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Resumo

Este trabalho surge pela necessidade de promover uma educag¢do mais inclusiva
numa turma de segundo ano, contribuindo para que todos os alunos, incluindo os
considerados com necessidades educativas especiais, possam ndo apenas estar
fisicamente proximos dos seus pares, mas sobretudo aprender juntos, com todos, numa
verdadeira interacgdo social, fomentando uma aprendizagem cooperativa e
sociocognitiva em cada um e no grupo. Para tal, no sentido de promover esta necessaria
educacdo inclusiva, ao longo dos meses de Fevereiro a Junho de 2010 realizaram-se
varias sessdes de intervencdo em contexto de sala de aula, suportadas em préticas de
parceria pedagogica. Este alicerce permitiu que se desenvolvesse uma aprendizagem
cooperativa entre os alunos, implementando uma necessaria diferencia¢do pedagdgica
inclusiva.

Para se atingirem os objectivos pretendidos com este trabalho de projecto,
perspectivando a mudanca e o aperfeicoamento da pratica pedagogica, recorreu-se a
metodologia da investigacdo-ac¢do e ao seu processo ciclico que, de modo continuo e
reflexivo, permitiu melhorar o contexto e o trabalho desenvolvido, tornando-o mais
adequados aos seus intervenientes. Procedeu-se ainda, a recolha e analise de dados,
através das técnicas de sociometria, entrevista, observagdo e pesquisa documental.

Os resultados obtidos foram coincidentes com os pressupostos tedéricos e linhas
defensoras da escola inclusiva. As praticas e o trabalho cooperativo implementados
permitiram gerar sucessos académicos e relacionais em todos e em cada um dos alunos.
A socializacdo dos seus saberes e experiéncias favoreceu uma maior responsabilizagédo
das criancas face as suas aquisi¢des, conduzindo-as a atitudes mais positivas e gerando

uma unido favoravel entre si em beneficio de objectivos comuns.

Palavras-chave: Educacdo Inclusiva; Aprendizagem Cooperativa; Dificuldades

Intelectuais e Desenvolvimentais e Investigacdo-accao.
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Abstract

This work emerges due to the need of promoting the inclusive education in a
second grade class, in a way that all the students, including the ones with special
educational cares, can be physically closer to their pairs, and learn together in a truthful
social interaction manner, feeding a cooperative and socio-cognitive learning process in
each one and in the entire group. Thus, in order to promote this necessary inclusive
education, from February to June of 2010, several intervention sections were made in a
class room context, supported through pedagogical teaching practices. This background
allowed the development of a cooperative learning process between students while
implementing a necessary astuteness in the inclusive pedagogy.

In order to achieve the aims of this project, out looking the necessary
adjustments for a good pedagogical practice, the action-research methodology was
selected. This methodology in a continuous and reflexive environment results in a
context and work improvement. Furthermore, data analyses through sociometry
technics, interviews, observation and documental research were also procedures adopted
in this work.

The obtained results match the theoretical insights and the defensive lines of the
inclusive school. The implemented practices and cooperative work generated academic
success and socio-relations improvement in each and every one of the students.

The socialization of student’s knowledge and experiments provided a higher
responsibility regarding each new acquisition, promoting optimistic attitudes and

generating a self-favorable union through common goals.

Keywords: Inclusive Education; Cooperative Learning; Intellectual and Developmental

Disabilities and Investigation-action.
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Ida Gaspar - O Ensino Regular e a Educacdo Especial na Construcdo de uma Cultura Inclusiva

Introducéo

A evolucédo da sociedade e mentalidades permite criar novos horizontes e novas
realidades nas nossas salas de aula. A diversidade humanistica que enriquece 0s
contextos escolares deve ser vista e apreciada como a maior riqueza que nos rodeia.
Assim, a premente preocupagdo em incluir todos e cada um dos alunos na sua
comunidade e consequentemente na sua fungéo social, sendo esta a pedra basilar que
concebe 0 ensino, conduziu-me a enriquecer as minhas préaticas, 0s meus conhecimentos
e a minha individualidade, pela concepcéo de todo o projecto de intervencéo que assente
no fundamento do ensino e trabalho cooperativo.

Foi nesta linha orientadora que se transformou o contexto da sala de aula,
proporcionando praticas partilhadas e cooperativas entre docentes de grupos de ensino,
educacdo especial e de ensino regular, que muitas vezes se distanciam em objectivos de
accdo que deveriam ser comuns. A adopcdo destas praticas cooperativas perspectivou o
sucesso de todos e de cada um dos alunos, pelo modelo de uma educacdo inclusiva e
cooperativa. Assim, considerando as problematicas iniciais do contexto, definiu-se o
tema: O Ensino Regular e a Educacdo Inclusiva na Construcdo de uma Cultura
Inclusiva, intimamente ligado a questdo de partida: Serd que o professor de educacéo
especial, desenvolvendo préticas colaborativas com o professor do ensino regular,
pode gerar e gerir 0 sucesso de todos e de cada um dos alunos, numa perspectiva de
sala de aula inclusiva?

Desta questdo deriva um conjunto de preocupacdes e objectivos que pretendem
mudar o rumo das préaticas dos docentes e das rotinas dos alunos, pela fomentacdo de
praticas partilhadas entre professores, numa dindmica de investigacdo-ac¢do, pela
inclusdo de todos os alunos, independentemente dos seus tracos fisicos, psicologicos e
sociais. De facto, utilizando a heterogeneidade da turma no trabalho e aprendizagem
cooperativa, conseguiu-se uma verdadeira diferenciacdo pedagdgica inclusiva e a
promogéo do sucesso pessoal e académico de todos os alunos.

A clarificacdo dos conceitos tedricos que sustentaram a acc¢do desenvolvida
neste Trabalho de projecto foram a porta de entrada deste trabalho de projecto,
pontificado no ponto um — enquadramento tedrico. Os temas abordados foram
sustentados por referéncias bibliograficas, aludindo-se a educacdo inclusiva, a

aprendizagem cooperativa, a diferenciacdo pedagogica inclusiva, as interacgdes sociais,
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a parceria pedagdgica, as dificuldades intelectuais e desenvolvimentais e as dificuldades
de aprendizagem.

No ponto seguinte esta descrita e fundamentada a metodologia que caracteriza o
Trabalho de projecto. Procede-se a caracterizacdo do projecto, de natureza de
investigacdo-accdo, a apresentacdo da problematica com a qual nos defrontamos
inicialmente e de onde derivou a formulagdo da questdo de partida. Neste ponto da-se
ainda a conhecer os objectivos gerais e especificos do trabalho de projecto. Abordaram-
se as técnicas e instrumentos de pesquisa de dados, bem com os seus procedimentos
para a recolha e analise de dados, sustentados pelos seus defensores.

Posteriormente, o ponto “Caracterizacdo da situagao inicial em que se interveio e
dos contextos em que a mesma se insere” ¢ dedicado a caracterizagdo do contexto
escolar, no qual é descrito 0 meio envolvente a escola, o espaco fisico e logistico, 0s
recursos humanos, a dinamica educativa que organiza e faz funcionar o agrupamento,
bem como as preocupacdes explicitas para a dinamizacdo de uma escola de sucesso para
todos e com todos.

Neste ponto, faz-se, ainda, a caracterizacdo do grupo/turma, no sentido de
descrever e compreender o contexto microsocial em se insere a proposta de projecto,
pela caracterizacdo estrutural e dindmica, na qual é focado o comportamento e relacdo
entre os pares, 0 nivel de competéncias e o nivel familiar. Explicitam-se também, os
casos especificos que compdem o grupo/turma, acatando a histéria compreensiva dos
alunos e o percurso e nivel actual de competéncias dos alunos.

O quarto ponto do trabalho, Plano de Accdo, é fundado pela componente prética
da investigacdo e pela avaliagcdo global do trabalho. Apresenta-se o plano de ac¢do com
a descricdo dos pressupostos tedricos que orientaram a intervencao, suportado pelos
defensores dos conceitos tedricos anteriormente referenciados. Sequencia-se a
planificacdo, realizacdo e avaliacdo da intervencdo, pela introducdo da planificacdo
global da intervencgéo, na qual se tem uma perspectiva do trabalho realizado. De modo
pormenorizado foram elaboradas as planificacGes, intervencgdes, avaliagdes e reflexdes
semanais, nas quais esta explicito o trabalho realizado ao longo dos quatro meses. Num
processo sustentado pelas praticas da investigacdo-accdo apresenta-se uma avaliagdo
global, na qual é feito o balanco dos reflexos da ac¢éo realizada ao nivel do grupo/turma
e dos casos, da parceria pedagogica, do contexto escolar, da familia e do processo.
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Por ultimo e numa visdo holistica tecem-se varias reflexdes conclusivas e
recomendagdes em retrospectiva de todo o trabalho realizado, tendo em conta a
problemética, a questdo de partida, 0s objectivos, as metodologias utilizadas e 0s
resultados avaliativos.

E de realcar ainda, que o trabalho de investigacdo realizou-se nesta turma pelo
facto de ter sido colocada como contratada naquele agrupamento, no ano lectivo
2009/2010, a exercer fungbes de professora de educagdo especial. Neste sentido,
procurando-se alcancar esse propo6sito, o presente projecto de intervencdo fundamentou-
se nos principios da educacdo inclusiva e do trabalho cooperativo, permitindo um
enriquecimento de praticas pedagdgicas, de conhecimentos e de postura/ perfil de

actuacdo em sala de aula.
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“A perfeicdo ndo é alcangcada quando ndo ha mais nada a ser
incluido, mas sim quando ndo ha mais nada a ser retirado.”

Antoine de Saint-Exupéry

1. Enquadramento Teorico

Para orientar toda a intervencdo foi necessario recorrer a uma revisao
bibliografica, apoiada pelos defensores que sustentam 0s pressupostos subjacentes ao
trabalho de projecto, sendo também uma forma de valorizar e apoiar 0os conhecimentos,
as experiéncias, os objectivos, as reflexdes, as expectativas e 0s auspicios de diversos
autores. Abordou-se, inicialmente, o tema da educacgdo inclusiva, por ser o0 &mago de
todo o processo, que desencadeia as metodologias e estratégias que lhe estdo
intimamente ligadas e que ddo vida & filosofia da inclusdo. Entre elas estdo a
aprendizagem cooperativa, a diferenciacdo pedagdgica inclusiva, as aprendizagens com
0s pares e as parcerias pedagogicas. Praticas que dinamizam e vitalizam todo o processo
de ensino-aprendizagem e o acto educativo.

A sala de aula como espaco rico em diversidade, apresenta um grupo/turma
heterogéneo, onde estdo incluidos casos considerados com necessidades educativas
especiais, neste sentido existiu a necessidade de procurar referéncias bibliograficas que
explicasse a problematica do aluno considerado com necessidades educativas especiais,
as dificuldades intelectuais e desenvolvimentais. A temética dificuldades de
aprendizagem surge para 0S outros casos especificos da turma, por apresentarem

dificuldades nas aquisi¢des escolares.

1.1. A Educacédo Inclusiva: uma pratica que responde a diversidade

Ao longo das décadas, a diferenca tem sido alvo de transtorno e de grande
transformacdo, nem sempre encarada como uma realidade humana, como referem 0s
autores Sanches e Teodoro (2007) as pessoas com deficiéncia estdo por detras da
exclusdo social. A forma como a sociedade, ao longo da historia, foi enfrentando as
pessoas com deficiéncia esta relacionada a factores econdémicos, culturais e sociais de
cada época (Bautista, 1993). Relativamente, ao contexto escolar existiu, nas ultimas

décadas, uma preocupacao em diferenciar as aprendizagens de acordo com 0s ritmos e
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niveis dos alunos, mas esta pedagogia ofereceu respostas distintas ao sistema dito
normal. Nos dias que correm, esta leitura ja ndo e correcta nem em termos sociais, nem
politicos, por originarem comportamentos injustos e discriminatorios (Sanches &
Teodoro, 2007).

Numa breve perspectiva histdrica, os primeiros marcos do movimento da
inclusdo remontam a 1986, pelo discurso apelativo de Madeleine Wil, na altura
Secretéria de Estado para a Educacdo Especial no Departamento de Educacdo, nos
Estados Unidos da América. Evocou a necessidade de alterar estratégias, devido a um
elevado numeros de alunos com necessidades educativas especiais matriculados nas
escolas publicas. As mudancas passariam pela cooperacdo entre professores do ensino
regular e os do ensino especial, por proporcionar medidas educativas adequadas a cada
aluno, mediante as dificuldades avaliadas, e que os alunos do regime da educacdo
especial fizessem parte das turmas do ensino regular (Correia, 1997, citado por Silva,
2009).

S6 mais tarde, em Junho de 1994, é delineado e impulsionado o conceito de
inclusdo, pela Declaracdo de Salamanca e Enquadramento da Ac¢do na area das
necessidades educativas especiais, onde participaram noventa e dois paises e vinte e
cinco organizacdes internacionais. Este documento surgiu no seguimento dos principios
desenvolvidos pelo Warnock Report, em 1978, que introduziu o conceito de
necessidades educativas especiais, segundo Wedel, citado por Bairrdo (1998), refere-se
a diferenca entre o nivel de comportamento ou de realizacdo da crianca e o que dela se
espera em funcdo da sua idade. N&o esta, apenas, intimamente ligado a sua incapacidade
especifica, mas a tudo o que se relacione com o aluno, as condi¢Ges que determinam a
sua progressdao no processo educativo. Neste sentido, a Declaracdo de Salamanca

profere

que escolas inclusivas consiste em todos os alunos aprenderem juntos, sempre
que possivel, independentemente das dificuldades e das diferencas que
apresentem. Estas escolas devem reconhecer e satisfazer as necessidades diversas
dos seus alunos, adaptando-se aos varios estilos e ritmos de aprendizagem, de
modo a garantir um bom nivel de educacdo para todos, através de curriculos
adequados, de uma boa organizacdo escolar, de estratégias pedagdgicas, de
utilizacdo de recursos e de uma coopera¢do com as respectivas comunidades.
(Declaracdo de Salamanca, 1994: 11 e 12).
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Este documento relata ainda, que as escolas devem ajustar-se a todas as criangas,
independentemente das condicbes fisicas, sociais, linguisticas ou outras. Sempre que
possivel, todos os alunos devem aprender juntos no mesmo espago, sem barreiras e
competitividade. As escolas devem reconhecer e satisfazer as necessidades dos alunos,
adequando métodos, estratégias de ensino, recursos aos diversos estilos e ritmos de
aprendizagem, de forma a garantir o sucesso de cada um. Como alude Sanches e
Teodoro (2007), € no sentido de propiciar comunidades abertas, democréaticas e
solidarias, dando voz a uma sociedade inclusiva, na qual as atitudes discriminatorias e
egoistas desvanecem do sistema educativo.

Esta nova resposta e perspectiva de escola inclusiva, vem questionar todo o
processo escolar, por muitos pensarem que as criangas com necessidades educativas
especiais prejudicardo os outros alunos do ensino regular (Ainscow, 1995). De facto
guando existem mudancas, existem sempre uns movimentos de individuos que se
opdem, ripostam e refutam as transformacGes que mudardo as rotinas demasiadas
impregnadas no seu quotidiano.

Aguando da Revolucdo Francesa, Robespierre preconizou, no final do século
XVIII, que as palavras “Liberdade, Igualdade e Fraternidade” estivessem inscritas nas
bandeiras e uniformes, mas tal desejo ndo chegou a ver luz, s6 no ano 1958, foi imposta
na Constituicdo Francesa. Esta heranca alastrou-se pela Europa, alterando mentalidades
e atitudes no seio das sociedades, mas no que concerne a educacao, esta perdura, para
muitos, discriminatoria. Todavia, existe um movimento de pedagogos e autores que
escreve, apela, investiga, estuda, pratica e partilha, como um apelo de socorro, deixando
marcos da filosofia da inclusdo, sendo esta sinonima de “fraternidade, igualdade e
democracia” (Wilson, 2000, citado por Teodoro & Sanches, 2006: 69). A pratica
inclusiva ndo esta inscrita em nenhum programa, nem curriculo nacional e muito menos
nas frontes das escolas, desejos que ainda ndo viram luz. Mas para que a magia das
palavras, subjacentes ao conceito de inclusdo, possam tornar-se um sonho realidade, os
profissionais da educagdo devem “gravar” nos seus documentos (planificagdes,
programas, relatorios, plano anual de actividades e entre outros) que as suas praticas
seguem as linhas preconizadas da inclusdo - uma escola para todos e com todos, na
medida, em que a inclusdo parte do principio que todas as criangas pertencem ao
sistema educativo e que nunca devem estar fora dele. Consequentemente, é obrigacédo da

escola dar resposta a todos os alunos e as suas necessidades individuais e colectivas,
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independentemente das suas diferencas, sejam elas de ordem socio-econémica, cultural,
familiar, digam elas respeito as caracteristicas da personalidade, aos interesses, as
capacidades ou a eventual existéncia de deficits, em prol de sucessos escolares
(Ainscow, Porter & Wang, 1997). Este processo implica um empenhamento da escola
em receber todas as criangas, reestruturando-se a nivel global (na escola, na sala de aula,
na formacdo de professores e nos projectos de colaboragdo), de modo a poder dar
resposta adequada a diversidade dos alunos. Apesar da Declaracdo de Salamanca ter
procurado revolucionar todo o sistema escolar, através da sua nova ideia — a de escola
inclusiva, no sentido de escola para todos (Niza, 1996), falta revolucionar as praticas e
mentalidades dos “nossos” professores.

De acordo com a opinido de Correia (2003) a educacao inclusiva € uma préatica
educacional que sé traz vantagens para o desenvolvimento das aprendizagens dos
alunos e de toda a comunidade escolar, por engendrar um objectivo comum,
proporcionar uma educacao igualitaria e de qualidade para todos os alunos, mas também
por promover o dialogo entre o corpo docente, permitindo uma quebra de isolamento,
através de um trabalho cooperativo entre diversos profissionais. O desempenho dos
professores é melhorado, por existirem novas aprendizagens, partilhas, participacdes em
formac0es, por haver vontade em alterar e experimentar novas estratégias (Sanches &
Teodoro, 2007). Vantagens que fomentam a coopera¢do e a comunicacdo entre
profissionais e comunidade, existe uma maior partilha de estratégias, alivia o stress
agremiado ao ensino, constam-se maiores progressos dos alunos e um ensino mais
estimulante por parte dos professores. As salas inclusivas ostentam niveis de eficiéncia
e de competéncias superiores comparados as turmas tradicionais (Correia, 2003),

E por isso, que acarreta & inclusdo inserir fisica, social e academicamente todos
os alunos nas escolas de ensino regular (Correia, 2003), numa partilha, interaccdo de
conhecimentos e aprendizagens, todos tém algo de especial, para dar e receber,
independentemente das suas diferencas individuais, pois dentro de cada um de noés
existe um atributo para partilhar. Nesta Optica todos perceberdo que todos sdo diferentes
e que as diferencas devem ser respeitadas e aceites (Correia, 2008).

Nesta perspectiva, uma verdadeira educagédo inclusiva deve ser feita dentro da
sala de aula da turma e nunca fora dela, todos os alunos sdo parte integrante daquele
meio/ambiente microsocial, juntos dos seus companheiros e respectivos professores,

pois nenhum docente deve deixar os seus alunos abandonar a sala para ir trabalhar com
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outro professor para outro local, devem manter-se todos os alunos dentro do seu grupo.
Ao retirar 0 aluno do seu grupo natural comete-se uma profunda discriminacao,
causando estigmatizacdo, magoas e resisténcias as aprendizagens (Sanches & Teodoro,
2007). Devem oferecer-se aos alunos considerados com necessidades educativas
especiais as mesmas oportunidades de aprendizagem que aos seus parceiros, oferecendo
sucessos académicos e riquezas sociais ao longo da sua educagdo, num processo de co-
habitacdo (Sanches & Teodoro, 2007), pois a inclusdo requer muito mais que uma mera
proximidade fisica (Leitdo, 2006) é um espaco em que se fomenta o respeito pelo outro,
a participacdo de todos os alunos para a construcdo de saberes e onde todos os
individuos sdo valorizados pela sua contribuicdo na respectiva comunidade (Martins,
2009).
E no dizer de César (2003), citado por Sanches e Teodoro (2007:108) que

a escola inclusiva é uma escola onde se celebra a diversidade, encarando-a como
uma riqueza e ndo como algo a evitar, em que as complementaridades das
caracteristicas de cada um permitem avancar, em vez de serem vistas
ameacadoras, como um perigo que pde em risco a nossa prépria integridade,
apenas porque ela é culturalmente diversa da do outro, que temos como parceiro
social.

A inclusdo é um processo altamente complexo (Leitdo, 2006) que origina
mudancas e alteracbes de contetdos, métodos, estruturas e estratégias, mas é também o
que impulsiona o acto de educar inclusivamente, fornecendo as respostas a um conjunto
de necessidades educativas, transformando os sistemas educativos em meios que déo
repostas & diversidade de alunos (UNESCO, 2003). E um sistema em que deve ser
construido um clima afectivo positivo nas interaccdes entre os pares, impondo
“cuidados e condigdes proprias, uma atengdo especial a ocorréncia de mecanismos de
rejeigdo e discriminagdo, de preconceitos sociais e culturais” (Leitdo, 2006: 24). Por
isso, € uma das grandes metas da educacgdo inclusiva, sensibilizar os professores e
alunos em tornar a riqueza populacional que compde o contexto educativo, num desafio
vantajoso e impulsionador de riquezas sociais e académicas (UNESCO, 2003). Como
referem os autores, Sanches e Teodoro (2007: 110) uma escola inclusiva é apenas o
meio para atingir o fim, sendo o fim a educagdo inclusiva. Estes dois termos s&o
indissociaveis no contexto de sala de aula, as aprendizagens sdo feitas “no grupo e com

o grupo heterogéneo”.
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No cerne da filosofia inclusiva deve-se atribuir uma maior importancia ao
melhor uso dos recursos, atraves de uma maior cooperacdo entre professores,
encarregados de educacdo, alunos e comunidade. Salienta-se que o0s professores de
apoio sdo as pecas decisivas para o desenvolvimento de uma escola inclusiva
(UNESCO, 2003), por serem eles a tomar a decisdo “de colar-se” ou ndo ao aluno e a
criar ou ndo relagdes de privilégio (Sanches, 2010). E também de todo o interesse criar
0 seu proprio material didactico, afastando-se dos manuais escolares e das copias, por
incentivar, consideravelmente, o processo de ensino aprendizagem, contribuindo para
um bem-estar e aprazimento aos professores e alunos pelo momento de partilha, de
cooperacao e de construcdo do seu proprio trabalho (UNESCO, 2003).

Existe uma confusdao na utilizagdo dos termos de “inclusdo” ou “educagio
inclusiva”, pois muitas escolas pensam que se inclui quando as criangas com deficiéncia
estdo nas turmas do ensino regular, ao lado dos seus colegas. Como refere Martins
(2009: 14), a “inclusdo nao ¢, nem um local, nem um método de ensino, ¢ uma filosofia
de apoio a aprendizagem” de todos os aprendizes. E por isso, necessario reflectir sobre
as praticas, tendo em conta as “necessidades académicas, sociais € emocionais” de todos
e cada um dos alunos. Se estes trés aspectos ndo dominarem as praticas pedagdgicas,
nédo se pode falar em educacdo nem especial, e muito menos inclusiva, mas sim numa
“ma pratica” (Kauffman & Hallahan, 2003; Correia, 2006, citados por Martins, 2009:
14). Correia (2006, citado por Martins, 2009:14) equipara-os a “maus-tratos
académicos”.

No sentido de elucidar e perceber um pouco mais o conceito de educagédo
inclusiva eis 0s seguintes objectivos a considerar para 0 apuro dessa préatica (Sanches,
2005; Sanches & Teodoro, 2006; Kdrner, 2007 e Sanches & Teodoro, 2007):

— colocar o aluno no centro do sistema;

proporcionar um ambiente onde cada crianca é realmente reconhecida,

aceite e valorizada independentemente das suas condi¢des e necessidades

especiais;

— ter acesso a um servico de qualidade e oportunidades iguais, dentro dos
ambientes educativos regulares;

— fazer perceber ao aluno que todos tém o seu lugar no microsistema e

macrosistema escolar, por serem todos importantes;

— desenvolver uma auto-estima positiva em cada aluno;
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— fazer perceber aos alunos que precisam dos seus pares, apreciando as

diferencas e similaridades do ser humano;

promover aprendizagens cooperativas, desenvolvendo o sentimento de
entreajuda;

valorizar e celebrar a diversidade;

proporcionar programas de ensino inventivo e criativos;

praticar parcerias com a comunidade, partilhando recursos,
comportamentos, decisfes e apoios.

A educacao inclusiva € a chave que “abre” a porta a uma sociedade diversificada
de dons e de diversas capacidades, é através das suas praticas que se vence a exclusao.
No seio da escola é a ferramenta mais eficaz que permite o desenvolvimento de atitudes
necessarias, que constréi comportamentos solidarios entres 0s jovens estudantes, que
promove uma educacdo de qualidade para todos e prepara-os melhor para uma futura
vida activa (Korner, 2007).

Num dos maiores desafios que se coloca a comunidade educativa, € dificil
afirmar que todos os passos foram dados para garantir as escolas a capacidade de
responder as necessidades de todos os alunos. A inclusdo é alias, como relembra
Ainscow, citado por Costa (2003), um processo que visa 0 constante progresso da
escola, que fomenta a participacdo e aprendizagem de todos os alunos. E indiscutivel
que as legislacbes vdo ao encontro destes principios e constituem poderosos
instrumentos para o progresso educativo do nosso pais e do mundo. Contudo, existe um
confronto absurdo entre aquilo que a lei consagra e 0 que se pratica, torna-se, por isso,
imprescindivel recriar modelos, reinventar solugdes, mudar pontos de referéncia,
confrontar pontos de vista, para encontrar novas respostas, mas mais do que tudo que
nos tornemos pessoas humildes e humanizadores da diferenca.

Para ajudar a construir uma verdadeira escola inclusiva e consequentemente uma
educacdo inclusiva, esta deve estar aliada a técnicas/estratégias de interaccbes de
aprendizagens significativas que podem ser recursos cruciais para o culminar dessa
praxis, como a aprendizagem cooperativa entre os pares, a diferenciacdo pedagdgica
inclusiva e a parceria pedagogica (Ainscow (1998), citado por Silva (2009); Sanches &
Teodoro, 2007), praticas que contribuem para tornar o sonho uma realidade. Porém, o
professor como um fiel praticante do ensino, deve adoptar metodologias, experimentar,

correr riscos, ultrapassar barreiras, inventar solugfes para as ultrapassar, valorizar os
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seus conhecimentos e praticas (Gardou, 2005; Sanches & Teodoro, 2006; Sanches &
Teodoro, 2007). Cada contexto € uma realidade, ndo h& receitas nem magias, mas
vocacao e dedicacgdo ao seu trabalho, embora este processo, educagéo inclusiva ndo seja
facil, ele é de todo realista (Korner, 2007). Tudo se torna possivel, independentemente
da deficiéncia ou das dificuldades que carecem, € necessario ter fé nos seus alunos,
acreditar que todos possam aprender, desenvolver-se com sucesso, num clima social e
apaziguante, aprendizagens essas que perdurardo para sempre no seu crescimento e

atitudes.

1.2. Os contornos de uma aprendizagem cooperativa numa pratica
inclusiva

A ideia de aprender cooperativamente ndo € noticia da actualidade, nem uma
estratégia encontrada propositadamente para trabalhar em salas inclusivas, é uma velha
ideia, que ja tinha sido referida no Talmude (registos das discussdes rabinicas), no qual
se declara que para aprender, deve existir um parceiro de aprendizagem. Também na
Idade Média, existiu uma preocupacao nesse sentido, por fazerem participar os alunos
na organizagdo da vida escolar. Muitos foram os autores, filésofos, movimentos e
investigacbes que avaliaram o impacto da cooperacdo em diversas areas do
desenvolvimento e da aprendizagem. Defendiam que esta doutrina fomentava o
desempenho académico e integracdo social dos alunos, neste sentido € uma estratégia
que promove e facilita a inclusdo de todos e de cada um dos alunos. Distingue-se o
psicologo Kurt Lewin por ter deixado marcos cruciais na psicologia social, ao despertar
para a importancia do grupo no desenvolvimento de novas competéncias, atitudes e
conhecimentos. Os pensamentos do admirdvel psicologo Vygotsky influenciaram as
aprendizagens cooperativas na forma como se organizavam as interacc¢des colaborativas
entre professores e alunos, verificou também, que num trabalho conjunto, quando as
criangas partilham um objectivo comum, encontrardo solugfes que nédo seriam capazes
de resolver se o trabalho fosse individual (Leitdo, 2006).

Apesar de esta estratégia remontar a tempos bem antigos ela vai ao encontro das
necessidades dos nossos tempos, vivemos numa sociedade de industrializacdo e
capitalista, na qual o trabalho pedagdgico incide mais para uma preparacdo do mundo

competitivo do mercado de trabalho, que propriamente para o exercicio das condic¢des
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de cidadaos. Este trilho, demasiado calejado, deve ser revalorizado com competéncias
sociais dos individuos, pondo em pratica a capacidade dos alunos actuarem
colectivamente como actores sociais, num movimento de cidadania activa. E neste
sentido, do dever da escola, como entidade responsavel pela educacdo, cessar com
praticas reprodutivas de relagdes de hierarquia e subordinacao, dando lugar a modos de
ensino que concedam aos alunos a capacidade de agirem colectiva e democraticamente,
com valores sociais e principios de solidariedade, promovendo o desenvolvimento de
“individuos - cidaddos, ao invés de simples produtores — consumidores” (Bessa &
Fontaine, 2002: 27).

A grande aposta social e cultural com que nos defrontamos hoje em dia, ja ndo é
que as criancgas estejam nas escolas, mas que todas elas possam aprender, usufruindo de
uma educacdo de qualidade (Sim-Sim, 2005). De facto, como apela Barbosa e Jofili
(2004), cada vez mais existe a necessidade de tomar decisbes que impelem a
humanidade, para atitudes cooperativas e menos competitivas. O exercicio de cidadania
implica em participar, intervindo na construgdo da sociedade, mas também na nogéo de
liberdade e de responsabilidades compartilhadas. Este método de trabalho é uma
estratégia de ensino centrada no aluno e no trabalho colaborativo em pequenos grupos,
estes sdo organizados segundo as diferencas dos membros, apelando a diversidade de
actividades, formas e contextos sociais de aprendizagem, tendo como principal
objectivo ajudar os alunos, de forma activa e solidariamente critica, para construirem e
aprofundarem a sua prépria compreensdo do mundo em que vivem (Leitdo, 2006).

Apesar de ndo existirem muitas praticas nas nossas escolas que incidem na
filosofia da aprendizagem cooperativa, seria desvalorizar o trabalho do Movimento da
Escola Moderna ao ndo louvar as excelentes préaticas de trabalho cooperativo (Sanches,
2010) que se fazem sobressair nas escolas portuguesas. E o primeiro investimento
pedagogico a defender na aprendizagem dos alunos como meta da escola (Niza, 2004),
€ uma pratica que segue os principios pedagogicos sustentados por Célestin Freinet
(Sanches, 2010). No entanto, Freitas e Freitas (2002) informam que a préatica da
metodologia da aprendizagem cooperativa podera ser, cada vez mais, adoptada por mais
comunidades que regem o espirito cooperativo, apesar de existir resisténcia, por parte
das escolas, a mudancas profundas.

O trabalho cooperativo ajuda a elevar o rendimento de todos os que aprendem

num projecto, ajuda a estabelecer relagcbes positivas entre 0s que aprendem e
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proporciona as experiéncias necessarias para que se possa atingir um saudavel
desenvolvimento  social, psicolégico e cognitivo (Niza, 2009). Promove
concomitantemente “interac¢des sociocognitivas” (Perrenoud, 2005:18), a partilha, o
desafio de perspectivas entre elas, mas também a conceitualizacdo das experiéncias
sociais como base para o seu desenvolvimento cognitivo. O aprendizado é melhor
quando ndo é considerado como um empreendimento individual (Barbosa & Jofili,
2004).

Nesta linha de pensamento Lewis citado por Niza (2009: 347) define as

estruturas cooperativas de aprendizagem por

cada um sé pode alcancar os seus objectivos se, e s6 se, 0s demais conseguirem
alcangar os seus, por oposi¢do as da competicdo em que cada um sé pode
alcangar os seus objectivos, se, e sO se, todos 0s demais ndo conseguirem alcangar
0S Seus.

Para que o desejo de tornar esta pratica uma realidade viva, as nossas escolas
precisam-se de se reorganizar, pois dificilmente respondem com sucesso e qualidade as
exigéncias de uma escola para todos. E necesséario apostar numa organizacdo escolar
que privilegia a cooperacdo entre professores e entre alunos, assegurando a
reciprocidade das relacfes de ajuda e apoio que desenvolvem uma participacdo activa
de todos os alunos na construcao dos seus prdprios saberes. Dito isso, a aprendizagem
cooperativa pressupde uma mudanca importante no papel do professor, como nas
interaccdes com os alunos e as interac¢gdes aluno/aluno no contexto da sala de aula, pois
exige que os estudantes estejam organizados em pequenos grupos, trabalhem juntos em
tarefas escolares, sendo a recompensa baseada no esfor¢o tanto colectivo como
individual. Trabalhar cooperativamente promove resultados mais elevados, o0 aumento
da auto-estima, a maior aceitacdo do outro, o reforco da amizade, o desenvolvimento
das competéncias sociais e mais actividade e o sentido critico como aprendiz (Leitdo,
2006).

De acordo com os pensamentos do autor supracitado € a estratégia que oferece
aos alunos os mesmos materiais, objectivos e actividades comuns, mas a niveis de
participacdo diferentes. Cada um ao nivel que lhe é possivel, na certeza que todos
podem usufruir do estimulo, mediacéo e ajuda dos seus pares (Leitdo, 2006).

As atitudes partilhadas entre os pares através da persuasdo verbal ou pela

simples exposicdo podem verificar-se muito persuasivas, na medida em que a
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necessidade de afiliacdo entre os alunos representa um elemento de forte pressao
(Aronson, Wilson & Akert, 1997, citado por Bessa & Fontaine, 2002). Neste sentido, a
aprendizagem cooperativa ajuda a melhorar as atitudes dos alunos em caso de
discordancia com o0s seus pares, tomando atitudes positivas para confrontar as
divergéncias. Aumenta a auto-estima por haver uma diminuicdo de preconceito, pois
quando a crianga se v€ envolvida em “processos de interac¢do cooperativa 0 processo
de modificacdo das suas condutas operatorias em antecipacdo as necessidades e as
respostas dos outros diminui o seu egocentrismo”, criando ao aluno a possibilidade de
se colocar no lugar do outro, promovendo assim o desenvolvimento social (Farinha,
2004:34). Todas essas vivéncias e misturas de sentimentos vividos rompem com 0s
pensamentos negativos e as atribuicdes dos proprios fracassos feitos pelos colegas ou
por si mesmo, ¢ apagado o rotulo dos ditos “fracassados” engendrado por praticas anti-
sociais (Ovejero, 1988, citado por Farinha, 2004).

Sameroff e Mackenzie (2003), citados por Silva (2008:5), acrescentam que a
aprendizagem é feito por modelagem,

0 comportamento das criancas muda em fungdo das expectativas das pessoas que
cuidam delas e, também quando interagem com pares a quem, por sua vez, vao
modificar o comportamento. A crianca influencia o meio que a cerca e este
influencia o seu desenvolvimento.

Neste sentido a aprendizagem cooperativa, intimamente ligada a educacéo
inclusiva, tem-se revelado por exceléncia uma estratégia capaz de responder aos
desafios que envolvem as turmas heterogéneas. E um meio poderoso no
desenvolvimento de oportunidades de aprendizagem (Leitdo, 2006), por gerir uma
motivacao intrinseca, fundamentada no aprazimento e contentamento por desenvolver
competéncias e conhecimentos, num clima de entreajuda e de amizade (Farinha, 2004).

Quanto a autoridade centrada no professor deixa de fazer sentido, por existir um
assumir de responsabilidades, de questionamento e de avaliacdo, assim esta deve ser
partilhada entre o professor e os alunos, mas também entre os proprios alunos, sendo
este um objectivo basilar na estruturacdo de relagcdes de interdependéncias entre o0s
pupilos. Como refere Leitao (2006:50), esta ¢ uma “verdadeira oficina de cidadania, de

dialogo e democracia”. O professor passa a ser entdo, o mediador do trabalho dos alunos
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e do grupo, por ajudar a manter normas de conduta cooperativas (Bessa & Fontaine,
2002).

Esta “cultura do cora¢do” ou “ritual magico”, como refere Leitdo (2006: 34 e
121) deve fazer parte da integrante rotina da sala de aula, da préatica do professor, assim
como um modo de vida que assenta na reconstrucdo de relacbes de interdependéncia
positiva, que avultam o convivio, a confianga, a partilha, a amizade e a proximidade.
Pelas palavras de Marcelino (2002: 51) “cada turma ¢ apenas uma célula de um sistema
integrado na Sociedade, e, porque tem vida propria, sofre influéncias e influencia essa
mesma Sociedade que se deseja democratica.” E no nucleo dessa célula que se deve
aprender a viver a democracia, na distribuicdo de tarefas e responsabilidades. Tendo em
conta que as praticas usadas nessa célula, influenciardo o percurso e a construgdo da
personalidade do aluno, pela forma como enfrentardo as realidades sociais e pela forma
de enfrentar o diferente (Leitdo, 2006).

1.3. Gerir a diferenciacdo pedagdgica inclusiva numa sala de aula
heterogénea

A finalidade da escola ndo é apenas a transmissao de conhecimentos, pois é
apenas um meio, mas € a de formacgdo de pessoas autbnomas, capazes de viver numa
sociedade democratica e consequentemente num sistema educativo democratico,
garantindo uma escola para a cidadania, onde todos sejam aceites e respeitados, na qual
possam desenvolver a sua auto-estima, num espaco de participacdo activa, onde se
cultive o gosto por aprender, realizando aprendizagens verdadeiras (Meirieu, 1995). Na
instituicdo escolar deve reger uma verdadeira pedagogia de igualdade, igualdades no
que respeita a direitos e oportunidades, ndo sendo repressora da expressdo das
diferencas que sdo a base da riqueza social e factor de mudanca (Silva, Alves, Garcia &

Henriques, 1995). Contrapondo com

a igualdade formal que regula a prética pedagdgica que serve, na verdade, de
mascara e de justificativa para a indiferenca em relacdo as desigualdades reais
diante do ensino e diante da cultura ensinada ou, mais exactamente, exigida
(Bourdieu, 1966, citado por Perrenoud, 2005:18).

Para enfrentar a diversidade e tendo como ponto de partida que nem todos os

alunos aprendem ao mesmo tempo e ndo adquirem as competéncias do mesmo modo, 0s
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professores devem criar mecanismos de diferenciacdo pedagdgica inclusiva ajustados ao
perfil dos seus alunos, sendo esta a pedra basilar de uma educagdo inclusiva,
trabalhando sempre numa espiral investigativa (planificacdo/accao/reflexao), pondo em
pratica a metodologia da investigacdo-accao, para encontrar possiveis solucdes para a
“resolugdo de problemas”. E por isso necessario existir uma sensibilidade pedagégica
para enfrentar essa riqueza escolar, acreditando que a multiplicidade “é um potencial a
explorar”. (Sanches & Teodoro, 2007: 114). Os alunos sdo os seres que tornam as
aprendizagens e as situacGes mais interessantes, profundas e desafiantes. O professor
deve arriscar, mesmo que as expectativas ndo sejam as desejadas, a experiéncia trara
sempre conhecimentos e riquezas, com a ajuda do vaivém da investigacdo-acc¢ao e numa

aprendizagem feita ao longo da vida.

A accgdo de diferenciacdo do trabalho escolar, como resposta a diversidade dos
alunos, deverd, entdo, constituir-se em instrumento estruturante da actividade
escolar (...) como uma estratégia de mudanga, como um instrumento estruturante
de um novo paradigma ou gramatica da escola (Niza, 2004: 66).

O papel principal do professor, na sala de aula, € o de criar condi¢des para que
os alunos se sintam encorajados a trabalhar, de modo a evoluirem intelectualmente, de
acordo com o seu nivel e ritmo préprio. Cada docente deve procurar conhecer 0s seus
alunos de forma individual, desvendando potencialidades, virtudes, interesses,
dificuldades, obstaculos, experiéncia de vida, que estdo por detras de cada aluno. O
processo de planificacdo, organizacdo e avaliacdo serd mais facilitado e adequado a
cada pupilo (Martins, citado por Estrela & Ferreira, 2000) e consequentemente ao
conjunto turma. Portanto, é da responsabilidade do pedagogo fazer um trabalho
perspicaz e cauteloso para praticar boas praticas que garantem o sucesso de todos 0s
seus alunos, como refere Perrenoud (2005:18) “a pedagogia diferenciada ndo é um kit
pronto para um uso, ¢ um trabalho especial, uma empreitada a longo prazo”. Criar uma
pedagogia inclusiva diferenciada vai muito mais além de ministrar a todos os alunos o
mesmo livro, terem todos o mesmo horario ou as mesmas actividades (Resendes &
Soares, 2002), para diferenciar deve-se partir da diversidade, planificando e agindo em
fungdo do grupo heterogéneo. “E aprender no grupo e com o grupo, em situagdes de
verdadeira aprendizagem cooperativa, responsavel e responsabilizante (...). E implicar
os alunos na construcao dos saberes a realizar”, (Sanches, 2005: 133) numa interajuda

permanente (Niza, 2004). Perrenoud (2005:18) profere que “a diferenciagdo traduz-se
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pela qualidade, pela pertinéncia, pelo sentido, pela fecundidade das situacdes de
aprendizagem, ao longo da semana e durante o ano lectivo.”

A prética de métodos pedagogicos diferenciados inclusivos é para que todos 0s
alunos cheguem a um nivel maximo de aprendizagem, dominando da melhor forma as
competéncias e saberes fundamentais para a vida social e pessoal (Niza, 2004). Basta de
insucesso nas escolas, em parte resultante da “indiferenca a diferenca” (Bourdieu, 1966,
citado por Niza, 2004: 64). E utopico continuar a desejar que todas as pessoas sejam
iguais e que existem grupos homogeéneos, a realidade social, grupos heterogéneos, é o
que torna tudo mais enriquecedor, proveitoso, sdo os tracos fisicos, psicoldgicos, que
personificam cada ser, é a “riqueza de uma cultura humana” (Niza, 2004: 68). Portanto,
devem-se criar e pér em marcha estratégias que movam os alunos naquilo que lhes é
individual e peculiar, visando a recolha de sucessos de trabalhos de todos, pois “o
insucesso dos alunos se traduz no insucesso da profissdo” (Niza, 2004: 66). Nas linhas
mentoras de Leitdo (2006), os profissionais da educacdo devem preocupar-se mais com
0S outros e procurar compreender-se, para contribuir para um trabalho coordenado e

profundo, de forma a alcangarem juntos os objectivos de aprendizagem.

1.4.  Interacgdes sociais - 0 desabrochar de aprendizagens com os pares

De acordo com César, Torres, Cacador e Candeias (1999: 75) ndo se pode
dissociar o desempenho escolar das interacgbes com 0S pares, porque promovem
progressos cognitivos nos individuos. As aprendizagens realizadas com o0s pares
contribuem para a interiorizacdo de saberes, permite atribuir um significado pessoal as
aprendizagens, por poderem contactar directamente com as mesmas aprendizagens.
“Para aprender um saber socialmente construido, € preciso fazer uma desconstrucdo
desse saber e uma posterior reconstru¢ao”. Desse modo, as interac¢des produzem
conhecimentos e contribuem fortemente para a aquisicdo de competéncias (César, 1997,
citada por César 1999), permitem ainda, aos alunos um maior conhecimento de si
proprio e dos seus pares, desvendando facetas que ficaram por conhecer. Ajuda
também, a formar cidaddos com valores e atitudes criticas, para poder enfrentar uma
sociedade com permanentes desafios, que necessita de uma aprendizagem continua ao
longo da vida (César, Torres, Cacador e Candeias, 1999). Contrariamente ao que

acontece numa sala de aula dita tradicional, onde prevalece um modelo pedagogico
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centrado no professor, na qual os alunos ndo tém o direito de interagir e/ou partilhar
sabedorias, vivéncias e/ou pontos de vista, numa turma onde ocorrem processos
interactivos oferece-se aos alunos a possibilidade de opinar, falar, participar e negociar,
o professor é o articulador dos conhecimentos e todos se tornam parceiros de uma
grande construcdo, na medida em que as aprendizagens sdo feitas com e por todos
(Martins, 1997).

Vygotsky (1989, citado por Silva & Lucas, 2003) asseverava que as interac¢oes
sociais forneciam a matéria-prima para o desenvolvimento do individuo, e, que as
origens da vida deveriam ser sempre procuradas na interaccdo do organismo com as
condicBes da vida social. De acordo com os pressupostos defendidos pelo psicologo
acima mencionado, o professor deve aparecer como um agente mediador do processo de
ensino-aprendizagem, orientando apenas as actividades que os alunos concretizam com
0S Seus pares, numa concepc¢do de organizacdo social. Por conseguinte, ndo se pode
falar em interacgédo quando dois alunos estéo sentados um ao lado do outro e néo lhe sdo
concedidos os critérios de formacdo que maximizam as potencialidades de cada um dos
elementos, proporcionando o seu crescimento (César, 1999).

Como refere Martins (1997: 121) a sala de aula

é como um laboratorio, no qual o processo discursivo ocorre pelas negociacoes e
conflitos que aparecem perante o novo, perante aquilo que ndo se conhece ou ndo
se domina totalmente e que apresentamos aos alunos de maneira
problematizadora.

Neste processo interacional ndo se fala apenas em desenvolvimento cognitivo,
mas também nos proprios conflitos causados pela resolugdo dos problemas, 0s
designados sdciocognitivos, na medida em que o aluno gere a interaccdo, a lideranca, os
acordos, 0 tempo e 0 espago que precisa 0 parceiro para expor as suas ideias (César,
Torres, Cacador e Candeias, 1999 e Cesar 2000), numa reproducdo interpretativa por
contribuirem activamente para a producdo e mudanca cultural, apesar da restricdo das
regras sociais impostas pela estrutura da propria sociedade (Corsaro, 1997, citado por
Muiller, 2008). O aluno aprende também a resistir a frustracdo, a respeitar as opinides do
seu par e a evitar o conflito afectivo. Cria ainda, uma maior autonomia e sentido critico,
responsabilidade e respeito pelo outro e melhora os resultados nas aprendizagens
(César, Torres, Cacador e Candeias, 1999). O trabalho em diade proporciona aos alunos

todos os instrumentos necessarios para uma “explosdo” de aprendizagens, por isso 0s
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professores devem ter como ponto de partida, nas planificacdes, a interaccdo das
criangas, dentro da qual cotejam diversos caminhos para interagir com 0s seus pares,
transformando esse espago-lugar num processo dindmico e socialmente aberto a todos e
cada um dos membros (Mdiller, 2008).

Esta estratégia revela-se indissociavel do processo de ensino-aprendizagem,
requer que todos os alunos participem activamente, ndo obstante as condi¢cdes motoras e
cognitivas, o leque de variedade de conhecimentos e de competéncias, num confronto
entre diades que enriquece as aprendizagens, as atitudes, os afectos e a socializagédo
(César, 2000). A sala de aula deve ser o espaco social em que os alunos se sintam bem,
em confianga, que neste lugar todos sejam apreciados, valorizados, ajudados e ouvidos.
Neste sentido, devem ser criados novos modelos de interac¢des entre professor/aluno e
consequentemente aluno/aluno, de forma a conduzir praticas inovadoras e apreciadas
por todos, no sentido de desenvolver, paralelamente, as aprendizagens e a socializacéo
dos alunos (César, Torres, Cacador e Candeias, 1999). Essa estratégia dinamica
contribui para a apropriagdo da cultura, dos valores morais e socais, permite 0
desenvolvimento das funcdes psicoldgicas superiores (Martins, 1997), num contrato
didactico, isto €, numa concepcdo dindmica que permite as representacfes sociais, a
medida que vao evoluindo, gracas a perspectivas diferentes sobre o que é ensinar, a

escola, a disciplina e aprender.

Universidade Lus6fona de Humanidades e Tecnologias — Instituto de Ciéncias de Educagao 29



Ida Gaspar - O Ensino Regular e a Educacdo Especial na Construcdo de uma Cultura Inclusiva

1.5. O derrubar do individualismo pedagodgico. O erigir de parcerias
pedagdgicas

Diversas ciéncias sociais e humanas aprofundaram estudos sobre a formacéo e a
dindmica de grupos restritos e como se relacionam entre si e com 0 grupo, a apropriagdo
desses ensaios tornaria os professores menos “vulneraveis diante do inconsciente, do
poder, da complexidade das relagdes humanas e da vida nas organizacdes” (Perrenoud
& Thurler, 2006: 370). Nesta Optica, 0 Movimento da Escola Moderna defende que a
cooperacdo dos profissionais ajuda a melhorar praticas e que existem sempre
aprendizagens num trabalho interactivo. No acto de partilha com o outro ha sempre
comunicagédo, trabalho, mesmo quando se enfrenta a diferenca e o conflito, o
profissional/pessoa progride. Nesta autoformagéo cooperada reflectem-se os saberes, as
estratégias, construido e reconstruindo os instrumentos, num trabalho de reflexdo sobre
a accao (Marcelino, 2002), como refere Dewey, citado por Zeichner (1993), citado por
Marcelino (2002: 52) “a reflexdo ¢ uma maneira de ser professor”. Maneira esta que
deve ser a postura permanente do profissional educativo, em busca de esclarecimentos,
de partilha, de construcéo e de contribuigdo, com vista a melhorar cada vez mais 0 acto
educativo, enfrentando os obstaculos inerentes a profissdo. A aprendizagem é feita ao
longo da vida, ha sempre algo inovador a fazer no nosso rumo educativo, pelo dito de
Freire (2001: 260) “quer dela participemos como aprendizes, e portanto ensinantes, ou

como ensinantes e, por isso, aprendizes também”. O mesmo autor acrescenta que

0 ensinante, humilde, aberto se ache permanentemente disponivel a repensar o
pensado, rever-se em suas posicdes; em que procura envolver-se com a
curiosidade dos alunos e dos diferentes caminhos e veredas, que ela os faz
percorrer (2001: 259).

Uma verdadeira parceria pedagogica € a colaboragdo entre professores, a todo o
campo do processo educacional, a planificacdo conjunta de actividades, a formacao dos
grupos, a supervisao e a avaliagdo. Reflectem juntos sobre as suas proprias praticas e
esforgos conjuntos. Todo este processo enriquece as praticas, por se complementarem e
por contribuir a uma melhoria da qualidade do processo educativo (Leitdo, 2006). A
relacdo de trabalho entre os professores fecunda as competéncias individuais e

colectivas, no sentido de criar o sucesso dos alunos, ajuda a um maior e melhor
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conhecimento de si préprio como individuo, mas também como elo importante do
sistema (Perrenoud & Thurler, 2006).

Deve ser criada uma ética de relacdo, o individuo precisa sempre do outro, 0s
servigos educacionais ndo exportam pessoas para as escolas, em vista de serem retiradas
e isoladas do mundo social, mas sim para criarem equipas de trabalho, numa relagéo
solidéria, de respeito e de partilha, que permite ao sujeito reflectir, orientar-se, enfrentar
os dilemas (Perrenoud & Thurler, 2006). Sob o ponto de vista de Sanches (2005), a
parceria pedagdgica entre dois professores no mesmo espaco e no mesmo tempo dentro
do seio da turma permite uma melhor assisténcia aos alunos e discussao dos problemas.
Pode ser também fonte de multiplas oportunidades de aprendizagem, sendo para 0s
professores um ensino cooperativo que quebra o isolamento tradicional. Trabalham
juntos para alcancar os objectivos comuns, partilham responsabilidades, fornecem
adequadamente o apoio necessario aos alunos, como também ao professor, numa
construcdo de relagbes de confianga matua, contribuindo fortemente para um aumento
de auto-estima geral e profissional, atenuando o stress do quotidiano e fortalecendo o
ensino (Leitdo, 2006).

As duas dimensdes da aprendizagem cooperativa e 0 ensino cooperativo sao,
pelas palavras de Leitao (2006:113), como que “os dois rostos, as duas polarizacdes, de
um unico € mesmo processo”. Neste trilho em conjunto, os pedagogos dividem tarefas,
trabalham em equipa com vista a atingir os mesmos objectivos, partilham materiais,
informac@es, espacos, diferem os papéis e as funcgdes, tudo isto amalgamado a um
sentimento de competéncia e auto-estima da equipa. Neste vaivém de colaboracao,
apoio, suporte, gestdo, divisdo e acompanhamento o professor de educacéo especial e de
apoio educativo pode centrar o seu apoio a toda a turma e ndo especificamente a um
aluno (Leitdo, 2006).

Apesar de sobressair um grande leque de vantagens que optimizam o trabalho do
professor na pratica de parcerias pedagogicas, existe um principal obstaculo que ndo
deixa prosperar 0 ensino cooperativo que é o de derrubar barreiras que estdo demasiado
cimentadas e incutidas nas mentalidades (Leitdo, 2006), pois ndo sdo as portas, hem t&o
pouco as paredes que devem impedir ou desculpar a falta de cooperacdo pedagogica,
porque esta pratica € uma das dimensfes da profissionalizacdo da profissdo docente
(Perrenoud, 2008). E por isso eminente contribuir para a construcdo de um novo

patrimoénio, equacionando novos desafios, aperfeicoando em equipa as suas praticas
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pedagdgicas, tornando-se mais criticos e reflexivos nas suas atitudes, para que 0S
alicerces sejam mais seguros e fortificados, fomentando a vivéncia de sentimentos de

confianca e proficiéncia (Leitdo, 2006).

A institui¢do de um sistema de gestdo cooperada do curriculo (...) salvaguarda-
nos da soliddo e do deserto em que a escola se pode transformar, porgue
procuramos, permanentemente e em cooperagéo, construir sentido para o trabalho
escolar (Santana, 2007: 30).

Mesmo que os professores ndo tenham muita voz nas mudancas do sistema escolar, tem
em contrapartida uma influéncia total no seio da sua sala de aula, gerindo
autonomamente a gestdo de sala de aula e tomam isoladamente ou em parceria as suas

decisdes instrucionais (Leitédo, 2006).

1.6. Viver com dificuldades intelectuais e desenvolvimentais

O conceito de pessoa tem vindo, ao longo dos tempos, a evoluir e a enquadrar-se
na dinamica social e perspectiva humana. Robertis (2007, citada por Silva, 2010) define
a pessoa como um ser humano moral, que é provido de existéncia juridica, no sentido de
Ihe ser reconhecido a liberdade, dignidade e respeito pelas suas diferencas individuais,
que o torne Unico, diferente e especial de qualquer outra pessoa. Mead (1970, citado por
Vieira & Pereira, 1996: 19) afirma que “temos que reconstituir e preservar 0 mosaico
bioldgico na sua diversidade e complementaridade”. Reconstituir no sentido de
abandonar os esteredtipos e todos 0s termos improprios que caracterizam um ser
humano, cujas caracteristicas fogem da dita normalidade ou daquilo que a sociedade
impde, numa filosofia pouca humanistica e insensivel a riqueza da diferenca, pois é na
diferenca que emerge todo o poder do ser humano, é ela que faz reflectir o brio da
aprendizagem e do desenvolvimento humanistico, é ela que distingue e que faz sentir
dignidade e orgulho.

O termo deficiéncia mental, de caracter estigmatizante, injusto e pouco rigoroso,
foi revogado pelo conceito dificuldades intelectuais e desenvolvimentais, em Abril de
2007, pelo facto da maior e mais antiga Associacdo Americana para a Deficiéncia
Mental, ter optado por uma nova denominacdo, Associacdo Americana para as

Dificuldades Intelectuais e Desenvolvimentais (Morato e Santos, 2007, citado por Silva,
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2010). Desta forma, adoptar-se-a esta nova terminologia ao longo do trabalho, por ser
mais apropriada aos nossos dias, mas também por ser menos discriminatoria. Esta
mudanca sobrevém pela analise retrospectiva da evolugdo do conhecimento intelectual,
do comportamento adaptativo e pelo desenvolvimento humano cada vez mais ratificado
no Interaccionismo (Morato, 2010). A propagacdo deste novo conceito vem de facto
optimizar o conceito, pois o termo dificuldades ndo € tdo censurado e bem mais
adequado, porque a escrita da prépria palavra deixa correr uma expectativa positiva em
detrimento do termo deficiéncia. A designacédo intelectual, em vez de mental, é mais
premente, de controvérsia e muito mais analitico. Neste sentido, 0 uso do termo
dificuldades intelectuais e desenvolvimentais é mais substantivo e significativo,
coerente, acarretando mais objectividade aos factores adaptativos, no que concerne a
interaccdo da pessoa, envolvimentos na diversidade contextual e validade ecoldgica
(Morato e Santos, 2007, citado por Silva, 2010 e Morato, 2010).

Das mudancas inerentes a grande controvérsia do tema subjacente a deficiéncia
mental, por ser questionada como pouco rigorosa conceptualmente, aludem-se as
principais alteracbes. Nos anos sessenta do passado século, era assinalado a dimensao
do ajustamento social e da adaptacdo do comportamento, factor que veio complementar
a definicdo da deficiéncia mental. Dez anos mais tarde, a edicdo do Manual de
Classificagcdo da Deficiéncia Mental contribuiu para dois avancos significativos, a
medida quantitativa da insuficiéncia intelectual a partir de dois ou mais desvio padrao
abaixo da media por referéncia a Escala de Inteligéncia (<70 -75), afastando a ideia de 1
desvio padrdo (<85). O segundo avanco relaciona-se com a adaptacao pela avaliagéo do
comportamento adaptativo (Morato, 2010), quando existem limitacGes significativas em
duas ou mais areas de desadaptacdo objectiva, por referéncia as seguintes areas de
avaliacdo, comunicacdo, autonomia pessoal, actividades domeésticas, responsabilidade,
competéncias sociais, uso de recursos comunitarios, auto-controlo, competéncias
académicas, competéncias no trabalho, tempos livres, saude e seguranca (Vieira &
Pereira, 1996), expressas em trés dominios cruciais: conceptual, social e pratico e (Belo,
Caridade, Cabral & Sousa, 2006).

Segundo o Manual de Diagnostico e Estatistica das Perturba¢es Mentais (2002)
as dificuldades intelectuais e desenvolvimentais podem ser classificadas em quatro

graus que reflectem o grau de incapacidade intelectual: ligeiro, moderado, grave e
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profundo (Silva, 2010). Essas dificuldades manifestam-se antes dos dezoito anos, sendo
esta a idade em que se atinge a plena maturidade anatomica, psicoldgica e sexual.

A nova concepgdo da terminologia de dificuldades intelectuais e
desenvolvimentais convencionam um conjunto de premissas essenciais que devem ser
consideradas no diagnostico, na classificacdo e estabelecimento do perfil de
funcionalidade e concomitantemente no programa de intervencdo (Morato & Santos,
2007, citado por Custodio, 2011 e Morato, 2010):

considerar o contexto socio-cultural que insere o individuo, tendo em
conta a idade dos demais pares do meio envolvente;
— avaliar tendo em conta as diferencas linguisticas e culturais;
— reconhecer as capacidades pelas areas de fortes e limitagdes pelas areas
fracas;
— promover  um desenvolvimento que assenta no seu perfil de
funcionalidade;
— melhorar a qualidade de vida de cada individuo, bem como a sua
inclusdo no seio da sociedade, tendo em conta a necessidade dos apoios.

Estudos etiolégicos classificam as causas das pessoas com dificuldades
intelectuais e desenvolvimentais em duas categorias, as psico-sociais (devido a um
patriménio genético de baixo potencial, falta de estimulacdo social ou linguistica) e as
organicas (doenca genética, problemas de gravidez ou de parto, doencas contraidas nos
primeiros anos de vida, anomalias). Se no seu conjunto, estes factores ou parte deles
influenciam nas dificuldades das pessoas, as mesmas poderdo influenciar o seu
desenvolvimento evolutivo (Fierro, 1995; Vieira & Pereira, 1996), deixando de ser o
individuo isolado para ser a relagdo individuo/meio com todas as exigéncias (Morato &
Santos, 2007, citado por Custodio, 2011).

De acordo com Ajuriaguerra (1998), é comum as pessoas com dificuldades
intelectuais e desenvolvimentais sofrerem de perturbacfes afectivas, organizando-se
através de manifestagdes de comportamentos de instabilidade, reaccdes negativas a
frustracdo, agressividade e disturbios a nivel de comportamento. Podem manifestar-se,
também por comportamentos de inibicdo, passividade e submissdo, comportamentos
que afectam as possibilidades intelectuais do sujeito.

Toda e qualquer pessoa eminentemente social deve estar junto dos seus pares,

pela harmonia que nela subjaz. Outrora defendia-se o paradigma do isolamento, das
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peniténcias e da exclusdo social do individuo com caracteristicas diferentes da dita
norma social. Todavia, nos dias que correm, ja existe uma defesa persuadida que as
interacg0es fomentam aprendizagens verdadeiras, competéncias sociais e direitos
concretizados através do relacionamento com o outro, por isso tem todo o “sentido
objectivo, analitico e complexo analisar ndo o sujeito, mas a situacdo de interaccdo do
sujeito com 0 envolvimento”, a pessoa € assim vista como um sujeito que se relaciona
no seu contexto, a sua compatibilidade, tendo em conta as exigéncias de envolvimento.

De facto

quando a diferenca se estende as pessoas com dificuldades intelectuais, ser
diferente ndo significa ser menos, porque ha sempre algo que esta pessoa tem em
comum com todas as outras, que é o facto de nunca poder deixar de ser ele
mesmo (Perdigédo, 2003, citado por Silva, 2010: 3).

E nesta hermenéutica que se deve considerar o objecto e ndo a pessoa, mas a relagéo, ou
seja, a influéncia do meio no sujeito, sendo este, uma variavel independente e 0 meio
uma variavel dependente, para se verificar o que esta influencia no sujeito. Pelo dizer de
Morato (2010: 5)

o0 desenvolvimento humano como constructo, passa entdo a ser considerado um
processo em evolucdo, mutdvel portanto, e jamais como um processo conhecido e
estabelecido como exclusivamente dependente do factor genético, determinista, o
tal passivel de medida intrinseca exclusiva, o Q..

E crucial valorizar as éareas fortes das pessoas com dificuldades intelectuais e
desenvolvimentais. Mesmo que tenham limitagdes ao nivel intelectual e no
comportamento adaptativo, € sempre possivel encontrar um enfoque nas capacidades e
ou areas de interesse ou nos seus atributos humanos intrinsecos para que possam junto
dos seus pares e com 0s seus pares desenvolver as suas competéncias cognitivas e
sociais, no sentido de promover a sua qualidade de vida e encorajando a sua

participagdo na “sua” sociedade (Custodio, 2011).
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1.7. Dificuldades de aprendizagem: um transtorno na vida escolar dos
alunos

Desmistifica-se o conceito de dificuldades de aprendizagem pela razdo de um
conjunto de alunos, aparentemente normais, apresentarem insucessos N0 Seu Percurso
escolar (Correia, 2004). Numa perspectiva tedrica o termo dificuldades de
aprendizagem defina-se por disfungdes no sistema nervoso central (Feitosa, Prette &
Matos, 2006) de um ou mais processos basicos da linguagem escrita ou oral, podendo
apresentar-se por limitacbes na capacidade de ler, falar, escutar, escrever, pensar,
organizar ou habilidades matematicas (Heacox, 2006), mas também a forma como o
aluno processa a informagdo, nomeadamente a recepcao, a integracdo, a retencdo e a
expressao (Correia, 2008). Os alunos encontram barreiras na captacdo e assimilacdo dos
conteddos escolares. Porém, cada crianca € diferente, apresenta caracteristicas
especificas, por isso podera manifestar problemas numa area e aptiddes noutra (Correia,
2005). Essas dificuldades sdo intrinsecas a pessoa, provavelmente por serem resultados
de disfungdes no sistema nervoso central, mas as dificuldades podem ser influenciadas
pelas diferencas culturais, por factores ambientais (ma nutricdo, caréncias afectivas,
falta de estimulacdo precoce, pobreza, miséria ou privacdo socioeconomica) e pelo
método pedagégico inadequado, sdo as influéncias extrinsecas (Freitosa, Prette &
Matos, 2007).

Segundo as investigacdes médicas, as areas cerebrais mais lesadas nos distarbios
de aprendizagem, nomeadamente na leitura e escrita, sdo a area de Broca (responsavel
pelo processamento da linguagem, producdo da fala e compreensdo), a area de
Wernicke (responsavel pelo conhecimento, interpretacdo e associacdo das informacdes)
e giro angular (armazenagem da representacdo mental dos objectos, bem como a sua
associacdo da imagem ao som), estas sdo as mais complexas e as Ultimas a
amadurecerem no desenvolvimento do cérebro (Fonseca, 2001, citado por Freitosa,
Prette & Matos, 2007). A zona parietal inferior posterior esquerda é responsavel pelas
dificuldades dos problemas na compreensdo das categorias numéricas responsavel pelo
conhecimento, interpretacdo e associacdo das informac6es (Temple, 1997, citado por
Freitosa, Prette & Matos, 2007).

Fala-se em disturbio de aprendizagem quando existe uma discrepancia entre o

desempenho académico e o potencial estimado, ou seja, o aluno revela uma inteligéncia
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normal ou superior, mas por determinadas razGes ndo consegue atingir um bom
desempenho escolar relativamente ao seu nivel de aptiddo mental (Rebelo, 1993, citado
por Feitosa, Prette & Matos, 2006).

Ao aprender pressupde-se o envolvimento do aluno nas actividades, que visam
estimular a sua relagdo com o mundo, com os outros e consigo proprio (Trindade,
2002). De acordo com Charlot (2000, citado por Trindade, 2002), quando se fala em
aprendizagem é necessario reconhecer o protagonismo dos alunos, que se expressa pelo
seu envolvimento numa determinada actividade, deve estimular o desenvolvimento de
uma relacdo mais exigente e complexa de cada um deles, com 0s outros e com eles
proprios. Qualquer aluno com dificuldades de aprendizagem tem direito a uma
igualdade de oportunidade na sua educagdo, tendo em conta as suas desavengas,
caracteristicas e necessidades (Correia, 2005)

E uma realidade, os alunos que apresentam dificuldades de aprendizagem n&o
estdo contemplados em nenhuma categoria, como refere Correia (2008: 19 e 20) “sdo
totalmente entregues a sua sorte, culminando o seu percurso escolar num insucesso
total”. Ao desvalorizar esta problematica pde-se em causa 0 crescimento educacional,
social e emocional destes alunos, desvanecendo de dia para dia a sua auto-estima e
destruindo o sonho de um percurso escolar bem sucedido. Deve-se, por isso, oferecer ao
aluno todas as condic¢des que optimizam o seu perfil de aprendizagem (Feitosa, Prette &
Matos, 2006).
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2. Enquadramento Metodoldgico

A transformacéo da realidade da sala de aula implicou a aplicacdo de directrizes,
técnicas e metodologias, sustentadas por autores que defendem o sucesso escolar para
todos. Quando se pensa nos verbos transformar, mudar e alterar, no contexto educativo,
é de todo o interesse associd-los a palavra composta: investigacdo-ac¢do, metodologia
imprescindivel para o desenvolvimento do trabalho. Houve a necessidade de levantar
uma questdo de partida, para desencadear todo o processo, de modo a intervir, a partida.
Descreve-se ainda, a problematica existente na sala de aula, com vista ao seu
melhoramento ou resolucdo. Para transcrever o desenvolvimento e a dindmica do
trabalho norteiam-se os propositos do trabalho através de objectivos gerais. Finalmente,
é feita uma abordagem as técnicas utilizadas para a recolha de dados, sociometria,
entrevista, observacao naturalista, pesquisa, analise documental, fotografia e avaliacdo

das intervencdes, para justificar a qualidade cientifica dos dados obtidos.

2.1. Caracterizacao do projecto

Ao longo de quatro meses, entre Fevereiro e Junho de 2010, foram realizadas
semanalmente actividades, preparadas em parceria, professora titular e eu, tendo como
enfoque o desenvolvimento de competéncias e objectivos do programa do 2° ano e
consequentemente do curriculo nacional do ensino basico, bem como os objectivos
delineados no programa educativo individual, do aluno com necessidades educativas
especiais. Com a aplicacdo dessas actividades pretendeu-se também, trabalhar/melhorar
as aprendizagens e 0s comportamentos sociais do grupo alvo, numa dindmica de
diferenciacdo pedagogica inclusiva, na qual todos os actores desempenham o papel de
protagonistas, participando activamente no trabalho cooperativo. Houve também, a
preocupacdo de “deixar a porta sempre aberta” a toda a comunidade, para quando
possivel houvesse partilha, apoio, discussdo (Sanches, 2005) entre professores, técnicos,
médicos, pais, encarregados de educacao, auxiliares de acc¢ao educativa, alunos e outros.

Abarcaram-se nas intervencOes todas as areas curriculares disciplinares e nédo
disciplinares, na medida em que todas fazem parte do programa a cumprir e todas as
competéncias devem ser trabalhadas e valorizadas. Os alunos aprendem assim, a

trabalhar cooperativa e socialmente em qualquer disciplina, refere-se que sdo, também,
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valorizadas as areas de predileccdo de todos, pois cada aluno tem as suas preferéncias,
apresentando mais aptiddo numa &rea para a sua concretizacdo. Desenvolveu-se um
trabalho interdisciplinar, no qual se articularam diversas areas para o desenvolvimento
de uma actividade, numa accdo coordenada e orientada, com objectivos bem
determinados (Goncalves, 2006, citado por Medeiros, 2009).

Todo o trabalho de intervencdo/accdo, na sala de aula, seguiu as linhas
preconizadas nos pressupostos da investigacdo-ac¢do, uma vez que este projecto é
conduzido por mim, autora do trabalho, no qual estdo envolvidas pessoas. Tomei face a
objectos e actividades, dentro dos quais se recolheram informacdes sistematicas, com a
intencdo de criar uma mudanca no contexto escolar (Bogdan & Biklen, 1994), enfocada
na sala de aula, tendo como finalidade melhorar as vidas das criancas, através de uma

educacdo inclusiva (Sanches, 2005).

2.2.1. A Investigagdo — accdo no microssistema escolar: da teoria a prética

Ao longo do século XX, Piaget, Vigotsky, Freinet, Paulo Freire promoviam,
com bases nas suas praticas construtivistas e métodos pedagdgicos, a capacidade das
criancas desenvolverem interaccBes com 0s outros, considerando-0s seres aptos e
eficientes (Marques & Sarmento, 2007). Estes e outros novos olhares educacionais
originaram e ajudaram a criar mudancas em muitas praticas pedagogicas, transformando
a pedagogia numa metodologia de pesquisa — investigacdo-ac¢ao.

Segundo Esteves (2008), é nos anos 40 do século XX, gue nascem 0s primeiros
estudos e pensamentos da investigacdo-accdo, pelo trabalho pioneiro de Kurt Lewin,
referindo a obra que escreveu nos Estados Unidos e 0 impacto que deixou através dos
movimentos progressistas ao nivel da investigacdo cientifica em educacdo. Defendia a
criacdo de programas educacionais centrados nos alunos, de forma a desenvolver o
pensamento critico, atitudes democraticas e o trabalho cooperativo. Dentro dos seus
ideais, proclamava uma educacédo de pensamento reflexivo, através do uso permanente
da investigacdo, reflexdes que “estimulem sugestdes com significado e encadeadas nas
experiéncias anteriores” (Esteves, 2008: 26), “assente no tridngulo, ac¢do, pesquisa e
treinamento” (Esteves, 1986, citado por Sanches, 2005: 129). Os pensamentos
positivistas defendidos por Lewin continuaram a sustentar concepcGes de muitos

investigadores, que difundiram este modo de intervencgéo social.
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A “era de Corey”, nos anos 80, do século supracitado, ambicionava “incrementar
as mudangas curriculares nas escolas e reduzir as discrepancias entre investigagéo
educacional e praticas escolares” (Esteves, 2008: 35). Proferia que para haver
investigacdo dever-se-ia envolver a comunidade ligada a escola, como professores,
alunos, pais e administrativos. Corey acreditava que “a investigagdo-accdo € um
processo pelo qual os praticos tentam estudar cientificamente os seus problemas para
guiarem, corrigirem e avaliarem as suas decisdes e acgdes” (Corey, 1953, citado por Mc
Farland & Stansell, 1998, citado por Esteves, 2008: 35).

Rapidamente esse movimento se alargou no campo educacional e em outros
dominios de natureza social, de forma a dar respostas a factores de natureza social,
politica e educacional (Esteves, 2008).

Contudo, esse contagio de novas praticas e atitudes pedagdgicas foi resistente a
um grupo significativo da classe docente, por serem, como referem os autores Marques
e Sarmento (2007: 87) “resistentes as mudangas ¢ conservadores de praticas
isolacionistas”. Como refere Bogdan e Biklen (1994), citado por Sanches (2005: 128),
mesmo que a mudanga tenha como intuito “melhorar a vida das pessoas, pode estar a
por em conflito as suas crengas, estilos de vida e comportamentos”. Para que haja um
consenso na investigagdo e no sentido de ajudar, devem envolver-se os intervenientes
em todo o processo, por serem agentes participantes e activos, mas deve-se também, ter
alguma sensibilidade para perceber o contexto da situacdo inerente ao individuo
(Bogdan & Biklen, 1994, citado por Sanches, 2005).

Esta abordagem qualificativa e participativa ocorre, porque subsiste a
necessidade de mudancga e a preocupacao de alterar o problema social existente (Bogdan
& Biklen, 1994). O desafio do meu trabalho de projecto é de transformar a sala de aula,
onde exerco as minhas funcGes de professora de educacao especial, numa sala inclusiva,
pois como refere Sanches (2005: 128) “imputa a escola a responsabilidade de deixar de
excluir para incluir e de educar a diversidade dos seus publicos, numa perspectiva de
sucesso de todos e de cada um”.

Para que a investigacdo-acgdo seja uma acgdo valida, devem implicar-se
directamente todos os intervenientes da accdo para a mudanga, todos devem participar
no processo de decisdes, denunciando préaticas, de forma a modifica-las (Bogdan &
Biklen, 1994). Este processo ciclico assente numa dindmica de acgéo/reflexdo/accéo
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permanente e inacabada (Sanches, 2005), ajuda a ganhar confianca, a viver melhor
(Bogdan & Biklen, 1994) e a contribuir para uma mudanca do sistema educativo.

A investigacdo-ac¢do constitui uma forma de questionamento reflexivo e
colectivo de situacdes sociais, feito pelos proprios participantes, tendo como objectivo o
aperfeicoamento da racionalidade e a justica das suas proprias praticas sociais ou
mesmo educacionais, mas também a compreensdo dessas praticas (Matos, 2004).

Esta espiral investigativa gira por ciclos continuos, planificagdo/accéo/reflexao.
Esta estratégia de vaivém ndo é repetitiva, nem mondtona, por ser sempre enriquecida
pelas anteriores investigacbes, € constantemente construida a medida do seu
desenvolvimento (Marques & Sarmento, 2007). Como refere Esteves (2008), a
investigagdo-ac¢do forma, transforma e informa. Forma por produzir uma mudanga e
construir um novo conhecimento sobre ela. Transforma por criar uma mudancga nas
condutas humanas, através de uma participacdo activa, significativa e negociada e
informa por produzir um constante conhecimento sobre a realidade em transformagéo.

E por tudo isto que existem vantagens em propagar a pratica da investigacao-
ac¢do, porque “implica o abandono do praticismo nao reflexivo, favorece, quer a
colaboracdo interprofissional, quer a pratica pluridisciplinar - quando néo
interdisciplinar ou mesmo transdisciplinar -, e promove, inegavelmente, a melhoria das
intervencdes em que é utilizada” (Almeida, 2001: 176). O professor deve ser o sabio
que procura melhorar as suas praticas, questionando as suas intervenc@es, procurando
obter respostas, para desencadear ondas de saber, de forma a poder responder e
enfrentar o seu quotidiano profissional, tomando uma postura autobnoma, “deixando de
estar dependente do saber produzido pelo outros, deixando de ser aquele que utiliza para
ser aquele que cria” (Sanches, 2005: 130).

E neste paradigma que o trabalho de intervencdo na sala aula foi elaborado,
numa perspectiva de melhorar cada vez mais o acto educativo, partilhando ideias,
tarefas entre os agentes educativos, envolvendo quando possivel a comunidade. Retirou-
se o0 palco teatral, protagonizado por um membro activo, para deixar voz a todos 0s
membros presentes, promovendo actividades de parcerias, desenvolvendo um objectivo
comum — o0 sucesso de todos e de cada um. Seguiram-se as linhas orientadoras da
triangulagdo de método, onde semanalmente planificava-se, agia-se e reflectia-se, de
forma a questionar, analisar, avaliar e compreender a dindmica da aula, como Ainscow

(2000), citado por Sanches (2005: 128) refere ¢ um processo crucial “para decidir qual o
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préximo passo a dar no processo de investigacao”. Como referem os autores Marques e
Sarmento (2007), “a constru¢do de planos de intervengdo que viabilizem a prossecucao
dos objectivos desejados, definem-se conjecturas e criam-se situagdes favoraveis para a
aprendizagem e a mudanca de comportamentos”.

Como defende Silva (2002: 57), a investigacdo-accdo esta focalizada na
resolugdo de problemas, este “prototipo emergente” deve ser encorajado pela sua
flexibilidade, ofertas de respostas adequadas e pela mudanga propiciada por ela, que
estimula a compreensdo do problema. Este sentido construtivista ajuda os profissionais
a compreender e a mudar, a desenvolver e a aperfeicoar o acto educacional, delineando

0 caminho do sucesso.

2.2. Questdo de partida e problematica

Cada vez mais existem recursos materiais e humanos para formar uma escola
para todos e com todos, mas na realidade ndo se sabe dar utilidade aos bens adquiridos,
amontoam-se um pouco para cada lado, sem realmente dar a funcdo merecida. No caso
do professor de educacdo especial, ele € muitas vezes posto de lado com as criangas
com necessidades educativas especiais, como se no momento do apoio ele fosse a “boia
de salvamento”, que vai dar um pouco de alivio ao procedimento da aula, concretizando
muitas vezes actividades diferentes do resto da turma, marginalizando a crianga com
deficiéncia e desaproveitando um recurso humano fundamental, para o desenvolvimento
de tarefas no seio da turma. E neste ponto fulcral que pretendo criar a minha mudanga,
onde o professor de educacdo especial passa a ser um recurso tdo activo como o
professor titular, onde os professores desenvolvem em parceria, actividades de
diferenciacdo pedagdgica inclusiva, promovendo o sucesso e 0 bem-estar de todos 0s
alunos. Assim, coloca-se a seguinte questdo de partida:

- Serd que o professor de educacdo especial, desenvolvendo praticas
colaborativas com o professor do ensino regular, pode gerar e gerir 0 sucesso de todos

e de cada um dos alunos, numa perspectiva de sala de aula inclusiva?

N&o é suficiente florear documentos escolares e administrativos com citacdes de

autores ou leis que defendem a inclusao escolar de todos os alunos, mas ser promotores
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de mudancas, mesmo que essas sejam dificeis de praticar, acreditando que é possivel
alterar praticas pedagogicas, sendo o projecto direccionado neste sentido, com vista ao
sucesso de todos e de cada um dos alunos, bem como ajudar o profissional da pedagogia
a ter uma consciéncia pedagogica e pessoal satisfeita e realizada.

A professora titular tem praticado a metodologia que se encontra em grande
parte nas escolas portuguesas, um método expositivo e tradicional, apesar de ser
melhorado, pois procura actividades dindmicas para cativar a atencdo dos alunos, mas é
canalizado nela, onde vinte e quatro carinhas olham para a sua pessoa. E um trabalho
baseado em fichas, onde cada um realiza, quando consegue, o0 seu trabalho ao seu ritmo.
Como se verificou na observacdo, na explicacdo expositiva da matéria dos solidos
geométricos, alguns alunos, nomeadamente o alunos 3, ndo conseguiram acompanhar
por se perderem nos pensamentos, por realizarem outras actividades ou mesmo por
conversar entre eles. A disposicdo da sala, as mesas em forma de U, onde os alunos s
conseguem ter contacto fisico com o parceiro do lado e a professora no centro, o registo
do comportamento e do trabalho diério, a realizacdo de tarefas individuais e diferentes
estimulam comportamentos individualistas e competitivos, onde ndo existe a partilha, o
sentido de responsabilidade, a entreajuda e o respeito pelo outro. Leva a esses pequenos
cidaddos a criar um mundo solitério, egoista, individualista e pouco sensibilizado para
as problematicas da vida, uma vez que ndo precisam dos outros para atingir 0s seus
objectivos individuais. Com este tipo de metodologia, os alunos com necessidades
educativas especiais, mas também os que tém grandes dificuldades de aprendizagem
vao sendo marginalizados do sistema da sala de aula, uma vez que ndo conseguem
participar nas actividades, sdo excluidos da tarefa e ndo desenvolvem competéncias

curriculares e sociais. Nas palavras de Leitdo (2006: 8 e 9)

Urge, pois, encurtar as distancias, as discrepancias e contradigdes. Entre préticas
e politicas organizacionais de cariz individualista e competitivo, que dificilmente
respondem com sucesso e qualidade as exigéncias de uma escola para todas de
organizagdo escolar que assentam em toda uma ética de cooperacdo entre
professores, em toda uma ética de cooperacao entre alunos, em toda uma ética de
reciprocidade das relagdes de ajuda e apoio que asseguram uma participacdo
activa de todos os alunos na construcao dos seus proprios saberes.

Por tudo isto, proponho como autora deste trabalho, mas também como

profissional a mudar préaticas pedagogicas, diversificando tarefas, onde a sala se torna o
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refigio do bem-estar e do desabrochar de muitas aprendizagens, ajustada a todas as

criancas, transformar esta sala de aula numa sala inclusiva.

2.3. Os objectivos do trabalho de projecto

Além de construir o meu percurso profissional e de aprofundar os meus
conhecimentos numa visdo de aprendizagem ao longo da vida, e de me permitir uma
reflexdo sobre as minhas praticas pedagogicas, a realizacdo deste projecto constituiu-se
num azo de partilha, participacdo, reflexdo e ensinamento, numa sala de aula onde a
diversidade é acentuada pela presenca de um aluno com necessidades educativas
especiais. Os habitos que obscureciam esse microssistema assentavam-se numa
pedagogia tradicional e integradora. Nesta linha, os objectivos gerais determinados, que
indicam as finalidades e contribui¢cbes que pretendo oferecer com a execucdo do
trabalho de projecto, sdo:

— incluir um aluno considerado com necessidades educativas especiais na sua

turma de ensino regular;

— promover o sucesso pessoal e académico de todos e de cada um dos alunos

desta turma;

— alterar as dindmicas de sala de aula através do desenvolvimento de praticas

colaborativas entre o professor do regular e professor de educacdo especial,

numa oOptica inclusiva.

Apbs ter delineado os objectivos gerais do trabalho a abordar com a
investigagdo, propusemo-nos concretizé-los, criando condigdes para:

— utilizar praticas de diferenciacdo pedagogica inclusiva, num grupo
heterogéneo;

— usar a investigacdo-ac¢do, numa dindmica de accdo/reflexdo/accdo, continua
e sistematica;

— criar momentos de aprendizagem cooperativa, no sentido de desenvolver
principios sociais e 0 desempenho escolar;

— concretizar o acto educativo numa estratégia de parceria pedagadgica.
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2.4. Técnicas e instrumentos de pesquisa de dados

A aplicacdo de diversas técnicas e instrumentos de pesquisa de dados foi
fundamental para o desenvolvimento do trabalho de projecto, tendo como principal
objectivo o enriquecimento de dados para a investigacdo, bem como a producéo de mais
conhecimentos, cruciais para a aplicacdo e aperfeicoamento do plano de accdo e para a

obtencéo dos resultados da avaliacao final.
2.4.1. Sociometria

Em jeito de curiosidade historica, Jacob Levy Moreno é considerado o pai da
sociometria, por ter elaborado a ciéncia sociométrica, entre outros trabalhos destaca-se
um grande trabalho na psicoterapia de grupo. A palavra sociometria, deriva da juncao
das palavras latinas “socius” - social e “metrum” - medida (Marineau, 1992).

Segundo Moreno, citado por Northway e Weld (1957), a sociometria é realista,
na medida em que as escolhas séo feitas para que os desejos se possam tornar reais, de
forma a melhorar as relagdes humanas. Foi nesta doutrina que se centrou a aplicacéo
dos testes sociométricos na turma, pois € fulcral que as criangas possam directa ou
indirectamente participar, serem “ouvidas” e consequentemente ajudadas nas relagdes
COm 0S outros.

Através da aplicacdo dos testes sociométricos pretende-se compreender
facilmente as relacGes espontaneas, distinguindo a posicdo de cada individuo no seio do
grupo, em funcdo dessas relagdes. Os testes ndo fornecem o tipo de relagOes entre os
meninos de um grupo, mas apenas as representacfes e as expectativas dos seus
componentes relativamente a essas relagdes. Deste modo, o teste € um instrumento de
conhecimento individual e ndo de grupo (Estrela, 1986).

Neste sentido é pedido a todos os membros de um grupo, que escolhem entre 0s
colegas, aqueles com quem desejariam ou ndo encontrar-se numa actividade bem
determinada (Bastin, 1980). O teste ajuda a descobrir imensas coisas acerca das
criangas, o que facilita a realizacdo de um trabalho com elas. Através dos resultados das
preferéncias reais dos alunos na organizacao das turmas pode-se favorecer a criacéo de
um bom clima dentro da sala de aula e com todo grupo/turma, ajuda ainda na orientacao

de cada uma das criangas (Northway & Weld, 1957).

Universidade Lus6fona de Humanidades e Tecnologias — Instituto de Ciéncias de Educagao 45



Ida Gaspar - O Ensino Regular e a Educacdo Especial na Construcdo de uma Cultura Inclusiva

Através da aplicacdo do teste obtém-se o registo das representacdes individuais
sobre as relagdes existentes no grupo, os resultados podem ajudar a detectar a posigéo
social do aluno no grupo, nomeadamente a sua popularidade no seio do grupo, podem
comparar-se 0S registos com outros processos. A obtencdo de dados contribui para a
caracterizacdo do individuo em situacdo de grupo e permite ao professor aperceber-se
das relagOes interpessoais (preferéncias e rejeicfes) que os seus alunos tém dentro do
grupo (Estrela, 1986). Com a aplicacdo do teste poder-se-a descobrir, em que grau o
aluno é aceite pelos outros membros do grupo, se existem reciprocidades nas amizades,
se ha um aluno que predomina as relagdes, o lider, se sobressai uma ou mais crianca
rejeitada, se existe um grupo de amigos isolados, se existem amizades mistas, de
nacionalidades diferentes (Northway & Weld, 1957).

Na aplicacdo do teste é necessario ter alguns cuidados, pois os individuos néo
podem comunicar entre eles, devem preencher todas as perguntas, deve ser dado o
tempo necessério para completar o teste e todos os alunos devem estar presentes, caso
falte algum aluno, devera ser lembrado. E importante explicar que os colegas a escolher
sdo apenas daquele grupo e que o professor ndo deve ser citado nas escolhas (Estrela,
1986).

Salienta-se que ndo € conveniente realizar um teste sociométrico logo a seguir a
formacdo do grupo. Durante 0s primeiros tempos, 0 grupo estd em permanente
transformacdo, submetido a continuas modificacGes internas. Por isso, € favoravel
esperar um tempo para se atingir um grau satisfatério de estabilidade, de modo a obter
resultados fiaveis. O autor aconselha também a repeticdo do teste, os intervalos de
tempo podem variar de alguns dias, de alguns meses ou mesmo de alguns anos. Este re-
teste permite comparar os resultados obtidos relativamente ao primeiro teste aplicado
(Bastin, 1980). Tais indicacbes foram cumpridas meticulosamente, pois foi esperado
algum tempo para a aplicacdo do teste sociométrico, e no final do ano lectivo, apds a
aplicacdo do plano de acgéo, aplicou-se novamente o teste para comparar os resultados e

verificar as mudangas ocorridas na turma.
2.4.2. Entrevista

Dilthey filésofo e historiador alemao, é reconhecido por ter dado o primeiro
passo na utilizacdo da entrevista. Evidenciou a especificidade das ciéncias humanas e

afirmou que o social s6 pode ser detido por meio de abordagem compreensiva, ou seja,
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decifrar o sentido que o ser humano atribui & sua accdo. E ainda, reconhecido uma
segunda corrente, situada numa perspectiva interdisciplinar, a escola de Frankfurt. Esta
corrente permitiu tratar a interiorizagdo no plano individual de normas sociais. E neste
ponto que a entrevista adquira todo o seu sentido, uma vez que se trata de detectar nos
discursos ndo somente opiniGes, mas principalmente os tracos de personalidade de que
0s detentores ndo estdo forgcosamente conscientes (Ruquoy, 1997). Como sublinha
Grawitz, citado por Ruquoy (1997: 95),

a entrevista apresenta um tipo de comunicacéo bastante particular. E suscitada e
pretendida por um lado, e mais ou menos aceite ou sofrida por outro. Possui uma
finalidade precisa e pde em presenca individuos que, em geral, ndo se conhecem,
baseia-se na ideia segundo a qual para saber 0 que pensam as pessoas basta
pergunta-lhe.

Ruquoy (1997: 84) escreve ainda que, “os investigadores foram-Se interessando
cada vez mais pelo individuo, pela sua forma de ver o mundo, pelas suas intencdes,
pelas suas crencas. Para esta abordagem em profundidade do ser humano, a entrevista
tornou-se um instrumento primordial”.

Os autores Ghiglione e Matalon, (1992) consideram uma entrevista um encontro
interpessoal que se desenrola num contexto e numa situacao social bem determinado,
envolvendo a presenca de um profissional e de um sujeito naif.

Moser e Kalton, citado por Bell (1997: 118), descrevem a entrevista como “uma
conversa entre um entrevistador e um entrevistado, € muito importante dar liberdade ao
entrevistado para falar sobre o que é importante central para ele, em vez de falar sobre o
que ¢ importante para o entrevistador”. Neste sentido, as entrevistas realizadas
obedeceram a esse critério, na medida em que a professora titular transmitiu livremente
0S Seus pensamentos.

A entrevista requer uma prepara¢do cuidadosa, muita paciéncia e uma valiosa
experiéncia, pois vai além de uma conversa interessante (Bell, 1997). Baseia-se na
recolha de dados de opinido que permitam n&o so fornecer pistas para a caracterizagdo
do processo em estudo, mas também conhecer aspectos sobre os intervenientes em
causa (Estrela, 1986).

Esta técnica teve como intuito a obtengdo de dados sobre o contexto da turma,
nomeadamente na caracterizacdo estrutural e dindmica. Depois de ter verificado a

necessidade de dispor de dados proprios, € necessario ter ideias claras quanto ao
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contributo especifico da entrevista e quanto as condi¢cfes exigidas para a sua aplicacao.
Quando se escolhe esta técnica, o investigador submete-se a condi¢cbes metodoldgicas,
tais como a relagdo verbal entre o entrevistador e o entrevistado. Sabe-se a partida que
esta técnica é provocada pelo investigador, este tem a necessidade de utilizar um guido
de entrevista, de forma a orientar as perguntas. A entrevista é também vista numa
perspectiva intensiva, uma vez que se trata de conhecer em profundidade as reaccOes
das pessoas e detectar os processos (Ruquoy, 1997).

O entrevistado exprime-se numa relacdo frente a frente e visa, consciente ou
inconscientemente, produzir um efeito sobre a pessoa que o interroga. E importante que
0 entrevistador apareca como uma pessoa neutra, aberta a todas as opinides e reacgoes.
O investigador ndo pode opinar, avaliar, sugerir ou mesmo vincar um interesse
particular por determinadas afirmagfes do seu interlocutor. Mas manifesta sim, uma
aceitacdo incondicional dos sentimentos e opiniGes do seu parceiro e é caloroso para
com ele. Escuta, estimula o discurso do seu interlocutor, criando um clima de confianga
e de seguranca, de modo a pessoa descobrir e revelar atitudes correspondentes aos seus
pensamentos mais profundos (Ruquoy, 1997).

O entrevistado ndo se submete a responder a perguntas por vontade propria, nem
por necessidade, mas apenas porgue aceita num determinado momento tirar um pouco
do seu tempo. Este também ndo espera qualquer beneficio pessoal da entrevista a que se
submeteu com mais ou menos prazer (Ghiglione & Matalon, 1992).

Quando o investigador realiza uma entrevista tem apenas hipoteses, ou seja, ndo
pode tratar os resultados como uma classificagdo. Assim, “a linguagem conserva toda a
sua ambiguidade e a relagdo social toda a sua complexidade, ao nivel das interac¢des”
(Ghiglione & Matalon, 1992: 66).

Existem trés tipos de entrevistas, a livre, a semi-directivas e a directiva. Cada
uma delas apresenta caracteristicas préoprias, a ndo directiva e a semi-directiva
localizam-se mais ao nivel das técnicas, enquanto a directiva ao nivel dos temas e do
seu agrupamento (Ghiglione & Matalon, 1992).

Grebenik e Moser, citado por Bell (1997: 120), “situam os diferentes tipos de
entrevista num “continum de formalidade™. Existem as entrevistas completamente
formalizadas, em que o entrevistador se comporta como uma maquina, e as entrevistas
completamente informal, cuja forma é definida por cada entrevistado. Quanto mais

estandardizada for a entrevista, mais facil sera de agrupar e quantificar os resultados.
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Para a recolha de dados deste trabalho de projecto optou-se pela técnica da
entrevista semi-directiva, pois como refere Bell, (1997), o tipo de entrevista escolhido
pelo entrevistador dependera da natureza do topico e daquilo que se pretende saber.

A entrevista semi-directiva desenvolveu-se gracas as concepcfes do campo da
psicossociologia. E com ela ambiciona-se uma articulacdo em torno de um tema geral
que se pretende que o entrevistado explore, estruturando o seu pensamento em torno do
objecto perspectivado. O individuo deixa-se naturalmente ir, segundo o seu pensamento,
mas a0 mesmo tempo exige o aprofundamento de pontos que provavelmente nao teria
abordado noutras modalidades (Ruquoy, 1997).

O entrevistado é convidado a responder de forma exaustiva, pelas suas préprias
palavras e com o seu proprio quadro de referéncia a uma questdo geral, caracterizada
pela sua ambiguidade. No entanto, se o individuo ndo abordar livremente um dos sub-
temas que o entrevistador conhece, este coloca uma nova questdo, de forma a que
entrevistado possa conduzir um discurso sobre esta parte do quadro de referéncia do
investigador (Ghiglione & Matalon, 1992). Por isso e como refere Bell (1997), uma das

grandes vantagens da entrevista é a sua adaptabilidade.

2.4.3. Observacao

A observacdo, quando naturalista, € uma forma de observacdo sistematizada,
realizada em meio natural e quantifica os comportamentos do Homem e de outros
animais (Estrela, 1986). Fraisse, citado por Estrela (1986: 46), considera “a observacao
naturalista uma observacdo do comportamento dos individuos nas circunstancias da sua
vida quotidiana. Acrescenta que neste caso, 0 comportamento ndo constitui objecto de
um controle experimental”.

Esta técnica pretende explicar o porqué e o para qué, através do como. Quando
se descreve e regista em pormenor um determinado comportamento, quando se
relaciona cada uma das suas diferentes sec¢fes com os estimulos que as reproduzem,
da-se o nome de etnograma humano. Este tipo de trabalho permite prever os novos
caminhos, que estdo em vias de se abrir a analise comportamental do Homem (Estrela,
1986).

Neste sentido, esta técnica de observacdo comportamental foi escolhida por nos

trazer informacGes minuciosas e preciosas para o trabalho de projecto. Como adverte
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Estrela (1984), o observador deve registar tudo, mesmo que naquele momento pareca
ndo ter qualquer importancia. Esse relato é tudo o que o observador ouve (conversas
entre professora/aluno, aluno/aluno), vé€ (acgdes, olhares, movimentos, posigdes...),
acontecimentos, actividades e disposicdes (Bogdan & Biklen, 1994). Mesmo que a
situacdo lhe pareca estranha o observador ndo pode deixar de apontar, por poder a vir a
ser cruciais para a orientacdo do seu trabalho (Peretz, 2000). Deve existir a necessidade
de descrever, tendo como principal objectivo a reflexdo, na medida em que apreende
mais o ponto de vista do observador, as suas ideias e preocupacdes (Bogdan & Biklen,
1994).

De acordo com os autores supracitados, as notas escritas resultam da percepgéo
do observador e da relagdo com o mundo observado, implicando fazer escolhas a cada
momento. Como realca Peretz (2000: 127), “as notas de observagdo pertencem a um
registo particular de escrita, sdo antes de mais, o texto do observador e ndo revelam nem
da ficgdo nem do processo verbal.” O autor realga que no levantamento das notas é
necessario transcrever as palavras e os dialogos, que acompanham as situacdes, de
forma a salientar o relacionamento com as pessoas. O dialogo é um dos melhores
contributos da observacdo, sendo a parte intrinseca da ac¢do observada e orienta a
accdo. Pretendeu-se completar e enriquecer os dialogos com as expressdes nao verbais,
como os olhares e os gestos, como recomenda Peretz (2000).

Teve-se em consideracdo a posicdo do observador, para ndo influenciar o
conteddo das proprias observacdes, foi escolhido um lugar que desse uma visao sobre
todos os locais, alunos e que acompanhasse 0 movimento constante da professora
(Peretz, 2000). Como aconselha Estrela (1984) aplicamos esta técnica no ‘“habitat”
natural, para obter bons resultados e para evitar a alteracdo de comportamentos, pois
como refere Bogdan e Biklen (1994:167) “os investigadores qualificativos ndo sdo
ingénuos. Eles sabem que nunca podem atingir um nivel de compreensao e reflexdo que
possa resultar em notas puras, isto é, notas que ndo reflictam a influéncia do
observador”. Assim, o grande objectivo do investigador ¢ dedicar-se a registar “quem
sd0 e como pensam, 0 que aconteceu no decurso do estudo, e de onde é que as suas

ideias surgiram (...), de modo a conseguir um melhor estudo”.
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2.4.4. Pesquisa documental

Como refere Raimundo (2006) a analise documental € uma das técnicas mais
importante para a investigacdo em ciéncias sociais e humanas, grande parte das fontes
escritas, ou ndo escritas, sao geralmente a base do trabalho de investigacdo. Como refere
Bogdan e Biklen (1994: 180), para os investigadores qualitativos esta técnica tem um
potencial muito grande, porque representa o “verdadeiro retrato” de qualquer escola.

Através desta técnica os investigadores podem recorrer a uma grande
diversidade de dados na institui¢ao escolar, pois esta tem a “reputacao de produzir uma
profusdo de comunicagdes escritas e ficheiros”, muitas vezes abandonados nos ficheiros
das organizacdes, nas gavetas das secretarias dos directores ou nos sotdos dos edificios,
nos arquivos (Bogdan & Biklen, 1994: 176 e 180). Contudo, as tecnologias possibilitem
a divulgacdo dos documentos actuais, a toda a comunidade educativa ou outros que
queiram aceder, através da internet.

A conotacdo associada aos documentos escolares é geralmente pejorativa, ndo é
vista como necessaria ¢ muito menos de “dados”. O conteudo do material varia, pois
uns fornecem apenas as datas das reunides, mas outros podem ser fonte de uma grande
riqueza (Bogdan & Biklen, 1994).

Os autores dividem os documentos oficiais em trés categorias, 0s documentos
internos, onde podemos incluir as actas, o plano anual de actividades, o projecto
curricular de turma, o plano curricular de agrupamento, os dossiers de departamentos.
Estes “podem fornecer pistas acerca do estilo de lideranga e revelagdes potenciais
acerca de qual o valor dos membros da organizacao”. A comunicagdo externa, segunda
categoria, inclui os recados para os pais, boletins informativos, anuérios, afirmacdes
publicas da filosofia, registos para a comunidade, entre outros. Estes documentos
podem ser bons indicadores por representarem os valores dos que administrem a escola.
Finalmente, a categoria dos registos sobre estudantes e ficheiros pessoais, que séo ricos
em dados informativos, por conterem relatorios psicoldgicos ou meédicos, registo
biogréfico, registos de avaliagdo e de frequéncia, recados ou registos disciplinares, perfil
da familia. Todos estes dados s&o cruciais para uma investigacdo, mas também para o
futuro escolar do aluno, pois reflecte todo o percurso escolar e familiar, contribuindo

para uma melhor accéo por parte dos intervenientes (Bogdan & Biklen, 1994:176). A
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estratégia aqui delineada pelos autores consultados, bem como os documentos sugeridos

foram os utilizados neste Trabalho de projecto.

2.5. Procedimentos para a recolha e analise de dados

Bogdan e Biklen afirmam que (1994: 205) a analise de dados € um processo de
pesquisa e de organizacdo de todos os materiais encontrados e trabalhados, “com o
objectivo de aumentar a sua prdpria compreensdo desses mesmos materiais e lhe
permitir apresentar aquilo que encontrou”, € entdo neste pensamento que se analisam 0S

procedimentos dos instrumentos utilizados para esta investigacao.

2.5.1. Sociometria

Northway e Weld (1957) propdem dois testes sociométricos, um direccionado ao
jardim-de-infancia e um as turmas do primeiro ciclo. A diferenca entre os dois testes €
apenas a linguagem utilizada. Ambos os testes sdo formulados com trés critérios, onde
os alunos tém que referenciar trés amigos preferidos. No inicio de cada critério é
formulada uma pergunta, na qual se pede a opinido do aluno, como por exemplo “qual é
a brincadeira preferida”. No primeiro critério é pedido ao aluno para escolher a pessoa
com quem gosta mais de brincar, no segundo com quem gosta de ficar sentado ao lado
da carteira e no terceiro com quem gosta de ficar sentado quando se fazem jogos.

Estrela (1986) divide o teste sociométrico em quatro critérios, em cada um deles
o0 aluno tem que mencionar trés escolhas e uma rejeicao. O primeiro critério refere-se ao
trabalho de grupo, o segundo a mudanca de turma do préximo ano lectivo, o terceiro
pede ao aluno para referir a actividade preferida e o quarto critério faz referéncia a uma
saida ao cinema. Em cada critério os alunos devem indicar trés nomes de colegas, para
as escolhas e um nome para as nao escolhas.

ApoOs a leitura e andlise dos tedricos optou-se para a elaboracdo do teste
sociometrico, proposto por Estrela, no qual efectuou-se a uma adaptacdo do
questionario (anexo 1), isto é, manteve-se a estrutura do instrumento, as trés escolhas
por ordem de preferéncia e uma nédo escolha, para que cada crianga possa homear um
colega com quem ndo gostaria de estar, de brincar ou de trabalhar. No entanto, o

numero de critérios e as perguntas elaboradas seguem o pensamento de Northway e
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Weld (1957), de forma a obter apenas os dados necessarios e relevantes para a
elaboracdo do trabalho.

As aplicagbes dos testes (Outubro e Junho) decorreram conforme as
expectativas, todos os alunos estavam presentes e colaboraram na sua aplicacéo,
mantendo o siléncio e o segredo das respostas. Por outro lado, antes da sua elaboracao
houve a necessidade de explicar a turma o intuito do teste e as regras para a sua
realizacdo. Por fim, as perguntas foram lidas e explicadas uma a uma, como também
usufruiram do tempo necessario para o preenchimento do questionario.

Para a andlise dos resultados, Northway e Weld (1957) apresentam os resultados
numa matriz sociométrica, chamada de folha de sumério. Ao cimo da folha
quadriculada, escreve-se 0s nomes de todos os rapazes por ordem alfabética, por baixo
0s nomes das raparigas. O mesmo processo efectua-se ao lado, por baixo dos outros
nomes. Quando um aluno escolheu em primeira prioridade um colega, coloca-se “1”, no
terco mais a esquerda deste quadrado. Para a segunda escolha escreve-se “2”, no ter¢o
esquerdo e para a terceira escolha escreve-se “3”, no ter¢co esquerdo. Para os trés
critérios processa-se do mesmo modo.

O levantamento dos dados nas matrizes sociométricas das escolhas (anexo 2 e 4)
e das rejeicdes (anexo 3 e 5), como 0s autores supracitados sugerem, permitiram
constatar a posi¢cdo sociométrica de cada criangca em relacdo a todas as outras criancas
da turma, nomeadamente as relacdes dominantes, as escolhas que cada uma das crian¢as
fez, assim como as que recebeu. Mostrar ainda, a posicao sociométrica de cada crianca
em relacéo a todas as outras criangas do grupo, especialmente as relagdes dominantes da
turma (Northway & Weld, 1957). Constate-se se existe um nucleo mais ou menos rico
em relacdes, se ha redes sociométricas que se entrecruzam ou estabelecidas pelas

representacdes das inter-relacbes dos membros do grupo (Estrela, 1986).

2.5.2. Da entrevista a analise de contetido

Para preparar uma entrevista é necessario seguir alguns procedimentos, como
seleccionar os topicos, elaborar as questdes e preparar um plano. E claro que para a
preparacdo das questdes dever-se-4 ter em conta a linguagem, devendo ser

compreensivel a todos os entrevistados (Bell, 1997).
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Para a realizacdo/aplicacdo das entrevistas tiveram-se em consideracdo 0s
pressupostos de Estrela (1986), na medida em que se situou no plano da relagdo
individual, onde apenas estiveram presentes, a professora titular — entrevistada e
entrevistadora - autora do trabalho. Antes de iniciar a entrevista, chamado de
preliminares por Ruquoy (1997), houve a necessidade de pér a interlocutora a vontade e
vencer as Ultimas apreensdes, de modo a que a entrevistada se sentisse associada a
investigacdo e compreendesse que 0 seu ponto de vista € essencial para o crescimento
de todo o projecto. No inicio das entrevistas, foi colocada uma questdo introdutoria, que
diz respeito a aspectos relativos a situacdo do entrevistado, como alvitra o autor
supracitado.

Antes de iniciar uma entrevista € conveniente apresentar-se e explicar sempre o
objectivo da investigacdo (Bell, 1997). Ghiglione e Matalon (1992) acrescentam que o
investigador explica a razao da escolha do entrevistado, as modalidades de amostragem,
que indicam as circunstancias de recolha de dados e a duracdo da entrevista. Apresenta
também, as regras deontoldgicas da profissdo, nomeadamente a no¢do de anonimato,
define as expectativas em relacdo ao inquirido, isto €, explica que se pretende conhecer
a opinido e informacdes sobre a situacdo em causa. Neste sentido e de acordo com as
teorias descritas, foi explicado inicialmente a professora titular todos os auspicios
anteriormente apresentados, necessarios para a realizacdo da entrevista.

Na concretizacdo das entrevistas foram tidos em consideracdo alguns principios
orientadores da conducdo da entrevista, como evitar dirigir a entrevista, isto é, dar a
oportunidade de falar ao entrevistado, abordar o tema como entender sem interferéncias
do entrevistador, de modo a ndo o influenciar, orientando-se para uma entrevista semi-
directiva. Por outro lado, é necessario, ndo restringir a tematica abordada, ou seja,
salvaguardar a possibilidade de alargamento, ao longo da entrevista, dos temas
propostos ao entrevistado. Pode acontecer que fornega uma informacgdo que se tinha
previsto obter apenas numa fase mais adiantada da entrevista. Finalmente, o Gltimo
principio aponta para o esclarecimento dos quadros de referéncia utilizados pelo
entrevistado, na medida em que € necessario esclarecer conceitos e situagdes utilizados
pelo entrevistado (Estrela, 1986).

O guido de entrevista que Estrela (1986) indica é composto por trés grandes
pontos, o primeiro é para referenciar o tema da entrevista, de forma sintética e explicita,

0 segundo é para definir os objectivos gerais pretendidos com a investigagdo, a partir
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destes € que se podem descrever os objectivos de ordem especifica e a previsdo de
estratégias de concretizacdo (tOpicos para um guido e orientacdo geral). A tabela criada
para formalizar o guido da entrevista é dividida em grandes blocos, um destinado as
designacdes dos blocos, outro para colocar os objectivos especificos, o terceiro para um
formulério de perguntas e o Gltimo serve descrever as observaces, isto € as formas que
a entrevista pode revestir. Para a elaboracdo dos guides das entrevistas foi feita uma
adaptacdo do modelo proposto por Estrela, pois como indica Ruquoy (1997) o guido de
uma entrevista € um conjunto de pontos que se deseja explorar. Inicialmente, elaborei
objectivos, de modo a focar o que se pretendia com a entrevista. Seguidamente,
organizei o guido numa tabela, dividida por quatro colunas. A primeira coluna refere-se
a designacdo dos blocos, a segunda aos objectivos especificos, a terceira aos topicos e a
ultima as observacoes.

Com o primeiro guido da entrevista a professora titular, realizada no inicio do
ano lectivo, pretendeu-se obter 0s seguintes objectivos (anexo 6):

recolher dados sobre a entrevistada;

obter elementos que caracterizam o perfil da turma;

recolher informac@es sobre 0s casos emergentes da turma;

fazer o levantamento de estratégias para a actuacao.
Na segunda entrevista, realizada no final do ano lectivo, desejei recolher
informacdes pelos seguintes objectivos (anexo 9):
— obter informacdes sobre as mudancas da dinamica pedagogica;
— recolher dados sobre a avaliacao e reflexdo da intervencéo realizada;
— recolher informacdo sobre o actual perfil da turma e dos casos
especificos;
— obter informac&o do balango geral sobre a intervencéo realizada.

No final das entrevistas, foi dado a oportunidade a professora titular para
transmitir o seu ponto de vista, para acrescentar algum assunto que tivesse sido omisso
e/ou para abordar outro tema pertinente (Ruquoy, 1997).

Os registos ou verificagdes dos resultados dependem dos investigadores, pois
uns optam por um processo de registo para as respostas, outros por gravar as entrevistas,

com a autorizagdo do entrevistado. Para a realizacdo da entrevista considerei preferivel
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gravar para poder verificar a exactiddo das notas, tendo sido autorizada pela
entrevistada (Bell, 1997).

Procedeu-se seguidamente a transcrigdo exacta do didlogo da entrevista (anexo 7
e 10), de forma a prosseguir com a andlise de contetdo, na qual é elaborada o
tratamento da informacdo. Este método permite organizar e classificar o material da
entrevista de maneira sistematica, os dados recolhidos e registados (Estrela, 1986) séo
posteriormente, adequados as categorias explicitadas. Maroy (1997: 129) elucida sobre

0 processo a ter em conta para elaborar as grelhas de analise de contetdo:

Para chegar a desenvolver simultaneamente esta grelha e estas hipo6teses
interpretativas, devem ser articuladas varias pistas, como reler varias vezes o
material, questionar as perspectivas, as significacfes produzidas pelas pessoas
contactadas, estar atento e anotar qualquer aspecto saliente do material,
identificar as passagens significativas, estar atento ao aperfeicoamento dos
conceitos a fim de nomear as realidades descritas na entrevista. Finalmente,
efectuar um trabalho de seleccdo e de comparagdo dos materiais destacadas, de
forma as testar, afinar, ver o resultado dos dados.

Bardin (2007), citado por Estrada (2009: 82), refere que esta fase “corresponde a
transformacdo dos dados brutos por recorte, agregacdo e enumeracdo permitindo
alcancar a representacdo do contetdo susceptivel de esclarecer acerca das caracteristicas
do texto”, como que “constitui 0 ponto de partida com base no qual se pode pér em
questdo o material da entrevista em fungdo da problematica” (Maroy (1997: 129).

As grelhas de analises de conteudo apresentadas em anexo (anexo 8 e 11) estdo
divididas por trés colunas, a primeira serve a identificar as categorias, que consiste em
agrupar os critérios predefinidos no guido da entrevista. A segunda coluna diz respeito
as subcategorias, que permite classificar as respostas num grupo mais restrito, tendo por
base a andlise de conteldo. As unidades de registo, terceira coluna, analisam a
entrevista semi-estruturada, pelas respostas fornecidas pela entrevistada. Este tratamento
de dados leva a agrupar as respostas fornecidas nas entrevistas, a “processos de redugio
e de inferéncia a adi¢Ges para descrever ou explicar os factos sociais” (Ghiglione &
Matalon, 1992: 67).

As duas entrevistas realizadas a professora permitirdo, na avaliacdo global,
confrontar os dados iniciais com os finais, analisar e comparar a dinamica da sala de
aula, pois como refere Estrela (1986), os dados registados por entrevista constituem o

ponto de partida para uma posterior comparagéo de informacoes.
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2.5.3. Observacao

Para registar as notas, socorri-me de um caderno, deixei uma grande margem
para juntar comentarios ou correcgdes, tive o cuidado de numerar as paginas para evitar
0 desaparecimento, como recomenda o autor Peretz (2000).

Na reconstrugdo do didlogo constam as conversas que decorreram entre 0S
sujeitos (Bogdan & Biklen, 1994), pois este é um dos melhores contributos da
observacao, sendo a parte intrinseca da accdo observada e a orientacdo para a acgao.
Para completar e enriquecer os dialogos é importante acompanhar as expressées nao
verbais, como os olhares e 0s gestos e as pronuncias expressdes faciais dos observados
(Peretz, 2000). Ao longo de uma hora de observacgéo, foram relatados os acontecimentos
particulares, como 0s comportamentos/reaccdes das criancas, didlogos, as atitudes da
professora com os alunos e foram ainda descritas as actividades matematicas realizadas
nesse espaco de tempo (Bogdan & Biklen, 1994). Com todo o rigor da técnica e devido
a uma bom posicionamento enquanto observadora, que ndo interferiu nos dados da
observacdo, uma vez que os alunos estdo habituados ter-me na sala de aula, foram
registados todos os comportamentos, didlogos, expressdes, movimentos e gestos dos
alunos e da professora.

Ainda e como Peretz (2000) aconselha a observacgéo naturalista foi escrita na voz
activa e o verbo sempre acompanhado do sujeito. Foi utilizado o presente descritivo,
quando o facto reproduzido teve lugar no decorrer da observacdo, tendo sido relatado e
como se tivesse ocorrido no momento da anélise.

O protocolo de observacdo naturalista utilizado para este trabalho (anexo 12),
vai ao encontro do modelo elaborado por Estrela (1986), constituido sob forma de
tabela, dividido em trés colunas. Na primeira coluna é descrito o tempo, as horas e 0s
minutos, em que ocorreram as circunstancias particulares. A segunda coluna é destinada
a descricao da situacdo e dos comportamentos e finalmente a Ultima € para descrever as
notas complementares e as inferéncias.

Para a analise do protocolo (anexo 13), os dados recolhidos foram repartidos
pelas rubricas tematicas, cada situacdo estd interligada a um titulo, conforme as

categorias estabelecidas (Peretz, 2000).
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2.5.4. Analise do corpus documental

Para a caracterizacdo do trabalho de projecto, como para a aplica¢do do plano de
accdo, foi necessario focar todos os documentos necessarios para caracterizar o
agrupamento, a escola, a turma de segundo ano, os perfis dos alunos, nomeadamente a
crianga com necessidades educativas especiais. Esta fase é denominada por pré-anélise,
por Bardin (1977), nela é feita toda a organizacdo do material, operacionalizando e
sistematizado as ideias, em torno do objectivo inicial, que é diferenciar as praticas
pedagdgicas numa atitude inclusiva com todos os alunos, concomitantemente com o
aluno com necessidades educativas especiais.

Como Carmo e Ferreira (1998) afirmam através dos registos documentais visa-
se 0 tratamento e a interpretacdo de uma informacdo bruta existente em suportes
estaveis, tendo como objectivo a extrair algum sentido.

Na etapa da analise dos documentos oficiais da dinamica do agrupamento foram
escolhidos os materiais necessarios e adequados para a investigagdo, entre eles
salientam-se o plano anual de actividades, projecto educativo, regulamento interno,
avaliacdo externa, relatorio de escola, processos dos alunos, caracterizacdo da turma,
relatorio psicolédgico, planificacdo de avaliacdo, relatorio técnico pedagdgico e
programa educativo individual do aluno 3. Foi feita, como recomenda Bardin (1977),
um primeiro contacto com todo o material, de forma a perceber a estrutura narrativa,
reconhecer 0s conceitos mais utilizados e o posicionamento das questdes principais para
a pesquisa. Esta fase foi especialmente dedicada a transformacdo e agrupamento das
informacdes, visando a categorizacdo do material. Finalmente, aplicou-se a ultima
etapa, onde os dados foram analisados exaustivamente e cruzados para orientar 0

programa de intervencao.

2.5.5. Fotografia

Para este trabalho foi utilizado o registo fotografico para o seu enriquecimento,
mas também como forma de partilhar e recordar com as criancas todos os trabalhos
realizados. No final do ano lectivo foi feita uma compilacdo de todas as fotografias e
entregue aos encarregados de educacdo. Na perspectiva de Bogdan e Biklen (1994: 189

e 183), a camara fotografica € mais comummente usada em conjungdo com a
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observagio participante. E “utilizada como meio de lembrar e estudar detalhes que
poderiam ser decorados se uma imagem fotogréfica ndo estivesse disponivel para 0s

reflectir”, elas fornecem “forte dados descritivos”.

2.5.6. Avaliacao das intervencdes

De acordo com o artigo trés do Decreto-lei 6/2001, de 18 de Janeiro, “a
avaliacdo constitui um processo regulador das aprendizagens, orientador do percurso
escolar e certificador das diversas aquisi¢fes realizadas pelo aluno ao longo do ensino
basico”. Foram tidos em conta ainda, 0s pressupostos subjacentes a investigacdo-acgao,
com vista a recolher informagdes sistematicas para promover mudangas, numa pratica
reflexiva e critica, promovendo o sucesso de todos alunos. Consideramos importante
avaliar para diagnosticar, para delinear as dificuldades especificas, as areas fortes e para
intervir (Teles, 2008), isto é, apds cada intervencdo avalidvamos o desempenho dos
alunos, tendo em conta os objectivos delineados na planificacdo, como forma de nos
certificarmos do nivel final da aprendizagem, enquadrados numa escala relativa aos
niveis de sucesso e insucesso.

Com a avaliagdo pretende-se compreender as necessidades do aluno, bem
como definir objectivos e estratégias de aprendizagem adequados a cada crianca e ao
grupo (Canavarro, Pereira & Pascoal, 2001). Mas contribui ainda, para a eficacia da
rentabilidade das actividades educativas, fornecendo dados sobre o grau de éxito das
intencdes definidas no momento de partida (Leite, Pacheco, Moreira, Terraséca,
Carvalho & Jorddo, 1995), tendo em conta as capacidades e caracteristicas do aluno
(Canavarro, Pereira & Pascoal, 2001).

Aplicaram-se concomitantemente, instrumentos preciosos da avaliacdo
educacional, registos de auto-avaliagdo, pois como refere Verissimo (2000: 9), “sem
registos de observacdo, a avaliacdo perde muita da transparéncia e da eficacia
formadora”, por se tornar dificil incluir a crianga no seu proprio processo de formagao.
As grelhas de auto-avaliacdo eram entregues apds a conclusdo da actividade, as
perguntas eram lidas oralmente para a compreensdo de todos os alunos, pois como
menciona Ediger (1993) citado por Rosado e Silva (2010), o professor deve ser 0 guia
que estimula e inicia o processo de auto-avaliacdo. E fundamental que os alunos se

sintam envolvidos no processo de avaliagdo, que sejam membros participativos e
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activos do proprio processo de ensino-aprendizagem, deixando de ser uma actividade
solitaria do professor, pois esta permite que os alunos se apercebam dos contetidos
trabalhados, dos objectivos da actividade e dos critérios de avaliacdo pretendidos,
favorecendo a responsabilidade e o desenvolvimento do auto-controlo (Rosado & Silva,
2010). Tentamos variar 0s parametros das grelhas de auto-avaliacdo, para oferecer aos
alunos diversas formas de se expressar e contactarem com diferentes critérios
avaliativos.

Como refere Vilar (1996), o professor deve assumir-se como um investigador
em ac¢do e enfrentar a avaliagdo, como um verdadeiro “problema-chave” do sistema

educativo.
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3. Caracterizacgéo da situacéao inicial em que se interveio e dos
contextos em que a mesma se insere

Para uma melhor percepc¢édo do trabalho realizado na turma € inevitavel que se
caracterize o contexto escolar, no qual é feito uma descricdo da localizacdo do meio
envolvente a escola, dos espacos fisicos e logisticos que existem no agrupamento, como
também se ddo a conhecer os recursos humanos que constitui o contexto educativo
Descreve-se ainda, a dindmica educativa e as preocupacdes explicitas para a
dinamizacdo de uma escola de sucesso para todos e com todos.

Através das diversas técnicas de investigacdo caracteriza-se 0 grupo/turma, a
nivel estrutural e da dindmica, na qual se aborda 0 comportamento/relacdo entre pares, 0
nivel de competéncia e familiar. Apresenta-se também, os casos especificos do
grupo/turma, onde se descreve a histdria compreensiva, o percurso e nivel actual de

competéncias de cada aluno “caso”.

3.1. O contexto escolar

O agrupamento € constituido pela Escola do Ensino Basico do segundo e
terceiro ciclo, a escola sede, onde se encontra 0 6rgdo de gestdo e a secretaria, trés
escolas de primeiro ciclo e duas pré-escolas. Esta instituicdo escolar recebe mil
duzentos e quatro alunos, numero que tem vindo a aumentar ao longo dos anos. A
populacdo alvo é proveniente de todos os continentes e de diferentes estratos sociais.
Em nota de curiosidade, as escolas de primeiro ciclo asseguram a escolaridade a
quatrocentos e quarenta alunos (Projecto Educativo de Escola, 2009).

3.1.1. Localizacdo do meio envolvente a escola

Para a contextualizacdo escolar é importante perceber o meio social e cultural
que envolve o agrupamento. A localidade é constituida por uma “comunidade de grande
profusdo de racas e culturas, originada pela intensidade migratoria, o que se traduz em
desinsercgdo social e desenraizamento socioecondmico” (Regulamento Interno, 2009:8).

Tais condi¢cBes mencionadas fazem da localidade um “centro heterogéneo de

grande complexidade, na medida em se perde a identidade cultural, familiar e originam
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problemas socioecondmicos e culturais, procriando casos de droga e de prostituicdo”.
Face as problematicas da comunidade, existem duas instituicbes que apoiam alguns
agregados familiares, pois cerca de um terco da populagdo precisa de auxilio. Uma das
instituicbes presta também colaboracdo com as escolas deste agrupamento,
nomeadamente no que diz respeito aos servicos de psicologia (Regulamento Interno,
2009: 8).

A aposta desta localidade para o seu desenvolvimento é o turismo, devido as
condicdes locais e climaticas, mas tal facto origina consequéncias negativas, como 0s
trabalhos sazonais e precarios, o que no estabiliza a vida familiar. E de referir, também,

que parte da populacdo vive da actividade piscatoria.

3.1.2. Espacos fisicos e logisticos disponiveis no agrupamento

A escola do ensino basico do segundo e terceiro ciclo € constituida por um
grande edificio, onde se localizam as salas de aula e diversos espacos de apoio,
nomeadamente biblioteca escolar/centro de recursos educativos, ludoteca, laboratorios,
sala de educacao visual, sala de educacdo musical, salas de informatica, auditério, salas
de alunos, de pessoal docente/ndo docente e de directores de turma, servicos
administrativos, cozinha, refeitdrio, bufete, papelaria, reprografia, entre outros. Existe
ainda um pavilhdo gimnodesportivo, um campo de jogos e balnearios exteriores
(Projecto Curricular de Escola, 2009).

A escola de 1°ciclo foi inaugurada em Setembro de 1992, estd implementada
num amplo terreno, com grande espaco exterior e vedado. A escola tem uma
arquitectura moderna e é constituida por um rés-do-chédo e primeiro andar. Esta tem um
total de nove salas de aula amplas, que funcionam em regime de horario duplo e normal.
As instalagdes da escola séo espacosas, amplas, arejadas e com uma boa luminosidade.
Os espacos fisicos sdo constituidos por, uma sala de estudo com trés valéncias (apoio
pedagdgico acrescido, sala de informatica e apoio ao estudo), um gabinete com duas
valéncias (gabinete médico e gabinete de apoio aos Servicos de Psicologia e Orientacdo
Escolar), uma sala de informética, uma sala de pessoal, um pequeno espaco para servico
de reprografia, trés espagos para arrecadacdo (dois no rés-do-chdo e um no 1° andar),
duas casas de banho, uma biblioteca/centro de recursos, um espaco amplo, com zonas

por jardinar, um campo de jogos e um telheiro e um pequeno espaco destinado ao
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bufete. Existe uma portaria, com o respectivo porteiro, de forma a garantir a seguranca e
0 bem-estar de todos. E de realcar que todas as escolas do agrupamento tém adaptacoes
arquitectonicas, nomeadamente um elevador na escola sede, para receber a populacéo
com limitacGes motoras (Projecto Educativo de Escola, 2009).

De acordo com a minha observacdo e através de conversas informais com a
coordenadora da escola, constatei que a escola usufrui de diversos equipamentos, tais
como materiais de apoio (televisdo, video, projector de slides, retroprojector,
plastificadora, encadernadora, maquina fotografica, computadores, fotocopiadoras, fax e
livros), material ludico-pedagdgico (material de matematica, mapas, instrumentos,
material de educacdo fisica, pincéis, tintas, lapis, papéis diversos, entre outros), material
diverso (esferovite, esponjas, areia, madeira), material de desperdicio (revistas, jornais,
tecido, arame, embalagens diversas, lacos), material de recolha (recolhida em passeio e
saidas ao exterior). Além destes recursos existem também, 0s recursos
tecnoldgicos/informaticos que sdo compostos por varios computadores com acesso a
internet e respectivas impressoras, que se encontram em cada sala de aula e de
coordenacado. Finalmente, as salas sdo equipadas de armérios, quadros, mesas, cadeiras e
de despensas.

Salienta-se ainda que no presente ano lectivo, abriu um espago, na Educacéo
pré-escolar, destinado a uma unidade de ensino estruturado para alunos com perturbagéo

do espectro do autismo.

3.1.3. Os recursos humanos inerentes ao contexto educativo

O corpo docente do agrupamento € constituido por cento e trés professores,
sendo 53% do quadro de Escola, 24 % do quadro de zona pedagdgica e 23 %
contratados. Quanto ao pessoal ndo docente existem setenta e oito funcionarios
(auxiliares de accédo educativa, tarefeiras, cozinheiras, animadoras culturais e porteiros),
e nove funcionarios asseguram o servico administrativo (secretaria) (Projecto Educativo
de Escola, 2009). Contamos, também com a toda a comunidade, alunos, familia e
institui¢Oes, pilar fundamental para o desenvolvimento do agrupamento escolar.

Relativamente a escola do estudo, o corpo docente é formado por onze
professores titulares de turma, seis professores de Educacdo Especial, partilhados com

todo o agrupamento, um professor de apoio socioeducativo, também partilhado com
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todo o agrupamento, uma terapeuta da fala, um coordenador de biblioteca, seis
professores de actividades de enriquecimento curricular, sendo dois de inglés, de masica
e de expressdo fisico-motora. No que diz respeito ao corpo ndo-docente, esse é
constituido por nove auxiliares de accdo educativa, um porteiro, uma animadora de
tempos livres e uma psicéloga educacional, partilhada com o resto do agrupamento
(Projecto Educativo de Escola, 2009).

Como imprescindivel recurso humano do meu trabalho de projecto é importante
apresentar o perfil da professora titular. Como foi referenciado na entrevista € licenciada
em matematica e ciéncias da natureza, tendo ja leccionado durante alguns anos no
segundo ciclo. Possui, ainda algumas formacdes na area da matematica, da formacéo
civica, ciéncias e neste momento, esta a frequentar a ac¢do de formacdo do Programa
Nacional do Ensino do Portugués, do 1° ciclo do Ensino Béasico (P.N.E.P). E o primeiro
ano de colocacdo nesta escola, estd colocada por quatro anos, recebeu esta turma pela
primeira vez. A docente considera a sua turma boa, apesar de se notar um pouco mais de
indisciplina por parte dos repetentes. A sua relagdo com a turma, com os alunos entre si
e com o resto da comunidade é para a professora positivo, como mencionou na
entrevista “estdo bem integrados, aceitam bem as actividades que fazem diferentes dos
colegas”. (anexo 8). E de realcar que a metodologia adoptada pela professora é
tradicional, apesar de ser melhorada, ou seja, usa mais 0 método expositivo com
interaccdo por parte dos alunos, através de material didactico, como se constatou na
observacao.

E de salientar ainda, que a professora esta com esta turma pela primeira vez
(anexo 8), quando foi aplicado a primeira entrevista tinha passado pouco mais de dois

meses desde o inicio do ano lectivo.

3.1.4. A dindmica educativa

O agrupamento onde se desenvolve o meu trabalho de projecto demonstra muita
preocupacdo em relagdo aos alunos com necessidades educativas especiais, uma vez que
a escola dispde de seis professores de educacdo especial, sendo um o coordenador do
nucleo. Estes professores sdo partilhados pela escola secundaria, pela escola basica do
2° e 3° ciclo, pelas trés escolas basicas do primeiro ciclo, pela unidade de ensino

estruturado e por dois jardins-de-infancia. Neste ano lectivo, o agrupamento apostou

Universidade Lus6fona de Humanidades e Tecnologias — Instituto de Ciéncias de Educagao 64



Ida Gaspar - O Ensino Regular e a Educacdo Especial na Construcdo de uma Cultura Inclusiva

num novo projecto, a unidade de ensino estruturado para alunos com perturbacdo do
espectro do autismo, de modo a acolher as criangas com perturbacOes de espectro de
autismo. A Unidade esté inserida no espaco escolar do jardim-de-infancia, permitindo a
partilha de diversos espacos, materiais e actividades de acordo com as especificidades e
necessidades destas criancas (Projecto Educativo de Escola, 2009).

Por outro lado, existe um plano de actividades do ndcleo da educacdo especial,
onde estdo estipulados os objectivos/metas, as actividades a desenvolver, a equipa
organizadora e responsaveis, participantes/destinatarios e os critérios de avaliacdo
(Plano Anual de Actividades). Os professores de educacdo especial participam também,
nas actividades do plano anual de actividades de todos os ciclos, desde que facam parte
da turma.

Em termos de organizacdo, o agrupamento tem estabelecido parcerias com
entidades exteriores, designadamente a autarquia, a universidade, o instituto de emprego
e formacdo profissional, que através dos programas ocupacionais, disponibiliza uma
psicbloga ao agrupamento e com a Fundacdo, cuja psicologa colabora no
acompanhamento de alguns alunos. Recebe ainda, a colaboracdo de varias empresas
(estofadores, cabeleireiro, dptica, centro de jardinagem e hotel), para os alunos que
estejam a frequentar o 3° ciclo e que estejam abrangidos pela alinea e) curriculo
especifico individual, do Decreto-lei 3/2008, de 7 de Janeiro, de forma a promover o
sucesso escolar, mas e sobretudo uma forma de encontrar para esses jovens uma via
profissional na qual se identificam, no sentido de aprenderem uma profissdo tendo em
conta as limitag6es. Os professores de educacao especial proporcionam apoio aos alunos
com necessidades educativas especiais, trabalnam com os professores da turma, estdo
também disponiveis para os ajudar quando necessario. Aos alunos com dificuldades de
aprendizagem sdo oferecidos apoios pedagogicos, em sala de aula, nas disciplinas em
que revelam maior insucesso, preferencialmente pelo docente da mesma area disciplinar
(Projecto Educativo de Escola, 2009).

No Projecto Curricular (2009) distingue-se a grande oferta educativa, pelo
segundo ano consecutivo existe uma turma de percursos curriculares alternativos
(PCA), tendo iniciado no 4°no de escolaridade, uma turma de cursos de educacéo e
formagéo (CEF) de jardinagem, no 3° ciclo, que prepare os alunos em risco escolar para
uma vida profissional ajustada aos seus interesses, e € uma oportunidade para

concluirem a escolaridade obrigatdria, sendo uma via que lhes permita prosseguir
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estudos ou formacao, oferecendo uma entrada qualificada no mundo do trabalho. Ainda
no 2° e 3° ciclo, é disponibilizado aos alunos com dificuldades aulas de apoio a lingua
portuguesa, matematica e inglés, bem como de estudo acompanhado a ciéncias e letras.
A escola diferencia-se também pela seccdo de europeia francéfona, das suas disciplinas
de teatro e cinema e do seu gabinete de video (Projecto Educativo de Escola, 2009).

Para enfrentar o insucesso escolar as diferentes problematicas existentes nesta
comunidade e para valorizar e melhorar cada vez mais o papel do professor, o
agrupamento esta envolvido em diversos projectos e actividades, como as olimpiadas,
intercambios, desporto escolar, trocas de saber, atlante, projecto de educagdo para a
salde, Prémios de Realizagdo Jack Petchey, Prémio de Lideranca Jack Petchey, jornal
de escola, ambiente, entre culturas, clube de musica, entre muito outros, tendo como
intuito

Promover o trabalho em equipa dos professores; Centrar a ac¢do educativa na
aprendizagem dos alunos; Promover a coordenagdo do processo de ensino;
Estabelecer uma linha de actuagdo comum dos professores da turma em todos 0s
dominios da sua acgdo perante os alunos Facilitar a articulagdo horizontal dos
contetdos de ensino e a integragdo dos saberes; Adequar as estratégias do ensino
as caracteristicas, motivagdes e interesses dos alunos; Incentivar o envolvimento
dos encarregados de educacdo no percurso escolar dos educandos (Avaliacdo
Externa, 2009:73 e 74).

3.1.5. Preocupac0es explicitas para a dinamizacdo de uma escola de sucesso para

todos e com todos

O grande objectivo da escola é de promover competéncias que facilitem as
aprendizagens, detectando precocemente as criangas que podem apresentar problemas
de aprendizagens. Esses alunos sdo entdo, encaminhados para uma avaliagdo
psicoldgica, de forma a serem avaliados pela equipa pluridisciplinar (professor titular,
professor de educacédo especial, coordenador da educacgdo especial, psicélogo, 6rgédo de
gestdo, técnicos se necessario e encarregado de educacdo). Por outro lado, o
agrupamento pretende “constituir-se como um elemento estruturante da mobilizacdo da
comunidade educativa em torno de prioridades e metas pedagogicas, claramente
definidas, a operacionalizar e a avaliar, susceptiveis de introduzir melhorias
significativas” (Projecto Educativo de Escola, 2009: 41).

Finamente, preocupem-se em dar resposta a todas as criangas, proporcionando

oportunidades de sucesso escolar como meta para todos. A escola quer também, adoptar
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a préatica de uma pedagogia diferenciada inclusiva centrada na cooperacao e a aceitacdo
das diferencas, bem como o apoio as necessidades (Projecto Educativo de Escola,
2009). Contudo, tal conjectura estd aquém das expectativas, os métodos e praticas de
ensino que predominam sdo as historicas tradicionais e integradoras. Existe realmente
uma preocupacdo com o diferente, onde se pratica métodos cooperativos e inclusivos,
mas ndo existe por parte de toda a classe docente do agrupamento em praticar
pedagogias diferenciadas e ainda menos inclusivas.

O agrupamento oferece ferramentas que proporcionam mudancas de praticas,
substanciais para o quotidiano escolar. E fundamental que professores, alunos, familias
e comunidades se tornem promotores de principios e ac¢des de inclusdo e
desenvolvimento. A meta prioritaria do projeto é a elaboracdo participativa de um
conjunto de ferramentas que subsidie e fortaleca uma pratica escolar baseada na
inclusdo, promocdo da saude e participacdo da comunidade escolar. Desenvolvendo um
processo educativo baseado no dialogo, na construcdo colectiva do conhecimento e da
cidadania (Projecto Educativo de Escola, 2009).

3.2. Aturma
3.2.1. Caracterizacao estrutural

O trabalho de projecto decorre numa sala de 2° ano, do 1° ciclo do ensino basico.
Esta turma foi escolhida para este trabalho, uma vez que desempenho as minhas funcdes
de professora de educacgédo especial nesta realidade, e que a professora titular aceitou
muito bem esta ideia de parceria, sendo uma mais-valia para os alunos e para nos, na
medida em que todo nosso trabalho s6 faz sentido quando os nossos alunos aprendam,
desenvolvam diversas capacidades, em cadéncia com o bem-estar e a felicidade, num
ambiente cooperativo e participativo.

A turma em questdo é constituida por vinte e cinco alunos, mas como foi
referido na entrevista ha um aluno que “esta em fuga a escolaridade”. Vinte alunos
frequentam o0 2° ano pela primeira vez, os restantes cinco encontram-se a repetir o
segundo, nomeadamente o 3, 10, 20, 22 e o aluno “em fuga a escolaridade” (anexo 8).

Segundo o Projecto Curricular de Turma do ano lectivo 2009/2010, ndo ha
registos nos processos individuais de adiamentos para a entrada do 1° ano de

escolaridade. Os alunos residem todos na cidade da escola, pelo que apenas sete dos
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alunos se deslocam sempre de carro para a escola, o0s restantes deslocam-se
habitualmente a pé ou de carro, embora sempre acompanhados pelos respectivos
encarregados de educagédo ou outros familiares. Relativamente ao agregado familiar da
turma, a maioria (17 alunos) vive com 0s pais ou com 0s pais e irmdos. Dos restantes
cinco alunos, quatro vivem com a mde e 0s irmaos e apenas duas alunas vivem s6 com a
mae. Refere-se que dois alunos sdo de nacionalidade brasileira, um de etnia cigana e
cinco alunos de ascendéncia africana. No que concerne as habilitaces literarias dos
pais, estas encontram-se, sobretudo ao nivel do Ensino Basico. As profissdes dos pais
sdo bastante diversificadas, havendo uma predominancia da prestacdo de servicos de
limpeza, hotelaria, empregados de mesa, balcdo e cozinha. Os agregados familiares
revelam uma situagdo socio-econdémica de nivel cultural médio/ baixo, uma vez que
apenas doze alunos ndo usufruem de auxilios econdmicos. Dos restantes 13 alunos, oito
beneficiam do escaldo A e cinco do escaldo B. Grande parte dos alunos ocupa 0s seus
tempos livres em casa a brincar sozinhos ou com familiares. Outros brincam na rua com
0s amigos. Vinte e um alunos desta turma frequentam as actividades de enriquecimento
curricular. Os alunos 14 e 15, que ndo frequentam actividades de enriquecimento
curricular, estdo inscritos num centro de actividades de tempos livres desta localidade
onde, para além de outras actividades, fazem os trabalhos de casa. O horério de
funcionamento desta turma é o regime normal, das 9h00 a&s 15h15, com 1h15 para
almoco. Os alunos usufruam ainda, de actividades curriculares, musica, inglés e
educacdo fisica, por professores contratados pela autarquia e de apoio ao estudo
leccionado pela professora titular, o horério funciona por blocos de quarenta e cinco
minutos, das 15h45 as 17h30 (Projecto Educativo de Escola, 2009). Neste grupo estdo
integrados treze rapazes e onze raparigas, com idades compreendidas entre os sete e 0s

oito anos.
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3.2.2. Caracterizacao dinamica

3.2.2.1. Comportamento/Rela¢do entre os pares

Da triangulagdo dos dados obtidos na entrevista semi-directiva, no teste
sociométrico e na observacdo naturalista em contexto sala de aula, verifica-se que as
criancas apresentam ter um bom relacionamento entre eles, facto que advém da
continuidade da turma desde o jardim-de-infancia para os vinte alunos acima referidos,
salvo os cinco alunos que integraram a turma, neste ano lectivo (anexo 8). Realca-se
ainda, o clima de entreajuda e de respeito pelo outro (anexo 13).

Em termos comportamentais, a professora néo verifica indisciplina ou outro tipo
de falta de regras, apenas alguns elementos tem por vezes indisciplina, mas sdo mais 0s
repetentes (anexo 8). De modo geral, as criangas demonstram-se muito participativos e
atentos, gostam de partilhar opinides e vivéncias (anexo 13). S8o crian¢as responsaveis,
trabalhadoras, interessadas e muito activas. Estas caracteristicas sdo muito positivas no
que respeita a facilidade com que intervém e respondem as solicitacbes (Projecto
Curricular de Turma).

Na interpretacdo da matriz das escolhas, verifica-se que os alunos demonstram
ter uma diversidade nas suas escolhas e que as preferéncias sdo muitas vezes reciprocas,
0 que mostra a existéncia de pequenos grupos de amigos (anexo 2).

Os alunos 3, 8, 9, 20, 11, 18, 21 e 23 mantiveram as mesmas escolhas em todos
0s critérios, nas primeiras escolhas, mas estes ndo receberam reciprocidade em todos 0s
critérios e nas mesmas escolhas (anexo 2).

Como é referido acima, o aluno 3 escolheu em todos os critérios, nas primeiras
escolhas o aluno 22, mas este sO recebeu apenas uma reciprocidade no primeiro critério.
A crianga 3 esteve na mesma turma do 22, no primeiro ano de escolaridade, neste
sentido o aluno tem como elemento de referéncia o colega, manifestando amizade e
cumplicidade (anexo 2 e processo educativo, conversa informal com o professor do
1°ano).

Na matriz das escolhas destaca-se a aluna 5, pois esta apresenta vinte e dois
totais combinados e foi escolhida por doze individuos diferentes. A menina tem uma
grande reciprocidade nas escolhas com a aluna 11, duas escolhas em comum e com a 8,
com também duas escolhas iguais. Porém, na observacdo esta aluna demonstrou-se

discreta, pouco faladora e participativa, mas segundo os dados biograficos a aluna
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apresenta muito bons resultados escolares. Na matriz sobressai dois rapazes lideres, o 7
e 0 17, ambos foram escolhidos nove vezes por outros individuos. Através da
observacdo constatou-se que o 7 gosta de participar, responde correctamente as
perguntas, o 17 estava ausente no dia em que sucedeu a observacdo naturalista. Pela
analise dos registos escolares verifica-se que ambos os alunos séo trabalhadores e com
resultados bastante satisfatorios. A crianca 23 é que apresenta mais totais combinados,
dezassete, cinco escolhas no primeiro e terceiro critério e duas no segundo critério
(anexos 2 e 13).

Os alunos 1 e 22 escolheram mais individuos, nove, sendo maioritariamente do
sexo oposto. Os rapazes 3 e 9 e as raparigas 8, 9, 11, e 21 mantiveram as escolhas em
trés individuos, o que revela um grande laco de amizade perante esses colegas (anexo
2).

Constata-se ainda, que a oitava aluna escolheu em todos o0s critérios as mesmas,
primeiramente escolheu a aluna 5, seguidamente a 11 e como terceira escolha a 21. A
quinta aluna recebeu reciprocidade pelas trés amigas, o que prova um circulo de
amizade. Nos rapazes regista-se um grupo com uma amizade muito forte, através de
escolhas correspondidas, entre os alunos 17, 23 e 24. Na matriz constate-se pares com
reciprocidade forte, como € o caso dos alunos 7 e 10, 12 e 16, 1 e 9 (anexo 2).

Quanto as escolhas entre sexo, verifica-se que o aluno 14 escolheu por duas
vezes a colega 13, esta escolheu-o como primeira escolha, no primeiro critério. O
menino 14 também escolheu a 11, recebendo também uma escolha no segundo critério
por essa. O segundo aluno escolheu quatro meninas diferentes, como escolhas, mas este
ndo recebeu reciprocidade do sexo feminino, mas uma rejeigdo pela 18 (anexos 2 e 3).
De acordo com a observacdo os alunos mantém um maior contacto em os colegas do
mesmo sexo, refere-se o trabalho conjunto e conversas entre alguns rapazes, como as
criangas 3 e 10, como também um momento de partilha entre as meninas 1, 9, 18 e 11
(anexo 13).

E também relevante salientar que as criangas 20 e 18 receberam apenas uma
escolha e quatro rejeicdes, de facto a observacdo demonstra que o aluno 20 é muito
reservado e timido, realiza apenas aquilo que lhe € pedido, este aluno pode ser
marginalizado por ser de etnia cigana e integrou a turma este ano lectivo (anexo 3).

Quanto a aluna 18, esta ja € um pouco mais faladora, mas muito distraida e por vezes
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retraida em relacdo ao grupo/turma. Na aula da observacdo ambos os alunos ndo foram
participativos, apenas a aluna 18 interagiu com as colegas (anexo 13).

Na observagdo constata-se que o aluno 15 e 24 s&o bastante participativos e
geralmente respondem acertadamente as perguntas, contudo as atitudes sdo pouco
adequadas e demonstram infantilidade (anexo 13). No teste sociométrico o aluno 15 foi
escolhido apenas quatro vezes, mas 0 24 recebeu doze totais combinados, o que
demonstra uma certa lideranca no sexo masculino (anexo 2).

Através da observacdo percebe-se que alguns alunos demonstram muita vontade
em ajudar os outros, mesmo que estes ndo tenham sido as escolhas no teste
sociométrico, existindo assim um sentimento de partilha e de cooperacdo, como entre o
3e010,entreal2eo0 14, entre 0 23 e 0 15 (anexos 13 e 2).

Na matriz das rejeicOes, verifica-se que alguns alunos, 10, 5, 11 e 21, nédo
receberam nenhuma rejeicdo, ao cruzar os dados das duas matrizes comprova-se que a
quinta aluna é bastante acarinhada e respeitada pelos colegas, na medida em que lidera a
turma e ndo € rejeitada por ninguém (anexos 2 e 3). Contudo, tais factos ndo se
constatam com o terceiro aluno, pois este foi rejeitado por onze colegas, apresentando
dezanove totais combinados, sendo oito do primeiro critério. A crianca recebeu mais
rejeicdes por parte do sexo masculino, por apenas trés rejeicdes do sexo feminino
(anexo 3). Como refere a professora na entrevista “ele geralmente ¢ um bocadinho
indiferente com os colegas”, ndo mantém “grande relacdo” com os seus pares,
acrescenta também que no intervalo “ha muitas confusdes” (anexo 8). Na aula
observada esta situagdo foi verificada, na medida em que o aluno sé manteve contacto
com um colega, o 10, também repetente (anexo 13).

O aluno 6 é o segundo mais rejeitado, por nove individuos diferentes,
apresentando doze totais combinados (anexo 3). Salienta-se que ndo foi escolhido por
nenhuma menina, mas foi rejeitado por trés delas, a 4, 8 e 13 (anexo 2). Ao cruzar 0s
dados da observacdo naturalista constata-se que o aluno manifestou alguns problemas
comportamentais (anexo 13).

A menina que apresenta mais rejeices € a 12, foi escolhida por quatro
individuos e apresenta cinco totais combinado. Segundo os dados da observagéo, a
aluna foi colaborativa e um pouco faladora (anexos 3 e 13).

Verifica-se ainda, que as meninas rejeitaram mais 0s rapazes, havendo duas

reciprocidades nos mesmos critérios, entre 0 6 e a 8, 1 e 19. As alunas 5, 13 e 21
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rejeitaram colegas do mesmo sexo. A matriz evidencia que 0s meninos rejeitaram-se
mais entre eles, e que apenas dois escolheram-se mutuamente, 0 6 e 0 14, 0 22 e 24. De
um modo geral, os alunos ndo rejeitaram 0s mesmos colegas em todos os critérios,
apenas quatro alunos (10, 14, 8 e 16) mantiveram a sua escolha em todas as perguntas
(anexo 3).

O grupo demonstra ter poucas reciprocidades nas rejei¢des, pois foram apenas
quatro os alunos que se escolheram mutuamente no mesmo critério, nomeadamente as
criancas 24 e 23, 1 e 19, 6 e 14, 6 e 8 (anexo 3). E de salientar que os alunos 9, 10, 14 e
16 seleccionaram o mesmo individuo em todos os critérios e nas mesmas escolhas

(anexo 2).

3.2.2.2. Nivel de competéncias

De acordo com a observacao e a entrevista a professora, a turma apresenta uma
grande diversidade de ritmos de trabalhos/aprendizagens, pois nem todos os alunos
acompanham as actividades realizadas em todas as areas curriculares (anexo 8 e 13). De
facto, existe uma grande heterogeneidade provocando riqueza e uma permanente
reflexdo.

Segundo a entrevistada, vinte criancgas estdo a ler e a escrever, dois estdo a nivel
do 1%no, o 3 esta referenciado com necessidades educativas especiais, a 13 e a 9 tém
dificuldades na leitura e 0 14 tem muitas dificuldades, mas que segundo a mée no ano
passado estas ndo eram tdo graves. Nesta turma existe quatro alunos repetentes, o0 3, 0
10, 0 20 e 0 22, estes trés Gltimos estdo a conseguir acompanhar o grupo turma. A 13 e
0 14 estdo propostos para apoio sOcio-educativo, enquanto o 3 usufrui de uma
professora de educacdo especial, desde do més de Outubro (anexo 8).

Na observacdo constatou-se que os alunos 7, 15, 23 e 24 foram bastante
participativos aquando & explicacdo da nova matéria, respondendo assertivamente as

perguntas da professora (anexo 13).

3.2.2.3. A nivel da familia

A professora titular salientou ainda, que todos “os encarregados de educagdo

participaram na reunido de apresentagdo dos alunos. Mostram-se disponiveis e
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interessados. No entanto, sdo raros os que comparassem aos atendimentos semanais”

(entrevista).

3.2.3. Casos especificos da turma

Apo6s andlise processual e como foi referido na entrevista, a turma apresenta
quatro alunos com grandes dificuldades de aprendizagem, sendo que o aluno 3, foi
avaliado no inicio do ano lectivo, pela Classificacdo de Incapacidade e de
Funcionalidade para Criancgas e Jovens (vulgo CIF-CJ), de acordo com 0s pressupostos
subjacentes ao Decreto-lei 3/2008, de 7 de Janeiro. A crianca apresenta necessidades
educativas especiais de caracter permanente, nas funcdes do corpo, nomeadamente nas
funcBes mentais cognitivas, comprometendo a sua actividade e participacéo.

Quanto aos outros alunos, a 13 estd ao nivel do 1°ano, ainda ndo adquiriu as
competéncias de leitura e escrita. O 14 ainda esté a trabalhar as letras e a leitura, mas na
matematica e estudo do meio acompanha o programa do 2°%no. Na observagdo
verificou-se que o aluno tem um comportamento muito infantil e presta pouca atencéo a

aula. A aluna 9 tem dificuldades de leitura que prejudica as outras areas.

3.2.3.1. Histdéria compreensiva dos alunos

O aluno 3

De acordo com os dados da anamnese e do relatorio psicologico (anexo 14),
sabe-se que a mée, 0 3 e 0 irmdo mais velho estdo a viver em Portugal ha trés anos e o
pai ha cinco anos. E uma crianca com oito anos de idade.

Foi uma gravidez acidental mas muito bem aceite. O parto foi distécico
(cesariana), a termo, tendo sofrido Andxia ao nascer. Ele ndo chorou, tendo estado na
reanimacao “uns minutos”. Segundo a mae, o bebé estava muito sossegado e muito
escuro (anexolb).

Houve um atraso de desenvolvimento psicomotor. Teve varicela aos doze meses
de idade, sofre de sinusite e de um sono muito agitado e de onicofagia. Quando vivia no
Brasil a crianga teve uma queda aos trés anos de idade, batendo fortemente com a

cabeca. Como consequéncia teve vomitos e foi observado no Hospital, mas os
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resultados dos exames ndo indicaram nada. Efectuou também um exame genético por
suspeita de Anemia Falsiforme, mas segundo a mée o resultado foi negativo. A
Encarregada de Educacéo refere ainda que o seu educando tem uma imaginagdo muito
fértil. Relativamente aos factores sdcio-emocionais, a relagdo com os pais e 0 irmdo de
dez anos é boa. O aluno tem facilidade em relacionar-se com desconhecidos. Na escola,
a crianga mantém uma boa relagdo com os adultos, mas com os colegas € mais
conflituoso, na medida em que a criangca prefere estar com os adultos que com as
criancas (anexo 15).

A crianca apresenta ainda uma autonomia na alimentacao, higiene e vestuario.
Apesar de recusar-se por vezes a comer, sendo necessario um controlo para que
mantenha a sua higiene diaria (anexo 15).

A professora do ano ultimo ano lectivo referenciou-o para uma avaliacéo
psicolégica, na medida em que tinha comportamentos desadequados em sala de aula,
perturbava o desenvolvimento da aula, recusava trabalhar e apresentava grandes
dificuldades de aprendizagem. Na observagdo psicolégica, a crianga revelou sempre
agitacdo motora, grande verborreia e por vezes, linguagem em ecolalia, tendo havido
momentos em que ficou “ausente”, voltando a realidade quando solicitada atencdo para
0 que estava a realizar. Observou-se um discurso desconexo, em que introduzia novas
situacOes que nada tinham a ver com as anteriores. O 3 é uma crianga cuja eficiéncia
intelectual global se enquadra num défice cognitivo (anexo 14).

Em Outubro de 2009, foi feita a sua avaliacdo pela CIF-CJ, enquadrando-se no
perfil da educacdo especial, por apresentar necessidades educativas especiais de caracter
permanente. Conforme o seu programa educativo individual (anexo 15), o aluno usufrui
de medidas educativas que optimizam o seu perfil de funcionalidade, ¢é entdo elaborado
um programa educativo individual, no qual estdo subjacentes as alineas delineadas,
nomeadamente o apoio pedagodgico personalizado, adequacgdes curriculares individuais,
adequacdes no processo de avaliacdo e tecnologias de apoio. S&o também definidas as
adequacgdes no processo de ensino aprendizagem, as estratégias Uteis a desenvolver
pelos professores/familia, o perfil de funcionalidade do aluno, os factores, pessoais e 0
nivel de aptiddo ou competéncias previstas para 0 ano lectivo. Quanto aos
comportamentos a crian¢ga mantém um bom relacionamento com a familia proxima e
com as pessoas em posicdo de autoridade. De facto, o aluno demonstra ter uma boa

relagdo com as professoras da sala. No entanto, no apoio e relacionamento, assim como
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nas atitudes individuais com os amigos, estas tém sido uma barreira, mas moderada,
pois o aluno demonstra comportamentos agressivos e de ignorancia perante os colegas.
Dentro da sala de aula, o aluno é calmo, cumpre as regras, respeita as professoras, mas
“la fora ha algumas confusdes”, pois este “ndo tem uma grande relacao” com os colegas
(anexo 8), ndo sabe todos os nomes dos colegas da turma.

Na observacdo naturalista, 0 menino estava bastante distraido, passou o tempo
da explicacdo do novo contetdo, a desenhar no caderno, mas como referiu a professora
na entrevista “aqui dentro qualquer tempo que ele tenha, ele esta a desenhar” e “nem
participa nas actividades”. Contudo, quando os alunos tiveram que realizar a actividade
proposta, o aluno realizou-a com a ajuda do colega 10. O 3 demonstrou-se bastante
satisfeito, necessitou logo a atencéo da professora e referiu que tinha sido ajudado, esta
reforgou essa atitude positiva “é assim mesmo! Ajudar-se uns aos outros” (anexo 8). E
de referir que o 10 ndo escolheu, nem foi escolhido pelo 3 (anexo 2).

A crianca aguarda uma consulta de pedopsiquiatria ou consulta de

desenvolvimento (anexo 14).

A aluna 13

A crianga, de sete anos, é a segunda filha de uma fratria de dois. Vive com 0s
pais e 0 irmdo de 12 anos. Provém de uma familia oriunda do Brasil, com caréncias
socioecondémicas em virtude da situacdo instavel e precéaria a nivel profissional dos
progenitores, beneficiando do primeiro escaldo da acgdo social escolar (Projecto
Curricular de Turma).

Segundo os dados recolhidos no processo da aluna, ao longo da gravidez a mae
vivenciou elevados niveis de stress devido a dificuldades socioeconémicas. O parto foi
de cesariana, a termo, assistido no hospital, ndo existiram complica¢fes. Quanto as
doencas infantis, a menina sofreu muito de bronquite asmética, tendo passado algum
tempo no Brasil, tomando muitos antibioticos, esta situagdo melhorou quando veio para
Portugal. Segundo um despiste solicitado pelo médico de familia, a crianga padece de
rinite alérgica, sendo-lhe anualmente, administrada uma vacina sazonal, na época do
Inverno. A menina teve um desenvolvimento motor adequado ao primeiro ano de vida,

mas a linguagem comecou a revelar algum atraso.
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Na aula de observacao, a crianca estava desatenta, desenhava no caderno, punha

a cabeca dentro dos bragos e de vez em quando comunicava com os parceiros do lado.

Aaluna9

Conforme os dados biogréficos, constantes no processo da aluna, a crianga vive
com os pais, foi uma filha muito desejada. O seu desenvolvimento foi normal. No seu
processo ndo consta qualquer relatério médico ou psicologico. Segundo as informacgoes
das fichas de avaliacdo do 1° ano, é uma aluna afavel, que ndo apresenta problemas de

relacionamento com os adultos e com os colegas.

O aluno 14

De acordo com o processo escolar do aluno 14, a crianga vive com 0s pais e com
a irma mais nova. N&o apresenta atraso de desenvolvimento. No seu processo néo
consta qualquer relatério médico ou psicolégico. No primeiro ano, a professora referiu
nas fichas de avaliacdo que o aluno era uma crianca ainda imatura, apresentado vontade
em brincar, prejudicando assim os resultados escolares, facto que se verificou na

observacao.

3.2.3.2. Percurso e nivel actual de competéncias dos alunos

Aluno 3

Quando o aluno 3 veio para Portugal ja tinha quatro anos de idade. Desde que
nasceu até aos quatro meses ficou com a mée em casa. Aos quatro meses ficou numa
ama até aos dezoito meses, tendo ingressado com esta idade no Centro Educacional
Infantil de Vitoria, onde esteve até ao Jardim 2, que é a preparacdo para 0 ingresso no
pré-escolar. Aos seis anos, a crianca inicia o 1° ciclo do ensino basico numa escola da
cidade, no ano lectivo 2007/2008. No ano lectivo seguinte, o aluno frequentou o 2°ano
de escolaridade, noutra escola, contra a vontade da sua progenitora, devido as
dificuldades de transporte. Actualmente, o aluno esta novamente matriculado no
segundo ano, do 1° ciclo (anexo 15), noutra escola do agrupamento, por nao ter gostado
da outra escola.
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Quanto as aprendizagens, neste momento, o aluno ndo sabe as consoantes,
distingue com dificuldades as vogais, conta até 20, mas ndo sabe escrever 0s nUmeros,
ndo associa as maiusculas das minusculas, nem o tipo de letra, por exemplo a letra
manuscrita com a de maquina. N&o sabe os dias da semana, os meses do ano, escrever 0
nome completo e o dia dos anos (anexo 15). Contudo, a crianga demonstra muito prazer
pelo desenho e pela pintura, “qualquer tempo que tenha, ele esta sempre a desenhar”
(anexo 8), facto que se verificou na observagdo, pois no momento da explicacdo da
matéria 0 menino estava a desenhar no caderno (anexo 13). No estudo do meio
acompanha o grupo/turma, nas outras actividades nao revela gosto em participar (anexo
8).

A aluna 13

A menina esteve ao cuidado de uma tia materna, no Brasil, até aos dois anos de
idade. Aos trés anos de idade veio viver para Portugal, ficando numa ama até ter uma
vaga no Pré-escolar, no agrupamento actual. No ano lectivo seguinte, a crianca
ingressou no primeiro ano de escolaridade, com 5 anos de idade, nesta mesma escola.

Desde do primeiro ano de escolaridade foram salientadas as grandes dificuldades
de leitura e escrita. Reconhece apenas as vogais e as consoantes p, t e I. Demonstra
algum interesse e motivacdo pelas actividades escolares, mas é pouco participativa,
“nao consegue acompanhar”, refere-se que na observagédo a aluna esteve com a cabeca
dentro dos bracos, em cima da mesa, fez uns rabiscos no seu caderno e brincou com
outros dois colegas (anexo 8 e 13). Neste sentido, a aluna foi proposta para o apoio
socio-educativo. A professora fard o mais breve possivel um pedido para observacdo
psicoldgica. E uma crianga obediente, simpatica, revela um bom comportamento e gosto
em cooperar nas tarefas da turma. E ainda, auténoma na alimentacdo, higiene e
vestuario, muito responsavel e cuidadosa nas tarefas e materiais escolares (processo

escolar da aluna).
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A aluna9

Segundo o processo escolar da aluna, a crianga frequentou os trés anos de
jardim-de-infancia no agrupamento, tendo ingressado no primeiro ano com seis anos.
Revela dificuldades na leitura, interpretacdo de textos, escreve com muitos erros
ortogréficos e com erros frequentes na construgdo frasica, “o que atrapalha nas outras
areas”, revelando “muitas dificuldades” (anexo 8). Realiza trabalho ao nivel do 2° ano
de escolaridade, embora com muitas dificuldades que advém das limitacGes que
apresenta ao nivel da Lingua Portuguesa. Demonstra pouco interesse e motivacao pelas
actividades escolares, assim como dificuldade de concentracdo (Projecto Curricular de
Turma). Na aula observada, a menina consegui estar atenta a aula, intervindo uma vez
para responder a professora e ja para o final ja tinha a cabeca dentro dos bracos e cantou

com as suas colegas (anexo 13).

O aluno 14

De acordo com dados do processo escolar, 0 menino vive com 0s pais e uma
irma mais nova. Entrou no jardim-de-infancia do agrupamento com trés anos de idade,
tendo ingressado no primeiro ano com seis anos de idade. Realiza trabalhos ao nivel do
1° ano de escolaridade na area da Lingua Portuguesa, o aluno esta a recordar todas as
consoantes. De acordo com a entrevista “ele esqueceu-se nas férias”, relativamente as
aquisicoes de leitura e escrita (anexo 8). Embora com as dificuldades que advém das
limitacGes que apresenta ao nivel da Lingua Portuguesa, o aluno na area da Matematica
e do Estudo do Meio realiza trabalho ao nivel do 2° ano de escolaridade, com a ajuda da
professora na leitura e decifracdo de enunciados escritos. O aluno foi proposto para o
apoio sdcio-educativo (Projecto Curricular de Turma). Refere-se que na aula de
observacdo 0 menino esteve sentado com os joelhos em cima da cadeira, brincou

sozinho e precisa de um apoio constante da professora (anexo 13).
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4. Plano de accao

O plano de accdo é composto pela orientagdo da intervencdo, isto é, 0s
pressupostos teodricos, no qual é explicado o procedimento das intervencdes tendo em
conta os defensores da sala de educacdo inclusiva, a aprendizagem cooperativa, a
diferenciacdo pedagogica inclusiva e a investigacdo-accao. O ponto que segue descreve
os enfoques da planificacdo, da realizacdo e da avaliacdo de toda a intervencdo, no
sentido de contextualizar o trabalho realizado. Para dar forma aos nossos ideais criou-se
uma planificacdo global, que contempla os niveis de intervencdo, os objectivos gerais,
as actividades e os recursos utilizados para a consecugédo das intervencdes. De forma
mais especifica, elaboraram-se planificacdes semanais, com as respectivas intervencdes,
avaliacdes e reflexdes, que permitiram dar vida a todo o projecto.

De acordo com as linhas defensoras da investigacdo-accao, processo ciclico e
em espiral, procedeu-se a avaliacdo global, no sentido de contextualizar a nova
dindmica da sala de aula, confrontando a situagdo inicial com a situagdo final, bem
como os resultados académicos e relacionais do grupo/turma e dos alunos “casos”.
Apresenta-se ainda, a opinido da professora titular relativamente ao trabalho de parceria
pedagdgica, como também se avalia a nivel de contexto escolar, familiar e do processo,

referindo os pontos negativos e positivos do trabalho de intervencéo.

“Diz-me e eu esquecerei,

Ensina-me e eu lembrar-me-ei

Envolve-me e eu aprenderei”
Provérbio Chinés

4.1. Pressupostos Teoricos

O conceito de escola para todos e com todos, principio subjacente a uma escola
inclusiva, traz consigo mudancgas em toda a organizagdo e ambiente escolar, tendo em
atencdo a diversidade das necessidades e das capacidades de aprendizagem dos alunos
(Kdrner, 2007). De facto, o grande desafio da escola e consequentemente da nossa sala
de aula foi o de encontrar formas de responder a uma populagdo heterogénea,
assumindo as diferencas e respeitando as dos outros (Sanches, 2010), por isso foi

necessario ter “uma visdo pluralista que reconhece a existéncia de facetas diferentes e
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distintas da actividade cognitiva, e considera que os individuos possuem potenciais e
estilos cognitivos especificos”, sendo o aluno o amago da sala de aula (Gardner,
1997:372). E nesta linha pensadora que como responsaveis pelo bem-estar e o
desenvolvimento das aprendizagens sociais e cognitivas dos nossos alunos, levamos até
a sala de aula mudancas que alteraram o rumo e as rotinas que ecoavam dentro das
quatro paredes daquela sala.

Para que toda essa cultura inclusiva fizesse sentido e ganhasse forgas, tivemos
que quebrar com o isolamento do espago da sala de aula e com o individualismo
pedagogico, como ¢ referenciado na Declaracao de Salamanca (1994: 29), “¢ a equipa
pedagogica, mais do que o professor individual, que se encarregard da educacdo das
criangas com necessidades especiais™, pois permite tornar a sala mais rica e instrutiva,
com todos os elementos que a compde. Nada se poderia desenvolver se ndo houvesse da
nossa parte, professoras da turma, vontade em proporcionar a todos os alunos o sucesso
escolar, num ambiente estimulante, dindmico, inclusivo, solidario e respeitoso. Esses
alicerces permitiriam desencadear toda a dindmica subjacente as parcerias pedagogicas,
fortalecendo todo o acto educativo, através da partilha do espacgo e da tomada de decisdo
no seio da sala de aula, criar oportunidades para planificar para um todo, discutir e gerir
0 acto pedagdgico-educativo (Sanches, 2005; Leitdo, 2006 e Sanches, 2010). Essas
accOes de ensino em formato partilhado sdo geradoras de mais conhecimentos e
melhoram-nos como profissionais, pelas interac¢es experimentais de sucessos e de
erros por parte do par (Simao, Flores, Morgado, Forte & Almeida, 2009). A modalidade
mais apropriada a dindmica de préticas colaborativas, por ser desenvolvida através da
accdo de todos os membros activos do grupo (Matos, 2004) e que permite
simultaneamente melhorar o sistema educativo social e consequentemente melhorar a
qualidade da accdo que nela decorre é a metodologia da investigacdo-accao (Elliot,
citado por Esteves, 2008).

Nesta perspectiva, propusemos orientar a nossa pratica no processo ciclico, entre
a accdo e a reflexdo, proprio da investigacdo-accdo, pois esta necessidade de reflectir

sobre a prética

faz com que os resultados da reflexdo sejam transformados em praxis e esta, por
sua vez, dé origem a novos objectos de reflexdo que integram, ndo apenas a
informacdo recolhida, mas também o sistema apreciativo do professor em
formacéo. E neste vaivém continuo entre accio e reflexdo que reside o potencial
da investigacdo-ac¢do enquanto estratégia de formacao reflexiva, pois o professor
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regula continuamente a sua acg¢do, recolhendo e analisando informacdo que vai
usar no processo de tomada de decisOes e de intervengdo pedagogica” (Sanches,
2005, p.129).

Ao questionarmo-nos e agirmos (investigacdo-accdo) de forma sistematica e constante,
para fundamentar as estratégias/actividades de aprendizagem, permitiu-nos desenvolver,
experimentar, aperfeigoar e cientificar o nosso acto educativo, inovando e construindo
conhecimento praxeoldgico (Esteves, 2008), como também aumentou a qualidade do
processo e a eficacia do produto (Ainscow, citado por Sanches, 2005). Eis um esquema

para exemplificar o procedimento estabelecido ao longo de toda a investigacéo.

Figura 1: Ciclo em espiral da investigacdo-ac¢ao
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A democratizacdo da sala de aula levou-nos a valorizar as diferencas de cada
um, usando-as como matéria-prima para 0 desenvolvimento de uma actividade,
permitindo a valorizagdo do papel do aluno no seio do grupo, como refere Schwartz
(1985), o objectivo da educacdo ndo consiste em uniformizar os individuos, nem 0s
fixar na sua diferenca erigida em destino individual, mas permitir que cada um viva na
sua diferenca, escolha a sua propria via e enriquega precisamente com a sua diferenca.
Criamos oportunidades de participacao de todos na sala de aula, os alunos séo o recurso
central, a sala transformou-se num evento social, pela contribuicdo das respectivas
aprendizagens, pelo desenvolvimento de trabalhos colaborativos e cooperativos, pela
resposta imediata e espontanea das professoras conforme o decorrer da actividade
(Ainscow, 1996, citado por Sanches & Teodoro, 2006). Isto porque a educacdo
inclusiva tem como intuito aperfeicoar as condi¢bes de aprendizagem, criando
oportunidades de aprendizagem positivas e frutuosas (Kérner, 2007).

A aprendizagem cooperativa foi para n6s o nosso maior aliado, por ter permitido
a descentralizacdo do nosso papel e tornou-se um meio poderoso no desenvolvimento
de oportunidades de aprendizagem dos alunos. Os momentos de partilha de experiéncia
e saberes fomentaram niveis motivacionais dos alunos, ajudaram-nos a vivenciar
sentimentos de capacidade e competéncias. As criangas ficaram mais valorizadas, por
sentirem que o grupo de trabalho conhece, reconhece e valoriza a melhoria do seu
desempenho e das suas competéncias, na medida em que o sucesso individual esta em
consonancia com o sucesso de todos, sentiram-se prestigiados face aos seus colegas
(Bessa, Fontaine, 2002, Leitdo, 2006).

O trabalho cooperativo pressupde interac¢des socais ou um trabalho em diade, o
que permitiu aos alunos conduzir e co-recontextualizar as suas competéncias e saberes,
num processo de conflito sécio-cognitivo, onde foram confrontados com opinides
diferentes das suas e tiveram de ser capazes de argumentar para defender a sua opini&o
(César, 2000). Esta é uma estratégia em que a resolucdo de problemas determina a
reconstrugdo de relagfes, de convivéncia, de intimidade, de calor humano e de
confianca mutua (Leitdo 2006).

De acordo com o0s pensamentos de Leitdo (2006), o triangulo amoroso da
aprendizagem cooperativa e inclusdo escolar fundem trés vértices, um por ser positivo
para todos os alunos, o segundo pela transformacgédo, melhoria e mudanca dos sistemas

educativos e o terceiro por promover a cooperacdo entre profissionais, combatendo o
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isolamento da classe docente. Este ultimo vértice levou-nos a arriscar na organizacao
das planificages, combatendo os nossos medos e receios, aliviou a nossa ac¢éo, por
saber que estaria sempre a parceira para auxiliar a gestdo das actividades. No processo
de planificacdo tivemos como ponto de referéncia o curriculo nacional, por ser este 0
documento oficial e obrigatdrio (Niza, 2004), mas sempre com base numa diferenciacdo
pedagogica inclusiva, tendo em conta a diversidade de ritmos e niveis de aprendizagem
da turma, orientamos a nossas actividades de forma flexivel, de forma a desenvolver
uma dindmica de sala de aula, em que os proprios alunos sdo os préprios criadores das
suas aprendizagens. De facto, a diferenciacdo pedagogica inclusiva revela-se uma
importante resposta educativa para todos os alunos (Heacox, 2006), para que todos
adquirirem aproximadamente os mesmos niveis de competéncia do curriculo (Abalo &
Bastida, 1994). Programamos e actudmos em funcdo do grupo heterogéneo, partindo
sempre da riqueza da diversidade, pois as criancas tiveram oportunidade de aprender
como os seus pares, implicando-o0s na construcao dos saberes a realizar (Sanches, 2010).

A aceitacdo da diversidade permitiu gerir as diferencas do grupo, partilhnando-as
com todos, em momentos de interac¢Bes sociais, hum conjunto de estratégias que
valorizam o sentido social das aprendizagens, como refere Freire (1973, citado por
Trindade, 2001). Para construir praticas educativas conscienciosas ha necessidade de
praticar um método critico e dialégico, no sentido de desenvolver nos alunos a
motivacdo, a responsabilidade, a auto-confianga, a autonomia, a negociacdo e a
cognicdo (Trindade, 2002).

A valorizacdo de uma cultura pedagdgica que centra a livre expressdo dos
alunos, tornou-se uma necessidade e uma obrigacdo nossa enquanto educadoras. A
narrativa é escrita e contada pelos alunos, no sentido de tornar todas as aprendizagens
sentidas verdadeiras, reais e auténticas, o papel do professor é o de alguém que propde
“instrumentos de organizacdo de trabalho e estimula as actividades, bem como a

comunicagao € a cooperacgao entre os alunos” (Trindade, 2002: 46).
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4.2. Planificacdo, realizacéo e avaliacdo da Intervencéo

Semanalmente, planificAmos em parceria pedagogica uma actividade que ia ao
encontro das competéncias definidas para o segundo ano de escolaridade e ao plano
anual de actividades. De acordo com Zabalza (1992), a planificacdo é o resultado da
conversdo de uma ideia ou uma decisdo num curso de uma accdo plasmar, mas é
também uma forma de criar 0s nossos desejos, previsdes, aspiracfes e metas num
projecto, que explica como se consegue levar a cabo ou deseja conseguir determinada
tarefa, sendo este processo uma base segura que orienta toda a nossa acgdo. Orientdmos
sempre as nossas propostas numa educacgéo inclusiva e cooperativa, para que todos se
sentissem implicados e “vivos” nas suas aprendizagens, dando grande énfase a
socializacdo, pois o0 aluno considerado com necessidades educativas especiais estava ha
poucos meses com a turma e revelava dificuldades em lidar com os pares da sua faixa
etaria.

A nossa ac¢do seguiu as linhas orientadoras de Leitdo (2006: 91) por

organizar, estruturar, prever (...) como base de seguranga que a abre as portas a
curiosidade e a inovagdo, a autonomia, & crescente capacidade para gerir o
préprio processo de mudanca, com base numa filosofia de participacdo, de
partilha do poder e do saber, do desenvolvimento das competéncias profissionais,
de valorizagéo, fortalecimento e engrandecimento do outro.

De facto a riqueza de uma parceria pedagOgica permitiu-nos arriscar e
proporcionar momentos Unicos aos nossos alunos, possibilitando também procurar
perguntas e respostas face a imprevisibilidade dos comportamentos das criancas,
entendendo o ensino como uma fonte inesgotavel. Procuramos mudangas ao
proporcionar recursos e materiais diversificados, estratégias inovadoras e diferenciadas,
algumas actividades decorriam fora do espaco da sala de aula e a composi¢do dos
grupos foi sempre variada.

Quanto a avaliacdo da intervencdo, esta foi feita em parceria, logo ap6s o final
da aula, trocavam-se opinides, sugestdes, reflectia-se sobre o decorrer da actividade,
bem como do desempenho e receptividade dos alunos. Como refere Leite, Pacheco,
Moreira, Terraséca, Carvalho e Jordao (1995), este procedimento forneceu dados sobre
0 grau de éxito das intencBGes definidas no momento e sobre a adaptabilidade dos

objectivos previamente planeados.
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4.2.1. Planificacao Global da Intervencao

A planificagdo permite delinear “as nossas previsoes, desejos, aspiragdes e metas
num projecto que seja capaz de representar” 0os nossos ideais e procedimentos (Zabalza,
1992: 47 e 48), neste sentido definimos uma planificacdo global, tabela 1, que permitiu
organizar as actividades didacticas e reunides que queriamos levar a cabo ao longo dos
quatro meses de intervencgao.

A planificacdo global esta definida em quatro colunas, a primeira define o nivel
de intervencao que se actuou, nomeadamente a sala de aula, a comunidade/agrupamento
e a familia. Definiu-se também, uma coluna para os objectivos gerais, ou seja, 0 que
queriamos atingir principalmente com as intervencdes. Na terceira coluna esta explicito
as actividades que se desenvolveram com o grupo/turma, algumas repetem-se em varias
areas curriculares, por ter havido interdisciplinaridade na execu¢do das mesmas.
Finalmente, descreveram-se 0S recursos humanos e materiais necessarios para a

realizacdo das actividades.

Tabela 1 — Planificagdo Global

Niveis de Intervencéo Objectivos Gerais Actividades Recursos
Lingua Portuguesa: Recursos Humanos:
- Lengalenga “O Catelo | - Professora Titular;
v Desenvolver as de Chuchurumel” de - PrOfessora de

Educacgdo Especial,

Adolfo Coelho; - Alunos.

- A historia do “Nabo
soclocognitivas; | Gigante” de Antonio Recursos Materiais:
Mota; - Material de uso diario;
- O 25 de Abril; - Material matematico;
- projecto: 0S meios de - Material informatico;
ensino e transporte; - Material para

aprendizagem - As Pistas; experiencias.
- A Fébula “A Lebre e a
Tartaruga” de Jean de la
Fontaine

Matemética:

- Resolucdo de
problemas;

- Actividades
geométricas;

- Trabalho
investigativo.

aprendizagens

v Implementar o

Sala de Aula cooperativa.
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Estudo do Meio:

- Cangao do “Passa-
passa” de Anténio
Ferreira

- O Livrinho dos
Animais;

- Actividade
Investigativa: as
plantas;

- O 25 de Abril;

- Projecto: os meios de
transporte;

- As pistas;

- As experiéncias;

- Actividades da festa
final de ano.

Expressdo Fisico-
motora;

- Jogo da cabra cega.
- Actividades da festa
final de ano.

Expressdo Plastica:

- A historia do “Nabo
Gigante” de Antonio
Mota;

- O 25 de Abril;

- A Fabula “A Lebre e a
Tartaruga” de Jean de la
Fontaine.

- Actividades da festa
final de ano.

Expressdo Dramatica:

- Jogo da cabra cega;

- Lengalenga “O Catelo
de Chuchurumel” de
Adolfo Coelho;

- A historia do “Nabo
Gigante” de Antonio
Mota;

- A Fébula “A Lebre e a
Tartaruga” de Jean de la
Fontaine;

- Actividades da festa
final de ano.

Expressdo Musical:

- Cangéo do “Passa-

passa” de Antonio
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Ferreira

- O 25 de Abril;

- Actividades da festa
final de ano.

Comunidade/

v" Envolver a

comunidade no

- Participacdo do
professor nas
actividades das

Recursos Humanos:
- Professora Titular;
- Professora de

Agrupamento experiéncias; Educacdo Especial,
processo escolar; Envolvimento d - Alunos.

b - Envolvimento da Recursos Materiais:
Divulgar as Coordenadora e de uma | _ Trabalhos dos alunos:
actividades funcionéria para um - Material escolar.

. trabalho alusivo ao 25
realizadas. .
de Abril;
- Vinda de outra turma
para apresentacao de
uma dramatizacéo;
- Exposicdo de
trabalhos;
- Reunido com a equipa
pluridisciplinar;
- Participacéo na festa
final de ano.
- Reunido de
v Reforcar a relagdo | apresentagio; Recursos Humanos:
- x - Professora Titular;
escola/familia; - Colaboragéo no - Profossora de
desenvolvimento dos N .
. . Educacéo Especial;
projectos dos meios de | _ Alunos:

v' Implicar os transporte; '

Familia porte, - Encarregados de

Encarregados de
Educagdo no
processo
educativo dos

seus educandos.

- Reunido com a equipa
pluridisciplinar;

- Reunido Final;

- Participacéo na festa
final de ano.

Educagéo.

Recursos Materiais:

- Material escolar de
uso diario;

- Material informatico.
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4.2.2. Planificacdo, Intervencao, Avaliacdo e Reflexdo a curto prazo — semanal

Neste presente ponto apresentam-se as planificacdes, as intervencdes, as
avaliacOes e reflexfes semanais que se realizaram ao longo dos quatro meses de
intervencao.

4.2.2.1. Planificacdo, Intervencéo, Avaliacdo e Reflexdo a curto prazo — semana de 8 a 12 de
Fevereiro de 2010

Foi relembrado aos encarregados de educagéo que a partir dessa semana iniciar-
se-iam as actividades para o trabalho de intervencdo. Para esta primeira semana
planeamos trabalhar a area de expressdo musical, a cang¢do do “passa a passa” de
Anténio Ferreira, na qual foram delineados objectivos gerais e especificos, como
constam na primeira tabela. Foi também pedida a participacdo da professora de musica
das actividades de enriquecimento curricular, mas devido a incompatibilidade de
horéario, ndo foi possivel a sua presenca, contudo a professora de musica ajudou-nos a
planificar. Consideramos mais pertinente comecar o trabalho de intervencdo com todos
os elementos da turma a partir de uma actividade mais ludica, na qual os alunos
pudessem explorar a area de expressdao musical ligada a matéria de estudo do meio, as
profissdes, esta actividade decorreu no contexto de sala de aula.

Depois da planificacdo, expressa na tabela 2, segue-se a descricdo da
intervencdo, a avaliacdo dos alunos, com a respectiva tabela e grafico e, ainda, a

reflexdo.

Tabela 2 — Planificagdo da 12 intervencéo

Area Objectivos Gerais Objec'tl_v 0s Actividade Recursos Avaliacéo
Especificos
v'Dar a conhecer o |v Explicar o | Os Encarregados de
trabalho que sera | procedimento desse | Educagdo foram informados,
desenvolvido com | trabalho; em reunido, que nessa
Relacdo 0s alunos; v'Dar a conhecer 0s | semana iniciar-se-4 0
comas |V Explicar o intuito | beneficios desse | trabalho de intervencéo.
familias do trabalho de | trabalho;
intervengao. v Responder as
questdes/dividas.
v'Socializar com os [v'Dizer os nomes dos | Nesta actividade, os alunos | v CD; v’ Observaca
colegas; colegas da turma | devem cantar a misica do | v Leitor de o directa
v Participar na tarefa; | (aluno 3); “passa-passa”  (anexo  16). CcD professor/a
Expressdo v Reconhecer v/ Cantar com a turma; Nesta cangdo SErd0 | /) etra da luno;
. o . introduzidos os nomes de N
Musical/ profissdes; v'Cantar a0 ritmo da | y4as as criancas da sala. Por cancéo; v Grelha de
Estudo do [v"Acompanhar a | musica; outro lado, serd pedido a | ¥ Garrafas avaliagéo;
Meio cangéo. v Passar a garrafa; cada aluno para escolher uma de v Comporta
v'Mimar a profissdo | profissdo, de forma a mima- pléstico. mento/
escolhida; la na cangdo. v Atencdo
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Ao mesmo tempo que oS
alunos cantam a cangéo
deverdo passar uma garrafa
de plastico, de forma a dar o
ritmo a cancéo.

No final, ser4 pedido a cada
aluno para cantar a cancéo,
de forma a avaliar o
cumprimento dos objectivos
pretendidos para esta
actividade.

Intervencéo

Para a realizagdo da actividade os alunos mantiveram-se na sala de aula e nos
seus lugares habituais, refere-se que faltava a aluna dezasseis.

Inicialmente explicamos a actividade a turma e as regras a respeitar, para que
ndo houvesse dividas, nem problemas de comportamentos.

A actividade decorreu conforme o planeado. Ou seja, numa primeira parte, 0s
alunos ouviram a cancdo, de modo a familiarizarem-se com a letra e com a
musicalidade da cangéo. Posteriormente, os alunos cantaram o “Passa- Passa”, a medida
que se ia introduzindo os nomes dos alunos e uma profissdo escolhida por cada um
deles. Na segunda parte do exercicio, os alunos cantaram a cancéo e iam passando uma
garrafa de plastico ao colega do lado, de forma a dar o ritmo a cancdo. A repeticdo desta
cancdo por todos os alunos permitiu a sua memorizagéo e a assimilagéo do ritmo.

No final, cada aluno teve que cantar sozinho a cancédo para ser avaliado.

Avaliacao

De acordo com o grafico um e a tabela trés, observa-se que um aluno, o trés,
obteve a anotacdo de ndo satisfaz no objectivo dizer os nomes dos colegas, por recursar-
se a realizar a actividade. O aluno quinze obteve ndo satisfaz no segundo objectivo,
cantar com a turma por ter participado pouco na tarefa e ter brincando com materiais.
Os dois meninos supracitados obtiveram néo satisfaz nos objectivos, passar a garrafa e
bater com o ritmo. Salienta-se que doze alunos obtiveram satisfaz bastante no segundo e
terceiro objectivo, por apenas sete alunos no quarto objectivo. Refere-se ainda, o
desempenho bastante satisfatorio de vinte alunos a mimar a profissdo. Pelos dados da
terceira tabela, refere-se que cinco dos alunos obtiveram em todos os obejctivos a
classificacdo de bastante satisfatorio e dois alunos, o trés e o quinze, a mencao de

satisfaz, pelo baixo desempenho revelado.
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Tabela 3 — Avaliacio dos objectivos da 12 intervencao

Objectivos
1- Dizer os nomes | 2- Cantar coma 3- Passar a 4- Bater o ritmo 5- Mimar a
Alunos dos colegas turma garrafa com a garrafa profisséo

1 SB SB
2 SB SB
3 NS NS NS S
4 SB SB S SB
5 SB SB SB SB
6 S S SB
7 sB sB sB
8 SB SB SB SB
9 sB sB S sB
11 SB SB SB SB
12 SB SB SB SB
13 S S S sB
14 S S S SB
15 NS NS NS S
16

17 SB SB SB SB
18 S sB sB
19 S SB
20 S sB
21 S SB SB SB
22 S S SB
23 sB sB SB
24 sB sB SB SB

Legenda: Excelente — E; Satisfaz bastante — SB; Satisfaz — S; Nao Satisfaz - NS

|

Faltou

|

Nao avaliado

|

Grafico 1 - Resultados da avaliagdo da 12 intervencéo
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Reflexdo

A actividade musical promoveu a participacdo e a interacgdo de todas as
criancas, mas também possibilitou ao aluno trés conhecer alguns nomes dos colegas da
turma. A repeticdo e a musicalidade da cancdo ajudaram a crianca a decorar 0S nomes,
associando-0s a pessoa. Este exercicio permitiu ainda, conhecer um pouco mais cada
aluno, na medida em que foi pedido a cada crianga a profissdo que gosta mais.

O exercicio musical concretizou-se de forma positiva, 0s alunos aderiram muito
bem e os comentarios foram bastante satisfatorios. Contudo, refere-se que o aluno 15
numa dada altura ja brincava com a cola e as canetas, mas este tipo de atitude é
frequente nas aulas, € uma crianca que se dispersa muito, as chamadas de atencdo nao
foram suficientes para que se acalmasse, por isso fizemos uma reflexdo e discusséo
conjunta sobre os seus comportamentos. Quanto ao aluno 3, este participou muito pouco
na actividade, ficando apenas feliz quando se cantava o nome dele. Ele ndo aderiu muito
bem a actividade, demonstrou ciimes, por eu estar a trabalhar com todos os alunos, ele
préprio assumiu ao dizer que ndo deveria estar a trabalhar com os outros. Foi explicado
novamente a turma que eu estou para todos e ndo apenas para um aluno, porque assim
podemos fazer actividades diferentes, mais lidicas, dindmicas e que todos beneficiam
com essa iniciativa. Quando foi pedido aos alunos para reflectirem sobre a actividade e
para opinarem sobre o seu desempenho, as criangas perceberam que a actividade tinha
sido para trabalhar os nomes dos alunos, para trabalhar as profissdes, para se
conhecerem um pouco mais, para cantar e consideraram que estiveram bem, menos o 3
e 0 15 que se portaram mal, referiu a primeira aluna. A aluna 9 exprimiu entusiasmada:
“adorei professora, foi muito giro!”, o 22 “achei divertido a parte das garrafas”.

A professora titular e eu ficamos confiantes para o desenrolar das proximas
actividades, pois esta primeira experiéncia foi gratificante e os alunos gostaram, mesmo
que tenham ocorrido uns problemas comportamentais, considerdmos que sdo situagdes
normais, ndo conseguimos controlar todos 0s movimentos e pensamentos dos N0ssos
alunos, essas vivéncias/surpresas é que nos vao enriquecendo como professoras. Quanto
ao aluno 3, esta vivéncia ndo foi para ele uma boa recordagdo, mas pensamos que esta
primeira intervencao tenha sido importante e positiva, por termos quebrado barreiras e

rotinas demasiadas tradicionais. De facto, este trabalho de socializa¢do e cooperagéo é
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benéfico a todos os alunos, ajuda-os e ajuda-nos a crescer, socializar e aprender com e

na equipa turma.

4.2.2.2. Planificacdo, Intervencéo, Avaliacdo e Reflexdo a curto prazo — semana de 22 a 26 de
Fevereiro de 2010

Nesta semana planeamos trabalhar a area de expressdo dramatica ligada a

expressao fisico-motora, 0 jogo da cabra cega, no sentido de dar continuidade a

actividade anterior e também para criar oportunidade as criangas de se conhecerem

melhor, esta actividade decorreu no espago exterior da escola. Na planificagdo semanal

foram delineados o0s objectivos gerais e especificos a serem trabalhos com o

grupo/turma, como consta no terceiro quadro.

Seguidamente da planificacdo, exposta na tabela 4, sucede-se a descri¢cdo da

intervencdo, a avaliacdo dos alunos, com a respectiva tabela e grafico e, ainda, a

reflexdo.

Tabela 4 — Planificagdo da 22 intervencéo

5 I . Objectivos - N
Area Objectivos Gerais Especificos Actividade Recursos Avaliacdo
Socializar com os | v Participar Os jogadores colocam-se de |v'Lencgo; v Observacéo
colegas; activamente no | mdos dadas, formando uma |[v'Papel com directa
Participar na | jogo; roda. A cabra-cega fica no | nomes; professor/aluno;
actividade; v'Jogar com os | centro da roda, de cécoras e v Caixa. v Grelha de
Usar 0 corpo para companheiros com os olhos tapados com uma avaliacéo;
. se expressar; no jogo; venda. v Comportamento/
Expressao
- Relacionar-se com | v’ Dizer pelo | A cabra-cega levanta-se e tenta IAtencao
Dramética/
. 0S outros. menos duas | apanhar um jogador da roda.
Expressao
- caracteristicas Se apanhar alguém, a cabra-
fisico motora
fisicas dos | cega tem de adivinhar o colega
colegas (aluno | que apanhou (pelo fisico ou
3); pela voz). Quando acertar, fica
v Dizer pelo | esse a ser a cabra-cega.
menos quatro | No final serd pedido a cada
caracteristicas aluno para tirar um papel duma
fisicas dos | caixa, onde estard escrito o
colegas (turma); | nome de um colega da sala. A
v Aplicar as | crianga devera descreve-lo de
regras do jogo. olhos vendados, enquanto os
outros devem adivinhar.
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Intervencéo

A actividade decorreu como planeado, todos os alunos estavam presentes. Para a
realizacdo do jogo da cabra-cega optamos por concretizar a actividade no espaco
exterior, uma vez que € necessario espaco, mas também por ser uma forma de
diferenciar o contexto.

Numa primeira parte, foi pedido aos alunos para fazerem uma fila organizada, de
modo a irem para 0 espaco exterior. Seguidamente, foi explicado o jogo e pediu-se as
criancas para darem as maos e formarem uma roda. Escolheu-se aleatoriamente uma
cabra-cega que ficou sentada de cdcoras no centro da roda, de olhos tapados com uma
venda.

Os restos dos meninos diziam em coro. “Gulosa, gulosa, gulosa...”.

A seguir iniciou-se um didlogo entre as criancas que estdo na roda e a cabra-
cega.

“- Cabra-cega, de onde vens?
- Venho da Serra.

- O que me trazes?

- Trago bolinhos de canela.

- D4&-me um!

- Nao dou.”

Repetindo até que a cabra-cega levanta-se e agarra alguém A cabra-cega
levantou-se e tentou apanhar um jogador da roda. Depois de ter apanhado alguém, a
cabra-cega tentou adivinhar o colega que apanhou, pelo toque e/ou pela voz. Quando
acertava, ficava quem tinha sido apanhado a cabra-cega.

No final, os alunos tiveram de retirar um papel com o nome de um colega, de

forma a descrevé-lo de olhos vendados.

Avaliacao

Constate-se na tabela cinco e no grafico dois que nenhum aluno obteve a mengéo
de ndo satisfaz, por terem todos os alunos revelado interesse e desempenho na
actividade. O primeiro objectivo, destinado apenas ao aluno trés, foi cumprido de forma
bastante satisfatoria pelo aluno, isto &, disse duas caracteristicas fisicas dos alunos.

Quanto aos colegas da turma, cinco criancas, nomeadamente o 5, 7, 8, 17 e 24
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obtiveram a classificacdo de excelente no segundo objectivo por terem dito mais de
quatro caracteristicas fisicas dos colegas. Também cinco alunos foram classificados
com satisfaz por terem dito quatro caracteristicas fisicas dos colegas, os restantes doze
alunos disseram menos de quatro caracteristicas. O grafico apresenta uma unica barra
para o0 terceiro objectivo, participar no jogo, com uma classificacdo de bastante
satisfatorio. No objectivo jogar com todos os companheiros do jogo, todos os alunos
tiveram uma classificagdo positiva, oito revelaram um desempenho excelente, onze
estiveram bastante satisfatorios, sendo um o menino trés e quatro foram satisfatorios, os
meninos 14, 15, 19 e 22. O ultimo objectivo, aplicar as regras do jogo foram cumpridas
por todos os jogadores, sendo quatro de forma excelente, dezasseis bastante satisfatorios

e trés satisfatoriamente.
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Tabela 5 — Grelha de Avaliacdo da 2?2 intervencdo

Objectivos 1- Dizer pelo 2- Dizer pelo 4- Jogar com 0s
menos'du_as menos quz_itro 3- Participar no todos 0s 5- Aplicar as
caracteristicas caracteristicas . P . p .
Alunos fisicas dos fisicas dos jogo °°";‘;i’(‘)g‘(’)‘ ros | regras do jogo
colegas colegas
1 SB SB E SB
2 S SB SB SB
3 SB SB SB SB
4 S SB E E
5 E SB E SB
6 S SB SB
7 E SB SB
8 E SB E SB
9 S SB E SB
11 S SB SB
12 SB SB SB S
13 S SB SB E
14 S SB SB
15 SB SB
16 SB SB SB SB
17 SB SB SB
18 SB SB E
19 SB S SB
20 SB SB S
21 SB SB E SB
22 S SB S SB
23 SB SB E SB
24 E SB SB SB
Legenda: Excelente — E; Satisfaz bastante — SB; Satisfaz — S; N&o Satisfaz - NS
| Naoavaliado |
Grafico 2 - Resultados da avaliagao da 22 intervencéo
24
22
20
18 m Excelente
12 | Satisfaz Bastante
. 12 Satisfaz
§ 10 ® Ndo Satisfaz
< 8
=
o
c 4
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< o+ W : : : .
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Objectivos especificos
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Reflexdo

O jogo da cabra-cega € uma actividade que se pode realizar com todas as
criancas da turma ao mesmo tempo, de forma a trabalhar a dindmica de grupo/turma, o
respeito pelo outro, mas também ajuda o professor a saber se os alunos se reconhecem.
Desenvolvemos este exercicio, na medida é que surge como seguimento da primeira
actividade musical, onde os alunos trabalharam os nomes dos colegas da turma.

Quando foi explicado aos alunos a actividade, todos ficaram muito
entusiasmados com a proposta. Essa exaltacdo reflectiu-se na concretizacdo do jogo,
todos os alunos tiveram uma atitude exemplar e irrepreensivel. Os resultados foram
surpreendentes, souberam reconhecer-se pela voz ou pelo tacto, alguns demoraram um
pouco mais de tempo até adivinhar, mas todos conseguiram. O aluno 3 teve um
comportamento muito positivo, comparativamente a outra intervencao, soube estar em
grupo, participando activamente na actividade. O menino foi facilmente reconhecido
pelo colega, pelo seu riso, mas também conseguiu reconhecer a colega, que por
coincidéncia é a sua parceira de carteira.

Na segunda parte da actividade, ja mais irrequietos, os alunos demonstraram
muita graca a descricdo fisica dos colegas, relata-se esse momento como bastante
animado.

No final perguntdmos aos alunos como tinham conseguido reconhecer 0s
colegas no jogo da cabra cega, estes responderam que tinha sido pelo cabelo, pelo nariz,
outros pela voz ou mesmo pelo tamanho.

Esta intervencdo deixou-nos satisfeitas pelos resultados, sentimos que a turma
estava unida e o ambiente era muito caloroso. Os sorrisos de felicidade das criangas
foram gratificantes, dando-nos forcas e mais vontade para continuar a proporcionar
essas actividades em que todos os alunos participam juntos, em colaboracdo e

cooperacdo, em momentos de grande felicidade.
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4.2.2.3. Planificacdo, Intervencéo, Avaliacdo e Reflexdo a curto prazo — semana de 1 a 5 de Marco

de 2010

Nessa semana optdmos por trabalhar a area curricular disciplinar de estudo do

meio, tendo como tema os animais. Este trabalho surge como forma de sistematizacao

da matéria, no qual os alunos devem construir um “livrinho dos animais”, cada pagina

descreve um animal. Como consta no quinto quadro, delineou-se objectivos gerais e

especificos, de forma a avaliar o desempenho dos alunos para esta actividade.

Seguidamente da planificacdo, expressa na tabela 6, segue-se a descri¢cdo da

intervencdo, a avaliacdo dos alunos, com a respectiva tabela e grafico e, ainda, a

reflexdo.

Tabela 6 — Planificagdo da 32 intervengéo

< I . Objectivos L o
Area Objectivos Gerais et Actividades Recursos Avaliacéo
I Especificos &
v' Reconhecer  os [v'Dizer os nomes dos | Os alunos serdo divididos em | v Cartolinas v' Observacédo
animais  como | animais; grupo de quatrg e um d'? cinco. de varias directa
cie do b/Di | Cada aluno serd responsavel por " al
m i izer men . res; r I
uma espécie do er pelo enos | | o determinada tarefa (velo cores; professor/alu
Ser Vivo; duas  caracteristicas | desenho, pelo conteido, pela | ¥ Imagens de no;
v Reconhecer  0s | dos animais (alunos 3 | escrita e pelo siléncio), de forma animais; v Grelha  de
. a gerir o grupo (anexo 16) A cada . -
ambientes, a | el3); g g ,p (. - ) v'Fichas de avaliacéo;
grupo sera distribuido uma
Estudo do alimentacdo e |vDizer pelo menos | cartolina de cor e uma imagem de hetero e | v Grelha  de
Meio modos de vida | quatro caracteristicas | Um animal. Para cada imagem, os auto- hetero e auto-
S P alunos deverdo descrever o - -
dos animais; dos animais (turma); ; - avaliacdo; avaliacdo;
animal, ou seja, o nome, a

v’ Trabalhar com o

grupo.

v Esperar pela sua vez;
v'Cumprir com a sua

tarefa no seio do

grupo.

alimentacdo, a forma de
reproducdo, a deslocagdo, o
revestimento, a categoria e onde
vive.

No final, todas os trabalhos seréo
juntados, de modo a construir um
livrinho dos animais.

Os alunos deverdo ainda
preencher uma grelha de hetero e
auto-avaliacdo (anexo 17).

No final serd dado a cada aluno
um cartdo com a imagem de um
animal e oralmente devera
descrever as suas caracteristicas.

v/Canetas de
feltro;
v'Lapis de
carvéo;
v'Lapis de
cor;
v'Folhas
brancas;

Cordao.

v Comportame
nto/
v’ Atencédo
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Intervencéo

Nesta intervencdo formaram-se trés grupos de quatro alunos e dois grupos de
cinco alunos, uma vez que faltava o aluno seis.

Foi explicado aos alunos a organizacdo dos grupos e o intuito da tarefa. A cada
grupo foi dado um cartdo de responsabilidade, ou seja, cada crianga teve de
responsabilizar-se pelo cumprimento de uma tarefa. Seguidamente, foi distribuido um
desenho de um animal e uma cartolina colorida.

Para esta actividade tinhamos planeado um animal por grupo, mas os alunos
trabalharam muito bem, estavam animados e interessados, o que nos levou a fornecer
mais imagens para descreverem, cada grupo analisou dois a trés animais. A medida que
os alunos terminavam o trabalho, foi pedido para que desenhassem um animal a
escolha, de forma a ilustrar a capa do livrinho. No final da actividade, cada grupo
apresentou o seu trabalho a turma.

Posteriormente, cada crianca teve que descrever oralmente algumas
caracteristicas de um animal, com base huma imagem. No final, os alunos preencheram

uma ficha de hetero e auto-avaliacao (anexo 19).

Avaliacao

Pela andlise da tabela sete e pelo terceiro grafico verifica-se que no primeiro
objectivo sete criancas, 4,5,7,8,17,21 e 23 obtiveram um nivel de excelente por terem
dito o nome de todos os animais apresentados, treze alunos, sendo um o aluno trés,
obtiveram a classificacdo bastante satisfatério e trés criancas obtiveram satisfaz por
terem respondido correctamente a metade das perguntas. Constate-se ainda, que cinco
alunos disseram mais de quatro caracteristicas dos animais, pelo que obtiveram
excelente, oito alunos tiveram a classificacdo de satisfaz bastante por terem dito apenas
quatro caracteristicas, também oito alunos tiveram um desempenho satisfatorio. O
objectivo definido para os alunos 3 e 13, dizer duas caracteristicas dos animais, foi
atingindo de forma bastante satisfatoria. Realca-se que todos os alunos sabem esperar
positivamente pela sua vez e conseguem todos cumprir com a sua tarefa. De acordo com
a sétima tabela, verifica-se que cinco alunos, 4, 5, 8, 17 e 23, obtiveram em todos 0s

objectivos a classificacdo de excelente, pelo bom desempenho, participagéo e interesse
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na actividade. Quanto ao terceiro aluno teve em trés objectivos uma avaliacdo bastante

satisfatoria e uma satisfatoria.

Tabela 7 — Avaliacéo dos objectivos da 32 intervencéo

2- Dizer pelo .
bjectivos L Di menos quatro 3- Dizer duas 4- Esperar pela 5(;0%];“5;
] dl)zsez;:islil?aoi;n * as caracteristicas ssa vezp tarefa no seio
AlUnos caracteristicas dos animais do grupo
dos animais
1 SB S SB SB
2 SB S S SB
3 SB SB S SB
4 E SB E E
5 E E E E
6 SB SB S SB
7 E E SB E
8 E E E E
9 SB S SB E
11 SB SB SB E
12 SB SB SB SB
13 S SB E E
14 SB S S S
15 SB SB S S
16 SB S SB E
17 E E E E
18 SB SB E SB
19 SB S E SB
20 S S SB SB
21 E SB E E
22 S S SB SB
23 E E E E
24 SB SB S SB

Legenda: Excelente — E; Satisfaz bastante — SB; Satisfaz — S; Nao Satisfaz - NS

| Naoavaliado |

Gréfico 3 — Resultados da avaliagao da 3% intervencéo
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Reflexdo

Para a realizacdo desta actividade recedvamos que os alunos ndo soubessem
trabalhar em grupo, dividir tarefas ou que houvesse mesmo problemas de
comportamento, por ndo ser habitual ainda, a cooperacdo de trabalho entre eles. Neste
sentido, optdmos por preparar uns cartdes que responsabilizassem cada crianga por uma
determinada tarefa. Esta proposta acabou por nos tranquilizar e gerir melhor os grupos
de trabalho, pois os alunos desempenharam o cargo com muita seriedade.

Todos os grupos surpreenderam-nos positivamente, 0s objectivos pretendidos
para esta actividade foram globalmente atingidos, souberam identificar as caracteristicas
dos animais, dividiram correctamente as tarefas, cumpriram com a tarefa, trabalharam
mais que o previsto e o resultado foi muito gratificante (anexo 20). Quando foi
apresentado o livrinho os alunos ficaram todos muito orgulhosos do trabalho que tinham
realizado.

O terceiro aluno demonstrou um bom desempenho com 0 Seu grupo,
responsabilizou-se pela sua tarefa, que era a do desenho, ajudou também os colegas a
descrever o animal. Quanto ao grupo de trabalho, as criancas souberam trabalhar com
ele, dividindo as tarefas, num clima de entreajuda.

As criancas entenderam que todas as semanas é realizada uma actividade
dindmica, que implica a cooperagdo entre eles, entdo associam-me a esse momento
diferente, pois quando me véem perguntam-me “o que vai ser hoje?”, com um ar muito
satisfeito.

No final da aula, o aluno 23 perguntou quando é que se continuava este jogo,
este comentario foi para nés gratificante e muito importante, por demonstrar que 0s
alunos ndo se sentiram pressionados pelo trabalho e desenvolveram aquisicGes a

“jogar”, num ambiente apaziguador.
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4.2.2 4. Planificacéo, Intervencdo, Avaliacdo e Reflexdo a curto prazo — semana de 8 a 12 de Marc¢o

de 2010

Decidimos trabalhar a &rea de lingua portuguesa ligada a expressdo dramaética,

comecando inicialmente com todo o grupo/turma, para mais tarde dividir os alunos em

grupos, de forma a realizarem uma actividade cooperativa. Planeamos trabalhar em

contexto de sala de aula, a Lengalenga do “Castelo de Chuchurumel” de Francisco

Adolfo Coelho, actividade referenciada no Programa Nacional de Ensino do Portugués

(P.N.E.P.), definimos objectivos gerais e objectivos especificos, como constam no

sétimo quadro.

A seguir da planificacdo, indicada na tabela 8, encontra-se a descricdo da

intervencdo, a avaliacdo dos alunos, com a respectiva tabela e grafico e, ainda, a

reflexdo.

Tabela 8 — Planificagdo da 42 intervencéo

Area Okg:ﬁgi\gos Objectivos Especificos Actividade Recursos Avaliagdo
v Praticar jogos de (' Mostrar a imagem no | Os alunos sentam-se em pFicha da | v Observagéo
leitura; momento certo; circulo. lengalenga; directa
v Construir v'Dizer  correctamente | Cada aluno tem uma folha A3 v Ficha  de professor/al
lengalengas; duas quadras da | com a lengalenga “ O castelo | auto- uno;
v Manifestar lengalenga (alunos 3 e | de Chuchurumel” (anexo 16) | avaliagdo; v Grelha de
interesse na | 13); e uma das imagens (chave, v Imagens avaliacéo;
Lingua tarefa; v'Dizer  correctamente | cordel, sebo, rato, gato, cdo, | grandes da | v' Comportam
Portuguesa [ Colaborar com o | cinco quadras da | pau, lume, 4gua, boi, | chave, do ento/
/ grupo na | lengalenga (turma); carniceiro e morte). cordel, do | v Atencédo
Expressdo | actividade. v Falar na sua vez; A professora Ié a lengalenga e | sebo, do
Dramatica v'Dizer ideias para criar | os alunos repetem. rato, do
uma lengalenga; Os alunos iniciam a leiturae a | gato, do
v'Respeitar 0 tema | dramatizacdo da lengalenga, | c&o, do pau,
proposto. ao mesmo tempo que | do lume, da
mostram a sua imagem | &gua, do
sempre que aparece a palavra | boi, do ledo
que lhe corresponde. e da morte;
Seguidamente, dividiremos os v Folha  de
alunos em grupo, de trés e | trabalho.
dois de quatro, de forma a
inventarem uma  pequena
lengalenga semelhante & do
“Castelo de Chuchurumel”.
Cada grupo devera ler
expressivamente a lengalenga
inventada.
Finalmente, os alunos deverdo
preencher as grelhas de auto-
avaliacdo (anexo 17).
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Intervencéo

Nesta actividade foi pedido aos alunos para formarem um circulo e para
sentarem-se em cima do cobertor. Foi distribuido a cada aluno uma folha A3 da
lengalenga “ O castelo de Chuchurumel” de Francisco Adolfo Coelho e uma das
imagens a cada dois alunos (chave, cordel, sebo, rato, gato, cdo, pau, lume, 4gua, boi,
carniceiro e morte). Junto com a professora titular iniciamos a leitura cantada da
lengalenga, sequidamente foi pedido aos alunos para repetirem as quadras.

Por sua vez os alunos iniciaram a leitura cantada e a dramatizacéo da lengalenga,
ao mesmo tempo que mostravam a imagem sempre que aparece-se a palavra que lhe
correspondia. Esta actividade repetiu-se duas vezes por pedido dos alunos.

Na sequéncia desta actividade formou-se grupos de trés e dois grupos de quatro
alunos, para inventarem uma pequena lengalenga semelhante a do “Castelo de
Chuchurumel”. No final, cada grupo leu expressivamente a lengalenga inventada.

Finalmente, os alunos preencheram uma ficha de auto-avaliacdo (anexo 19).

Avaliacao

De acordo com o gréafico abaixo e a nona tabela, os alunos trés e treze disseram
satisfatoriamente duas quadras da lengalenga, a musicalidade e a repeticdo de alguns
versos facilitaram a sua aquisicdo. Quanto ao resto da turma, constate-se que seis alunos
conseguiram dizer correctamente cinco quadras da lengalenga, obtendo a avaliacdo de
excelente, oito alunos disseram quatro quadras e 0s restantes oito alunos disseram entre
duas e trés quadras. Todas as criangas participaram na partilha de ideias para a criagdo
de uma lengalenga, justificando uma avaliacdo entre o excelente e o satisfaz, conforme
0 desempenho e participacdo de cada aluno. Todos respeitaram o tema proposto da
actividade, apresentando trabalhos muito criativos. Os alunos ja vado aprendendo as
regras de trabalho de grupo, na medida em que catorze alunos falam na sua vez, de
forma bastante satisfatoria, os outros nove, sendo um o aluno trés, devem melhorar este
objectivo, por terem obtido a classificagdo de satisfaz. As criangas 5, 6 e 23 apresentam
trés excelentes na avaliacdo desta actividade, evidencia-se que nenhum aluno revelou

um desempenho satisfatério em todos os objectivos delineados para esta intervencao.
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Tabela 9 — Avaliacao dos objectivos da 42 intervencéo

Objectivos ) 5 Dizer
1- Dizer 3- Dar ideias para .
correctamente correctamente criar uma 4- Respeitar o 5- Falar na
duas quadras da cinco quadras da tema proposto sua vez
I lenaa lengalenga
engaleng lengalenga
Alunos
1 E E SB
2 S SB SB
3 S S SB S
4 SB S SB SB
5 E E E SB
6 S E E SB
7 E SB SB SB
8 SB SB SB SB
9 S SB E S
11 SB SB SB S
12 E SB SB S
13 S SB SB
14 S SB SB
15 SB SB S
16 SB S SB SB
17 E SB SB S
18 SB SB SB SB
19 S S SB SB
20 S S SB S
21 SB SB SB SB
22 SB E SB
23 E E S
24 SB SB SB S
Legenda: Excelente — E; Satisfaz bastante — SB; Satisfaz — S; Nao Satisfaz - NS
| Naoavaliado |
Gréfico 4 — Resultados da avaliagao da 42 intervengéo
18
16
= Excelente
14 )
1 B Satisfaz Bastante
Satisfaz
10 )
8 ~ mN3o Satisfaz
>
=
[«5]
©
o 4 -
(5]
IS i
S
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1 2 3 4 5
Obijectivos especificos
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Reflexdo

No inicio da primeira parte da actividade, os alunos estavam um pouco agitados,
tivemos a espera uns minutos para que se acalmassem. Mas ao iniciar a leitura da
lengalenga, as criancas ficaram curiosas e com vontade em participar. Esta actividade
requer muita atengdo por parte dos alunos, pois devem participar varias vezes ao longo
de toda a lengalenga, quer seja para mostrar a imagem quer para repetir o verso que lhe
foi atribuido.

A nossa maior dificuldade foi de manter os alunos atentos e concentrados na
tarefa, mas os colegas que estavam a aderir melhor a actividade, incentivaram e
ajudaram os colegas a participar. Foi interessante verificar esse clima de cooperagéo
entre eles. Relativamente ao aluno trés, este mostrou-se um pouco agitado e desatento,
sO interagia quando tinha que mostrar a imagem ou dizer a sua parte da lengalenga.

Na segunda parte da actividade, recedvamos que os alunos ndo percebessem ou
recusassem realizar a actividade, mas a realidade com que nos defrontdmos foi contréria
as nossas ansias. As criangas surpreenderam-nos, aceitaram muito bem a tarefa, foram
colaborativos, criativos na escrita e apresentaram excelentes ideias, a partir de simples
palavras. Muitos grupos inventaram lengalengas com os animais, relacionando assim a
matéria trabalhada na semana anterior. Os alunos fizeram um bom trabalho,
entusiasmaram-se, pois queriam fazer mais quadras e fazer os desenhos associados a
lengalenga, ndo esperavamos tdo boa adesdo (anexo 18). Porém, salienta-se o problema
da divisdao de tarefas num dos grupos (alunos 11,12,15 e 20), pois as alunas 11 e 12
queriam fazer tudo sozinhas, ndo deixando os pares trabalhar, remedidmos a essa
situacdo pela distribuicdo de tarefa.

O grupo do aluno 3 trabalhou bem, o menino deu ideias e copiou na cartolina
duas frases. Os outros dois membros, a 8 e 0 24, perguntaram-lhe o que preferia fazer e
dividiram tarefas com ele.

Na leitura da actividade, os alunos estavam orgulhos dos seus trabalhos, todos
foram aplaudidos e elogiados pelos colegas.

A aprendizagem cooperativa e as interacgdes entre os alunos estdo cada vez
melhor, os resultados estdo a vista. A parceria pedagogica tem sido a grande forca de

todo esse processo, estamos satisfeitas com o trabalho que tem vindo a ser realizado.
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4.2.2.5. Planificag8o, Intervencdo, Avaliacédo e Reflexdo a curto prazo — semana de 15 a 19 de Mar¢o

de 2010

Nessa semana optamos por trabalhar a resolucdo de problemas, ligada a area da

matematica, de forma a contribuir para a consciencializacdo dos alunos acerca das

estratégias que podem ser usadas para resolver um problema, para que possam também

investigar e explorar ideias que os leve a discutir e a questionar sobre os resultados. Na

tabela abaixo encontram-se delineados 0s objectivos gerais e especificos para esta

actividade.

Posteriormente a planificacdo, expressa na tabela 10, encontra-se a descri¢do da

intervencdo, a avaliacdo dos alunos, com a respectiva tabela e grafico e, ainda, a

reflexdo.

Tabela 10 - Planificacio da 52 intervencdo

Area Objectivos Gerais Ob]ec,t Ivos Actividade Recursos Avaliagéo
Especificos
v" Manifestar v Participar na | Nesta actividade formar- | v'Folhas A4 | v Observagdo
interesse  pela | resolucdo do | se-d0 grupos de trés coloridas directa
resolugdo  do | problema com o | alunos. A cada grupo serd com 0s professor/alu
problema; grupo; distribuido um problema problemas; no;
v’ Usar a |V Dizer uma | (anexo 16), para o qual | v'Lapis de | v'Grelha de
matematica para | estratégia para | deverdo encontrar a sua cor; avaliacéo;
Matemética resolver resolver o problema | resolugao. v'Lapis de | v'Grelha de
situagdes (alunos 3 e 13); No final da actividade, carvéo; auto-
problematicas; |v'Escrever uma ou | cada grupo ira explicar aos | v Caneta; avaliacéo;
v Dialogar com o | mais estratégia para | colegas a resolugdo | v Quadro; v Grau de
grupo; resolver o problema | encontrada  para  este | v'Giz de execugdo da
v' Respeitar as | (turma); problema. Perguntar-se-a varias actividade;
regras de |[v'Explicar aresolugdo | aos alunos se concordam cores; v Comportame
convivéncia. do problema; com 0 resultado | v'Ficha de nto/
v Falar na sua vez; encontrado pelo grupo e se auto- Atengdo.
v Participar na | havia outra forma de obter avaliacéo.
correccéo da | uma resposta.
resolugéo do | Finalmente, os alunos
problema. preencherdo uma ficha de
auto-avaliacdo (anexo 17).
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Intervencéo

Para a realizacdo desta actividade formaram-se grupos de trés alunos, uma vez
que faltava o aluno 20 e a aluna 4. A cada grupo foi distribuido uma folha colorida com
uma situacdo problematica, nessa mesma folha os alunos escreveram as respectivas
resolugdes. Alguns grupos resolveram mais rapidamente que outros, por isso foram
fornecidos outros problemas para que ndo parassem de trabalhar.

Ap0s a conclusdo da actividade, cada grupo foi ao quadro explicar a resolugéo
problematica encontrada. Os restantes colegas intervieram quando queriam expor uma
ideia ou outra possivel solucao.

Finalmente, os alunos preencheram uma ficha de auto-avaliagéo para reflectirem

sobre o0 desempenho prestado (anexo 19).

Avaliacao

Constate-se no quinto grafico e na décima primeira tabela que os alunos
obtiveram niveis positivos a todos os objectivos alvitrados para esta actividade. Treze
dos alunos participaram bastante satisfatoriamente na resolucdo do problema com o
grupo, sugerindo hipoteses, ideias ou solucdes. Os restantes alunos, quatro foram
bastante activos na resolucdo, sendo atribuido a classificacdo de excelente e 0s outros
quatros participaram de forma satisfatéria, tal como o menino trés. Porém, o ultimo
aluno referido e a aluna treze atingiram positivamente o segundo objectivo, dizendo
uma estratégia para resolver o problema. Quanto ao terceiro objectivo delineado, todos
os alunos escreveram estratégias para resolver o problema, a avaliacdo varia pela
quantidade de estratégias encontradas, os meninos 5, 8, 17 e 23 encontraram mais de
uma solucdo para o problema. Toda a turma conseguiu explicar pelas suas palavras a
resolucdo do problema, a avaliacdo encontra-se entre o excelente e o satisfaz. Realca-se
ainda, que os alunos foram participativos na correccdo do problema, pelo que dez
obtiveram satisfaz bastante, sendo um o aluno trés. Nesta actividade, os alunos
revelaram mais dificuldades em falar na sua vez, sendo a barra do satisfaz a mais

elevada comparativamente as outras.
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Tabela 11 — Avaliagéo dos objectivos da 52 intervencéo

3- Escrever uma
; ou mais -
bjectivos | 1-Participarna | 2-Dizeruma |- oo ara | 4-Explicara | o arteipar
resolu(}ao do estrategla para resolver o resolugéo do na COFFECQ?O 6- Falar na
problema com o resolver o roblema da resolugéo sua vez
p problema
grupo problema do problema
Alunos
1 SB SB SB SB SB
2 S S S S S
3 S SB S SB S
4
5 E E E SB E
6 SB SB SB S S
7 SB SB SB E S
8 E E E SB E
9 S S S SB E
11 SB SB SB S SB
12 SB SB SB SB S
13 SB SB S S S
14 S S S S S
15 SB SB SB SB S
16 SB SB SB SB SB
17 E E E E E
18 SB S S S SB
19 SB SB SB S SB
20
21 SB SB SB SB E
22 SB SB S S S
23 E E E E SB
24 SB SB SB SB S
Legenda: Excelente — E; Satisfaz bastante — SB; Satisfaz — S; Nao Satisfaz — NS
| Faltou |  Naoavaliado |
Gréfico 5 — Resultados da avaliagao da 52 intervencéo
14
12 -
10 -
H Excelente
8 1 ® Satisfaz Bastante
é 6 - Satisfaz
= ® Ndo Satisfaz
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Reflexdo

Nesta actividade matematica, resolucdo de problemas, os alunos ficaram um
pouco apreensivos, uma vez que cada grupo tinha um problema diferente e tinham
individualmente de ler e interpretar o enunciado. Contudo, a medida que iam lendo,
reflectindo e raciocinando a ansiedade foi desvanecendo. Sentimos a necessidade de
deixar os nossos alunos pensar um pouco sozinhos, esta iniciativa é importante, porque
os alunos estdo habituados a que Ihe seja lido o exercicio e a responderem logo, por isso
devemos desenvolver neles o raciocinio, a reflexdo e discussdo da situacdo com 0s seus
pares, o que fomenta grandes riquezas sécio-cognitivas. Os grupos foram pedindo a
nossa intervencdo a medida que iam terminando, para saber se o0 raciocinio que tinha
sido descoberto era correcto. Trés grupos pediram mais problemas para resolver, depois
de terem terminado a primeira ficha.

O grupo do menino trés, composto pelas alunas 12 e 13, apresentaram alguns
confrontos devido & partilha do material escolar, mas esta situacdo foi rapidamente
ultrapassada pelo bom senso da aluna 13. A aluna 12 leu o problema aos colegas e
reflectiram em conjunto sobre a sua resolucdo, os resultados foram bastante
satisfatorios.

Uma vez a resolucdo do problema concluida (anexo 18), cada grupo foi ao
quadro apresentar os seus resultados a turma. Os alunos dividiram correctamente as
tarefas e souberam transmitir a correccdo do problema aos colegas.

No final das apresentacdes, os alunos pediram mais problemas para resolverem e
como devemos aproveitar sempre esses momentos ambiciosos foi fornecido a cada
grupo novos problemas. Esse conjunto de situacdes, levam-nos a acreditar que estamos
a atingir com 0s nossos objectivos, os alunos pedem-nos para terem mais trabalho e para
continuarem a trabalhar juntos, os resultados que tém vindo a demonstrar sdo muito
positivos, ndo poderiamos quer mais para uma quinta intervencdo. Estamos bastantes
satisfeitas com esse trabalho, a nossa relacdo enquanto professoras é cada vez melhor, o
que se reflecte no nosso desempenho, consegui obter a confianga dos alunos, véem-me
como uma professora deles e o ambiente que existe com o grupo/turma é afectuoso e

cada vez mais cooperativo, com um grande espirito de entreajuda.
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4.2.2.6. Planificag8o, Intervencdo, Avaliacdo e Reflexdo a curto prazo — semana de 22 a 26 de Marco

de 2010

De acordo com o plano anual de actividade planificAmos uma actividade que

estivesse intimamente ligada a Primavera e ao ensino experimental das ciéncias —

experiéncias com plantas, para tal definimos os objectivos gerais e especificos. Nesta

actividade, os alunos puderam ter contacto com a natureza e explorar, com todo o

material necessario, a constituicdo das plantas. Esta actividade decorreu, inicialmente,

no espaco exterior para que os alunos pudessem observar, analisar e recolher algumas

plantas existentes no recinto escolar. Apds a recolha, os alunos voltaram a sala de aula,

para se proceder a segunda parte da actividade.

Depois da planificacdo, expressa na tabela 12, advém a descricdo da intervencao,

a avaliacdo dos alunos, com a respectiva tabela e grafico e, ainda, a reflexao.

Tabela 12 - Planificacdo da 62 intervencao

Objectivos

Area Objectivos Gerais pd Actividade Recursos Avaliagdo
Especificos

v’ Conhecer a |V Distinguir duas | Os alunos irdo no espago exterior da | v Inchada; v/ Observaca
constituicdlo  de | partes da planta | escola para observar as plantas da | v'Ficha de o directa
uma planta; (alunos 3 e 13); escola. Far-se-4 a recolha de trabalho;

v’ Conhecer as |v'Distinguir  quatro | algumas plantas para analisar mais | v Plantas professor/
funcbes de uma | partes da planta | tarde na sala de aula. Ao mesmo cultivadas; aluno;
planta; (turma); tempo que se observam as plantas | v Plantas v Grelha de

v’ Manusear v Identificar duas | perguntar-se-a aos alunos a recolhidas; -

~ L . avaliacéo;
correctamente o | fungdes da planta | utilidade das plantas, as que | v Cartolinas
material (alunos 3 e 13); conhecem, as diferencas entre elas, Ad v Grelha de
Estudo do didactico; v'Identificar  quatro | se vivem todas no mesmo ambiente, brancas; auto-
Meio v'Colaborar no | fungdes da planta | etc. Seguidamente, explicar-se-a as | v Tabuleiros; avaliagio:
trabalho de | (turma); criangas a constituicdlo de uma | v'Lapis de '
grupo. v Experimentar/analis | planta e a funcéo de cada uma das cor; v Grau  de
ar a planta com | partes da planta (raiz, caule, folha | v'Lapis de execucao
rigor; flor e fruto). Mostrar-se-do algumas carvéo; da
v Explicar a turma o | plantas e imagens de forma a | v'Borrachas; o
resultado do | concretizar a aprendizagem. v/ Tesoura,; actividade;
trabalho; Na segunda parte da actividade, os | vPingas; v'Comporta
alunos serdo divididos por grupos | v'Lupas; mento/
Cumprir com a sua | de trés. Cada grupo receberd a ficha | v'Microscopi .
tarefa. investigativa (anexo 16) e uma 0s; Atengao.
planta (recolhida na escola ou | v'Ficha de
comprada), bem como todo o auto-
material necessario para proceder a avaliacéo.
actividade.
No final da actividade, cada grupo
ird apresentar a turma o seu
trabalho. Ao mesmo tempo
confrontar-se-d80  os  diferentes
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trabalhos, isto é, perguntar aos
alunos se os trabalhos investigativos
sdo iguais e explicar as diferencas e
semelhancas de cada planta.

Os alunos deverdo ainda, preencher
uma ficha de auto-avaliacdo (anexo
17).

Intervencéo

No inicio da aula foi explicado aos alunos que a primeira parte executar-se-a no
espaco exterior da escola para irem observar as plantas que existem no espago escolar.
Seguidamente, observou-se com os alunos a diversidade de plantas presentes no recinto
escolar, perguntou-se aos alunos a utilidade das plantas, as diferencas entre elas, se
vivem todas no mesmo ambiente e se conhecem outras para além das que vivem na
escola. Foi relembrado aos alunos a constituicdo das plantas, as funcGes de cada parte
constituinte (raiz, caule, folha flor e fruto), onde vivem as plantas, entre outros.
Recolheu-se com uma inchada e uma tesoura algumas plantas, para serem observadas
na sala de aula. De regresso a sala, mostrou-se as plantas recolhidas e outras
previamente compradas para a experiéncia. De seguida, formamos cinco grupos de trés
alunos e dois de quatro alunos, distribui-se a cada grupo uma planta, o respectivo
material para proceder a investigacdo e o protocolo da actividade experimental. Antes
de proceder a experiéncia foi lido e explicado aos alunos todos os passos do protocolo,
para que 0S grupos pudessem trabalhar autonomamente e ao seu ritmo. Puderam
observar as plantas com a lupa e o microscopio, fizeram o desenho a vista da planta na
cartolina branca, escreveram as respectivas partes da plantas e suas funcdes. Tiveram a
oportunidade de dissecar com a pinca e tesoura a planta e observar as varias partes no
microscopio, descreveram também tudo o que observaram (tamanho, cheiro, textura,
ambiente...).

No final da actividade, cada grupo apresentou o seu trabalho a turma. Deixamos
ainda um momento de comunicagdo, no qual os alunos puderam opinar, discutir e
reflectir sobre o desenvolvimento e apresentacdo dos trabalhos e confrontar os
diferentes trabalhos, debatendo sobre as diferencas entre suas plantas e as dos outros
grupos.

Finalmente, os alunos preencheram uma ficha de auto-avaliagdo, para que

avaliassem o seu desempenho (anexo 19).
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Avaliacao

Na avaliagéo desta intervengdo, actividades experimentais de plantas, verifica-se
pelo sexto grafico e décima terceira tabela que as criangas demonstraram um bom
desempenho agquando a execucdo da actividade e a avaliacdo dos objectivos. Neste
sentido, constate-se que os alunos trés e treze adquiriram o primeiro objectivo, ou seja,
distinguem duas partes da planta. Quanto ao resto da turma, dezassete meninos
conseguiram distinguir as quatro partes da planta, os outros quatro alunos, 1, 4, 11 e 19,
ainda demonstram estar em fase de desenvolvimento por terem distinguindo entre duas
a trés partes da planta. Relativamente ao terceiro objectivo, os alunos 3 e 13, estdo em
fase de desenvolvimento por terem identificado apenas uma fungéo da parte da planta.
Refere-se ainda, que onze criancgas identificaram as quatro funcGes da planta, enquanto
dez ainda se encontram em fase de desenvolvimento, por terem respondido entre duas e
trés funcbes. Por outro lado, os vinte e trés alunos atingiram os objectivos cinco e seis,
ou seja, experimentar a planta com rigor e cumprir com a sua tarefa. No que diz respeito
a explicacdo dos resultados encontrados, dez alunos tiveram mais dificuldades na
explicacdo do seu raciocinio, nomeadamente as criancas 3 e 13. Na tabela observa-se

gue onze alunos da turma adquiriram todos os objectivos planeados para esta actividade.
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Tabela 13 — Avaliacéo dos objectivos da 62 intervencéo

Objectivos Dist1i;1gui Di stizn quir Z—u:iefrzjtri]fitjar 4- Identificar Expe?iment 6. Cumprir 7- Explicar
r duas quatro goes guatro ar/analisar | comasua | 2turmao
da parte da funcoes da resultado do
partesda | partesda lanta lanta a planta tarefa trabalho
planta lanta P P com rigor
Alunos plan 9
1 FD FD A A FD
2 A FD A A A
3 A FD A A FD
4 FD FD A A A
5 A A A A A
6 A FD A A FD
7 A A A A A
8 A A A A A
9 A FD A A FD
11 FD FD A A FD
12 A A A A A
13 A FD A A FD
14 A FD A A FD
15 A A A A A
16 A A A A A
17 A A A A A
18 A FD A A FD
19 FD FD A A FD
20 A FD A A FD
21 A A A A A
22 A A A A A
23 A A A A A
24 A A A A A

Legenda: Adquirido — A; Fase de Desenvolvimento — FD; Ndo Adquirido - ND

NZo avaliado |

Gréfico 6 — Resultados da avaliagao da 62 intervencéo
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Reflexdo

As criangas ficaram entusiasmadas e curiosas por irem descobrir um espago que
frequentam com muita regularidade, mas que ndo o observem com olhos de “pequenos
cientistas”. Este momento da aula foi bastante interactivo, pois os alunos fizeram muitas
perguntas, deixamos fluir uma dindmica entre eles, quando sabiam responder, eles
proprios respondiam aos colegas, caso contrério explichvamos nos.

De regresso a sala de aula formou-se os grupos e distribui-se o material
necessario a cada grupo, as criangas estavam felizes por poder manipular, pela primeira
vez, todo esse material cientifico. Esta excitacdo gerou pequenos conflitos entre eles,
porque queriam manipular tudo ao mesmo tempo, sem dar oportunidade ao colega.
Contudo, deixdmos os alunos gerirem esta situacdo entre eles, para que aprendam a
estabelecer regras e respeito de convivéncia, de facto os grupos conseguiram superar
essa “pequena crise”. O entusiasmo gerido por esta actividade levou a algum barulho e
agitacdo, tivemos que pedir a colaboracdo dos alunos para gerirem o barulho.

A realizacdo e os resultados dos trabalhos estdo surpreendentes (anexos 18 e 20),
todos os alunos conseguiram trabalhar com os seus grupos, dividiram tarefas e
materiais. As criancas pediram-nos para repetir esta actividade todos os dias, por terem
adorado observar no microscépio e ver ao pormenor a constituicdo de um ser vivo.
Estas actividades experimentais sdo produtivas e enriquecedoras, 0s alunos aprendem ao
mesmo tempo que se divertem, passo a citar o aluno 14 “eu gosto de aprender a
brincar”.

De facto estas actividades requerem muito de nds, pela seguranca e manipulacdo
de materiais cientificos, mas também por serem actividades muito préaticas, pois 0s
alunos precisam constantemente de um apoio, ainda sdo pequenos e nao estdo
habituados a manusear esses materiais. Quando foi a hora de arrumar, depardmo-nos
com um “campo de batalha”, eram folhas, raizes, flores decorticadas e terra por toda a
sala, pedimos a colaboracdo de todos para arrumar a sala, mas quando reflectimos sobre
esta situacdo sentimo-nos satisfeitas porque achdmos que tais factos eram a prova do
trabalho dos alunos em que puderam vivenciar, tocar, mexer, cortar, entre outros as suas

aprendizagens, muito diferente de um livro aberto e de uma sala arrumada.
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4.2.2.7. Planificaco, Intervencdo, Avaliagcdo e Reflexao a curto prazo — semana de 12 a 16 de Abril

de 2010

Para essa semana planificamos trabalhar a obra “O Nabo Gigante” de Antonio

Mota, permitindo criar uma ponte da actividade planeada na semana anterior, as plantas.

Para esta actividade recorreu-se a interdisciplinaridade de varias areas, nomeadamente a

lingua portuguesa, a expressdo plastica e dramética, uma vez que o0s alunos

desenvolveram vérias competéncias ligadas a essas disciplinas. Inicialmente, os alunos

trabalharam em contexto sala de aula, mas mais tarde foi necessario ocupar o espaco da

biblioteca, para que os alunos apresentassem o seu trabalho a colegas de outras turmas.

Definiram-se objectivos gerais e especificos para avaliar o desempenho dos alunos no

final da aula.

Posteriormente da planificacdo, expressa na tabela 14, segue-se a descri¢do da

intervencdo, a avaliacdo dos alunos, com a respectiva tabela e grafico e, ainda, a

reflexdo.

Tabela 14 - Planificacdo da 72 intervencdo

Area Objectivos Gerais Sstgsgf'i\égz Actividade Recursos Avaliacdo
v Interagir na | v Contar duas | Realizar-se-4 a leitura | v'Livio do | v'Observacdo
leitura partes da historia | expressiva, pela professora, “Nabo directa
expressiva; (alunos 3 e 13); de um livro “O Nabo Gigante”
v Reter v’ Contar quatro | Gigante, de  Anténio de Antdnio professor/alu
informagdes da partes da historia | Mota”. Mota; no;
historia lida; (turma); Esta leitura terd o intuito | v Cartolinas vGrelha  de
v'Dramatizar  a | v Dizer trés | de promover a interaccéo A3 o
historia; personagens da | com os alunos, motivando- brancas; avaliagdo;
v'Participar  nas historia (alunos 3 | os para a audicio e | v Canetas de | ¥ Grelha  de
tarefas com o e 13); compreenséo da histdria. feltro; auto-
Lingua grupo. v Dizer cinco | Posteriormente, sera | v'Lapis de avaliagio;
Portuguesa/ personagens da | pedido aos alunos o cor; '
Expressao histéria (turma); reconto oral da historia. vFicha de | Y Crau de
Pléastica/ v’ Recontar Formar-se-4 grupos de trés auto- execugdo da
Expressédo correctamente a | alunos, cada grupo ficara avaliacdo. actividade:
Dramética sua parte da | responsavel pelo reconto
historia; de uma parte da histéria e ¥ Comportame
v llustrar pela sua ilustragao. nto/
adequadamente a | Seguidamente, os alunos Atencéo.
sua parte da | deverdo dramatizar a sua
histéria; parte da histéria a duas
v' Responsabilizar- turmas, na biblioteca.
se pela sua tarefa; | Finalmente, o0s alunos
v Comunicar com o | preencherdo uma grelha de
grupo na | auto-avaliacéo (anexo 17).
dramatizag&o.
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Intervencéo

Refere-se que a partir desta semana o0 menino vinte e dois ndo estard mais na turma,
uma vez que foi transferido de escola, por motivos familiares.

Iniciou-se a actividade com a leitura expressiva e dramatizada do livro “O Nabo
Gigante”, de Antonio Mota. Ao longo da leitura, os alunos interagiram, a medida que a
professora ia solicitando, de forma a motiva-los para a audi¢cdo e compreensdo da historia.
Posteriormente, foi pedido aos alunos para recontarem oralmente a historia.

Formaram-se oito grupos de trés alunos e um grupo de dois alunos, cada grupo ficou
responsavel pelo reconto escrito ou oral de uma parte da histéria e pela sua respectiva ilustracao.
A medida que os grupos terminavam a sua tarefa iam ensaiar a dramatizagio da sua parte da
historia. Uma vez todos os trabalhos concluidos fizeram um ensaio geral da dramatizacdo, para
ir apresenta-la a duas turmas, na biblioteca.

Finalmente, os alunos preencheram uma grelha de auto-avalia¢éo, para reflectirem sobre

0 seu desempenho (anexo 19).

Avaliacao

Pela andlise da tabela quinze e do grafico sete evidencia-se que 0s objectivos foram
atingidos por todos os alunos, na medida em que obtiveram classificagdes que variam entre o
excelente, satisfaz bastante e satisfaz. O primeiro objectivo destinado a terceira e décima
terceira crianca foi satisfatoriamente atingindo, por terem recontado duas partes da histéria com
algumas hesitagdes. O objectivo seguinte determinado para o resto do grupo/turma, em que
deviam recontar quatro partes da historia, foi para quatro alunos, 5, 7, 8 e 12 avaliado por
excelente, por ter contado mais que quatro partes da historia e terem descrito pormenores da
historia, oito aluno obtiveram a classificacdo de satisfaz bastante e os outros oitos alunos
satisfaz. Salienta-se que a crianga trés conseguiu dizer mais de trés personagens da historia,
obtendo um excelente para este objectivo, é também de referir que outros sete alunos foram
avaliados com a nota maxima, por ter dito mais de cinco personagens da histéria. O grafico
evidencia que nos objectivos seis, sete e oito 0s objectivos foram atingidos na sua maioria pela
classificagdo de satisfaz bastante, o que prova o interesse, 0 cumprimento pela actividade, bem
como a aquisicdo das aprendizagens. Nestes trés ultimos objectivos supracitados, 0 menino trés
obteve a classificacdo de excelente e de satisfaz bastante nos dois Ultimos. A tabela indica que a
crianca dezanove obteve em todos 0s objectivos a avaliacio de satisfaz, por ter existido disputa

com o grupo, o aluno ndo se empenhou tanto e ficou retraido.
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Tabela 15 — Avaliagdo dos objectivos da 72 intervencdo

|

1- 3- Dizer 4- Dizer 5- Recontar 8-
L. _ 6- llustrar 7- .
bjectivos | Contar | 2 S;);fr trés cinco correctamen | adequadame | Responsabiliz | COMUniC
duas q personag personage te asua nte a sua ar-se pela sua ar.com o
partes partes da . grupo na
S ens da ns da parte da parte da tarefa no seio .
da historia istori iStéri istori histéria do grupo dramatiz
Alunos histéria historia historia historia grup acdo
1 S S S SB SB
2 SB SB SB SB SB
3 S E E SB SB
4 SB SB SB SB
5 E E SB E SB
6 SB SB SB E SB SB
7 E SB E E
8 E SB E
9 S SB SB SB S
11 S S SB SB SB S
12 E SB S SB
13 S SB S SB SB SB
14 S S S SB SB
15 SB SB SB S SB S
16 S S SB SB
17 SB E SB E SB
18 S S SB SB
19 S S
20 S SB
21 SB SB SB SB E SB
23 SB E E SB SB
24 SB SB SB SB
Legenda: Excelente — E; Satisfaz bastante — SB; Satisfaz — S; Nao Satisfaz - NS
NZo avaliado |
Gréfico 7 — Resultados da avalia¢do da 72 intervencgao
16
14
12
10 m Excelente
8 B Satisfaz Bastante
6 Satisfaz
m Nao Satisfaz
4
2 4
0 |
1 3 4
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Reflexdo

Promoveu-se esta actividade, como forma de trabalhar a vinda do escritor
Antdénio Mota a escola, de forma a lhe ser apresentada no final da semana.

Para a leitura expressiva do livro “O Nabo Gigante”, optdmos por promover uma
leitura que levasse os alunos a interagirem, sendo esta uma forma de os cativar e manter
a atencdo. A sequéncia da historia permitiu trabalhar a memorizacéo, pela repeticdo das
personagens. Os olhos postos em nds e os risos de felicidade que ecoavam na sala de
sala de aula, fez nos sentir bem por estarmos a partilhar mais um momento de prazer e
de alegria, mas também porque significava que os alunos estavam a aderir a actividade e
estavam felizes, de facto demonstraram entusiasmo e interagiram quando lhes era
solicitado.

No seio do grupo, os alunos demonstraram autonomia e uma boa organizagéo na
definicho de tarefas, foram trabalhadores e empenhados, os trabalhos estéo
surpreendentes e correspondem aos objectivos definidos (anexo 18). Apesar de ter
havido um problema de divisdo de papéis num dos grupos, entre a aluna 12 e 0 19, uma
vez que o aluno queria desenhar e ela disse-lhe que ele ndo sabia desenhar, 0 menino
ficou amuado e chorou. Para remediar a situacdo conversdmos com o todo grupo e
pedimos bom senso por parte da aluna, depois da situacao ficar esclarecida o menino 19
elaborou o desenho.

Quanto ao aluno 3, este demonstrou autonomia e funcionalidade com o grupo,
quando estava a sentir-se cansado, o grupo (alunos 8 e 24) incentivou-o para que ele
continuasse, dizendo que “estds a fazer um lindo trabalho”, este reforco positivo foi
suficiente para que concluisse a tarefa.

Na parte da representacdo da dramatizacdo da histéria, os alunos estavam um
pouco envergonhados e nervosos, mas quando o primeiro grupo entrou, a dramatizagao
foi fluindo, os alunos ajudaram-se uns aos outros e conseguiram fazer uma excelente
apresentacdo, fazendo prova de grande criatividade. O publico convidado elogiou e
louvou o trabalho dos pequenos actores. Os nossos alunos estavam orgulhos de todo o
grupo, sentimos que eles perceberam que a unido de toda a equipa construi 0 sucesso.
Estamos orgulhosas de todo o trabalho que tem sido feito e consequentemente das

interaccdes entre eles, gerando um bom clima na sala de aula, eles surpreendem-nos de
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dia para dia, os resultados positivos que tém vindo a demonstrar, leva-nos a criar

actividades com maior grau de complexidade.

4.2.2.8. Planificacdo, Intervencdo, Avalia¢cdo e Reflexao a curto prazo — semana de 19 a 23 de Abril

de 2010

Na medida em que se celebrava o 25 de Abril e como consta no plano anual de

actividades, planedmos uma actividade que sensibiliza-se os alunos, para este dia

emblematico portugués. De acordo com a tabela abaixo, esta actividade denominada “O

Muro do 25 de Abril” tem diversos momentos e tarefas, uma vez que cada grupo foi

responsavel por um trabalho. No final juntaram-se todos os trabalhos no papel de

cenario para formar o muro do 25 de Abril, com simbolos, vivéncias, imagens e

historias. Para avaliar os objectivos definidos no décimo quinto quadro pediu-se aos

alunos para responderem a uma ficha que p6s a prova os seus conhecimentos.

A seguir & planificacdo, expressa na tabela 16, sucede-se a descri¢do da

intervencdo, a avaliacdo dos alunos, com a respectiva tabela e grafico e, ainda, a

reflexdo.

Tabela 16 — Planificacio da 8?2 intervencdo

Area Objectivos Gerais Objec’t Ivos Actividade Recursos Avaliagdo
Especificos

v Manifestar v'Dizer dois | Sera projectado em formato digital | v Projector; v’ Observacéo
interesse pela simbolos a Historia “O Tesouro” de Antonio | v'Computad directa
Historia de referentes a0 25 | Pina, alusiva ao 25 de Abril de1974. or; professor/alu
Portugal; de Abril (alunos 3 | Seguidamente, far-se-4 perguntas as | v'Papel de no;

v" Reconhecer e 13); criancas acerca da historia ouvida, cenario; v'Grelha  de
elementos  que | v'Escrever cinco | sobre o que ja sabem ou ouviram | v Cartolinas avaliacéo;
caracterizam o 25 simbolos falar sobre este dia e introduzir-se-a de vérias | v'Grelna  de
de Abril; referentes ao 25 | mais informagdes. cores; auto-

v/ Cantar com a de Abril (turma); Dividir-se-4 a turma em varios | v'Folhas de avaliacéo;
turma; v’ Recontar um | grupos, cada um grupo ficard com varias v'Grau de

Estudo do | v Participar nas acontecimento uma determinada tarefa. cores; execugdo da
Meio/ tarefas de grupo; referente ao 25 de | Um grupo ficara responsavel pela | v'Marcadore actividade;
Expressao Abril (alunos 3 e | ilustragdo do cartaz, outro pelas S; v/ Comportame
Pléastica/ 13); entrevistas a uma funcionaria e a | v'Canetas de nto/Atencéo.

Expressao v'Recontar dois | coordenadora da escola, outro pela feltro;
Musical/ acontecimentos e | bandeira de Portugal e pelos cravos. | v'Lépis de
Lingua a causa do 25 de | Ainda um grupo responsabilizar-se- cor;
Portuguesa Abril (turma); & pelo reconto da histéria do 25 de | v Livros;
v'Cantar o refrdo da | Abril de 1974, outro pela cancdo, | v'Document
cangdo (alunos 3 | um grupo pelo desenho do titulo e 0S;
e 13); finalmente um grupo pela escrita | v Cartazes;
v'Cantar o refrdo e | das palavras alusivas a essa | v Imagens;
uma estrofe da | Revolugdo. v Papel crepe
cancdo (turma); Para verificar 0s conhecimentos vermelho e
v'Apresentar  um | sera fornecido uma ficha de verde;
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trabalho conhecimentos (anexo 16). v Cola
organizado; Todas as tarefas concluidas os liquida;
v'Respeitar 0 tema | alunos cantarfio a cangdo “Uma | v Fita-cola;
do trabalho; Gaivota” de Ermelinda Duarte. viletra da
Cumprir com a sua | Finalmente, os alunos preencherdo cancéo;
tarefa no seio do | uma ficha de auto-avaliagdo (anexo | v'CD;
grupo. 17). v'Leitor de
CD;
v'Ficha de
trabalho;
v'Ficha de
auto-
avaliacéo.

Intervencéo

Foi projectado em formato digital a Historia “O Tesouro” de Anténio Pina,
alusiva ao 25 de Abril de1974. Na sequéncia do visionamento da historia perguntou-se
aos alunos o que perceberam da historia e se ja tinham ouvido falar do 25 de Abril. A
medida que se dialogava e debatia o assunto foi introduzido mais informacéo alusiva a
essa Revolucéo.

Posteriormente, foi explicado aos alunos o trabalho que se pretendia, dividiu-se a
turma em sete grupos, definindo uma tarefa a cada grupo. Ou seja, um grupo ficou
responsavel pela ilustracdo do cartaz, outro pelas entrevistas & uma funcionaria e a
coordenadora da escola, outro pela bandeira de Portugal e pelos cravos. Houve, ainda
um grupo responsavel pelo reconto da historia do 25 de Abril de 1974, outro pela
cancao, um grupo pelo desenho do titulo e finalmente um grupo pelas palavras alusivas
a essa Revolucéo.

A medida que concluiam as tarefas, pediu-se aos alunos para organizarem 0s
seus trabalhos no papel de cenério, para depois serem colados. Seguidamente, foi
distribuido uma ficha de trabalho a cada aluno, para avaliar os conhecimentos
adquiridos com a actividade. Apés a conclusdo das tarefas todos alunos cantaram a
cancdo “Uma Gaivota” de Ermelinda Duarte, que foi trabalhada nas actividades de
enriquecimento curricular de masica.

Finalmente, os alunos preencheram uma ficha de auto-avaliacdo, para avaliarem

0 seu desempenho (anexo 19).
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Avaliacao

A tabela dezassete e o grafico oito indicam que todos os objectivos, a excepgdo
do terceiro, determinado para os alunos 3 e 13, recontar um acontecimento referente ao
25 de Abril, foram avaliados com a classificacdo bastante satisfatoria. E de referir que
todos os alunos obtiveram pelo menos uma vez a apreciacdo de satisfaz bastante, na
medida em que toda a turma obteve essa apreciacdo no oitavo objectivo, respeitar o
tema do trabalho. Por outro lado, o grafico demonstra que nove alunos atingiram o
segundo objectivo, dizer cinco simbolos referentes ao 25 de Abril, de forma bastante
satisfatoria e quatro alunos, 2, 5, 7 e 16, foram avaliados com excelentes. No quarto
objectivo, a turma apresentou maiores dificuldades, uma vez que nenhum aluno
apresentou a classificacdo de excelente e cinco criancas, 1, 4, 11 e 20, apresentaram um
nivel negativo. Constate-se ainda, que no sétimo, oitavo e nono objectivo, as criancas
obtiveram os niveis de excelente e satisfaz bastante, o que revela uma evolucdo na
apresentacdo de um trabalho organizado, no respeito do tema proposto e no
cumprimento das tarefas no seio do grupo. O aluno trés apresenta niveis bastantes

positivos, pois de facto revelou aprazimento na realizacdo das actividades propostas.
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Tabela 17 — Avaliacéo dos objectivos da 82 intervencéo

bjectivos L dl?)iéer 2;515; ' > Rle;:ntar * Rdeg:)Sntar c 5 6- Cantar 7. 8- 9-
simbolos | Simbolos | acontecimen | acontecimen antar | o refréoe Apresentar | Respeitar Cumprir
referente referentes to referente tos ° rzl;rao est;jg;: da um tra_balho o tema do ig?;]?a S#:
sa025 a0 25 de a0 25 de referentes ao ~ organizado trabalho :
Alunos de Abril Abril Abril 25de Abril | CAnedo | CANGeo 5;,'3,?3
1 SB NS S E SB SB
2 E S SB E SB E
3 SB S SB E SB E
4 S NS SB E SB SB
5 E SB S SB SB E
6 S S SB SB SB SB
7 E SB S SB SB E
8 SB SB S SB SB E
9 S S SB SB SB SB
1 S NS SB SB SB SB
12 SB SB S E SB SB
13 SB S SB SB SB E
14 S NS S SB SB SB
15 SB S SB SB SB SB
16 sB SB E SB E
7 E SB SB E SB SB
18 SB S SB SB SB SB
19 SB S S SB SB SB
20 SB NS S SB SB SB
21 SB SB SB SB SB SB
23 S S S SB SB E
24 SB S SB SB SB SB
Legenda: Excelente — E; Satisfaz bastante — SB; Satisfaz — S; Nao Satisfaz - NS
No avaliado |
Gréfico 8 — Resultados da avaliacao da 82 intervencéo
24
22
20 B Excelente
12 m Satisfaz Bastante
14 Satisfaz
g 12 m Nio Satisfaz
510
[+
g 5
S 4 <I_I:|
E 21
Z 0 - . . : .
1 2 3 4 5 6 7 8 9
Objectivos especificos
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Reflexdo

Quando planificAmos esta actividade tinhamos receio de ter dificuldades na
gestdo dos grupos, ou seja em orientar e ajudar todos os grupos, na medida em que cada
um tinha uma tarefa diferente. Entdo antes de iniciar a tarefa explicamos o
procedimento da aula, dividimos os grupos e a cada grupo foi explicado a sua funcao.
Neste sentido, os alunos demonstraram autonomia, de facto ja se destaca uma evolucéao
nesse sentido, ja conseguem executar as tarefas sem pedir uma constante ajuda. Dentro
do préprio grupo as criancas dividiram as suas tarefas, cooperaram e coadjuvaram o
trabalho do colega, comentando “faz assim” ou “escreve isso”.

As entrevistas realizadas pelos alunos (4, 12, 16 e 17) foram realizadas com
sucesso. As criancas foram divididas duas a duas, cada par responsabilizou-se por uma
entrevista, preparam umas perguntas, que foram verificadas por nos, seguidamente e
com algum nervosismo fizeram a entrevista a uma Auxiliar de Ac¢do Educativa e a
Coordenadora da nossa escola.

Relativamente ao aluno 3, este ficou no grupo responsavel pela ilustragdo do
cartaz, executaram os trabalhos com bastante rigor. De facto, a crianca 3 tem uma
grande paixdo pelo desenho, por isso, esta tarefa fé-la com aprazimento.

N&o houve registos de problemas de comportamento ou de conflito entre os
elementos do grupo, a actividade decorreu num ambiente sereno e com um grande
espirito de trabalho.

O momento mais marcante desta aula, foi de ver todos os alunos no ché&o, a volta
do cartaz que estava a ser montado, 0s meninos iam comentando “olha esta fui eu que
fiz” ou “o que tu fizeste, estd bonito”. Foi bastante gratificante ver as criangas satisfeitas
com os resultados dos seus trabalhos e ver que o esfor¢o de cada um, de cada grupo,
transformou-se num unico trabalho de turma (anexo 20). A aluna 9 e o aluno 23
comentaram a professora titular que “as actividades com a professora Ida sdo geniais,
sdo sempre coisas giras!”

Uma vez que esta actividade consta no plano anual de actividades e que o
trabalho estd muito bem executado, tivemos a oportunidade de o poder afixar na entrada
do edificio da escola. Mais um louro para 0s nossos alunos e para nos, todo o trabalho

que temos vindo a executar tem sido reconhecido e valorizado. De facto, a dindmica da
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sala de aula esté transformada, nada é como era, os resultados sdo a consequéncia do

trabalho e do ambiente que gere a sala de aula.

4.2.2.9 Planificacdo, Intervenc¢do, Avaliacdo e Reflex@o a curto prazo — semana de 26 a 30 de Abril

de 2010

Conforme o plano da matematica planificAmos para esta semana um trabalho

cooperativo que implicasse as actividades geométricas, em contexto sala de aula, nas

quais os alunos pudessem com diversos materiais didacticos ou de uso diario construir

solidos e formas geométricas, tendo como guia um livrinho de actividades. Ao longo da

actividade fomos avaliando os objectivos delineados na seguinte tabela.

Seguidamente da planificacdo, expressa na tabela 18, advém a descricdo da

intervencdo, a avaliacdo dos alunos, com a respectiva tabela e grafico e, ainda, a

reflexdo.

Tabela 18 — Planificacio da 92 intervencdo

Area Objectivos Gerais Objec,t IVos Actividade Recursos Avaliagdo
Especificos
v Construir v'Seleccionar trés | No inicio da actividade | v Polydrons; v/ Observacédo
figuras e solidos pecas do tangram | explicar-se-4 aos alunos a | v Geoplanos; directa
geométricos; (alunos 3 e 13); estrutura do cubo e do | v Tangrans; professor/alu
v Identificar v'Seleccionar cinco | paralelepipedo, v Elasticos; no;
propriedades pecas do tangram | exemplificando através de | v'Guides de | v'Grelha de
que 0s (turma); solidos geométricos em actividades avaliacéo;
caracterizam; v'Reproduzir uma | madeira. geométrica | v'Grelha  de
v Manipular figura no | Em seguida, dividir-se-a os S; auto-
correctamente 0 geoplano (alunos | alunos em sete grupos de | v Plasticing; avaliacdo;
material; 3e13); trés e distribuir-se-4 cada | v Objectos v Grau de
Matematica v'Participar nas | v'Reproduzir duas | grupo um guido com as do uso execucao da
tarefas com o figuras no | actividades geométricas a diario; actividade;
grupo. geoplano (turma); | realizar (anexo 16). v Palitos; v Comportame
v Manipular a | Sera explicado oralmente o | v'Cubo  de nto/
régua; intuito de cada pequena madeira; Atencéo.
v/Juntar as pegas do | actividade e como serdo | v Paralelepip
polydron; divididos os materiais e a edo
v'Contar com a | sequéncia das actividades. v'Régua;
ajuda da | No final, as criangas | v'Lapis de
plasticina 0s | deverdo preencher a ficha carvéo;
vértices (alunos 3 | de auto-avaliagdo (anexo | v Borracha.
e 13); 17).
v’ Contar, tendo
como suporte o
solido, 0s
vértices, as faces
e/ou arestas
(turma);
v'Cumprir com a
sua tarefa no seio
do grupo.
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Intervencéo

Antes de iniciar a actividade explicou-se aos alunos a estrutura do cubo e do
paralelepipedo, ou seja, as arestas, os Vértices e as faces, tendo como suporte sélidos
geométricos em madeira e outros objectos do uso do quotidiano.

De seguida, dividiu-se os alunos em sete grupos de trés, refere-se que faltava o
aluno 23, por estar hospitalizado. A cada grupo foi distribuido um guido com as
actividades geométricas a realizar, bem como o material necesséario para realizar 0s
exercicios. As criancas tiveram que realizar cinco actividades de acordo com o guido de
actividades, o tangram, o geoplano, os sélidos geométricos, o polydron e a régua. Os
grupos nao realizaram a mesma actividade ao mesmo tempo devido a falta de material.
Antes de iniciarem as tarefas foi explicado oralmente a sequéncia dos exercicios e o0 que
se pretendia com cada actividade.

No final, os alunos preencheram uma ficha de auto-avaliacdo, de forma a

reflectirem sobre o trabalho que desenvolveram (anexo 19).

Avaliacao

Pela leitura da tabela dezanove e do grafico nove constate-se que quatro
objectivos estdo em fase de desenvolvimento para alguns alunos da turma, por ndo
terem adquirido totalmente as aprendizagens. O primeiro objectivo, planeado para os
alunos trés e treze, encontra-se me fase de desenvolvimento, na medida em que néo
conseguiram seleccionar trés pecas do tangram, revelando hesitacdo e erros nas
escolhas. Quanto ao resto da turma, dez criancgas revelaram dificuldades em seleccionar
cinco pecas do tangram, neste sentido a maioria da turma apresentou dificuldades na
realizacdo desta tarefa. Porém, nos objectivos reproduzir uma figura no geoplano
(alunos 3 e 13), reproduzir duas figuras no geoplano (turma), manipular a régua, contar
com a ajuda da plasticina os vértices (alunos 3 e 13) e cumprir com a sua tarefa no seio
do grupo foram por todos os alunos atingidos, neste sentido nenhum aluno apresentou-
se em fase de desenvolvimento em todos os objectivos delineados para esta intervencao.
De acordo com a tabela todos meninos 5,6, 9, 17 e 20 atingiram todos 0s objectivos
planeados, os alunos trés e treze apresentam dois objectivos em fase desenvolvimento,

nos restantes revelaram aquisigdes nas suas aprendizagens.
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Tabela 19 — Avaliacéo dos objectivos da 92 intervencgado

1- 2 3 4 6- 8- Contar os 9-
bjectivos | Seleccio g i - - vértices, as Cumprir
! nar trés | Selecciona | Reproduzi | Reproduzi Ma5ni " Juntar 7- Contar faces efou compa
pecas r cinco r uma r duas Pu-| aspegas | comaajuda | o0 tende sua
do d fi fi lar a do da plasticina como suporte tarefa no
pecas do Igura no Iguras no régua polydro 0s vértices sup ¥
tangra tangram geoplano geoplano n 0s solidos seio do
Alunos m geométricos grupo
1 A A A FD A A
2 A A A FD FD A
3 FD A A FD A A
4 FD A A FD FD A
5 A A A A A A
6 A A A A A A
7 FD A A A FD A
8 FD A A A A A
9 A A A A A A
11 FD A A FD FD A
12 FD A A A A A
13 FD A A FD A A
14 A A A A FD A
15 FD A A A A A
16 A A A A FD A
17 A A A A A A
18 FD A A FD FD A
19 FD A A FD A A
20 A A A A A A
21 FD A A A A A
23
24 FD A A A A A
Legenda: Adquirido — A; Fase de Desenvolvimento — FD; N&o Adquirido - ND
| Faltou | Naoavaliado |
Grafico 9 — Resultados da avaliacdo da 92 intervencao
22
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18 B Ainda ndo adquiriu
16 Fase de desenvolvimento
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Reflexdo

Quando os alunos viram o material em cima da secretéria gerou-se euforia na
sala de aula “o que vamos fazer hoje?”,“que coisas giras, professora!”, “que fixe!” “eu

b

quer ficar com esse jogo...”, optdmos por deixar os alunos viverem o momento,
deixando desembravecer a agitacdo sentida, sabemos que ao ndo deixar passar esse
entusiasmo as criangas ficardo contidas e ndo nos escutardo. Foi entdo, explicado a
actividade as criangas, ficaram animadas e curiosas com a proposta, porque envolvia
uma grande quantidade de material que podiam manipular sozinhas. De facto,
receavamos que toda essa animacao se poderia tornar numa brincadeira, gerando uma
confuséo na sala de aula, mas tal receio ndo sucedeu.

Aquando a planificagdo pensdmos que ndo se iria intervir muito dentro dos
grupos, deixando-os trabalhar de forma auténoma e responsavel, ajudando apenas as
criancas que manifestassem ou precisassem de ajuda. Trés dos sete grupos, (9, 16 e 17)
(1,2 e 20) (5, 6 e 14) conseguiram trabalhar sozinhos, realizando todas as actividades do
guido. Os outros grupos, manifestaram ajuda para cumprir com algumas tarefas e néo
conseguiram acabar todos os exercicios do guido, uma vez que demoraram mais tempo
a descobrir as figuras do tangram (anexos 18 e 20).

Relativamente ao aluno 3, este teve um pequeno momento de amuo, pois
tivemos de o repreender porque levantou-se para ir mexer nos outros materiais
matematicos, mas o grupo (8 e 24) chamou-lhe a razdo, os colegas incentivaram a
crianga a trabalhar com eles, dizendo, “anda, precisamos de ti”. Gragas ao espirito de
equipa, cada vez mais presente no seio da turma, 0 menino continuou com a sua tarefa.

O trabalho cooperativo que se tem vindo a praticar fomenta a autonomia e a
responsabilidade dos alunos, na consecucdo das tarefas no seio do grupo. A inclusdo
tem sido a nossa inesgotavel fonte de inspiracdo, tem permitido a todos os alunos
realizarem as mesmas actividades no grupo e com o grupo. Os resultados e a adesdo das
criangas leva-nos a desafia-las cada vez mais, como foi 0 caso desta actividade, onde
dificultamos o grau de exigéncia e demos um pouco mais de liberdade no trabalho.
Reflectimos também, que propomos actividades que poderdo ser consideras dificeis
para um segundo ano de escolaridade, mas se 0s alunos conseguem e ultrapassam de

aula para aula 0s nossos objectivos, ndo os podemos limitar ou fazer apenas o que esta
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programado nos manuais, mas devemos sim, continuar a estimula-las, no sentido de

desenvolverem as aprendizagens, o sentido critico, a entreajuda e a cooperagéo.

4.2.2.10. Planificagdo, Intervencao, Avaliacao e Reflexdo a curto prazo — semana de 3 a 7 de Maio

de 2010

De acordo com as linhas orientadoras do Movimento da Escola Moderna

quisemos levar a nossa sala de aula um trabalho de projecto, que focasse a matéria dos

meios de transporte, para isso foi-nos necessario a planificacdo para duas semanas para

a sua preparacéo, elaboracdo e respectiva apresentacdo. Os objectivos foram avaliados

ao longo da consecucdo do trabalho e pela realizacdo da ficha de trabalho que pds a

prova 0s conhecimentos adquiridos com os trabalhos.

A seguir da planificacdo, indicada na tabela 20, encontra-se a descricdo da

intervencdo, a avaliacdo dos alunos, com a respectiva tabela e grafico e, ainda, a

reflexdo.

Tabela 20 - Planificacdo da 102 intervencéo

Objectivos

Area Objectivos Gerais e Actividade Recursos Avaliacao
Especificos

v Conhecer meios | v"Nomear uma | Para realizar esta | v Cartolinas v’ Observacéo
de transportes; categoria de meio | actividade de trabalho de A3 de directa

v Distinguir 0s de transporte | projecto, pedir-se-4 aos varias

. . A . . professor/alu
meios de (alunos 3 e 13); alunos, com antecedéncia, cores;
transportes de | v"Nomear trés | para trazerem pesquisas | v Pesquisas; no;
acordo com a sua categorias de | sobre o meio de transporte | v'Imagens; vGrelha  de
categoria; meios de | queirdo trabalhar. v/ Canetas; avaliacio:

v Produzir  textos transporte No dia da actividade, os | v Cola; 640;
escritos  através (turmay); alunos agrupar-se-30 nos | v Tesoura; vGrelha  de
da seleccdo de | v'Nomear dois | receptivos grupos, | v'Fichas de auto-

Estudo de informacao; meios de | previamente definidos. pré- avaliagio:
Meio/ v’ Apresentar 0 transporte aéreos, | Sera explicado as criancas projecto; '
Lingua trabalho & turma; aquaticos e | o processo da actividade. | v'Ficha de | ¥ Crelha  de

Portuguesa | v Participar nas terrestres (alunos | Os alunos preencherdo trabalho; avaliacéo

tarefas de grupo. 3e13); A uma ficha de pré-projecto | v'Fichas de para cada

v'Nomear trés | (anexo 16). auto-
meios de | Cada grupo devera avaliacéo. grupo;
transportes apresentar sob forma de v Grau de
aéreos, aquaticos | cartaz o seu projecto, com execugio da
e terrestres | um  titulo, um texto .

. ” . X actividade;

(turma); descritivo alusivo ao meio

v Seleccionar a | de transporte, bem como a Comportament
informagéo sua imagem e desenho. 0.
adequada; Cada grupo ira apresentar o

v'Dar ideias para a
elaboragdo do
projecto;

seu trabalho a turma. No
final da apresentacdo o
resto da turma fard
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v Escrever a
informagao
relacionada com
o tema (turma);

v Apresentar  um
trabalho

perguntas ao grupo e
preencherdo uma ficha de
avaliacdo para avaliar cada
grupo.

Entregar-se-4 uma ficha de
trabalho (anexo 16) aos

organizado; alunos para avaliar os
v'Cumprir com a | conhecimentos.

sua tarefa no | Finalmente, os alunos
grupo; deverdo preencher uma
v/ Participar na | ficha de auto-avaliacéo
apresentacdo do | (anexo 17).

trabalho.

Intervencéo

Para realizar este trabalho de projecto pediu-se aos alunos, com uma semana de
antecedéncia, para trazerem pesquisas, livros, documentos ou outras informacdes sobre
meios de transporte, que foram previamente definidos. A pesquisa foi feita na biblioteca
da escola, por iniciativa dos alunos e/ou em casa, pedindo assim a colaboragdo dos
encarregados de educacéo

Para a concretizacdo da actividade, os alunos foram agrupados em diferentes
grupos, de acordo com o tema que tinha sido previamente definido aquando a pesquisa.
Foi distribuido a cada grupo uma ficha de pré-projecto, para poderem reflectir sobre o
trabalho a ser realizado (anexo). A medida que os grupos terminavam de preencher a
ficha, pediu-se aos alunos para que analisassem, lessem, seleccionassem as informacdes
e 0s materiais necessarios para a realizacdo do trabalho de projecto. Depois de
seleccionada a informagdo que consideraram mais importante, alguns grupos tiveram
tempo para transcrever as informagfes em folhas coloridas e para desenhar o meio de
transporte.

Na semana seguinte, demos continuacdo ao trabalho de projecto, cada grupo foi
recolhendo o seu material e deram continuidade ao seu trabalho. Organizaram-se
autonomamente, uns continuaram a transcricdo e o desenho, outros iniciaram.
Seguidamente, 0s grupos tiveram que preparar o seu cartaz, escrevendo o titulo, colando
as imagens, os desenhos e os textos. Os grupos preparam e organizaram a sua
apresentacdo. A medida que os grupos apresentavam os alunos tiveram que preencher
uma grelha de avaliagdo, sobre o desempenho e qualidade dos trabalhos dos colegas

(anexo 19).
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Posteriormente, distribui-se uma ficha de trabalho para avaliarmos o0s
conhecimentos e as aprendizagens adquiridas com todo o trabalho (anexo 18).
Finalmente, os alunos preencheram uma ficha de auto-avaliacdo, de forma a

reflectirem e avaliarem os seus conhecimentos e desempenho (anexo 19).

Avaliacao

De acordo com a tabela vinte e um e o grafico dez verifica-se que os alunos trés
e treze obtiveram a avaliacdo de excelente no primeiro objectivo, por terem conseguido
nomear mais de uma categoria de meio de transporte. As restantes criangas conseguiram
nomear trés categorias de meios de transporte, sendo uma avaliacdo que varia entre o
excelente, satisfaz bastante e satisfaz, apenas para 0 menino catorze, que nomeou uma
categoria. Os objectivos trés, quatro e cinco planeados para as criancas trés e treze
foram atingidos com sucesso, uma vez que obtiveram resultados bastantes positivos,
sendo a avaliagdo mais baixa o satisfaz para a décima terceira menina, por ter nomeado
apenas um meio de transporte aquéatico. O resto da turma conseguiu homear meios de
transporte, tendo menos dificuldades nos meios terrestres, na medida em que nenhum
aluno obteve a mencdo de satisfaz, sendo dez satisfazes bastante e nove excelentes.
Refere-se que dois alunos, 7 e 17, conseguiram nomear de forma excelente as trés
categorias de meios transporte e nenhum aluno obteve apenas a classificacdo de satisfaz
nesta avaliacdo. Pela andlise ao grafico constate-se que os alunos tiveram mais
dificuldades nos objectivos em que deviam seleccionar a informacdo adequada e
escrever a informacéo relacionada com o tema, pois a maioria dos alunos, treze e doze
alunos respectivamente, obtiveram a avaliacdo satisfatoria. Refere-se ainda, que as
criancas demonstraram muito interesse pela actividade, de facto todos os alunos
apresentam uma boa avaliagdo na organizacdo do trabalho e no cumprimento da sua
tarefa no seio do grupo. Contudo, a participacdo na apresentacdo do trabalho foi
satisfatoria para sete dos alunos da turma, na medida em que ficaram um pouco

discretos aquando a apresentacao.
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Tabela 22 - Avaliagdo dos objectivos da 102 intervencao

Objectivos 1- Nomear 2- Nomear trés | 3- Nomear dois | 4- Nomear dois | 5- Nomear dois . 7- Nomear
uma categorias de meios de meios de meios de 6-Nomear trés | o reios de
categoria de meios de transporte transporte transporte melos de, transporte
meio de ) o transporte aéreos o
Alunos transporte transporte aéreos aquaticos terrestres aquaticos
1 E E SB
2 SB E SB
3 E E SB E
4 SB SB SB
5 E E E
6 SB E S
7 SB E E
8 E E SB
9 SB SB SB
11 SB S S
12 E SB S
13 E SB S SB
14 S SB S
15 E E SB
16 SB SB SB
17 E E E
18 SB S SB
19 SB SB SB
20 SB S S
21 SB S SB
23 E E SB
24 SB SB S
Tabela 21 - Avaliacdo dos objectivos da 102 intervencao
8- Nomear S 1.4 i
bjectivos trés meios 9- Seleccionar 10- Dar ideias l%_ Escrev%r & 12 Apresentar | 13- Cumprir com Participar
de a informagéo paraNa |nformaqao um trabalho a sua tarefa no na .
transporte adequada elaborfi(;ao do relacionada organizado seio do grupo apresentaca
projecto com o tema odo
Alunos terrestres trabalho
1 E S SB S E SB E
2 E SB S SB SB SB SB
3 S SB SB SB S
4 SB S SB S SB SB S
5 E SB E SB E SB E
6 SB S S S E SB SB
7 E SB E SB SB SB SB
8 E SB E SB E SB S
9 SB S E S SB SB SB
1 SB S SB S SB SB SB
12 SB SB SB SB SB SB E
13 S SB SB SB S
14 SB S SB S E SB S
15 E SB S SB E SB E
16 E S SB S SB SB SB
17 E SB E SB SB SB E
18 SB S E S SB SB E
19 SB S S S SB SB S
20 SB S S S SB SB SB
21 SB SB SB S SB SB S
23 E SB SB SB SB SB E
24 SB S S S SB SB SB
Legenda: Excelente — E; Satisfaz bastante — SB; Satisfaz — S; Nao Satisfaz - NS
| Naoavaliado |
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Gréfico 10 — Resultados da avaliagéo da 102 intervencgao
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Obijectivos especificos

Reflexdo

by

Devido a exigéncia e extensdo do trabalho, optdmos por dividi-lo em duas
semanas e de facto, ap6s os resultados consideramos que esta tenha sido a melhor
opcao, porque o trabalho ndo teria sido tdo produtivo, os resultados ndo seriam tdo
positivos, pelo cansaco e consequentemente estopada que poderiam sentido os alunos.
Por outro lado, pensamos que nem todas as actividades devem ser iniciadas e
terminadas no mesmo dia, de acordo com as nossas pesquisas feitas sobre a escola
moderna, os trabalhos de projecto podem ser continuos e prolongados, damos também
uma variedade e diversidade as nossas aulas, pois temos procurado inovar, variar e
modernizar as nossas intervengdes e naturalmente o trabalho dos alunos.

O interesse gque os alunos tém vindo a demonstrar reflecte-se nos resultados dos
trabalhos, estamos orgulhosas dos nossos alunos, o primeiro trabalho de projecto dos
alunos estd fantastico (anexo 20), criaram-no com autonomia, responsabilidade e
cooperacéo, apesar de terem requerido um pouco mais do nosso apoio para a seleccédo
da informacdo. Porém, o que nos deixa sempre mais ansiosas é o barulho de fundo que
se faz sentir, sabemos que faz parte do processo, mas como trabalhdmos sempre de

porta aberta obriga-nos a ter uma maior responsabilidade quanto a isso.
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Temos verificado que os alunos tém deixado de fazer “aquela” pergunta
“professora o que eu fago agora?”’, questdo que assombra a maioria dos professores,
devido a “ginastica” de gestdo da sala de aula. Consideramos que seja pela expansdo da
autonomia, uma vez que os alunos tém as suas tarefas determinadas e que se véo
organizando entre eles. As aprendizagens cooperativas ajudam a gerir a sala de aula,
existem sempre tarefas para os alunos, nunca estdo parados de bracgos cruzados, a espera
que o resto da turma termine o seu exercicio. De facto, estamos a vivenciar outra
realidade.

O aluno 3 tem uma certa preferéncia para as actividades de estudo do meio,
nomeadamente para 0s transportes, os carros, avides e helicopteros, demonstra uma
grande paix&o. Por isso, 0 aluno demonstrou ao longo das actividades um enorme prazer
em cumprir com as suas tarefas, foi criativo, participativo e empenhado. Quanto a
menina treze, esta é habitualmente discreta e pouco faladora, mas tem vindo a
demonstrar mais vivacidade e felicidade para com a escola, comentado “eu agora gosto
da escola, dos meus colegas e das minhas professoras”. Estas doces palavras revelam o
quanto positivo tem sido todo o trabalho das intervencdes, no que diz respeito a auto-
estima/confianca, desempenho, aprendizagens e amizades dos alunos.

No final da apresentagdo dos projectos, o aluno 23 exclama “eu gostei muito
professora, estavam todos bonitos!”. Este espirito solidario e respeitoso que rege os
espiritos dos alunos é o reflexo da dinamica que temos transmitido aos alunos, por
existir entre nés, colegas, um verdadeiro clima de cooperagdo, de companheirismo e de

solidariedade.
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4.2.2.11. Planificaco, Interven¢do, Avaliacdo e Reflexdo a curto prazo — semana de 17 a 21 de Maio

de 2010

Para esta décima primeira intervencdo optamos por proporcionar uma actividade

a pares, devido a proposta de trabalho - trabalho investigativo. Com esta actividade

pretendiamos que os alunos reflectissem e dialogassem com o seu parceiro, de modo a

encontrar o maior nimero de solugcdes possiveis para recortar um quadrado, formando

outras figuras. No seguinte quadro verifica-se 0s objectivos gerais e especificos

definidos para esta actividade.

Apos a planificacdo, exposta na tabela 22, sucede-se a descri¢do da intervencao,

a avaliacdo dos alunos, com a respectiva tabela e grafico e, ainda, a reflexao.

Tabela 23 - Planificacdo da 112 intervencéo

Area Objectivos Gerais Objectivos Especificos Actividade Recursos Avaliacdo

v Investigar v Recortar Os alunos trabalhardo | v'Ficha de | v Observagéo
diferentes formas correctamente 0s | a pares. Sera trabalho; directa
de recortar um quadrados; distribuido uma ficha | v'Papel de professor/alu
quadrado; Descobrir trés formas | de trabalho (anexo 16) lustro  de no;

v Cortar e diferentes de recortar | e duas folhas coloridas varias v'Grelha  de
transformar 0 quadrado com um | de papel de lustro a cores; avaliacéo;
objectos de corte (alunos 3 e 13); cada grupo. v'"Molde de | v Grelha de
materiais Descobrir cinco | As criangas deverdo um auto-
moldaveis; formas diferentes de | encontrar o maior quadrado; avaliacéo;

v'Construir formas recortar o quadrado | nimero de hipéteses | v Tesoura; v Grau de

Matemética geomeétricas; com um corte (turma); | possiveis de recortes | v'Cola, execucdo da

v Explicar e Descobrir trés formas | de um quadrado, com | v'Lapis de actividade;
confrontar as suas diferentes de recortar | um e dois cortes. carvéo; v'Comportame
ideias com as dos 0 quadrado com dois | O  exercicio serd | v'Papel de nto/Atencao.
companheiros; cortes (alunos 3 e 13); | corrigido em folha de acetato;

v’ Reconhecer 0 Descobrir cinco | acetato, para  ser | v'Canetas de
nome de figuras formas diferentes de | projectado no acetato;
geométricas; recortar o quadrado | retroprojector. v'Retroproje

v Participar nas com dois cortes | No final, cada crianca ctor;
tarefas com o par. (turma); devera preencher uma | v'Ficha de

Dizer pelo menos um | ficha de auto-avaliacéo auto-
nome de uma figura | (anexo 17). avaliacéo.
(alunos 3 e 13);
Dizer pelo menos dois
nomes de uma figura
(turma);
Cooperar com 0 grupo
na realizacdo da
investigacéo;
Cumprir com a sua
tarefa no seio do
grupo.
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Intervencéo

Nesta actividade matemaética, formou-se onze grupos de dois alunos, a cada
grupo foi facultado uma ficha de trabalho e papel de lustro de duas cores. Procedeu-se
oralmente a explicacdo da tarefa e explicou-se aos alunos que uma figura quadrilatera
era constituida por quatro lados. Os alunos tiveram de encontrar 0 maior nimero de
hipoteses possiveis para criar figuras geométricas, recortando um quadrado, apenas com
um corte e seguidamente com dois cortes.

Para corrigir o exercicio, projectou-se a ficha no quadro e cada grupo ia dando
uma hipotese, ao mesmo tempo que se confrontavam as ideias.

No final da actividade, cada crianga preencheu uma ficha de auto-avaliacéo, para
reflectirem sobre o trabalho que desenvolveram e sobre as aprendizagens realizadas

(anexo 19).

Avaliacao

A vigésima terceira tabela e o décimo primeiro grafico evidenciam que em todos
0s objectivos foi atribuida a avaliagdo satisfatoria. No primeiro objectivo, nove alunos
obtiveram a classificagdo de satisfaz, nomeadamente o menino trés, pela falta de rigor
no recorte dos quadrados, apesar de nove criancas terem tido satisfaz bastante e quatro o
excelente. Os objectivos planeados para os alunos trés e treze, descobrir trés formas
diferentes de recortar o quadrado com um corte, depois com dois cortes e dizer pelo
menos um nome de uma figura, foram avaliados com a nota de satisfaz por terem
revelado algumas dificuldades e hesitac6es. Quanto ao resto da turma, nenhum aluno
obteve a classificacdo de excelente no terceiro e quinto objectivo, no entanto treze
alunos conseguiram atingir o terceiro objectivo com um nivel bastante satisfatorio e dez
alunos o quinto objectivo com a mesma mengdo. E de salientar ainda, que a turma
demonstra bons resultados na cooperagdo com o grupo e no cumprimento da tarefa no
seio do grupo, na medida em que dez alunos conseguiram de forma excelente atingir o
objectivo, dez obtiveram satisfaz bastante e dois foram avaliados com satisfaz, 0 1 e 0
19, por terem sido reservados na realizacdo do trabalho. Verifica-se também, que a

avaliacdo da quinta e oitava aluna varia entre o excelente e satisfaz bastante.
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Tabela 24 — Avaliacéo dos objectivos da 112 intervengdo

2- Descobrir | 3- Descobrir | 4- Descobrir | 5- Descobrir . . 8-
R . R ; 6- Dizer | 7- Dizer
biecti trés formas cinco formas trés formas cinco formas Cooperar 9-
jectivos 1-R . . ; " pelo pelo .
- Recortar | giferentes de | diferentes de | diferentesde | diferentesde | menos menos como Cumprir
correctamen recortar o recortar o recortar o recortar o um dois grupo na com asua
te 0s drado uadrado uadrado uadrado nome nomes realizago tarefa no
quadrados quadra q q . q . de uma de uma da seio do
Al com um com um com dois com dois i p investigaga grupo
unos corte corte cortes cortes lgura igura 0
1 SB SB S S S S
2 SB SB SB S SB SB
3 S S S S SB SB
4 SB SB S SB SB SB
5 E SB SB E SB SB
6 S S S SB SB SB
7 SB S SB E SB SB
8 E SB SB E E E
9 SB S S SB SB SB
11 SB SB S SB E E
12 E SB SB SB E E
13 SB S S S E E
14 S S S S SB SB
15 S SB SB E E E
16 SB S S SB E E
17 S SB SB E E E
18 E S S SB E E
19 S SB S S S S
20 S S S S SB SB
21 SB SB SB SB SB SB
23 S SB SB E E E
24 S SB SB SB E E
Legenda: Excelente — E; Satisfaz bastante — SB; Satisfaz — S; Nao Satisfaz - NS
| Naoavaliado |
Gréfico 11 — Resultados da avaliagéo da 112 intervencgao
14
12 ® Excelente
10 m Satisfaz Bastante
o Satisfaz
g B N&o Satisfaz
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Reflexdo

Quando iniciamos a explicacdo da actividade os alunos mostraram-se curiosos, 0
aluno 17 perguntou “qual ¢ a actividade de hoje”, a menina quatro disse “eu gosto muito
das actividades” e o 15 comentou ‘“a professora Ida ¢ muito divertida! Até rimou
professora!”. Iniciar qualquer tarefa com tanto entusiasmo ¢ bastante motivador e
gratificante para um professor, porque mostra que o trabalho que esté a ser desenvolvido
é do agrado dos alunos, pois eles sdo 0s nossos principais juizes e é para eles que tudo
se destina e tudo se constrai.

Relativamente a actividade desenvolvida, os alunos tiveram dificuldades em
recortar correctamente o quadrado, apesar de ter sido facultado um molde, houve
alguma falta de rigor no recorte. Quanto as formas inventadas com um ou dois cortes,
todos os alunos conseguiram criar figuras muito criativas (anexo 18 e 20), apesar de
terem tido, inicialmente, algumas dificuldades em realizar a actividade, pois alguns
alunos davam mais de um corte nos quadrados e tiveram alguma dificuldade em
inventar figuras. Esta actividade levou os alunos a reflectirem, a concentrarem-se e a
confrontar ideias, pontos de vista com o parceiro. Ndo se registaram problemas de
indisciplina ou conflitos entre os grupos, demonstraram capacidades em trabalhar a
pares, com muito prazer em realizar a actividade.

A crianga trés tem nos surpreendido positivamente, demonstra cada vez mais
vontade e prazer em trabalhar, fortalecendo e construindo amizades com os colegas da
turma, facto que ndo se verificava no inicio do ano lectivo.

Temos vindo a verificar que as aprendizagens séo feitas cada vez mais num
clima de amizade e solidariedade, como refere a professor titular “eles estdo cada vez
melhor”. O nosso papel tem vindo a descentralizar-se, uma vez que tudo se passa com
eles, no meio de todas as interac¢des sociais, tornamo-nos as mediadoras que propdem

as actividades e que norteiam o desenrolar da acgé&o.
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4.2.2.12. Planificaco, Interven¢do, Avaliacdo e Reflexdo a curto prazo — semana de 24 a 28 de Maio

de 2010

Nessa semana planificamos uma matéria de estudo do meio, ligada a lingua

portuguesa — os itinerdrios. Com esta actividade pretendeu-se trabalhar o sentido de

orientacdo e a andlise de uma planta, isto num trabalho em equipa. Para tal, usamos o

espaco exterior e interior a escola, para que os alunos descobrissem pistas em todo o

espaco escolar. Os objectivos que seguem na seguinte tabela foram avaliados ao longo

da consecucdo das tarefas.

Depois da planificacdo, expressa na tabela 24, segue-se a descricdo da

intervencdo, a avaliacdo dos alunos, com a respectiva tabela e grafico e, ainda, a

reflexdo.

Tabela 25 - Planificacdo da 122 intervencao

Area Objectivos Gerais gstgggtf'i\égss Actividade Recursos Avaliacdo
v' Encontrar  as Identificar trés | Neste exercicio formar-se-4 | v'Jogo de | v Observagdo
pistas no pistas (alunos 3 | dois grupos de cinco alunos e pista; directa
recinto escolar; e 13); dois grupos de seis alunos. v'Planta da professor/alun
v' Interpretar as Identificar A cada grupo serad fornecido escola; 0;
pistas; cinco pistas | uma planta da escola e uma | v'Lapis ou | v Grelha de|
v' Descrever  0s (turma); pista (anexo 16). Os alunos caneta avaliacéo;
itinerarios; Colaborar para | deverdo interpretar a pista vermelh v Grelha de|
v" Cooperar  na encontrar  as | encontrada para ir a pista 0; auto-avaliagdo;
actividade com pistas na | seguinte, localizando sempre | v'Ficha da | v'Grau de|
0 grupo. escola; a pista na planta da escola. descrica execucdo da
Estudo do Localizar ~ as | No final do jogo, os alunos 0; actividade;
Meio/ pistas na | deverdo juntar as pistas | v'Ficha de | v'Comportament
Lingua planta; encontradas para formar uma auto- olAtenco.
Portuguesa Dizer dois | palavra, que passard a ser o avaliacd
caminhos  do | nome da equipa. 0.
itinerario Seguidamente, as criancas
(alunos 3 e 13); | deverdo descrever o itinerario
Escrever  trés | que fizeram numa ficha de
caminhos  do | trabalho (anexo 16).
itinerario Os alunos deverdo ler as
(turma); pistas aos colegas, de forma a
Respeitar a | adivinharem a sua
opinido dos | localizagdo e confirmarem o
companheiros; registo das pistas na planta
Cooperar com | Finalmente, 0s alunos
0 grupo; deverdo preencher uma ficha
Cumprir com a | de auto-avaliacdo (anexo 17).
sua tarefa no
seio do grupo.
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Intervencéo

Para a concretizacdo deste exercicio constituimos dois grupos de cinco alunos e
dois grupos de seis alunos, refere-se que 0 menino vinte estava ausente. Foi pedido aos
alunos para formarem uma fila para nos dirigimos ao espago exterior. A cada grupo foi
fornecido uma planta adaptada da escola e uma pista, de forma a encontrarem a pista
seguinte, foi pedido aos alunos para localizarem a pista encontrada na planta da escola,
no intuito de trabalharem os itinerarios.

No final do jogo, os alunos tiveram de juntar todas as pistas encontradas para
formar uma palavra, que passou a ser o nome da equipa. Posteriormente, voltamos a
sala de aula e os alunos juntaram-se novamente com 0s respectivos grupos. Foi
distribuido uma ficha para que as criancas descrevessem o itinerario efectuado (anexo
18). Os membros dos grupos leram as pistas aos colegas da turma, de forma a
adivinharem a sua localizag&o e no sentido de confirmarem o registo da localizagdo na
planta da escola. No final da aula, os alunos preencheram uma ficha de auto-avaliacéo,
para reflectirem sobre as aquisi¢es adquiridas e desempenho prestado (anexo 19).
Avaliacao

A tabela vinte e cinco e o gréafico doze evidenciam que em quatro objectivos dos
oito planeados para esta intervengdo foram avaliados com as classificagdes de excelente
e satisfaz bastante, sendo dois destes objectivos, o terceiro e o sétimo, avaliados apenas
com a mencdo de satisfaz bastante para os vinte e um alunos presentes. Salienta-se
também, que a avaliacdo dos objectivos planeados para as criancas trés e treze,
identificar trés pistas e dizer dois caminhos do itinerério, foi classificada com satisfaz,
menos no primeiro em que a aluna treze obteve satisfaz bastante. Por outro lado, onze
alunos, ou seja a maioria, foram avaliados com satisfaz na identificacdo de cinco pistas
e na escrita de trés caminhos do itinerério. Refere-se ainda, que conseguem respeitar a
opinido dos companheiros, pois sete alunos o fizeram de forma excelente e catorze de
modo bastante satisfatorio, o que prova respeito pelos seus parceiros. Quanto a
cooperacdo de grupo ndo ha registo de ocorréncias, neste sentido todos mereceram um
nivel bastante satisfatorio por revelarem espirito de grupo. E de realcar o facto de trés os
alunos da turma, 5, 8 e 17, terem obtido niveis entre o excelente e o bastante

satisfatorio.
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Tabela 26 — Avaliacéo dos objectivos da 122 intervengéo

3 4- Dizer > 6- ;
bjectivos 1- 2'_ ] Colaborar dois Escrfever Respeitar 7- sc-o(r:#?fl:;r
Identific Iden't|f|c para caminhos trés a opinido Cooperar tarefano
ar_ trés ar cinco encontrar do caminhos dos ) como seio do
pistas pistas as pistas na L do companhei grupo rupo
Alunos escola tnerario | inerario ros arup
1 S SB SB SB SB SB
2 S SB S SB SB E
3 S SB S SB SB SB
4 SB SB S E SB E
5 SB SB SB E SB SB
6 SB SB S SB SB SB
7 SB SB S SB SB SB
8 SB SB SB SB SB E
9 S SB SB E SB E
11 SB SB S SB SB SB
12 S SB SB E SB SB
13 SB SB S E SB SB
14 S SB S SB SB SB
15 S SB S SB SB SB
16 S SB S SB SB E
17 SB SB SB E SB SB
18 S SB SB SB SB SB
19 S SB S SB SB SB
20
21 S SB SB E SB SB
23 SB SB S SB SB SB
24 S SB S SB SB SB
Legenda: Excelente — E; Satisfaz bastante — SB; Satisfaz — S; Nao Satisfaz - NS
| Faltou | Néoavaliado |
Gréfico 12 — Resultados da avaliagéo da 122 intervengao
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Reflexdo

Foi de livros e cadernos fechados que quisemos trabalhar o tema dos itinerarios,
pois optdmos por uma actividade pratica e dindmica, que pusesse os alunos a prova,
sendo uma forma real para os ajudar a orientar-se nas situacdes do dia-a-dia. Os alunos
deslumbravam com sorrisos e olhos brilhantes, puderam sair da sala, correr pela escola,
ler pistas, procurar outras, sentiram-se uns “pequenos detectives” (anexo 20). Recordo-
me do aluno quinze, passar por nos a correr e dizer “isto ¢ genial!”.

Quando explicamos aos alunos o que seria feito como actividade, a euforia
sentida na sala aula era tdo grande que foi necessario pedir para que se acalmassem,
correndo o risco de ndo comecarem 0 jogo. Quando 0s grupos interpretavam as pistas
repardmos que existia apreco entre eles, formavam um circulo, pensavam juntos e iam a
correr para a outra pista, 0 momento foi Unico. Depois de tanta excitacdo, o regresso a
sala ndo foi facil, pois os alunos s6 pediam para repetir o jogo, prometemos entdo, que
se iria repetir a actividade noutro dia. Quanto ao menino trés, este interagiu com 0s seus
parceiros da sua equipa, estava muito entusiasmado e feliz, o que se verificou no seu
desempenho, comprovando com as suas palavras “gosto muito professoras, ¢ muito
divertido!”.

O desenvolvimento da educacdo inclusiva na nossa sala de aula e
consequentemente a aplicacdo de todos 0s processos educativos que contribuem para a
mudanca, tém valorizado e melhorado o nosso acto educativo, bem como as
aprendizagens das criancas. Esta resposta global e contextualizada leva-nos a procurar
actividades que as surpreendem, motivem e estimulem, ndo queremos desiludi-las, pois
a confianga que estabeleceram em nos ja € muito sélida, para poder decepciona-las.
Como professoras queremos que 0s nossos alunos chegam a escola felizes e seguros de
si, onde sabem que terdo um dia cheio de aventuras, partilhas, interaccdes, num

ambiente confiante e seguro.
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4.2.2.13. Planificacdo, Intervencéo, Avaliacdo e Reflexdo a curto prazo — semana de 31 de Maio a 4
de Junho de 2010

Nesta décima terceira intervencdo trabalhou-se a fabula “A Lebre e a Tartaruga”

de Jean de La Fontaine, com interdisciplinaridade nas disciplinas de lingua portuguesa,

expressdo plastica e dramatica. Nesta actividade os alunos tiveram em parceria dar

“asas” a sua criatividade para escrever textos a partir de imagens. Os objectivos

delineados no vigésimo quinto quadro foram avaliados aquando a consecucdo da

actividade. Nesta semana, foi realizada uma reunido pluridisciplinar para avaliar a

situacdo do aluno trés.

Seguidamente da planificacdo, expressa na tabela 26, advém a descricdo da

intervencdo, a avaliacdo dos alunos, com a respectiva tabela e grafico e, ainda, a

reflexdo.

Tabela 27 — Planificacio da 13?2 intervencéo

Area Objectivos Gerais Ob]ec,t Ivos Actividade Recursos Avaliacdo
Especificos

v' Participar em Descrever Inicialmente haverd uma | v'Imagens da | v Observagdo
grupo na oralmente duas | conversa entre alunos e fabula; directa
elaboragdo de imagens da | professores  sobre  as | v Cartolinas professor/alun
historias; fabula (alunos | fabulas, introduzindo o seu de varias 0;

v" Produzir textos 3e13); significado. Explicar-se-& cores; v Grelha de|
escritos; Escrever um | as criangas o intuito da | v'Colg; avaliacéo;

v' Utilizar texto de acordo | actividade, ou seja, cada | v Tesoura; v Grelha de
diferentes com as imagens | grupo deverd a partir das | v'Lapis de auto-avaliagéo;
recursos (turma); imagens da fibula “A cor; v Grau de|
expressivos; Escrever Lebre ¢ a Tartaruga” criar | v Canetas de execucdo da

Lingua v' Aperfeicoar a didlogo entre as | uma historia dialogada. feltro; actividade;
Portuguesa/ motricidade personagens Seguidamente, formar-se-4 | v Histéria da | Comportamento/
Expressdo fina através do (turma); grupos de trés alunos e fabula; Atencio.
Pléastica/ desenho; Pintar distribuir-se-4 o material | v'Ficha de
Expressédo v Dramatizar correctamente necessario para realizar a auto-

Dramatica €Om 0 grupo; as imagens; actividade. avaliacéo.

v Participar nas Apresentar um | Consecutivamente, 0s
actividades trabalho alunos deverdo dramatizar
€om 0 grupo. organizado; a histéria inventada aos

Colaborar com | colegas da sala. No final,
0s colegas de | serdo  confrontadas as
grupo para | diversas producbes e a
elaborar 0 | histéria original de Jean de
texto; La Fontaine.
Participar  na | Finalmente, o0s alunos
dramatizagao deverdo preencher uma
de grupo; ficha de auto-avaliacéo
Cumprir com a | (anexo 17).
sua tarefa no
seio do grupo.
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Relagdo com | v* Analisar a | v Contextualizar | Reunido com a médica | v Recursos v
comunidade situagéo do a situacéo do neuropediatra, Encarregada Humanos:
aluno com a aluno; de Educagdo do aluno 3, na - Médica;
equipa v Partilhar Pediatria do Hospital. -
pluridisciplinar. informagdes e Encarregad
estratégias. a de
Educacéo;
-Professora
de
Educacéo
Especial.
Intervencéo

Antes de iniciar a actividade falamos com os alunos sobre o conceito de fabulas,
a medida que iamos introduzindo o seu significado. Dividimos a turma em sete grupos,
um de quatro alunos e seis grupos de trés alunos, distribuimos a cada grupo um livrinho
colorido com as respectivas imagens. Explicou-se aos alunos que deveriam descrever e
pintar as cinco imagens referente a fabula “ A Lebre e a Tartaruga”, dividindo as tarefas
no seio do grupo. Foi pedido ainda, aos alunos que deveriam usar o dialogo entre as
personagens do texto e realizar um desenho para ilustrar a capa do livrinho.

A medida que os grupos terminavam foi pedido para que ensaiassem a
dramatizacdo da historia inventada, para mais tarde apresentarem a turma a sua
dramatizacdo. No final, confrontamos as diversas producdes e a historia original de Jean
de La Fontaine.

De forma a reflectirem e a avaliarem os seus desempenhos, os alunos tiveram de

preencherem uma ficha de auto-avaliacdo (anexo 19).

Avaliacao

De acordo com a analise da tabela vinte e sete e o grafico treze constate-se que
trés alunos, 14, 19 e 20, obtiveram no terceiro objectivo a avaliacdo de nédo satisfaz, por
revelarem dificuldades em escrever didlogos entre as personagens, sete alunos o fizeram
de forma satisfatdria e dez conseguiram de modo bastante satisfatoria. Refere-se que em
apenas mais dois objectivos, escrever um texto de acordo com as imagens e pintar

correctamente as imagens da fabula, as criancas revelaram um nivel satisfatério, pois de
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facto em todos os restantes objectivos a turma foi avaliada com as mencdes de excelente
e satisfaz bastante. Verifica-se que o aluno trés apresenta nenhum nivel satisfatorio e foi
avaliado com dois excelentes, por ter pintado com minuciosidade e ter apresentado um
trabalho organizado a semelhanca do resto do seu grupo, os alunos 1 e 2. Por outro lado,
os alunos revelaram muita responsabilidade e empenho para apresentar um trabalho
organizado, neste sentido atribuiu-se sete niveis excelentes e quinze satisfazes bastante.
No que diz respeito em ajudar os colegas, todos mostraram um espirito de grupo e de
entreajuda, por isso avaliou-se seis criancas com excelente e dezasseis com satisfaz
bastante. No cumprimento da tarefa no seio do grupo, toda a turma cumpriu-a, mas
quatro distinguiram-se pelo seu empenho merecendo excelente e dezoito obtiveram
satisfaz bastante. Alude-se também, que os meninos 1, 8, 9 e 13 apresentam trés
avaliacdes excelentes e aluna 5 distinga-se com quatro niveis excelentes, atingindo com
sucesso as aquisi¢oes dos objectivos planeados e um bom desempenho no cumprimento

das tarefas.
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Tabela 28 — Avaliacéo dos objectivos da 132 intervencao

1-
- 2- 3- . 5-
bjectivos Descreve - - 8- 9-
! r Escrever | Escrever | P | Aprecent | 6-Ajudar Particivar | Cumprir
- correctame os colegas p p
oralment | um texto dialogos arum na comasua
nte as de grupo a -
e duas de acordo entre as . trabalho dramatizag | tarefano
; imagens da . elaborar o ~ ;
imagens com as personage f4bul organiza texto dode seio do
Alunos da imagens ns abula do grupo grupo
fabula
1 SB S E E SB SB E
2 SB S E E SB SB SB
3 SB E E SB SB SB
4 SB S SB SB SB SB SB
5 E SB SB E E SB E
6 S S E SB SB SB SB
7 SB SB SB SB SB SB SB
8 E SB E SB E SB SB
9 SB SB SB E E SB E
1 SB SB SB E SB SB
12 E SB SB SB SB SB SB
13 SB SB E E SB E
14 S NS S SB SB SB SB
15 SB SB SB SB SB SB SB
16 SB S SB SB SB SB SB
17 E SB SB SB SB SB SB
18 SB S SB SB SB SB
19 S NS S SB SB SB SB
20 S NS S E SB SB SB
21 SB S SB SB E SB SB
23 E SB S SB SB SB SB
24 SB sB S sB sB SB SB
Legenda: Excelente — E; Satisfaz bastante — SB; Satisfaz — S; Nao Satisfaz - NS
[ Faltou | Néoavaliado |
Grafico 13 — Resultados da avaliagéo da 13? intervencao
26
24 m Excelente
22 | Satisfaz
20 Bastante
18 Satisfaz
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= 14
5 12
S 10
[<5]
S 8
=
z 6 -
4 -
2 -
0 .
1 2 3 4 5 6 7 8
Objectivos especificos
Universidade Lus6fona de Humanidades e Tecnologias — Instituto de Ciéncias de Educacédo 144




Ida Gaspar - O Ensino Regular e a Educacdo Especial na Construcdo de uma Cultura Inclusiva

Reflexdo

Desenvolvemos esta actividade de forma a fomentar a participacdo e
aprendizagem de todos os alunos, respondendo as capacidades e potencialidades de cada
um, num germinar de interac¢cdes sociais, que promove 0 sucesso de todos e de cada
um, pois os talentos de cada um prolificaram um Unico trabalho de grupo, promovendo
uma verdadeira igualdade de oportunidades, como se pode verificar em anexo (anexo
20). De facto, os trabalhos foram bastante produtivos e criativos, pois quando
reflectimos acerca do trabalho que desenvolveram e dos resultados que obtiveram,
ficamos bastante satisfeitas e orgulhosas. Sentimos que temos vindo a estimular os
nossos alunos ao maximo, os resultados que tém demonstrado ndo sdo semelhantes a
outras turmas de segundo ano, onde rege uma educacdo tradicional, além do proprio
respeito, autonomia e cooperacdo que tem vindo a prosperar de dia para dia, de semana
para semana e de més para més.

Num dos grupos (6, 11 e 12) existiu um pequeno problema de diviséo de tarefas,
que rapidamente foi resolvido entre eles, ndo interferindo no resultado final do trabalho,
que de facto ficou bastante satisfatorio. Quanto ao menino trés o seu desempenho foi
positivo, manteve um espirito de equipa e de trabalho com os parceiros do seu grupo. A
menina treze tem vindo a surpreender-nos, a sua forca de vontade e 0 seu desempenho
sdo as consequéncias dos sucessos que vai alcangando diariamente, foi muito
participativa, determinada e autonoma na realizacdo da tarefa, revelando um grande
entusiasmo, comentando “professora, estou a trabalhar muito com o meu grupo.”

No momento da dramatizacdo nunca esperdmos que 0s alunos aderissem tdo
bem e que tivessem tanto prazer em ver os colegas dos outros grupos a representarem,
viveram a histéria como verdadeiros actores em iniciacdo, revelaram de facto muito
talento. Os risos e 0s sorrisos que se faziam ouvir e sentir geraram um momento de
grande emocdo e de felicidade dentro das quatro paredes da sala de aula.

O momento de reflexdo entre nds tornou-se imprescindivel nas nossas praticas
pedagdgicas, porque permite-nos reflectir, avaliar e mudar, tendo como objectivo o
aperfeicoamento da racionalidade e a justica das nossas proprias praticas, como também

a compreensao dessas.
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Antes da reunido pluridisciplinar, a professora titular e eu renuimo-nos para o
preenchimento de um teste médico e troca de informagdes, na medida em que a minha
colega ndo pOde assistir por estar em tempo lectivo. Na reunido, a médica
contextualizou a situacdo do aluno, elucidou sobre as possiveis causas da problematica
do aluno e outros exames que ir-se-do fazer, a mde também transmitiu informacdes
importantes dos primeiros anos de vida do aluno no Brasil, nomeadamente 0 momento
do nascimento. Expliquei e mostrei todo o trabalho escolar que esta a ser realizado,
referenciei o desenvolvimento do empenho escolar do aluno, confrontando os resultados
dos anos anteriores e do inicio do ano. A encarregada de educacéo referiu que este ano o
menino estd muito mais feliz, que ja tem prazer em ir a escola e que gosta muito das
suas professoras, relatando acontecimentos e comentarios do menino. A médica
considerou que o trabalho que esta a ser desenvolvido demonstra ser benéfico para a
crianca, tendo revelado uma evolucdo nos seus comportamentos e nas suas

aprendizagens.
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4.2.2.14. Planificacao, Intervencdo, Avaliacéo e Reflexdo a curto prazo —semana de 7 a 11 de Junho

de 2010

De acordo com o plano anual de actividades, as planificacfes de estudo do meio

devem dar énfase ao ensino experimental, neste sentido planedmos um conjunto de

experiéncias com materiais e objectos de uso corrente, onde teremos a colaboragéo de

um professor da area de ciéncias das escolas béasicas do 2 e 3 ciclos do nosso

agrupamento. Para a organizacao desta actividade optamos por dividir as experiéncias

por diversas estagdes para que os grupos funcionassem rotativamente. Os alunos

puderam assim manusear e experimentar diversos materiais e experiéncias. A avaliacao

desta actividade teve por base os objectivos planeados na seguinte tabela.

Apds a planificacdo, indicada na tabela 28, segue-se a descricdo da intervencao,

a avaliacdo dos alunos, com a respectiva tabela e gréfico e, ainda, a reflexao.

Tabela 29 - Planificacio da 142 intervencao

Area Objectivos Gerais Objec,tl_vos Actividade Recursos Avaliacdo
Especificos
v' Realizar v Manipular/ Nesta intervencdo | v" Tabuleiros; | v Observagio
actividades experimentar realizar-se-a algumas | v Alguidares directa
experimentais correctamente 0s experiéncias com ;
com materiais materiais; materiais e objectos de | v" Copos; professor/alu
do uso v'Dizer uma uso corrente, com a | v Aglcar; no;
corrente; propriedade presenca de um | v Sal; vGrelha  de
v’ Identificar (duro/mole; professor de ciéncias do | v' Areia; o
propriedades de flutua/néo flutua; nosso agrupamento. | v Azeite; avaliado;
materiais de flexivel/ndo Iniciar-se-4 o tema | v Chocolate v Grelha  de
uso corrente; flexivel; através de um dialogo em po; auto-
v" Reconhecer dissolve/ndo com os alunos, com o | v Farinha avaliagio;
Estudo do propriedades de dissolve; flutua/ndo | intuito de introduzir e | v Cortica; '
Meio materiais de flutua e explicar a actividade. | v Plasticina; | ¥ CGrau de
uso corrente; transparente/opaco) | Seguidamente, serdo | v Esferovite; execucdo da
v' Respeitar as pelo menos de dois formados quatro grupos | v* Borracha; actividade:
regras de materiais ou de quatro alunos e dois | v Magg;
seguranca; objectos (alunos 3 e | grupos de trés alunos. v Batata; ¥ Comportame
v' Cooperar  nas 13); A sala sera dividida em | v Caixas de nto/Atencao.
tarefas com o | v Dizer trés seis estacbes, em cada cartao;
Seu grupo. propriedades estacdo ha uma | v* Livros;
(duro/mole; experiéncia, na primeira | v* Frascos;
flutua/ndo flutua; a solubilidade, na | v Vidros;
flexivel/nao segunda a flutuacdo, na | v* Estojos;
flexivel; terceira a transparéncia | v Madeira;
dissolve/ndo ou opacidade, na quarta | v Pedras;
dissolve; flutua/ndo | a combustibilidade, na | v" Velas
flutuae quinta a flexibilidade e a | v L§;
transparente/opaco) | resisténcia e por fim, na | v’ Prego;
pelo menos de sexta  experiéncia a | v Papel,
quatro materiais ou dureza de vérios objectos | v Mangueira;
objectos (turma); A cada grupo serd | v Plastico;
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v'Relacionar pelo distribuido um tabuleiro | v’ Barro;
menos uma com 0s materiais | v' Tabua;
propriedade dos necessarios para a | v Tampas de
materiais comasua | realizagdo das garrafa.

utilidade (alunos 3 e
13);

v'Relacionar pelo
menos duas
propriedades dos
materiais com a sua
utilidade (turma);

v/ Cooperar com 0s
membros do grupo;

experiéncias, bem como
um guido que indicara o
procedimento de todas as
experiéncias e
respectivos registos dos
resultados (anexo 16).

No final da actividade,
serdo confrontados 0s
varios resultados obtidos

v'Cumprir com a sua | nas experiéncias.
tarefa no seio do | Concluidas todas as
grupo. tarefas, 0s alunos
deverdo preencher uma
ficha de auto-avaliagdo
(anexo 17).

Intervencéo

Iniciamos a aula com a apresentacdo do professor de ciéncias, bem como o
intuito da vinda dele a nossa sala. Iniciou-se de seguida, uma breve introducdo da
actividade e leitura do guido das experiéncias, no sentido de introduzir os contetdos
explicitos no guido. Antes de explicar um termo aos alunos, foi sempre pedido as
criancas para explicarem por palavras suas 0 que entendiam por ele, para que o
professor de ciéncias pudesse comentar e explicar de acordo com as intervencfes. A
sala foi dividida em seis estagcdes, em cada estagcdo estava uma experiéncia, na primeira
a solubilidade, na segunda a flutuacdo, na terceira a transparéncia ou opacidade, na
quarta a combustibilidade, na quinta a flexibilidade e a resisténcia e por fim, na sexta
experiéncia a dureza de varios objectos. A turma foi dividida em seis grupos, cada
grupo numa respectiva estacdo, refere-se que o aluno 14 ndo estava presente, por
motivos pessoais. Todos receberam um tabuleiro com o0s materiais necessarios para a
realizacdo das experiéncias, bem como um livrinho que orientava o procedimento de
todas as experiéncias e registos dos resultados. A medida que os grupos terminavam a
sua experiéncia trocavam com outros grupos. No final da actividade foram confrontados
0s varios resultados obtidos nas experiéncias.

Para reflectirem e avaliarem os seus desempenhos, os alunos tiveram de

preencherem uma ficha de auto-avaliagdo (anexo 19).

Universidade Lus6fona de Humanidades e Tecnologias — Instituto de Ciéncias de Educacédo 148



Ida Gaspar - O Ensino Regular e a Educacdo Especial na Construcdo de uma Cultura Inclusiva

Avaliacao

Pela andlise da tabela vinte e nove e pelo décimo quarto gréafico verifica-se que
ndo foram atribuidos niveis negativos, que os alunos obtiveram niveis excelentes apenas
no sexto e sétimo objectivo e que os alunos foram avaliados maioritariamente com
satisfaz bastante. No primeiro objectivo, doze alunos tiveram satisfaz bastante por terem
revelado cautela no manuseamento dos materiais, enquanto nove criangas receberam
satisfaz por ter tido pouco cuidado nas manipulacées. O terceiro aluno atingiu de forma
bastante satisfatoria o segundo objectivo, por ter dito duas propriedades de dois
materiais, enquanto a aluna treze so disse uma. O objectivo planeado para a turma, dizer
pelo menos trés propriedades de pelo menos quatro materiais, foi atingindo de forma
bastante satisfatoria por doze alunos e satisfatoriamente por sete criancas. No
relacionamento de propriedades dos materiais com a sua utilidade, as criancas trés e
trés, revelaram ambas um nivel satisfatorio, a semelhanca de mais oito alunos, todavia,
a maioria das criangas atingiram-no de forma bastante satisfatoria. Quanto a cooperagao
com os membros do grupo, a turma tem revelado cada vez mais as competéncias de
trabalho de grupo, respeitando opiniGes, ajudar e ouvir o0s parceiros, dividir
correctamente as tarefas, neste sentido seis alunos obtiveram a classificacdo de
excelente e quinze a mencdo de satisfaz bastante. A evolucdo também é notdria no
cumprimento da tarefa no seio do grupo, pois oito criancas o fizeram excelentemente e
treze bastante satisfatoriamente. Pelos resultados avaliados constate-se que a turma

atingiu positivamente os objectivos delineados para esta intervencéo.
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Tabela 30 — Avaliacéo dos objectivos da 142 intervencao

1 9- Dizer pelo | 3- Dizer pelo 4- Relacionar | 5- Relacionar
Objectivos inular/ p pA pelo menos pelo menos 6- 7- .
Manipular menos uma menos trés uma duas Cumprir
experiment | ,ropriedade | propriedades . . Cooperar | omasua
ar propriedade propriedades com os
de pelo de pelo menos L . tarefa no
correctame . dos materiais | dos materiais membros -
nte os menos dois quatro d seio do
Alunos iai material materiais com asua comasua 0grupo grupo
materials utilidade utilidade
1 SB S S E E
2 S SB SB SB SB
3 S SB S SB SB
4 SB S SB SB SB
5 SB SB SB E E
6 S S S SB E
7 S SB SB SB SB
8 SB SB SB E SB
9 SB S S SB SB
11 SB SB S E E
12 SB SB SB SB SB
13 SB S S SB E
14
15 S SB SB SB SB
16 SB S S SB SB
17 SB SB SB E E
18 SB SB S SB SB
19 S S SB SB SB
20 S SB SB E E
21 SB SB S SB SB
23 S S S SB E
24 S SB SB SB SB
Legenda: Excelente — E; Satisfaz bastante — SB; Satisfaz — S; N&o Satisfaz - NS
| Faltou |  Naoavaliado |
Gréfico 14 — Resultados da avaliacdo da 142 intervengdo
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]
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12 B Satisfaz Bastante
Satisfaz
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Reflexdo

Estas actividades sdo consideradas excelentes instrumentos de aprendizagem das
ciéncias, podendo conduzir a aprendizagens significativas, como constituir uma fonte
de motivacdo para aprender ciéncias, neste sentido pedimos a colaboracdo de um
professor de ciéncias para vir a nossa sala, por trazer um maior rigor cientifico, um
“toque” de originalidade as nossa aulas e por partilhar o nosso espago com a restante
comunidade.

Quando planedmos esta actividade desafiamo-nos a nds e aos nossos alunos, a
nos porque oferecemos seis experiéncias diferentes a decorrerem no mesmo espaco
fisico e temporal e aos alunos por confiarmos no sentido de responsabilidade,
cooperativo e autonomia, sendo também uma forma de p6-los a prova apds quatro
meses de trabalho. Estdvamos ansiosas, mas confiantes, sabiamos que teriamos uma
ajuda extra para esta actividade, o apoio do professor de ciéncias, que foi de facto um
elemento importante, ndo apenas para a explicacdo tedrica, mas também para todo o
processo pratico, uma vez que as actividades exigiam muita supervisdo e assisténcia,
nomeadamente na experiéncia da combustibilidade.

As criancas encararam de corpo e alma o papel de cientistas estavam muito
entusiasmadas e curiosas por poderem experimentar diversos materiais, comentaram: “¢
muito divertido professora” (aluno 3); “eh! Que fixe!” (aluna 1); “vamos mesmo
mexer?” (aluno 17), “vou poder fazer isso?” (aluno 23), entre muitos outros. Entre a
agua derramada, o sal e a areia espalhada e a plasticina agarrada a mesa, os resultados
foram positivos, como podemos constatar em anexo (anexo 20). O aluno trés foi
bastante participativo, interagiu no e com o grupo, revelando muita funcionalidade nesta
actividades de cariz pratico.

Aguando a reflexdo o professor de ciéncias ficou surpreendido com a capacidade
de trabalho dos nossos alunos, referindo “vocés tém aqui uma boa turma”. Ficamos
satisfeitas e orgulhas do trabalho que temos vindo a concretizar, por estarmos a
proporcionar uma pedagogia que educa todas as criancas da turma, valorizando as
caracteristicas individuais de cada uma, que sdo os alicerces de uma educagdo de

SUCesSsO.
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4.2.2.15. Planificaco, Intervencdo, Avaliacdo e Reflexdo a curto prazo — semana del4 de Maio a 18
de Junho de 2010

Uma vez que o ano lectivo chegou ao fim, a professora titular e eu quisemos

partilhar todos os momentos, vivéncias e trabalhos com os encarregados de educacédo e

respectivos educandos, numa projeccdo de fotografias que fizesse a retrospectiva de

todo o ano lectivo.

Por outro lado e de acordo com o projecto da escola, nessa semana os alunos nao

tiveram aulas no contexto sala de aula, por se ter comemorado o “Primeiro Festival de

Saberes, Sabores ¢ Cultura”, este projecto englobou circuitos de actividades, planeados

por todos os professores da escola e que teve como intuito envolver toda comunidade

educativa.

A seguir a planificagdo, indicada na tabela 30, sucede-se a descrigdo da

intervencdo, a avaliacdo dos alunos, com a respectiva tabela e grafico e, ainda, a

reflexdo.

Tabela 31 - Planificacio da 152 intervencéo

Objectivos

Area Objectivos Gerais o Actividade Recursos Avaliacao
Especificos
v'Dar a conhecer 0 v’ Partilhar Numa reunido com o [ Recursos
trabalho que foi vivéncias; encarregados de | humanos:
desenvolvido v Trocar educagdo, alunos e | encarregados
com os alunos; impressdes; professoras, far-se-4 uma (de educacéo;
Relacdo com | v Analisar o | v Confrontar 0 | retrospectiva dos  professoras;
as familias trabalho que foi desenvolvimento momentos  vivenciados | - alunos;
desenvolvido. dos alunos. ao longo do ano e das |v"Computador;
actividades realizadas ao |v'Projector;
longo do ano, pelo v Trabalhos
visionamento de um | dos alunos.
pequeno  filme, com
fotografias dos alunos.
Far-se-4& uma pequena
exposicdo dos trabalhos
realizados.
v’ Conviver com v'Brincar com outras Nesta semana a escola | v'CD; v’ Observacédo
outras turmas; criangas; celebra a semana cultural | v'Leitor de directa
v Envolver a v/ Participar nas com diversas CD; professor/alun
comunidade actividades actividades: jogos | v Colunas de 0;

Areas das educativa; propostas; tradicionais, exposicoes, som; v'Grau de
expressdes/ v’ Participar nas | v Cooperar com 0s experiéncias, filmes, | v'Bolas; execucdo da
Relacdo actividades. grupos de trabalho; dancas; desfiles, teatro, | v Fantoches; actividade;

escola e v'Respeitar as regras pinturas; apresentacbes | v Materiais v'Comportament
comunidade estabelecidas; de cangdes de dangas; de o/
v'Cumprir com a sua | béncdo das pastas e ciéncias: v’ Atencéo.
tarefa. lanche convivio, | v Trabalhos
envolvendo toda a de alunos;
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comunidade educativa a | v Tintas;

participar e a presenciar. v Fatos;

v Televisdo;

v'Computad
or;

v Filmes;

v Comida;

v Entre
outros.

Intervencéo

Com uma semana de antecedéncia pedimos aos pais para comparecerem a uma
reunido informal, na qual poderiam presenciar os alunos, na medida em que se iria
projectar fotografias deles e dos trabalhos realizados ao longo do ano lectivo. De facto,
0 interesse levou todos os encarregados de educacdo a poderem presenciar esse
momento.

Inicialmente explicAmos aos pais que iriamos projectar um pequeno filme, com
uma mdasica de fundo, na qual viriamos fotografias dos alunos em diversos momentos
escolares, no sentido de fazermos uma retrospectiva do ano lectivo que passamos.
Seguidamente, comentou-se, trocou-se opinides, sentimentos e vivéncias do decorrer do
ano lectivo. Os pais puderam ainda, observar os trabalhos dos alunos que estavam

expostos na sala de aula.

A Semana Cultural esteve organizada com diversas actividades, nos trés
primeiros dias, os alunos eram distribuidos em véarios grupos e tiveram de passar por
diversas estacdes de actividades e jogos. No quarto dia, os alunos assistiram a béncéo
das pastas e tiveram uma actividade na escola do 2° e 3° ciclo, num projecto de cinema.
No dltimo dia delineou-se actividades com toda a escola do 1°ciclo, assistindo-se a
espectaculos e a um lanche convivio. Devido a divisdo da turma por varios grupos e

pela movimentacdo desse projecto ndo conseguimos avaliar os objectivos propostos.
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Reflexdo

Na projeccéo de fotografias, 0 momento foi de grande emogé&o, muitos alunos
choraram ao rever algumas fotografias, como referenciou a aluna nove “tenho
saudades!”. As lagrimas, 0S SOrrisos e 0s risos marcaram todo um projecto, um trabalho
e uma aventura, pois foi com grande emocao que relembramos tudo o que fizemos, bem
como a evolugdo, o crescimento fisico, emocional, cultural e social dos nossos alunos.
Os pais aplaudiram no final da apresentacdo, louvaram todo o trabalho e felicitaram as
criancas pelo desempenho que prestaram, perguntaram se para 0 ano continuariamos,
respondemos que provavelmente a professora titular ficaria e que eu possivelmente iria
embora. Outra encarregada de educagao referiu que o seu educando, aluno 19, “esta
muito melhor que no ano passado, estd mais estimulado e desperto”, a mae do aluno 3
agradeceu-nos pelo trabalho que fizemos. Foram muitos 0s comentarios tocantes, o que
nos deixa orgulhosas e satisfeitas, por termos conseguido cumprir com a nossa missao,

deixando marcos importantes no crescimento de todos os alunos.

Este projecto de escola, semana cultura, marca o fim do ano lectivo, os alunos
puderam conviver em diversas actividades com outras turmas da escola, outros
professores, funcionarios e encarregados de educagdo. O envolvimento de toda uma
comunidade educativa no espaco escolar gerou um ambiente acolhedor e exulte, mostra
que a escola é capaz de ser um espago dindmico e aberto a todos, na qual cada um
coopere para criar, proporcionar e participar nas actividades, criando um clima
optimista entre todos os membros da comunidade.

A professora titular e eu ndo conseguimos avaliar os objectivos planeados, pois
os alunos estavam divididos e 0 momento era de grande agitacdo, mas sabemos que 0s
nossos alunos participaram nas actividades e comportaram-se irrepreensivelmente, o
que nos deixou bastante satisfeitas. O uUltimo dia da semana cultural foi de grande
emocao para nos e para 0s nossos alunos, pois significava que ndo estariamos mais
juntos, foi muito dificil o momento do “adeus”, muitas criangas choravam e até nos, ndo
conseguimos conter as lagrimas, pois cada aluno marcou-nos, como também marcamos
a vida deles de alguma forma, de facto ao longo de um lectivo sdo muitos 0s

sentimentos e as vivéncias passadas.
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4.3. Avaliacéo Global

Ao longo de quatro meses de intervencdo, tendo por base as estratégias que
defendem a escola inclusiva, a sala de aula, e consequentemente tudo o que a constroi,
tornou-se um espaco igualitario e democratico, dando baixa aos métodos tradicionais
que governavam o ambiente educativo.

Semanalmente, planificaram-se actividades que implicassem o desenvolvimento
de aprendizagens, mas também que pusessem o0s alunos em situacdo de verdadeiras
interaccdes sociais, que fomentassem o respeito, a partilha, a confianga, o convivio e a
amizade. De facto, a primeira intervencdo néo foi bem aceite pelo aluno trés, por nédo ter
gostado de trabalhar com toda a turma e partilhar professores, mas esta situacdo nunca
mais se verificou, pois era fulcral quebrar com as rotinas e com a desigualdade, sendo
precisamente nessa aula que demos lugar a um ensino renovado, na qual os alunos
perceberam que se deu o fim ao individualismo pedagdgico e a diferenciacdo
pedagogica exclusiva.

As duas primeiras intervengdes, a musica do “passa-passa” e o jogo da cabra
cega, foram planeadas no sentido de iniciarmos um trabalho conjunto, para dar
oportunidade aos alunos de trabalhar com todos, o0 que nos permitiu analisar a relagéo
entre eles, mas também como forma de afunilar o trabalho comegando inicialmente em
grande grupo e mais tarde em pequenos grupos. Consideramos que esta foi a melhor
estratégia para iniciar o trabalho cooperativo, a percepcdo de um todo para atingir o
mesmo fim, ndo alcancando individualmente o seu objectivo se 0 outro colega ndo
alcancou o dele, o que permitiu criar a ideia de uma unido positiva entre as criancgas.
Nas seguintes propostas de actividades, os alunos puderam trabalhar em pequenos
grupos de quatro ou trés meninos e a pares, variando de acordo com a intervencdo
proposta. Para a formagéo dos grupos procuramos que 0s alunos se encontrassem todos,
Ou Seja, 0S grupos nunca eram 0S mesmos. Salienta-se ainda, que as intervencoes
abarcaram todas as é&reas curriculares e ndo curriculares, tivemos ainda, em
consideracdo a importancia da interdisciplinaridade, ao articular diferentes disciplinas
ou temas, planedmos também actividades subjacentes ao plano anual de actividades, ao
curriculo nacional do ensino basico, ao programa nacional de ensino portugués, ao

programa das ciéncias e da matematica. Por outro lado, as nossas aulas partiram sempre
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de actividades com cariz muito pratico, area forte do terceiro menino, ele precisa de
mexer, manipular e vivenciar as aprendizagens, para se poderem tornar reais e sentidas.

Ao longo de todas as intervengbes o grupo/turma mostrou-se sempre
colaborativo e participativo, todo esse entusiasmo se repercutiu nos resultados dos
trabalhos, mas também nas propostas das actividades. Como existia de facto, uma boa
receptividade dos alunos na realizacdo dos trabalhos, na cooperagéo e interacgéo entre
os pares, fomos gradualmente elevando o nivel de exigéncia tanto ao nivel das
actividades, como dos objectivos pretendidos, por considerarmos que ndo devemos
limitar os alunos naquilo que conseguem, mas sim naquilo que ainda podem alcancar,
sendo esta a verdadeira forma de estimular as capacidades cognitivas.

Como agentes da mudanga e activista na accdo, recolhiamos informagdes pelas
planificacbes, accdes e reflexBes/avaliacdes semanais, tendo como intuito melhorar e
inovar as nossas praticas. O incentivo encorajador da investigacdo-acc¢do permitiu, ao
longo das intervengOes, criar e fortificar as novas perspectivas de trabalho que se
viveram na sala de aula. Eis uma tabela exemplificativa que confronta a situacao inicial

e final do projecto de investigacao:

Tabela 32 - Da situagdo inicial a situacdo final

Situagéo inicial Situagéo final
Préticas tradicionais melhoradas Préticas inclusivas e cooperativas
Ensino centrado no professor Ensino centrado nos alunos
Individualismo pedagégico Parcerias pedagdgicas
Diferenciagdo pedagdgica exclusiva no &mbito Diferenciacdo pedagdgica inclusiva no
do processo de ensino-aprendizagem ambito do processo sociocognitivo
Trabalho individual Trabalho cooperativo e colaborativo
Lider designado Lideranca partilhada
N&o hé responsabilidade partilhada Responsabilidade matua partilhada
Trabalho diferente para o aluno com Trabalho igual ao resto da turma com tarefas
necessidades educativas especiais e graus diferentes
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Desaproveitamento da heterogeneidade Aproveitamento da heterogeneidade
Pedagogia desigualitaria Pedagogia igualitaria
Caréncia de autonomia e poucas iniciativas Defesa da autonomia, valorizando as suas
pessoais iniciativas pessoais
Escassa valorizacao dos interesses dos alunos e | Valorizagdo dos interesses dos alunos e da
da sua curiosidade sua curiosidade

Efectivamente a realidade educacional estd repleta de mudancas e
transformacdes, das quais dependem de nos, intervenientes do processo educativo. As
alteracdes, acima referenciadas, ocorreram de forma progressiva e melhoraram de
intervencdo para intervencgdo, ultrapassando obstaculos e dificuldades, até se tornarem
rotineiras no planeamento das actividades e no trabalho com as e das criangas. As novas
praticas, subjacentes ao constructo da investigacdo-accdo, foram fazendo parte das
nossas rotinas e praticas no nosso microsistema escolar, no sentido de desencadear

aprendizagens e valores educativos.

4.3.1. A nivel do grupo e dos alunos “casos”

O ambiente da sala de aula foi-se transformando repercutindo-se no
desenvolvimento social e cognitivo dos alunos, pois ao cruzar os dados iniciais com 0s
finais, verifica-se uma mudanca positiva ao nivel das interac¢fes, bem como no
desempenho académico. Antes de mais é de realcar que de acordo com 0 projecto
curricular de turma e a entrevista realizada a professora titular, ao longo do ano,
surgiram mudancas quanto a caracterizacdo estrutural da turma, na medida em que dois
alunos foram transferidos, 0 10 e o0 22, por razdes de ordem familiar. Salienta-se que
estes dois alunos tinham uma boa relacdo com o aluno trés, por serem colegas de anos
anteriores e que estavam ambos a repetir o0 segundo ano (anexo 11).

Cotejando as duas matrizes sociométricas das escolhas, a inicial e a final,
constata-se que existem muito mais reciprocidades nas amizades no final do ano lectivo,
nomeadamente entres as meninas, contam-se dezoito escolhas mutuas entre elas, o que

revela um circulo forte de amizade entre elas. Todas foram escolhidas no minimo quatro
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vezes, nomeadamente a aluna 18 e no maximo vinte vezes para as meninas 5 e 8, esta
tendéncia tinha sido verificada na primeira matriz, pois a aluna dezoito tinha obtido o
menor numeros de escolhas, uma na altura, e a aluna cinco e oito o maior nimero de
votos, mas ndo de igual modo, a lideranca era apenas da quinta menina e agora €
partilhada. Quanto as escolhas que perduram refere-se a amizade da cinco e da oito, a
ultima menina manteve a sua opcéao, escolhendo a amiga nas primeiras escolhas, em
todos os critérios, enquanto a menina cinco a escolheu outra vez nos dois primeiros
critérios, como segunda e primeira escolha. As alunas quatro e nove voltaram a eleger-
se, a menina nove seleccionou-a em todos os critérios, mas como segunda escolha,
contrariamente ao primeiro teste que tinha sido a sua primeira escolha e a menina quatro
escolheu-a em todos os critérios, como primeira, segunda e terceira escolha,
respectivamente. As duas criangas que demonstram ter maior afinidade sdo as meninas
doze e dezasseis, por se manterem escolhidas desde o primeiro teste e por se terem
preferido ambas em todos os critérios, como primeiras escolhas, tirando o terceiro
critério da aluna doze, que escolheu a amiga como segunda opcéo (anexos 2 e 4).

Nas escolhas do sexo masculino registou-se um numero inferior de escolhas
reciprocas, pois no segundo teste os alunos apresentaram cinco op¢ées mutuas. Destaca-
se a forte amizade entre os alunos dezassete e vinte e trés, escolheram-se ambos em
todos os critérios, como primeiras escolhas. Alude-se ainda, que o aluno 3 recebeu
mutualidade de dois alunos, dos meninos seis e quinze e que as opc¢des das criangas
dezanove e vinte e quatro estdo também em sintonia. Quanto as preferéncias entre 0s
sexos, constate-se que o aluno recebeu outra reciprocidade pela aluna 13 e destaca-se a
semelhanga nas escolhas entre 0 7 e a 12 (anexos 2 e 4).

Pela analise das matrizes, verifica-se que as raparigas continuam a liderar o
grupo/turma, receberam mais escolhas, apenas trés alunas foram rejeitadas e de acordo
com as reciprocidades existe uma grande ligacdo entre elas. A lideranca da turma é
atribuida as meninas cinco e oito, ambas receberam, vinte totais combinados e foram
escolhidas por treze individuos diferentes e ndo receberam nenhuma rejeicdo, o rapaz
mais votado foi o 17, adquiriu quinze totais combinados, sendo escolhido por nove
pessoas diferentes, foi rejeitado duas vezes pelas alunas 5 e 8. O aluno vinte e quatro, o
segundo rapaz mais votado, alcancou treze totais combinados e foi seleccionado por

sete individuos e rejeitado apenas pelo 20, em duas escolhas (anexo 4). E relevante
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referir que, de acordo com os resultados avaliativos das intervengdes e trimestrais, 0S
alunos mais votados foram aqueles que revelaram melhores resultados (registos de
avaliagéo).

O aluno vinte continua a ser 0 menos votado, no primeiro teste tinha recebido
uma escolha do aluno 22, no ultimo recebeu do 19, refere-se também que o0 menino foi
0 mais rejeitado da turma, facto que ndo se registou no inicio do ano lectivo (anexos 4 e
5). Realca-se que ao longo das intervencdes o aluno trabalhou com os seus pares e ndo
se registaram problemas comportamentais, recorda-se que é uma crian¢a de etnia cigana
e que falta muito a escola.

Pela matriz das escolhas apercebe-se que 0s rapazes seleccionaram novamente
mais as raparigas que elas a eles e que nas rejeicdes rejeitaram todas 0s meninos, apenas
a 4 rejeitou uma colega, por ndo querer ficar parceira de mesa com a primeira aluna
(anexos 4 e 5). Assim, 0s meninos receberam um maior nimero de rejeicao, apenas o 19
e 0 23 ndo receberam nenhuma, facto que n&o tinha ocorrido aquando o primeiro teste.
Confrontando as duas matrizes sociométricas reconheca-se uma variedade de escolhas
de individuos, isto é, as criancas escolheram mais individuos diferentes para os varios
critérios e escolhas, 0 que demonstra uma vontade de querer estar com todos, pois como
refere a professora na entrevista “os alunos desenvolveram um espirito cooperativo e de
entreajuda, respeitam-se mais, ajudam-se uns ou outros” (anexos 2, 4 e 11). Esta
afirmacdo foi evoluindo ao longo dos quatro meses de intervencdo, os alunos foram
aprendendo a lidar com todos, apesar de terem preferéncias por certos colegas,
aprenderam assim a ultrapassar divergéncias e desentendimentos, criando uma ligagédo
com todos os colegas, provaram que foram capazes de trabalhar em equipa, com espirito
cooperativo e colaborativo.

De acordo com a sintese avaliativa da turma que consta no projecto curricular de
turma e pelas intervengdes realizadas verifica-se uma melhoria nos resultados escolares
dos alunos, “a turma apresenta, em média, um aproveitamento global bastante
satisfatorio em todas as areas curriculares disciplinares e ndo disciplinares. Houve
melhoria nos resultados relativamente ao segundo periodo na area curricular disciplinar
de Lingua Portuguesa”. Porém, evidenciam-se os “alunos 5, 7, 8, 17 e 21 com
resultados excelentes a todas as areas programaticas”. Sendo que todos os alunos

transitaram para o terceiro ano de escolaridade (sintese avaliativa da turma). A
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professora refere, na avaliacdo global, que os alunos mostraram interesse por todos 0s
contetidos abordados e empenho na realizacdo das tarefas propostas, sendo que muitas
das dificuldades sentidas inicialmente foram superadas, notando-se evolugéo ao longo

do ano lectivo.

Aluno 3

No inicio do aluno lectivo, o aluno 3 era uma crianca que demonstrava
agressividade quando confrontado pelos colegas ou posto a sua frustracdo, era ainda o
mais rejeitado da sala, ndo demonstrava prazer em realizar actividades escolares,
recusava-se a fazer o que lhe era pedido. De facto, o aluno ndo era visto como um
membro da sala de aula, para além de ter chegado nesse ano a escola, nada favorecia a
sua insercdo no meio escolar (processo escolar do aluno). Porém, o trabalho que foi
realizado permitiu quebrar com essas vivéncias e dificuldades, como se pode constatar
com os seguintes resultados.

Comparativamente a primeira matriz o aluno recebeu mais escolhas e
consideravelmente menos rejeicdes, na primeira foi rejeitado dezanove vezes e na
segunda apenas duas vezes, pelo aluno dezassete, que ndo deseja ficar sentado ao lado
dele e pela primeira aluna que nédo o escolheria para trabalhar em grupo. Estas rejei¢oes
ndo foram reciprocas, pois a crianca rejeitou o 15, para parceiro de carteira, 0 7 para
trabalhar em grupo e o 14 para brincar. Refere-se que o aluno recebeu duas
reciprocidades nas escolhas, pela 13 e pelo 15 e que foi escolhido pelo menos uma vez
em todos os critérios. Tais factos demonstram que em quatro meses conseguiu-se
ultrapassar a barreira que existia entre ele e o resto da turma, na medida que os colegas
0 véem como um membro participativo do grupo/turma, relembra-se que segundo o
programa educativo individual, os pares revelavam-se uma barreira para a crianca, por
ndo gostar de estar com o0s colegas da sua idade, demonstrando por vezes
comportamentos de agressividade. Todo o trabalho realizado permitiu criar ligagoes
com os colegas da turma, de acordo com o suceder das intervengdes, o menino 3 foi
demonstrando prazer em estar com seus 0s parceiros, realizando as tarefas propostas de
acordo com as divisdes de tarefas, a professora titular fortalece este sucesso referindo

que “ele trabalha, brinca com os seus colegas, o que ndo acontecia no inicio do ano, tem
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(13

também um comportamento adequado em sala de aula”, acrescenta ainda que “ ¢
participativo e adora levantar o dedo para responder” (relatério de avalia¢do final e
anexos 2, 3,4, 5e 11).

Apesar de continuarem a existir dificuldades nas aprendizagens académicas,
devido a sua problematica, o aluno revela “uma evolugdo nas aprendizagens”, facto que
se foi verificando nas intervengdes e que estd registado nos registos trimestrais e
relatorio de avaliagdo final, na medida em ja “sabe desenhar correctamente as letras,
reconhece algumas palavras e resolve calculos”, domina competéncias de estudo do
meio, a sua area de predileccdo a semelhanca da expressdo plastica. Conseguiu ainda,
atingir os seus objectivos, definidos nas suas adequacgdes curriculares individuais e
avaliacdes das intervencgdes, revelando um desempenho globalmente satisfatério. No
registo de avaliacdo é referenciado que estas actividades foram de grande importancia
para a sua inclusdao no seio da turma, bem como para o desenvolvimento das suas
competéncias, parafraseando a professora titular o menino “realiza os trabalhos que lhe
sdo fornecidos, gosta muito de trabalhar em grupo” acrescenta ainda que a sua inclusio

no seio da turma esta muito melhor (anexo 11 e registo de avaliacéo).

Aluna 13

A aluna treze era uma criancga, no inicio das intervenc@es, muito apagada, timida
e com uma auto-estima muito baixa. Os seus resultados escolares eram alarmantes, a
menina ndo conseguia adquirir as competéncias de leitura, escrita e calculo, neste
sentido, a aluna treze foi proposta, em Fevereiro, para uma avaliagdo no Servigo de
Psicologia e Orientacdo (S.P.O.), que veio comprovar necessidades educativas especiais
ao nivel das funcbes do corpo, nomeadamente nas funcdes mentais globais e
especificas, usufruindo de medidas educativas especiais, como 0 apoio pedagdgico
personalizado, adequacgdes curriculares individuais e adequagcfes no processo de
avaliacdo, de acordo com os pressupostos subjacentes do decreto-lei 3/2008, de 7 de
Janeiro (Programa Educativo Individual e anexo 11). Ao longo dos quatro meses de
intervencdo, a crianga veio a demonstrar mais seguranga de si propria, participando mais
nas tarefas com autonomia e confianga, “esta aberta, disposta e também mais feliz”

(anexo 11). Aquando da reflexdo das intervencOes e a preparacdo das planificaces,
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consideramos preferivel adequar os objectivos especificos da avaliacdo de igual modo
ao aluno 3, na medida em que a aluna ndo conseguia atingir as mesmas finalidades do
resto da turma. Este processo revelou-se benéfico para a menina, por ndo ficar tdo
frustrada com os fracassos e por elevar a sua auto-estima pelos seus sucessos. Como
refere a professora na entrevista, a aluna foi revelando progressos nas suas
aprendizagens, de acordo com os resultados avaliativos, a aluna esta motivada perante a
escola, gosta de trabalhar em grupo, consegue ler e escrever algumas palavras, foi
atingindo os objectivos definidos nas avaliagdes das intervencdes e nas suas adequacdes
curriculares individuais (anexo 11 e relatorio de avaliacao final)

No inicio do ano lectivo, aquando do preenchimento do primeiro questionario
sociométrico, a menina tinha sido escolhida apenas trés vezes, duas nomeagdes pelo
menino 14 e uma pela primeira aluna, a segunda matriz sociométrica indica que a
menina foi escolhida nove vezes, por sete individuos diferentes, 1, 3, 5, 8, 11, 14 e 18,
sendo a sexta aluna a ter sido escolhida mais vezes na turma. Recebeu ainda, trés
reciprocidades femininas, pelas alunas 5, 8 e 11 e uma pelo menino 3, refere-se que
estes dois alunos foram revelando amizade e cumplicidade, ao longo das intervencdes.
Quanto as escolhas da crianga, esta optou pelos colegas, 3, 5, 8, 11, 16 e 17, dando
assim dois votos ao sexo masculino. Evidencia-se que contrariamente & primeira matriz,
a aluna ndo recebeu nenhuma rejeicdo, porém, esta rejeitou apenas rapazes, 0 6,0 15e 0
20. Estes dados podem comprovar que o trabalho cooperativo foi importante para a sua
evolucdo social e académica (anexos 2, 3, 4 e 5), bem como inclusdo no seio da turma,
pois esta aluna estava com o seu grupo/turma desde o primeiro ano, mas a sua baixa

auto-estima ndo a deixava viver correctamente a vida escolar.

Aluna 9

A crianga nove apresentava dificuldades de aprendizagem na leitura e na escrita,
repercutindo-se nas outras areas, mas de acordo com o0s resultados avaliativos que se
faziam apos cada intervencdo e os registos de avaliagdo trimestrais, constate-se uma
evolugéo ascendente nas aquisi¢Oes das suas aprendizagens. Como refere a professora
na entrevista, a aluna demonstra interesse pela escola, com muita vontade em aprender,

esta afirmacdo foi verificada nas intervengdes, pois € uma aluna muito empenhada e
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esforcada, conseguiu atingir os objectivos propostos, ja |1é e escreve, revela ainda
dificuldades na interpretagdo e no desenvolvimento da escrita, mas na area da
matematica e do estudo do meio a aluna apresenta resultados muito satisfatorios (registo
de avaliacdo e anexo 11).

Quanto aos relacionamentos, a crianga foi escolhida por menos individuos
comparativamente ao primeiro teste, recebeu oito totais combinados, pelos alunos 4, 19
e 21, tendo recebido uma forte reciprocidade de amizade pelas colegas 4 e 21. Foi
excluida de igual modo por dois rapazes, 0 6 e 0 14, no primeiro e terceiro critério,
recebendo quatro totais combinados, por sua vez a menina exclui o colega vinte (anexos
2,4eb).

Aluno 14

A professora titular considera que o menino catorze tem mais maturidade,
revelando uma maior disposicdo face as aprendizagens escolares, pois 0 seu
desempenho melhorou, ja & e escreve, ainda com muitos erros. As intervencdes
também demonstraram que o aluno consegue criar autonomia no seu trabalho e revela
um espirito colaborativo no seio do seu grupo. Os resultados avaliativos que se faziam
apos cada intervencdo e os registos de avaliacdo trimestrais indicam que o menino
conseguiu concretizar aquisic@es, revelou resultados satisfatorios na lingua portuguesa,
bem como na matemaética e bastante satisfatorio no estudo do meio, desenvolvendo
assim o seu plano de recuperacdo e atingindo os objectivos delineados alvitrados
(registo de avaliacéo final e anexo 11).

Contudo, a nivel relacional existe uma quebra nas escolhas e aumento nas
rejeicdes, relativamente a primeira matriz, pois a crianca foi apenas escolhida por um
aluno, o 20, e foi excluido por seis colegas. Refere-se que é um aluno que prefere
brincar e estar com meninas, retraindo-se um pouco dos rapazes, como podemos
verificar nas duas matrizes, pelas suas escolhas e rejei¢Oes seleccionadas, existe uma

predominancia feminina (anexos 4 e 5).
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4.3.2. Parceria pedagdgica

A parceria pedagogica foi o pilar de todo o desenvolvimento do trabalho, pois
sem ela ndo se tinha construido uma educacéo inclusiva, que desabrochou interaccdes
sociais e aprendizagens cooperativas entre professoras, entre alunos e professoras e
entre as proprias criangas. As intervencdes permitiram também, mudar a opinido da
professora sobre a educacdo especial, na medida em que nenhum colega se tinha
disponibilizado para este tipo de parceria em sala de aula, por se limitarem apenas ao
trabalho com alunos considerados com necessidades educativas especiais, com tarefas
propostas por eles. A professora considera ainda, que o envolvimento neste trabalho
permitiu-lhe uma “excelente aprendizagem” e ambiciona voltar “a aplicar essas
estratégias” no seu percurso profissional, por fazer ja parte da sua rotina e por lhe ter
permitido uma “recolha de informa¢des fundamentais” para o desenvolvimento da sua
pratica pedagdgica, ajudando-a “a implementar um ensino renovado e cooperativo”. A
professora frisou ainda, que a continuacdo desse trabalho na nossa sala de aula fard
sentido se continuar com eles no proximo ano lectivo (anexo 11).

Relativamente aos aspectos positivos a professora alude “o entusiasmo dos
alunos na realizagdo das actividades, a excitagdo que demonstravam” para a sua
concretizacdo. Acrescenta que a partilha de experiéncias entre as duas foi bastante
benéfica, tendo sido “um grande suporte”, nomeadamente na realizagdo dos trabalhos e
na inclusdo dos alunos. Quando foi perguntado a professora 0s aspectos negativos,
retorquiu que “ndo ha nenhum a dizer, foi tudo positivo”, na medida em que todo o
trabalho conjunto foi uma “experiéncia fabulosa, cresci a nivel pessoal e profissional”,
considera também que o trabalho cooperativo é benéfico para todas as criancas e que
promove a inclusdo de todos e de cada um dos alunos. Defende também, que os alunos
aprenderam a ser “mais autdnomos e cooperativos entre eles”, “ajudam-se mais entre
eles”, ndo havendo necessidade de estar em permanéncia “em cima deles”, estdo mais
libertos da professora, por ndo estar tudo centrado nela. Na entrevista, a docente refere
que os alunos aderiram bem a parceria pedagdgica, permitindo uma quebra da rotina e
criou um maior interesse, por ter envolvido “os alunos em experiéncias de
aprendizagem ricas, diversificadas, dindmicas, argumentativas e imaginativas” pela

“exploracdo, investigacdo e envolvimento em projectos e trabalhos de grupos...os
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alunos sentiram-se envolvidos”, demonstravam-se “sempre entusiasmados... com muito
gosto pelas actividades propostas” (anexo 11).

Todo o processo de preparacado e reflex@o das intervencdes em conjunto permitiu
enriquecer as nossas praticas, dependiamos uma da outra para proporcionar verdadeiras
praticas, numa partilha de conhecimentos, de vivéncias, de materiais e de tarefas, sendo

0s nossos alunos a nossa verdadeira fonte de inspiragao.

4.3.3. A nivel do contexto escolar

Para a concretizacdo das intervencOes tivemos sempre o cuidado de, quando
possivel e de acordo com as temaéticas, relacionar o plano anual de actividades as
planificacbes semanais, no sentido de dar forma ao que foi planeado por toda a equipa
pedagbgica.

Os professores da escola mostravam curiosidade em saber as actividades que se
iam concretizar na nossa sala, explicAvamos o procedimento e deixdvamos a vontade
para requisitarem o material, alguns colegas mostravam-se interessados e refizeram com
a sua turma algumas das actividades, gostavam da dindmica e do conceito pratico das
aulas. Elogiavam muitas vezes o modo como trabalhdvamos e comentavam a diferenga
positiva do comportamento e da socializagdo do aluno 3, referindo “ele estd muito

melhor, ndo era nada assim”.

4.3.4. A nivel da familia

Nas intervencfes ndo conseguimos que a familia trabalhasse directamente em
sala de aula, devido a incompatibilidade de horérios. No entanto e de acordo com a
entrevista a professora, refere-se que os encarregados de educagdo sdo participativos na
vida escolar dos seus educandos, “comparecem aos atendimentos, nas reunides
agendadas e quando solicitados” e alguns pais participaram directamente em sala de
aula, nomeadamente na “semana da leitura, alguns pais vieram a sala ler uma historia”,
“nas visitas de estudo alguns acompanham”, “no desfile” do Carnaval participaram na
construgéo de fatos e quando s&o as festas de aniversario também véo a sala (anexo 11).

No final do ano lectivo conseguimos ter todos os encarregados de educagdo

numa sessao de despedida, onde foi visualizado um filme de todo o trabalho realizado,
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nesse momento os pais puderam verificar o trabalho que foi desenvolvido e 0s
comentarios foram positivos e gratificantes. Por outro lado, alguns pais participaram na
semana cultural, apoiando algumas actividades e assistindo aos espectéculos.

4.3.5. A nivel da comunidade

A comunidade foi participativa nas intervencdes, a presenca de outra turma e
auxiliares na apresentacdo da dramatizacédo, a vinda do professor de ciéncias na aula das
experiéncias, o contributo da professora de musica para as actividades musicais, a
cooperacdo da coordenadora e da auxiliaria nas entrevistas e toda a comunidade
envolvente a escola na semana cultural. Na entrevista, a professora salientou a
participacdo da camara municipal “nas propostas de alguns eventos e visitas de estudo”
e o envolvimento do agrupamento na realiza¢do de projectos, “no ambito da musica e
das ciéncias”. Os médicos ¢ técnicos também coadjuvaram na vida escolar dos alunos,
nomeadamente para as criangas 3 e 13 (anexo 11). A colaboragdo da comunidade
educativa permitiu uma participacdo democratica e a responsabilizacdo de todos no

processo educacional dos pequenos cidadaos.

4.3.6. A nivel do processo

Pela analise do processo do trabalho investigativo menciona-se como situacao
menos positiva, 0 escasso envolvimento das familias nas intervencdes. Quanto as
dificuldades sentidas para a realizacdo das intervencoes foi a dificuldade em envolver a
comunidade e familia, devido a limitacdo de tempo e do dia em que podia estar com a
turma. Nos aspectos positivos sobressai a parceria pedagogica entre a professora titular
e eu propria, por ter sido a pratica que iluminou o procedimento das intervencdes, a
cooperacdo levou-nos a planificar, intervir/agir e reflectir, como responsabilizadoras do
processo de ensino/aprendizagem dos nossos alunos. O outro ponto positivo que
acarreta este trabalho é a cooperagdo entre os alunos, intimamente ligada a educagéo
inclusiva, por ter sido ascendente de aula para aula e genuina. As criangas
demonstraram que sdo capazes de fazerem as suas aprendizagens, em momentos de

partilha e cooperacao, num clima de entreajuda.
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Reflexdes conclusivas

A educacéo inclusiva promove uma equidade de oportunidades a todos e a cada
um dos alunos, emerge como uma situacdo premente no contexto escolar, por nela se
fundar a democracia, a fraternidade e a igualdade em direitos e deveres. Para fecundar
praticas inclusivas precisa-se de uma ética de cooperacdo, centrada numa comunidade
interactiva, na qual os mediadores e aprendizes vivem novas experiéncias, erguidas pela
reciprocidade e apoio mutuo. O conjunto de contributos e investimentos que resultam
desta praxis sdo valores educativos, iniciados de um projecto de democratizacdo da
escola.

Por isso e assente numa preocupacdo de mudanca das praticas marginalizadoras
e integradoras que perduram nos meios escolares, quisemos demonstrar a partir das
intervencdes, numa sala de primeiro ciclo, que o trabalho cooperativo é uma fonte
inesgotavel de riquezas, pela dindmica, pelas praticas e pelos resultados que se
conseguem alcancar, tal como é referenciado na bibliografia consultada. A fusdo do
trabalho entre professores do ensino regular e professores da educacao especial permite
fortalecer o acto educativo, originando praticas mais dindmicas, verdadeiras e ndo
estigmatizantes, na medida em que as aprendizagens séo feitas com e por todos. Este
semear de mudancas permite estender a inclusdo as mais diversas escolas e
consequentemente salas de aula, espaco onde tudo se passa e tudo se constroi.

Para dar vida ao processo das intervencGes adoptdmos a metodologia da
investigacdo-accdo, por se ajustar ao modelo inclusivo e cooperativo. Este processo foi
realizado semanalmente, junto com a professora titular. A metodologia da investigagéo-
accdo encoraja a mudanca social, num processo de investigacdo em espiral e interactivo,
no sentido de reflectir, avaliar e definir as seguintes estratégias a implementar, o que nos
permitiu, gradualmente, melhorar o nosso acto educativo, de acordo com a evolucao
sociocognitiva dos nossos alunos. Esta metodologia permitiu enriquecer a nossa pratica
pedagdgica, por procurar constantemente novas respostas educativas, mas também pela
nova atitude em sala de aula, onde se deixou o individualismo pedagdgico, para dar
lugar a préaticas cooperativas, centradas nos alunos.

Os alunos foram a verdadeira esséncia do sucesso, a receptividade das
actividades, o trabalho que desenvolviam, a felicidade que demonstravam aquando a

apresentacdo e consecucdo das actividades, bem como os progressos que realizavam,
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foram o nosso estimulo no processo da accdo/reflexdo/accdo, gerando uma fonte
poderosa de sabedoria.

Promover a valorizacdo de uma cultura pedagdgica que incide nas doutrinas de

uma educacdo inclusiva deve ser uma preocupacao prioritaria, €, portanto, necessario
compreender que toda e qualquer crianca tem direito a um servico escolar adequado,
independentemente das suas caracteristicas e necessidades. A escola deve estar adaptada
aos alunos e ndo apenas os alunos a ela. Sendo por isso, fulcral que lhe sejam
proporcionadas condic¢des que permitam maximizar o seu potencial, baseadas na criacao
de respostas eficazes, como foi o0 caso dos alunos trés e treze, que tendo as suas
necessidades, conseguiram desenvolver as suas capacidades, trabalhando com os
colegas as mesmas actividades, numa linha de diferenciagio pedagogica inclusiva. E
necessario que desde cedo, se ensinem as criancas a trabalhar com todos, respeitando as
limitaces de cada um, mas percebendo que todos conseguem ter sucesso huma
determinada area. Todos os alunos aprendem melhor quando os professores respeitam a
individualidade de cada um e ensinam de acordo com as suas diferencas.
De facto os alunos trés e treze ndo dominam as competéncias de leitura e escrita, mas
esta situacdo ndo foi limitadora nas propostas de actividades ou na sua realizacao, pois
as criancas dividiam as tarefas de acordo com as potencialidades de cada um. Por vezes
0 3 e a 13 tinham de copiar uma palavra ou frase que o grupo lhe indicasse, ou eram
ajudados pelos colegas, na leitura e/ou escrita de um trabalho, provocando estimulos e
desenvolvimento nesses dominios. Este trabalho em diade ndo permite apenas o
desenvolvimento da socializacdo, mas também da cognicdo, na medida em que os
alunos conseguem criar as suas proprias aprendizagens, partilhando as suas vicissitudes
com os colegas, gerando uma verdadeira partilha de saberes. O professor é o mediador,
€ 0 que norteia o trabalho dos alunos, gerindo os grupos e o trabalho que véo realizando,
tal como j& afirmou Vigotsky (2001).

A problematica, inicialmente apresentada, assenta no trabalho individual e
tradicional dos professores, sendo ele da educacdo especial ou do ensino regular, a
realidade com a qual nos defrontamos aponta para um trabalho diferenciado, na mesma
sala de aula ou fora dela, com os alunos considerados com necessidades educativas
especiais. Esta situacdo também retratava e assombrava a sala de aula em estudo, foi por

isso necessario remediar, transformando o espaco da sala de aula num lugar seguro e

Universidade Lus6fona de Humanidades e Tecnologias — Instituto de Ciéncias de Educacédo 168



Ida Gaspar - O Ensino Regular e a Educacdo Especial na Construcdo de uma Cultura Inclusiva

propicio a interaccbes e desenvolvimentos. O ensino centrado nos alunos, as
aprendizagens cooperativas, o envolvimento de todos os alunos nas mesmas
actividades, de acordo os pressupostos da diferenciacdo pedagdgica inclusiva, a relacdo
interpessoal entre os alunos e professoras, 0 respeito pela heterogeneidade, a defesa da
autonomia, valorizando as suas iniciativas pessoais e a valorizacdo dos interesses dos
alunos, foram os processos que reorganizaram a sala de aula.

O trabalho de parceria revelou ser o maior aliado da educagdo inclusiva, por ter
permitido enriquecer as praticas e a resposta educativa, funcionavamos como uma
verdadeira equipa ou duas partes que formavam um nudcleo, respeitando as
individualidades e respostas de cada uma. A oferta de recursos humanos nas escolas
deve ser aproveitada para melhorar a vida escolar dos alunos, a cooperagéo de trabalho
permite enriquecer o acto educativo, tornando-o mais verdadeiro.

Os instrumentos utilizados no projecto, como a aplicacdo do teste sociométrico,
a entrevista, a observacdo e a pesquisa documental, revelaram-se essenciais para a
investigagcdo, nomeadamente no inicio do ano lectivo, por ter permitido a ambas um
maior conhecimento da turma, na medida em que estdvamos pela primeira vez com 0s
alunos. As técnicas foram realizadas no inicio e final de ano lectivo, como forma de
confrontar os resultados iniciais com os finais, revelando-se de grande importancia para
a caracterizacao e analise do trabalho realizado.

O fomentar de praticas inclusivas nas salas de aula das nossas escolas deve ser
uma preocupacdo geral e globalizada, nomeadamente por parte dos profissionais da
educacdo, por serem eles a voz da educacdo e pela importancia do seu papel na vida
escolar e social dos alunos. O professor ndo deve desistir de nenhum dos seus alunos,
cada um tem direito ao seu lugar na sociedade e ao acreditar nas préaticas e trabalho
cooperativo asseguramos maiores sucessos nos resultados de todos e cada um dos
alunos. Os pequenos cidaddos que formamos hoje, sdo os que terdo uma vida activa e
responsabilizadora amanhd, por isso devem ser o reflexo das palavras cooperacdo,
igualdade e respeito, acreditando que a constru¢do de uma educagéo inclusiva gera uma

sociedade inclusiva.
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Recomendacdes

As recomendacgdes apresentadas sdo a traducdo da realidade e necessidade

vivida, no sentido de criarmos cada vez mais um ensino inclusivo e cooperativo nas

nossas escolas e que esta atitude ndo seja apenas a de um professor numa sala de aula.

1-

Envolver outras turmas no trabalho cooperativo, em actividades comuns ou
na divisdo de grupos de trabalho, permitindo aos alunos uma capacidade de
trabalho com colegas que ndo sdo directamente os deles, 0 que gere uma
maior riqueza de partilha, de conhecimento e de uniformizacdo de praticas e
de trabalho.

Proporcionar uma maior participacdo e envolvéncia dos encarregados de
educacdo no processo escolar dos alunos, a responsabilidade do acto

educativo é de todos.

Assegurar o envolvimento do professor de educacdo especial nas préaticas

pedagdgicas da turma e da escola.

Fomentar parcerias pedagdgicas, como forma de garantir um maior servico

escolar aos alunos considerados com necessidades educativas especiais.

Desenvolver as capacidades sociocognitivas de todos e de cada um dos
alunos, seguindo o método da investigacdo-accao, como forma de melhorar o

acto educativo.

Proporcionar actividades cooperativas, envolvendo os alunos em verdadeiras
interacc¢des sociais, como forma de estimular as suas capacidades cognitivas

e sociais, a luz do respeito e da igualdade.

Valorizar o papel da escola, como matriz geradora de valores educativos e da

construcao e apropria¢do do conhecimento.
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