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Razdes dos alunos e metodelogia da pesquisa

Neste artigo reformulam-se as ideias-chave de uma pesquisa reali-
zada numa escola secundiria dos arredores de Lisboa. O primeiro
objectivo foi o de conhecer as razdes de satisfagio/insatisfacio dos
alunos sobre as disciplinas de lingua portuguesa, fisica e filosofia.
0 segundo foi o de reflectir sobre o contributo de cada uma dessas disci-
plinas na formagio de uma visio critica sobre 0 mundo, ou capacidade
de reflectir sobre 0s problemas que a escola e a vida apresentam a um
jovem. Entrevistaram-se alunos do agrupamento cientifico-natural
dessa escola, onde, alids, tal agrupamento ¢ predominante, analisaram-
-se manuais das disciplinas implicadas e entrevistaram-se professores-
-delegados das trés disciplinas da mesma escola.

Uma atitude emblemdtica de desacordo com as matérias escolares
adveie do aluno BERTO (pseudénime, como para todos os entrevista-
dos): “A maior parte das matérias leva-me a perguniar: mas para
que é que isto me serve?”. Tratava-se de um aluno do 12° ano, entre-
vistado antes da avaliagdo de Natal e, portanto, para quem a iltima
avaliagio tinha acontecido no final do 11° ano, e que obtivera 18 em fisi-
ca e em lingua portuguesa € ndo menos de 16 nas outras disciplinas.
A preferéncia nesta investigagio por alunos de “sucesso” deve-se a um
critério de credibilidade, isto é, a uma exigéncia de um bom conheci-
mento do curriculo por parte dos alunos que o criticam.

Mas para evitar a cumplicidade que a atengdo s criticas dos alunos
poderia trazer a0 investigador, tais criticas foram confrontadas com os
manuais e com as opinides dos professores e analisadas i luz de
quadros tedricos (em que as exigéncias dos alunos foram postas em
correlagdo com as exigéncias da sociedade e as dos saberes).

*

Esta pesquisa assumiu-se como qualitativa, de fundo etnogrifico-
hermenéutico, pois se procurou interpretar o sentido que os interve-
nientes ddo ao processo escolar. Por isse, de preferéncia a uma grande
niimero de alunos ou professores ouvidos sobre um niimero reduzido de
questdes, preferiram-se entrevistas semi-directivas (primeira pergunta;
“que acha de um modo geral das matérias do 10° ano?”), que se tor-
NAm mais extensas mas garantern mais autenticidade das concepgdes dos
enirevistados. Fez-se gravagio das entrevistas e posterior correcgiio do
texto pelos entrevistados. Entrevistaram-se, assim, doze alunos de uma
escola, como se disse, dos arredores de Lisboa, com cerca de 2500 alunos
¢ 150 professores. A quﬁlro dos alunos entrevistados que mostraram mais
interesse no aprofundamento dos temas em debate, fizeram-se segundas
entrevistas (com o aluno BERTO, quatro entrevistas, duas por sua inicia-
tiva). Quanto a0s docentes, ouviram-se oito professores que desempe-
nharam o cargo de delegado das virias disciplinas, pelo conhecimento
que esse cargo dd da pritica dos professores do grupo. .

Os alunos a entrevistar foram sugeridos pelos professores do agru-
pamento cientifico-natural (tendo em conta as disciplinas focadas) a
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quem se indicaram os dois critérios cumulativos de selecgdo: 1) Alunos
com bom aproveitamento; 2) Dando sinais de desacordo com 2 orien-
tagio do processo. Para evitar as hesitagbes dos alunos ou a sua cumpli-
cidade a0 criticarem os professores, garantiu-se-lhes que aos docentes
seria mostrada uma sintese de todas as criticas.

Quanto 2 andlise de contetido das entrevistas de alunos e profes-
sores, ni¢ nos limitimos a fazer uma andlise neutra, mas salientimos
as propostas reveladoras de espirito de inovagdo face aos defeitos
apontados ao sistema. Entre os apoios tedricos a essa orientagdo, salien-
temos o de V, Isambert-Jamatti (1990}, na andlise do comportamento
dos “professores inovadores” e o da “sociologia critica” de Jay L.Lemke
(1990) que, através da andlise social, procura deduzir os meios de
transformagio da sociedade. Alids, com formagio inicial em fisica, este
autor, pelo estudo da problemdtica da linguagem na formagio de uma
visao cientifica dos alunos, constitui um forte apoio 4 nossa pesquisa.

0 formalismo e irrealismo em lingua portuguesa

0s alunos criticam os mindisculos aspectos formais da lingua e seus
termos técnicos (critica do formalismo). Vejamos um caso exemplar.
Apbs a frase: “Jodo vai ao cinema, se o filho for com ele”, fez-se a
anilise tradicional em que a segunda proposicio € considerada “subor-
dinada condicional”. Um aluno retorquiu que essa proposigdo, dita sub-
ordinada, era de facto a “principal”, pois que a ida 20 cinema pela parte
de Jodo dependia da ida do filho.

As criticas mais frequentes sobre a disciplina de lingua portuguesa,
por parte dos alunos, incidiram sobre o estudo dos cldssicos antigos
cujos temas e linguagem se afastam da actualidade (critica do irrealis-
mo assumida assim pelo aluno MANUEL em relagdo as textos cldssicos:
“é como uma lingua estrangeira”).

Por sua vez, os delegados das outras dreas criticam a propensio
tedrico-literdria das aulas de lingua materna, reivindicando que ai se
devem ensinar os alunos a compreender/produzir textos de temas
actuais, mais préximos das necessidades dos alunos. Por outre lado, em
sintonia com a critica dos alunos quanto i tendéncia passadista dos tex-
tos analisados nas aulas de lingua portuguesa, um delegado de lingua
portuguesa propds uma atengio centrada sobre textos actuais, subli-
nhando que, para alunos de ensino bésico e secunddrio, a maneira
mais adequada de abordar os temas culturais e sociais do passado
histérico era a andlise de obras actuais que possibilitem uma referéncia
4 esses lemas e constituam incentivo & sua andlise critica,

Em reflexdo sobre as declaragbes de alunos e professores atrds
mencionadas, uma linha de pesquisa importantissima serd a de ques-
tionar a validade da complicada listagem de nogdes historico-literdrias
e gramdtico-linguisticas que se vio ensinando ao longo da escolaridade
bisica e secunddria. Quanto s primeiras, pensamos, por exemplo, que
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hd nogdes como romantismo e realismo que poderiam ser aprofun-
dadas tanto no contexto histérico como enquanto categorias gerais de
andlise de qualquer obra de arte.

Uma anilise transdisciplinar da lingua portuguesa

Uma questio central sobre o dominio pessoal da lingua materna
como meio de compreensio dos outros saberes adveio de uma entre-
vista com uma aluna do 12° ano: “Uma irmd minba, ne 10° ano, ndo
tem capacidade de didlogo com a matéria {...) tem dificuldades de
Sfalar com a matéria, de estabelecer relagies com o que € apresents-
do e de trabalbar em novas situagies”. Esta necessidade de “conver-
sar” (sic, noutro passo da entrevista) com as matérias parece-nos o
problema-chave da aprendizagem, pois € este didlogo interior que cons-
titui a consciéncia de cada individuo (“a palavra é o primeiro meio da
consciéncia individual”, M.Bakhtine, 1977, p.32).

Tendo em conta as crilicas que 03 alunos fazem ao formalismo e 4
propensdo literdria das aulas de portugués, propomos que a andlise do
funcienamento da lingua se faga mais em termos de andlise do senti-
do e menos pela tradicional andlise abstracta das formas. O objectivo ¢
possibilitar ao aluno o “conversar com as matérias” (em termos da
aluna citada acima), através de “actividades metadiscursivas” que lhe
permitam desmontar em linguagem pessoal a organizagio léxico-
semdntica de um texto oral ou escrito. Esse trabalho de interpretagio
poderd culminar na feitura de um “mapa-de-ideias” desse texto. Uma
metodologia desse tipo servird melhor o trabalho do aluno face a qual-
quer discurso, escolar ou outro. O que esti em causa é uma desmon-
tagem temdtica dos diferentes discursos escolares ou socizis ¢ uma
reorganizagio ou reconstrugdo ideogrifica que permita uma assimi-
lagdo pessoal ou apropriagdo critica dos conteiidos.

E pensamos, com L.S. Vigostski (1987), que o dominio da lin-
guagem condiciona, de modo fundamental, a formulagio do pensa-
mento. Em complemento da reflexio anterior, o professor de lingua
portuguesa, de mode especial, e os outros professores deverdo ter uma
atengdo especial as diferentes formulagdes verbais de cada aluno face a
um problema. Essas formulagbes constituem mediagdes necessdrias de
suporte aos conceitos a construir. Como vamos exemplificar.

Um debate entre professores de fisica

Vejamos uma pergunta de um teste de fisica:
“Uma pessoa viaja num automével cujo velocimetro indica 60km/b.

1. Indique um referencial em relagdo ao gual essa pessoa se
deslogue a 90kms/h.




2. Indigue um corpo em relagio ao qual a pessoa se encontre em
repouso”.

Resposta de um aluno 3 questio 1:
“Um carro vai numa via e nessa vid vai uma pessod conira o carro,
com uma certa velocidade’.

Sobre o assunto pedimos uma entrevista a dois professores de fisi-
ca, entre eles o autor do teste. Este atribuira O valores 2 resposta e expli-
cou que “0 aluno ndo disse nada, néo utilizou nenhum termo da fisi-
ca”. O segundo professor responde que ¢ aluno compreende que
alguém vai “na mesma via” mas “ndo na mesma direc¢io” (e propds
que se desse meia cotagfio 4 resposta).

Em conclusdo, o segundo professor nio exige os “termos da fisica”
como o primeiro, aceitando gue o aluno se exprima em termos da sua
escolha.

*

Vejamos a resposta do aluno 4 segunda questio:

“0 corpo que a pessoa se enconira em repouso é o carro”.

0 autor do teste diz que “hd aqui uma desconexdo”, mas o segun-
do professor declara que se a resposta nio estd bem “em termos de lin-
guagem”, estd certa em termos de fisica, porque “de facto, o carro é
um recepldculo em relagdo ao qual a pessoa estd em reponso”.

*

Em concluséo, dizer, para a segunda pergunta, que “o corpo em
relagio ao qual a pessoa se encontra em repouse” é uma construgio
sintdctica com alguma dificuldade, e a construgdo usada pelo aluno é
vulgar entre a populagio menos culta. Ora o segundo professor procu-
ra analisar o significado dessa construgio, embora reconhecendo que é
mais pobre em “termos de linguagem”. Pelo contrdrio, o primeiro pro-
fessor mostra demasiado apego a certas formulagbes dos conteidos (6
a questdo do formalismo, a que voltaremos) sem prestar atengio i lin-
guagem pessoal, 4 maneira pessoal como os alunos se exprimem.

A critica de formalismo ao ensino da fisica

Acabdmos de ver a exigéncia de um professor quanto 2 obrigacio de
utilizagio dos “fermos da fisica”, numa situagio em que outro profes-
sor aceita uma formulagdo em termos pessoais. Quanto as opinides dos
alunos, essa critica € predominante, ou seja, a critica do formalisme,
quanto 2 aplicagdo dos termos técnicos e das regras priticas das disci-
plinas, sem reflexio sobre as problemiticas em questdo e sem a procu-
ra de solugdes alternativas (a frase emblemdtica veio do aluno MANUEL:
“aparece um problema, aplica-se a formula e resolve-se, mas se me
Dperguntarem o que é que aquilo quer dizer a sério, ndo ses”).

*

A aluna MARIA diria a propdsito da irma:

“O professor (de fisica) dela estd a ir muito pelas formulas. Ele
vé o trabalbe como for¢a vezes o deslocamento vezes o co-seno do
dangulo entre a forga e o deslocamento e pede para os alunos traba-
lharem assim. Ora é dificil para alunos do 10° ano, entenderem o
que estd a passar. Na fisica é isso. temos primeiro que visualizar e
enlender a situacdio global, ver o que se estd a passar e se passa em
sttuacoes semelbantes. Acho que quando nos déio uma frmula, nos
roubam tudo”.

A wtilizagdo do co-seno na situagdo mencionada pela aluna fez-nos
hesitar ne caminho a seguir para compreender o seu ponto de vista.
Seria diffcil encontrar ocasides em que um ou vdrios professores se
referissem A problemdtica invocada pela aluna.

Lembrime-nos de C.Hummel: “Os manuais determinam em
larga medida o que acontece nas anlas” (1988,p.14). E de]. P Astolfi:
“Os manuais sdo um reflexo das praticas, formalizado para necessi-
dades editoriais” (1995,p.46). Pela cbservacio das escolas secundi-
rias, confirmamos a ideia de que os manuais s3o uma espécie de cédi-
go das regras didacticas do passado da profissio docente (com rara
inovagio por parte dos respectivos autores) e de que esse “cidigo” dd
ao professor garantias de seguranga no caminho a seguir.

Um manual recente confirmou-nos a critica daquela aluna sebre 2
possivel tendéncia dos professores para um recurso rapido is formulas
sem permitirem que os alunos “visualizem e compreendam a situa-
¢do global” em termos da aluna. Nesse manual! lemos que na situagio
de “trabalho de uma forca exercida na direccio do deslocamento”,
“a energia transferida é directamente proporcional a intensidade da
JSor¢a exercida no carro e ao deslocamento efectuado por este”. Os
autores acrescentam que “esfe resullado ¢ intuitivo (...) todos sabe-
mos que um aulomovel consome o dobro do combustivel quando
anda o dobro em termos semelbantes”. E portanto “se a forca cons-
tante for exercida na direcgio e sentido do deslocamento”,

o trabalho da forga = intensidade de forga x deslocamento
ou seja W (trabalho, do inglés “work™) = Fx .

Para a situagio do trabalho de uma forga com direcgio diferente da
do deslocamento, 0 mesme manual sublinha que a “for¢a é exercida
numa direcgdo que faz um certo dngulo com o deslocamento” (6 a
situago evocada pela aluna). Esquematizemos a figura incluida pelo
manual:

Carro >Deslocamento

T~

Forga

I C. Fiolhais e outros, 1994, Fisica 10° Ano, Didictica Ed., pp. 64-66. Num trabalho em elabo-
Faga0 mostraremos que esse manual tem, também, interessantes qualidades.
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0 manual diz depois que “nesta situacio, define-se o trabalho da
Jorca como o trabalbo associado & componente da forca segundo a
direccdo do deslocamento™ e que “é apenas esta componente que
contribui para o deslocamento e, portanto para a variagio da ener-
gia do carro”. E conclui:

A componente da for¢a segundo o deslocamento obtém-se pro-
Jjectando a forga na direcgio do deslocamento:

componente da forca na direcgdo do deslocamento = F x cos @

Assim o trabalbo da forga aplicada é dado por
W = (F xcos6) xd.

Note-se que além dos simbolos atris esclarecidos, aparece 8, como
simbolo do dngulo em causa. Este modo técnico-formalista com que
um manual recente e bastante divulgado aborda uma questao parece
dar razdo as criticas da aluna, como vamos ver.

“Visualizar ¢ compreender a situagio global”

Para realizar esta reivindicagio da aluna, seria pertinente incluir
pelo menos duas figuras com dngules diferentes, por exemplo

carro

p deslocamento carro_..... = deslocamento

d Forga i
Forga

Isso faria compreender que quanto mais a direccio da forga se afas-
ta da direcgdo do deslocamento, isto €, quanto maijor ¢ o dngulo entre a
direcgio da forca e a direcgdo do deslocamento, menor é o efeito da
forca (ou a “componente da forca na direcgdo do deslocamento™) e
que avariagio do valor do co-seno nas virias situagoes equivale as varia-
¢oes da “componente da for¢a” (0 que equivale a uma consolidagiio
das nogdes trigonométricas tratadas em matemitica).

Assim se compreenderia que, se a forga se exerce na direcgio do
deslocamento (0 que constitui uma situagio mais simples), o trabalho
da forga € directamente proporcional 4 intensidade da forga e dai a for-
mula

W=Fxd
mas gue a existéncia de um dngulo entre a direcgio da forga € a direcgdo
do deslocamento implica uma diminvi¢io no efeito da forga,
diminuigio medida pelo co-seno de ingulo 8 incluido na férmula impli-
cada por esta segunda situagio:
W = (Fxcos0) xd
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0 formalismo em filosofia

Para 2 filosofia, como caracterizagio do formalismo os alunes apre-
sentam a memorizagio dos termos especificos a0 servico de uma tendén-
cia expositiva, ou seja nas palavras de BERTO: “Veja esta ficha de trabalho
onde nos pedem a definigdo de ontologia, gnosiologia, epistemologia.
Parecem palavras da medicina...”. E Maria, em confirmagio: “Abusou-se
dos palavroes, (...) insistindo-se muito no lado bistorico”.

0s delegados de filosofia explicam a tendéncia expositivo-formalista
como uma reac¢o 2 uma necessidade de cumprimento dos programas,
considerados demasiado extensos.

Mas um delegado sublinha a importancia do trabatho “gue vamos

Jazendo™, de “investigacdo sobre os problemas”, em atengdo ao que é
“mais importante”, que € “a autonomia do pensamento dos alunos”.
Dai se depreende o desejo de algo de inovador em termos de desen-
volvimento da autonomia do aluno que (contra a rotina expositiva) se
comeca a fazer e se pretende aprofundar.

A critica de irrealismo em fisica e filosofia

Para esta critica, a frase emblemdltica, j4 mencionada antes, veio do
aluno BERTO: “Andamos na escola para fazer os testes, ndo para
aprender. A maior parte das matérias leva-me a perguniar: mas para
que ¢ que me serve isto?”. Os alunos criticam, em fisica, um ensino
feito sobre circunstincias irreais, por exemplo ao ndo se terem em
conta os efeitos do atrito. Ora, diz um aluno, a fisica devia voltar-se para
questdes actuais, por exemplo problemas das viagens césmicas (onde a
questio o atrito se pde), ou problemas da construgao civil.

0s professores responderam, de um modo geral, que é impossivel
trabalhar ac mesmo tempo sobre todas as variaveis. Mas um delegado
de fisica subtinhou que se deveria dar aos alunos uma ideia das varid-
veis reais, mesmo daquelas que o programa nae considera, reflectindo
mesimo que de modo “aproximativo”, por exemplo, sobre problemas
concretos de atrito ou de estabilidade de uma ponte, e sua relacionagio
com a vibragdo, a ressonincia, o calor.

*

Quanto 1 filosofia, os alunos criticam o apego a fildsofos antigos
com uma temdtica afastada das preocupagdes actuais.

0s delegados de filosofia responderam que o lado cronoldgico do
programa anterior de filosofia foi substituido por uma diddctica de
reflexiio, no novo programa. E aceitaram uma reivindicagio dos alunos:
que a filosofia inclua um momento de descrigio dos principais tipos de
regime politico.

Mas o pendor expositivo-cronoldgico néo tenderd a perdurar para |
14 das novas instrugdes? Yoltaremos a esta questao e 2 necessidade de
um novo tipo de formagio profissional.




0 absolutismo docente

_ As declaragoes dos alunos confirmam a predominéncia de um
“falso didlogo™ (].PAstolfi) e da exposi¢fio monoldgica, actividades em
que os alunos sdo atraidos para a légica do professor, sem que possam
discutir nas aulas as suas proprias concepgdes. Algumas declaragbes do
aluno BERTQ sdo exemplares quanto a um saber definitivo apresen-
tado “a frio” (sic) nas aulas sem lugar para a reflexiio sobre a evolugio
da ciéncia:

“Ha professores que fazem uma aproximagdo a frio as disciplinas
e ficamos sem saber como isso apareceu (...) Os cinco anos de uni-
versidade ndo significam que se saiba dar aulas. Tenbo pensado
muilas vezes: 0 que € que este professor estd aqui a fazer? (..)
Deveriamos saber gue as formulas liveram um comego, saber o que
estd por delrds delas — e ndo apenas limitarino-nos a saber “isto’. Isso

Jaz intervir os alunos e as formulas deixam de parecer tdo estranbas”.
*

Baseando-nos em autores que investigaram as questdes curricu-
lares (AVKelly, Ph.Perrenoud) poderiamos esquematizar a situagio
ideal de aprendizagem como um didlogo complexo em que o aluno
dialoga com o professor mas em que cada um tem como referénciz as
suas concepgdes sobre 0s saberes e a sociedade:

SABER
PROFESSOR ALUNO

SOCIEDADE

Segundo as criticas dos alunos entrevistados, na escola observada
predomina a relagao professor-saber, ji que o professor aparece
come o dnico interlocutor com o saber. Ora esse saber é controverso em
termos epistemoldgicos, porque o que o constitui sio formulagdes
acabadas (ou os produtos desse saber} e nae um questionamento dos
processos de pesquisa face a situages problemadticas. O que ai pre-
domina €, em suma, uma atitude oposta a4 do astrofisico Richard
Feynman sobre o conhecimente cientifico: “What [ can not create, I do
not understand”.

Lingua e géneros discursivos das varias matérias

Compete 20 professor de lingua materna, como vimos, trabalhar
sobretudo textos actuais {partindo eventualmente desses textos para
textos mais antigos}, praticar uma gramdtica de fundo léxico-seméntico
e usar os virios tipos de lexto necessdrios ao aluno (descrigio,
exposi¢do, argumentagdo), em oposi¢o a uma andlise abstractz e dis-
persa (com terminologias heterogéneas) e ao contrdrio do privilégio
feito ao texto narrativo,

Mas a pritica da lingua é também tarefa dos outros professores
sobretudo porque sd eles dominam o “sentido” da expressio verbal
usada para esses contedidos. ). L. Lemke insiste que os professores de
matérias cientificas devem preocupar-se em analisar e ensinar os
géneros “através dos quais ¢ poder € exercido na nossa sociedade”, tais
como o ensaio argumentativo, o relatdrio de pesquisa, o artigo de
opiniiio sobre um livro (1990, p. 200).

Concluamos que aos professores das matérias cientificas cabe a
tarefa de orientar os alunos na pritica da descrigdo, da definiio, da
argumentagzo, do relatério, isto €, dos géneros discursivos necessirios
a essas matérias, com eventual cooperagio do professor de lingua.

Algumas sugestoes

A multiplicidade de saberes isolados e a multiplicidade de temas
dentre de cada saber causam o “fraccionamento existencial” (quarta
critica dos alunos). Os delegados apontam, quanto a isso, a necessidade
de coordenagdo entre os professores. E se alguns dizem que a tal objec-
tivo se opoe a falta de coordenagio dos programas, a tendéncia maio-
ritdria vé no estilo actual da formagio a principat dificuldade para uma
nova atitude docente, seja em termos de coordenagio interdisciplinar,
seja em termos de novas orientagbes para cada saber.

A ideia-chave das criticas dos alunos € a exigéncia de uma atengio
4s suas préprias concepgdes, contra uma logica expositiva tradicional,
que os professores tendem a justificar com 2 extensio do programa,
mas que se sente constituir um “método segure” que se receia deixar.
Um outro condicionamente limitativo de uma pedagogia diferenciada
advém da actual gestio do espago e do tempo (em que parecem,
todavia, interessantes os recentes “desdebramentos” em duas subtur-
mas, para trabalhos priticos de disciplinas como a fisica, a matemdtica,
a biologia). £ também na perspectiva de exigéncia de uma outra gestdo
do espago e tempo nas escolas que, das criticas dos alunos e das sug-
estoes dos docentes entrevistados, se extrai um conjunto de propostas
de reorientagao pedagogica:

— favorecer as priticas de interpretagio pessoal dos alunos e as

actividades diferenciadas,

~ discutir com os alunos as problematicas gerais dos temas progra-
maticos, tanto quanto possivel em termos de actualidade, mesmo
que isso leve a identificar varidveis a aprofundar futuramente;

— favorecer, num primeiro momento, uma andlise intuitiva basea-
da na observagio e experiéncia pessoal, para depois passar a
uma pesquisa mais rigorosa de solugdes;

— privilegiar, em termos de reflexdo e investigagio, os temas fun-
damentais dos programas, de modo a poder dai fazer decorrer
temas menos importantes, reconhecidos através de processos
de consulta ou mesmo de simples exposigdo;
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— ajudar os alunos a ler e comentar diversos livros, incluindo os
manuais, a consultar indices gerais e indices de assuntos, a
recuar e avangar nos textos, reatizando sinteses e glossirios, em
linguagem pessoalizada.
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