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RESUMO

A presente investigacdo objetivou compreender que tipos de elementos (abrangendo
razdes internas e/ou externas ao ambito escolar) contribuiram para o éxito na disciplina
de Matemdtica de alunos do ensino médio de uma Escola de Referéncia em Ensino
Meédio, localizada no municipio de Belo Jardim — PE. Através de aportes tedricos
quanto as teorias da aprendizagem, aos processos de ensino-aprendizagem e a
compreensdo dos procedimentos avaliativos; bem como através de questiondrio com
alunos(as) concluintes do ensino médio com média igual ou superior a oito na disciplina
de Matematica e realizando entrevistas com alguns dos professores dessa disciplina
indicados pelos alunos, buscou-se levantar elementos propiciadores do éxito de
aprendizagem apresentado por estes alunos em Matematica. Ambos os grupos de
colaboradores (alunos e professores) concordam com a forte presenga do professor
como mediador do processo ensino-aprendizagem, assim como consideram uma
insuficiéncia quanto a participagdo da familia e ao uso das tecnologias no processo
educativo escolar, o que nos aponta possiveis objetos de estudo futuro. Os professores
referiram-se aos seus alunos como o centro do processo educativo, jd os alunos
atribuiram este lugar aos seus professores, possuindo estes para os seus alunos, grande
influéncia para se alcancar o éxito da aprendizagem. A investigacdo leva-nos a
oportunizar aos docentes dessa drea a apropriacdo dos elementos positivos que tém
contribuido para um processo ensino-aprendizagem eficaz, podendo-se replicar esses

elementos e agdes a um universo maior de alunos.

Palavras-Chaves: prética pedagdgica, aprendizagem, aluno, avaliacdo, matematica,
éxito escolar.
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ABSTRACT

This research had the purpose to understand what types of elements (including internal
and external school reasons) contributed to the success in Mathematics for high school
students in a school of Reference in High School, located in Belo Jardim - PE. Through
theoretical frameworks about learning theories, the processes of teaching and learning
and understanding of evaluation procedures; as well as through questionnaires with
middle school graduates students with an average equal to or greater than eight in
Mathematics and performing interviews with some of the teachers of this discipline
showed by the students, was sought to identify enablers elements of successful learning
presented by these students in Mathematics. Both groups of employees (students and
teachers) agree with the strong presence of the teacher as a mediator of the teaching-
learning process, as well as they consider a failure in the participation of the family and
in the use of technology in the educational process of the school, pointing possible
objects for future studies. The teachers referred to the students as the center of the
educational process; however the students have assigned this place to their teachers,
having, for their students, great influence in the achieving successful learning. The
investigation leads us to create opportunities for teachers in this area the appropriation
of the positive elements that have contributed to an effective teaching-learning process,

being able to replicate these elements and actions to a larger universe of students.

Key-Words: teaching practice, learning, student, appraisal, mathematics, academic

achievement.
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INTRODUCAO

Participando de cursos, capacitagdes e reunides pedagdgicas, por vezes nos
sentimos angustiados e impotentes diante das dificuldades apresentadas por alunos,
principalmente do ensino médio, e mais notadamente na disciplina matemética. Sao
vdrias as discussoes e estratégias empregadas na tentativa de superar tais problemas. Ao
mesmo tempo, que nos angustiamos com os maus resultados, vibramos com as
conquistas de alguns alunos e sentimos necessidade de investigar como determinadas
escolas tém enfrentado os mesmos desafios alcancando melhores resultados, numa
tentativa de melhorar nossos indices através da educacdo comparada.

Neste cendrio emerge o objeto de estudo ora proposto. Como entender a razdo
porque na atualidade os resultados de avaliacdes internas e externas apontam para um
nivel elevado de dificuldade na aprendizagem de matemadtica? E diante dessa realidade
como entender as razdes, internas e/ou externas ao ambito escolar, pelas quais alguns
alunos do ensino médio da Escola de Referéncia em Ensino Médio de Belo Jardim- PE
se destacam com €éxito quanto ao rendimento escolar em matemaética? Como professora
de matemadtica da rede estadual de ensino no municipio de Belo Jardim/PE ha vinte
anos, percebo notadamente o grau de dificuldade apresentado pela maioria dos
estudantes no ensino dessa disciplina, buscamos entdo dados que apontem ndo apenas
para as dificuldades dos alunos, como também a partir de que momento no aprender
matemadtica hd um distanciamento entre motivacao e o que se estd estudando, ou a partir
de que série ou conteido ministrado a matemadtica passa a ser estranha ao aluno, e mais
que isso, pretendemos elencar as razdes que t€ém proporcionado a alunos em numero
minoritario um bom desempenho na aprendizagem de matemaética.

Logo, investigar o porqué, alunos em nimero minoritdrio apresentam bons
resultados no processo de ensino-aprendizagem em matematica poderd contribuir para
academia, somando-se as inUmeras investigacdes ja desenvolvidas, procurando
oportunizar aos docentes desta drea a apropriagdo dos elementos positivos que tém
contribuido para um processo ensino-aprendizagem eficaz. Trata-se de elencar nao o
feio, mas o belo, ou seja, chega de apontar erros, vamos enfatizar as praticas inovadoras
que estdo dando resultados positivos aos nossos alunos, e porque nao dizer a educagdo

brasileira. Esse novo olhar poderd contribuir para futuros projetos de intervencdo que
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possivelmente replicardo praticas pedagdgicas inovadoras como suporte a novas
maneiras de ensinar, aprender e avaliar a matematica.

Percebemos assim nossa investiga¢cdo situada num panorama amplo, ndo sendo
possivel esgotarmos o acervo bibliografico existente, dada a variedade de materiais
bibliograficos relacionados, pelo que procuramos organizar uma reflexao geral sobre
aspectos histdricos, pedagdgicos e cognitivos da matemdtica situada em contexto
escolar, além do mais, mesmo sendo 0 nosso foco os aspectos positivos no processo
ensino-aprendizagem dos alunos com éxito de aprendizagem comprovado em
matematica, ndo pudemos desconsiderar aqui as visdes e opnides quanto aos elementos
histéricamente discutidos sobre as dificuldades emergentes nas salas de aula, quanto aos
processos implicados no ensino-aprendizagem desta disciplina. Dessa forma
estabelecemos como objetivo geral desta investigacdo a necessidade de compreender as
razdes que contribuem para um desempenho acima da média na disciplina de
matemadtica por parte dos alunos, sendo este auxiliado por alguns objetivos especificos:
levantar informacgdes sobre os procedimentos que conduziram alguns alunos ao éxito de
aprendizagem em Matematica; identificar dentre os procedimentos a relagdo entre
pratica pedagodgica e aprendizagem dos alunos acima da média; analisar os principais
procedimentos que levaram os alunos a ter éxito de aprendizagem em Matematica.

No capitulo 1, intitulado como Educagdo Matematica, com Ubiratam
D’Ambroésio (2004; 2005; 2008); Tania Zimer (2008); Dario Fiorentini (1995);
Terezinha Carraher (2006); Maria Helena Patto (2010); Wagner Valente (2008); Leonor
Santos (2006) e Cipriano Luckesie (2011) buscamos descrever aspectos histdricos,
pedagdgicos e psicoldgicos relacionados ao surgimento da Matemadtica enquanto
resposta as necessidades de sobrevivéncia dos seres humanos, considerando a
emergéncia da Matemdtica como disciplina e as formas de ensino, aprendizagem e
avaliacdo empregados nesta trajetdria inserida em contexto social nacional e mundial,
bem como escolar e educacional. Em meio a este contexto histérico subdividimos o
referido capitulo em aspectos histéricos; perspectiva histérica do ensino e da
aprendizagem em matematica; e historia da avaliagao escolar em matematica.

No capitulo 2, denominado Ensino-aprendizagem e formas de avaliagao,
elaboramos um quadro tedrico referente as teorias relacionadas ao fendmeno da
aprendizagem, fundamentados em Marco Antonio Moreira (2011); Eliane Almeida
(2008); Oscar Sousa (2005); Beatriz D’Ambrésio (1989); José Antonio Castorina
(1998); Tania Campos e Terezinha Nunes (1994); Jodo Pedro da Ponte (1992); Cipriano
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Luckesi (2011) e Philippe Perrenoud (1999). Iniciamos nossa escrita com base em trés
correntes de aprendizagem de igual relevancia: o comportamentalismo, o humanismo e
0 cognitivismo, porém nao dando suporte a um estudo de tal magnitude optamos por
situar nosso trabalho nas teorias relacionadas ao cognitivismo por estarem mais
relacionadas ao contexto atual pedagdgico do nosso campo de estudo, voltados a
compreensdo dos elementos propiciadores do éxito de aprendizagem dos alunos
investigados. Tratamos também dos processos de ensino-aprendizagem da matematica,
buscando entender a influéncia de caracteristicas internas ao ambiente escolar
intrinsicamente ligadas e responsdveis pelo éxito de aprendizagem dos estudantes do
ensino médio, considerando ainda caracteristicas extraescolares. E por fim, procuramos
compreender os procedimentos avaliativos aplicados nesta disciplina, dando especial
atencdo aos fatores relacionados ao €xito ou ao fracasso escolar, especificamente em
matematica, por ser este um aspecto essencial a nossa investigacao pela necessidade de
analisarmos os elementos impulsionadores do éxito de aprendizagem a luz dos
parametros de ensino e de avaliacdo implementados pelos profissionais da educacdo
localizados em institui¢des escolares da educacdo bdésica, por serem estes diretamente
responsaveis pelo processo de ensino e aprendizagem.

Ja no capitulo 3, Procedimentos metodolégicos, com base em Christian Laville e
Jean Dionne (1999); Roberto Jarry Richardson (2009); Adalberto Silva e Abel Lima
(1999); Meércia Silva, Regina Lima e Geraldo Barroso Filho (2008); Maria Carolina
Dias e Patricia Guedes (2010); Marcos Magalhaes (2008); Antonio Joaquim Severino
(2007); Eva Maria Lakatos e Marina de Andrade Marconi (2006); Eduardo José
Manzini (2003); Larissa Marega (2009), assim como a Lei Complementar n° 125 de 10
de julho de 2008 publicada no Didrio Oficial do estado de Pernambuco em 11 de julho
de 2008 e o Projeto Politico Pedag6gico da Escola de Referéncia em Ensino Médio de
Belo Jardim, descrevemos a metodologia adotada, o campo de estudo e os sujeitos
investigados. Considerando o objetivo da investigacdo em tela utilizamos dois recursos
metodoldgicos, sendo um tedrico e outro empirico.

No tocante a abordagem tedrica como ja relatado, examinamos a bibliografia
académico-cientifica existente quanto a educagdo matemadtica, aos processos ensino-
aprendizagem, as teorias relacionadas a aprendizagem, aos procedimentos avaliativos e
ao julgamento do éxito e do fracasso escolar, encontrando subsidios em autores
brasileiros e portugueses, incluindo ainda um excelente material metodolégico de vérios

autores.
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Em relacdo a abordagem empirica adotamos dois processos de recolha de dados
sendo um quantitativo, através da aplicacdo de questiondrio com os alunos da Escola de
Referéncia em Ensino Médio de Belo Jardim, que obtiveram éxito de aprendizagem na
disciplina de Matemadtica, com base em dados documentais fornecidos pela equipe
gestora e administrativa da referida unidade escolar, apresentando média anual igual ou
superior a oito no ultimo ano do ensino médio, em turmas da educacgdo integral, com
periodo letivo de dupla jornada contemplando os horarios matutino e vespertino. Neste
questiondrio buscamos conhecer a percepcao dos alunos acerca da matematica,
considerando a bibliografia aqui referenciada: matemética como disciplina; aspectos
relativos ao €xito de aprendizagem em matematica; pritica pedagdgica dos professores
de matematica no ensino fundamental e médio; contribui¢do familiar; influéncia da
disciplina no cotidiano do educando e eficicia dos processos avaliativos utilizados pela
escola. Estes alunos foram ainda responsaveis pela indicacdo de um professor do ensino
médio e quatro professores do ensino fundamental, considerando-os como motivadores
de sua aprendizagem, sendo estes integrantes do segundo grupo de colaboradores desta
atividade cientifica, tendo sido entrevistados por meio de gravacdo em dudio sobre o
tema em estudo colaborando substancialmente para algumas reflexdes que dizem
respeito ao ensino, a aprendizagem, a pratica pedagdgica e avaliativa dos alunos na
disciplina de matematica, além de posicionar-se quanto a sua percep¢dao do que seja
éxito e de como este éxito € percebido por eles.

Com relagdo ao capitulo 4, Apresentacdo e discussdo dos dados, Christian
Laville e Jean Dionne (1999); Ubiratam D’ Ambrdésio (1986; 2004; 2005); Gelsa Knijnik
(1996); Jodo Pedro da Ponte (1992); Olga Pombo (2003); Maria Cristina Stival e Sarita
Aparecida Fortunato (2008); Oscar Sousa (2005); Gilberto Melo (2004); Marco Antdnio
Moreira (2011); Terezinha Carraher, David Carraher e Ana Licia Schliemann (2006);
Maria Auxiliadora Dessen e Ana Polonia (2007); Cipriano Luckesi (2011); Wagner
Valente (2008); Leonor Santos (2006); José Carlos Oliveira (1999); Philippe Perrenoud
(1999); Beatriz D’ Ambrosio (1989); Tania Zimer (2008); Jodo Carlos Martins (1997);
Liliane Maria Carvalho e Carlos Eduardo Monteiro (2012); Dario Fiorentini (1995);
Maria José Ribeiro e Jodo Pedro da Ponte (2000) contribuiram significativamente
quanto a andlise dos dados recolhidos por meio da aplicacdo do questiondrio com os
alunos e entrevistas com os professores gravadas em dudio e transcritas posteriormente,

trazendo aportes tedrico-metodolégicos substanciais ao desenvolvimento da referida
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andlise e fundamentacdo, ratificacdo e/ou retificagdo de temas emergentes nas falas dos
docentes entrevistados.

Neste trabalho de investigacdo analisamos dados relativos a alunos/alunas e ex-
alunos/ex-alunas da Escola de Referéncia em Ensino Médio de Belo Jardim, seu perfil
social, econdmico e cultural, bem como a influéncia e o0 acompanhamento familiar e o
percurso estudantil do seu corpo discente, levando em conta o perfil das institui¢des
frequentadas anteriormente por eles, assim como o perfil dos professores e
metodologias empregadas. Tal investigacdo buscou compreender aspectos cognitivos
ligados ao ensinar e ao aprender, e o entendimento de como ocorre a avaliagdo das
aprendizagens em matemadtica, considerando ndo apenas a transmissdo de conteudos,
mas as praticas docentes que contribuem para um ensino de qualidade e
consequentemente para aprendizagem satisfatéria dos alunos. Sobre os diversos fatores
negativos que interferem na aprendizagem dos alunos no ambito escolar e mais
especificamente na Matemdtica hd muitas discussdes e interpretagdes nas vdrias esferas
administrativas e pedagdgicas da educagdo, o que surge agora sdo a identificacdo e
andlise de pontos estratégicos que favorecem essa aprendizagem.

Utilizamos a lingua portuguesa na redacio desta dissertacio de mestrado, Exito
de aprendizagem no ensino da matemdtica: estudo realizado com alunos do ensino
médio da Escola de Referéncia em Ensino Médio de Belo Jardim — PE, por ser esta a
lingua materna da investigadora, conforme estd expresso no artigo 13 da Constitui¢do
Federal Brasileira. O corpo desta investigacdo académica, assim como os elementos
pré-textuais e pos-textuais obedecem as orientacdes metodoldgicas e normatizacdes da
ABNT — Associacdo Brasileira de Normas e Técnicas, as mais recentes sio NBR 10520
e NBR 6023, ambas datadas de agosto/2002, incluindo orienta¢des especificas da
Universidade Luséfona de Humanidades e Tecnologias, Lisboa — PT, instituicao
mantenedora do curso de mestrado onde a investigadora apresentard o resultado do seu

trabalho de investiga¢do académica.
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CAPITULO I

EDUCACAO MATEMATICA
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Para se falar em Educacdo Matemadtica procuramos descrever seu percurso
histérico desde o surgimento da Matemética, passando pelo seu ensino e aprendizagem
até os processos avaliativos utilizados nesta trajetdria, considerando ainda o contexto
mundial e nacional, e o contexto social, educacional e escolar em uma abordagem
histérica, pedagdgica e psicoldgica envolvente.

Referente a histéria da matemdtica e da educacdo matemdtica, utilizamos
D’ Ambrésio (et al. 2004; 2008), ja no que diz respeito aos aspectos ligados as correntes
filosoficas utilizamos Zimer (2008). Quanto as perspectivas histéricas do ensino e
aprendizagem da matemadtica continuamos com Zimer (2008), agora tratando das
tendéncias do ensino; Fiorentini (1995) por sua abordagem das tendéncias pedagdgicas;
Carraher (2006), D’ Ambrésio (2005) e Patto (2010) devido a andlise da aprendizagem
de criancas que embora pertencentes a classes sociais menos favorecidas e
culturalmente desprivilegiadas conseguem resolver problemas praticos fora da escola,
mas ndo conseguem resolver esses mesmos problemas apresentados formalmente pela
escola. J4 no que se refere a histéria da avaliacdo escolar em matemadtica, iniciamos
nossos estudos com Valente (2008) o qual traz pormenores desta histéria desde o seu
surgimento até os dias atuais; Santos (2006) que faz uma leitura da avaliacdo das
aprendizagens em matemadtica desenvolvidas em Portugal, mas que tém muito haver
com a nossa realidade no Brasil; e Luckesi (2011) que define avaliacdo e trata de seus

Processos.

1.1.Aspectos historicos

Os seres humanos ultrapassam a busca de sobrevivéncia procurando explicagdes
do como e do porque de fatos e fendmenos, e este aspecto caracteriza as civilizagdes.
Ubiratan D’ Ambroésio (2008, p. 22) relata que “o que chamamos Matemdtica € uma
resposta a busca de sobrevivéncia e de transcendéncia, acumulada e transmitida ao
longo de geragdes, desde a pré-histéria.”

Embora ja se percebam na antiguidade inquietagdes com o ensino da
matemadtica, em particular na Republica VII, de Platdo, ¢ na Idade Média, no
Renascimento e inicio da Idade Moderna que essas inquietacdes sdo mais bem
visualizadas. Com as revolucdes: Industrial (1767), Americana (1776) e Francesa
(1789) as preocupacdes com a educagdo matemadtica da juventude ganham destaque,

sobretudo com John Dewey (1859 — 1952), na transi¢do dos séculos XIX e XX, quando
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propds em seu livro, Psicologia do niimero, no ano 1895, uma relagdo cooperativa entre
aluno e professor, e uma relagdo entre todas as disciplinas. Em 1902 o matemaético
americano, extremamente respeitado, Eliakim H. Moore (1862- 1932) resolveu escrever
sobre educacao e propds um novo programa com um sistema de educagao integrada em
matemadtica e fisica procurando desenvolver o espirito de pesquisa através de
laboratério, contemplando tanto a teoria quanto a pratica dos métodos fundamentais da
ciéncia. Em 1908, o alemdo Felix Klein (1849 — 1925) publicou um livro, Matemadtica
elementar de um ponto de vista avancado, o que caracterizou-se como O passo mais
importante no estabelecimento da educacdo matemdtica como uma disciplina, nele
Klein defende que as escolas devem ater-se mais as bases psicolégicas que as
sistemdticas (D’AMBROSIO et al., 2004).

O maior crescimento da Matematica foi visto no século XIX ultrapassando o
conjunto de tudo que havia sido produzido nos séculos anteriores, sendo por esse
motivo considerado o “Século de Ouro da Matematica”. A introduc¢do de alguns
conceitos das geometrias ndo euclidianas e dos espagcos n-dimensionais no campo
matematico proporcionou uma radicalizacdo das defini¢des e aspectos da matematica.
Concomitantemente vé-se uma modificacdo na distribuicdo geogréfica da atividade
matemadtica ndo se limitando a produ¢do em certos lugares como em séculos anteriores.
Um momento de interpretacdo geométrica da andlise e da dlgebra, de adocdo de técnicas
analiticas nas teorias dos numeros, do calculo vetorial e matrizes, do retorno a
matematica discreta, das equacdes diferenciais e teoria das probabilidades e do impulso,
a ciéncia da computacdo. A qualidade de tais ideias matemdticas tende, a partir da
segunda metade deste século, para trés grandes correntes filoséficas, o Logicismo, o
Formalismo e o Intuicionismo, as quais baseiam a produ¢do do conhecimento
matematico, seu ensino e sua relacio com o mundo. Vale salientar que essas correntes
de certa forma dominaram o século XX mostrando uma visdo absolutista da matematica

(ZIMER, 2008).

No Logicismo, cujos principais representantes sdo Frege e Russel, a
verdade de um enunciado matematico pode ser descoberta pela razdo,
ela é objetiva. O principio metodoldgico desta corrente foi tornar
verdadeiro um pensamento légico, uma proposi¢cdo, para isso se
utilizando de defini¢cdes produzidas a partir de leis gerais da ldgica.
Essas leis foram deduzidas da teoria dos nimeros (aritmética), cujos
resultados eram conhecidos e, portanto, independentes dos fatos
empiricos. No Formalismo, “os teoremas em Matemdtica decorrem,
sem dudvidas, dos axiomas, de acordo com as leis da ldgica. [...]
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Admitem que esses axiomas vém da descricdo dos dados obtidos da
percepgio sensivel do espago e do tempo” (SILVERIO, 2003, p. 40).
Esta corrente consiste no processo de descrever objetos e construcdes
concretas por meio de teorias formais consistentes. As teorias formais
se referem aos sistemas axiomdticos e sdo compostas por termos
primitivos, regras de formacdo de férmulas, axiomas, regras de
inferéncias e teoremas. [...] Em suma, trata-se de uma organizacio
rigorosa da teoria em um sistema dedutivel. A intencdo dos
formalistas no inicio do século XX, como Hilbert, era de se obter um
sistema formal, unificado, consistente e completo para envolver toda a
Matematica a partir da articulagdo de teorias formais referentes a cada
ramo deste conhecimento. [...] Para os intuicionistas, “a Matematica é
uma constru¢do de entidades abstratas, a partir da intuicdo do
matematico, e tal constru¢cdo prescinde de uma redugdo a linguagem
especial que é a Ldgica ou de uma formalizagdo rigorosa em um
sistema dedutivo” (MACHADO, 1994, p. 40). Isto significa que as
verdades das proposi¢des matemadticas seriam evidenciadas a partir de
uma introspec¢do do matemdtico sobre determinado objeto, ndo
estabelecendo nenhuma relacio com o mundo exterior. Nessa
corrente, a linguagem matemédtica possui uma funcdo essencialmente
pedagégica e os sistemas formais sdo produtos resultantes de uma
atividade auténoma da Matematica (ZIMER, 2008, pp. 72 — 73).

Existiam divergéncias e convergéncias entre os pensadores matemdticos a
respeito das ideias de cada corrente filos6fica. Quantos as divergéncias podemos
mencionar a crenca dos logicistas sobre a insuficiéncia em relacionar teoremas
matematicos com axiomas ndo propriamente 16gicos, como acontecia no Formalismo; a
ndo aceitacdo pelos formalistas da teologia platonica, bem como das restricdes do
Intuicionismo, considerando como ndo matemadtico e insignificante qualquer imputagao
de significacdo as férmulas. J4 em relag@o as convergéncias diz respeito ao interesse em
reformular ou reinterpretar a matemdtica e a ideia de que esse conhecimento ndo €
influenciado pelo empirico, desconsiderando seu aspecto histérico. Ao notar que as
correntes filosoficas tradicionais absolutistas, citadas acima, ndo consideram a historia
da matematica, verificou-se que os filésofos cultivaram visdes pouco realistas da
natureza da Matematica. Neste contexto a histéria da matematica configura-se como
uma peca importante para reflexdo filosofica, no sentido de reinterpretar os conceitos
matemadticos e perceber a sensibilidade da Matematica em relacdo a sua dimensao
pratica, devido as suas aplicagdes a ciéncia e as necessidades do dia a dia que
condicionaram sua evolug¢do. Atualmente a visdo sobre a Matemadtica encontra-se
afastada das escolas provenientes das correntes filosoficas, tendo em vista o
conhecimento de uma tendéncia empiricista e revisionista em matematica, a qual reflete

sobre a sua histéria e seu conhecimento como elementos essenciais a compreensao
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destes como meios para organizacdo das experiéncias humanas. Sendo assim, ha uma
visdo de que a matemdtica deva submeter-se a utilizagdo pratica e tedrica ou adaptacao
da evidéncia empirica, da mesma forma que as ciéncias naturais, tratando-a como uma
ciéncia em constante evolugdo e associada a processos cognitivos e scio-culturais que

interferem na construcdo do saber matemdtico. Enfatizando ainda que o importante

z

aqui, ndo € como deve ser a matemdtica, mas como ela é na prética cotidiana dos
individuos, especialistas ou ndo (ZIMER, 2008).

Buscando compreender porque alguns alunos conseguem se destacar

N

positivamente quanto a aprendizagem da matemadtica tratamos primeiramente da

compreensdo de como e quando surgiu e evoluiu a matemética e o seu ensino.

1.2. Perspectiva historica do ensino e da aprendizagem da matematica

As grandes reformas no ensino da Matemdtica ocorreram no século XX,
proporcionando a modernizacdo € o delineamento de tendéncias responsdveis pela
melhoria das formas de ensinar e aprender matematica. No inicio deste século as
orientacbes da Comissdo Internacional do Ensino da Matemadtica, as correntes
filos6ficas fundacionais e falibilistas assim como os estudos da Psicologia, da
Sociologia e da Antropologia influenciaram o ensino da Matemadtica. Tal influéncia é

evidenciada em quatro tendéncias pedagdgicas:

1) O ensino da Matemdtica por repeticdo: essa tendéncia se
caracterizou no inicio do século XX, cuja pratica pedagégica se
apoiava na transmissdo de informacdes pelo professor ao aluno, este
por sua vez, deveria memorizd-las e, entdo, repetir por meio de
exercicios e/ou testes.

ii) O ensino de Matemdtica com compreensdo. essa tendéncia
descartava a anterior. Nela, condenavam-se os treinos € o aluno
deveria compreender o que fazia. No entanto, assim como a anterior
essa tendéncia também ndo logrou éxito. Pois, além de a prética
pedagdgica ter continuado do mesmo jeito, ainda, o aluno “[...] ndo
participava da constru¢do de seu conhecimento. [...] O trabalho se
resumia a um treinamento de técnicas operatrias que seriam
utilizadas na resolu¢do de problemas-padrao ou para aprender algum
conteddo novo” (ONICHIC, 1999, p. 208).

iii) A matemdtica moderna: foi uma tendéncia influenciada pelo
Movimento da Mateméatica Moderna. Esse Movimento correspondia a
uma proposta de renovacgdo do ensino da Matematica que influenciou
tanto o Brasil quanto outros paises nas décadas de 1960 — 1970. O
ensino da Matemadtica, por essa tendéncia, se dava por meio da
abordagem aos simbolos e a teoria dos conjuntos, com &énfase nas
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propriedades e na formalizacdo. Apresentava-se uma Matemadtica com
muitas abstracdes e apoiada em estruturas 1dgica, algébrica, topoldgica
e de ordem, cuja linguagem era de caracteristica universal, concisa e
precisa. Essa tendéncia também renegou as anteriores.

iv) A Resolucdo de Problemas: na década de 1970 comecaram a surgir
alguns indicios dessa tendéncia, que ¢é quando educadores
matemdticos dedicaram mais aten¢do ao desenvolvimento da
capacidade de resolver problemas (ONUCHIC e ALLEVATO, 2005
apud ZIMER, 2008, pp. 83 — 84).

A resolucdo de problemas passa a ser admitida como uma metodologia de ensino
no fim da década de 80, sendo também tema de pesquisas nos anos 90. Estando nesse
mesmo periodo, em nosso pais, entre as orientacdes dos Parametros Curriculares
Nacionais como ferramenta metodoldgica, na qual o foco encontra-se na acao do aluno,
através da solucdo de problemas propostos que proporcionam a constru¢do do
conhecimento e colaboram na formacdo dos conceitos e apresentagdo destes em
linguagem matematica. Enfocando especificamente o contexto histérico brasileiro
temos outro estudo referente as tendéncias do ensino da matematica apresentado por

Fiorentini (1995 apud Zimer, 2008):

1) Formalista-cldssica: essa tendéncia enfatiza as ideias e as formas da
Matemadtica Clédssica, seguindo o modelo euclidiano de sistematizacio
légica do conhecimento matemético. Aspectos da concepgao platonica
estdo presentes nessa tendéncia como a promog¢do de uma visdo
estdtica, a-histérica e dogmatica das ideias matemadticas. Tratava-se de
um ensino livresco e expositivo, o qual perdurou no Brasil até meados
de 1950.

ii) Empirico-ativista: € uma tendéncia que se opde a forma cléssica de
ensinar Matematica, conforme ocorria na tendéncia anterior. Nessa, o
conhecimento matemdtico emergiria do mundo sensivel por
manipulagdes e experimentacdes desenvolvidas pelos alunos.
Privilegiar-se-iam atividades em pequenos grupos com a utilizacdo de
muito material diddtico, cujo intuito seria possibilitar a descoberta do
conceito matematico a partir de situacdes vivenciadas. Segundo
Fiorentini (1995), o foco dessa tendéncia era o desenvolvimento da
criatividade e das potencialidades individuais dos alunos. Essa
perspectiva de ensino contribuiu para que a Matematica fosse
unificada em uma tunica disciplina na Reforma Francisco Campos, em
1931.

iii) Formalista-moderna: essa é uma tendéncia que sofreu influéncia
do Movimento da Matematica Moderna (MMM) e sua énfase
pedagdgica estava na formagdo do especialista em Matemdtica. As
primeiras propostas pautadas nessa tendéncia foram apresentadas, no
Brasil, no inicio da década de 1960 com o objetivo de melhorar a
qualidade do ensino dessa disciplina. Para isso, priorizaram-se os
aspectos estruturais e légicos do conhecimento matemédtico € o uso
rigoroso e preciso da linguagem formal por meio de justificativas e
propriedades estruturais. O ensino era baseado por uma concepgao
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estrutural-formalista da Matematica.

iv) Tecnicista: fundamentada em uma concep¢do funcionalista, essa
tendéncia tinha a pretensdo de aperfeicoar os resultados da escola e
tornd-la eficiente e funcional. A relacio do MMM com o Tecnicismo
Mecanicista resultou em um ensino da Matematica voltado a acdo de
seguir regras mediante uma série de técnicas, além de fazer e re-fazer
exercicios até que se alcangassem os objetivos instrucionais. Segundo
Fiorentini (1995, p. 17), a finalidade dessa tendéncia “seria a de
desenvolver habilidades e atitudes computacionais e manipulativas,
capacitando o aluno para a resolugdo de exercicios ou de problemas-
padrao”. Foi uma concepgdo de ensino que vigorou muito tempo entre
os livros didaticos, cujo texto matemdtico era organizado em passos
seqlienciais, na forma de instru¢do programada, com uma série de
exercicios do tipo siga o modelo.

v) Construtivista-interacionista: nessa tendéncia o aluno é levado a
observar e manipular o que vé, para produzir significados, representar
imagens, fazer comparagdes entre objeto real e o imaginado, errar e
enxergar no erro a possibilidade de constru¢dao do conceito estudado.
Para o ensino de Matematica, o foco passou do desenvolvimento de
estruturas mentais para a construcdo ou formagdo de conceitos. Por
essa perspectiva sdo consideradas as influéncias socias e culturais na
elabora¢ao do conhecimento matematico.

vi) Socioetnocultural: a finalidade dessa tendéncia é desmistificar e
compreender a realidade e o principal fundamento para a mesma € o
Programa Etnomatemdtica estruturado por Ubiratan D’ Ambrésio. O
ponto de partida para o ensino seriam os problemas oriundos do meio
cultural, das préticas cotidianas. Professor e alunos trocariam seus
conhecimentos e a Matemadtica seria concebida como atividade prdpria
do ser humano e fruto espontineo das relacdes sociais e politicas do
meio no qual o individuo estd inserido. Isso se evidencia pelo trabalho
pedagégico a partir da abordagem de temas envolvendo o
conhecimento cotidiano dos alunos (ZIMER, 2008, pp. 84 — 87).

As tendéncias pedagdgicas aqui discutidas ndo esgotam a diversidade existente,
pois sdo desencadeadas sempre que o professor introduz novos significados a sua
prética pedagdgica, utilizando-se criticamente das contribui¢cdes de cada tendéncia para
(re)construir seu idedrio pedagdgico. Certamente o professor estd constantemente
refletindo sobre sua pratica pedagdgica ao discutir com seus pares, ao pesquisar e buscar
continuadamente novas fontes histéricas e novas alternativas de acdo em sala de aula.
(FIORENTINI, 1995).

Pinto (2004 apud ZIMER, 2008) baseia-se no trabalho de Fiorentini (1995) para
estudar as pesquisas apresentadas no GT — 19 (Grupo de Trabalho de Educacgdo
Matemadtica) da ANPED — Associacdao Nacional de Pesquisa em Educagdo, no periodo
de 1998 a 2003. De acordo com esta autora tal estudo demonstra o ensino da
matematica com forte influéncia da didatica da matemaética francesa, levando em

consideragdo certos fatores, tais quais: "relacdo diddtica entre professor, aluno e
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conhecimento matemadtico; sequéncia didatica; contrato didatico; transposicdo do saber
cientifico para o escolar, entre outros” (Pinto, 2004 apud Zimer, 2008, p. 87). Todavia,
além dessas tendéncias de ensino, as investigacdes mostram concep¢des de professores
quanto a natureza do ensino da matematica. Silvério (2003 apud ZIMER, 2008) destaca
trés categorias: visao tradicional cldssica, na qual o ensino € baseado na transmissao do
conhecimento e exposi¢cdo de contetidos sem relacio entre si nem com as demais areas
cientificas ou por observacdo dos fendbmenos do mundo, ou seja, o conhecimento €
depositado pelo professor no aluno que aprende por meio da memorizagdo; visao
tecnicista, onde a aprendizagem ocorre por meio da repeti¢cao de processos algoritmicos,
ou seja, baseada na fixacdo de conceitos e técnicas para a solucdo de exercicios tipo
padrdo; e visdo alternativa, que se contrapde as visOes anteriores, pois baseia-se nas
correntes educacionais contemporaneas — construtivista e reflexiva — nela a
aprendizagem se desenvolve pela constru¢do mental e observacdo de fendmenos,
reflexdo e elaboracdo de modelos conforme estruturas do pensamento légico-
matematico, trazendo ainda a valoriza¢do do conhecimento prévio do aluno bem como a
influéncia cultural, social e politica (ZIMER, 2008).

Em outro trabalho de pesquisa cientifica ligado a dimensao pedagdgica referente
as representacdes sociais sobre a matemadtica e seu ensino e sua aprendizagem, Gracga (et
al. 2004), destaca trés visoes relacionadas aos procedimentos de ensino e aprendizagem:
Visao Construtivista da Matematica, Visdao Platonista da Matematica e Visdo

Instrumental da Matematica:

Na primeira, a Visdo Construtivista, o ensino é organizado em uma
perspectiva de resolugdo de problemas e de atividades investigativas,
enfatizando-se os processos matemadticos (busca de regularidades,
elaboragdo, teste, justificativa e prova de conjecturas, reflexdo e
generaliza¢do). O aluno desempenha um papel ativo na constru¢io do
conhecimento matemadtico. O professor, por sua vez, para promover
uma aprendizagem significativa deve privilegiar certas atitudes. Por
exemplo: averiguar o conhecimento prévio que o aluno possui antes
de ensinar os conceitos; adotar estratégias que propiciem o
desenvolvimento de atitudes de iniciativa, de intera¢ao entre alunos e
professor, favorecer a negociacdo de significados matemaéticos,
utilizar materiais variados e tarefas que desafiem o aluno a pensar. A
Matemadtica € organizada como um conhecimento sujeito a revisdo,
em constante criagdo e recriacdo e conduzida por problemas relativos
a diversas areas e contextos. Na Visdo Platonista, os conteidos sao
organizados em funcdo de uma estrutura hierdrquica da Matemadtica,
cuja construcio é dedutiva e cumulativa. E uma percepcio relacional
da Matemadtica, na qual o aluno realiza as tarefas impostas pelo
professor, enquanto este transmite conhecimentos, apresenta
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exercicios e organiza estratégias de ensino para que os alunos
compreendam os conceitos abstratamente. E, na Visdo Instrumental os
conteddos estdo organizados por uma hierarquia de competéncias e
conceitos, sob uma perspectiva absolutista da Matemadtica. O professor
exerce o papel de instrutor, demonstrando, explicando e definindo a
matéria por meio de um ensino expositivo. O aluno deve utilizar as
regras € a matéria para resolver mecanica e, repetitivamente, 0s
exercicios propostos pelo professor. As tarefas sdo “habitualmente
organizadas na forma de esquemas e seguem de perto os exercicios
apresentados no livro de texto, propondo frequentemente a resolucio
de um conjunto de exercicios a partir de exercicios resolvidos que
servem de modelo” (GRACA et al., 2004, p. 16). A inteng¢do desta
organizacdo ¢ propiciar aos alunos que reproduzam, eficazmente,
todas as regras e procedimentos ensinados em sala de aula (GRACA,
2004 apud ZIMER, 2008, p. 88).

Fatos histéricos nos permitem perceber que sempre existiram dificuldades no
ensino de matematica e que nao hd somente uma forma de ensind-la. Especialmente no
século XX, a partir das “tendéncias de ensino expressas por Fiorentini (1995), Unuchic
(1999), Pinto (2004) e Onuchic e Allevato (2005)” (ZIMER, 2008, p. 89), houve grande
melhoria no ensino dessa disciplina em comparagdo aos séculos anteriores, no entanto
apesar dessas melhorias continuaram existindo dificuldades no seu ensino, visto que
posturas de ensino praticadas na antiguidade ainda estdo presentes nos procedimentos
pedagdégicos nos dias atuais. Assim podemos perceber que ndo hd uma tnica forma de
ensinar a matematica, nem mesmo ha uma tnica forma de aprendé-la (ZIMER, 2008).

Da mesma forma como ocorreu com o ensino, a aprendizagem em matematica
teve também um grande desenvolvimento a partir do século XX, principalmente devido
aos estudos realizados no ambito da psicologia, quanto ao que € aprender matemética e
como se dd essa aprendizagem. As teorias psicoldgicas tém dado subsidios para
compreensdo dessas questdes, no entanto as praticas pedagdgicas utilizadas no ensino
da matemadtica demonstram a forma com que os professores percebem a aprendizagem
dos alunos, ndo fundamentados nas teorias, mas nas experiéncias de sala de aula. A
compreensdo de como o aluno aprende matemdtica tem se modificado ao longo do
tempo. “Aprender Matematica é sobretudo aprender uma certa forma de pensar, que
evolui, como todas as formas de pensar, e € por isso que nao se aprende Matematica
hoje como se fez ontem e se fard amanha” (GRACA et al., 2004, p. 13). Tendo em vista
as multiplas visdes do conhecimento matemdtico em seu percurso histérico, além das
inimeras percepgdes provenientes dos modos de ensinar a matematica, compreende-se

que a aprendizagem é da mesma forma, influenciada por varios olhares (ZIMER, 2008).
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De acordo com Pozo (2002), a forma de aprendizagem existente desde a
antiguidade até meados da idade média foi a memoristica ou repetitiva e a
aprendizagem mecanica praticada pelos mestres de oficio. Somente com a criagdo da
imprensa toda informacdo e conhecimento vieram a ser armazenados e divulgados
através da escrita, deixando a memoria livre do papel “de conservacdo da sabedoria de
um povo” (POZO, 2002, p. 30 apud ZIMER, 2008, p. 90), trazendo uma nova cultura da
aprendizagem caracterizada pela expansdao da pesquisa cientifica e de novas teorias
psicoldgicas, além de modificacdes sociais, tecnoldgicas e culturais que moldaram as
modernas sociedades industriais (POZO, 2002 apud ZIMER, 2008).

Desde a década de 60 alguns pesquisadores preocupados com o fracasso do
Movimento Modernista e com as dificuldades de aprendizagem da Matematica
apresentadas por discentes das classes economicamente inferiores voltaram sua aten¢ao
aos aspectos socioculturais da Educacdo Matemadtica. Dentre estes pesquisadores
destacam-se Carraher (et al. 1988), D’ Ambrésio (1990) e Patto (1990), os quais
mostram que algumas criangas embora apresentem dificuldades de aprendizagem na
escola conseguem resolver problemas praticos fora dela, pois, embora pertencentes a
classes sociais menos favorecidas, ndo sido carentes de conhecimentos e de estruturas
cognitivas, mas podem ndo ter habilidades formais tdo agucadas quanto a escrita e a
representacdo simbolica, ou ainda possuam uma experiéncia de vida bastante rica, onde
utilizam procedimentos matematicos nao-formais (Etnomatemdtica) que a escola
discrimina ou rejeita como procedimentos validos e compreensiveis de saber, além de
nao utiliza-los como motivadores dos estudos matematicos (FIORENTINI, 1995).

Carraher (et al. 2006) distingue e relaciona psicologia, matematica e educacao
no ambito das ciéncias, identificando a primeira como ciéncias humanas, a segunda
como ciéncias exatas, e a terceira como ciéncias sociais aplicadas, podendo estas

estarem presentes no mesmo fendmeno.

Quando uma crianca resolve um problema com nimeros na rua,
usando os seus proprios métodos, mas que sdo métodos
compartilhados por outras criancas e adultos, estamos diante de um
fendmeno que envolve matemadtica, devido ao contetido do problema,
psicologia, porque a crianga certamente raciocinou, e educagdo,
porque queremos saber como ela aprendeu a resolver problemas desse
jeito (CARRAHER et al. 2006, p. 11).

Segundo esses autores “a matemética ndo € apenas uma ciéncia: ¢ também uma
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forma de atividade humana” (CARRAHER et al. 2006, p. 12), visto que a matematica
vivenciada na sala de aula objetiva a aprendizagem do aluno, e esta aprendizagem esté
diretamente vinculada a psicologia da aprendizagem. “A aprendizagem de matematica
na sala de aula é um momento de interacdo entre a matemadtica organizada pela
comunidade cientifica, ou seja, a matemadtica formal e a matematica como atividade
humana” (CARRAHER et al. 2006, p. 12). Para ela, dentro da psicologia, Piaget foi o
maior responsdvel para que reconhecéssemos que a logica e a matemética podem ser
consideradas como maneiras de organizacdo da atividade intelectual humana, embora a
proposta piagetiana considere apenas o sujeito como organizador de sua atividade e ele

proprio responsavel pelo desenvolvimento de seu pensamento.

Piaget propde, entdo, a necessidade de sabermos como o
desenvolvimento das estruturas 16gico-matemadticas ocorre também
fora da escola, considerando, ele préprio, como simples hipétese (ver
Piaget 1966) sua descricio do desenvolvimento cognitivo por estar
baseada apenas em uma cultura e, ainda assim, restrita ao estudo de
sujeitos escolarizados de uma forma particular. Piaget ndo espera que
a escola seja o uUnico ambiente responsdvel pelo desenvolvimento
intelectual, mas reconheceu (1972) que seus estudos sobre o
desenvolvimento da ldgica da crianga e do adolescente (Inhelder &
Piaget, 1955) estavam limitados a tarefas estreitamente relacionadas
ao ambiente escolar, com énfase nos problemas que fazem parte do
ensino de ciéncias (CARRAHER et al., 2006, pp. 14 — 15).

As pesquisas desenvolvidas por Carraher (et al. 2006) consideram a relacdo
entre a assimilacdo dos fundamentos e exemplos 16gico-matematicos subentendidos na
resolucdo de problemas em diversificados contextos culturais e simbolizacdo desses
contextos, diferentemente dos estudos piagetianos cldssicos que ndo demonstraram esta
preocupacdo mesmo ao analisar as mesmas estruturas logico-matemadticas. Em seus

estudos sao levantadas questdes psicolégicas muito interessantes, se considerarmos:

[...] Se partirmos do ponto de vista que a atividade humana ¢é
organizada e aceitarmos a nocdo piagetiana de que as estruturas
l6gico-mateméticas podem ser concebidas como as principais formas
desta organizacdo, temos ainda muitas questdes ndo esclarecidas. Por
exemplo, em que medida a situagdo social influencia a organizagdo da
atividade? Na escola, a matematica € uma ciéncia, ensinada em um
momento definido por alguém de maior competéncia. Na vida, a
matematica € parte da atividade de um sujeito que compra, que vende,
que mede e encomenda pecas de madeira, que constri paredes, que
faz o jogo na esquina. Que diferenca fazem essas circunstancias para
atividade dos sujeitos? Na aula de matemdtica, as criancas fazem
conta para acertar, para ganhar boas notas, para agradar a professora,
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para passar de ano. Na vida cotidiana, fazem as mesmas contas para
dar troco, convencer o fregués de que seu preco € razodvel. Estardo
usando a mesma matemadtica? O desempenho nas mesmas situacdes
serd o mesmo? Que papel exerce a motivacdo da venda? Que
explicacdo existe para que alguém seja capaz de resolver um problema
em uma situacio e ndo em outra? (CARRAHER et al., 2006, pp. 18 —
19).

Ressaltam-se ainda outras questdes: quanto aos sistemas convencionais
utilizados na vida cotidiana, tais como sistema numérico, sistema monetario,
mensuracdo de peso, comprimento etc., dos quais questionam-se a influéncia sobre o
pensamento légico-matematico; quanto a relacao existente entre a histéria da ci€ncia e o
desenvolvimento conceitual do jovem hoje, dentro dos estudos sociolégicos
desenvolvidos por Piaget (1973), é importante lembrar que descobertas que levaram
anos de pesquisas podem ser compreendidas em pouco tempo pelos jovens atualmente,
desta forma surge outro questionamento que diz respeito a relacdo entre as condicdes
de vida — sociais, econdmicas e culturais — com o desenvolvimento do pensamento. As
respostas a essas questdes podem ser diversas e opostas visto que alguns podem
considerar que criancas de classes sociais desfavorecidas compreendem mais a
matemadtica porque a utilizam cotidianamente enquanto outros podem acreditar que
essas mesmas criangas sabem menos matemdatica por suas condi¢des alimentares e
culturais diminuidas e por utilizarem a matemdtica apenas em situagdes praticas e
concretas ndo considerando as abstracdes que dela fazem parte (CARRAHER et al.,
2006).

As implicagdes educacionais das questdes psicoldgicas expostas acima sao quase
instantineas, devido as ddvidas sobre o que fazer na escola ao perceber que as criancas
desenvolvem a matematica melhor fora da sala de aula; o que ensinar a elas se ja
aprendem muita matematica fora da sala de aula; que postura o professor deve adotar,
que motivacdes utilizar em suas aulas, “que contratos pedagdgicos deve fazer se ficar
constatado que as relacOes interpessoais influenciam até mesmo a utilizacdo de
estruturas l6gico-matematicas, que pareciam tao imunes as influéncias sociais, por fazer
parte das ciéncias exatas?” (CARRAHER et al., 2006, p. 20). Nas situacdes externas a
sala de aula observam-se solu¢cdes matemadticas que utilizam pouco ou ndo utilizam
estruturas matemadticas subentendidas e sim rituais da cultura para a solu¢do do
problema a ser resolvido, desta forma questionam-se como € possivel essas criancas

aprenderem esses rituais repletos de légica e matematica, sem o auxilio da instrug¢do
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sistematica efetuada por um professor especificamente formado para esta tarefa. Além
disso, como explicar o fracasso escolar da crianca, se esta desenvolve com sucesso no
seu dia a dia tarefas que incluem estruturas légico-matematicas (CARRAHER et al.,

2006)?

O processo de explicacdo do fracasso escolar tem sido uma busca de
culpados — o aluno, que nio tem capacidade; o professor, que é mal
preparado; as secretarias de educacdo, que ndo remuneram Seus
professores; as universidades, que ndo formam bem o professor; o
estudante universitdrio, que ndo aprendeu no secundario o que deveria
ter aprendido e agora ndo consegue aprender o que seus professores
universitdrios lhe ensinam. Mas a crianga que aprende matemadtica na
rua, o cambista analfabeto que recolhe apostas, o mestre-de-obras
treinado por seu pai, todos eles sdo exemplos vivos de que nossas
andlises estdo incompletas, precisam ser desafiadas, precisam ser
desmanchadas e refeitas, se quisermos criar a verdadeira escola aberta
a todos, ptblica e gratuita, pela a qual lutamos nas pragas publicas. Os
educadores, todos nés, precisamos ndo encontrar os culpados mas
encontrar as formas eficientes de ensino e aprendizagem em nossa
sociedade (CARRAHER et al., 2006, pp. 20 — 21).

Dos estudos de Carraher (et al. 2006) encontramos contribui¢des significativas
para a psicologia no tocante as teorias do desenvolvimento cognitivo e as teorias da
aprendizagem; para a educacdo a relacdo destas teorias com o ensino em geral; no
entanto, a drea mais especificamente favorecida pelo conhecimento da matemadtica do
dia a dia deveria ser o ensino de matematica, mas para isso seria necessario que a escola
considerasse o esfor¢o do aluno na resolu¢ao de um problema, ou seja, que considerasse
seu conhecimento prévio e ndo apenas se preocupasse com a aplicacao de férmulas,
algoritmos e operacgdes pré-fixadas pela série ou conteido em estudo (CARRAHER et
al., 2006).

Segundo D’ Ambrésio (2005) as pesquisas de etnomatemadtica vém crescendo ha
quinze anos, a partir da fundacdo do International Study Group of
Ethnomathematics/ISGEm, sendo considerada como uma sub-area da Histéria da
Matemética e da Educacdo Matematica naturalmente ligada a Antropologia e as
Ciéncias da Cognicao, apresentando inquestiondvel foco politico, dentro de um contexto
ético que visa a restauracio da dignidade cultural do individuo. A grande motivacdo do
programa, denominado pelo autor, Etnomatematica, é tentar compreender o “saber/fazer
matematico” (D’AMBROSIO, 2005, p. 22) em seu percurso histérico, inserido no

contexto cultural de variados grupos sociais, comunidades, povos e nacdes.
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Sem didvida, a alimentacdo, nutrir-se para sobreviver, sempre foi a
necessidade primeira de todo ser vivo. Com o surgimento da
agricultura, as primeiras sociedades organizadas comecam a ser
identificadas. A geo-metria e os calenddrios sdao exemplos de uma
etnomatemadtica associada ao sistema de produgdo, resposta a
necessidade primeira das sociedades organizadas de alimentar um
povo. [...] Dentre as distintas maneiras de fazer e de saber, algumas
privilegiam comparar, classificar, quantificar, medir, explicar,
generalizar, inferir e, de algum modo, avaliar. Falamos entdo de um
saber/fazer matemadtico na busca de explicacdes e de maneiras de lidar
com o ambiente imediato e remoto. Obviamente, esse saber/fazer
matemadtico é contextualizado e responde a fatores naturais e sociais
(D’ AMBROSIO, 2005, pp. 21 — 22).

As formas de contar o tempo aparecem jid nos primérdios do pensamento
matemadtico. Com origem na Grécia, a matemadtica académica apresenta grandes nomes
relacionados a Astronomia e no Egito a matemdtica associa-se a Geometria nas
medi¢des de terreno para determinacdo de dreas produtivas em fungdo do sistema de
taxacdo. Assim, o uso da matemdtica se dava em virtude do sistema de producgdo e da
estrutura econdmica, social e politica. Paralelamente, no mediterraneo, os indigenas da
Amazonia também buscavam formas de compreender e trabalhar com seu ambiente
através das medicdes de espago e tempo, assim, por exemplo, se antes a estes indigenas
era suficiente contar usando os dedos das maos e dos pés, hoje eles necessitam de
calculadoras para efetuar suas relagdes comerciais. Da mesma forma os esquimds, as
civilizagdes andinas, chinesas, indianas e africanas, ou seja, toda civilizagao do mundo,
estava desenvolvendo suas formas de conhecer (D’AMBROSIO, 2005).

No ambito educacional D’Ambrésio exprime a necessidade dos educadores
oferecerem as criangas da atualidade uma visdo critica do seu presente € 0s meios
intelectuais e materiais tuteis a essa critica devido ao periodo histérico de intensa
transicdo no qual estamos vivendo nos meios de comunicagdo, nos sistemas
econOmicos, produtivos, sociais e politicos. Neste cendrio a matemética teve grande
influéncia em todas as dreas do conhecimento e em todas as atividades do mundo
contemporaneo. “A aquisicdo dindmica da matematica integrada nos saberes e fazeres
do futuro depende de oferecer aos alunos experiéncias enriquecedoras”
(D’AMBROSIO, 2005, p. 46). Portanto cabe ao futuro professor idealizar, organizar e
facilitar a aquisicio dessas experiéncias (D’AMBROSIO, 2005).

Patto (2010) faz um estudo das ideias hoje vigentes no Brasil, referentes as
dificuldades de aprendizagem escolar, as quais se manifestam principalmente entre

criancas das classes mais pobres. A autora fundamenta sua pesquisa através de uma
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profunda andlise sécio-econdmico-cultural, fortemente marcada pelo capitalismo, no
qual a escola servia a qualificacdo das classes populares para o trabalho. “Mesmo nos
paises que ja contavam com um sistema publico de ensino, a educagdo primadria,
segundo Hobsbawm (1982, p. 211-12), era negligenciada e onde existia limitava-se a

ensinar rudimentos de leitura, aritmética e obediéncia moral” (PATTO, 2010, p. 48).

Partindo deste chdo social e cultural, a sociologia, a antropologia e a
psicologia, que se oficializam a partir desta época, ndo impugnam a
visdo de mundo dominante. A maneira como concebe a vida social
legitima a sociedade de classes e a desigualdade social que lhe &
inerente. [...] a antropologia cientifica que se fez no século XIX e nas
primeiras décadas do século XX foi gravemente falseada pelo
etnocentrismo europeu. Embora tenha a seu favor a oposi¢do aos
dogmas obscurantistas da Igreja, o fez através de outros dogmas,
também reaciondrios, que pretendiam ser verdades objetivas. [...] A
sociologia cientifica que se desenvolve a partir de Comte, por sua vez,
padece dos mesmos problemas epistemoldgicos que a antropologia
funcionalista. Ao ultrapassar os limites da biologia, a teoria da
evolucdo pela sele¢do natural aboliu a linha diviséria entre ci€ncias
naturais e humanas e possibilitou a constituicdo de uma sociologia que
concebe as sociedades humanas a imagem e semelhanca da estrutura e
do funcionamento dos organismos nos quais diferentes 6rgdos (ou
diferentes classes) precisam funcionar integrada e harmoniosamente
no desempenho de funcdes especificas mas complementares em
beneficio da saide do organismo (ou da sociedade) como um todo.
[...] A psicologia cientifica nascente neste mesmo periodo nio poderia
ser diferente; gerada nos laboratérios de fisiologia experimental,
fortemente influenciada pela teoria da evolucdo natural e pelo
exaltado cientificismo da época, tornou-se especialmente apta a
desempenhar seu primeiro e principal papel social: descobrir os mais e
0s menos aptos a trilhar “a carreira aberta ao talento” supostamente
presente na nova organizacdo social e assim colaborar, de modo
importantissimo, com a crenca na chegada de uma vida social fundada
na justica (PATTO, 2010, pp. 58 — 60).

A autora baseia-se em Galton (1914) para relembrar que numa sociedade com
divisdo social desigual, no que se refere as condi¢des de acesso aos bens materiais e
culturais, o talento € mais uma questdo de dinheiro e prestigio do que uma aptidao
espontanea. Segundo ela, Galton, um dos mais expressivos seguidores da teoria de
Darwin, tinha como principal objetivo mensurar a capacidade intelectual e confirmar
sua determinagdo hereditaria através de vdrios testes e medidas de processos sensoriais,
os quais precederam os testes de inteligéncia. O pensamento de Galton acerca da
inteligéncia herdada determinou €poca na psicologia apresentando forte influéncia sobre
o movimento dos testes mentais a partir da dltima década do século XIX, no entanto a

geracdo de psicologos e pedagogos escolanovistas que realizou seus trabalhos no
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periodo de 1890 a 1930, diferem de Galton e seus discipulos no que diz respeito ao
entusiasmo com a possibilidade de diagnosticar e ascender socialmente os mais aptos,
independente de sua raga ou de sua classe social. Desde entdo psicélogos e pedagogos
almejam uma psicometria e uma pedagogia em prol de uma sociedade igualitéria.
Quanto a busca das causas das dificuldades de aprendizagem escolar, muitas vezes as
crian¢as que ndo atendiam aos pré-requisitos escolares eram definidas como anormais,
sendo a causa de seu fracasso identificada como alguma anormalidade organica;
posteriormente buscam-se as causas desse fracasso no ambiente sdcio-familiar incluindo
caracteristicas fisicas, emocionais, de personalidade e intelectuais — grande densidade
populacional, necessidade de trabalhar cedo, falta de comparecimento dos pais as
reunides realizadas pela escola, ndo acompanhamento das tarefas escolares por parte dos
pais, autoritarismo dos pais na criacdo dos filhos, falta de didlogo e da pratica de leitura
no ambiente familiar; ainda sao identificadas como causas desse déficit o equilibrio
mental do docente de forma a que seus possiveis distiirbios emocionais ndo intervenham

de forma negativa no aspecto psicoldgico de seus alunos (PATTO, 2010).

A crenga na incompeténcia das pessoas pobres € generalizada em
nossa sociedade. As vezes, nem mesmo os pesquisadores munidos de
um referencial tedrico-critico estdo livres dela. Como veremos,
mesmo quando voltam os olhos para a escola e o ensino numa
sociedade de classes e neles identificam indmeras condi¢des que
podem por si s6 explicar as altas taxas de reprovacdo e evasdo,
continuam a defender as teses da teoria da caréncia cultural. O
resultado é um discurso incoerente que, em ultima instincia, acaba
reafirmando as deficiéncias da clientela como a principal causa do
fracasso escolar. Neste momento é importante resumir: o tema das
diferencas individuais numa sociedade dividida em classes — e,
conseqiientemente, a pesquisa das causas do fracasso escolar das
classes empobrecidas e os programas educacionais a elas
especificamente destinados — movimenta-se num terreno minado de
preconceitos e esteredtipos sociais. (PATTO, 2010, p. 76).

Outro olhar sobre a aprendizagem diz respeito a ideia de pessoas que entendem
que saber matematica é fazer matematica no sentido da utilizacdo de uma linguagem
especifica dentro de uma estrutura l6gica para executar uma tarefa com finalidade
definida, ou seja, o desenvolvimento de um conhecimento. Paralelamente, outros
individuos percebem que saber matemadtica é reconhecer os conceitos e procedimentos
fundamentais ao registro de uma atividade, ou seja, é a utilizagdo do conhecimento.
Essa distin¢c@o entre o desenvolvimento e a utilizagdao do conhecimento fica mais bem

esclarecida com a analogia a seguir:
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Como a matemdtica, a musica tem muitos ramos categorizados em
uma variedade de formas (cléssica, jazz, rock, instrumental, vocal);
ela tem um esparso sistema notacional para preservar informacao
(notas, indicagdo de compasso, claves) e teorias que descreve a
estrutura das composi¢des (escalas, modelos). Entretanto, nao
importam quantos artefatos musicais se tenha aprendido, isso ndo € a
mesma coisa que fazer misica. E somente quando se executa que se
sabe miusica. Analogamente, em matemdtica pode-se aprender os
conceitos sobre nimeros, como resolver equacdes e, assim por diante,
mas isso ndo € fazer matematica. Fazer matemadtica envolve resolver
problemas, abstrair, inventar, provar e assim por diante (ROMBERG,
2007, p. 127 apud ZIMER, 2008, p. 94).

Assim sendo, da mesma forma como a musica, a matemdtica apresenta
caracteristicas especificas, ndo apenas quanto a sua forma, registro, ensino e
aprendizagem, mas também quanto as teorias que formam esse saber. Diante do exposto
fica evidente que a aprendizagem da matemadtica ndo se restringe a memorizagdo de
alguns conceitos e/ou de alguns procedimentos para aplicagdes como pensava-se na
antiguidade. Atualmente existe uma tendéncia que interliga as percepcdes da
matemadtica e do seu ensino no que se refere as interacdes entre professores e alunos
quanto a aprendizagem de forma dindmica e a interacdo destes com o conhecimento
propriamente dito (ZIMER, 2008).

Nosso estudo procura compreender o porque do éxito de aprendizagem de
alguns alunos em matemadtica, por este motivo procuramos discutir aspectos do processo
de ensino e de aprendizagem desta disciplina em vérias vertentes, também considerando

a producao do fracasso ou do sucesso escolar pela escola.

1.3. Histoéria da avaliacio escolar em matematica

Valente (2008) organizou um conjunto de pesquisas referentes a dinamica da
avaliac@o nos sistemas escolares, no qual relatou ja existirem vdarios trabalhos sobre a
histéria da educacdo matemdtica no Brasil, mas acredita ndo existirem até esta data
estudos pontuais sobre o percurso histérico dos procedimentos avaliativos no ensino de
matematica, o que justifica sua preocupagao com o tema.

Em 1827, surgem os cursos juridicos no nosso pais e, a partir de entdo sao
instituidos cursos preparatérios aos que pretendem ingressar no ensino superior,

perdurando por um periodo de aproximadamente cem anos até a criacdo de um ensino
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secunddrio seriado e gratuito como requisito para o ingresso no ensino superior. Esses
cursos preparatorios destinados aos exames parcelados dos candidatos ao exame
superior deram origem aos liceus e colégios provinciais no século XIX, e mesmo com a
instauracao do Colégio Pedro II, no Rio de Janeiro em 1837, estes cursos preparatdrios
eram preferidos por serem concluidos em menos tempo que a seriagdo escolar
secunddria, além do que as faculdades selecionavam os pontos das disciplinas a serem
estudadas pelos candidatos que iam realizando os exames (provas escritas e orais) por
disciplinas e obtendo um certificado referente a cada uma delas, o conjunto de
certificados concedia ao candidato o direito de matricula no curso universitdrio
almejado. E interessante ainda destacar que o objetivo didético-pedagégico do professor
de matematica, nesse sistema, resumia-se a que seus alunos fixassem os pontos, pois
para que obtivessem o certificado bastava que decorassem esses pontos relativos a
Aritmética, Algebra e Geometria (VALENTE, 2008).

Segundo Valente (2008), o direcionamento psicolégico do ensino, a partir do
surgimento da psicologia experimental, que considera o uso de testes como método para
a avaliagdo, terd grande influéncia de pensar a avaliacdo escolar. Os testes constituidos
de provas padronizadas possibilitam identificar uma pessoa de forma determinada e
classificd-la em comparagdo a um grupo. Para melhor ilustrar esse momento historico,
quanto a utilizacdo dos testes, Euclides Roxo, professor e diretor do Colégio Pedro II,

destaca em seu relatério, referente ao periodo de 1927 a 1929:

A razdo dessa irregularidade no comparecimento dos examinadores, €
cujo maior inconveniente ndo &, por certo, a falta de uniformidade de
julgamento e de continuidade de critério no modo de interrogar, é
inegavelmente a insignificincia da remuneracdo atribuida aos
examinadores — oitocentos e poucos reis por examinado. O professor,
que examinar quarenta estudantes, isto €, trabalhando arduamente das
nove horas da manhia as cinco ou seis da tarde, receberd 32$000 de
gratificacdo. Em geral, os bons professores t€ém ocupacdes em que,
honesta e dignamente, ganham muito mais do que isso e a que
naturalmente ddo preferéncia. Se muitos aceitam a designacdo, é
porque ndo querem desistir de uma posicdo honrosa e de certo
destaque, qual a de membro de uma junta de preparatdrios na capital
da Republica. Acresce que a funcdo de examinador acarreta, a quem a
aceita, uma série de contrariedades e aborrecimentos: a importunacao
dos pedidos de amigos e conhecidos em favor de estudantes, as
queixas, as reclamacgdes injustas e até os aleives, com que 0s
descontentes alvejam os professores que reprovam a quem nao sabe.
Penso que o problema dos exames se simplificaria bastante com a
supressdo da prova oral e a adog¢do de provas escritas mais eficientes
para a apreciacdo do preparo dos estudantes, mais simples de julgar e
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de comparar, e de julgamento mais facil de justificar e defender: o
sistema dos fests, com questdes padronizadas, como ji se faz, entre
nds, com grande vantagem, na Escola Naval (ROXO, 1930, p.136
apud VALENTE, 2008, pp.25 — 26).

O Conselho Nacional de Ensino ndo se sensibiliza com a argumentacdo de
Euclides Roxo quanto a aplicac@o dos testes padronizados em tempo limitado, mesmo
quando este acredita que possibilitaria maior agilidade de raciocinio e percep¢do por
parte do aluno, o que ndo ocorre na prova oral. Sendo assim, as provas orais
continuariam a ser usadas como procedimento da avaliacdo do ensino e nestas ocasides
surgiam “fatos dignos de estudo da histéria das relacdes pedagdgicas, da historia da
avaliacdo escolar, da histéria do ensino de matematica” (VALENTE, 2008, p. 27). Os
testes passam a ser aplicados, mesmo que para classificar as turmas das escolas segundo
critérios de capacidades intelectuais. Lentamente estes testes comecam a fazer parte de
um novo instrumento de avaliagdo do corpo discente. A introdugdo dos testes na escola,
em especial na avaliacdo da aprendizagem em matematica, apresenta ainda como
caracteristica a busca da impessoalidade nesse processo, ndo sendo atribuicio do
professor avaliar seus proprios alunos. A partir de 1940 as bancas examinadoras deixam
de ser formadas por professores dos colégios oficiais, comeg¢ando a ser compostas por
professores da prépria instituicdo escolar. Apds muito tempo, com o surgimento das
avaliacdes parciais, com pesos relativos que participardo da composi¢do da média dos
alunos no ano letivo, os procedimentos avaliativos utilizados pelo professor no
cotidiano da sala de aula passardo a ser aceitos como documentos de avaliacdo. Os anos
30 e anos 50 foram marcados, respectivamente, pelo acesso das classes médias e as mais
populares ao ensino publico brasileiro, marcando assim a inviabilidade da constituicao e
remuneracdo de bancas de professores estranhos ao estabelecimento de ensino para

elaborarem e aplicarem as avaliagdes na escola (VALENTE, 2008).

As provas parciais, cada vez mais presentes no cotidiano escolar,
passardo por um periodo cercado de cuidados pelas autoridades
educacionais. Uma verdadeira etapa probatéria da capacidade dos
professores de avaliarem seus proprios alunos. O peso da tradi¢do dos
exames, com sua representacdo de “justica, rigor e imparcialidade”,
constituird uma espécie de sombra, apontando parametros para tornar
as provas parciais mais confidveis e adequadas a avaliacdo. [...] A
fiscalizacdo dos estabelecimentos de ensino, exercida por um corpo de
inspetores, ndo deixard caminho livre aos professores em seu processo
de avaliacdo dos alunos. Mesmo dando a conhecer as notas das provas
parciais, elas estardo sujeitas a andlise da inspetoria. Relatérios com
mapas das notas das provas parciais e toda uma série de instrumentos
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serdo criados para vigiar os processos de avaliacdo realizados pelos
proprios professores. O Ministério parece ndo medir esforcos para
orientar os inspetores sobre como devem controlar o trabalho dos
mestres na avaliacdo dos alunos. [...] Pelo que se nota, na legislacao, a
todo tempo, circulares e portarias sdo elaboradas na tentativa de
controlar os imprevistos dessa modificagdo no tradicional sistema de
exames realizados por bancas e que traziam a marca da
impessoalidade, além do afastamento das salas de aula (VALENTE,
2008, pp. 29 - 31).

Nesse longo processo de transi¢cdo no sistema de avaliagdo — da autoridade
externa a escola (banca de examinadores estranhos ao estabelecimento de ensino) para a
autoridade interna (professores da prépria institui¢do escolar) — muitas foram as
solicitacdes de revisdes de provas por parte dos alunos que se sentiam prejudicados por
seus professores. Buscando compreender o processo de modificacio na avaliacdo
escolar, a Inspetoria Federal do Ministério da Educagdo, formou uma comissao de cinco
professores de matematica, os quais escreveram o artigo “Andlise de provas parciais de
matemadtica” (VALENTE, 2008, p. 33), que foi publicado na revista Escola Secunddria,
nimero 14 em setembro de 1960. Neste artigo sdo feitas consideragdes sobre a andlise
das provas, além de varias recomendacdes aos professores de matemadtica no tocante ao
controle das avaliacdes dos seus alunos, de forma que este reproduza o modelo

tradicional dos exames (VALENTE, 2008).

Desde os anos de 1930, com a conhecida Reforma Francisco Campos
— primeira iniciativa de organizar um sistema nacional de ensino —,
entram em cena mudangas no processo de avaliagdo. Compreende-se
bem a questao pelo fato de a obrigatoriedade da seriagdo escolar ir-se
impondo diante do antigo regime de preparatérios. Assim € que o
cotidiano escolar se encontra diante da necessidade de avaliar alunos
anualmente, em face da promogdo série a série. Desde essa época,
novas formas avaliativas vao entrando no debate educacional e dando
espaco para que a relacdo professor-aluno seja cada vez mais
permeada pela nota, pelo grau escolar obtido pelo aluno em cada
avaliacdo feita pelo professor ao longo do ano letivo (VALENTE,
2008, p. 35).

Na década de 70 foi redigida uma nova Lei de Diretrizes e Bases, lei n® 5. 692 de
20 de dezembro de 1971 que estabeleceu para a avaliagdo referéncias no tecnicismo
escolar de acordo com os objetivos institucionais estabelecido pelo professor. Na atual
LDB, lei n° 9.394 de 20 de dezembro de 1996 percebe-se a preocupagdo da unido com a

avaliacdo através de uma nova centralizacdo do processo avaliativo, dando origem aos
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exames elaborados, controlados e corrigidos pelo estado, o que de certa forma acabara
desqualificando os docentes para o processo da avaliacio escolar (VALENTE, 2008).

Santos (2006) faz uma leitura da avaliacdo das aprendizagens em Matemaética
desenvolvidas em Portugal, a mesma baseando-se no projeto Matsge', coordenado por
Paulo Abrantes, o qual vé a avaliagdo enquanto parte integrante do processo de ensino e
aprendizagem e ndo como uma ferramenta de selecdo e exclusdo. Santos, cita o
documento Standards, a nivel internacional, dedicado a avaliacdo, nele ha uma distin¢ao
entre avaliacdo e classificacdo enunciando critérios das praticas de avaliagdo segundo
seis normas:

I- Norma para a Matemdtica, colocando a necessidade de a avaliacdo refletir sobre a
Matemitica que os aprendizes devem saber e ser capazes de fazer;

II- Norma para a aprendizagem, com principal objetivo de propiciar a aprendizagem dos
alunos;

III- Norma para equidade, destacando a necessidade de iguais condicdes para que 0s
aprendizes alcancem elevados niveis de desempenho, garantindo-lhes a oportunidade e
os apoios imprescindiveis;

IV- Norma para a transparéncia, colocando como essencial a informag¢do dos alunos
quanto aos critérios e objetivos que serdo observados no processo de avaliagdo;

V- Normas para inferéncias, onde esclarece que uma inferéncia vdlida fundamenta-se
numa evidéncia adequada e proeminente, assim como nao é possivel notar claramente
os saberes dos alunos, nem seus procedimentos cognitivos;

VI- Norma para a coeréncia, o qual presume que as quatro etapas do procedimento
avaliativo, planificacdo, recolha de dados, interpretacdo de evidéncia e uso de
resultados, sejam sélidas entre si € com 0s objetivos previstos, além de estar alinhado
com o curriculo e com o ensino.

Enfoca-se ainda a necessidade de: (I) a avaliagdo ser um procedimento continuo,
periddico, publico, comunicado e ativo; (II) os professores serem amparados e ser
reconhecida a sua aptidao profissional enquanto principais responsaveis pela avaliagdo;
(ITT) adotar instrumentos variados e complexos de avaliagao; (IV) os desempenhos dos
alunos nao serem confrontados entre si, mas antes com critérios de avaliacdo pré-

estabelecidos (SANTOS, 2006).

' Foi um projecto de desenvolvimento curricular sobre a renovagio do curriculo de Matemética para o 3°
ciclo do Ensino Basico, aprovado pelo Ministério da Educagao, apoiado pelo Departamento de Educagao
da Faculdade de Ciéncias da Universidade de Lisboa e subsidiado pela Fundagdo Calouste Gulbenkian.
Este projecto teve o seu inicio em 1989 e terminou em 1994.
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Entende-se que uma avaliagdo focada na aprendizagem propicia uma melhor
aprendizagem e melhores condi¢Oes para tomadas de decisdes sobre o ensino. A autora
evidencia que hd em Portugal uma preocupacio crescente quanto as questdes de
avaliacdo em Matemdtica, e ainda com os principios da avaliacdo, enfatizando a
importancia do professor variar as formas de avalia¢do, dosando os testes classicos com
outros instrumentos; em praticas avaliativas na sala de aula, a autora propde novas

alternativas de avalia¢do colocando suas potencialidades e limitagdes (SANTOS, 2006).

E verdade que temos que reflectir sobre o ensino da matematica. Mas
temos que saber para onde queremos continuar. Se a nossa grande
meta € o exame, entdo pensemos nas consequéncias. (...) Se € isto,
entdo para qué perdermos tanto tempo a discutir a capacidade de
pensar e comunicar matematicamente, a ligacdo da Matemadtica a
realidade, o papel educativo da histéria da Matemdtica ou as
possibilidades de os alunos fazerem investigacdes e projectos em
Matematica? (ABRANTES, 1996, p. 1 apud SANTOS 2006, p. 20).

7

Segundo Luckesi (2011) o processo de avaliagdo da aprendizagem é simples,
mesmo sendo composto por varios componentes metodoldgicos, € o processo através do
qual indagamos ao nosso aluno se aprendeu o que foi ensinado. Em caso positivo,
O6timo, em caso negativo retomamos o processo de ensino até que ele aprenda. No
entanto, esse processo constitui-se de um conjunto de aspectos historicos, sociais e
psicolégicos que o torna quase impraticavel, visto que para aprender e eficazmente
praticar a avaliacdo da aprendizagem, serd necessdrio fazermos uma ‘“‘desconstrucio”
(LUCKESI, 2011, p. 178) de nossas crencas mais enraizadas e de nossos hdbitos de
acdo para transitarmos do senso comum para O senso critico nesse espago de
conhecimento. Desde a década de 40 no Brasil, como em outros paises, lentamente,
fomos substituindo a expressdo examinar a aprendizagem por avaliar a aprendizagem
dos estudantes, mas sem mudar a prética, atualmente nas escolas nos propomos a
avaliar, mas na realidade examinamos.

Valente (2008) busca reconstruir percursos histéricos sobre as praticas de
avaliacdo da aprendizagem em matemadtica na escola, reconhecendo-o como um ato
desafiador e necessdrio por permitir interrogar as peculiaridades de uma cultura escolar
que nos leva a entender a atualidade percebendo as mudancas ou as ndo mudancgas
referentes as maneiras de avaliar o desempenho dos estudantes em matematica,
principalmente por possibilitar uma reflexdo acerca do que e do porque no ambito

escolar sdo avaliados conhecimentos especificos tidos como base para ingresso do aluno
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no curso secunddrio. Neste sentido, o autor desenvolve um estudo, procurando
compreender a funcdo desempenhada pela avaliagdo em virtude da produgcdo do
fracasso ou da producdo do sucesso escolar dos estudantes.

Procurando atingir nosso objetivo, a saber, compreender as razdes que
contribuem para um desempenho acima da média na disciplina de matematica por parte
dos alunos, elencamos acima aspectos ligados a histéria da avaliagdo desde seu
surgimento a sua implementac¢do, entendendo a avaliacdo como um fator imprescindivel

a identificacdo dos alunos com éxito de aprendizagem.
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CAPITULO 11

ENSINO-APRENDIZAGEM E FORMAS DE AVALIACAO
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Procurando compreender que tipos de elementos contribuiram para o éxito
escolar entre alunos do ensino médio de uma escola de referéncia em Belo Jardim — PE
na disciplina de matemdtica, buscamos aportes tedricos quanto as teorias da
aprendizagem, aos processos de ensino-aprendizagem e a compreensdao dos
procedimentos avaliativos, bem como seu julgamento quanto ao €xito ou fracasso
escolar.

Quanto as teorias da aprendizagem Moreira (2011) e Almeida (2008) explicam o
termo teoria e teoria da aprendizagem, destacando trés filosofias: comportamentalista,
humanista e cognitivista; reportando-se depois as teorias da aprendizagem propriamente
ditas, com base em Bruner, Piaget e Ausubel. No que diz respeito ao processo de ensino
e de aprendizagem, Sousa (2005), D’ Ambrésio (1989), Castorina (1998) e Campos e
Nunes (1994) tratam deste tema baseando-se em alguns pensadores e tedricos que
estudam as concepgdes sobre o ensino e a aprendizagem, j4 Ponte (1992) enfoca
principalmente a aprendizagem em matematica. Em relacdo a avaliacao Luckesi (2011)
trata dos procedimentos e tipos de avaliacdo, enquanto que Perrenoud (1999) enfatiza os
julgamentos acerca do éxito ou do fracasso escolar dos estudantes, baseados em

hierarquias de exceléncia criadas pela escola.

2.1. Teorias da aprendizagem

De forma geral, uma teoria € uma busca do ser humano de formalizar, estruturar,
organizar uma darea de conhecimento, uma forma prépria de visualizar as coisas, de
elucidar e pressupor observacdes, de solucionar problemas. Neste sentido uma teoria de
aprendizagem € “uma constru¢do humana para interpretar sistematicamente a drea de
conhecimento que chamamos aprendizagem” (MOREIRA, 2011, p. 12). No dia a dia a
expressdao teoria de aprendizagem € usada de forma flexivel, sendo desnecessdrio
sermos rigorosos quanto a utilizagdo da definicdo de teoria de aprendizagem, dada a
existéncia de diversos significados ndo compartilhados referentes ao conceito de
aprendizagem. Logo, todas as definicdes de aprendizagem - condicionamento,
aquisicdo de informacdo, mudanga comportamental estdvel, uso do conhecimento na
resolugdo de problemas, constru¢do de novos significados, de novas estruturas
cognitivas, revisdo de modelos mentais — dizem respeito a aprendizagem cognitiva, a
qual resulta no acimulo organizado de informag¢des, na memoéria do aprendiz, processo

este também conhecido como estrutura cognitiva. Salientamos ainda a existéncia das
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aprendizagens afetivas e psicomotoras, as quais estdo interligadas com a aprendizagem
cognitiva. Estas trés distinguem-se pelo seu foco: a cognitiva tem como foco a
cognicdo, ou seja, o ato de conhecer; a afetiva tem como foco a afetividade, isto é, os
conhecimentos transmitidos através dos sentidos; e a psicomotora tem como foco o
treino e a pratica, para a obtencao de respostas musculares (MOREIRA, 2011).
Podemos distinguir trés sistemas de valores, isto €, filosofias implicitas as teorias
de aprendizagem: a comportamentalista, que diz respeito ao behaviorismo; a humanista;
e a cognitivista, referente ao construtivismo. No entanto, uma teoria de aprendizagem
muitas vezes, ndo se enquadra claramente em uma corrente filoséfica apenas. O
comportamentalismo estd na tonica da visdo de mundo behaviorista, sendo
caracterizado por comportamentos observdveis e quantificiveis do individuo, mais
especificamente, nas respostas dadas por ele aos estimulos externos. O behaviorismo
apareceu no comeco do século XX, sobretudo nos Estados Unidos, em contraposi¢iao ao
mentalismo que fundamentava a psicologia na Europa, esta perspectiva norteou todo um
enfoque tecnoldgico relativo ao ensino que, principalmente nas décadas de 60 e 70,
impulsionou as agdes docentes em todas as disciplinas do curriculo escolar. Neste
periodo, boa parte das atividades dos professores envolvia a apresentacao de estimulos e
recompensas para os alunos, em periodo e intensidade adequados, buscando promover o
acréscimo ou a diminui¢do da frequéncia de determinados aspectos comportamentais

dos estudantes (MOREIRA, 2011).

As aprendizagens desejadas, i. e., aquilo que os alunos deveriam
aprender, eram expressas em termos de comportamentos observaveis.
Os objetivos comportamentais definiam, da maneira mais clara
possivel, aquilo que os alunos deveriam ser capazes de fazer, em
quanto tempo e sob que condigdes, apds a instrucdo. A avaliacio
consistia em verificar se as condutas definidas nos objetivos
comportamentais eram, de fato, apresentadas ao final da instrucio. Se
isso acontecia, admitia-se, implicitamente, que havia ocorrido
aprendizagem (MOREIRA, 2011, p. 14).

A filosofia humanista percebe o sujeito que aprende, essencialmente, como
pessoa. O educando compreendido em seu contexto geral, considerando seus
sentimentos, seus pensamentos e suas agdes, € ndo apenas seu intelecto. O importante
na corrente humanista € a autorrealizacdo do individuo e sua ascensdo pessoal. J4 a

filosofia cognitivista, contrariamente a corrente behaviorista, prioriza a cognicdo, a
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aquisicdo do conhecimento, ou seja, a forma como o individuo vé&€ o mundo

(MOREIRA, 2011).

Para os cognitivistas, o foco deveria estar nas chamadas varidveis
intervenientes entre estimulos e respostas, nas cogni¢des, nos
processos mentais superiores (percepcdo, resolucdo de problemas,
tomada de decisdes, processamento de informacdes, compreensao).
Quer dizer, na mente, mas de maneira objetiva, cientifica, ndo
especulativa (MOREIRA, 2011, p. 15).

Segundo Moreira (2011) a principal ideia de Bruner quanto ao que ensinar,
refere-se a relevancia da estrutura, das ideias e das relacdes fundamentais em uma
matéria de ensino. Porém ele € mais conhecido por afirmar ser possivel ensinar qualquer
tema, de uma forma honesta, a qualquer crianga, em qualquer fase de desenvolvimento,
nio na sua forma final, mas considerando as vdrias etapas do desenvolvimento
cognitivo. Quanto ao como ensinar, Bruner enfatiza o processo da descoberta pela
investigacdo de alternativas, assim como pelo curriculo em espiral, o qual oportuniza ao
aprendiz, ter contato com um mesmo assunto, varias vezes, em diferenciados niveis de
profundidade e em variadas maneiras de representacdo. De forma andloga aos periodos
do desenvolvimento sugeridos por Piaget como veremos mais adiante, Bruner diferencia
trés maneiras de representacio do mundo pelos quais passa o ser humano: 1%)
representacao ativa — caracteristica da crianga em idade pré-escolar, quando ela adquire
a linguagem e comeg¢a a manipular simbolos, neste periodo o trabalho cognitivo da
crianga consiste especialmente no estabelecimento de relacdes entre a experiéncia e a
acdo; 2%) representacdo icOnica — caracteristica da crianca em idade escolar,
diferentemente da anterior, baseada na aprendizagem de respostas e na formacdo de
habitos, estd fundamentada nos principios de organizagdo perceptivel e nas
transformagdes econdmicas dessa organizagdo, nela a crianca encontra-se no estdgio
operacional, quanto a manipulacdo direta de objetos ou manipulagdo mental de simbolos
que representam coisas e relagdes; 3*) representacdo simbdlica — compreende a fase
denominada como das operagdes formais, onde ‘“a atividade intelectual da crianca
parece basear-se antes numa capacidade para operar com proposicdes hipotéticas, do
que permanecer restrita ao que ja experimentou, ou ao que tem diante de si” (BRUNER,
1973, p. 35 apud MOREIRA, 2011, p. 84). Diante do exposto entende-se que os seres
humanos passam por esses trés estdgios de processamento e representacdo da

informacdo, seja por manuseio € a¢do, ou organizacdo perceptivel e imagens ou pela
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utilizacdo de simbolos. As representagdes — ativa, icOnica e simbdlica — ocorrem
sequencialmente ou ndo, visto que elas ndo substituem umas as outras, permanecendo

na fase adulta.

Entretanto, essa ideia supunha, implicitamente, que a motivagao dos
alunos era natural, ou seja, que eles estavam naturalmente motivados
para aprender, o problema era ensind-los adequadamente (enfatizando
a estrutura do conteido e aprendizagem por descoberta). Supunha
também que todos os alunos submetidos aos novos curriculos
baseados na estrutura das disciplinas tinham ja certas habilidades
analiticas trazidas “de casa”. Tais suposi¢des, no entanto, eram falsas:
os alunos ndo estavam naturalmente motivados e, dependendo do
meio socioecondmico de origem, ndo tinham as habilidades esperadas.
Esses e outros argumentos levaram Bruner a conscientizar-se de que a
educacdo nao € neutra nem isolada, e sim profundamente politica. Por
isso, disse ele que, dez anos depois de “o processo da educagdo”,
ficaria muito satisfeito em declarar, se ndo uma moratdria, pelo menos
algo como uma “desénfase” no ensino da estrutura das disciplinas, em
favor de ensini-las no contexto dos problemas com os quais se
defronta a sociedade (MOREIRA, 2011, pp. 92 — 93).

Moreira (2011) esclarece que trabalhou no cognitivismo de Bruner quase que
restritamente as formas de representacio que o individuo passa durante o seu
desenvolvimento intelectual, no tocante as representagdes ativa, iconica e simbdlica, nos
quais nota-se nitida influéncia piagetiana, lembrando ainda que, tanto na pratica como
nos meios educacionais Bruner € reconhecido por estas formas de representacdes e por
termos, tais quais: curriculo em espiral e aprendizagem por descoberta.

Concordando com Moreira (2011) que considera a obra de Jean Piaget muito
ampla, iremos focalizar apenas alguns aspectos da mesma, referentes aos periodos do
desenvolvimento mental, assim como, e principalmente, determinados conceitos-chave
abordados por ele — assimilacio, acomodacdo e equilibragcdo — e que representam o foco
de sua teoria. Vale ressaltar ainda que, a teoria de Piaget é uma teoria de
desenvolvimento mental e ndo especificamente uma teoria da aprendizagem. O conceito
de aprendizagem nao € enfatizado por ele, provavelmente por discordar da defini¢dao
“modificacdo do comportamento resultante da experiéncia” (MOREIRA, 2011, p. 102),
entendendo-a como uma concepcao passiva do meio ambiente. “Piaget prefere, entdo,
falar em ‘aumento do conhecimento’, analisando como isto ocorre: s6 hd aprendizagem
(aumento de conhecimento) quando o esquema de assimilacdo sofre acomodagdo”

(MOREIRA, 2011, p. 102). Ou seja, para que ocorra assimilacdo o organismo precisa
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impor-se a0 meio, enquanto que, para que ocorra acomodacdo a mente necessita se
reestruturar e se adaptar ao meio (MOREIRA, 2011).

Quanto ao desenvolvimento das estruturas mentais das criancas de zero a dois
anos Piaget descreve que: de zero a cinco meses, a crianga simplesmente exercita seus
reflexos, sua nogao de objeto é vaga, os quadros sdo sensoriais e facilmente esquecidos,
ela se mantém em posi¢do de espera; de cinco a sete meses, a crianga comega a aplicar
os esquemas conhecidos aos novos quadros, ela jd conhece os objetos e coordena seus
sentidos, ja desenvolve nog¢des de antes e depois, porém nao compreende ainda os
resultados de determinadas acdes; aos oito meses a crianga inicia uma fase intermedidria
entre o reflexo e o conceitual, ja principia uma ordenacdo de fatos mais recentes na
memoria e busca por objetos desaparecidos ja com alguma nocdo de perspectiva; de dez
meses O um ano € meio, a crianca comeca a exercitar seus esquemas, procurando
objetos no ultimo lugar onde os viu, utilizando-se de suportes e descobrindo as
propriedades dos objetos ja4 com nog¢do de perspectiva; entre um ano € meio e dois anos,
a crianga encontra-se num periodo chamado de sensério-motor, ja consegue prever
acontecimentos, inventar e representar. Neste periodo de zero a dois anos a crianga
passa de uma situacdo de egocentrismo para a observacdo de um universo independente,
através dos processos de adaptacdo e organizacdo (PIAGET, 1975 apud ALMEIDA,
2008).

O processo de adaptacdo, que trata de uma relagdo de desequilibrio com o meio
ambiente, compreende dois movimentos distintos, mas complementares: assimilagdo e

acomodacao:

O espirito s6 pode encontrar-se adaptado a uma realidade se houver
uma acomodacdo perfeita, isto €, se nada mais vier, nessa realidade,
modificar os esquemas do sujeito. Mas, inversamente, ndo ha
adaptacdo se a nova realidade tiver imposto atitudes motoras ou
mentais contrdrias as que tinham sido adotadas no contato com outros
dados anteriores: s6 hd adaptacdio se houver coeréncia, logo,
assimilacdo (PIAGET, 1970, p. 18 apud ALMEIDA, 2008, p. 21).

Como vimos ndo ocorre a acomodag¢do sem a assimilacdo, e o equilibrio entre
esses movimentos € a adaptagdo ao contexto onde se estd inserido. O processo de
equilibracdo continua até o estdgio das operacdes formais, permanecendo na idade
adulta em determinadas dareas de acdo da pessoa. Assim o desenvolvimento do ser

humano, da infincia a adolescéncia e fase adulta, se dd por reequilibracdes e
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reestruturagdes consecutivas. Conclui-se, portanto, que, dentro da teoria de Piaget,
quanto a ideia da estrutura cognitiva, a mente € constituida por um conjunto de
esquemas aplicaveis as situacdes da realidade (MOREIRA, 2011).

A adaptagdo se desenvolve paralelamente a organiza¢do, assim como a

acomodacao complementa a assimilacdo, e vice-versa.

A ‘concordancia do pensamento com as coisas’ e ‘a concordancia do
pensamento consigo mesmo’ exprimem essa dupla invariante
funcional da adaptacdo e da organizagdo. Ora, esses dois aspectos do
pensamento sdo indissocidveis: € adaptando-se as coisas que o
pensamento se organiza e é organizando-se que estrutura as coisas
(PIAGET, 1970, p. 19 apud ALMEIDA, 2008, p. 21).

Entende-se por invariantes funcionais os processos que se desdobram por toda a
vida nos individuos, a exemplo da adaptacdo e organizacdo, os quais provocam uma
sucessao progressiva de esquemas que sdo responsaveis pela passagem da inteligéncia
sensOrio-motora para um periodo de pensamento conceitual, o pré-operacional,
compreendido aproximadamente entre dois a sete anos de idade. Esse periodo inicia-se
com o aparecimento da linguagem causando mudangas afetivas e intelectuais na crianga,
o que interfere na sua socializagdo, periodo no qual ela internaliza a palavra e os

significados devido a sua capacidade de elaborar narrativas (ALMEIDA, 2008).

Com aproximadamente sete anos, a maioria das criancas entra em
idade escolar, nesse periodo, chamado de operacional concreto, essa
interacdo social ¢ fundamental para a coordenacdo das acgdes
individuais com as dos outros e da nog¢do de outras perspectivas.
Intelectualmente, chama a aten¢@o o desenvolvimento das nocdes de
tempo, espaco e causalidade. A partir dos 12 anos, periodo
operacional formal, a crianca, ou melhor, adolescente, j4 consegue
construir sistemas e teorias, as operagdes logicas passam da forma
concreta para o plano abstrato, ndo necessitando da experiéncia, a
partir desse periodo, o organismo fornece todas as condi¢cdes para
formagdo completa da autonomia moral (PIAGET, 1964 apud
ALMEIDA, 2008, p. 21 —22).

Piaget considera que o desenvolvimento da crianca pode ser retratado tendo
como referéncia os esquemas de assimilacdo por ela utilizados e que sé ocorre
aprendizagem quando hd acomodacio, isto €, quando hé reestruturacdo da estrutura
mental do ser humano, atingindo novos esquemas de assimilacdo. “A mente, sendo uma
estrutura (cognitiva) tende a funcionar em equilibrio, aumentando, permanentemente,

seu grau de organizacdo interna e de adaptacdo ao meio” (MOREIRA, 2011, p. 102). No
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entanto, quando hd uma interrupcao nesse processo de equilibrio devido as experiéncias
ndo assimildveis, a mente se reestrutura buscando construir novos esquemas de
assimilacdo e chegar a um novo equilibrio, o que Piaget chama de equilibracdo
majorante, e segundo ele é fundamental na evolu¢do, no desenvolvimento cognitivo, na
aprendizagem, ou seja, no aumento de conhecimento da crianca. A equilibracdo se faz
presente nos periodos e estagios do desenvolvimento intelectual, sendo na realidade,

responsavel por ele (MOREIRA, 2011).

As implicagdes dessas proposi¢des para o ensino (e para a educagdo,
de um modo geral) sdo 6bvias e de grande importancia: ensinar (ou,
em um sentido mais amplo, educar) significa, pois, provocar o
desequilibrio no organismo (mente) da criangca para que ela,
procurando o equilibrio (equilibracio majorante), se reestruture
cognitivamente e aprenda. O mecanismo de aprender da crianca é sua
capacidade de reestruturar-se mentalmente buscando um novo
equilibrio (novos esquemas de assimilagdo para adaptar-se a nova
situacdo). O ensino deve, portanto, ativar este mecanismo
(MOREIRA, 2011, p. 103).

N 2

Outra contribui¢do de Piaget para o ensino diz respeito a pratica de agdes e
demonstracgoes, e preferencialmente a oportunizacdo da execucao de trabalhos praticos
pelos proprios alunos. Piaget argumenta que as hipotéticas aptiddes diversificadas de
alguns alunos em determinadas disciplinas, especialmente em matemaética e fisica,
referem-se principalmente a sua capacidade de adaptacdo a forma de ensino a que foram
submetidos, assim como argumenta que o insucesso escolar em alguns campos do
conhecimento possa ocorrer devido a uma passagem brusca da estrutura qualitativa de
algumas situagOes-problema para sua representacdo quantitativa ou matematica,
provocando, portanto, um desequilibrio exagerado que ndo propicia a muitos estudantes
a aquisicao da equilibracdo majorante (MOREIRA, 2011).

Ja a teoria de Ausubel trata principalmente da aprendizagem cognitiva, sendo
assim sugere o esclarecimento tedrico do processo de aprendizagem, partindo de um
olhar cognitivista, apesar de reconhecer a significancia da experiéncia afetiva, segundo
ele, “aprendizagem significa organizacdo e integracio do material da estrutura
cognitiva” (MOREIRA, 2011, p. 160). Concordando com outros tedricos do
cognitivismo, ele se fundamenta na premissa da existéncia de uma estrutura onde essa
organizacao e integracdo se realiza. Entende-se por estrutura cognitiva o contetido geral
das ideias do ser humano, bem como a organizacdo das mesmas, “¢ o complexo

resultante dos processos cognitivos, ou seja, dos processos por meio dos quais se
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adquire e utiliza o conhecimento” (MOREIRA, 2011, p. 160). Ausubel estd
continuamente focado na aprendizagem, na forma como se manifesta em sala de aula,
no cotidiano de grande parte das escolas, considerando os conhecimentos prévios dos

alunos (MOREIRA, 2011).

O conceito central da teoria de Ausubel é o de aprendizagem
significativa. Para Ausubel, aprendizagem significativa € um processo
por meio do qual uma nova informagao relaciona-se com um aspecto
especificamente relevante da estrutura de conhecimento do individuo,
ou seja, este processo envolve a interacdo da nova informagdo com
uma estrutura de conhecimento especifica, a qual Ausubel define
como conceito subsungor, ou simplesmente subsungor, existente na
estrutura cognitiva do individuo. A aprendizagem significativa ocorre
quando a nova informagdo ancora-se em conceitos ou proposi¢oes
relevantes, preexistentes na estrutura cognitiva do aprendiz. Ausubel
v€ o armazenamento de informag¢des no cérebro humano como sendo
organizado, formando uma hierarquia conceitual, na qual elementos
mais especificos de conhecimento sdo ligados (e assimilados) a
conceitos mais gerais, mais inclusivos. Estrutura cognitiva significa,
portanto, uma estrutura hierdrquica de conceitos que sdo
representagdes de experiéncias sensoriais do individuo (MOREIRA,
2011, p. 161).

No caso da aprendizagem de informagdes novas terem pouca ou nenhuma
relacdo com conceitos significativos ou existentes na estrutura mental, Ausubel
classifica como aprendizagem mecanica ou automadtica, nela as informacdes sao
armazenadas de forma arbitrdria, porém necessarias quando se adquirem informacoes
completamente novas. Ausubel define ainda a aprendizagem por recepcdo e a
aprendizagem por descoberta, no primeiro caso o conteudo é apresentado ao educando
em sua forma final, ja no segundo caso este mesmo contetdo deve ser descoberto pelo
aluno para entdo ser aprendido. No entanto, a aprendizagem serd significativa se o
contetido descoberto relacionar-se a conceitos subsuncores importantes ja presentes na
estrutura mental, de forma nao arbitraria (MOREIRA, 2011).

Finalmente, Ausubel destaca trés tipos de aprendizagem significativa: a
aprendizagem representacional — serve de suporte para as outras aprendizagens
significativas, visto que engloba a atribuicdo de sentido a certos simbolos (palavras)
relacionando-os aos seus referentes (objetos, eventos e conceitos); a aprendizagem de
conceitos — pode ser vista como continuidade da anterior, pois hd representacdo de
conceitos através de simbolos particulares, mas de forma categérica evidenciando

abstragdes das caracteristicas essenciais dos referentes; a aprendizagem proposicional —
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inversamente a aprendizagem representacional, esta ndo visualiza a aprendizagem dos
significados dos conceitos, embora os tenha como pré-requisitos, diz respeito ao
significado das ideias manifestas oralmente, e que ultrapassam a soma dos significados
das palavras ou conceitos que constituem uma proposicao (MOREIRA, 2011).

Como vimos, as teorias da aprendizagem baseiam em trés correntes de
aprendizagem, igualmente importantes, o comportamentalismo, o humanismo e o
cognitivismo, todavia ndo sendo possivel abrangé-las no ambito deste estudo,
resolvemos enfatizar as teorias relacionadas ao cognitivismo, pois deram maior
embasamento para compreender os elementos norteadores do éxito de aprendizagem
dos alunos investigados, sendo de grande relevincia para a investigacdo do objeto de
estudo que trata especificamente das aprendizagens dos estudantes de forma satisfatoria,

tendo como suporte o ensino.

2.2. Ensino-aprendizagem

O ensino e a aprendizagem sdo compreendidos como atividades préximas da
pratica da vida do ser humano, uma vez que ensinamos e aprendemos, respectivamente,
quando compartilhamos nossos saberes acumulados com outras pessoas ou grupos de
pessoas e quando incluimos modificagdes na nossa maneira de pensar e agir. Sousa
(2005) cita alguns pensadores e tedricos, tais como: André Giordan, Piaget ¢ Bruner. O
primeiro trata do conceito e das concepgdes de aprendizagem do ponto de vista de quem
ensina distinguindo trés categorias que apresentam como foco do ensino a
aprendizagem dos alunos: a aprendizagem mecanica — a qual tem o aluno como receptor
e o professor como fornecedor de informagdo; a educacdo como tecnologia — com o
aluno ativo, mas sem autonomia, sujeito a um plano e programas de refor¢co de
competéncia do professor; € o construtivismo — que tem o aluno com participagdo ativa
e o professor como mediador. J4 Piaget vé a aprendizagem como um processo de
adaptacdo relacionado ao processo de desenvolvimento ndo apenas no aspecto
bioldgico, como também, no social. E, Bruner fala dos contetidos relacionando-os a
forma de apresentacdo que propicie a €nfase de sua estrutura a0 mesmo tempo em que
respeite a etapa de desenvolvimento de cada aprendiz (SOUSA, 2005).

Segundo Sousa (2005) o contexto histérico que levou o homem a indagar-se
sobre o que se faz, como se faz e porque se faz no mundo fisico e social, destaca como

introdutdrios as figuras da escola e do professor, sendo o primeiro um espaco onde
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acontece a aprendizagem e o segundo o intermedidrio entre o saber e o aprendiz. Mas, é
na apropriacdo desses saberes, segundo ele, que se fazem presentes alguns problemas
vinculados a aprendizagem, problemas estes que interessam a psicologia desde a sua
ascendéncia. Na Psicologia da Educacdo, destaca dois autores: David Ausubel que se
preocupa com a estrutura do sujeito e Jerome Bruner que estd atento a descoberta e
apresentacdo das estruturas do conteido ao aluno. Neste estudo sdo tratadas vdrias
teorias do processamento da informagdo, da aprendizagem significativa (estrutura
cognitiva e tipos de aprendizagens) e da teoria de instrucdo (estdgios de
desenvolvimento, motivacdo, estrutura, sequéncia e refor¢o), finalizando com a

determinac¢do das func¢des do professor e do aluno no processo de ensino-aprendizagem.

Nessa proposta compete ao aluno orientar a sua vontade de aprender,
tendo em conta as suas potencialidades e aptiddes, concentrando a sua
atencdo e esforcos em tarefas fundamentais, sem descurar nem a
familiaridade com os cddigos simbdlicos que veiculam a informacao
nem o contacto permanente com formulacdes abstractas, de modo a
construir a sua estrutura do saber e¢ do saber fazer, de forma
organizada, clara e significativa. Cabe ao professor, como mediador
entre a comunidade, os saberes € o aluno, dominar a estrutura dos
conteddos, estar atento a estrutura do sujeito, ter em conta as
expectativas da comunidade em que se integra e escolher a forma mais
adequada para a comunica¢do pedagdgica (SOUSA, 2005, pp. 21 —
22).

Segundo Beatriz D’ Ambrdsio (1989) faz-se necessério trabalhar com os
alunos situacdes de investigacdo, exploracdo e descobrimento, isto €, trabalhar num
processo de pesquisa permitindo e incentivando a criatividade do alunado diante de
situagdes problemas. H4 algumas propostas inovadoras de préticas pedagdgicas no
ensino da matemdtica que podem e devem ser adotadas pelos professores, pois colocam
o aluno como centro do processo educacional, enfatizando o aluno como um ser ativo
no processo de constru¢dao de seu conhecimento ao mesmo tempo em que o papel do
professor passa a ser de orientador e monitor das atividades propostas aos alunos e por
eles desenvolvidas. A autora apresenta algumas sugestdes de propostas pedagdgicas,
mostrando ser possivel ensinar matematica de forma lddica:

v resolu¢do de problemas- o aluno €é estimulado a encontrar solugdes para
situagdes problemas a ele apresentadas, criando hipéteses e conjecturas e

investigando a situag@o proposta, isso aguca sua curiosidade matematica;
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v" modelagem- formas de estudar e formalizar fendmenos do dia a dia, tornando o
aluno mais consciente da utilidade da matemadtica para solucionar e analisar
problemas do seu cotidiano;

v/ etnomatemadtica- valorizagdo da matemadtica nos diferentes grupos culturais, ou
seja, dos conceitos matematicos informais criados fora do contexto escolar,
tendo em vista as experiéncias dos alunos;

v' histéria da matemdtica- a constru¢do histérica do conhecimento matemadtico
proporciona uma melhor compreensao da evolugao do conceito ora discutido;

v uso de computadores- em alguns casos € utilizado o ensino por treino e teste, em
outros a mesma ferramenta diditica é usada numa linha pedagdgica
construtivista de aprendizagem, criando ambientes de investigacdo e exploracao
da matemadtica e desta forma despertando a autoconfianga do aluno em sua
capacidade de criar e fazer matemaética;

v’ jogos matemadticos- desenvolve o raciocinio 16gico matemadtico, trabalhando
ainda a estimativa e o calculo mental.

De acordo com Campos e Nunes (1994) desde o inicio das civilizagdes, o
homem desenvolveu através da matematica representacdes e modelos de andlise, ainda
hoje utilizados na compreensdo de eventos e fendmenos, portanto o ensino da
matemadtica € necessdrio ndo apenas aos matemdticos ou futuros matematicos, mas a
toda sociedade. Para as autoras ‘“Mesmo na vida quotidiana pode ser necessario
compreender o que significam percentagens, proporcoes, fracdes, constantes e varidveis
em uma situag¢do, ou que impacto t€m as diferentes férmulas para o cédlculo da inflagdo
sobre o saldrio” (CAMPOS; NUNES, 1994, p. 1). O ensino de matemaética foi e ainda &,
caracterizado oficialmente por um curriculo a ser cumprido, uma lista de tépicos a ser
estudada e nao como forma de pensar, o que dificulta o dominio dos sistemas de
representacio e as maneiras de pensar por parte dos alunos, visto que conceitos usados
intuitivamente na vida quotidiana no ensino da matematica devem ser formalizados para
que o individuo compreenda o sistema de representagao.

No aspecto psicolégico Campos e Nunes (1994) ressaltam dois questionamentos
investigados no campo da psicologia acerca da Educacao Matemadtica. Um referente as
contribuicdes da psicologia para a clarificacio dos procedimentos educativos,
procurando elucidar o fundamento dos conceitos em matematica, considerando sua
composi¢ao e desenvolvimento. As autoras destacam o suporte de Piaget na anélise dos

invariantes essenciais ao entendimento dos mais diversos conceitos da matematica,
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influenciando a pesquisa neste ambito e inspirando estudos relativos ao melhor periodo
para o ensino de um conceito na instituicdo escolar, assim como a relevancia de os
alunos participarem ativamente na resolucdo de situagdes-problema, visando a
compreensdo dos invariantes envolvidos nessa resolucdo. Outro questionamento
colocado pela psicologia em relacdo a Educacao Matemaética diz respeito aos efeitos da
aprendizagem da Matemdtica, sendo esta questdo estudada ha pouco tempo, mostrando

ser uma situagdo mais complexa do que o que tinha sido previsto.

Por um lado, diversos estudos com populacdes pouco escolarizadas
(como mestres-de-obras, marceneiros, pequenos agricultores,
feirantes, pescadores, etc.) mostram que é possivel documentar de
modo claro a compreensdo de indmeros invariantes ligados a
conceitos matematicos relativamente complexos, em pessoas que nao
freqilentaram a escola por tempo suficiente para terem recebido
instrucdo nesses conceitos. Por outro lado, sua representacdo do
conceito tende a divergir daquela transmitida na escola e a refletir as
limitacdes especificas do modo de representagao utilizado (CAMPOS;
NUNES, 1994, p. 5)

Campos e Nunes (1994) concluindo sua andlise das caracteristicas psicoldgicas
da Educagdo Matematica coloca como um dos efeitos dos resultados da investigacdao
acima exposta, a possibilidade de sugerir a flexibilidade das maneiras de representacao
usadas em ambito escolar, a0 mesmo tempo em que procuram propiciar a esta, a
aquisicdo de maneiras mais eficazes de representacdo. Sendo assim, expdem a
necessidade da repercussdo deste estudo psicoldgico das caracteristicas da Educacao
Matematica na dindmica de sala de aula, reconhecendo ainda a necessidade do
aprofundamento deste estudo.

Segundo Campos e Nunes (1994) o novo papel do professor exige a nao
reproducdo de modelos matematicos por ele vivenciados enquanto aluno, considerando

que mudaram o mundo, os objetivos e a concepg¢ao de ensino. Sendo assim:

As consideracdes psicoldgicas sugerem que o professor tem o papel de
levar o aluno a reconstruir modelos matemadticos que ele compreenda
em outras situacgdes, representd-lo de maneira a poder utilizar os mais
poderosos sistemas simbdlicos da matemadtica, como instrumento de
pensamento, utilizd-lo em uma variedade de situa¢des que lhe déem
significado. As consideracdes socioldgicas discutem a representacio
social do professor e lhe abre perspectivas para uma nova defini¢cdo a
ser conquistada por novas maneiras de interagir com seus alunos. As
consideragdes antropoldgicas devem tornar o professor consciente de
quem sdo seus alunos e pode ajudé-los a construir um futuro para eles

Universidade Lus6fona de Humanidades e Tecnologias — Instituto de Educacio

53



Josenilda Maria de Lima Abreu — Exito de Aprendizagem no Ensino da Matematica: estudo realizado
com alunos do Ensino Médio da Escola de Referéncia em Ensino Médio de Belo Jardim/PE

proprios. As consideragdes epistemoldgicas e histéricas devem
engajar o professor num processo de reavaliagio do que importa
incluir no curriculo (CAMPOS; NUNES, 1994, p. 5 - 6).

Quanto as teorias da aprendizagem, Castorina (1998) procura demonstrar que as
andlises piagetianas e vigotskyanas mantém sua problematizacdo especifica permitindo

compatibilidade entre elas. Ele mostra uma oposicao entre as duas teses:

Pelo lado piagetiano: uma sequéncia universal de desenvolvimento de
estruturas légicas, & margem de qualquer contexto sociocultural; o
sujeito “epistémico” que adquire individualmente o conhecimento por
meio de sua atividade estruturante, enfrentando solitariamente o
mundo; a explicagdo do desenvolvimento cognoscitivo é endégena ja
que o mecanismo de equilibragdo progressiva das agdes do sujeito €
independente da intervengdo social; as aprendizagens dependem em
grande medida das aquisicdes dos sujeitos durante o desenvolvimento
espontidneo. Pelo lado vigotskyano: ndo hd wuma linha do
desenvolvimento cognoscitivo, mas caminhos que dependem dos
contextos culturais; os sujeitos que adquirem seus conhecimentos sao
socialmente interativos; o desenvolvimento se explica pela
internalizacdo dos instrumentos culturais, de modo preferencialmente
exdgeno; o desenvolvimento cognoscitivo € precedido e dirigido pelos
processos de ensino-aprendizagem (CASTORINA, 1998, p. 162).

Numa interpretacdo das praticas de educagdo Castorina (1998) faz uma leitura
das teorias de Piaget e Vigotsky, identificando na primeira teoria um enfoque acentuado
aos saberes mais gerais adquiridos espontaneamente pelos alunos em seu
desenvolvimento; observam-se as produgdes individuais dissociadas das interacdes nas
praticas escolares; deixa-se o ensino em segundo plano sendo o papel do docente no
processo de ensino e aprendizagem apenas como suscitador e facilitador dessa
atividade. J4 na segunda teoria observam-se as aquisicdes escolares auxiliadas pelos
instrumentos socioculturais, sendo o papel do professor de tutor dando sustentacdo do
acesso dos estudantes aos saberes mais avancados. Para o autor, “Uma licdo que se
pode extrair da controvérsia entre Piaget e Vigotsky € que os psicopedagogos e
educadores nao podem ‘fundir’ as perspectivas sobre aprendizagem nem ‘tomar’
aspectos de um e de outro no momento de intervir sobre a aprendizagem”
(CASTORINA, 1998, p. 179).

Ponte (1992) faz um mapeamento muito interessante do tema partindo da ideia
de que hd muitas concepcdes sobre a Matemdtica, por ser uma disciplina secular de
ensino obrigatério e de tratamento classificatério social e por possuir uma imagem

marcante que gera medos e admiracdes. Trata sobre a natureza do saber, destacando
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algumas metaforas sobre a aprendizagem e o saber: didlogo socratico — no qual o saber
¢ entendido como preexistente e independente da crianga; metafora do jardineiro — onde
a crianca € vista como uma planta a ser adubada e cuidada contra parasitas e garantidas
condi¢cdes ambientais satisfatérias ao seu desenvolvimento pelo professor, sendo este o
jardineiro; metafora do aprendiz — que coloca a crianga na condi¢do de observante das
acoes de seu mestre, adquirindo responsabilidades progressivamente maiores até chegar
a completa maturidade; metidfora da escola de samba - onde todos sdo
concomitantemente mestres e aprendizes; metdfora do matematico criativo a fazer
investigacdes — o qual busca capturar o elemento ativo e criativo no processo de
construcdo do saber matemadtico; metidfora do engenheiro — individuo que utiliza
diferentes métodos e abordagens de que dispde quando se vé diante de uma situagcdo
concreta.

No tocante as teorias do saber, sdo abordadas trés grandes escolas de
pensamento: visdo empirista, onde se vé o mundo exterior como fonte do conhecimento;
posicdo inatista, que admite a necessidade de estruturas basicas de conhecimento para
constituir a experiéncia em categorias e sistemas logicos, vendo as estruturas como
geneticamente pré-programadas; e posicdo construtivista, a qual considera os aspectos
fundamentais do conhecimento, ndo como geneticamente pré-formado, mas construido
pelo proprio sujeito (PONTE, 1992).

Guimaraes (1988, apud PONTE, 1992) destaca a ideia de que o sucesso €
relacionado a uma preparacdo anterior € que o insucesso € Visto cCOmo um processo
aglutinado com alto nivel de incorrigibilidade. H4 uma visdao equivocada distinguindo
0s que tém e os que ndo tém aptidao para aprender matemadtica, sendo esta no¢dao
associada as ideias de compreender e mecanizar. Feiman-Nemser e Floden (1986, apud
PONTE, 1992) tratam ainda da formacdo inicial dos professores, a qual se mostra
desestabilizada frente ao processo de adaptacdo as realidades pedagégicas e de
socializacdo no inicio de carreira profissional nas instituicdes escolares. Quanto a
formacdo continua ele coloca a predisposi¢ao dos professores em aprender atividades
praticas, porém em sua maioria sdo imediatistas e apresentam dificuldade em refletir
sobre sua prépria pratica. Ponte (1992) conclui dizendo que: “Compreender as
realidades do mundo dos que vivem o dia a dia das escolas é uma condi¢do
indispensavel para a transformacao dessas realidades” (PONTE, 1992, p. 37).

Reconhecendo a relagdo intrinseca entre o processo de ensino com o processo de

aprendizagem, tratamos do tema ensino-aprendizagem buscando compreender a
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relevancia de aspectos internos a instituicao escolar que estdo diretamente relacionados
e sdo também responsaveis pelo éxito de aprendizagem dos educandos, embora que no

decorrer da investigacao também possam ser identificados aspectos extraescolares.

2.3. Processos de avaliacao e éxito de aprendizagem

Pesquisar para conhecer e utilizar estes conhecimentos para agir, sdo dois
procedimentos fundamentais, para o alcance de resultados satisfatérios. O conhecimento
aqui € compreendido como um esclarecedor da realidade, tornando-a compreensivel.
Sendo assim, buscamos entender o significado da avaliacdo da aprendizagem como um
processo de pesquisa da qualidade do seu objeto de estudo e, quando necessdrio,
promover a interven¢ao no modo como ocorre esta aprendizagem, tendo como base o
ensino rumo a construcdo dos resultados almejados. Desta forma a avaliagdo enquanto

forma de conhecimento € vista como subsidiadora da obtengcdo de resultados

satisfatorios da aprendizagem dos alunos, de forma planejada (LUCKESI, 2011).

No caso que nos interessa — da avaliacdo da aprendizagem —, importa
que o conhecimento produzido subsidie de pronto possiveis
encaminhamentos priticos, pois a investigacdo, nesse caso, estid a
servigo de uma acdo em curso, o ensino-aprendizagem, e por isso seu
uso deve ser de imediato (LUCKESI, 2011, p. 154).

A préitica da avaliagio € uma pratica de investigacdo. A ciéncia busca
compreender como funciona a realidade e a avaliagdo procura interpretar sua qualidade,
ambas adotando rigorosos recursos metodoldgicos, a primeira buscando descrever e
interpretar a realidade e a segunda descrevendo e qualificando essa realidade. Neste
sentido, vale salientar duas modalidades de avaliacdo: a avaliagdo de certificagdo —
empregada para avaliar um objeto ja representado e finalizado; e a avaliagdo de
acompanhamento de uma ac@o — usada para avaliar um objeto em desenvolvimento,
“ainda que atrelados pelo conceito basico de avaliacdo, sdo dois fendmenos diferentes e
dois conceitos distintos entre si” (LUCKESI, 2011, p. 172). Ambas se assemelham pela
investigacao da qualidade do seu objeto de estudo, no entanto, tém focos diferenciados:
a primeira € de produto e busca qualificar o objeto ja construido com o qual trabalha; a
segunda é de processo e procura ndao apenas investigar a qualidade, mas também,

quando necessdrio, intervir no processo de sua construcao até alcancar o patamar dos
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critérios preestabelecidos relativo ao objeto a servico do qual se encontra (LUCKESI,

2011).

Em sintese, a avaliagcdo de acompanhamento, num primeiro momento,
incide sobre os resultados intermedidrios do processo da acdo em
execug¢do; e, num segundo momento, permiti o olhar sobre o resultado
final da acdo, o qual, em si, deverd ser positivo, pois para isso terdo
sido feitos investimentos, incluindo os decorrentes de tomadas de
decisdes subsidiadas pela investigacdo avaliativa atrelada a acdo.

N

Tendo presente esse entendimento, no que se refere a avaliagdo da
aprendizagem, cabe o uso da avaliagdo de acompanhamento, uma vez
que a aprendizagem ¢é a acdo de aprender realizada pelo educando,
cujo resultado final é a aprendizagem satisfatéria, contando com o
suporte do ensino — objeto da acdo e do investimento do educador
(LUCKES], 2011, p. 174).

De acordo com Perrenoud (1999) o éxito ou o fracasso dos educandos na escola
¢ avaliado de acordo com exigéncias apresentadas pelos professores ou por outros
avaliadores, conforme programas e diretrizes estipuladas pelo sistema educativo. As
normas de exceléncia e as praticas avaliativas, mesmo nao sendo elas as produtoras das
desigualdades na aquisicdo dos saberes e das competéncias, exercem uma func¢do
decisiva em sua transformagdo em classificagdes e posteriormente em julgamentos de
éxito ou de fracasso: “sem normas de exceléncia, nao hé avalia¢do; sem avaliacdo, nao
ha hierarquias de exceléncia; sem hierarquias de exceléncia, ndo ha éxitos ou fracassos
declarados e, sem eles, ndo hd selecdo, nem desigualdades de acesso as habilitacdes

almejadas do secundério ou aos diplomas” (PERRENOUD, 1999, p. 26).

Portanto, sem fazer jogo de palavras, o éxito e o fracasso escolares
resultam do julgamento diferencial que a organizagdo escolar faz dos
alunos, da base de hierarquias de exceléncia estabelecidas em
momentos do curso que ela escolhe e conforme procedimentos de
avaliac@o que lhe pertencem. Nao se trata, pois, nem de desigualdades
de competéncias medidas por meio de pesquisas, nem sentimentos
subjetivos de éxito ou de fracasso, nem decisdes de progressdo ou de
orientacdo enquanto tais (PERRENOUD, 1999, p. 28).

Na escola, as hierarquias de exceléncia, das mais sistemadticas as mais intuitivas,
sao simples representagcdes, no entanto, elas ndao sao tdo simples assim, visto que “elas
fazem lei, passam por uma imagem legitima de desigualdades bem reais de
conhecimentos ou de competéncias” (PERRENOUD, 1999, p. 36). Durante o periodo
de escolaridade e depois dele, as hierarquias de exceléncia teriam menor importancia se

os principais interessados questionassem a realidade das desigualdades que elas
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procuram refletir. Neste sentido, pais e educandos delatam algumas injusticas e algumas
contradi¢oes do sistema de notacdo, contestando os padrdes de exigéncias ou duvidando
da interpretacdo de uma norma de exceléncia. Alguns acreditam plenamente na
objetividade da avaliacdo, outros t€m a consciéncia de ndo ser possivel delimitar
totalmente a realidade das variacdes por mais instrumentalizada e imparcial que seja o
processo de avaliagdo. Por outro lado, a maioria dos pais e alunos acredita que essas
hierarquias de exceléncia constituidas pela institui¢ao escolar “ddo uma imagem grosso
modo aceitavel das desigualdades reais de dominios dos saberes e competéncias
ensinados e exigidos” (PERRENOUD, 1999, p. 36). Partindo destes pensamentos,
fundamentados ou ndo, € possivel modificar os julgamentos de exceléncia em

julgamentos de éxito ou de fracasso, e posteriormente tomar decisdes que implicam na

progressao do curso, na orientacdo ou na certificagdo (PERRENOUD, 1999).

Exito e fracasso escolares ndo sio conceitos “cientificos”. Sdo nogdes
utilizadas pelos agentes, alunos, pais, profissionais da escola. Ora, eles
nem sempre estdo de acordo entre si: a nog¢do de éxito € extremamente
polissémica; em indmeras situagdes concretas, a defini¢cdo do éxito ou
do “verdadeiro éxito” é uma problemdtica muito importante e o0s
agentes em questdo confrontam-se sobre o sentido e a realidade do
éxito ou do fracasso. [...] O éxito que conta, em definitivo, na
determinac¢do dos destinos escolares é exatamente aquele que a escola
reconhece! O éxito escolar é uma apreciagao global e institucional das
aquisi¢des do aluno, que a escola cria por seus proprios meios em um
dado ponto do curso e que depois apresenta, se ndo como uma verdade
Unica, a0 menos como a unica legitima assim que se trata de tomar
uma decisdo de reprovagdo, de orientacao/ selecdo ou de certificacio
(PERRENOUD, 1999, p. 36).

Essa discussdo a respeito da avaliacdo e consequentemente dos julgamentos de
éxito ou de fracasso de aprendizagem por parte do aluno é essencial, e podemos até
dizer, € um ponto chave dentro desta investigacdo, tendo em vista ser impossivel
discorrer sobre os elementos propiciadores do éxito de aprendizagem dos alunos sem
considerar que esse resultado estd atrelado a parametros de ensino e de avaliacdo

criados pela escola, ou seja, pelos professores e profissionais da educacao.
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CAPITULO III

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS
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O objetivo da investigacdo académica aqui desenvolvida nos direcionou a dois
recursos metodoldgicos, sendo um tedrico e outro empirico. Referente a investigacao
tedrica analisamos as perspectivas historicas da matemdtica no que concerne aos
processos de ensino e aprendizagem, considerando ainda as correntes filoséficas, as
tendéncias pedagdgicas, a avaliacdo e a histéria das avaliacdes em matematica. Quanto
a investigacdo empirica tivemos que adotar dois processos, sendo um quantitativo e
outro qualitativo, visto que aplicamos um questiondrio a alunos(as) concluintes do
ensino médio com média igual ou superior a oito na disciplina de matematica e
realizamos entrevistas com alguns professores de matematica citados nestes referidos
questiondrios, ambos recursos aplicados buscaram levantar elementos propiciadores do
éxito de aprendizagem apresentado por estes alunos em matematica.

Durante todo o processo de revisdo bibliografica e investigacdo empirica
percebemos que o trabalho com método mostrou-nos regras e sugereriu-nos
procedimentos que nortearam a investigacio e ajudou-nos a realizd-la de forma eficaz.
Quanto a escolha do método nos baseamos em Laville e Dionne (1999), entendendo que
o método cientifico € fundamental para a objetivacdo e concentracdo em um problema, e
considerando o problema da investigacio em tela, o éxito de aprendizagem em
matematica no ensino médio por alguns alunos de uma escola publica, € um maior nivel
de credibilidade e validade dos dados coletados, verificamos ser necessario trabalhar
com ambas as abordagens, a quantitativa tendo em vista que a natureza do estudo
requeria a analise da populacdo como um todo em fun¢do do nimero de alunos(as) e ex-
alunos(as) que atenderam aos critérios estabelecidos pela investigacdo, e a qualitativa
onde procuramos investigar como um dos possiveis elementos propiciadores do bom
rendimento escolar na disciplina de matemética, a atuacdo dos professores, tanto no
ensino fundamental quanto no ensino médio, os quais passaram também a compor o

quadro de entrevistados deste estudo cientifico.

Colhendo observagdes ou interrogando as pessoas, o
pesquisador visa a um objetivo que ultrapassa a simples
descricdio de wuma situacio ou fendmeno, ainda que
acompanhado de belos quadros e gréficos. Ele quer, lembremos
novamente, resolver alguns problemas, responder perguntas,
verificar hipéteses. Isso leva a evidenciar diversas relacdes
entre as varidveis, a perscrutar diferencas entre subgrupos
particulares de pessoas, a se inquietar com o caréter
generalizdvel de suas observagdes (LAVILLE & DIONNE,
1999, p. 208)
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Constatamos ainda, com base em Richardson (2009), que os dois métodos,
quantitativo e qualitativo, diferem ndo apenas pela sistemdtica prépria de cada um, mas
principalmente pela forma de abordagem do problema. No método quantitativo
verificou-se o emprego da quantificacio tanto nas modalidades de coleta de
informacdes quanto no tratamento delas por meio de técnicas estatisticas. Este método é
comumente aplicado nos estudos descritivos e propde a investigacdo do “que €”, ou
seja, entender as caracteristicas de um fendmeno como tal, considerando como objeto de
estudo uma situacdo especifica, um grupo ou um individuo. J4 no método qualitativo
percebemos a ndo utilizacdo de um instrumental estatistico como base do processo de
andlise de um problema, pois 0 mesmo ndo pretendia numerar ou medir unidades ou
categorias homogéneas, mas apresentar-se como uma forma adequada para entender a
natureza de um fendmeno social, sendo este aspecto visivel at€é mesmo nas informacoes
colhidas por estudos essencialmente quantitativos.

Concordando com Laville e Dionne (1999), para chegarmos até aqui o estudo
sobre métodos de pesquisa foi fundamental, uma vez que estes nos permitiu conhecer
vdrias estratégias e principais intrumentos e técnicas para a coleta de informacgdes,
verificando ainda diferentes formas de tratamento, de andlise e de interpretacao destes
dados em prol de resultados uteis a compreensao do problema em tela. Os autores ainda
lembram que a selec@o, a preparacdo e a operacionalizacdo de um método requerem
muito do investigador e exercem grande influéncia na qualidade do seu trabalho,
apresentando-se por vezes, como etapas principais do procedimento totalmente atreladas
“ao problema e a hipdtese, constituindo esta ultima a verdadeira espinha dorsal do

empreendimento” (LAVILLE & DIONNE, 1999, p. 230).

E preciso enfim ter em mente que, se toda pesquisa se pretende
rigorosa, este rigor nao repousa somente no aparelho metodolédgico; ela
poderia ser garantida por uma forma qualquer de rigidez mecénica de
que o pesquisador poderia fazer prova em sua operacionalizacdo. O
rigor auténtico nao é uma questdo de formalismo técnico. Ao contrério,
acomoda-se com flexibilidade nessa matéria, na medida em que essa
flexibilidade leva a uma maior coeréncia do conjunto do procedimento,
desde o enunciado do problema inicial até a conclusdo, passando pelos
fundamentos tedricos que regem o seu desenvolvimento (LAVILLE &
DIONNE, 1999, p. 230).
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3.1. Questao da investigacao

Neste cendrio emergiu o objeto de estudo proposto. Como entender o porque na
atualidade os resultados de avaliagdes internas e externas apontam para um nivel
elevado de dificuldade na aprendizagem de matematica? E, diante dessa realidade
como entender as razdes, internas e/ou externas ao ambito escolar, pelas quais alguns
alunos do ensino médio da Escola de Referéncia em Ensino Médio de Belo Jardim- PE
se destacam com éxito quanto a aprendizagem (rendimento escolar) em matematica?
Percebemos notadamente o grau de dificuldade apresentado pela maioria dos estudantes
no ensino dessa disciplina, investigamos entdo os dados relacionados ndo apenas as
dificuldades dos alunos, como também procuramos elencar as razdes que levaram
alunos em nimero minoritdrio a ter bom desempenho na aprendizagem de matematica,
ou seja, que tipos de elementos contribuiram para o €xito escolar entre alunos do ensino

médio de uma escola de referéncia em Belo Jardim — PE na disciplina de matematica?

3.2. Objetivos da investigacao

3.2.1. Objetivo Geral
¢ Compreender as razdes que contribuem para um desempenho acima da média na

disciplina de matemaética por parte dos alunos.

3.2.2. Objetivos Especificos
e [evantar informacgdes sobre os procedimentos que conduziram alguns alunos ao
éxito de aprendizagem em Matematica;
e Identificar dentre os procedimentos a relacdo entre pratica pedagodgica e
aprendizagem dos alunos acima da média;
e Analisar os principais procedimentos que levaram os alunos a ter €xito de

aprendizagem em Matematica.

3.3. Local da pesquisa

A investigacdo foi realizada na Escola de Referéncia em Ensino Médio de Belo

Jardim, sendo a mais nova institui¢do estadual de ensino médio e a unica de ensino
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médio integral localizada em Belo Jardim, municipio situado a 185 km de Recife,
capital do Estado de Pernambuco, apresentava em 2010 uma populagdo com 72.432
habitantes, de acordo com o ultimo censo realizado pelo IBGE? nesse ano. Belo Jardim
teve sua emancipacao politica, passando a condi¢cao de municipio em “11/09/1928, pela
Lei Estadual n°® 1.931” (SILVA, Adalberto J.; LIMA, Abel, 1999). Atualmente conta
com sistema de ensino proprio atendendo a educac¢do infantil (criancas de quatro a cinco
anos de idade), educagdo especial (pessoas com necessidades especiais) € ensino
fundamental I (criancas a partir de seis anos de idade, do 1° ao 5° ano) e fundamental II
(do 6° ao 9° ano), num total de setenta e duas escolas distribuidas em: duas escolas de
ensino exclusivamente infantil, trés creches, uma escola destinada a pessoas com
necessidades especiais, duas escolas com ensino fundamental II e sessenta e sete escolas
com ensino fundamental I e II, atendendo a um publico de aproximadamente doze mil
alunos, sob a responsabilidade de seiscentos e trés professores”.

Inicialmente a escola recebeu o nome de Centro de Ensino Experimental de Belo
Jardim, estando entre as vinte primeiras escolas deste modelo educacional a serem
implantadas no estado de Pernambuco, a primeira foi o Centro de Ensino Experimental
Ginésio Pernambucano fundada em 2004 pelo PROCENTRO" em parceria com o ICE’
e que funciona atualmente também sob uma nova nomenclatura — Escola de Referéncia
em Ensino Médio Ginasio Pernambucano. Em 2005, foi criado o 2° Centro de Ensino
Experimental, em 2006 foram criados mais 11 centros, em 2007 foram criados mais 7,
incluindo o Centro de Ensino Experimental de Belo Jardim e hoje sdo 260 EREM’s® no
estado de Pernambuco. Essas escolas foram fundadas com o objetivo de melhorar a
qualidade do ensino publico pernambucano através de “acdes inovadoras em conteddo,
método e gestao” (SILVA, M. R. F. et al, 2008, p. 20).

Estes centros de ensino experimental foram desde o inicio coordenados pelo
PROCENTRO, 6rgao da Secretaria de Educacdo destinado a enfrentar os obstaculos do
Ensino Médio no estado de Pernambuco e que teve como idealizador e principal lider no
ambito privado dessa experiéncia primeira em Pernambuco, trazendo para o nosso pais
a experiéncia das escolas charter, o ilustrissimo senhor Marcos Magalhaes, quando

presidente da Philips para a América Latina (DIAS & GUEDES, 2010):

? Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica.

3 Dados obtidos na secretaria de educagdo do municipio.

* Programa de Desenvolvimento dos Centros de Ensino Experimental
> Instituto de Co-Responsabilidade pela Educagio

® Escolas de Referéncia em Ensino Médio
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“O Gindasio Pernambucano, que foi a minha escola, é a segunda escola
publica mais antiga em operacdo no Brasil. Embora tenha iniciado
suas atividades em 1825 com o nome de Liceu, foi oficialmente
inaugurado em 1853 pelo imperador D. Pedro II, tendo sido a primeira
escola ndo-eclesidstica do Nordeste. Essa escola era referéncia no
Nordeste inteiro na minha época, tivemos alunos do porte de Epitéfio
Pessoa, Ariano Suassuna, Clarice Lispector; ex-governadores, como
Agamenom Magalhdes, Joaquim Francisco. Na biblioteca do Ginésio,
Ariano Suassuna escreveu o Auto da Compadecida, e foi no teatro do
Gindsio que ele encenou a peca pela primeira vez. E um prédio
belissimo, ao lado da Assembléia Legislativa, as margens do
Capibaribe, em frente ao Palicio do Governo. Totalmente
abandonado, o prédio estava caindo. Eu tomei conhecimento disso por
acaso, passando em frente. Entdo mobilizei um grupo de empresdrios
e fomos iniciar o trabalho de recuperacio.”

Marcos Magalhdes — presidente do Instituto de Co-responsabilidade
pela Educacao — ICE (MAGALHAES, 2008, p. 15).

Mas a reforma do Gindsio Pernambucano nao compreendia apenas o aspecto
fisico, houve também uma preocupag¢do com a revitalizagdo da biblioteca e do museu,
assim como a qualidade do ensino publico. “Nao bastaria restaurar o prédio, era preciso

recuperar a tradicdo da qualidade dessa escola (MAGALHAES, 2008, p. 15).

[...] A recuperagdao do antigo prédio partiu de uma visdo de escola
publica de qualidade, no entanto, revigorada com uma nova forma de
atuacdo do setor privado, incluindo os aspectos pedagdgicos e
gerenciais, além de uma co-participagdo financeira. A causa foi
liderada pelo Instituto de Co-responsabilidade pela Educagdo — ICE,
que foi criado a partir da Associacdio dos Amigos do Gindsio
Pernambucano. Inicialmente, o objetivo era apenas a recuperacio
fisica do prédio, mas o acaso tornou-se um caso que vislumbrava uma
causa muito maior: desenvolver uma nova estratégia para enfrentar os
desafios do Ensino Médio e oferecer um novo modelo de escola
publica de qualidade 2 juventude (MAGALHAES, 2008, p. 18).

Esse novo modelo de escola publica destaca-se pelo foco na acdo com base em
quatro pontos fundamentais: a causa — a qualidade do ensino publico; a marca — a co-
responsabilidade; o desafio — a implementacdo de novos mecanismos institucionais; e a
postura — a procura pela melhoria constante de conteido, método e gestdo.
Gerencialmente esses centros adotam um perfil empresarial e se assemelham a escolas
particulares com “planos, compromissos, metas, resultados, avaliagdo, incentivos,
delegaciio de responsabilidades e responsabilizacio” (MAGALHAES, 2008, p. 21),

quanto ao aspecto pedagdgico se destaca principalmente por:
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e A EPV - Educacao para valores, voltada para o aprimoramento do
educando como pessoa humana, visando formar o jovem como fonte
de iniciativa (ag¢do), liberdade (op¢do) e compromisso
(responsabilidade), de modo a capaciti-lo para o exercicio da
autonomia.

¢ O Protagonismo Juvenil, visando formar o jovem por meio de
préticas e vivéncias, na escola e na comunidade, que o levem a atuar
como parte da solugdo, e ndo como parte do problema, pelo exercicio
sistematico da cidadania ativa, construtiva, criativa e solidaria.

e A Cultura da Trabalhabilidade, visando capacitar o jovem a
compreender, inserir-se e atuar no novo mundo do trabalho,
elaborando o plano de vida, plano de carreira e programa de acdo para
o seu desenvolvimento académico e profissional.

¢ O Empreendedorismo Juvenil, visando desenvolver sua capacidade
de autogestdo, co-gestdo e heterogestdo de seu potencial, na
transformacao de suas visdes em realidade.

e O Associativismo Juvenil, visando proporcionar o surgimento de
multiplas e variadas formas de auto-organizacio entre 0os jovens com
finalidades sociais, esportivas, ambientais, etc.

e A Presenca Educativa, visando a ampliacdo e a qualificacdo das
relacdes entre adultos e jovens na comunidade educativa e fora dela.

¢ A Educacdo Geral e Certificacio Profissional, visando ao
desenvolvimento de competéncias para continuar aprendendo, a
preparacdo e a orientac@o bésica para o mundo do trabalho.

e A Avaliacdo Sistematica como estratégia de adequar a pratica
pedagdgica as reais necessidades do aluno.

e Priticas e Vivéncias que visam desenvolver valores e competéncias
pessoais e sociais necessdrias a integracdo do projeto individual ao
projeto da sociedade em que atua (MAGALHAES, 2008, pp. 21 — 22).

A educacio integral configura-se principalmente pela presenca do corpo docente
e discente na escola em perido integral compreendido no periodo de 7h30 as 17horas, de
segunda a sexta-feira, assim como o Projeto de Vida de cada aluno e a énfase no
protagonismo juvenil e no empreendedorismo. Em poucos anos de funcionamento esse
novo modelo ja havia conquistado significativos avangos pedagdgicos caracterizados
por seus resultados, equidade e eficiéncia. “As regras de funcionamento e a experiéncia
acumulada em cada centro tornam o modelo reprodutivel e replicdvel em larga escala,
tanto no estado de Pernambuco quanto em qualquer outro sistema estadual de ensino
(MAGALHAES, 2008, p. 22).

Em 2008, em substituicdo do PROCENTRO, o Governo do Estado criou o
Programa de Educacgdo Integral e modificou a nomenclatura dos centros, passando de
Centros de Ensino Experintal para Escolas de Referéncia em Ensino Médio, através da
Lei Complementar n° 125 de 10 de julho de 2008 (DOPE de 11/07/2008).

A Escola de Referéncia em Ensino Médio de Belo Jardim foi fundada no ano

2007, funcionando inicialmente em salas cedidas no prédio da autarquia educacional de
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ensino superior do municipio e permanecendo neste local até junho do ano seguinte
quando da conclusdo parcial do prédio préprio situado no mesmo municipio na avenida
Dr. Sebastido Rodrigues da Costa, n° 270, bairro Sdo Pedro, possuindo apenas algumas
salas de aula e a secretaria, a qual foi compartilhada com a equipe docente e
administrativa/pedagégica da mesma até retomada e conclusdo da construcdo do
referido prédio.

Em sua estrutura incial a instituicdo escolar contou com uma gestora, uma
coordenadora, oito professores especialistas e quatro turmas de primeiro ano com
aproximadamente cento e sessenta alunos do ensino médio integral. Atualmente a escola
possui trinta e trés funciondrios, sendo uma gestora, uma coordenadora, uma chefe do
ndcleo administrativo, uma biblioteciria, uma técnica educacional, um assistente
administrativo educacional e vinte e sete professores, destes dezoito atuam na
modalidade de ensino médio integral diurno e nove atuam na modalidade de educagao
de jovens e adultos no periodo noturno e uma professora (eu) atua nas duas modalidades
de ensino por possuir dois vinculos efetivos com o estado de pernambuco, atendendo a
um publico interno de setecentos e quarenta alunos, sendo quinhentos e vinte e nove
alunos do ensino médio integral diurno e duzentos e onze alunos do ensino médio na
modalidade de educacdo de jovens e adultos noturno. A Educagdo de Jovens e Adultos
desta institui¢do escolar s6 foi implantada a partir do segundo semestre do ano 2011.

Quanto ao corpo docente da Escola de Referéncia em Ensino Médio de Belo

Jardim, atualmente encontra-se distribuido da seguinte forma:
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Tabela 1 - Distribuicdo dos professores da Escola de Referéncia em Ensino Médio de

Belo Jarim, por modalidade de ensino e disciplina, no primeiro semestre/2013.

T prOfessores

Clenc1as Matematica

Quimica

Linguagens Portugués

Espanhol

Educacio Fisica

Enpreendedorismo

Total de

professores

Na tabela 1 o quantitativo total de professores ficou diferenciado, visto que
alguns professores, tanto no ensino médio integral como no ensino médio da educagdo
de jovens e adultos, ensinam mais de uma disciplina.

Em sua proposta politico pedagdgica a escola destaca seus objetivos, metas e
perfil do estudante evidenciando principalmente o trabalho com os quatro pilares da
educacdo de Jacques Delors da Conferéncia Mundial de Educacdo para Todos, o
aprender a conhecer, o aprender a fazer, o aprender a conviver e o aprender a ser, dentro
de uma perspectiva de educacdo interdimensional e educagdo profissional, buscando
formar um jovem auténomo, solidario e produtivo (PPP, 2010, pp. 2 — 6). A escola tem

conquistado importantes resultados quanto a aprovacdes significativas em vestibulares
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para ingresso no ensino superior publico e particular e em avaliagdes externas em
ambito estadual e regional, sendo um mil cento e uma escolas estaduais em todo o
estado de Pernambuco e sessenta e quatro escolas na Geréncia Regional de Educacdo,
geréncia da qual a EREM Belo Jardim faz parte. Em 2011 esta institui¢do escolar
atingiu o 11° lugar na avaliagdo do SAEPE’ em nivel estadual e 4° lugar na sua regional,
quanto aos dados anteriores ndo temos registro e o resultado do ano anterior, 2012,

ainda nao foi divulgado.

Grafico 1 — Quantitativo total de alunos da Escola de Referéncia em Ensino Médio de
Belo Jardim da educacgdo integral, terceiranistas® da educacdo integral e EJA Médio

(educacdo de jovens e adultos do ensino médio) no periodo de 2009 a 2013.
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Grafico 2 — Alunos da Escola de Referéncia em Ensino Médio de Belo Jardim, da
educacgdo integral, dos anos 2009 a 2012 aprovados nos vestibulares com ingresso no

periodo de 2010 a 2013 em universidades publicas e particulares
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Esses dados apresentados nos graficos 1 e 2, correspondem a um percentual de
trinta e cinco porcento dos alunos de 2009 aprovados para ingresso em 2010, trinta e
nove porcento de 2010 para 2011, setenta e cinco porcento de 2011 para 2012 e trinta e
nove porcento dos alunos aprovados de 2012 para ingresso em 2013, contemplando
universidades publicas e particulares.

Em nosso estudo investigamos alunos concluintes do ensino médio integral nos
anos letivos de 2009, 2010 e 2011, com respectivamente, 392, 414 e 432 alunos(as)
matriculados, sendo setenta e nove correspondentes a duas turmas em 2009, cento e
quarenta e trés alunos em trés turmas do ano 2010 e oitenta e sete alunos referentes a
duas turmas do ano 2011, todos pertencentes ao terceiro ano, tltima série dessa etapa de
escolaridade da educacdo bdésica brasileira. Delimitamos esse ptiblico alvo por critérios
especificos do tema trabalhado estipulando um parametro de €xito de aprendizagem no
processo ensino-aprendizagem de matemdtica, com nota igual ou superior a oito na
média anual na citada disciplina, fator este investigado através de atas de resultados
finais dos discentes nos anos mencionados acima, os quais foram obtidos com a
secretdria da institui¢do escolar. Atenderam aos critérios estabelecidos setenta e um
destes alunos(as), no entanto somente cinquenta e dois responderam ao questiondrio,
devido a fatores de localizagdo, acessibilidade, meios de comunicacio favordveis, bem

como interesse e disponibilidade dos mesmos em responder ao questiondrio elaborado
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com a finalidade de coletar dados acerca dos elementos que propiciaram esse €xito de
aprendizagem em matematica. De acordo com estas informagdes apresentamos a seguir

dois gréficos:

Grafico 3 — Andlise do niimero de sujeitos aptos a responder o questiondrio para o

levantamento de dados desta investigacao.
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Neste grafico 3 percebemos o baixo quantitativo de alunos da educagdo integral
da Escola de Referéncia em Ensino Médio de Belo Jardim, concluintes do ensino médio
com média anual igual ou superior a oito na disciplina de matemdtica. Em 2009
observamos um percentual de 12,6% do total de alunos com éxito de aprendizagem em
matematica segundo os critérios estabelecidos nesta investigagao, em 2010 houve um

acréscimo passando para 24,5% e em 2011 mais um acréscimo chegando a 31%.
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Grafico 4 — Andlise do nimero de sujeitos que colaboraram com esta investigacao.
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Como vimos no grafico 4 acima, tivemos dificuldade em contactar todos os
alunos aptos a participar da investigacdo, visto que o processo de coleta de dados
iniciou em junho de 2012, quando todos ja eram ex-alunos(as) e alguns estavam
residindo em outras cidades, outrossim, o contato se deu através de visitas as
residéncias, celular, e-mail e facebook. Houve aqueles que se dirigiram a escola e 14
assinaram os termos de consentimento, outros levaram para os seus pais assinarem
quando de menor idade e posteriormente responderam ao questiondrio, quanto aos
demais, o termo de consentimento e o questiondrio foi enviado via e-mail e devolvido

assinado e preenchido, pessoalmente ou também via e-mail.

3.4. Participantes

Com base em Laville e Dionne (1999, p. 168) notamos que as necessidades de
conhecimento sobre a realidade, determinam os pré-requisitos para selecdo dos sujeitos
a serem interrogados, observados ou pesquisados, e ainda as investigacdes
bibliograficas ndao descartam o recurso direto as pessoas, que sdo as fontes mais
adaptdveis as necessidades de informacgao da investigagao cientifica.

Sendo assim, essa investiga¢cdo foi realizada na Escola de Referéncia em Ensino
Médio de Belo Jardim/PE, cujos sujeitos foram alunos(as) e ex-alunos(as) da 3* série

dos anos letivos 2009, 2010 e 2011 que apresentaram rendimento escolar satisfatério
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com média do dltimo ano cursado maior ou igual a oito. Num total de trezentos e seis
alunos terceiranistas matriculados neste triénio, em pesquisa prévia, foram identificados
setenta e um alunos(as) e ex-alunos(as) que atenderam aos critérios estabelecidos pela
investigacao, os quais foram convidados a responder os questiondrios. O corpo discente
da escola escolhida apresentou perfil diferenciado em relagdo as demais escolas, pois
estudaram em periodo integral diurno com sistema de monitoria e dentro dos quatro
pilares da educagdo visando sua formac¢do cidada e o acesso ao ensino superior. Tendo
em vista serem alunos e ex-alunos, os sujeitos encontraram-se na escola citada ou em
universidades em cidades de Pernambuco e Paraiba, o que dificultou a participagcao de
toda a populacdo identificada, isto posto, o questiondrio foi aplicado a todos os sujeitos
da referida populacdo que apresentaram disponibilidade de tempo e interesse em
colaborar com esta investigacdo. Outrossim, esclarecemos que, mediante as respostas
aos questiondrios por parte dos alunos foram identificados os professores a serem
entrevistados, os quais passaram também a ser sujeitos desta investigacdo. Devido ao
tempo previsto para realizacdo da presente investigacdo o quantitativo de professores
entrevistados deu-se em fun¢do da freqii€ncia com que foram citados pelos alunos nos
questiondrios, perfazendo um total de cinco docentes, sendo quatro do ensino
fundamental e um do ensino médio.

Foram avaliados 52 alunos da rede estadual de ensino da cidade de Belo Jardim-
PE. Na tabela 1 temos a distribui¢do do perfil dos alunos avaliados. Através dela
verifica-se que 48,8% (21 casos) dos alunos entrevistados sdo do sexo masculino e
51,2% (22 casos) sdo do sexo feminino. Além disso, observa-se que o teste de
comparagdo de propor¢do ndo foi significativo (p-valor = 0,879) indicando que a
propor¢ao de alunos do sexo masculino avaliados € igual a propor¢ao de alunos do sexo
feminino que participaram do estudo.

Quanto a idade, a maioria dos alunos entrevistados possuem 19 anos (36%, 14
casos), seguido do grupo de alunos que possuem 18 anos (25,6%, 10 casos). O teste de
comparacao para este fator avaliado foi significativo (p-valor = 0,035) indicando que a
maioria dos alunos de fato possui idade entre 18 e 19 anos. Ainda, € importante salientar
que a média de idade dos alunos avaliados foi de 18,4 anos com desvio padrao de 1,11
anos.

Com relacdo a drea de estudo, 44,7% (17 casos) fazem curso da drea de exatas,

10,5% (4 casos) da area da saude e 44,7% (17 casos) na area de humanas. O teste de
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comparacdo de propor¢ao foi significativo (p-valor = 0,012) indicando que a maioria
dos alunos entrevistados € da drea de exatas e humanas.

Acerca do turno de estudo, 25,0% (10 casos) estudam pela manha, 5% (2 casos)
a tarde, 42,5% (17 casos) a noite, 5% (2 casos) no periodo vespertino e 22,5% (9 casos)
em periodo integral. O teste de comparacdo para este fator avaliado também foi
significativo (p-valor = 0,001) indicando que a maioria dos alunos entrevistado estuda

no periodo noturno.

Tabela 2. Distribuicao do perfil dos alunos entrevistados.

| fworwalide | ] % | per
O
Masculino 0,879

R e
IR 2 s
——

19 anos

I 1 S

Média+desvio 18,4+1,11 -

padrao

——
———

Manha 0,001

——'

Noite

——'
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As figuras a seguir ilustram os dados da tabela acima mostrando uma anélise do
perfil dos alunos avaliados, no entanto esclarecemos que a distor¢do entre o nimero
total de alunos e os dados quantitativos quanto a cada um dos itens aqui descritos deve-
se a omissdo de dados de identificacao do perfil, por estes, quando do preenchimento do
questiondrio respondido e devolvido para andlise desta investigacdo académica.

O gréifico da figura 1 traduz a heterogeneidade do grupo pesquisado,
identificamos nos dados de identificagdo, quando expresso por estes no cabegalho do
questiondrio, 22 alunos do sexo feminino e 21 do sexo masculino, trazendo
naturalmente uma imparcialidade espontinea ao grupo pesquisado, visto que o género
ndo foi colocado como critério de perfil do entrevistado, os selecionamos tdo somente
por serem concluintes do ensino médio, e por apresentarem em seu Ultimo ano desse
nivel de ensino éxito de aprendizagem na disciplina de matemaética, tendo sido
estabelecida para tal finalidade a média anual igual ou superior a oito. Estamos por
vezes nos referindo a eles apenas como alunos, mas entendendo-os indistintamente

quanto ao sexo.

B Masculino ™ Fenunino

Figura 1. Distribuicdo dos alunos
segundo o sexo.

Nesta institui¢cdo de ensino, campo de estudo desta investigacdo académica, ha
uma preocupagdo com a faixa etdria dos alunos ja no momento da matricula, ndo sendo
permitida a matricula de alunos em caso de distor¢cdo idade/série, no entanto observando
o grafico da figura 2 percebemos apenas dois alunos com idade 16 anos, sete alunos

com idade 17 anos, dez com idade 18 anos, quatorze com idade 19 anos e seis com
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idade 20 anos, lembrando que este caso decorre do fato de estarmos investigando alunos
que concluiram o ensino médio nos anos 2009, 2010 e 2011. Além disso, do total de
alunos aptos a responderem o questiondrio, em sua maioria concluiram seus estudos no
ano 2010, prestando vestibular para ingresso na universidade no ano seguinte, 2011,
conforme demonstrado no grifico 2 deste capitulo, na sec@o anterior, quando fizemos a
caracterizacdo do local da pesquisa, este fato decorre ainda de termos tido no ano 2010
0 maior quantitativo de turmas e de alunos no terceiro ano do ensino médio, de acordo

com o gréfico 1 aprensentado também na secdo anterior.
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Figura 2. Distribuicdo dos alunos segundo a
idade.

Quanto ao prosseguimento dos estudos destes alunos(as)/ex-alunos(as), notamos
neste triénio estudado 2009 — 2011 a insercdo destes nas universidades em cursos nas
areas de humanas e exatas, ambas com 44,7% e apenas 10,6% na area de saude. Estes
alunos teem optado por cursos de engenharia (civil, quimica, de alimentos e de
producdo), direito, arquitetura, psicologia, fisioterapia, farmadcia, administracdo,
enfermagem, pedagogia, licenciaturas (historia, letras, educagdo fisica, quimica, fisica e

matematica), odontologia, ci€ncias contdbeis e jornalismo.
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m Exatas ™ Saude = Humanas

Figura 3. Distribuicdo dos alunos
segundo a drea do curso realizado.

Ainda discorrendo acerca do prosseguimento dos estudos destes alunos em
niveis mais elevados de ensino, temos na figura 4 o hordrio de estudos dos referidos
alunos participantes desta investigacdo nas universidades publicas e particulares,
transcrevendo para o grafico a linguagem proépria utilizada por eles, vale ressaltar que o
horério tarde e vespertino referem-se ao mesmo periodo, € o hordrio integral refere-se

ao periodo diurno, manha e tarde, outrossim a maioria estuda em hordrio noturno.
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Figura 4. Distribuicdo dos alunos segundo o turno de
estudo.
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Em todos os aspectos observados quanto ao perfil dos alunos entrevistados,
percebemos um publico bastante diversificado, o que contribui com uma visdo mais
abrangente mesmo quando abordamos alunos oriundos de uma mesma institui¢do
escolar, eles se individualizam e se completam em suas contribuicdes, apresentam

pontos em comum, pontos deversificados e pontos complementares.

3.5. Instrumentos de Recolha de Dados

A ciéncia, enquanto modalidade de conhecimento, sé se verifica como fruto de
articulacdo do 16gico com o real, ou seja, do tedrico com o empirico. Nao se constitui
apenas de levantamento e exposi¢do de fatos ou colecido de dados, pois estes devem ser
articulados conforme uma leitura tedrica, a qual pode caracterizar como cientificos os
dados empiricos e apenas produzir ciéncia se articular esses dados empiricos
(SEVERINO, 2007, p. 126).

Para levantar informagOes sobre fendmenos humanos pode-se consultar
documentos sobre o problema em investigacdo, observar o fendmeno ou interrogar as
pessoas que conhecem o assunto. Vale ressaltar que a técnica ou instrumento utilizado
nao ¢ o fundamental, visto que, a coleta de informagdes, exige que a investigacao
identifique as pessoas que desejam responder as perguntas, que tém a capacidade para
fazé-lo e que o fazem com integridade (LAVILLE & DIONNE, 1999, p. 190).

Sendo assim, julgamos ser mais conveniente para a realizacdo desta investigacao
a coleta de dados através da fundamentacdo tedrico-bibliogrifica, através da qual
estudamos a maior quantidade possivel de publicacdes acerca do tema aqui investigado.
Lakatos e Marconi (2006. p. 43-44), identificam a pesquisa bilbiografica como a etapa
inicial de toda pesquisa cientifica caracterizando-se pelo levantamento de toda a
bibliografia ja divulgada, seja em livros, revistas, publicagdes avulsas ou imprensa
escrita, tendo como finalidade permitir contato direto com todo acervo bibliografico-
cientifico ja existente sobre um tema especifico.

No que diz respeito ao questiondrio preferimos trabalhar de acordo com as
orientagdes de Severino (2007, p. 125-126) que descreve este recurso composto por
questdes sistematicamente articuladas, visando levantar dos sujeitos informacdes
escritas para conhecer suas opinides sobre os assuntos em estudo. Ele ressalta ainda a
necessidade de muita cautela na elaborac@o deste instrumento com questdes objetivas

ao objeto de estudo de forma clara e compreensivel pelos sujeitos pesquisados,
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utilizando perguntas fechadas com opg¢des de respostas predefinidas pelo investigador.
Ainda seguindo suas orientagdes elaboramos o questiondrio considerando os objetivos
da investigacdo e logo apds testamos previamente este instrumento antes de sua
aplicacdo, tendo a oportunidade de avaliar, revisar e ajustar este instrumento de forma
que contribuisse para que compreendessemos os motivos pelos quais alguns alunos se
descataram positivamente no processo ensino-aprendizagem de matematica,
considerando fatores como: a visdo que os alunos tém da matemética; a que fatores eles
atribuem o seu éxito de aprendizagem em matemadtica, se a fatores individuais,
familiares, sociais e/ou escolares; como eles avaliam o ensino que tiveram acesso no
ensino fundamental e no ensino médio; como eles avaliam os processos avaliativos a
que foram submetidos; além da percepcdo dos mesmos quanto a contribuicio da
matemadtica na sua vida pessoal, social, académica e profissional. A aplicacio do
questiondrio com os alunos(as) exigiu criatividade na forma de comunicagao, tendo sido
necessario contato pessoal ou por meio de celular, e-mail, facebook e orkut, também
solicitamos o apoio de outros alunos para encontrar os mais inacessiveis, esse trabalho
exigiu ainda persisténcia ja que os alunos que receberam os questiondrios juntamente
com os termos de consentimento demoraram a devolvé-los, o que causou significativo
atraso na conclusdo dos trabalhos de anélise estatistica e entrevista com os professores
indicados no referido questiondrio, assim como na posterior andlise das entrevistas e
escrita do terceiro capitulo.

Quanto as entrevistas com os professores, inicialmente elaboramos um roteiro de
entrevista buscando compreender a percep¢do dos docentes quanto: ao ensino da
matemadtica hoje; a capacidade de aprender por parte do aluno, sendo algo inato a ele ou
construido por fatores externos; a sua propria pratica pedagdgica e sua influéncia na
aprendizagem dos seus alunos; aos processos avaliativos e a sua eficidcia quanto a
comprovacgdo do nivel de aprendizagem dos seus alunos; a sua visdo quanto ao €xito de
aprendizagem em matemadtica e os fatores que propiciam esse €xito; e aos elementos de
sua pratica pedagdgica que contribuem para o despertar dos seus alunos para o estudo
da matemadtica. Posteriormente o roteiro foi validado mediante entrevista-teste com um
professor da mesma drea de conhecimento, mas que ndo se inseria no processo de
entrevista, feitas as devidas reformulacdes iniciamos o processo de assinatura do termo
de consentimento e entrevista registrada em audio através de gravacdo com a utilizacdo
de celular, passando entdo a sua transcricdo, a elabora¢do de uma grelha analitica e

andlise de conteudo baseando-nos em Bardin. Este procedimento igualmente ao anterior
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nao foi tdo simples tendo em vista a sobrecarga de hora-aula dos referidos professores.
Lembramos ainda que Manzini (2003, p. 9), define entrevista semi-estruturada como
um dos instrumentos para coletar dados que apresenta um espectro conceitual maior, o
qual seja, a interagdo propriamente dita que ocorre no momento da coleta de dados entre
investigador e entrevistado. Dessa forma a entrevista pode ser entendida como um
processo de interagdo social, que ocorre face a face, por meio da linguagem verbal e ndo
verbal, entre um investigador com objetivos pré-definidos, e um entrevistado que,

supostamente, detém a informacgao que propicia estudar o fendmeno em pauta.

3.6. Procedimentos de Analise de Dados

Inicialmente procedemos a explanacdo do projeto de investigacdo e solicitacao
junto a Geréncia Regional de Educacdo do Agreste Centro Norte — Caruaru, no sentido
de autorizar formalmente a realizacdo da investigacdo a partir de acesso as atas de
resultados finais da instituicdo em estudo, sendo essa uma ferramenta fundamental a
selecdao dos sujeitos da pesquisa a serem entrevistados segundo critérios estabelecidos
nesta atividade académica. Dirigiremo-nos da mesma forma a direcdo da Escola de
Referéncia em Ensino Médio de Belo Jardim e aos pais/maes/responsdveis no caso de
alunos(as) e ex-alunos(as) menores de 18 anos para realizaciao da coleta de dados com
os discentes da referida escola, assim como os professores apontados pelos alunos no
questiondrio, os quais foram entrevistados posteriormente. Todos os sujeitos
colaboradores diretos e indiretos deste estudo académico foram bastante cordiais e
propensos a fornecer-nos as informagdes necessdrias aos objetivos desta investigacao,
salvo alguns alunos que ndo devolveram o termo de consentimento assinado, bem como
0 questiondrio respondido, e outros que ndo preencheram todos os campos do
questiondrio, deixando em branco, notadamente, dados referentes ao perfil do sujeito
investigado. Outrossim, vale ressaltar a importancia da colabora¢do da equipe gestora e
administrativa da instituicdo escolar que proporcionou o acesso a informacdes
pedagodgicas e gerénciais, e a resultados de avaliacOes internas e externas essenciais a
esta investigacdo cientifico-académica. Realizamos ainda a coleta dos termos de
consentimento assinados pelos alunos e/ou seus responsdveis (quando estes
apresentaram idade inferior a dezoito anos), assim como dos professores, para respaldo
legal e clareza quanto a natureza voluntdria desta atividade. Atendendo essa etapa

formal explicamos aos entrevistados, discentes com é&xito de aprendizagem em
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matematica e docentes mencionados no questiondrio, a necessidade de sua cooperagao
quanto as respostas do questiondrio e da entrevista de forma a explicitar elementos
fundamentais para compreensao e descri¢do do problema em foco.

Esclarecemos ainda aos discentes e docentes, colaboradores desta investigagao,
que o desenvolvimento cientifico em foco tinha como meta apenas a investigacao
académica, sendo portanto assegurado a eles a inexisténcia de quaisquer danos de
ordem fisica, psicolégica ou administrativa devido as atividades de investigacdo. Isto
posto, comprometemo-nos em manter sigilo quanto a identidade dos entrevistados
mesmo quando da necessidade de divulgacao dos resultados.

Para andlise dos dados obtidos através do questiondrio aplicado com os
alunos(as), foi digitado um banco de dados no programa EPI INFO o qual foi exportado
para o software SPSS onde foi realizada a andlise. Para avaliar o perfil dos alunos
participantes da pesquisa foram calculadas as frequéncias percentuais e construidas as
respectivas distribuicdes de frequéncia. Ainda, foi avaliada a percep¢do dos alunos
acerca do ensino da matematica, os fatores que contribuem para o €xito, as praticas de
ensino, a influéncia da familia no processo de aprendizagem e os processos avaliativos
utilizados na prética docente na disciplina de matematica. Para comparar a distribui¢ao
do perfil dos alunos foi aplicado o teste de comparacdo de proporcdo. Todas as
conclusdes foram tiradas considerando o nivel de significancia de 5%.

Ap6s a realizacdo das entrevistas com os docentes mediante gravacdo em audio,
como ja relatado, efetuamos a transcri¢do e tabulagdo das mesmas, analisando os dados
alcancados através da andlise de contetido que, segundo Bardin (2010, p. 11), € um
conjunto de técnicas de andlise das comunicacdes objetivando alcancar por métodos
sistemdticos e objetivos de descricdo do conteido das mensagens, indicadores

quantitativos ou qualitativos.

Em todos os casos, o tratamento dos dados serd exigente: é preciso
com frequéncia transcrever cuidadosamente as frases coletadas,
habitualmente registradas em gravador, para logo proceder as andlises
de conteido, que sdo, em geral, mais delicadas do que as andlises
estatisticas (LAVILLE & DIONNE, 1999, p. 190).

Utilizamos como recurso de transcri¢do das entrevistas em audio com o0s
professores, a simbologia descrita na normatizacdo para transcricdo de acordo com o
Projeto NURC - Projeto de Estudo da Norma Linguistica Urbana Culta de Sao Paulo,

conforme ilustrado na tabela 3 a seguir.
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Tabela 3 — Normas para transcri¢do de dudio.

Sinais Ocorréncias

(hipotese) Hipétese do que se ouviu.

MAIUSCULA | Entonacao enfética.

Silabagao.

Qualquer pausa.

_ Comentérios que quebram a sequéncia temdtica da exposicao.

(ee) Indicacdo de que a fala foi tomada ou interrompida em determinado
ponto.

Minusculas Exceto em nomes proprios.

[tempo] Identificacdo da marcag@o de tempo no video para paradas de
transcri¢ao.

Fonte: PRETTI apud MAREGA (2009) - Adaptada

Os sujeitos, investigador e professores, participantes da entrevista foram
identificados por siglas, especificadas na tabela 4 abaixo, a fim de garantir o sigilo
acordado quando da assinatura dos termos de conssentimento livre e esclarecido, em
anexo neste trabalho de investigagdo académica. A caracterizacdo dos professores traz,
em linhas gerias, informacdes sobre seu sexo, disciplina que leciona e o nivel de ensino
pelo qual este colaborador estd sendo investigado, lembrando ainda que estes
professores estdo localizados em instituicdes publicas e particulares neste municipio, no
entanto uma professora (P3) lecionou por muitos anos neste municipio, mas encontra-se

atualmente no municipio de Caruaru distante 52 km de Belo Jardim.
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Tabela 4 - Identificacdo simbdlica dos sujeitos entrevistados

Sujeito Participante Caracterizaciao

P1 Professora de Matematica — Ensino Fundamental

P3 Professora de Matematica — Ensino Fundamental

P5 Professor de Matematica — Ensino Médio

Fonte: Protocolo da investigacdo. Elaborada pela autora (2013)

A maioria dos professores entrevistados sdo do sexo feminino, sendo quatro
professoras do ensino fundamental e apenas um professor do ensino médio, suas idades
variam entre trinta e seis e cinquenta e um anos, quanto a formacdo pedagdgica todos
possuem Graduacdo em Matemdtica e uma professora P1, estd concluindo sua segunda
licenciatura no curso de Pedagogia, e todos possuem Especializagdao Latu Senso em
Matemitica, sendo que o professor do ensino médio P5, possui também especializacio
em Ciéncias da Educacdo e em Docéncia do Ensino Superior, e a professora P3, possui
também Especializagdo em Metodologia do Ensino Bésico. No tocante aos turnos
trabalhados, trés trabalham em dois turnos, P3, P4 e P5; uma trabalha apenas em um
turno, a professora P2; e outra, a professora P1, trabalha os trés turnos. Quanto ao tempo
de atuacdo em educagdo dois professores tem quinze anos (P1 e P5), uma dezoito (P2),
uma vinte e seis (P3) e outra trinta anos (P4), atendendo um quantitativo médio de
duzentos e setenta alunos por ano letivo, assim distribuidos: P1, 430 alunos; P2, 200
alunos; P3, 200 alunos; P4, 350 alunos e PS5, 250 alunos. J4 no que diz respeito ao
tempo de experiéncia com o ensino fundamental e médio, ou com outra funcido nas
redes de ensino particular, municipal ou estadual preferimos expor os dados mediante

tabela, nela adotamos algumas abreviagdes como descritas na tabela 5 que segue:
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Tabela 5 - Identificacio de abreviagbes e caracterizagdo dos sujeitos, vinculo
empregaticio e experiéncias docentes

Abreviacao Caracterizacao

P1 Professora de Matemética — Ensino Fundamental
P2 Professora de Matemdtica — Ensino Fundamental
P3 Professora de Matemética — Ensino Fundamental
P4 Professora de Matemética — Ensino Fundamental
P5 Professor de Matematica — Ensino Médio

RM Rede Municipal de Ensino
RE Rede Estadual de Ensino
RP Rede Particular de Ensino

T Tempo em anos

TT Tempo total de atuagdo na educacao

TEF Tempo de experiéncia com o ensino fundamental

TEM Tempo de experiéncia com o ensino médio

TOF Tempo de experiéncia em outra fungdo

Fonte: Protocolo da investigacdo. Elaborada pela autora (2013)

Tabela 6 — Tempo total de atuagdo na educacao basica por nivel e rede de ensino

TT TEF TEM TOF

T [RM[(RE[(RP|T |RM|RE|RP|T |RM|RE|RP|T [RM |RE |RP
P1]|15 [x X X 15 |x X 15 X X 5 X X
P2 |18 |[x X |x 15 | x X |x 1 X 2 X X
P3| 26 X x |23 X x |3 X 12 X
P4 30 |[x X 16 | x X 14 X
P5| 15 X 15 X

Fonte: Protocolo da investigacdo. Elaborada pela autora (2013)

Conforme a tabela 6, percebemos que todos os docentes entrevistados possuem
uma notdvel experiéncia pedagdgica, sendo que as trés primeiras professoras possuem
experiéncia na rede publica e estadual e os dois ultimos apenas na rede publica. Quanto
ao relato de outras funcdes dentro da educacdo a professora P1 possui quatro anos de
experiéncia como Diretora de Planejamento na rede municipal € um ano como

coordenadora pedagdgica na rede particular, a professora P2 possui um ano e oito meses
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de experiéncia como coordenadora tanto na rede municipal quanto na rede particular, ja
a professora P3 possui doze anos de experiéncia como gestora adjunta e como técnica
pedagdgica ambos na rede estadual.

Durante as entrevistas foi nitido o entusiasmo destes profissionais da educacao
ao relatarem sua formacao académica, que lhes proporcionam maturidade e propriedade
para traduzirem suas experiéncias, percep¢Oes € compreensdo sobre os itens
interrogados, demonstrando competéncia profissional, preocupagdo com a
aprendizagem por parte de seus alunos e seguranga no tocante ao conhecimento dos

tépicos analisados. Vejamos algumas falas:

P1: “... eu sou uma professora apaixonada pelo que eu faco, e eu acho
que isso faz com que eu motive os alunos [...] fiz licenciatura sem
pensar em ensinar, ndo geria ser professora, mas depois surgiu o
desejo e gragas a Deus assim, hoje eu vejo que me fez bem, porque
ensinar é uma troca, vocé€ ensina e vocé€ aprende...”

P2: “... eu cobro demais, eu brinco, tem alguns momentos de brincar,
mas eu, eu puxo muito [...] porque eu sei que de certa forma, eu até
falo pra eles, vocés estdo assim comigo hoje, mas quando for
futuramente vocés vio olhar pra mim e... me ensine, e EU NAO VOU
ENSINAR, entdo eu fiquei muito, muito lisonjeada de fazer esta
atividade, esta entrevista, e feliz por saber que eu fui citada por alguns
alunos...”

P3: “... nossa profissdo tem sido massacrada, mas em meio ha tantas
turbuléncias a for¢a que vem de dentro, de gostar do que faco, de me
realizar quando estou numa sala de aula ainda é maior, nesses 20 anos
em que sou professora da Rede Estadual j4 me ausentei por alguns
periodos de sala de aula como vocé sabe, e a cada retorno me
convenco mais de que 14 ¢ o meu lugar, o sucesso de um aluno que
seja, jA me faz sentir que ainda vale a pena.”

P4: “.. amo o que fago, eu amo minha profissdo, porque ela é a
profissdo das profissoes, [...] eu amo o meu trabalho, eu amo trabalhar
com os alunos, eu ndo consigo me ver assim, fora de uma sala de aula,
eu gosto muito desse contato com os alunos, até mesmo porque
quando eu disse que gosto da psicologia, eu gosto muito de observar
em cada um o comportamento:::, ndo é?, ver o que sente cada um,
como tratam os outros, como eles chegam..., a atitude de cada um, isso
pra mim € importante::: dentro da profissdo que eu estou exercendo:::”

Universidade Lus6fona de Humanidades e Tecnologias — Instituto de Educacio

84



Josenilda Maria de Lima Abreu — Exito de Aprendizagem no Ensino da Matematica: estudo realizado
com alunos do Ensino Médio da Escola de Referéncia em Ensino Médio de Belo Jardim/PE

P5: “... minha experiéncia € basicamente no ensino médio, pra nio
dizer que eu ndo tive experiéncia no fundamental, eu dei uns seis
meses de aula assim que entrei no estado, aulas no ensino
fundamental, numa oitava série, acho que foi a Unica experi€ncia no
fundamental, o resto, toda experiéncia com relacdo ao ensino médio
[...] a minha prética pedagdgica, especifica de matemadtica, apesar de
ter uma licenciatura em matemdtica eu vejo muito a prética
pedagdgica no geral, e..., essa pratica na qual todo professor quer que
tenha resultados, e resultados positivos, entdo eu vejo muito essa
questdo da prética como algo hoje que vocé possa despertar no aluno a
vontade de estudar...”

Esperamos que a realizacdo desta pesquisa possa contribuir para academia,
somando-se as indmeras investigacdes ja desenvolvidas, procurando oportunizar aos
docentes dessa drea a apropriacdo dos elementos positivos que t€ém contribuido para um
processo ensino-aprendizagem eficaz, visto que tentamos enfatizar aqui as préticas
inovadoras que estdo dando resultados positivos aos nossos alunos e replicar essas acoes

a um universo maior de alunos.
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CAPITULO IV

APRESENTACAO E DISCUSSAO DOS DADOS
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Neste capitulo tratamos da andlise estatistica dos dados obtidos através do
questiondrio respondido pelos alunos, visto que “a forma numérica” (LAVILLE &
DIONNE, 1999, p. 198) torna-se mais adequada aos dados conseguidos por meio de
instrumentos organizados com padrido estabelecido, onde tem-se op¢do de respostas.
Também realizamos a andlise de contetido das entrevistas concedidas pelos professores
mencionados por estes alunos de forma qualitativa, por se tratar de dados em forma
literal obtidos por meio de respostas a perguntas abertas durante entrevista gravada em
dudio. Segundo Laville e Dionne (1999), existem andlises de conteido que utilizam a
estatistica em sua abordagem, no entanto optamos pela andlise de conteido baseada na
andlise de sua estrutra e elementos, tais como frases e recortes de falas do sujeitos
investigados. E por fim, comparamos o ponto de vista desses sujeitos tendo como
suporte as publicacdes cientificas dos tedricos e pesquisadores referenciados nesta

investigacdo académica.

Momento excitante para o pesquisador, aquele que se encontra
enfim de posse dos seus dados e em que se esforca em ver “no
que isso vai dar”’! [...] Mas andlise e interpretacdo ndo sdo
imediatamente possiveis. Os dados que o pesquisador tem em
mao sdo, de momento, apenas materiais brutos: respostas
assinaladas em um formuldrio, frases registradas no gravador
[...] Esses dados precisam ser preparados para serem utilizaveis
na contru¢do dos saberes. O pesquisador deve organiza-los,
podendo descrevé-los, transcrevé-los, ordend-los, codifica-los,
agrupé-los em categorias... Somente entdo ele poderd proceder
as andlises e interpretacdes que o levardo as suas conclusdes
(LAVILLE & DIONNE, 1999, p. 197).

Laville e Dionne (1999) ressaltam ainda o inicio deste trabalho desde a coleta
dos dados e da organizacdo dos mesmos, em decorréncia da hipdtese, ndo sendo uma
tarefa inconsciente ou mecanica, mas entendendo que “a medida que colhe informagdes,
o pesquisador elabora sua percep¢ao do fendmeno e se deixa guiar pelas especificidades

do material selecionado” (LAVILLE & DIONNE, 1999, p. 215).
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4.1. Exito na aprendizagem de matematica — o que dizem os alunos

A visdao dos alunos acerca do processo ensino-aprendizagem € aqui analisada
com base nos questiondrios respondidos por estes, no tocante aos aspectos propiciadores
do éxito de aprendizagem em matematica, considerando seu grau de concordancia ou
discordancia em relacdo a:

v’ caracteristicas da matemética enquanto disciplina;
fatores relacionados ao €xito de aprendinagem em matematica;
metodologia utilizada pelos professores no ensino fundamental e médio;
contribuicdo familiar na obten¢do desse éxito de aprendizagem:;

contribuicdo dessa disciplina no seu cotidiano;

SRR NEENEEN

eficacia dos processos avaliativos utilizados para avaliacdo de sua aprendizagem
durante o periodo em que se deu o processo ensino-aprendizagem.

Através destes topicos procuramos compreender a visdo dos alunos sobre a
matemadtica levando em consideracdo as referéncias bibliograficas utilizadas nesta
investigacdo académica e as contribui¢cdes de outros alunos no momento da validagao
do questiondrio, como instrumento de coletas de dados aplicado com o total de alunos,
do terceiro ano, com perfil compativel com caracteristicas de éxito de aprendizagem

pré-definidas.

4.1.1. Caracteristicas da matematica sob a ética do aluno

Os alunos foram convidados a refletir sobre as caracteristicas da matemaética
enquanto disciplina importante, complexa, interessante, relacionada ao cotidiano, dificil,
facil, desafiadora, obrigatdria e/ou classificatéria, colocando-se enquanto concordantes
ou discordantes em cada item.

Na tabela 7 temos a distribuicdo da concordancia dos alunos avaliados com
relacdo aos elementos de percep¢do da matematica. Através dela verifica-se que as trés
caracteristicas que os alunos consideram mais presente na matematica sdo: desafiadora
(100,0%), importante (100,0%) e relacionada ao cotidiano (98,0%). Ainda, as duas
caracteristicas que os alunos menos concordam que esteja ligada a matemética sdo:

dificil (43,1%) e facil (43,1%).
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Tabela 7. Distribui¢do do grau de concordancia/discordancia dos alunos com relacao as

caracteristicas ligadas a matematica.

&9

1 - Como vocé vé a matematica? Concordo Concordo Discordo Discordo
Totalmente Totalmente
1. Importante 46(88,5) 6(11,5) 0(0,0) 0(0,0)
2. Complexa 13(25,0) 30(57,7)  7(13.,5) 2(3,8)
3. Interessante 26(50,0) 24(46,2)  2(3,8) 0(0,0)
4. Relacionada ao cotidiano 20(39,2) 30(58.,8) 1(2,0) 0(0,0)
5. Dificil 5(9,8) 17(33,3)  26(51,0) 3(5,9)
6. Facil 3(5,9) 19(37,2)  26(51,0) 3(5,9)
7. Desafiadora 32(61,5) 20(38,5)  0(0,0) 0(0,0)
8. Obrigatdria 28(53,8) 20(38,5)  3(5,8) 1(1,9)
9. Classificatéria 23(44,2) 25(48,1)  4(7,7) 0(0,0)

Na tabela 7, acima, assim como nas demais dos préximos tépicos, observamos a

frequéncia absoluta e relativa de respostas a cada item, sendo que os percentuais foram

calculados em cada item isoladamente. Se somarmos os percentuais em cada linha

teremos o total de cem por cento, no entanto para fins de anélise foram considerados

apenas os quantitativos de percepcdo positiva elencados nas colunas referentes a:

concordo totalmente e concordo, como veremos na figura a seguir. Vale salientar ainda

que, numa andlise individual das caracteristicas da disciplina matemadtica, a maioria dos

alunos a veem como importante.

Na figura 5 temos a representacdo grafica da concordancia/concordancia total os

alunos acerca das caracteristicas associadas a matematica.
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Figura 5. Distribuigéo da
concordancia/concordancia total os alunos acerca
das caracteristicas associadas a matematica.

Sendo assim, percebemos que os alunos pouco concordam com o fato da
matemadtica ser considerada como fécil ou dificil, mas eles percebem essa disciplina
principalmente como desafiadora, importante e relacionada ao seu cotidiano. No
entanto, observamos na primeira coluna da tabela 7 o distanciamento de concordéancia
em relacdo ao julgamento de importancia e facilidade dessa disciplina por parte desses
alunos, eles a consideram como importante, porém ndo a veem como fécil ou dificil,
possivelmente esses dados trazem a tona uma visdo de hierarquia disciplinar, imposta na
estrutura do curriculo das escolas e reproduzida pela sociedade, no tocante ao grau de
importancia conferido a disciplina matematica e a disciplina lingua portuguesa quando
da realizacdo de avaliacdes externas de monitoramento das mesmas por parte das
esferas administrativas dos sistemas de ensino, assim como nos vestibulares e concursos
publicos. Nao buscando dar conta dessa discussdo neste trabalho, mas apenas pontuando
essa leitura percebemos que, neste sentido, Ubiratam D’Ambrésio (1986) ja colocava
que a matemadtica desde a época de Platdo era tida como uma disciplina seletiva das
mentes mais aptas, pensamento esse compartilhado também por Knijnik (1996) quando
trata em seu livro sobre o processo da exclusdao no contexto da educagdo matematica,

esclarecendo haver uma ligacdo entre uma discreta exclusdo e a falta de conhecimento
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dos saberes matemadticos por parte dos educandos em se falando do curriculo escolar.
Igualmente Ponte (1992) localiza a matemédtica como uma disciplina obrigatéria no
ambito do curriculo escolar ha séculos, além de reforcar sua fungdo social excludente,

gerando assim um perfil marcante, e gerando medos e apreciagdes.

4.1.2. Fatores relacionados ao éxito de aprendizagem em matematica — o professor

do ensino médio nesse contexto

Procuramos entender como os alunos percebem e classificam os aspectos/fatores
relacionados ao €xito de aprendizagem em matemaética, estando estes fatores ligados as
caracteristicas proprias dos estudantes, aos seus docentes no ensino fundamental e
médio, as condicdes fisicas, psicoldgicas, emocionais, familiares e interpessoais dos
mesmos num contexto escolar e extraescolar.

Na tabela 3 temos a distribuicdo da concordancia/discordancia dos alunos com
relac@o aos fatores relacionados ao éxito de aprendizagem da matemadtica. Através dela
verifica-se que os fatores mais citados como influenciadores no éxito do aprendizado da
matemadtica sdo: os professores do ensino médio (100,0%), a dedicacdo do aluno
(96,2%) e o gostar de matematica (92,3%). Ainda, na opinido dos alunos, os fatores que
menos influenciam no éxito do aprendizado da matemadtica sdo: aulas de reforco

(23,5%), incentivo familiar (45,1%) e alimentagao saudavel (53,8%).
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Tabela 8. Distribuicio da concordancia/discordancia dos alunos com relacdo

relacionados ao éxito de aprendizagem da matemadtica.

92

aos fatores

2 - A que fatores vocé atribui seu éxito de Concordo Discordo
aprendizagem em matematica? Totalmente Concordo - Discordo Totalmente
Gostar 30(57,7) 18(34,6)  4(7,7) 0(0,0)
Facilidade 9(17,3) 25(48,1) 17(32,7) 1(1,9)
Dedicacao 26(50,0) 24(46,2)  2(3,8) 0(0,0)
Professores do fundamental 12(23,1) 21(40,4) 14(26,9) 5(9,6)
Professores do ensino médio 36(69,2) 16(30,8) 0(0,0) 0(0,0)

A escola 17(32,7) 26(50,0)  9(17,3) 0(0,0)
Incentivo familiar 6(11,8) 17(33,3)  24(47,1) 4(7.8)
Grupos de estudo 13(25,5) 24(47,1) 11(21,6) 3(5,8)
Aulas de reforgo 3(5,9) 9(17,6) 17(33,3) 22(43,2)
Alimentagdo saudéavel 3(5,7) 25(48,1) 13(25,0) 11(21,2)
Organizagdo do tempo para estudo, lazer, etc. 15(28.8) 32(61,6)  4(7,7) 1(1,9)
Condicdes fisicas, psicolégicas e emocionais 15(28,8) 26(50,0) 8(15,4) 3(5,8)

As respostas como se pode observar foram bem variadas, evidenciando que os

alunos reconhecem a importancia da figura do professor, principalmente o professor do

ensino médio, nesse processo ensino-aprendizagem, assim como reconhecem a

necessidade de ter dedicacdo aos estudos e o gostar da disciplina estudada, também

reconhecendo a importancia da escola e de participar de grupos de estudo, no entanto

atribuem pouco significado a aulas de reforco, incentivo familiar e alimentagdo

sauddvel. Ainda foram bem pontuadas as caracteristicas quanto a organiza¢do do tempo

para estudo, lazer, etc e condi¢des fisicas, psicoldgicas e emocionais.

Na figura 6 temos a representacdo grafica da concordancia/concordancia total

dos alunos com relagdo aos fatores relacionados ao €xito de aprendizagem da

matematica.
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Figura 6. Distribuigéo da
concordancia/concordincia total dos alunos acerca
dos fatores relacionados ao éxito de aprendizagem
da matematica.

Na figura 6 acima apresenta-se bem nitida a concordancia unanime dos alunos
quanto a influéncia do professor de matemédtica do ensino médio para o seu éxito de
aprendizagem em matemadtica, da mesma forma que identificam a sua responsabilidade
no processo ensino-aprendizagem e consideram ainda a importancia de se ter uma
afinidade com a disciplina, ou seja, gostar do que estad sendo estudado. Esses trés pontos
principais destacados por estes alunos denotam claramente a relagdo que eles percebem
do éxito de aprendizagem com fatores internos a instituicdo escolar, incluindo
sutilmente a questdao da metodologia e da sistematizacdo dos conteidos que ocorrem no
dia a dia da sala de aula, questdo essa mais detalhada no tdpico a seguir referente ao
ensino fundamental e posteriormente no topico 4.1.6 referente ao ensino médio. Esses
dados se consolidam com o pensamento de Pombo (2003), quando em seu discurso a

respeito da fungdo da escola quanto ao ato de educar ou ensinar, situa a escola como um

conjunto das instituicdes escolares, da educagdo infantil a universidade, responséavel
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pela continuidade do mundo e da ciéncia que vamos construindo, visto ser entre
professor e aluno que o saber circunda e por meio dos quais se conserva, se expande e

prossegue.

4.1.3. Metodologia de ensino e recursos didaticos utilizados no ensino fundamental

Nesta etapa procuramos compreender o grau de importincia em relacdo a
dinamica de sala de aula nas séries do ensino fundamental, como se deu este ensino,
com que ferramentas diddticas os professores trabalharam para promover o éxito de
aprendizagem aos seus alunos.

Na tabela 9 temos a distribuicio do grau de concordancia/discordancia dos
alunos com relagdo a forma que o ensino da matematica foi aplicada na escola durante o
ensino fundamental. Através dela verifica-se que as praticas mais presentes no ensino da
matematica durante o ensino fundamental sdo: uso de livros didaticos (94,3%),
resolucdo de problemas em sala de aula (92,4%) e ensino formal/mecénico (75,0%).
Além disso, as praticas menos presentes no ensino da matemadtica durante o ensino
fundamental sdo: uso de tecnologia (15,4%), inovagao (32,7%) e motivagao durante a

aula (36,6%).

Tabela 9. Distribui¢do do grau de concordancia/discordancia dos alunos com relagdo a

forma que o ensino da matemaética foi aplicado na escola durante o ensino fundamental.
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3 — Como se deu o ensino de

Concordo Discordo
matematica na sua escola no Concordo Discordo

Totalmente Totalmente
ensino fundamental?
Formal/mecéanico 15(28,8) 24(46,2) 11(21,2)  2(3,8)
Inovador 3(5,8) 14(26,9) 26(50,0) 9(17,3)
Motivador 3(5,8) 16(30,8) 26(50,0) 7(13.,4)
Contextualizado 5(9,6) 28(53,9) 14(26,9) 5(9,6)
Desafiador 6(11,5) 20(38,5) 20(38,5) 6(11,5)
Com uso de material concreto 5(9,6) 22(42,4) 19(36,5) 6(11,5)
Com uso das tecnologias 1(1,9) 7(13,5) 31(59,6) 13(25,0)
Baseado no livro didatico 24(46,2) 25(48,1) 2(3,8) 1(1,9)

Baseado na resolugdo de problemas 24(46,2) 24(46,2) 4(7,6) 0(0,0)
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Interessante observar que mesmo com pouca utilizacdo das tecnologias, e um
ensino pouco inovador e motivador, esses alunos conseguiram se sobressair quanto ao
éxito de aprendizagem em matemadtica, tendo grande foco na utilizacdo do livro
didatico, na resolucdo de problemas e num ensino formal e mecanico.

Na figura 7 temos a representacdo grafica da concordancia/concordancia total
dos alunos com relagdo a forma que o ensino da matemaética foi aplicada na escola

durante o ensino fundamental.

Baseadono livro didatico

Baseado na resolugao de
problemas

Formal/mecanico
Contextualizado

Comuso de material concreto
Desafiador

Motivador

Inovador

Comuso das tecnologias
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Figura 7. Distribui¢do da
concordancia/concordincia total dos alunos com
relacdo a forma que o ensino da matemdtica foi
aplicado na escola durante o ensino fundamental.

Fica evidente que a maioria destes alunos investigados consideram ser o livro
didatico a ferramenta didatico-pedagdgica mais utilizada pelos professores no ensino
fundamental no processo ensino-aprendizagem, além da resolucdo de problemas que
também, entende-se estarem presentes nas atividades propostas dos livros didaticos, ou
serem elaboradas pelos professores em parceria com os alunos, considerando uma
ocorréncia cotidiana, ou até mesmo uma situacdo ficticia, hipétese nossa. O aspecto
formal/mecanico também merece atenc¢do, pois fica ainda mais evidenciado pela baixa
concordancia dos alunos quanto a motiva¢do 36,6%, a inovacdo 32,7% e ao uso das

tecnologias em 15,4%. Nessa perspectiva as autoras Stival e Fortunato (2008)
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reconhecem que hoje a figura da escola, do professor e do sistema educacional
concorrem em sua tarefa de ensinar com outros meios e tecnologias de construcdo e
reproducdo do conhecimento, sendo dessa forma necessario associar as tecnologias ao
cotidiano escolar no intuito de proporcionar aos alunos o uso dos meios tecnolégicos
disponiveis e uteis a sua aprendizagem, assim ‘“as novas tecnologias e as novas
metodologias incorporadas ao saber docente modificaram o papel tradicional do
professor, o qual vé que hoje sua prética precisa estar sendo sempre (re)avaliada e

contextualizada” (STIVAL & FORTUNATO, 2008, p. 8).

4.1.4. Percepcao do aluno quanto a atuacdo da familia no processo ensino-

aprendizagem

Como ja vimos no subtdpico 4.1.2., quanto aos fatores relacionados ao éxito de
aprendizagem da matemadtica, a familia foi um dos fatores menos mencionado pelos
alunos, com 45,1% (23 casos). No entanto, buscamos compreender ainda, dentre os que
consideram a influéncia da familia, em que aspectos a familia mais contribui para esse
€xito e em que aspectos menos contribui.

Na tabela 10 temos a distribuicdo do grau de concordancia/discordancia dos
alunos com relacdo a forma que a familia contribui para que o aluno tenha €xito no
aprendizado da matematica. Através dela verifica-se que as contribui¢des familiares que
os alunos consideram mais importante para o €xito no aprendizado da matematica sao:
realizar acompanhamento escolar (86,3%), proporcionar um ambiente favoravel a
aprendizagem (74,0%) e cobrar a realizacdo das atividades (71,2%). Ainda, as
contribuicdes familiares que os alunos consideram menos importantes sdo: proporcionar
aula de reforco (11,7%), fixar horério de estudo (42,3%) e ajudar na realizacdo da tarefa

(50,0%).
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Tabela 10. Distribui¢ao do grau de concordancia/discordancia dos alunos com relagao a forma

que a familia contribui para que o aluno tenha éxito no aprendizado da matematica.

4 - De que forma sua familia

Concordo Discordo
contribuiu para que vocé obtivesse Concordo Discordo

Totalmente Totalmente
éxito na aprendizagem?
Ajudando na realizagdo de tarefas 9(17,3) 17(32,7) 18(34,6) 8(15,4)
Fixando horério de estudo 5(9,6) 17(32,7)  21(40,4) 9(17,3)
Cobrando realizagdo de atividades 16(30,8) 21(40,4) 8(15,4) 7(13,4)

Proporcionando um ambiente favordvel a
10(20,0) 27(54,0)  10(20,0) 3(6,0)

aprendizagem

Acompanhamento escolar 14(27,5) 30(58,8) 5(9,8) 2(3,9)
Incentivo ao estudo da matematica 12(23,1) 17(32,7) 19(36,5) 4(7,7)
Habitos de leitura 10(19,2) 21(40,4) 17(32,7)  4(7,7)
Proporcionando aulas de reforco 2(3,9) 4(7,8) 26(51,0) 19(37,3)

Disponibilizando materiais didaticos-
pedagdgicos (livros, revistas, jogos, 16(31,4) 18(35,3) 11(21,6) 6(11,7)
jornais e etc)

Disponibilizando materiais tecnolégicos  9(17,3) 21(40,4) 12(23,1) 10(19,2)

Nos dados verificados quanto a atuagdo da familia no processo ensino-
aprendizagem percebemos a importancia que os alunos atribuem principalmente, no que
se refere a0 acompanhamento escolar, ao ambiente de estudo e a cobranca quanto a
realizacdo das tarefas escolares, além da aquisicdo de materiais didatico-pedagogicos e
tecnoldgicos, assim como o incentivo ao hébito da leitura.

Na figura 8 temos a representacdo grafica da concordancia/concordéancia total
dos alunos com relacdo a forma que a familia contribui para que o aluno tenha éxito no

aprendizado da matematica.
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Figura 8. Distribui¢do da concordancia/concordéncia total dos
alunos com relacdo a forma que a familia contribui para que o
aluno tenha éxito no aprendizado da matematica.

Mesmo tendo sido um item pouco percebido pelos alunos como propiciador no
éxito de aprendizagem em matemadtica, percebemos a visdo dos estudantes quanto a
necessidade de acompanhamento escolar, o propiciamento de um ambiente agraddvel
para estudo e a cobranca quanto a relizacdo das tarefas. Ou seja, mesmo nao tendo
considerado no tépico 4.1.2 a familia como fator influenciador do éxito de
aprendizagem em matemadtica, eles o fazem aqui, reconhecendo principalmente o
acompanhamento escolar, que entendamos, ocorre de forma geral, incluindo
praticamente todos os aspectos de convivéncia, compromisso escolar, aspectos
psicoldgicos, emocionais e afetivos.

Outro fator que mereceu nossa atencdo, foi quanto a andlise isolada da primeira
coluna referente a concordancia total dos alunos aos itens referentes a disponibiliza¢ao
de materiais didatico-pedagdgicos e a cobranga da realizacdo de atividades pela familia,
possivelmente conferindo a esta (a familia) a responsabilidade em oferece-lhes os
recursos materiais e cobrar os resultados deste investimento implicita ou explicitamente.
Destacamos ainda a pouca importancia dada pelos alunos em relacio a aulas de reforgo,
identificando assim, de forma sutil, a crenca no espacgo escolar como sendo suficiente a

obtencdo/ construcio/ desenvolvimento do seu aprendizado nesta disciplina.
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4.1.5. Pratica pedagégica do professor no ensino médio — um olhar discente

Como ja observado no tépico 4.1.2 o professor do ensino médio foi mencionado
por 100% dos alunos interrogados como um dos fatores, ou até mesmo o principal fator,
propiciador do seu éxito de aprendizagem em matemdtica. Procuramos entender agora
como se da a pratica pedagdgica desse professor, levantando elementos principais em
sua metodologia de trabalho, lembrando ainda que nessa instituicdo escolar, campo de
estudo desta investigagao académica, apenas dois professores ensinavam matematica em
todas as turmas, cada um com metade da carga horaria, um professor responsavel por
ensinar matematica I (considerando principalmente o estudo da aritmética e da algebra)
e uma professora (eu) responsavel por ensinar matematica II (considerando o estudo da
geometria e da trigonometria). Vale ressaltar aqui, que essa divisao nao € estanque, visto
que essas quatro divisdes da matemdtica estdo interligadas em todo o contexto da
educacdo matemadtica. Os dois foram citados pelos alunos, no entanto, por motivos
éticos s6 pdde ser entrevistado o professor de matematica L.

Na tabela 11 temos a distribui¢do do grau de concordancia/discordancia dos
alunos com relacdo a forma que o ensino da matematica foi aplicado na escola durante o
ensino médio. Através dela verifica-se que as praticas mais presentes sao: ensino
baseado na resolu¢do de problemas (98,1%), de forma motivadora (98,1%) e
contextualizado (96,2%). Ainda, as priticas menos presentes no ensino da matematica
durante o ensino médio sdo: formalidade e ensino mecénico (70,6%), uso de tecnologia

(75,0%) e ensino de forma inovadora (88,4%).
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Tabela 11. Distribui¢do do grau de concordancia/discordancia dos alunos com relacdo a

forma que o ensino da matematica foi aplicado na escola durante o ensino médio.

5 — Como se deu o ensino da

Concordo Discordo
matematica na sua escola no ensino Concordo Discordo

Totalmente Totalmente
médio?
Formal/mecanico 11(21,6) 25(49,0) 12(23,5) 3(5,9)
Inovador 23(44,2) 23(44,2) 6(11,6) 0(0,0)
Motivador 28(53,9) 23(44,2) 1(1,9) 0(0,0)
Contextualizado 27(52,0) 23(44,2) 2(3,8) 0(0,0)
Desafiador 28(53,9) 22(42,3) 2(3,8) 0(0,0)
Com uso de material concreto 24(46,2) 25(48,1) 2(3,8) 1(1,9)
Com uso das tecnologias 11(21,2) 28(53,8) 10(19,2)  3(5,8)
Baseado no livro didatico 36(70,6) 13(25,5) 2(3,9) 0(0,0)

Baseado na resolu¢do de problemas 40(76,9) 11(21,2) 1(1,9) 0(0,0)

Na figura 9 temos a representacdo grafica da concordancia/concordéncia total
dos alunos com relagdo a forma que o ensino da matematica foi aplicado na escola
durante o ensino médio. Nele hd um empate entre os dois primeiros itens, sendo que na
tabela anterior a maioria destes alunos (76,9%) concordaram totalmente com um ensino
baseado na resolucdo de problemas, enquanto que 53,9% concordaram totalmente com
um ensino motivador, enquanto que nos outros dois itens também em empate a
diferenga € muito pequena, praticamente nula. Quanto aos outros aspectos € interessante
observar que os alunos conseguem perceber todos estes itens bem presentes no ensino
de matematica durante o ensino médio, visto que todos estes foram pontuados em mais
de cinquenta por cento, o que mostra uma metodologia bastante diversificada. Diante
desses dados torna-se valido lembrar que D’Ambrésio (2005) ja considerava a
necessidade dos docentes oportunizarem aos educandos de hoje uma visao critica do seu
cotidiano por meio de recursos tecnoldgicos e materiais favoraveis a insercao desse
aluno num contexto histérico de profundas mudangas verificadas nos meios de

comunicacdo, nos sistemas econdmicos, produtivos, sociais e politicos.
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Figura 9. Distribui¢do da concordincia/concordancia
total dos alunos com relagdo a forma que o ensino da
matemadtica foi aplicado na escola durante o ensino
médio.

Podemos observar ainda, com relacdo ao tépico 4.1.3 que assim como ocorreu
no ensino fundamental, no ensino médio também o uso das tecnologias e a forma
inovadora de ensino estdo entre os itens de menor concordancia quanto ao seu uso, no
entanto a forma inovadora € percebida por 88,4% dos alunos e o uso das tecnologias é
percebido por 75% destes alunos, diferentemente do que ocorreu com 0 ensino
fundamental, onde esse percentual foi bem menor. Preocupante ainda é o aspecto
formal/mecanico, que embora tenha sido colocado com menor percentual quanto a
concordancia, apresentou um indice alto com 70,5%, em contradi¢do aos seis primeiros
itens avaliados como positivos. Todavia, os alunos ainda reconhecem no ensino médio

uma prética pedagdgica contextualizada e relacionada ao cotidiano.

4.1.6. Contribuicao da matematica na vida pessoal do educando

Nesta etapa da investigacdo convidamos os alunos a refletirem sobre a aplicagio

da matemadtica no seu cotidiano, considerando em linhas gerais, aspectos da sua vida

social e profissional. Desta forma os indagamos sobre as suas percep¢des relativas a
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utilizacdo da matemadtica no exercicio da sua cidadania, na sua realizagdo pessoal, na
sua ascensdo social, na sua ascensdo financeira, no seu ingresso no ensino superior, no
seu desempenho em outros niveis de ensino e no seu desempenho profissional.

Na tabela 12 temos a distribui¢do do grau de concordancia/discordancia dos
alunos com relacdo as contribuicdes que o estudo da matemadtica traz para suas vidas.
Através dela verifica-se que as contribui¢cdes que os alunos mais concordaram foram:
desempenho profissional (96,2%), desempenho em outros niveis de ensino (96,2%) e
ingresso no ensino superior (96,2%). As contribuicdes que os alunos menos
concordaram foram: exercicio da cidadania (76,5%), ascensdo social (80,4%) e

ascensao financeira (88,2%).
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Tabela 12. Distribui¢do do grau de concordancia/discordancia dos alunos com relacdo as

contribuicdes que o estudo da matemadtica traz para suas vidas.

6 — Em sua opinido o estudo da Concordo Discordo
matematica contribui para Totalmente Concordo _ Discordo Totalmente
Exercicio da cidadania 11(21,6) 28(54,9) 11(21,6) 1(1,9)
Realizagdo pessoal 25(48,1) 21(40,4) 6(11,5) 0(0,0)
Ascensdo social 11(21,6) 30(58,8) 10(19,6)  0(0,0)
Ascensao financeira 22(43,1) 23(45,1) 6(11,8) 0(0,0)
Ingresso no ensino superior 40(77,0) 10(19,2) 2(3,8) 0(0,0)
Desempenho em outros niveis de ensino  32(61,6) 18(34,6) 2(3,8) 0(0,0)
Desempenho profissional 33(63,5) 17(32,7) 2(3,8) 0(0,0)

Apesar de todos os alunos terem enfatizado como fator propiciador do seu éxito
em aprendizagem o professor de matemética no ensino médio, como vimos no tépico
4.1.2, bem como a presenca marcante da resolucio de problemas, e da forma
motivadora e contextualizada com que estes mesmos professores abordavam os
conteddos, conforme tépico anterior, parte destes mesmos alunos ndo reconhecem a
contribuicdo da matemadtica no exercicio da sua cidadania. A percepc¢do destes, quanto
a contribuicdo desta disciplina, estd mais em uma esfera sistemdtica de ensino,
vizualizando principalmente a continuidade dos seus estudos e sua atuacdo profissional.
Além do mais, ao observarmos a segunda coluna da tabela acima, conseguimos perceber
que, embora tenha ocorrido um empate técnico quanto aos itens de maior concordancia,

a maioria destes, 40 alunos, concordam totalmente com o ingresso no ensino superior,
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denotando um ensino médio com €nfase no prosseguimento dos estudos e na preparagao
para o acesso ao ensino superior, € consequentemente, em 33 casos observados, fica
evidente também a preocupagdo com o desempenho profissional destes educandos.

Na figura 10 temos a representacdo gréafica da concordincia/concordancia total
dos alunos com relagdo as contribuicdes que o estudo da matemdtica traz para suas

vidas.
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Figura 10. Distribuigao da
concordancia/concordincia total dos alunos com
relacdo as contribui¢des que o estudo da matematica
traz para suas vidas.

Outro aspecto a ser observado refere-se a realizacdo pessoal, visto que alguns
alunos veem a contribuicdo da matemdtica preponderantemente no seu desempenho
profissional, no desempenho em outros niveis de ensino (ou seja, como auxiliar no
decorrer do curso), e principalmente, como propiciador do seu ingresso no ensino
superior, porém estes mesmos alunos ndo percebem que tudo isso faz parte da sua
realizacdo pessoal, de sua ascensdo social e financeira, e que para tudo isso ocorrer ele
também fez uso dessa mesma matematica, ou parte dela, no exercicio da sua cidadania
que ocorre diariamente e envolve ndo apenas matemadtica, mas um conjunto de todas as
disciplinas estudadas em toda a educacdo basica brasileira que compreende a educagdo
infantil, o ensino fundamental e o ensino médio. Entendemos assim, que faltou a estes

alunos a associag@o de todos os pontos analisados no seu contexto espago/mundo fisico
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e social, ou seja, faltou essa percepcao reflexiva de que todos estes fatores estdo sim
relacionados a sua realizagdo pessoal.

Contudo, Sousa (2005) destaca a capacidade e o desejo de aprender do ser
humano desde a infancia, explicitando ser durante o nosso percurso de vida que
desenvolvemos aprendizagens significativas a nossa sobrevivéncia, a ascensao pessoal e
social, tornando-se dispensdvel um ensino sistematizado para atingirmos tal finalidade.
Talvez essa leitura nos permita compreender a ndo associacao, por parte dos alunos aqui
investigados, da sua realizacdo pessoal em func¢do dos saberes adquiridos no sistema
escolar e mais especificamente na disciplina de matematica. No que diz respeito a
posicdo de nds professores de matemadtica, frente a necessidade de situar-nos diante da
vida, cabe-nos ‘“pensar, repensar e planejar (...) nos situarmos perante a vida que se
coloca a educagdo, a escola e o ensino e, portanto, o ensino de matematica como meios

que visam possibilitar ao aluno a realizag¢do de seu projeto de vida” (MELO, 2004, p. 2).

4.1.7. Processos avaliativos

Quanto a andlise dos processos avaliativos utilizados pelos professores de
matemadtica no processo ensino-aprendizagem, indagamos os alunos quanto a eficicia
desses processos, quanto a sua relacdo com a realidade, quanto a sua compreensao e
complexidade, quanto ao seu aspecto desafiador e motivador, quanto a énfase da
abordagem se qualitativa ou quantitativa e ainda quanto a contribui¢do dos mesmos para
a aprovacdo e/ou para formacao cidada.

Na tabela 13 temos a distribuicdo do grau de concordancia/discordancia dos
alunos com relacdo aos processos avaliativos utilizados na sua formacdo como
estudante e a sua percepcdo quanto ao nivel de aprendizagem naquele momento.
Através dela verifica-se que a percep¢des que os alunos mais concordam sdo: foram
eficazes (100,0%), contribuiu para aprovacao (98,1%) e desafiadoras (98,1%). Ainda, as
caracteristicas que os alunos menos concordam que sejam pertinentes ao processo
avaliativo sao: distorceram a realidade (19,6%), complexos (75,0%) e contribuiu para

formacao cidada (84,4%).
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Tabela 13. Distribui¢cdo do grau de concordancia/discordancia dos alunos com relagdo aos
processos avaliativos utilizados na formacdo como estudante e a percep¢do do nivel de

aprendizado naquele momento.

7 — Quanto aos processos avaliativos

utilizados em sua formacio como

estudante e a percepcao do seu nivel Concordo Concordo Discordo Discordo
de aprendizagem naquele momento. Totalmente Totalmente
Vocé considera que:

Foram eficazes 33(63,5) 19(36,5) 0(0,0) 0(0,0)
Distorceram a realidade 2(3,9) 8(15,7) 22(43,1) 19(37,3)
Compreensiveis 14(27.5) 34(66,7)  2(3,9) 1(1,9)
Complexos 14(26,9) 25(48,1) 12(23,1) 1(1,9)
Desafiadores 23(44,2) 28(53.,9) 1(1,9) 0(0,0)
Motivadores 15(28,8) 33(63,5)  4(7,7) 0(0,0)
Qualitativos 24(46,2) 26(50,0)  2(3,8) 0(0,0)
Quantitativos 13(25,0) 31(59,6)  8(154) 0(0,0)
Contribui¢do para aprovacao 30(57,7) 21(40,4) 1(1,9) 0(0,0)
Contribuiu para formagao cidada 14(27,5) 29(56,9) 7(13,7) 1(1,9)

Observando a tabela 13 acima notamos uma coeréncia quanto a concordancia ou
discordancia dos alunos no tocante aos itens apresentados, unanimemente eles aprovam
o sistema atual de avaliagcdo, pois o veem como eficaz, dizem compreender a estrutura
do processo, consideram desafiador, e enfatizam a contribui¢do da avaliacdo para
aprovagao escolar. Por outro lado eles ndo concordam que os resultados da avaliacao
distorcem a realidade, entendendo-se ai que o processo avaliativo utilizado, segundo
eles, consegue mensurar o seu conhecimento real.

Na figura 11 temos a representacdo grafica da concordancia/concordancia total
dos alunos com relagdo aos processos avaliativos utilizados na formacdo como

estudante e a percep¢do do nivel de aprendizado naquele momento.
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Figura 11. Distribuigao da
concordancia/concordincia total dos alunos com
relacio aos processos avaliativos utilizados na
formagdo como estudante e a percepc¢io do nivel de
aprendizado naquele momento.

Pela terceira vez, um aspecto merece nossa atencdo: o fato de 84,4% (43 casos)
dos alunos interrogados concordarem com a contribui¢do da avaliacdo na sua formacgao
cidadd, mesmo estando entre os itens de menor concordincia temos aqui um ndmero
expressivo de alunos que consideram a influéncia da avaliag@o na sua formacao cidada
em concordincia com suas respostas no topico 4.1.1, no qual eles mais concordam
como uma das caracteristica da matemaética a sua relagcdo com o cotidiano em 98% (50
casos), assim como no tépico 4.1.3 onde 63,5% (33 casos), mais de cinquenta por cento,
percebem um ensino contextualizado no ensino fundamental, caracterizando a quarta
posicdo em relagdo aos itens mais concordantes, assim como no tépico 4.1.5 em que
96,2% (50 casos) percebem a contextualizagdo dos conteudos também no ensino médio,
e no topico 4.1.6 onde se fala sobre a contribuicio da matemdtica no exercicio da
cidadania e este fica com a menor concordancia em relagdo aos itens avaliados, no
entanto ainda com uma quantidade representativa de concordancia com 76,5% (39

€asos).
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Quanto a influéncia do bom trabalho realizado pelo professor no desempenho
alcancado na disciplina de matemadtica, os alunos foram convidados a indicar
voluntariamente o nome de um professor do ensino fundamental e um professor do
ensino médio, ou os dois, isto posto, 51% (26 casos) dos alunos afirmaram que esta
influencia foi importante durante o ensino fundamental, 82,4% (42 casos) afirmaram
que esse foi o diferencial do seu desempenho na disciplina de matematica durante o
ensino médio e 33,4% (16 casos) mencionaram professores de ambos niveis de ensino,
dos quais foram selecionados cinco que aceitaram e contribuiram de forma significativa
com a investigacdo em tela mediante entrevistas, conforme a andlise de contetido

apresentada a seguir.

4.2. Relacao pratica pedagogica — éxito de aprendizagem na 6tica do professor

Conforme delimitado no terceiro capitulo deste trabalho académico, no tocante a
metodologia utilizada, analisamos agora a opinido dos professores entrevistados, ou

seja, do nosso segundo grupo de colaboradores desta investigacao.

Mesmo organizado, o material continua bruto e ndo permite ainda
extrair tendéncias claras e, ainda menos, chegar a uma conclusdo. Sera
preciso para isso empreender um estudo minucioso de seu conteudo,
das palavras e frases que o compdem, procurar-lhes o sentido, captar-
lhes as inteng¢des, comparar, avaliar, descartar o acessorio, reconhecer
o essencial e seleciond-lo em torno das idéias principais... E este o
principio da anédlise de contetiido: consiste em desmontar a estrutura e
os elementos desse conteido para esclarecer suas diferentes
caracteristicas e extrair sua significacdo (LAVILLE & DIONNE,
1999, p. 214).

Estes docentes foram interrogados sobre o fendmeno da aprendizagem no
tocante a sua percepgdo sobre:

v 0 ensino da matematica hoje;

v a capacidade de aprender do aluno (se estes a veem como algo inato ao
individuo ou construido por fatores externos);

v’ a contribui¢do da sua pratica pedagdgica para a aprendizagem dos seus alunos e
o despertar destes para o estudo da matematica;

v’ aeficécia dos processos avaliativos utilizados por estes professores;

v a visdo destes quanto a sua avaliagdo do éxito e dos fatores que levam esse

aluno a ter éxito.
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Todos estes questionamentos foram contemplados nos recortes das falas destes
sujeitos, tendo como temas emergentes mais evidentes, as expressdes conforme grafico

abaixo:

Griafico 5 - Frequéncia de uso dos temas emergentes durante as entrevistas
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Mediante a observagdo deste grafico 5 percebemos grande destaque dos
professores ao discorrer sobre os processos de ensino-aprendizagem com evidente
énfase ao educando, referindo-se a ele com os léxicos “aluno” e “ele”, colocando-os
dessa forma como centro desse processo. Notadamente, ainda visualizamos a frequéncia
das palavras referentes a aprendizagem e a palavra matemadtica, recorrentes nas falas de
todos eles, uns com mais e outros com menos frequéncia, mas também de substancial
relevancia, tendo como foco os objetivos desta investigacdo elencados no capitulo 3.
Isto posto, analisaremos cada um destes temas fundamentados nos recortes das falas
destes docentes descritos na grelha de andlise de contelido que compde o conjunto de
anexos dessa dissertacdo, confrontando ainda suas falas com os autores referenciados no

primeiro e segundo capitulos.
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4.2.1. O aluno no olhar do professor

A expressao “aluno”, bem como a expressdo “ele”, aparecem na fala de todos os
professores entrevistados, juntas elas representam uma frequéncia relativa de 4,3% na
fala de P1; 4,45% na fala de P2; 1,8% na fala de P3; 3,6% na fala de P4 e¢ 2,5% na fala
de P5. Todas as falas mencionam ambas as palavras com o mesmo significado, a figura
do discente em processo ensino-aprendizagem em sala de aula, sem distin¢do quanto ao
género, tratando aluno/ele de forma geral, mencionando ainda comentdrios sobre a faixa
etiria e o nivel de aprendizagem, assim como o relacionamento aluno/professor e

aluno/aluno, como podemos perceber em alguns trechos de suas falas:

P1: “... eu procuro sempre, buscar pensar como é que o meu aluno
quer ver esse assunto, como é que eu posso motivar ele, dentro do seu
contexto, ndo é..., porque o nosso aluno, eles vivem diferentes fases,
isso eu sei bem porque eu lido desde a adolescéncia até o mais adulto
e cada um tem motivagdes diferentes [...] o meu aluno quer algo mais,
eu procuro, eu faco de qualquer modo acolher o que ele estd querendo
aprender, e os que ndo estdo, que estdo meio dispersos eu gosto de
chegar junto de conversar com eles, ver o que t4 faltando, [...] mesmo
com todas as dificuldades eu procuro é... fazer o melhor pra que o meu
aluno aprenda sempre, € claro que cem por cento a gente nao
consegue, mas... 0 maximo possivel a gente tenta.”

P3: “... parecia que nds professores estdvamos falando em grego pra
eles, eles ndo reagiam a nenhum estimulo e ai comecara os problemas
de relacionamento, em particular comigo por causa da disciplina que
pra eles era a pior de todas e consequentemente passaram a ndo gostar
de mim e eu deles, um dia ent@o decidi parar tudo e fazer um trabalho
de auto estima, comecei pedindo perddo e reconhecendo meus erros,
dizendo que estava sendo rude com eles e que a partir daquele dia
tudo iria mudar eu passaria a tratd-los com mais carinho e
compreensao € queria em troca mais atencdo e boa vontade nas aulas,
e foi fantistico o resultado todos nés cumprimos o que prometemos
durante aquela conversa franca [...], conclusdo a Matemdtica ficou
bem mais leve pra eles e o trabalho pra mim.”

P4: “... mostrar pra ele o quanto a matematica € importante na vida da
gente no dia a dia, procurar ser mais amiga do aluno..., pra que ele
possa conversar mais, se abrir mais, ter mais facilidade para o
didlogo..., porque... tem alunos que sdao muito timidos, perguntas...,
eles tém dividas, mas tem vergonha de perguntar [...] porque ele teve
o interesse de quando pegou o jornal que tinha a histéria dos nimeros,
ele lembrou da aula que eu dei...”
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P5: “... no primeiro ano a maturidade que ele tem de assimilar um
assunto, ¢ um, mas eu acredito muito nessa questdo da pratica
pedagdgica, desse didlogo, dessa discussdo aluno com aluno, aluno
com professor, essa questdo da argumentacdo, por isso que na minha
prética pedagdgica eu gosto muito de pegar questdes que podem até
ser de maneira tradicional, posso até dar a resposta a ele, mas ele vai
14, mas ele vai ter que discutir com o colega e ele vai ter que achar
uma solugao [...] eu ja fiz um diagndstico pra ver como o meu aluno ta
ou ndo t4, nisso é mais complicado porque nds temos uma sala com
quarenta e cinco alunos..., quarenta e cinco em niveis diferentes, em

tempos diferentes niveis de aprendizagem...”

Ainda nesse contexto o sujeito P2 expande a relacdo professor-aluno para um
ambiente extraescolar, vejamos:

P2: “.. eu acho que o incentivo é fundamental, tem alunos que as
vezes chegam pra mim e fazem, professora eu queria fazer isso, mas
eu acho que eu nido tenho capacidade, ai eu digo, mas porque voc€ nao
tem?, eu sempre crio assim uma questdo de amizade, eles vao 14 pra
casa..., eles assistem filme..., eles comem pipoca..., entdo... esse “link”
que a gente tem um com o outro, ele desperta::: [...] eu sempre busco,
é:::, conhecé-los, ver quais s@o as dificuldades que eles tem e tentar
ajudar a0 maximo no que eu posso, a gente tem sempre um contato
através do blog, eu tento incentiva-los através de desafios, de
reconhecimento numa sala de aula [...] tem que instigar eles a isso,
sempre estando junto dele, sem criar uma barreira.”

Em concordéncia com as posi¢des elencadas pelos professores acima, no tocante
a percepc¢do do aluno independente de seu sexo, considerando-o inserido no processo de
ensino-aprendizagem que ocorre no ambito da sala de aula, ambiente circundado pelo
didlogo entre professores e alunos e entre os proprios alunos, Moreira (2011), em seu
livro “Teorias da aprendizagem”, contempla em seus estudos a visdo de vinte e um
investigadores académicos quanto ao fenomeno da aprendizagem, relatando dentre eles
a postura de Ausubel, o qual encontra-se continuadamante focado na aprendizagem que
ocorre no seio escolar, mais precisamente na sala de aula, considerando o conhecimento
prévio dos alunos. Também, Carraher (et al. 2006) compactua deste pensamento, em
seus estudos identificamos contribui¢des importantes para a psicologia, referentes as
teorias do desenvolvimento cognitivo e as teorias da aprendizagem. Segundo ela, a 4rea
mais favorecida pelo conhecimento cotidiano da matemética necessitaria ser o ensino da
matemadtica, mas para isso deveria considerar o esforco do educando na resolucio de
uma situacdo problema, dando atencdo ao seu conhecimento prévio do aluno, ndo
privilegiando apenas o aspecto formal da matemadtica em consonancia com a série ou

conteudo em estudo.
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Excecdo a regra, quanto a expressao aluno/ele houve um caso isolado em que
cada um dos sujeitos, P1 e P2, citaram um exemplo mencionando uma aluna, mas sem
interferéncia de tratamento, somente por se tratar de um fato ocorrido que estes sujeitos

consideraram interessante mencionar:

P1: “... outro dia uma aluna me questionou, mas professora pra qué
estudar esse assunto de matematica? ai eu comecei a conversar com 0s
alunos e disse olhe precisa aprender todos os conteidos porque vocé
vai fazer um vestibular...”

P2: “... eu tive a experiéncia de uma aluna nessa prova de uma
unidade agora, que a aluna era extremamente inteligente e que ela ndo
se saiu bem na prova, entdo ela chegou pra mim chorando..., dizendo
professora!, eu disse, ndo se preocupe, porque o professor que
realmente tem este cuidado de sempre estar vendo o seu aluno, ndo
como... um... objeto, mas como, primeiramente um amigo, igual a um
responsdvel seu, e vocé € responsdvel por aquilo que vocé cativa, se
vocé cativa aquele aluno vocé € responsavel por ele...”

Em continuagdo ao tratamento do 1éxico aluno/ele, o sujeito P1 faz uma
comparacao entre o perfil dos alunos em cada nivel de ensino denotando atencdo ao
prosseguimento dos estudos dos seus alunos em niveis mais elevados de estudo e a
formacao profissional em nivel académico. Neste mesmo sentido o sujeito P4 confronta
caracteristicas pertinentes ao nivel de interesse escolar dos seus alunos do ensino
fundamental e médio, e o sujeito P5 demonstra sua preocupacdo com o prosseguimento

dos estudos e o futuro profissional dos seus alunos:

P1: “... ensinar no ensino fundamental, eles ainda estdo assim, meio
dispersos..., na adolescéncia..., cheios de perguntas, € j4 no ensino
médio, eles estdo um pouco mais centrados, mas também ndo € tanto
assim, eles s6 vao se centrar mesmo 14 no terceiro ano, quando eles ja
estdo mesmo focados no que querem fazer, e no ensino superior é
muito mais gratificante dar aula porque o aluno realmente quer
aprender matematica, € aquele aluno que gosta de matemdtica e ele
tem afinidade com a disciplina, embora tenha alguns que querem ser
professor e outros que s6 querem ter o curso de licenciatura em nivel
superior.”

P4: “.. o médio que eu trabalho em Xucuru que é anexo do Frei
Cassiano, sdo alunos que ja sabem o que querem da vida, sabem
porque querem, e::: sdo alunos que eu digo assim, sdo bons::: ndo s
na matemdtica como em outras disicplinas também [..] no
fundamental estd o grande problema, aqueles que se destacam mais
sdo aqueles que os pais t€ém mais preocupagdo, sempre estdo na
escola..., estdo preocupados em saber como eles estdo, eles fazem as
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atividades em casa, eles sabem que eles estdo fazendo as atividades,
que no dia seguinte eles chegam com ele pronto, entdo sdo alunos que
estudam, os pais em cima trabalham com eles em casa, eles chegam
mostrando o que fizeram, o que os pais ensinaram, e... outros ndo!...”

P5: “... hoje a gente sabe que pra passar num vestibular, entrar numa
empresa, ou em qualquer drea do conhecimento hoje, € submetido a
provas, entdo o nosso aluno também tem que ser preparado pra esse
tipo de avaliagdo, mas a avaliacdo na instituicdo, tem que ser o qué?,
um conjunto de notas!, porque ai voc€ vai ser o mais justo possivel...”

Dessen e Polonia (2007) trazem uma reflexao pertinente a visao dos professores
ao mencionarem os 1éxicos “alunos” e “eles”, referindo-se ao educando em situagdo de
aprendizagem da matemdtica em sala de aula. Estas autoras tratam da escola enquanto
contexto variado de desenvolvimento e aprendizagem, reunindo em si saberes,
atividades, regras e valores envoltos em situacdes de impasses, dificuldades e
controvérsias. Caracterizando ainda este espago como responsavel pelo processamento
do desenvolvimento geral dos seres humanos em seus aspectos fisico, psicoldgico,
social e cultural por meio de atividades planejadas e executadas no interior e/ou exterior
da sala de aula. Além do que, o ambiente escolar inclui uma dimensao de personagens
com caracteristicas proprias, que propiciam um nimero expressivo de interagdes, num
espaco com diversas culturas que incluem a afetividade e a preparacdo para o ingresso
na sociedade. Também Ponte (1992) referindo-se a estudos realizados em Portugal em
relac@o as concepcoes dos professores acerca da matemaética, destaca um ponto de vista
de Henrique Guimardes (1988), onde para este os docentes costumam situar-se no
ambito escolar, demonstrando uma propensdo em conceber a matemdtica como

disciplina curricular.

4.2.2. A percepcao dos professores sobre o fenomeno da aprendizagem

No tocante as expressdes relativas a aprendizagem dos alunos no contexto
escolar, os professores revelam seu ponto de vista quanto a capacidade de aprender do
educando identificando fatores internos e/ou externos que colaboram com essa

aprendizagem. Vejamos a seguir:

P1: “Eu acredito que ele é construido por fatores externos, porque o
aluno tem que ser instigado a aprendizagem, ndo é?, pq ndo adianta a
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gente chegar na sala de aula e o aluno, ah..eu quero aprender
matemadtica, ndo adianta, tem que ser bem realista, o aluno, ele tem
que ser instigado, como? com pequenas motivagdes..., com umas
brincadeiras..., fazendo ele pensar em onde ele utiliza os conteddos,
entdo..., em cada nivel de ensino, em cada série, ha diferencas, sdo
tratamentos diferenciados...”

P2: “Eu acho que tem ambos, a questio de ser inato a ele € o desejo de
saber, o desejo de conhecer coisas novas, eu ndo digo nem aprender
porque vocé vai..., vocé ja sabe, j4 vem com uma bagagem porque até
entdo os meninos jd lidam desde cedo com dinheiro, ja lidam com a
propria matemdtica, entdo isso ele ji tem, ele s6 tem que ser
encaminhado, dirigido de uma forma correta, ai é quando o meio tem
que interferir...”

P3: “Na minha opini@o o estimulo, a motivagao o equilibrio emocional
e principalmente a vontade elevam a capacidade de aprender que o ser
humano j4 possui, ou seja contribuem e facilitam o desenvolvimento.”

P4: “... mesmo que vocé ndo seja tdo bom na matemdtica:::, em outra
disciplina::;, mas por pouco que seja vocé tem pra..., de bom, ali
naquela disciplina pra vocé aprender, entdo se tiver alguma coisa que
vai te despertar mais interesse, te motivar..., voc€ vai aprender, vai
querer sempre mais, mais, mais [...] tem alunos, pessoas, que eu ja dei
aula particular também, que tinham trauma em mateméatica porque os
professores criticavam, que eram burros, que ndo aprendiam, que nao
tinham jeito, que ndo tinha solucgdo e..., gracas a Deus conseguiram
aprender comigo e eu fiquei muito feliz e o que eu fazia era isso, que
eles ndo se sentissem inferior a ninguém, que eles tem a mesma
capacidade de aprender dos outros, basta querer, ter paciéncia,
perguntar sempre, sempre nas ddvidas que tivessem que eu estivesse
explicando por um caminho, um método que eles achassem que estava
dificil eu seguia por outro, porque ndo existe um caminho, existem
vdarios caminhos...”

P5: “... quando eu digo fatores externos eu estou pensando que é uma
questdo familiar, que é uma estrutura, vamos dizer assim, afetiva,
psicolégica, um acompanhamento que faca com que vocé sinta no
local em que vocé esteja apto, vocé esteja bem pra vocé aprender [...]
eu quero aprender e eu aprendo, se eu ndo tiver nenhum problema
mental:::, eu aprendo, entdo matemadtica € isso, ¢ € muito como eu
vejo a matemadtica, por isso eu digo, pra mim hoje, na minha visdo,
ndo tem digamos uma matéria que é dificil, matemdtica, quimica,
fisica, biologia..., ndo, com certeza, ah eu quero aprender ai eu
aprendo, e em matemética € isso.”

Em concordiancia com os alunos que apontaram com unanimidade no
questiondrio os professores do ensino médio com cem por cento de aprovacdo quanto a

sua influéncia positiva relativa ao processo ensino-aprendizagem, assim como 0s
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professores do ensino fundamental com sessenta e trés e meio por cento de mesma
aprovacgao, percebemos aqui que os professores igualmente se percebem responsaveis
diretamente pela aprendizagem dos seus alunos, tendo em vista os seguintes recortes das

falas dos sujeitos P2, P3 e P4 que exprimem diretamente esse aspecto:

P2: “... eu fico muito, muito contente quando eu td com um aluno,
com alguns alunos que eles fazem assim, professora eu ndo gostava
de matematica mas agora eu t6 amando, ai professora como é bom,
melhor ainda quando eles tem irmdos, que 0s irmdos vem tdo
entusiasmados pra fazer aquela atividade que as prdprias maies
chegam pra mim e fazem, o “...”, minha filha quer ensinar equacao do
primeiro grau pra fulano que estd na quarta série...(risadas), mas eu
disse, mas ele ndo td querendo aprender?, mas ele fica 14 passado
olhando pra menina, deixa ela ensinar porque ela td mostrando que ela
ta gostando daquilo, que ela comecou a despertar...”

P3: “.., sem ddvida, € o professor peca importantissima nessa
motivagdo e nessa vontade de aprender, quantos depoimentos ouvimos
de que tal professor me fez gostar de estudar ou o contrario.”

P4: “... ninguém é bom em tudo, nés sabemos que ninguém € bom em
tudo, mas quando vocé€ tem incentivo de alguém as coisas podem
melhorar, ndo é?, porque eu ja vi alunos que detestavam a matemética,
mas pela forma de vocé trabalhar com o aluno:::, pela amizade, a
paciéncia..., a metodologia..., entdo desperta aquela sede de aprender
do aluno [...] ja teve aluno que chegou a dizer assim, que odiava a
matemadtica, mas que hoje ia fazer vestibular pra matemdtica, porque
queria ser um professor de matemdtica como a professora [...], isso pra
mim € um maior orgulho, sabe eu fico::: orgulhosa até demais em
saber que uma pessoa que detestava tanto a matemdtica passou a
aprender a gostar e dizer que aprendeu a gostar com a minha pessoa.”

Embora em nossa investigacdo termos buscado os elementos propiciadores do
éxito de aprendizagem em matemadtica por parte dos alunos do ensino médio da Escola
de Referéncia em Ensino Médio de Belo Jardim — PE, os quais colaboraram com este
trabalho académico e nos apontaram os professores que consideraram motivadores de
sua aprendizagem, encontramos na fala dos sujeitos P2 e P4 a colocagdo de fatores

externos que influenciam negativamente na aprendizagem dos alunos. Vejamos:

P2: “... tem alunos que t€ém desejo de aprender sé que no trajeto da
vida estudantil dele, ele teve algum bloqueio, as vezes o professor foi
muito rude, a questdo dos colegas ridicularizarem quando eles t€m
uma pergunta que ndo é favordvel a resposta correta, entdo hd esse
bloqueio, e nds como professores, ndés temos que chegar e tentar
retirar isso...”
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Acima, o sujeito P2 exp06s um problema de relacionamento professor — aluno e
aluno — aluno, no entanto ndo percebemos essa situacao nas respostas dos alunos e nos
relatos dos professores aqui investigados por seus resultados positivos, tanto o aluno na
questdo do éxito de aprendizagem em matematica, quanto os professores em sua pratica

pedagodgica motivadora do estudo da matemadtica. Enquanto que o sujeito P4, abaixo,

N

retoma sua fala quanto a problemas familiares e a falta de acompanhamento e
participacdo dos pais, mades e/ou responsaveis na vida escolar dos educandos, e
igualmente questiona a dificuldade dos alunos com as operagdes fundamentais da

matematica, indagando o uso da calculadora como uma possivel causa dessa defasagem:

P4: “... mas que eu aprendi muito mesmo com minha mae, em casa, €
hoje os alunos, eles ndo estudam , pelo menos os da rede publica, a
gente passa atividade pra casa, mas a gente percebe que eles nio
fazem as atividades em casa, eles deixam pra fazer na escola, entdo
existe também essa relacdo, essa distancia, pai e filho, em relacdo a
educacido, e acho que ainda precisa avancar muito nisso ai, porque...
essa defasagem se v&€ na matemdtica, porque tudo que vocé v€ na
matemdtica envolve uma das operacdes fundamentais, e os alunos t€m
muita dificuldade, entdo eles pegam a calculadora, e tem gente que
diz, mas com a calculadora eles vio memorizando, eles ndo vio
memorizando, eles vdo se acomodando a cada dia mais, eu vejo dessa
forma [...] o que dificulta mais é que eles continuam ainda com muita
dificuldade nas OPERACOES FUNDAMENTALIS, bato sempre nessa
tecla, que eles precisam se esforcar mais, estudar mais, deixar essa
mania de tudo no mundo, tem a calculadora:::, e fazer pela calculadora
e ir se acomodando, eles ndo estdo memorizando, também nao € o
DECORAR ¢ o APRENDER MESMO, de fato. [...] tem turma que a
gente sabe que maioria foi realmente satisfatdria, mas existem
aquelas turmas que sdo de alunos repetentes:::, aqueles alunos que
vem de anos que nio estudam mais... também..., alunos que tem
muitos problemas em casa também..., de familias desestruturadas...,
vejo muito isso, alunos que parecem até que perderam a vontade de
viver, e isso d6i muito sabe.., vocé olhar para um aluno, um
adolescente, e ver que ele € uma pessoa que ndo tem nem vontade de
viver, que ndo liga mais pra vida, que pra ele tanto faz estudar..., vai
pra escola mas acha que... para os pais receberem o bolsa escola, ndo
€7, e os pais obrigam mais por esse motivo, eles se preocupam mais
por isso, ndo é nem pela aprendizagem do aluno, mais a preocupagdao
por conta do que ele recebe, mas ndo pela aprendizagem do filho.”

N

Ja o sujeito P5 levanta uma discussdo interessante referente a capacidade
aprender, colocando que todo ser humano tem capacidade de aprender, mas que na
visao dele nao € algo inato, ele questiona essa defini¢ao e ainda aponta possiveis fatores
externos que podem contribuir positivamnete para uma aprendizagem positiva, mas

enfatiza que as pessoas sO aprendem o que querem aprender, ou seja, ha uma
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curiosidade, um interesse e ai vocé vai em busca de aprender o que vocé se propde a

aprender, como podemos ver em sua fala:

P5: “... a primeira coisa para que eu aprenda, é, eu preciso querer
aprender, porque € algo que eu tenho que querer, se eu acho que
aprender é importante pra mim, eu aprendo!, ah mas serd que € inato,
ndo!, ndo porque af se vocé tem, por exemplo, algo que ja vem na sua
genética, vocé deveria ser um cientista, deveria ser algo que j4 vem
nele, ndo!, cabe a ser, vamos ver o que realmente vocé quer aprender,
o que se identifica com vocé, entdo!, vocé vai atrds de qué?, de algo
que satisfaca aquilo que estd, vamos dizer assim, te preenchendo,
entdo eu preciso pra aprender, eu preciso ter essa percep¢do, eu
preciso querer aprender [...] entdo veja que € muito complicado
porque ndo € ser fator externo, ndo € ser inato, vocé tem que ter as
condi¢gdes externas tem!, tem que ter uma boa escola, tem que ter
mobilidrio, o professor, o material, tudo isso vai ser uma ferramenta a
mais pra que vocé€ possa desenvolver a tua capacidade de aprender e
quando € inato, ndao, mas inato pra qué, eu ja nasci com a capacidade
de aprender, entdo eu ndo preciso nem estudar!, quando na realidade
ndo € bem isso, voc€ nunca para de aprender, entdo sua mente esta 14,
sua mente estd preparada pra vocé€ aprender, se voc€ vai se
desenvolver ou nao é uma questao pessoal.”

Como j4 tratado em capitulos anteriores deste trabalho os pontos acima
elencados pelos professores em relagao ao 1éxico “aprendizagem”, identificando em seu
cotidiano os fatores externos e/ou internos favordveis a aprendizagem dos alunos em
matemadtica, com excessdo de alguns casos desfavordveis, também citados por alguns
desses sujeitos, € no que diz respeito a capacidade de aprender do educando,
encontramos alguns autores que enfatizam, explicam ou desmistificam as posturas ou as
visdes de alguns destes professores. Moreira (2011), baseando-se nos escritos de Piaget,
chama-nos a aten¢do quanto ao trabalho com situagdes problema, visto que a passagem
brusca de uma estrutura qualitativa para a representacdo matematica pode provocar um
desequilibrio exagerado nos processos do pensamento do aluno prejudicando sua
aprendizagem, também mencionando Bruner lembrando a necessidade de ser
considerado o nivel de aprendizagem de cada aprendiz. Ainda encontramos em Ponte
(1992) uma referéncia que este faz a um estudo relizado por Henrique Guimarades
(1988) em Portugal, em relagdo as concepgdes dos professores investigados quanto a
Matemadtica, no qual estes a veem com frequéncia em ambiente escolar, enquanto
disciplina curricular em todo seu rigor, exatidao e deducdo, tratando ainda da ideia do
sucesso ou do fracasso escolar, dando ao primeiro uma visdo de preparacdo anterior, €

ao segundo uma visdo de processo aglutinado revestido de um alto teor de
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incorrigibilidade, ou seja, o autor mostra uma visao equivocada fazendo distin¢do entre
0s que tem e os que ndo t€m capacidade para aprender matemadtica, ideias essas
associadas a compreensdo e a0 mecanizagdo na forma de tratamento dos contetiidos.
Ainda em relacdo a expressdo “aprendizagem”, os professores mencionaram os
tipos de avaliagc@o, o processo avaliativo dentro do sistema educacional do qual a escola
faz parte, seja ele na esfera particular ou publica. Todos eles transparecem em suas falas
a dificuldade dos alunos diante de uma avaliacdo sistematica, indicando a necessidade
de considerar a avaliacio no processo € nao apenas pela realizacdo de uma prova.

Observemos os enunciados:

P1: “ ... a gente consegue ver inteiramente até onde o aluno conseguiu
captar o que ele aprendeu, agora quando a gente fala em avaliacdo ai
ja complica porque as vezes o aluno, ele tem dificuldade de colocar no
papel o que sabe entdo hd aqueles alunos que as vezes vocé sabe que
ele aprendeu, que ele sabia fazer aquelas atividades, mas que no
momento da prova eles se perdem e nio conseguem terminar o que
comecaram [...] mas o nosso papel enfim em sala de aula é conquistar
o aluno para que ele aprenda e ndo pra fazer com que ele se desmotive
da disciplina, mas os métodos de avaliagdo é..., principalmente nas
instituicdes particulares que os pais exigem uma prova, eles querem
ver a prova, e € o nosso documento, muitas vezes eu percebo que nao
¢ a realidade que nés estamos percebendo embora o colégio hoje
esteja com algumas inovagdes, aproveitando mais, fazendo alguns
simulados, algumas coisas extras que vém somar pra que o aluno, ele
possa atingir uma melhor nota...”

P2: “.. nés sabemos como professores que nds temos que:::, pelo
sistema a gente tem que ter uma prova escrita..., tem que ser numa
data..., e tudo mais, s6 que eu acho que ela por si s6 nao vai medir a
capacidade do seu aluno, tem todo um fator externo assim que vocé
tem que ver a questdo do aluno, se ele faz as atividades em sala, se ele
procura, se ¢ um aluno interessado, se participa da aula, se ele
realmente retirou a ddvida que ele tinha naquele percurso de
aprendizagem, entdo vendo esses fatores a gente vai ver num todo, no
geral, e vai ver a questdo da nota...”

P3: “Avaliagdo é um tema polémico e bastante complexo, embora
sejamos cobradas em tranformar ao resultado da aprendizagem em
nimeros, tento fazer essa avaliacdo no dia-a dia, no contato verbal e
escrito dos alunos. Somando valores a cada tentativa seja ela exitosa
ou ndo, porque acredito que nos erros também hé aprendizagem, afinal
esse deve ser o objetivo de avaliar, rever o que ndo foi aprendido [...]
exercicios, questionamentos orais, atividade em grupo, jogos,
simulados e a famosa prova, alguns conseguem apontar o nivel de
aprendizagem dos alunos, mas a maioria deles ndo, principalmente a
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prova, sempre me angustio muito ao corrigi-las porque na maioria das
vezes o resultado € muito inferior ao que percebo em sala.”

P5: “... o aluno deve ser avaliado de maneira que vocé possa de uma
maneira somativa, naquela na qual vocé tem que atribuir uma nota,
tem uma avaliacdo diagndstica, onde eu vou fazer uma avaliacdo pra
verificar onde estd o nivel de aprendizagem dele, e tem uma terceira
avaliacdo, que me fugiu da cabeca agora, a diagnéstica..., a
somativa..., ah!, a formativa, com essa formativa que é aquela
avaliacdo que a gente vai acompanhando aula-aula [...] e eu exijo
muito dos meus alunos, e eu vejo no dia a dia, eu 14!, apliquei uma
prova, um aluno espetacular, de um nivel perfeito, mas naquele dia ele
ndo estava bem, por exemplo, ai ele fez 14 uma prova, € injusto
colocar que aquele menino tirou uma nota baixa sabendo que ele
entende o assunto, entdo o processo avaliativo ndo pode ser aquela
coisa fechada, 16gico, a gente sabe que hoje num ENEM’, em uma
avaliacdo externa, ele vai cobrar aquilo, e a gente tem que preparar ele
pra isso também, mas a questao do aprender nao pode ser s6 a nota de
uma prova [...] o peso maior estd na avaliacdo formativa no dia a dia,
e ai a somativa € como se fosse mais uma atividade, entdo eu tenho as
atividades diagndsticas, somativas, formativas, mas o peso maior, é
como ele estd intelectualmente, 16gico, quando eu trabalho o meu
aluno, muito na somativa a tendéncia maior € ele tirar uma boa nota na
somativa, ele aprendeu, se ele aprende, ele vai se dar bem na prova,
mas a gente tem que considerar que mesmo que ele faca uma prova
em que a nota ndo seja tdo boa, mas tem que ver qual foi o fator
externo, quer emocional, quer fisico, tem que ter um fator externo!,
por isso que avaliagdo € algo muito complexo, ndo € algo tdo fécil de
se fazer, mas ai eu tenho que ser o mais justo possivel, pra nunca
prejudicar, eu sempre priorizo aquele que estuda muito...”

Essas falas dos professores mostram a preocupagdo com a aprendizagem e
prosseguimento dos estudos de seus alunos, procurando avalid-los como um todo no dia
a dia da sala de aula, e ndo apenas por um momento de avaliagdo formal, no entanto
deixam emergir uma situacao, afinal o aluno ndo deveria aprender os contetidos e estar
apto a aplicéd-los em qualquer contexto avaliativo satisfatoriamente ((hip6tese nossa))?
Embora nos referindo neste trabalho académico aos aspectos positivos, buscando
referéncias em alunos com comprovado €xito de aprendizagem e professores elencados
por sua metodologia avaliada positivamente por estes mesmos alunos, ndo podemos
ocultar aqui a emergente preocupacao dos professores com a avaliacdo, optando avaliar
o aluno durante o processo ensino-aprendizagem, em seus aspectos diagndstico,
formativo e somativo, porém transparecendo em suas falas uma dificuldade

historicamente vivenciada nas escolas em relagdo ao processo avaliativo.

° Exame Nacional do Ensino Médio
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Alguns autores compactuam dessa preocupacdo ilustrada nas falas dos
professores entrevistados. Luckesi (2011) vé de forma simples o processo de avaliacao
da aprendizagem, mesmo aglutinado de diversos componentes metodoldgicos,
caracterizando-o como a resposta, satisfatéria ou ndo, do aluno em relagdo ao que lhe
foi ensinado. Ja Valente (2008) reconhece esse processo como desafiador e necessario, e
busca compreender as mudangas ou ndo mudangas acerca das maneiras de avaliar o
desempenho dos educandos em matemdtica. Também Santos (2006) evidencia uma
preocupacio crescente em Portugal com questdes relativas a avaliagdo em matematica e
também com os principios da avaliacdo, realgando a necessidade do docente diversificar
as formas de avaliacdo, intercalando os testes cldssicos com outros instrumentos
avaliativos no processo ensino-aprendizagem em sala de aula. Percebe-se assim essa
preocupacdo nao apenas aqui no Brasil, mas também em Portugal, assim como em
outros paises se aprofudarmos essa discussdo. Em sua leitura quanto as avaliacdes das
aprendizagens em Matemadtica desenvolvidas em Portugal, Santos (2006) coloca que o
coordenador do projeto Matsgg, Paulo Abrantes, percebe a avaliacio como parte
emergente do processo ensino-aprendizagem e ndo como uma ferramenta de selecdo e
exclusdo, visdo esta inserida nas falas dos professores aqui investigados.

Ja o sujeito P4 ndo falou diretamente sobre avaliacdo, mas fez referéncia as
dificuldades dos alunos em contetdos simples, citando preocupadamente as operagoes
fundamentais, sua fala traz a tona uma fragilidade no ensino da matematica ja no ensino
fundamental um ((séries iniciais)) com uma evidente falha pedagdgica ao se trabalhar a
disciplina, assim como incita o uso indiscriminado da calculadora, motivo pelo qual,
segundo ela, os alunos se acomodam e ndo aprendem a resolver as operacdes
fundamentais, prejudicando assim a continuidade dos trabalhos com contetddos

posteriores. Em suas palavras:

P4: “... o que dificulta mais é que eles continuam ainda com muita
dificuldade nas OPERACOES FUNDAMENTALIS, bato sempre nessa
tecla, que eles precisam se esforcar mais, estudar mais, deixar essa
mania de tudo no mundo, tem a calculadora:::, e fazer pela calculadora
e ir se acomodando, eles nao estio memorizando, também nao € o
DECORAR ¢é o APRENDER MESMO, de fato.” ((trecho
mencionado anteriormente como fator externo negativo a
aprendizagem dos alunos)) [...]“... nesse novo sistema, fazendo
atividade, refazendo atividade, o professor tem que se virar pra que ele
atinja a nota quando muitas vezes ele ndo tem condi¢des, ndo tem
capacidade pra atingir uma boa nota, e o que falta muito, muito af é...
talvez no fundamental I seja trabalhar mais com as operacdes
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fundamentais e deixar o resto da matemadtica pra frente , porque com
um bom desempenho nas operacdes ele desenrola a matematica pra o
resto da vida.” ((enunciado inserido na grelha de anélise de conteido
quanto a andlise da expressdo “matemdtica”)).

Nessa perspectiva, Ponte (1992) em seus estudos baseando-se em Fennema e
Leof (1992) sobre os conhecimentos dos docentes em temas pontuais de matematica,
afirma que em investigacOes efetuadas sobre esse tema, geralmente os professores,
sobretudo os de niveis mais basicos, possuem pouco conhecimento da matematica, além
de uma cultura matemadtica limitada, relativamente ligada a aspectos da histéria e da
filosofia desta ciéncia, e similarmente em relacdo as suas principais dreas de atuacao.
Talvez essa deficiéncia explique de certa forma a preocupacdo constante do sujeito P4,
quando insistentemente questiona a aquisi¢do de conhecimentos basicos por parte dos
alunos ja4 no ensino fundamental dois ((séries finais)), mencionando a nao
operacionalizacdo das quatro operagdes fundamentais da aritmética e a acomodacgdo
destes com o uso inadequado da calculadora, no entanto ndo procuramos aqui
aprofundar o estudo desse tema nao abordado em nosso quadro tedrico, mas lembramos
segundo Oliveira (1999) que o uso da calculadora nas aulas de matematica propicia aos
professores a articulacao de situa¢des que induzam seus alunos a uma reflexdo referente
a producdo do conhecimento em matemadtica, bem como a sua socializagdo, permitindo
o debate, a troca de informacdes e a elaboracdo de estratégias para construcao de uma
sociedade brasileira inovadora.

Chegamos ao ponto final de nossa andlise quanto ao 1éxico “aprendizagem”, a
saber, identificar a percep¢do dos professores quanto ao éxito de aprendizagem de seus
alunos, os parametros que cada um utiliza para determinar esse €xito e os elementos que
segundo eles levam os alunos a alcancarem éxito de aprendizagem em matematica.

Como podemos identificar nos enunciados a seguir:

P1: “... o aluno tem éxito de aprendizagem quando ele consegue
entender o conteddo, ou seja quando ele consegue pegar uma outra
questdo as vezes com dificuldades que vao além do que foram
desenvolvidas e ele consegue desenvolver de uma maneira satisfatéria
[...] as vezes tem os exercicios propostos para casa que se tiver um
nivel de aprendizagem mais dificil, o que que eles fazem, eles
simplesmente, ndao consegui fazer, ndo é?, enquanto tem outros que
persistem até conseguir, entdo esses que persistem na minha
concepcdo foram o que conseguiram o €xito, mesmo 0s que persistem
e nio chegam ao final, mas s6 o desenvolvimento, sé ele ter avangado
pra mim ja aconteceu &xito mesmo.”
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P2: Primeiro € ele conseguir vencer na vida, ndo ter dificuldades, pelo
menos nessa parte da matematica PRA MIM..., como professora de
matematica, porque:::, ele vai ter €xito também na vida se em tudo que
ele se propds, se em todos os objetivos que ele tracou, ele chegar a
alcancar e diretamente nds colaboramos pra isso, entdo quando eu
encontro na rua alguns ex-alunos e é..., eles sempre me abracam, é:::,
sdo rapazes e mogas hoje [...] eles chegam pra mim e dizem,
professora eu td fazendo tal faculdade, era isso que vocé queria?, era
professora!, as vezes eles chegam em mim, eles chegam na sala e
dizem, professora vem me ver aqui também na porta, professora eu
passei em tal faculdade, eu passei em tal curso, entdo com isto eu vejo
que ele realmente conseguiu ter €xito, porque ele persistiu e através
dessa orientagdo ele conseguiu ter €xito porque ele estd realizando os
sonhos dele, no momento que ele vai parar, que ele traca uma outra
estratégia pra vida dele, que ndo era aquilo que ele estava almejando,
eu acho que esse aluno ndo teve €xito, por maior que tenham sido as
suas notas, ele tinha que alcancar o que ele deseja.”

P3: “A empatia entre aluno e professor ajuda bastante no €xito de
apendizagem, mas sem ddvida nenhuma acredito que a maturidade em
desenvolver o querer aprender e encontrar sentido no que se estuda é o

"o

"ponto".

P4: “... mas também tem aqueles que vocé sabe que os pais ndo
contribuem muito, mas que eles QUEREM, ¢é deles mesmo na escola,
eles buscam, eles ndo entendem e voltam l4, perguntam, procuram
tirar suas ddvidas, e:::, quando vocé faz uma avaliacdo, vocé v€ um
bom resultado...” ((recorte referente ao &xito, mas inscrito na unidade
de significagdo “ele”))

P5: “.. fazer com que o aluno adquira competéncia, porque a
competéncia vai bem além disso, ele sabe o assunto, ele estuda o
assunto, af 14 na aplicacio, ele sabe aplicar, sabe!, mas acima de tudo,
ele aplica, se ele aplica ele adquiriu competéncia, se ele adquiriu
competéncia ele aprendeu [...] olha, pra ele ter &xito ele precisa fazer
essa leitura de mundo de matemadtica, 16gico que a gente sabe mais
uma vez que para o respaldo legal ele tem que ter uma nota, agora
veja, se intelectualmente ele me mostra um resultado positivo, se tem
essa leitura, ele € submetido a avaliacdes e de repente ele consegue
mostrar que ele aprendeu o assunto, entdo ele teve éxito [...] ele esta
ali pra ser dez, ndo € pra ser o melhor, melhor do que o outro, mas ele
estd ali para aprender todo o assunto, entdo pra mim o ideal € isso, ah!,
mas a gente sabe que um aluno de repente, um aluno mediano que
tenha nota oito na prova 14 fechada, somativa, tirou oito e
intelectualmente ele tirou de oito a dez, este aluno obteve éxito em
matematica, e esse aluno, ele vai ter uma linguagem, ele vai ter uma
leitura de matemdtica de mundo, ndo é que ele vai ser um bacharel
em matematica, mas ele vai ter essa leitura de matematica, entdo ele
vai ter €xito, aonde ele for ele vai ter essa nocao de matematica [...] o
que leva o aluno a ter €xito em matemdtica, € uma questio muito
assim, subjetiva, veja..., a gente volta pra o inicio, eu quero aprender,
eu aprendo, matematica, quimica, fisica, sociologia..., qualquer 4rea
que eu quiser...”
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Ao falarmos sobre avaliagdo falamos também em éxito, como ji tratado no
segundo capitulo deste trabalho, visto que, segundo Valente (2008) € necessério
compreender o papel desempenhado pela avaliacdo em face da produc¢do do fracasso ou
do sucesso escolar dos nossos alunos. Enquanto isso, encontramos em Perrenoud (1999)
uma discussio extensa, detalhada e esclarecedora do tema éxito. Este autor considera
ser este €xito determinado pelas exigéncias apresentadas por professores ou outros
avaliadores, de acordo com programas e diretrizes pré-determinados pelo sistema
educativo, sendo para ele o éxito determinado por normas de execeléncia e pelas
praticas avaliativas, mesmo nao sendo estas as criadoras das desigualdades na aquisicao
dos saberes e das competéncias, sdo responsdveis pela classificacio e posterior
julgamento do €xito ou do fracasso escolar, visto que “sem normas de exceléncia, ndo
ha avaliagdo; sem avaliacdo, ndo hd hierarquias de exceléncia; sem hierarquias de
exceléncia, nao ha éxitos ou fracassos declarados e, sem eles, ndo hd selecio, nem
desigualdades de acesso as habilitacdes almejadas” (PERRENOUD, 1999, p. 26).
Perrenoud (1999) lembra ainda ndo ser tdo simples assim o estabelecimento de
hierarquias de exceléncia, o que gera por vezes alguma insatisfagdo por parte de alunos
e pais, apontando algumas injusti¢as e contradi¢des nos sistemas de notagdo, ja outros
mostram-se satisfeitos com os resultados obtidos como podemos evidenciar nesta
investigacdo quando interrogamos os alunos sobre os processos avaliativos utilizados
por seus professores do ensino fundamental e médio (sendo alguns deles aqui
entrevistados), e estes mostraram-se favordveis ao sistema atual de avaliagdo,

pontuando-os principalmente como eficazes a mensuracao de sua aprendizagem.

4.2.3. A matematica sob a dtica do professor

Inicialmente interrogamos os professores sobre sua percepacdo acerca do ensino
da matemadtica hoje, o que os levou a fazer uma comparagdo entre o ensino de hoje com
o de décadas anteriores, todos eles situando a matemética como disciplina do curriculo
escolar, envolta no processo educativo. Um indicando a diversidade de recursos
tecnoldgicos disponiveis hoje, outro explicitando a acomodagao dos educandos com os
jogos e lembrando a dificuldade destes com as operagdes fundamentais, outro falando
em educacdo matemadtica e na maneira tradicional do ensino da matematica, focando
esse ensino em nivel médio, quando do seu relato sobre os vestibulares. Vejamos suas

respostas a esta questao:
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P1: “De quando eu aprendi matematica até hoje eu vejo que houve
uma mudanga muito grande e significativa, entdo, eu aprendi
matemadtica muito técnica, aquela matemadtica, assim que nao resolvia
muitos problemas, a gente aprendia a fazer contas, e 16gico, pra mim
foi muito importante, na época era o que a gente aprendia e nao se
questionava, porque estudar equagdo?, pra que vai servir, por
exemplo..., mas hoje a gente j4, eu mesma vejo que hd a necessidade
de se ensinar a matemadtica contextualizada...”

P2: “... os recursos que nds temos hoje sdo diversos, porém nem todos
os professores dessa drea, DA MATEMATICA, estdo capacitados pra
isso, ndo sabem lidar com eles, e..., 0o que eu vejo é que nds
precisamos, além dos que ja tinhamos antes, livros:::, dos recursos que
nés tinhamos antes, nds precisamos de novas tecnologias MESMO na
questdo de trazer para o aluno, porque o aluno hoje é muito
informado, ele vive direto na internet..., computador..., até mesmo em
sala de aula a gente tem problema por conta disso, entdo eu acho que
deve dar de forma mista, mas sempre atualizando.”

P3: “Para n6s um grande desafio, pois somos chamados a trabalhar de
forma bem diferente daquela a qual aprendemos ao mesmo tempo que
alunos e professores ainda mantém crencas de que a aprendizagem se
da através da repeticdo de exercicios, embora sejamos convidados a
inovagdo ainda nos pegamos com aulas expositivas com pouco
desenvolvimento da investigagcdo.” ((recorte utilizado também na
anélise quanto ao uso do léxico “aluno’))

P4: “... hoje eu acho que os alunos, eles estdo muito acomodados
assim com jogos, ndo é?, trabalhando, porque a base de tudo na
matemdtica sdo as operacdes fundamentais, e hoje eu vejo uma
deficiéncia muito grande em relagcdo as operacdes fundamentais e...,
antes a gente estudava a tabuada e hoje é uma coisa ultrapassada, é
verdade, mas na época que eu estudei também minha tia [...], que
também foi diretora da escola em Xucuru, é..., ela trabalhava de uma
forma bem::: diferente com a gente também, de forma atualizada até,
porque ela trabalhava com jogos a matematica...”

P5: “... eu ndo quero s6 que o meu aluno seja um matematico, mas que
ele tenha a matemdtica como um todo para vida, e isso a educacdo
matematica desperta bem mais do que a maneira tradicional [...] entdo
eu acho que a educagdo hoje, no caso do ensino da matematica [...]
tem mudado muito e precisa mudar mais ainda pra que realmente os
alunos tenham um interesse maior e desperte mais a estudar [...] a
motivacdo de matemadtica, l6gico vamos falar no exemplo de hoje,
bem na realidade do adolescente, hoje tem a questdo dos vestibulares,
tem o processo no caso o0 ENEM, que eles sdo submetidos a provas e
pra entrar em qualquer universidade hoje, matemética e portugués sao
pesos diferenciados em relagdo as outras areas do conhecimento...”
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Nas falas acima, de um modo geral os professores concordam com Zimer
(2008), o qual percebe uma significativa melhoria no ensino da matematica a partir do
século XX, comparando-o com séculos anteriores, no entanto aponta algumas
dificuldades decorrentes da presenca de posturas pedagdgicas praticadas antigamente
em procedimentos pedagdgicos atuais.

Outro aspecto destacado na andlise da palavra “matemdtica”, diz respeito a
andlise da prética pedagdgica do professor, onde os sujeitos P1 e P3, colocam sua
pratica de forma suscinta, um tratando mais uma vez da questio do didlogo, das
brincadeiras e intervencdes e outro reforcando a interpretacdo e resolu¢dao de problemas

contextualizados, conforme suas palavras:

P1: “... outro dia uma aluna me questionou, mas professora pra qué
estudar esse assunto de matemadtica? ai eu comecei a conversar com 0s
alunos e disse olhe precisa aprender todos os contetidos porque vocé
vai fazer um vestibular [...] levando algumas brincadeiras também,

é..., e, é... sempre fazendo essas intervencdes no dia a dia e nos
contetidos da matemdtica.”

P3: “... observo bem como eles conseguem interpretar e resolver
problemas contextualizados, quando eles comecam a perceber que a
matemadtica ndo € apenas cilculos mecanicos.”

Diferentemente os sujeitos P2, P4 e P5 expoem mais detalhes de sua pratica
pedagdgica, merecendo assim uma atencao especial na forma de andlise de suas falas,
isto posto analisamos individualmente as falas destes professores. Iniciando pelo sujeito
P2, o qual atribui a sua prética uma caracteristica divertida e motivadora, trabalhando
com atividades ludicas, este se reporta ao sexto ano do ensino fundamental, ou seja, a

primeira série do ensino fundamental dois:

P2: “... eu gosto muito de trabalhar brincando [...] porque eles veem a
matemdtica muito séria, e eu procuro assim, na medida do possivel
trazer alegria pra vida deles, mas eles vendo que a matematica é pra
ele, no quinto ano, no caso no sexto ano, na quinta série deste ano eu
comecei ensinando matemadtica pra eles na primeira aula mostrando a
eles que em tudo a gente tem matemadtica, ai quando eu encontrava um
deles na rua, porque eu dei essa sugestdo, eles sempre falavam pra
mim, MATEMATICA:::, entdo sempre que eles me vém na rua eles
fazem, professora::, MATEMATICA:::, entdo isso, eu acho que,
que..., a questdo do éxito nas aulas de matemdtica é eu tentar
simplificar e mostrar a eles que a matemdtica ndo é essa questdo de
papel e livro, eu mostro a ele que a gente pode brincar com a
matemadtica e trazer experiéncias da vida dele em matemadtica, outra
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coisa que eles adoram que eu amo fazer com eles, € quando eu vou
ensinar fracdo, a gente traz bolo, a gente traz laranja..., entdo a gente
faz uma festa, af eles dizem, ah professora é isso? é!, e misica, eu
inventei uma musiquinha com eles, ai eu comeco e me viro, € me
transformo, e desarrumo o cabelo, e olho pra eles e eles comecam a
rir, e af eu digo pra eles, vamos cantar, vamos pra o show...”

O sujeito P4, demonstra uma postura mais séria porém envolta em um clima de
cooperacdo e didlogo buscando mostrar ao aluno a importancia da matemaética em seu
cotidiano social, além disso adere ao uso de jogos por se tratar de algo atrativo para o
seu alunado, ndo dispensando a leitura e a interdisciplinaridade implicita nos livros

didaticos:

P4: “... vocé ir mostrando esses caminhos pra ele de que a matemadtica
existe na vida dele no dia-a-dia e tudo que ele faz a partir do momento
que ele acorda, ele j4 estd trabalhando com a matemadtica [...] de tudo
que ele faz, o que ele compra..., o que ele vende..., entdo..., do horério
que acorda..., do horario da alimentacdo..., como € matematica, entdo
pra que ele veja que tem, que faz sentido na vida dele [...] a gente
trabalha baseado em problemas, dentro até do préprio cotidiano eu
peco pra eles formularem problemas envolvendo tudo que eles
trabalham, uns que trabalham vendendo picolé:::;, o que ele fez
naquele dia:::, pra ir despertando mais a curiosidade dele, pra ver se
mexe mais com ele neste sentido, porque antes a gente via que a
matemadtica s6 servia mesmo pra contar, mas nés vemos que envolve
todo o nosso dia a dia [...] eu falei que eu gosto de trabalhar com
jogos, porque o aluno gosta muito de brincar, entdo..., jogo da
memoria, (...) labirinto..., e principalmente eu convido o aluno a ler,
até no préprio livro, quem I€ esse problema?, quem 1€ o outro?,
fazendo questionamentos dessas coisas para despertar mais o interesse
do aluno, tem até alguns que dizem assim, a aula hoje professora é de
matematica ou € de portugués?, eu digo, gente o que € que ta af escrito
ndo ¢ matemadtica?, entdo portugués, matemadtica, todas as disciplinas,
elas todas caminham juntas, como nds, nés caminhamos de maos
dadas, ninguém caminha sozinho, sempre um precisa do outro, assim
também a matemadtica, o portugués, as ciéncias..., vejam quantas
coisas de historia, de geografia, de ci€ncias que tem no livro de vocés,
ndo €?, e isso € matematica.”

Por dltimo, mas ndo menos ou mais importante, o sujeito P5 assim como o
sujeito P4, trabalha numa linha de didlogo constante com seu aluno, também
procurando mostrar ao aluno essa presenca da matematica no seu dia a dia, o sujeito P5
mencionando a necessidade de despertar no aluno a “capacidade da leitura matematica
em qualquer lugar do mundo” num contexto social mais amplo e ndo apenas a
operacionalizacdo de cdlculos matematicos por ser uma disciplina de exatas. Situa o seu

aluno no ensino médio enfatizando seu interesse por questdes voltadas para os

Universidade Lus6fona de Humanidades e Tecnologias — Instituto de Educacio

125



Josenilda Maria de Lima Abreu — Exito de Aprendizagem no Ensino da Matematica: estudo realizado
com alunos do Ensino Médio da Escola de Referéncia em Ensino Médio de Belo Jardim/PE

vestibulares, principalmente o ENEM (Exame Nacional do Ensino Médio), onde as
disciplinas de matematica e lingua portuguesa juntas detém cinquenta por cento do peso
dessa prova classificatria ao ingresso no ensino superior em universidades publicas da

federacgao brasileira, visto em sua fala:

P5: “... eu sempre vejo essa questdo do aprender matemdtica no
contexto geral, a minha pratica pedagdgica em matematica, deve ser a
préitica pedagdgica, ou deveria ser a pratica pedagdgica de qualquer
area do conhecimento [..] mostrar primeiro o porqué estudar
matematica, aonde estd a matemdtica, porque a primeira coisa que tem
a fazer é, eu tenho que despertar no meu aluno estudar matemaética!,
quando eu consigo mostrar a ele, ndo € que eu estou formando um
futuro bacharel em matemética, NAO!, eu estou pensando em qué?, o
meu aluno tem que ter a capacidade da leitura matemadtica em
qualquer lugar do mundo que ele for, entdo eu tenho que mostrar a ele
e despertar ele como e onde ele vai usar essa matemdtica [...] ndo
gosto que o meu aluno em matemdtica pense que matematica é pra
fazer conta e calcular, a matematica vai além de uma leitura e uma
interpretacdo em sala de aula, eu vou até calcular, mas eu tenho que
mostrar a ele que hoje a importincia, a énfase maior € dessa leitura
que ele vai ter da matemadtica e ndo o cdlculo, o célculo tem que ter, é
légico isso € normal, é uma matéria de exatas e tem que ter um
célculo, mas eu tenho que mostrar para o meu aluno que esse célculo
ndo precisa ser usado toda vez, ndo tem que dar a resposta, pode dar,
pode ndo dar, pode dar mais de uma resposta [...] a pessoa deveria
estudar matemdtica, pra ter um conhecimento!, pra viver numa
comunidade, numa sociedade, ndo € s6 aquela matematica s6 formal, a
gente sabe que o aluno hoje, principalmente no meu caso que € o
médio, o meu aluno hoje na escola em que eu trabalho, digamos
assim, exageradamente, noventa e nove ponto nove € vestibular, é
universidade, e veja o ENEM tem um peso o qué?, sério, tremendo em
relacdo, isso faz com que o aluno tenha interesse e ele comece a
perceber hoje depois dessa educacdo matemadtica, dessa
etnomatemadtica, da maneira como vocé passa, ou da maneira como os
colegas veem matemdtica hoje aqui onde eu trabalho, que €&
exatamente 1sso, eles vém diferente a matematica, e isso esta fazendo
com que esses alunos tenham resultados diferenciados, quer pela
necessidade, ou quer até mesmo pelo contexto geral que hoje estd
tendo a matemdtica.”

N

Nos relatos dos professores quanto a sua pritica pedagdgica notamos uma
grande énfase dada a pratica em si, especialmente na fala dos sujeitos iseridos no
contexto do ensino fundamental. Ja na fala do sujeito, ou dos sujeitos com trabalho
pedagégico voltado ao ensino médio, além de abordar a questio metodoldgica,
contempla em sua fala uma preocupagdo com a dificuldade de aprendizagem dos seus
alunos, colocando essa problematica como algo ndo restrito a disciplina matematica.

Assim como Ponte (1992) fundamentado em um estudo de Cristina Loureiro (1991),
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ressaltou algumas visdes que os professores tinham da matematica, como uma ciéncia
pronta e acabada sendo abordada de forma mecanica e formal, ou como uma disciplina
escolar fragmentada com prioridade a geometria e ao célculo, diferentemente alguns ja
possuiam uma visdo diferenciada, considerando-a como um saber com possibilidade de
desenvolvimento mediante as experiéncias de seus atores envolvidos nesse processo.
Também Beatriz D’ambrésio (1989), traz algumas propostas, algumas delas ja
vivenciadas por alguns de nossos professores investigados. Em sua fala a autora
contempla a resolucao de problemas, a modelagem, o uso das tecnologias, a exemplo de
alguns programas de computador, a etnomatematica, a histéria da matematica enquanto
elemento motivador do estudo, e o uso de jogos pedagdgicos, como forma de melhoria
dos aspectos pedagdgicos relativos a essa disciplina numa abordagem construtivista de
ensino da matematica.

Finalmente chegamos ao elemento final de nossa anélise: destacar dentro dessa
pritica pedagogica dos professores de matemdtica aqui investigados, 0S recursos
didéticos e tecnoldgicos utilizados por eles no processo ensino-aprendizagem. No
entanto, por haver pontos comuns e ndo-comuns em suas falas iniciaremos com as
palavras de dois sujeitos, P1 e P5, os quais enaltecem a importancia do livro didatico
como recurso em sua pratica pedagdgica de matemadtica, fortalecendo sua visdo quanto a
leitura e interpretacdo tdo importantes na compreensdo de problemas envolvendo
questdes matemadticas, igualmente referem-se ao uso da internet como recurso didético.
O sujeito P1, destaca ainda as sugestdes didéticas inclusas nos livros, como jogos e
brincadeiras, assim como a prépria histéria da matematica. Nos enunciados dos dois
sujeitos:

P1: “... mas hoje os livros nos ajudam muito nessas coisas também,
porque os livros tem mudado muito a maneira de abordar os
conteidos, sempre trazendo alguns textos sobre a histéria da
matematica, trazendo algumas brincadeiras, algumas motivacdes que
ajudam o professor a ministrar os conteddos vivenciados [...] quando o
aluno tem curiosidade, hoje nés temos a internet, nds temos varios
jogos em matemadtica, ja a tecnologia que avanga muito no campo da
matemaética, entdo é..., quando ele comeca a desenvolver esses outros
campos, entdo ele vai realmente ter esse éxito na matematica...”

P5: “... Seria o livro didatico, ... eu vejo muito como recursos
externos, eu vejo muito assim, a questdo social, familiar, mas assim,
se for o concreto de material didético, veja, é..., eu acredito muito na
questdo de vocé querer aprender, se voc€ quer aprender, mas se voce
tem um material didatico diversificado, eu tenho um material didatico
que mostra de vdrias maneiras como eu possa aprender aquilo, de uma
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maneira concreta, assim vamos dizer, eu nem digo no médio, mas na
eduacagdo infantil e até o fundamental da educacdo bésica vocé
aprende colocando em prética, vocé vive realmente, porque o grande
problema em relacio a questdo do aprender matemdtica € o de
despertar para estudar, vocé€ tem que despertar, vocé€ tem que estudar,
e o0 que acontece vocé€ tem o material, vocé tem hoje uma ferramenta
espetacular que se chama internet, a nivel de pesquisa, é um recurso
que vocé tem diddtico, vocé tem hoje um monte de livros, cada um
que tenha uma abordagem diferenciada de vérios autores, vocé tem
hoje um material, vamos dizer assim, concreto, e esses materiais, ndo
quer dizer que isso va fazer com que vocé€ aprenda mais, ele vai
consolidar aquilo que se estd aprendendo...”

Em se tratando da importancia do livro didatico, Zimer (2008) destaca em seu
estudo sobre o contexto histérico brasileiro quanto as tendéncias do ensino da
matemadtica a corrente tecnicista, na qual o uso do livro didético se restringia a resolucao
de exercicios por meio de passos sequenciais com uma série de exercicios tipo padrdao
onde se seguia 0 modelo dado. Isso explica a fala do sujeito P1 ao se referir a mudanca
dos livros de matematica hoje trazendo a histéria da matematica, assim como sugestdes
de jogos e brincadeiras, em concordancia também com a fala do sujeito PS5, que coloca a
maneira com que os livros didaticos trazem hoje os contetdos proporcionando uma
melhor aprendizagem por parte dos alunos. Em outro ponto Zimer (2008) fala ainda
sobre a histéria da Matematica (ponto levantado pelo sujeito P1) identificando-a como
referéncia a reflexdo filosofica, procurando reinterpretar os conceitos da matemética no
contexto pratico, gracas a aplicacio dessa dimensdo pratica as ciéncias € as
conveniéncias do cotidiano condicionante dessa evolucao.

Ja o sujeito P4, apesar de nao mencionar o livro explicitamente neste recorte de
sua fala, o fez em um momento anterior, quando da andlise de sua pratica pedagdgica

(13

quando ele mencionou “... eu o convido a ler, até no préprio livro, quem I€ esse

b

problema...”, aqui mais uma vez a professora mostra preocupacdo com a leitura e

interpretacdo acrescentando o uso de jornais impressos. Em sua fala temos:

P4: “... porque ndo é tdo ficil ter jornal, tem deles que trabalham e
pegam jornais velhos e levam pra casa, mas como eles trabalham e
ajudam o pai e foi descobrindo e viu que tinha alguma coisa de
matemadtica e teve interesse em ver o que era, € isso € muito bom
quando o aluno também gosta de ver, ¢ FUNDAMENTAL, ¢é
realmente fundamental a leitura, eu sou apaixonada pela leitura, entao
que um aluno, que ele goste de ler, vocé incentiva o aluno a ler, até
porque a matemdtica mexe muito com interpretacdo, hoje
principalmente, porque antes era aquela coisa seca a matematica, mas

hoje ndo...”
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Enquanto os sujeitos P1, P4 e P5 valorizam a leitura e interpretacao
proporcinadas pelo livro didatico, entre outros atributos, os sujeitos P2 e P3 enaltecem o
uso das tecnologias, além disso o sujeito P2 afirma a falta de preparacao de parte dos
professores desta drea para trabalhar com as novas tecnologias, como podemos ver nos

recortes de suas falas:

P2: “... os recursos que nds temos hoje sdo diversos, porém nem todos
os professores dessa drea, DA MATEMATICA, estdo capacitados pra
isso, ndo sabem lidar com eles, e..., 0o que eu vejo € que nds
precisamos, além dos que ja tinhamos antes, livros:::, dos recursos que
noés tinhamos antes, nds precisamos de novas tecnologias MESMO na
questdo de trazer para o aluno, porque o aluno hoje é muito
informado, ele vive direto na internet..., computador..., até mesmo em
sala de aula a gente tem problema por conta disso, entdo eu acho que
deve dar de forma mista, mas sempre atualizando.” ((fragmento de sua
fala também utilizado quando referindo-se a matemadtica hoje)).

P3: “Tento transformar minha pritica pedagdgica em algo mais
atrativo, inovador e construtivo, embora confesse que ainda tenho
dentro de mim algumas a¢des conservadoras, busco a afetividade para
ser a base no relacionamento entre mim e os alunos e percebo que tem
dado certo, estou sempre atenta as situagdes para tranformd-las em
momentos de aprendizagem, a tecnologia tem sido minha parceira
para ajudar nessas inovagdes.” ((recorte inserido na grelha de anélise
de conteddo no tocante a aprendizagem))

Em concordancia com estas falas Martins (1997) ja ressaltava em seu estudo
quanto as interagdes sociais em sala de aula a necessidade de professores e alunos
inseridos na realidade da escola publica brasileira apropriar-se das conquistas
tecnolodgicas difundidas pela globalizacdo, lembrando que cabe ao docente utilizar a
tecnologia em sala de aula de maneira socialmente construtiva, visto ser
responsabilidade do professor enquanto mediador do conhecimento, na escola enquanto
ambiente privilegiado de profundas e valiosas interacdo dos saberes socialmente
construidos, seja na interacdo professor-aluno ou aluno-aluno. Ainda Carvalho e
Monteiro (2012) trazem a tona dados atuais sobre o uso de computadores nas escolas
publicas brasileiras, em especial em Pernambuco, onde de acordo com esses autores
existiu a partir de 1997 uma preocupacdo no Brasil acerca da informatizacdo das redes
de ensino, buscando proporcionar as classes sociais excluidas o acesso aos meios

tecnoldgicos mais avancados. No entanto, ndo tendo sido um dado especificamente
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tratado em nossa fundamentacio tedrica, e dada a amplitude de tal discussdo notamos a

possibilidade e/ou a necessidade de tratarmos desse tema em estudos posteriores.

4.3. Alunos e professores — emparelhamento de opinides em concordancia e/ou

discordancia com os autores

Ap0s realizada a andlise estatistica das respostas dos alunos ao questiondrio e a
andlise de conteido das entrevistas concedidas pelos professores confrontamos as
opinides destes sujeitos com algumas literaturas académicas relacionadas a esta
investigagdo. Sendo assim, os dados obtidos nos levaram a perceber que alunos e
professores atribuem a matematica escolar um aspecto de elevada importancia, ambos
enaltecem sua caracteristica social, ou seja, ligada ao cotidiano e o seu destaque diante
das demais disciplinas do curriculo escolar, sobretudo no que diz respeito aos exames
de vestibulares e consequente ingresso em cursos de nivel superior. Implicitamente
estes sujeitos situam a matematica como uma disciplina de destaque social, situando-a
no topo da hierarquia curricular, fato este caracterizado por D’Ambrésio (1986),
Knijnik (1996) e Ponte (1992), quando entre outras palavras a caracterizam como uma
disciplina secular de cardter obrigatdrio, classificatéria de mentes brilhantes, sendo
portanto, considerada como excludente por seu aspecto impactante que amedronta ao
mesmo tempo que gera admiragao.

Em consonancia com nossas investigacdes expressas no primeiro e segundo
capitulos desse trabalho académico identificamos aqui uma concordancia por parte dos
alunos e professores quanto a andlise da matemdtica enquanto disciplina escolar,
lembrando que D’ Ambrésio (et al. 2004) destacou Felix Klein (1849 -1925) como um
dos propicidores do estabelecimento da matemdtica como disciplina a partir da
publicacdo de seu livro, “Matematica elementar de um ponto de vista avancado”,
prevendo desde essa época que as escolas deveriam priorizar mais as bases psicolégicas
que as sistemadticas. Neste mesmo pensamento, Zimer (2008) identificou segundo
Fiorentine (1995) a tendéncia empirico-ativista como responsavel pela forma cldssica do
ensino da matemadtica, através de experiéncias e manipulacdes, com atividades com
grupos pequenos de alunos a fim de possibilitar a descoberta de conceitos matematicos,
ou seja, buscando desenvolver a criatividade e as potencialidades dos educandos, essa

tendéncia teria tido grande impacto na unificacdo da Aritmética, da Algebra, da
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Geometria e da Trigonometria como uma Unica ciéncia: a Matematica, unificada como
uma unica disciplina a partir da Reforma Francisco Campos, no ano de 1931.

Outro ponto emergente na andlise estatistica referente a opinido dos educandos
e na andlise de contetddo das entrevistas fornecidas pelos professores, diz respeito ao uso
das novas tecnologias da educagdo no ensino da matemadtica, ponto este nao
contemplado em nosso quadro tedrico. Os alunos sentem falta dessa dinamica
pedagégica, sobretudo no ensino fundamental, enquanto que os professores, por
motivos ndo elencados, em sua maioria referente aos entrevistados nesta investigacao
académica, ndo mostram preocupac¢do em estar preparados para utilizd-las em suas
praticas. Foi citada como recurso pedagdgico sem muita énfase pelo sujeito P1, teve
destaque na fala do sujeito P2, quando este revela a falta de capacitacdo dos professores
dessa drea para utiliza-las, dando a entender que este sujeito possuisse essa formagao
embora ndo a tenha detalhado quando discorreu sobre sua pratica pedagdgica, € o
sujeito P3 coloca-a como parceira em seu trabalho pedagdgico. Ja os sujeitos P4 e PS5,
ndo citaram essa ferramenta pedagégica. Neste sentido, procurando compreender esse
tema emergente, mas conscientes da impossibilidade de contemplar este aspecto neste
estudo, encontramos em Ribeiro & Ponte (2000) uma visdo bastante favoravel ao uso
dessas tecnologias progressivamente no ambiente escolar tomando o campo curricular,
sobretudo na disciplina de Matematica, esses autores tratam da necessidade de
capacitacdo dos professores dessa disciplina, visto que estes representam a base
principal para as mudancas educativas, embora reconhecam ser a aquisi¢do de
conhecimentos tecnoldgicos pelos professores uma tarefa complexa e historicamente
problemitica.

O discurso, principalmente do sujeito P2 em relagdo a falta de participacdo da
familia e o pouco reconhecimento deste segmento como propiciador de sua
aprendizagem por parte dos alunos quando das respostas ao questiondrio, apresentam
concordancia ao que ja colocavam Dessen e Polonia (2005), quanto ao interesse de
pesquisadores com questdes relativas a interacdo familia-escola, sobretudo no que diz
respeito as influéncias desta no desenvolvimento social e cognitivo do educando, bem

como no éxito escolar. Sem nos alongar neste tema, vejamos o que dizem:

A escola deve reconhecer a importincia da coloboracdo dos pais na
histéria e no projeto escolar dos alunos e auxiliar as familias a
exercerem o seu papel na educagcdo, na evolucdo e no sucesso
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profissional dos filhos e, concomitantemente, na transformacdo da
sociedade (DESSEN & POLONIA, 2005).

As autoras reconhecem ser a familia muitas vezes responsabilizada como um dos
fatores externos negativos a aprendizagem do discente, no entanto esclarecem sua
contribuicdo no tocante a socializacdo do individuo, através do ensino da lingua
materna, das regras e valores inerentes a vida em sociedade e sua inclusdo cultural,
incluindo a educacdo global do ser humano, neste caso da crianca/adolescente, bem
como parte da educacdo sistematizada, sendo esta em colaboragdo com a institui¢ao

escolar.

APRENDIZAGEM

PROFESSOR

MATEMATICA

Finalizando nossas observacdes, encontramos um ponto comum de bastante
destaque entre alunos e professores investigados neste trabalho de investigacao
académica: o professor. Tendo sido colocado pelos alunos como o principal elemento
propiciador de sua aprendizagem e tendo os mesmos elencado em suas falas aspectos
positivamente relevantes quanto a sua pratica pedagégica no trabalho com o aluno em
busca da qualidade do processo ensino-aprendizagem na disciplina de matematica.
Sendo assim, nossa triangulacdo parece ter sido validada no sentido da correlagdao da
figura do discente, aqui tratado como aluno, acerca da sua aprendizagem em
matemadtica, sendo esta mediada pelo professor em situagdes do dia a dia no ambiente
escolar.

Como vimos tanto alunos quanto professores adentraram na dindmica de
estudo/investigacdo com foco na aprendizagem dos alunos na disciplina Matematica
geralmente em contexto escolar mediada pela figura do professor. Esta postura encontra

respaldo em Sousa (2005) quando trata do contexto histérico que despertou o ser
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humano a indagacdo sobre o fazer, o como fazer e o porqué fazer em ambito fisico e
social, dando énfase ao espaco escolar como meio favorecedor da aprendizagem e ao

professor enquanto intermedidrio entre o conhecimento e o educando.
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CONSIDERACOES FINAIS

Apo6s concluidas as andlises € o momento de expandirmos nossa reflexdo
mediante um regresso aos fundamentos tedricos deste trabalho de investigacdo
académica, fazendo-se necessdrio questionarmos os conhecimentos suscitados e a
problemadtica em foco. A partir daqui poderemos vizualizar os resultados advindos das
andlises, as provaveis hipdteses, assim como novas possibilidades para investigacoes
futuras. Encontramo-nos na conclusdo dos nossos trabalhos, cabe-nos agora “fechar o
circulo e abrir novos horizontes” (Laville e Dionne, 1999, p. 229).

Faz-se necessdrio esclarecer que dados os inuimeros caminhos que esta
investigacao poderia ter trilhado, percebemos um contexto muito abrangente no que diz
respeito ao tema inicialmente proposto, trazendo a tona razdes de ordem interna e
externa a instituicdo escolar e aos proprios sujeitos envolvidos no processo ensino-
aprendizagem, sendo assim nos detivemos na andlise dos dados fornecidos pelos
colaboradores da mesma, haja visto terem sido estes alunos selecionados com base em
documentos oficiais da escola, onde demonstraram através de suas médias anuais iguais
ou superiores a oito na disciplina de matemdtica na ultima série do ensino médio
demonstrando um comprovado éxito de aprendizagem, além do que, estes mesmos
alunos identificados indicaram espontaneamente o(s) professor(es) do ensino
fundamental e/ou médio que motivaram sua aprendizagem nesta disciplina, denotando
assim praticas pedagdgicas eficazes, motivo pelo qual estes professores passaram a
compor o segundo grupo de colaboradores deste estudo. Da mesma forma o campo de
estudo, ou seja, a Escola de Referéncia em Ensino Médio de Belo Jardim — PE foi
escolhida tendo em vista seus resultados positivos em relacdo a avaliagdes externas nas
disciplinas de lingua portuguesa e matemdtica e quanto as aprovacgdes dos alunos em
vestibulares nas universidades publicas e particulares da rede de ensino superior.

Realizamos entao este estudo sobretudo considerando esse encontro pedagdgico
entre alunos e professores inseridos no processo ensino-apredizagem em ambito escolar.
Outrossim, esta investigacdo soma-se as inumeras investigacdes jd, e futuramente,
realizadas no ambito académico elencando fatores propiciadores do éxito de
aprendizagem em matematica como nas demais disciplinas curriculares de forma a
apontar ndo apenas a relacdo entre a prética pedagdgica e o €xito de aprendizagem em

matemdtica como a relacdo existente entre este €xito e os demais membros da
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comunidade interna e externa da escola, assim como as metodologias e recursos
didéticos utilizados pelos professores e as formas de avaliagdo adotadas pelos
professores, pela institui¢do escolar e pelo sistema de ensino onde esta esteja inserida.

Voltando ao inicio, em meio as dificuldades existentes nas instituicdes escolares
quanto ao processo ensino-aprendizagem e principalmente quanto aos resultados
obtidos, especificamente na disciplina de matemdtica, nos empenhamos sobre a
problematica: “como entender as razdes, internas e/ou externas ao ambito escolar, pelas
quais alguns alunos do ensino médio da Escola de Referéncia em Ensino Médio de Belo
Jardim — PE se destacam com éxito quanto a aprendizagem (rendimento escolar) em
matemadtica?”’, ou seja, propomo-nos a elencar que tipos de elementos, segundo a
opinido dos alunos descritas no questiondrio e dos professores mediante suas falas,
propiciaram esse €xito, o que de bom estd acontecendo nesse cendrio educativo e/ou
fora dele que estd conduzindo estes alunos a resultados de exceléncia?

Neste sentido estabelecemos como objetivo geral de estudo ‘“compreender as
razdes que contribuem para um desempenho acima da média na disciplina de
matemadtica por parte dos alunos”, e especificamente: levantar informagdes sobre os
procedimentos que conduziram estes alunos a este éxito; identificar dentre o
procedimentos a relacdo entre a pratica pedagdgica e a aprendizagem dos alunos acima
da média; e, analisar os principais procedimentos que levaram os alunos a ter éxito de
aprendizagem em matematica. Sendo assim buscamos aportes tedricos quanto ao
percurso histérico do ensino da matemadtica, as teorias da aprendizagem, as praticas
pedagdgicas e as avaliacdes envolvidas no processo ensino-aprendizagem.

Partimos entdo para a leitura de vérios livros, artigos, dissertacdes e teses
procurando conhecer o pensamento de autores e tedricos sobre assuntos relacionados a
nossa problematica. Considerando aspectos cientificos e metodoldgicos, optamos por
realizar uma investigagdo bibliografica e empirica em sua forma quantitativa e
qualitativa, dadas as caracteristicas dos sujeitos investigados.

Os conhecimentos obtidos foram substanciais a nossa proposta, o que levou-nos
a organizar nossa investigacdo bibliografica a partir da histéria da Educacgdo
Matemadtica, das correntes filosoficas, das tendéncias pedagdgicas, das teorias
psicolégicas e das teorias da aprendizagem envolvidas em seu processo ensino-
aprendizagem, buscando compreender como se da a assimilacdo dos conteddos pelo
discente, de que formas a institui¢do escolar, na figura do professor, estd conseguindo

avaliar essa aprendizagem e a partir de que parametros numéricos e/ou simbodlicos esse
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éxito de aprendizagem esta sendo mensurado. Contribuiu ainda com a definicdo dos
dados a serem investigados junto aos sujeitos (alunos e professores), considerando-os
como sendo os principais atores ligados ao fendmeno da aprendizagem.

Considerando a abordagem quantitativa dos dados coletados mediante
questiondrio aplicado com os discentes e a abordagem qualitativa das opinides dos
docentes por meio das entrevistas gravadas em &udio e posteriormente transcritas,
realizamos a andlise e emparelhamento destes dados onde percebemos uma
concordancia dos sujeitos investigados quanto a visdo da matemadtica enquanto
disciplina curricular em contexto escolar, classificada por estes com um alto teor de
importancia, com énfase ao prosseguimento dos estudos em niveis mais elevados. Os
sujeitos investigados, alunos e professores, atribuiram ao espago escolar exercer forte
influéncia a aquisicdo e desenvolvimento da aprendizagem nessa disciplina, fato este
compartilhado por alguns tedricos e autores em relagdo a pesquisas sobre ensino e
aprendizagem realizadas em situacdes de sala de aula, considerando ainda as interacdes
sociais que ocorrem nesse ambiente, a exemplo de Carraher (et al 2006), Moreira
(2011), Pombo (2003), Sousa (2005), Piaget (1995), entre outros.

No tocante a forma como esta disciplina tem sido conduzida neste ambiente
institucional, professores expdem em suas falas, um misto de carinho, de preocupacgdo e
de necessidade de conduzir o aluno a compreensdo da matemdtica inserida em seu
cotidiano fisico e social, uns através de jogos e brincadeiras, outros apostando no
didlogo constante e desenvolvimento das atividades didrias de sala de aula considerando
as interacdes entre professor-aluno e aluno-aluno, outros ainda enaltecendo a
importancia da leitura e interpretacdo de problemas, o conhecimento da histéria da
matemadtica e a utilizacdo de situacdes cotidianas pertencentes a realidade dos seus
alunos na elaboracdo de problemas a serem resolvidos em sala de aula. Também os
alunos ao apontarem os fatores externos que contribuiram para seu éxito de
aprendizagem em matematica, fizeram emergir a figura do professor, e a importancia
desta profissdao no cendrio educacional. Ocorreu uma unanimidade de 100% na
concordancia dos alunos quanto ao professor de matematica do ensino médio como
principal responsavel pelo seu éxito de aprendizagem, fato este que ao nosso ver merece
atencdo e gera possibilidades de investigacdes posteriores, afinal, essa importancia diz
respeito a pratica pedagégica desenvolvida por este profissional? As relacdes de
amizade que provavelmente sdo intensificadas nessa fase de desenvolvimento do ser

humano, ou seja, na adolescéncia? Ou ainda, ao nivel de amadurecimento intelectual
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dos estudantes nesta etapa de escolaridade da educacdo bdsica? Ou as exigéncias
socialmente impostas a estes estudantes com relacio a aprovacdo no vestibular e
insercdo no mercado de trabalho?

Quanto aos recursos didaticos, tanto alunos quanto professores admitem um
ensino focado na utilizagao do livro didatico, mas conduzido de forma contextualizada
com énfase a resolucdo de situacOes-problema. H4 uma nitida rejei¢do ao uso da
calculadora por parte do professor P4, responsabilizando o uso deste instrumento
didatico-pedagogico pela deficiéncia dos alunos na operacionalizacdo das quatro
operacdes fundamentais da aritmética, ratificando ainda que este conteido deveria ter
sido aprendido nas séries iniciais do ensino fundamental. Outrossim, os alunos
caracterizam um ensino fundamental pouco inovador, de maneira formal/mecéanica e de
pouca contextualiza¢do, ao contrdrio do ensino médio, no qual eles identificam uma
metodologia bastante diversificada. Em ambos os niveis de ensino os alunos colocam
como um dos itens de menor pontuagdo concordante, o uso das tecnologias
educacionais, sobretudo no ensino fundamental. Surgem assim alguns temas referentes
a formacao pedagdgica e continuada dos professores e os recursos didaticos utilizados
por estes, trazendo a tona a necessidade de uma futuras investigacdes académicas em
relacdo a formacdo do professor de matemdtica desde as séries iniciais até o ensino
médio, haja visto que o nio uso das tecnologias educacionais pode estar indicando a
insuficiéncia de conhecimentos especificos dos contetidos ministrados e/ou do manuseio
desta ferramenta pedagdgica, a qual segundo Oliveira (1999) entre outros autores, nao
deve ser desconsiderada dada a necessidade de interacdo do professor e do aluno com o
meio que os circunda contemplando as inovacdes tecnoldgicas inseridas em contexto
social abrangente.

O incentivo familiar foi apresentado pelos alunos como um fator de pouca
influéncia no seu éxito de aprendizagem em matematica, provavelmente por nao haver
um incentivo explicito da familia em relagdo ao estudo desta disciplina ou simplesmente
por este incentivo nao ser considerado pelos alunos como essencial ao estudo ou nao
estudo da referida disciplina. No entanto, quando levados a refletir sobre as formas de
contribuicao da familia, atribuiram a esta, principalmente a responsabilidade quanto ao
acompanhamento escolar, ao favorecimento de um ambiente adequado aos estudos, a
aquisicdo de materiais didético-pedagdgicos e a cobranga quanto a realizagcdo de tarefas

escolares, dando a entender o compromisso educacional da familia no fornecimento de
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recursos materiais a sua aprendizagem, assim como a cobranga de resultados positivos
como fruto deste investimento.

Em contrapartida, percebemos na fala do sujeito P2 a evidente participagcdo
pessoal dos pais na educacdo dos filhos, quando diz “... as préprias maes chegam pra
mim e fazem...”, em varios recortes de sua fala este docente faz referéncia a
participacdo ativa dos pais/maes no tocante ao acompanhamento escolar de seus filhos e
contrariamente o sujeito P4 faz fortes referéncias a ndo participacdo da maioria dos
pais/maes nas reunides de pais e mestres € no apoio a realizacdo de atividades em sala
de aula, evidenciando um melhor rendimento por parte dos alunos nos casos em que
ocorre uma presenca marcante da familia na vida estudantil da crianca/adolescente. Vale
salientar que ambos os professores aqui citados estdo se reportando a alunos do ensino
fundamental com idades entre 10 e 14 anos aproximadamente, sendo que P2 trabalha
em instituicdo privada e P4 em escola da rede publica estadual. Esta preocupacgio
quanto a participagdo dos pais encontra respaldo em varios autores a exemplo de Dessen
e Polonia (2005), as quais enaltecem a necessidade de um trabalho conjunto entre escola
e familia em prol do éxito de aprendizagem dos educandos, colocando a escola como
principal impulsionadora de acdes voltadas a intensificagdo desta parceria.
Visualizamos também a possibilidade de novas investigagdes para o aprofundamento
dessa relacdo, considerando ainda a publicacio de Olga Pombo intitulada “O
insuportdvel brilho da escola”, onde a autora baseando-se no livro “A crise da
Educa¢do” de Hannah Arendt, faz uma comparagao e distin¢@o entre o ato de educar e o
de ensinar, despertando uma relevante reflexdo acerca da responsabilidade da familia e
da escola com a educacgdo das criancas e dos jovens. A partir desta reflexdo e de uma
investigacdo mais profunda torna-se-a possivel responder a pergunta: que funcdes
especificas devem ser executadas pelas familias e escolas de forma distinta e
compartilhada visando ao sucesso académico dos nossos educandos?

Em relagdo a avaliacdo das aprendizagens, os alunos mostram-se satisfeitos,
sendo concordantes de forma unanime quanto a eficdcia do sistema atual de avaliacao
utilizados pelos professores, caracterizando-o como eficaz, desafiador e favorecedor da
sua aprovacgdo série a série, mostrando uma mensuragdo real do seu conhecimento
sobre determinado conteido no instante em que se deu a avaliacdo. J4 os professores
transparecem uma forte preocupacdo com as formas de avaliacdo, utilizando métodos
avaliativos diversificados durante o processo ensino-aprendizagem, buscando avaliar o

seu aluno no todo, considerando os conhecimentos prévios denotados por seu nivel de
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aprendizagem, e o desempenho destes na resolu¢do de situacdes propostas, assim como
utilizam um momento de sistematizacdo caracterizado por uma avalia¢do formal. Ainda
€ destacado na fala do professor P35 trés tipos de avaliacdo, a diagndstica, a formativa e a
somativa, sendo que a primeira seria de diagnose do nivel de desenvolvimento cognitivo
do aluno no inicio do processo educativo, a segunda teria a ver com O processo
evolutivo de aprendizagem do educando durante esse processo fornecendo ao professor
informacdes necessdrias a compreensdo de pontos a serem retomados, a qual ele
identifica “é aquela avaliacdo que a gente vai acompanhando aula-aula [...] revendo
onde vocé pode sanar aquelas dificuldades que ele tiver” e a tltima seria a avaliacdo no
final desse processo para quantificar essa aprendizagem. Ele coloca a avaliagdo como o
conjunto de todo esse processo € ndo apenas pela realizacdo de uma avaliacdo formal, e
encontra respaldo na fala dos demais professores entrevistados assim como nos
materiais bibliograficos de Luckesi (2011), Valente (2008) e Santos (2006), os quais
tratam dessa temadtica enquanto conceituacdo, formas de aplicacdo, instrumentos e
significacdo social dos seus resultados.

Em relacdo aos fatores internos/externos e a capacidade de aprender dos
educandos'® em situacdo de sala de aula os alunos atribuem o desenvolvimento dessa
capacidade ao professor enquanto mediador da sua aprendizagem, a sua afinidade com a
disciplina e a sua dedicacdo aos estudos, expondo ai aspectos internos € externos.
Simultaneamente, os professores apresentam praticamente os mesmos fatores, temos em
suas falas referéncias quanto a capacidade inata do individuo,uns concordando no
sentido bioldgico e psicoldgico, segundo os quais todo ser humano possui uma mente
apta a prender, restando ao individuo selecionar no amplo campo do conhecimento
humano as escolhas intelectuais condizentes com sua vocagdo académica e profissional.
Outrossim, os professores atribuem muito mais significado aos fatores externos,
sobretudo a motivacdo exercida pelo docente em sua pratica pedagdgica dinamica e
contextualizada, apoiada pelo livro didético, por jogos e brincadeiras, além do uso das
tecnologias através da internet visando a realizacdo de pesquisas para a compreensao,
aprofundamento e consolida¢ao dos contetidos trabalhados em situacdes didaticas em
sala de aula.

Neste cendrio investigativo, éxito de aprendizagem dos educandos em

matemadtica mediada pela figura do professor, observamos uma forte relacdo entre a

' Estamos analisando aqui se esta capacidade de aprender do educando é inata ao individuo ou construida
a partir de fatores externos.
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metodologia aplicada por estes profissionais € a motivagao e dedicac@o aos estudos por
parte destes educandos. Além disso, o espaco escolar € visualizado como um lugar
especial de interagdo entre os personagens educacionais internos (alunos, professores,
equipe gestora e administrativa, assim como demais profissionais da educagao desde o
porteiro até a cozinheira), permitindo a participagdo de personagens externos
(especialmente a familia) e onde o aprendizado é impulsionado e consolidado, sendo
entdo avaliado de forma coerente através de instrumentos variados para a coleta de

informacdes e avaliacdo do nivel de aprendizagem intelectual individual e coletivo dos

discentes envolvidos no processo ensino-aprendizagem.
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APENDICE 1

CARTA DE ANUENCIA

Caruaru, 11 de junho de 2011

A Geréncia Regional de Educagio do Agreste Centro Norte — Caruaru
Assunto: Solicitagdo de Autorizagdo

Solicitamos autoriza¢dio para que a mestranda Josenilda Maria de Lima Abreu. do
Curso de Mestrado em Ciéncias da Educacio da Universidade Lusofona de Humanidades e
Tecnologias. sob a orienta¢fio da Professora Dra. Mércia Karina da Silva, desenvolva uma
pesquisa para a construgéio da Dissertacdo de Mestrado intitulada “Exito de aprendizagem no
ensino da matematica: estudo realizado entre alunos do ensino médio da Escola de Referéncia
em Ensino Médio de Belo Jardim — PE” com os alunos do 3° ano do triénio 2009/2011, da
Escola de Referéncia em Ensino de Belo Jardim, bem como com os professores da rede
estadual ¢ particular de ensino por eles elencados, sob a jurisdi¢o desta geréncia.

Atenciosamente,
Prof* Dra Marcia Karina Silva
UFRPE [ DECISO B .
,’1' Lew e oo ksfmaso/@aotmail cdkn (-L e
<J

Professora Orientadora Dra. Marcia Karina da Silva
Universidade Luséfona de Humanidades e Tecnologias — ULHT de Portugal

'e-i&.:.&&c Yiede de boine Do

Professora Mestranda Josenilda Maria de Lima Abreu

TERMO DE AUTORIZACAO
De acordo com a Carta de Anuéncia acima autorizamos o feito solicitado a partir
de 12 de ;iu Qs de 2011.

.o Fernando Santos Silva

{ sestor Regional
F— *-4. 110209-5
S a—
Gestor da Geréncia Regional de Educacio
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APENDICE II

CARTA DE ANUENCIA

Caruaru, 11 de junho de 2011

A Secretaria de Educag#o, Tecnologia, Esportes e Juventude — Belo Jardim
Assunto: Solicitagdo de Autorizagio

Solicitamos autorizagdio para que a mestranda Josenilda Maria de Lima Abreu, do
Curso de Mestrado em Ciéncias da Educagfio da Universidade Lusofona de Humanidades e
Tecnologias, sob a orientagdio da Professora Dra. Marcia Karina da Silva, desenvolva uma
pesquisa para a construgiio da Dissertagio de Mestrado intitulada “Exito de aprendizagem no
ensino da matemética: estudo realizado entre alunos do ensino médio da Escola de Referéncia
em Ensino Médio de Belo Jardim — PE” com os professores de matemética do municipio, sob
a jurisdi¢fio desta secretaria.

Atenciosamente,

Prof® Dra Marciz Karina Silva
JFRPE | DECISO _ } .
e @i’:mm‘aﬂ.ccms s o

Professora Orientadora Dra. Marcia Karina da Silva
Universidade Luséfona de Humanidades e Tecnologias — ULHT de Portugal

Professor Mestranda Josenilda Maria de Lima Abreu

TERMO DE AUTORIZACAO
De acordo com a Carta de Anuéncia acima autorizamos o feito solicitado a partir
de_ 18 de \;LL‘_L& de 2011.

" Secretario de “ducagido do municipio de Belo Jardim
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APENDICE III
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

baixo assinado, dou o meu consentimento livre e esclarecido para participacdo no
projeto de pesquisa intitulado: “Exito de aprendizagem no ensino da matemdtica: estudo
realizado entre alunos do ensino médio da Escola de Referéncia em Ensino Médio de
Belo Jardim — PE”. A pesquisa é coordenada
pela Dra. Méarcia Karina da Silva, a quem poderei contatar / consultar a qualquer
momento que julgar necessdrio através do telefone 9415-6969 ou e-mail:
klsmarcia@hotmail.com ou com a pesquisadora Josenilda Maria de Lima Abreu:
telefone ~ 9483-4115 e e-mail: josenildaabreu@hotmail.com.

1. O objetivo da pesquisa: Compreender as razdes que contribuem para um desempenho

acima da média na disciplina de matemaética por parte dos alunos.

2. Durante o estudo serdo realizadas entrevistas e aplicagdo de questiondrios essenciais a
compreensao do objeto de estudo.

3. Afirmo que aceitei participar por minha prépria vontade, sem receber qualquer
incentivo financeiro e com a finalidade exclusiva de colaborar para o sucesso da
pesquisa, assim como fui informado(a) dos objetivos estritamente académicos deste
estudo.

4. Estou livre para interromper a qualquer momento minha participagdo na pesquisa, se
assim desejar, por qualquer motivo, estando ciente de que tal fato ndo ird alterar a
qualidade nem meus direitos quanto ao atendimento recebido;

5. Fui também esclarecido(a) de que o uso das informacdes por mim oferecidas estdo
submetidos as normas éticas destinadas a pesquisa envolvendo seres humanos, da
Comissdo Nacional de Etica em Pesquisa (CONEP) do Conselho Nacional de Satide
(CNS), do Ministério da Saide (MS). Compreendo que minha identidade serd mantida
em sigilo e que os resultados da pesquisa poderdo ser apresentados em eventos e
publicagdes cientificas.

6. Riscos e Beneficios

Riscos: A participacdo nesta pesquisa ndo acarretard nenhum risco de ordem fisica,
psicologica ou administrativa para os alunos e docentes entrevistados, bem como as
institui¢cdes de ensino onde 0os mesmos estdo localizados.

Beneficios: Esta pesquisa podera oportunizar aos docentes dessa drea a apropriagao dos
elementos positivos que t€ém contribuido para um processo ensino-aprendizagem eficaz
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e aos alunos acesso a praticas inovadoras que possibilitem aprendizagem acima da
média a um maior niimero de discentes.

7. Estou ciente de que, caso eu tenha dividas ou me sinta prejudicado(a), poderei entrar
em contato com o Comité de Etica em Pesquisa da Sociedade Pernambucana de
Combate ao Cancer / Hospital de Cancer de Pernambuco, situado na Av. Cruz Cabugi,
1597 — Santo Amaro/Recife — (081) 32178197, para apresentar recursos ou reclamacgdes
em relacdo a pesquisa, o qual tomara as medidas cabiveis.

8. O pesquisador principal da pesquisa me ofertou uma cdpia assinada deste Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido, conforme recomendagdes da Comissdo Nacional de
Etica em Pesquisa (CONEP).

Belo Jardim, de de 2011.

Participante

Testemunha

Testemunha

Pesquisadora
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APENDICE IV

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

......... abaixo assinado, dou o meu consentimento livre e esclarecido para participacdo do
MEU TIIRO(A) ... e e e e e e et e e e e e e e eeeeaaarereeaeeeeeeanes no
projeto de pesquisa intitulado: “Exito de aprendizagem no ensino da matemdtica: estudo
realizado entre alunos do ensino médio da Escola de Referéncia em Ensino Médio de
Belo Jardim — PE”. A pesquisa € coordenada pela Dra. Marcia Karina da Silva, a quem
poderei contatar / consultar a qualquer momento que julgar necessdrio através do
telefone 9415-6969 ou e-mail: klsmarcia@hotmail.com ou com a pesquisadora
Josenilda  Maria de Lima  Abreu: telefone 9483-4115 e  e-mail:
josenildaabreu @hotmail.com.

1. O objetivo da pesquisa: Compreender as razdes que contribuem para um desempenho
acima da média na disciplina de matemética por parte dos alunos.

2. Durante o estudo serdo realizadas entrevistas e aplicagdo de questionarios essenciais a
compreensdo do objeto de estudo.

3. Afirmo que aceitei participar por minha propria vontade, sem receber qualquer
incentivo financeiro e com a finalidade exclusiva de colaborar para o sucesso da
pesquisa, assim como fui informado(a) dos objetivos estritamente académicos deste
estudo.

4. Estou livre para interromper a qualquer momento minha participagdo na pesquisa, se
assim desejar, por qualquer motivo, estando ciente de que tal fato ndo ird alterar a
qualidade nem meus direitos quanto ao atendimento recebido;

5. Fui também esclarecido(a) de que o uso das informacdes por mim oferecidas estdo
submetidos as normas éticas destinadas a pesquisa envolvendo seres humanos, da
Comissdo Nacional de Etica em Pesquisa (CONEP) do Conselho Nacional de Saude
(CNS), do Ministério da Saude (MS). Compreendo que minha identidade serd mantida
em sigilo e que os resultados da pesquisa poderdo ser apresentados em eventos e
publicagdes cientificas.

6. Riscos e Beneficios

Riscos: A participacdo nesta pesquisa ndo acarretard nenhum risco de ordem fisica,
psicolégica ou administrativa para os alunos e docentes entrevistados, bem como as
institui¢cdes de ensino onde os mesmos estio localizados.
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Beneficios: Esta pesquisa poderd oportunizar aos docentes dessa drea a apropriagdo dos
elementos positivos que t€m contribuido para um processo ensino-aprendizagem eficaz
e aos alunos acesso a praticas inovadoras que possibilitem aprendizagem acima da
média a um maior niimero de discentes.

7. Estou ciente de que, caso eu tenha dividas ou me sinta prejudicado(a), poderei entrar
em contato com o Comité de Etica em Pesquisa da Sociedade Pernambucana de
Combate ao Cancer / Hospital de Cancer de Pernambuco, situado na Av. Cruz Cabuga,
1597 — Santo Amaro/Recife — (081) 32178197, para apresentar recursos ou reclamacdes
em relacdo a pesquisa, o qual tomara as medidas cabiveis.

8. O pesquisador principal da pesquisa me ofertou uma cdpia assinada deste Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido, conforme recomendagdes da Comissao Nacional de
Etica em Pesquisa (CONEP).

Belo Jardim, de de 2011.

Participante

Testemunha

Testemunha

Pesquisadora
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APENDICE V
UNIVERSIDADE LUSOFONA PROGRAMA DE POS-GRADUACAO
e Humanidades e Tecnologias « v N
Humani nihil alienum STRICTO-SENSU EN~[ CIENCIAS DA
EDUCACAO

Roteiro

Prezado (a) aluno (a):

Estamos nos dirigindo a vocé a fim de solicitar sua colaboracdo para uma
pesquisa que estamos desenvolvendo com o temdrio: “Exito de aprendizagem no ensino
da matematica: estudo realizado entre alunos do ensino médio da Escola de Referéncia
em Ensino Médio de Belo Jardim — PE”. Esta pesquisa estd sendo desenvolvido por
mim, Josenilda Maria de Lima Abreu, sob a orientacio da Prof* Dr* Mércia Karina
Silva, com base para minha pesquisa de Mestrado em Ciéncias da Educagdo da

Universidade Lus6fona de Humanidades e Tecnologias — ULHT / Portugal.

Nosso objetivo € compreender as razdes que contribuem para um desempenho
acima da média na disciplina de matematica por parte dos alunos, do Ensino Médio na
Escola de Referéncia em Ensino Médio, municipio de Belo Jardim, Estado de
Pernambuco / Brasil. Para tanto, objetivamos investigar e conhecer a sua opinido sobre

o fendmeno da aprendizagem.

Nao se trata de um teste de avaliagdo, portanto nao existem respostas certas ou

erradas. O importante é que voce responda todas as questdes com sinceridade.

As suas respostas serdo utilizadas apenas para investigacdo cientifica, portanto,

todas as informacdes fornecidas serdo mantidas no anonimato.

A sua colaboracao é de extrema importancia para o prosseguimento do

nosso estudo. Desde ja agradecemos a sua disponibilidade!
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Roteiro

Escola:

Tempo de experiéncia na docéncia Data: / /

Sexo: Masculino () Feminino ( ) Idade:

1. Qual sua percepg¢ao sobre o ensino da matemética hoje?

2. Em sua opinido a capacidade de aprender € algo inato ao individuo ou é construido

por fatores externos?

3. Como vocé avalia sua prética pedagdgica? De que forma ela tem contribuido para

aprendizagem dos seus alunos?

4. Os processos avaliativos que voce utiliza t€m sido eficazes na comprovagdo do nivel

de aprendizagem dos seus alunos? De que forma isso se d4?

5. Para vocé o que significa um aluno ter éxito de aprendizagem em matematica?

6. Em sua opinido o que leva um aluno a ter €xito de aprendizagem em matematica?
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7. Que elementos da sua prética pedagdgica voceé relaciona ao despertar do(s) seu(s)

aluno(s) pelo estudo da matematica?

Obrigada por sua participagao!
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APENDICE VI
UNIVERSIDADE LUSOFONA PROGRAMA DE POS-GRADUACAO
e Humanidades e Tecnologias « N
Humani nibil ah’er?zmz STRICTO-SENSU” EN~[ CIENCIAS DA
EDUCACAO
QUESTIONARIO

Prezado (a) aluno (a):

Estamos nos dirigindo a vocé a fim de solicitar sua colaboracdo para uma
pesquisa que estamos desenvolvendo com o temdrio: “Exito de aprendizagem no ensino
da matematica: estudo realizado entre alunos do ensino médio da Escola de Referéncia
em Ensino Médio de Belo Jardim — PE”. Esta pesquisa estd sendo desenvolvido por
mim, Josenilda Maria de Lima Abreu, sob a orientacio da Prof* Dr* Marcia Karina
Silva, com base para minha pesquisa de Mestrado em Ciéncias da Educacdo da

Universidade Lus6fona de Humanidades e Tecnologias — ULHT / Portugal.

Nosso objetivo € compreender as razdes que contribuem para um desempenho
acima da média na disciplina de matematica por parte dos alunos, do Ensino Médio na
Escola de Referéncia em Ensino Médio, municipio de Belo Jardim, Estado de
Pernambuco / Brasil. Para tanto, objetivamos investigar e conhecer a sua opinido sobre

o fendmeno da aprendizagem.

Nao se trata de um teste de avaliacdo, portanto nao existem respostas certas ou

erradas. O importante é que vocé responda todas as questdes com sinceridade.

As suas respostas serdo utilizadas apenas para investigacdo cientifica, portanto,

todas as informacdes fornecidas serdo mantidas no anonimato.

POR FAVOR, AO TERMINAR VERIFIQUE SE NAO ESQUECEU DE
RESPONDER NENHUMA PERGUNTA.

A sua colaboracao é de maxima importancia para o prosseguimento do

nosso estudo. Desde ja agradecemos a sua disponibilidade!
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XII

Escola:

Curso:

Turno em que estuda:

Data:

1% Parte

e sente e é absolutamente subjetivo. Por isso responda de acordo com o que vocé

realmente PENSA E SENTE, sem se importar com que 0s outros possam pensar ou

Esse questiondrio ndo tem respostas certas ou erradas. E sobre o que vocé pensa

sentir.

Para cada item do quadro referente as perguntas do questiondrio vocé deverd

preencher uma das quatro op¢des, conforme modelo abaixo:

MODELO
Concordo | Concordo | Discordo | Discordo
Los I totalmente
1. Importante X
2. Complexa X
3. Interessante X
4. Relacionada ao cotidiano X
5. Dificil X
6. Facil X
7. Desafiadora X
8. Obrigatodria X
9. Classificatoria X
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1- Como vocé vé a matematica?

Concordo | Concordo | Discordo | Discordo

totalmente
totalmente

—

. Importante

2. Complexa

3. Interessante

4. Relacionada ao cotidiano

5. Dificil

6. Facil

7. Desafiadora

8. Obrigatodria

9. Classificatoria

2- A que fatores vocg atribui seu éxito de aprendizagem em matematica?

Concordo | Concordo | Discordo | Discordo

totalmente
totalmente

1. Gostar

2. Facilidade

3. Dedicagao

4. Professores do fundamental

5. Professores do ensino médio

6. A escola

7. Incentivo familiar

8. Grupos de estudo

9. Aulas de reforco

10. Alimentac¢do sauddvel

11. Organizacdo do tempo para
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estudo, lazer, etc.

12. Condic¢des fisicas,
psicoldgicas e emocionais.

3- Como se deu o ensino de matematica na sua escola no ensino fundamental?

Concordo

totalmente

Concordo

Discordo

Discordo
totalmente

1. Formal/mecanico

2. Inovador

3. Motivador

4. Contextualizado

5. Desafiador

6. Com uso de material concreto

7. Com uso das tecnologias

8. Baseado no livro didatico

9. Baseado na resolucdo de
problemas
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4- De que forma sua familia contribuiu para que vocé obtivesse €xito na
aprendizagem?

Concordo | Concordo | Discordo | Discordo

totalmente
totalmente

1. Ajudando na realizagao de
tarefas

2. Fixando horario de estudo

3. Cobrando realizagao de
atividades

4. Proporcionando um ambiente
favordvel a aprendizagem

5. Acompanhamento escolar

6. Incentivo ao estudo da
matematica

7. Habitos de leitura

8. Proporcionando aulas de
refor¢co

9. Disponibilizando  materiais
didatico-pedagoégicos (livros,
revistas, jogos, jornais, etc.)

10. Disponibilizando materiais
tecnoldgicos
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5- Como se deu o ensino de matematica na sua escola no ensino médio?

Concordo | Concordo | Discordo | Discordo

totalmente
totalmente

1. Formal/mecanico

2. Inovador

3. Motivador

4. Contextualizado

5. Desafiador

6. Com uso de material concreto

7. Com uso das tecnologias

8. Baseado no livro didatico

9. Baseado na resolucdo de
problema

6- Em sua opinido o estudo da matematica contribuiu para:

Concordo | Concordo | Discordo | Discordo

totalmente
totalmente

1. Exercicio da cidadania

2. Realizacao pessoal

3. Ascensdo social

4. Ascensao financeira

5. Ingresso no ensino superior

6. Desempenho em outros niveis
de ensino

7. Desempenho profissional
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7- Quanto aos processos avaliativos utilizados em sua formagdo como estudante
e a percepcao do seu nivel de aprendizagem naquele momento. Vocé considera que:

Concordo | Concordo | Discordo | Discordo

totalmente
totalmente

1. Foram eficazes

2. Distorceram a realidade

3. Compreensiveis

4. Complexos

5. Desafiadores

6. Motivadores

~J

. Qualitativos

[0¢]

. Quantitativos

9. Contribuiu para aprovagao

10. Contribuiu para formacgdo
cidada

8. Se voceé relacionou o seu bom desempenho ao trabalho realizado por seus
professores cite 0 nome de um(a) professor(a) que o estimulou a gostar da matematica.
(Nao é obrigatoério preencher este campo, preencha somente se vocé considerar que este
professor ou professora realmente foi motivador da sua aprendizagem em matematica,
vocé pode citar, se quiser apenas o professor do ensino fundamental, apenas o professor

do ensino médio ou dos dois).

Ensino Fundamental Ensino Médio

Professor(a)

Escola

Cidade/Estado
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APENDICE VII

Perfil dos professores entrevistados

9.

Sexo: ( x )feminino ( )masculino

Idade: 42 anos

Tempo total de atuagdo na educacdo: 15 anos

( x ) rede municipal (x)rede estadual ( x ) rede particular
Tempo de experiéncia com o ensino fundamental: 15 anos

(x ) rede municipal ( )redeestadual ( x ) rede particular
Tempo de experiéncia com o ensino médio: 15 anos

() rede municipal (x)rede estadual ( x )rede particular
Tempo de experi€éncia em outra fung¢do dentro da educagdo: 5 anos
( x)rede municipal ( )redeestadual (x )rede particular
Funcao: Diretora de planejamento e coordenadora pedagdgica
Turnos em que leciona: manha, tarde e noite

Formacao pedagogica:

( x ) licenciatura: Matematica e cursando Pedagogia

( x ) especializacdo: Matematica

Turnos em que leciona:

( x ) manha (x ) tarde (X ) noite
Numero médio de alunos por ano letivo: 430

10. Municipio de atuagdo pedagdgica: Belo Jardim — PE

Perfil dos professores entrevistados

1.

9.

Sexo: (x )feminino (' )masculino

Idade: 36 anos

Tempo total de atuagdo na educacdo: 18 anos

( x) rede municipal ( x )rede estadual ( x ) rede particular

Tempo de experi€éncia com o ensino fundamental: 15 anos

( x)rede municipal ( x )rede estadual ( x ) rede particular

Tempo de experiéncia com o ensino médio: 1 ano

() rede municipal (x )redeestadual ( ) rede particular

Tempo de experiéncia em outra fun¢do dentro da educacdo: 1 ano e 8 meses

( x)rede municipal ( )redeestadual (x )rede particular

Funcao: Coordenadora Turnos em que leciona: vespertino

Formacao pedagogica:

( x ) licenciatura: Matemaética e Novas Tecnologias

( x ) especializacao: Matematica e Novas Tecnologias
Metodologia do ensino basico

Turnos em que leciona:

() manha ( x) tarde () noite

Numero médio de alunos por ano letivo: 200 alunos

10. Municipio de atuagdo pedagédgica: Belo Jardim
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Perfil dos professores entrevistados

1. Sexo: (X )feminino ( )masculino
2. Idade: 42
3. Tempo total de atuacdo na educagdo: __26 anos______
() rede municipal (X )rede estadual (X ) rede particular
4. Tempo de experi€ncia com o ensino fundamental: 23 anos
() rede municipal (X )rede estadual ( X ) rede particular
5. Tempo de experiéncia com o ensino médio: 3 anos
() rede municipal (X )redeestadual ( )rede particular
6. Tempo de experiéncia em outra funcdo dentro da educagdo: ____ 12 anos
() rede municipal (X )rede estadual ( )rede particular
Funcao: _Gestor adjunto e Tecnica Pedagégica_Turnos em que leciona:
7. Formagdo pedagogica:
() licenciatura: Matemaética
() especializagdo: Matemaética
8. Turnos em que leciona:
( X ) manha (X ) tarde () noite
9. Numero médio de alunos por ano letivo: __200
10. Municipio de atuagdo pedagdgica: Sao Caitano

Perfil dos professores entrevistados

1. Sexo: ( x )feminino ( )masculino
2. Idade: 51
3. Tempo total de atuacao na educagao: 30
(x ) rede municipal (x )redeestadual ( )rede particular
4. Tempo de experiéncia com o ensino fundamental: 16
(x ) rede municipal (x )redeestadual ( )rede particular
5. Tempo de experiéncia com o ensino médio: 14
() rede municipal ( x)rede estadual ( ) rede particular
6. Tempo de experiéncia em outra funcio dentro da educagao:
() rede municipal ( )rede estadual ( ) rede particular
Funcao: Turnos em que leciona:
7. Formacdo pedagogica:
(x ) licenciatura: __ Matematica
( x ) especializagdo: ___Matemadtica
8. Turnos em que leciona:
() manha (x )tarde () noite
9. Numero médio de alunos por ano letivo: 350
10. Municipio de atuagdo pedagégica: ___ Belo Jardim___

Universidade Lus6fona de Humanidades e Tecnologias — Instituto de Educacio

XIX



Josenilda Maria de Lima Abreu — Exito de Aprendizagem no Ensino da Matematica: estudo realizado
com alunos do Ensino Médio da Escola de Referéncia em Ensino Médio de Belo Jardim/PE

Perfil dos professores entrevistados

1.
2.
3.

10.

Sexo: ( )feminino ( x )masculino

Idade: 43

Tempo total de atuagdo na educacao: __15

() rede municipal ( x)rede estadual ( ) rede particular
Tempo de experiéncia com o ensino fundamental:
() rede municipal ( )rede estadual ( ) rede particular
Tempo de experiéncia com o ensino médio: 15

() rede municipal (x )redeestadual ( ) rede particular
Tempo de experiéncia em outra fung¢ao dentro da educagio:
() rede municipal ( )rede estadual ( )rede particular
Funcao: Turnos em que leciona:
Formacao pedagogica:

() licenciatura:
( x) especializagdao: Matematica/Ciéncias da Educagdo/Docéncia no Ensino

Superior

Turnos em que leciona:

( x ) manha (x ) tarde () noite
Numero médio de alunos por ano letivo: _450
Municipio de atuagdo pedagdgica: _Belo

Jardim
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APENDICE VIII

I — Boa tarde, professora Josilene Maria de Lima Torres, como eu ji havia lhe falado
estamos pesquisando sobre a aprendizagem dos alunos em matematica, ¢ devido a
histérica dificuldade, aqui nos preocupamos em saber porque alguns alunos obtém éxito
no ensino da matematica, entdo ao invés de estar pesquisando as dificuldades, o erro,
queremos saber o que propicia, os elementos que contribuem para uma aprendizagem
produtiva, inicialmente aplicamos alguns questiondrios, dos quais aproximadamente
cinquenta alunos responderam, e..., perguntamos a eles, se eles achavam que o €xito na
aprendizagem de matematica devia a motivacdo por parte de um professor, que ele
ficasse a vontade em mencionar esse professor, ou ndo, e ai seu nome foi citado, e ai
nesse momento estou realizando essa entrevista procurando saber realmente, do seu
ponto de vista, j& que seu nome foi mencionado, porque vocé motivou a aprendizagem
desse aluno, entao saber que elementos da sua prética que levaram esse aluno a ter €xito
de aprendizagem. Inicialmente gostaria que falasse um pouquinho de voc€, da sua
pratica pedagdgica, sua formagdo, o tempo em que leciona, os niveis de aprendizagem
em que leciona, ja que seu conhecimento ai é bem vasto que eu sei, fundamental, médio
e superior, mas..., fale um pouquinho sobre voceé. [1:52]

P1 — Bom..., eu sou uma professora apaixonada pelo que eu faco, e eu acho que isso faz
com que motive os alunos, e..., hoje eu sou professora no colégio Diocesano, no ensino
fundamental e médio, e também na autarquia educacional do municipio, ensinava
também no ensino superior e eu procuro sempre, buscar pensar como € que o meu aluno
quer ver esse assunto, como € que eu posso motivar ele, dentro do seu contexto, ndo é...,
porque o nosso aluno, eles vivem diferentes fases, isso eu sei bem porque eu lido desde
a adolescéncia até o mais adulto e cada um tem motivacdes diferentes, entdo vocé
ensinar no ensino fundamental, eles ainda estdo assim, meio dispersos..., na
adolescéncia..., cheios de perguntas, e ja no ensino médio, eles estdo um pouco mais
centrados, mas também ndo é tanto assim, eles s6 vao se centrar mesmo 14 no terceiro
ano, quando eles ji estdo mesmo focados no que querem fazer, e no ensino superior €
muito mais gratificante dar aula porque o aluno realmente quer aprender matematica, ¢
aquele aluno que gosta de matematica ¢ ele tem afinidade com a disciplina, embora
tenha alguns que querem ser professor e outros que s6 querem ter o curso de
licenciatura em nivel superior. [3:23]

I — A quanto tempo vocé leciona? [3:27]

P1 — Eu j4 leciono ja hé uns doze anos, embora que desde a minha adolescéncia que iam
na minha casa, e a gente estudava junto, desde pequena tinha um lado professor, mas eu
iniciei a minha vida profissional trabalhando na Moura, também trabalhei como
vendedora numa editora em Sao Paulo, mas depois devido a algumas coisas na minha
vida, entdo eu comecei a ter interesse em saber ensinar, fiz a licenciatura sem pensar em
ensinar, ndo queria ser professora, mas depois surgiu o desejo e gracas a Deus assim,
hoje eu vejo que me fez bem, porque ensinar € uma troca, vocé€ ensina e vocé aprende
muito também, vocé as vezes tem que ser rigida, mas depois o carinho que os alunos

Universidade Lus6fona de Humanidades e Tecnologias — Instituto de Educacio

XXI



Josenilda Maria de Lima Abreu — Exito de Aprendizagem no Ensino da Matematica: estudo realizado
com alunos do Ensino Médio da Escola de Referéncia em Ensino Médio de Belo Jardim/PE

trazem € muito bom, a pessoa tem que ser meio pai, psic6logo, amigo e tem hora que
tem que puxar as orelhas e tem hora que tem que dar uma abrandada , e assim € bem
interessante... [4:33]

I — Com essa tua experiéncia, qual € a tua percep¢ao sobre o ensino da matematica hoje?
[4:38]

P1 — De quando eu aprendi matematica até hoje eu vejo que houve uma mudanga muito
grande e significativa, entdo, eu aprendi matemadtica muito técnica, aquela matematica,
assim que ndo resolvia muitos problemas, a gente aprendia a fazer contas, e légico, pra
mim foi muito importante, na época era o que a gente aprendia e ndo se questionava,
porque estudar equacdo?, pra que vai servir, por exemplo..., mas hoje a gente ji, eu
mesma vejo que hd a necessidade de se ensinar a matematica contextualizada, onde
vocé tem que dar o probleminha, orientar o aluno pra que ele saiba o que ele vai fazer,
até porque ele vai enfrentar provas é..., de ENEM, de vestibulares nesse sentido, ai o
aluno diz, mas professora porque a senhora ndo pergunta s6 o que a senhora quer, nao
meu amor, ai comega a colocar e comega a observar as questdes e depois ele vai se
conscientizando e vendo que aquilo € uma realidade mesmo, recentemente eu até tive
uma aluna que fez uma compara¢cdo com uma prova com a de outro professor, onde ela
dizia assim..., professora as suas provas sdo bem interessantes porque a senhora faz toda
uma historinha pra perguntar o que a senhora quer e eu gosto muito, ja o outro professor
ele ja diz logo o que quer e eu ndo consigo fazer a prova dele da mesma maneira que eu
faco a da senhora, ai eu achei bem interessante e eu acho muito importante que a
matematica..., ela realmente se eleva até porque ela estd no dia a dia nosso e nés nao
podemos fugir disso, outro dia uma aluna me questionou, mas professora pra qué
estudar esse assunto de matematica? ai eu comecei a conversar com os alunos e disse
olhe precisa aprender todos os contetidos porque vocé vai fazer um vestibular, ai o curso
que vocé vai fazer, vai fazer vocé estudar esse assunto ou ndo, do mesmo jeito que eu
quando estudei precisava aprender o ingl€s, hoje eu ndo uso ingl€s, mas eu precisava
aprender pra poder fazer um vestibular e chegar até uma, até uma profissao. [6:56]

I- Dentro desse contexto, em relacdo a aprendizagem dos alunos, vocé acha que essa
aprendizagem, essa capacidade de aprender € algo inato ao individuo ou € construido
por fatores externos? [7:16]

P1- Eu acredito que ele € construido por fatores externos, porque o aluno tem que ser
instigado a aprendizagem, ndo €7, pq ndo adianta a gente chegar na sala de aula e o
aluno, ah...eu quero aprender matematica, ndo adianta, tem que ser bem realista, o
aluno, ele tem que ser instigado, como? com pequenas motivagdes..., com umas
brincadeiras..., fazendo ele pensar em onde ele utiliza os conteidos, entdo..., em cada
nivel de ensino, em cada série, hd diferencas, s@o tratamentos diferenciados, numa sexta
série vocé tem um tratamento, numa Ssétima, numa oitava, num nono ano €:::, sao
atitudes diferentes que vc tem que ter com o aluno e:::, €, por exemplo vocé chega numa
sexta série, voc€ consegue fazer uma brincadeira, os alunos interagem, a gente fica até
muito eufdrico assim...., € até dificil, j4 no ensino médio ja acontece mais diferente, ja

Universidade Lus6fona de Humanidades e Tecnologias — Instituto de Educacio

XXII



Josenilda Maria de Lima Abreu — Exito de Aprendizagem no Ensino da Matematica: estudo realizado
com alunos do Ensino Médio da Escola de Referéncia em Ensino Médio de Belo Jardim/PE

tem uma outra maneira de pensar e::: € bem interessante porque vocé€ tem que saber
instigar o seu aluno de acordo com a sua faixa etdria também, ndo €?, mas hoje os livros
nos ajudam muito nessas coisas também, porque os livros ttm mudado muito a maneira
de abordar os contetdos, sempre trazendo alguns textos sobre a histéria da matematica,
trazendo algumas brincadeiras, algumas motiva¢des que ajudam o professor a ministrar
os conteudos a serem vivenciados.[08:54]

I- Talvez essa proxima pergunta ja tenha sido respondida mas eu vou fazer mesmo
assim, veja, como vocé€ avalia a sua pritica pedagdgica?, de que forma vocé tem
contribuido para aprendizagem dos seus alunos? [09:09]

P1- Bom, a minha pratica pedagdgica, eu avalio assim, eu procuro dar o melhor de mim,
eu sempre procuro é:::, quando eu vou preparar uma aula comego a pensar na turma,
como eles iriam aprender aquele contetido e onde eu as vezes (...) também eu as vezes
no momento da aula eu percebo alguma coisa e as vezes até mudo o que eu ia fazer,
porque as vezes eu sinto que o meu aluno quer algo mais eu procuro, eu faco de
qualquer modo acolher o que ele estd querendo aprender, e os que ndo estdo, que estdo
meio dispersos eu gosto de chegar junto de conversar com eles, ver o que td faltando,
vocé precisa melhorar isso, aquilo, e... ndo € f4cil ndo, falando assim parece ser fécil,
mas €..., mesmo com todas as dificuldades eu procuro €... fazer o melhor pra que o meu
aluno aprenda sempre, é claro que cem por cento a gente ndo consegue, mas... O
maximo possivel a gente tenta. [10:19]

I- E quanto aos processos avaliativos?, dos que vocé tem utilizado, eles tém sido
eficazes na comprovacdo do nivel de aprendizagem dos seus alunos?, de que forma isso
se da? [10:30]

P1- Bom, é..., quando a gente fala em projetos, isso ai sim, porque quando a gente
trabalha projeto a gente consegue ver inteiramente até onde o aluno conseguiu captar o
que ele aprendeu, agora quando a gente fala em avaliacdo ai j4 complica porque as
vezes o aluno, ele tem dificuldade de colocar no papel o que sabe entdo ha aqueles
alunos que as vezes vocé sabe que ele aprendeu, que ele sabia fazer aquelas atividades,
mas que no momento da prova eles se perde e ndo consegue terminar 0 que comegaram
€ entdo eu procuro sempre assim..., na corre¢do das provas observar o que ele fez,
porque muitas vezes ele errou sé 14 no final a resposta, entdo chamar a atengdo dele, pra
ele valorizar, por exemplo, o aluno colocou uma resposta errada, fez todo o caminho
certo, a gente vai dar um erro pra ele?, € 16gico que alguns professores colocam que no
vestibular vai ter alternativa e se ele colocar a alternativa errada vai errar, mas 0 nosso
papel enfim em sala de aula é conquistar o aluno para que ele aprenda e nao pra fazer
com que ele se desmotive da disciplina, mas os métodos de avaliagdo &...,
principalmente nas institui¢des particulares que os pais exigem uma prova, eles querem
ver a prova, e € o nosso documento, muitas vezes eu percebo que ndo € a realidade que
nds estamos percebendo embora o colégio hoje esteja com algumas inovagdes,
aproveitando mais, fazendo alguns simulados, algumas coisas extras que vém somar pra
que o aluno, ele possa atingir uma melhor nota, entdo os alunos bons eles t€ém se saido
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bem, ndo t€m se prejudicado, e os que tém dificuldade, os que ndo querem aprender que
também existe muito, eles realmente, as notas ficam muito além. [12:37]

I- Essa questdo do éxito da aprendizagem ¢ um pouco dificil de mensurar, mas no seu
ponto de vista como vocé vé o éxito de aprendizagem em matematica? [12:57]

P1- Na minha concepcdo o aluno tem éxito de aprendizagem quando ele consegue
entender o contetiido, ou seja quando ele consegue pegar uma outra questdo as vezes
com dificuldades que vao além do que foram desenvolvidas e ele consegue desenvolver
de uma maneira satisfatoria, porque muitas vezes a maioria dos alunos, eles sdo muito
limitados, entdo eles ndo procuram algo mais, eles se limitam ao que o professor passou,
entdo, por exemplo, ele faz algumas atividades e as vezes tem 0s exercicios propostos
para casa que se tiver um nivel de aprendizagem mais dificil, o que que eles fazem, eles
simplesmente, nao consegui fazer, ndo €?, enquanto tem outros que persistem até
conseguir, entdo esses que persistem na minha concepcdo foram o que conseguiram o
€xito, mesmo os que persistem e nao chegam ao final, mas s6 o desenvolvimento,, s6
ele ter avancado pra mim j4 aconteceu &xito mesmo. [14:14]

I- Em sua opinido, o que leva esse aluno a ter éxito de aprendizagem em matematica?
[14:24]

P1- Primeiro é de gostar do que estd fazendo e ter curiosidade em aprender, entdo é...,
quando o aluno tem curiosidade, hoje nés temos a internet, nds temos varios jogos em
matematica, ji a tecnologia que avanga muito no campo da matematica, entdo é...,
quando ele comeca a desenvolver esses outros campos, entdo ele vai realmente ter esse
éxito na matematica, por isso quando ele gosta, quando ele busca, quando ele vai atras é
o que vai fazer a diferenca, ndo €?, porque ja ha estudos comprovados que o professor
na sala de aula direciona o aluno, o aluno s6 vai aprender de fato quando ele chegar em
casa, estiver sozinho, ai sim € onde ele conseguiu uma aprendizagem significativa.
[15:25]

I- Que elementos da sua prética pedagdgica vocé relaciona ao despertar dos seus alunos
pelo estudo da matematica?, tem algo assim bem pontual, que vocé acha? [15:43]

P1- Bom, eu geralmente gosto de assim..., de sempre dar exemplos, €:::, sempre fazer
referéncia a algo que eles conhecam, entdo, por exemplo, principalmente em geometria,
como relacionar as figuras, é:::, no caso a gente tem a lousa digital, mostrar a eles como
sdo as figuras, indicar os elementos, no caso de problemas, pra que eles percebam a
linguagem do problema relacionada ao fato, entdo sempre fazendo referéncia com
coisas que eles vao se lembrar, pra que tenha significado pra eles, porque se o aluno nao
sentir o significado, ele nao quer aprender, ele s6 aprende o que pra ele tem importancia,
nao €7, ou se ele achar que precisa daquele conteido mais na frente, outra coisa que eu
costumo sempre fazer é sempre mostrar para que eles tenham objetivos, pra que eles
vejam a aprendizagem como um degrau que ele vai subindo, entdo ele terd que chegar
no topo, entdo pra chegar nesse topo, eu vou ter que subir degrau por degrau, entdo isso
seria a conquista dessa aprendizagem, entdo eu sempre procuro fazer com que ele esteja
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consciente da importincia da sua aprendizagem, da importancia desses conteidos pra
sua vida futura, quando eles forem fazer alguma prova seletiva:::, escola técnica:::,
vestibular:::, concurso:::, e também pra sua vida cotidiana, entdo as vezes em alguns
conteddos:::, em alguns projetos:::, levando algumas brincadeiras também, é€..., e:::, é...
sempre fazendo essas intervencdes no dia a dia e nos conteudos da matematica. [17:52]

I- Alguma coisa vocé gostaria de acrescentar que ndo foi comtemplado nas perguntas
quanto a questdo do éxito de aprendizagem em matematica? [18:01]

P1- Bom, eu acho que o éxito, ndo s6 em matematica mas em tudo que a gente faz é
tudo que se faz com carinho, ndo é?, eu acho que tudo que se procura fazer como se
fosse, como se vocé tivesse pensando como € que o outro quer receber esse assunto,
como € que o outro quer receber esse presente?, porque a cada dia a dia nosso é um
presente de Deus e € imprescindivel que o professor, ele se coloque no lugar do aluno,
até porque ele foi um aluno, eu sempre costumo dizer aos meus alunos, quando eu
aprendi era diferente, hoje eu ensino a vocés de uma maneira totalmente diferente,
porque o contexto hoje exige um outro tipo de ensino, um ensino mais significativo,
com mais énfase, ndo que o que eu aprendi foi em vao, ndo foi, muito pelo contrario, na
minha época tinha que ser desse jeito, porque naquela época o pensamento das pessoas
era outro, outras pessoas tem a vida mais globalizada, a todo momento t4 sabendo das
noticias:::, a todo momento as coisas estio mudando:::, e isso € bom ndo € ruim, mas
cabe a cada um de nds sabermos utilizar esses recursos para que nos ajude e ndo que nos
atrapalhe, entdo todas essas referéncias, todas essas coisas que nds fazemos na sala de
aula, mas € claro..., numa sala de trinta alunos, se ficar pra dez ou pra quinze ja € uma
conquista muito importante, claro que pra todos nao fica porque ai é questdo de gosto
ndo é? Ha uma diferenca muito grande entre aceitar e respeitar, o aluno pode até nao
aceitar alguma coisa na disciplina, mas ele deve respeitar, e é respeitando que ele vai
conseguir levar adiante. [20:00]

I- Muito obrigada, professora por ter contribuido com essa pesquisa, foi 6timo, e se
precisar de mais alguma coisa posso contar com o seu apoio? [20:15]

P1- Pode sim. [20:19]

Palavras: 2666

Alunos (as): 47 (1,7%)
Ele (s): 66 (2,5 %)
Aprendizagem:43 (1,6%)
Matematica: 22 (0,8%)
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I- ... Boa tarde professora Janecleide![00:08]
P2- Boa tarde! [00:10]

I- Inicialmente fale um pouquinho de vocé, sua formacgdo, sua experi€ncia como
professora de matematica. [00:20]

P2- Meus primeiros anos eu estudei em escola estadual, em seguida fiz dois cursos
médios, fiz contabilidade e magistério, e::: me formei aqui na faculdade no caso de
Matematica, fiz ainda quatro periodos de letras, s6 que eu vi que aquele ramo ndo era
pra mim, eu adoro matematica..., fiz uma pds-graduacdo em Metodologia do Ensino
Basico, e em seguida fiz uma pds-graduacdo em Matematica e suas Novas Tecnologias
aqui na faculdade de Belo Jardim, minha graduacdo também foi aqui. [00:59]

I- Dentro dessa experiéncia, desse tempo que vocé tem em sala de aula, qual a sua
percepg¢ao sobre o ensino da matematica hoje? [01:10]

P2- E..., os recursos que nds temos hoje sdo diversos, porém nem todos os professores
dessa drea, DA MATEMATICA, estio capacitados pra isso, ndo sabem lidar com eles,
e..., 0 que eu vejo é que nos precisamos, além dos que ja tinhamos antes, livros:::, dos
recursos que nds tinhamos antes, nés precisamos de novas tecnologias MESMO na
questdo de trazer para o aluno, porque o aluno hoje é muito informado, ele vive direto
na internet..., computador..., até mesmo em sala de aula a gente tem problema por conta
disso, entdo eu acho que deve dar de forma mista, mas sempre atualizando. [01:57]

I- Em relac@o a estes recursos todos, quanto a capacidade de aprender agora, vocé acha
que € algo inato ao aluno, ao individuo ou € algo construido por fatores externos?
[02:11]

P2- Eu acho que tem ambos, a questdo de ser inato a ele é o desejo de saber, o desejo de
conhecer coisas novas, eu nao digo nem aprender porque voc€ vai..., voce€ ja sabe, ja
vem com uma bagagem porque até entdo os meninos ja lidam desde cedo com dinheiro,
ja lidam com a propria matematica, entdo isso ele ja tem, ele s6 tem que ser
encaminhado, dirigido de uma forma correta, ai € quando o meio tem que interferir, mas
eu creio que seja uma mistura, a gente sé vai fazer..., dar uma direcao e retirar algumas
davidas, ndo €?, sempre que possivel. [02:59]

I- No caso, ai, deixe-me entender..., como vocé estava falando antes..., tinha dado uma
ideia que vocé tinha falado que esses fatores externos tanto podem contribuir como
podem atrapalhar este éxito... [03:12]

P2- Pela questdo que é..., tem alunos que t€ém desejo de aprender s6 que no trajeto da
vida estudantil dele, ele teve algum bloqueio, as vezes o professor foi muito rude, a
questdo dos colegas ridicularizarem quando eles t€m uma pergunta que nao é favoravel
a resposta correta, entdo ha esse bloqueio, € nds como professores, nds temos que
chegar e tentar retirar isso, esse € o grande desafio, eu acho que hoje, do professor fazer
18s0. [03:48]
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I- E quanto a sua pratica pedagdgica, de que forma ela tem contribuido com a
aprendizagem dos seus alunos? [03:57]

P2- Eu sempre busco, €:::, conhecé-los, ver quais sdo as dificuldades que eles tem e
tentar ajudar a0 maximo no que eu posso, a gente tem sempre um contato através do
blog, eu tento incentivd-los através de desafios, de reconhecimento numa sala de aula,
eu tive uma experiéncia a alguns anos, acho que no ano passado, teve um filho de uma
colega de trabalho que é meu aluno e ele chegou pra mae em casa radiante, porque em
sala de aula eu fiz a questdo do elogio, em sala de aula ele obteve um éxito que me
surpreendeu também, ai eu fiz assim, minha gente Artur que é o cara::, e estd de
parabéns, minha gente vejam o exemplo dele, e aquilo ele chegou em casa como se ele
tivesse ganhado na loteria, mae a senhora nao sabe quem me elogiou hoje!, entao isso
assim, a gente tem que saber reconhecer, tem que instigar eles a isso, sempre estando
junto dele, sem criar uma barreira. [05:08]

I- E... nessa sua pratica pedagdgica, quanto aos processos avaliativos utilizados, vocé
acha que tém sido eficazes na comprovagdo do nivel de aprendizagem dos alunos?
[05:21]

P2- Eu sempre tento avaliar o meu aluno, é:::, nds sabemos como professores que nds
temos que:::, pelo sistema a gente tem que ter uma prova escrita..., tem que ser numa
data..., e tudo mais, s6 que eu acho que ela por si s6 ndo vai medir a capacidade do seu
aluno, tem todo um fator externo assim que vocé tem que ver a questdo do aluno, se ele
faz as atividades em sala, se ele procura, se € um aluno interessado, se participa da aula,
se ele realmente retirou a divida que ele tinha naquele percurso de aprendizagem, entdo
vendo esses fatores a gente vai ver num todo, no geral, e vai ver a questdo da nota,
como... eu tive a experiéncia de uma aluna nessa prova de uma unidade agora, que a
aluna era extremamente inteligente e que ela ndo se saiu bem na prova, entdo ela chegou
pra mim chorando..., dizendo professora!, eu disse, ndo se preocupe, porque o professor
que realmente tem este cuidado de sempre estar vendo o seu aluno, ndo como... um...
objeto, mas como, primeiramente um amigo, igual a um responsédvel seu, e vocé €
responsavel por aquilo que vocé cativa, se vocé cativa aquele aluno vocé € responsavel
por ele, entdo:::, é:::, essa aluna chegou pra mim chorando e realmente eu corrigi a
prova e comprovei... que realmente ela ndo tinha tido &xito, mas ndo porque ela ndo
sabia, era porque ela ndo concluia a leitura das questdes, porque ja sabia que dentro dela
que ela conhecia o contetido, e no dia que eu fui entregar a avaliacdo, chamei, perguntei
e questionei porque ela tinha parado ali, af ela disse: ah professora é que realmente eu
ndo li até o final, eu pensava a senhora queria sé isso, ndo chegava no::: dpice, no que
eu queria realmente, o que ela me respondia, e naquele momento ela respondeu pra mim
corretamente e a nota dela eu ndo lhe dei apenas por aquela data, por aquele pedago de
papel que ela tinha feito naquele dia, porque até nés mesmos, tem momentos da nossa
vida em que a gente vai fazer, vai passar por uma avaliagdo, como eu ja passei e todos
nds, e a gente sabe que tem dia que ndo é favordvel pra gente, que a gente domina
aquele conteudo divinamente, que sabe fazer tudo daquele contetido, mas s6 que, por
fatores externos, problemas em casa..., ou até mesmo que na idade dela ndo tenha
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problema em casa, ndo sei, mas tem problemas com sua vida social, entdo acho que, o
sistema, s ele ndo vai dizer se o aluno esta apto para ir para uma série ou ndo, vocé tem
que realmente conhecer e ver o intelecto todo, o todo do aluno e ndo s6 aquele dia.
[08:12]

I- E nesse caso especifico o que te chamou atengdo para chamar esta aluna? [08:17]

P2- O que me chamou foi a dedicagdo dela, que..., durante o decorrer das aulas, eu via

que ela fazia todas as atividades corretamente, que ela tinha interesse, que ela chegava

pra mim quando ela tinha alguma ddvida, “professora eu ndo compreendi, explica pra
2

mim...”, é::: ela sempre estava buscando, a questdo dela buscar, entender e realmente
chegar a um aprendizado. [08:39]

I- E dentro disso ai, pra vocé o que significa o aluno ter €xito de aprendizagem em
matematica? [08:49]

P2- Primeiro € ele conseguir vencer na vida, ndo ter dificuldades, pelo menos nessa
parte da matematica PRA MIM..., como professora de matematica, porque:::, ele vai ter
éxito também na vida se em tudo que ele se propds, se em todos os objetivos que ele
tragou, ele chegar a alcancar e diretamente nds colaboramos pra isso, entdo quando eu
encontro na rua alguns ex-alunos e é..., eles sempre me abracam, é:::, sdo rapazes e
mogas hoje..., alguns..., e... eu estava até falando com ( ) que as vezes eu tinha um
problema, que o meu marido, ele € extremamente ciumento, e ele chegava pra mim na
festa, ai os meninos, professora “...”:::, vinham me abracavam e ele olhava assim..., e
eles chegam pra mim e dizem, professora eu t6 fazendo tal faculdade, era isso que vocé
queria?, era professora!, as vezes eles chegam em mim, eles chegam na sala e dizem,
professora vem me ver aqui também na porta, professora eu passei em tal faculdade, eu
passei em tal curso, entdo com isto eu vejo que ele realmente conseguiu ter €xito,
porque ele persistiu e através dessa orientacdo ele conseguiu ter €xito porque ele estd
realizando os sonhos dele, no momento que ele vai parar, que ele traca uma outra
estratégia pra vida dele, que ndo era aquilo que ele estava almejando, eu acho que esse
aluno nao teve éxito, por maior que tenham sido as suas notas, ele tinha que alcancar o
que ele deseja. [10:28]

I- E o que levaria esse aluno a ter esse éxito? [10:32]

P2- Primeiramente, é..., vocé incentivar!, eu acho que o incentivo é fundamental, tem
alunos que as vezes chegam pra mim e fazem, professora eu queria fazer isso, mas eu
acho que eu ndo tenho capacidade, ai eu digo, mas porque vocé ndo tem?, eu sempre
crio assim uma questdo de amizade, eles vao 14 pra casa..., eles assistem filme..., eles
comem pipoca..., entdo... esse “link” que a gente tem um com o outro, ele desperta:::,
muitos alunos chegam pra mim e dizem, oh professora, eu vou fazer tal curso, ndo estio
mais 14, sdo ex-alunos, eu vou fazer tal curso, a senhora me ajuda?, eu posso ir na tua
casa, tem aluno que chega pra mim e diz alguma coisa desse tipo (...), voc€ pode ir,
vocé sabe que as portas estdo abertas 14 de casa, entdo vocé pode ir, entdo tem muito
isso, tem muito isso, tem muito isso de vocé instigar nele e mostrar pra eles que eles sao
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capazes, porque eu acho que a grande mazela da humanidade hoje € se achar inferior, é
vocé ta precisando de psicologo pra tirar uma barreira da sua vida, vocé se julgando
incapaz, e por conta disso muitas pessoas se perdem no meio do caminho, ndo por
incapacidade, mas por ndo ter uma pessoa que ligue vocé a isso, que lhe mostre que
voceé realmente € capaz, eu fico muito, muito contente quando eu t6 com um aluno, com
alguns alunos que eles fazem assim, professora eu ndo gostava de mateématica mas
agora eu t0 amando, ai professora como ¢ bom, melhor ainda quando eles tem irmaos,
que os irmaos vem tao entusiasmados pra fazer aquela atividade que as préprias maes
chegam pra mim e fazem, o “...”’, minha filha quer ensinar equag¢io do primeiro grau pra
fulano que estd na quarta série...(risadas), mas eu disse, mas ele ndo td querendo
aprender?, mas ele fica 14 passado olhando pra menina, deixa ela ensinar porque ela ta
mostrando que ela t4 gostando daquilo, que ela comecou a despertar..., hoje mesmo nds
estdvamos conversando e uma mae disse pra mim, ndo é?, eu falando que ia fazer essa
entrevista hoje..., ai a mae disse, mas isso € verdade, realmente vocé incentiva porque a
minha filha, ela era tdo:::, ela falou até assim, ela era tdo::: broquinha::: na matematica,
e agora nado, agora ela quer, agora ela vai atrds, quando eu vejo ela ja td fazendo a
atividade, ave mae é porque x € um valor, € um nimero!, € porque..., a ndo, aquilo é um
nimero, é que a gente ndo pode botar um nimero ali porque nao € uma regra, aquilo
dali vai ter que mudar, pode ser tal nimero, pode ser outro nimero..., entdo..., eu acho
1sso muito interessante, acho que estd faltando justamente isso, essa questdo de vocé
sacudir o seu aluno e procurar o meio certo de chegar a ele. [13:32]

I- E..., talvez vocé ja tenha falado um pouquinho disso, mas veja, que elementos da sua
pritica pedagdgica vocé relaciona a esse despertar dos alunos pelo estudo da
matematica? [13:46]

P2- Olha, eu gosto muito de trabalhar brincando, teve um outro dia que minha irma, ela
trabalha com uma das maes dos meus alunos, € minha irma disse que a mae chegou e
disse, mais Lau meu filho € apaixonado por tua irma, ele chega em casa assim, minha
professora é muito palhaga, e também porque eles veem a matematica muito séria, e eu
procuro assim, na medida do possivel trazer alegria pra vida deles, mas eles vendo que a
matematica ¢ pra ele, no quinto ano, no caso no sexto ano, na quinta série deste ano eu
comecei ensinando matematica pra eles na primeira aula mostrando a eles que em tudo a
gente tem matematica, ai quando eu encontrava um deles na rua, porque eu dei essa
sugestio, eles sempre falavam pra mim, MATEMATICA:::, entio sempre que eles me
vém na rua eles fazem, professora:::, MATEMATICA:::, entdo isso, eu acho que, que...,
a questdo do éxito nas aulas de matematica ¢ eu tentar simplificar e mostrar a eles que a
matematica nao € essa questdo de papel e livro, eu mostro a ele que a gente pode brincar
com a matematica e trazer experiéncias da vida dele em matematica, outra coisa que
eles adoram que eu amo fazer com eles, € quando eu vou ensinar fracdo, a gente traz
bolo, a gente traz laranja..., entdo a gente faz uma festa, ai eles dizem, ah professora é
isso? é!, e musica, eu inventei uma musiquinha com eles, ai eu comeco e me viro, € me
transformo, e desarrumo o cabelo, e olho pra eles e eles comecam a rir, e ai eu digo pra
eles, vamos cantar, vamos pra o show, e a gente faz o show (...), e isso eles
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compreendem, entendeu?, entdo eu acho que € essa questdo de vocé€ ensinar de uma
forma descontraida, e eu até brinco com eles, olha quando a diretora entrar, acabou,
todo mundo fique calado pelo amor de Deus!, se ndo, vio me chamar de doida..., teve
um dia que eu tava dando aula e o pai olhando, quando eu percebi que o pai tava
olhando eu me vi, ai eu kkkkk, professora, pai kkkkkkkk o pai entre, mas eu acho que
essa forma de vocé€ usar a brincadeira, a ilusdo, que a gente ja tem uma vida tao
carrasca, tdo séria, que chegar com a matematica que tem muitas regras, acho que tem
que ser brincando [16:25]

I- Legal, adorei essa entrevista contigo, adorei mesmo kkkk..., e assim..., agora fique a
vontade pra colocar algo mais que vocé queira falar, acrescentar nas perguntas. [16:40]

P2- Nada, €..., gostaria de agradecer, fiquei muito::: emocionada em saber que deixei
muitos alunos motivados, eu encontro com eles na rua e eles fazem, professora!, porque
a senhora ndo vai ensinar 14, eu digo, oh!!, meu amor... eu ndo sou funcionéria do estado
AINDA..., mas professora a senhora quer ser?, hum, hum, sei ndo, acho que ndo:::, ai
eles brincam demais, mais eu fiquei muito, muito emocionada, até cheguei hoje falando
pra minha coordenacdo, dizendo até que eu nao sabia disso, porque em sala de aula eu
sou uma professora, EU, eu me acho muito, eu cobro demais, eu brinco, tem alguns
momentos de brincar, mas eu, eu puxo muito por eles, porque eu sei que de certa forma,
eu até falo pra eles, vocés estdo assim comigo hoje, mas quando for futuramente vocés
vao olhar pra mim e dizer, professora me ensine, e EU NAO VOU ENSINAR, entio eu
fiquei muito, muito lisonjeada de fazer esta atividade, esta entrevista, e feliz por saber
que eu fui citada por alguns alunos, acho né?! [18:01]

I- Bastante! Acho que a professora mais citada!, porque realmente assim, eles gostam
muito da escola e do trabalho dos professores, muito legal, e eu também estou muito
feliz por fazer esta entrevista com voceé que foi professora das minhas duas filhas, e elas
também sentem saudade de vocé. [18:21]

P2- Ai, que bom! [18:22]

I- Viu?, entdo obrigada e eu creio que € o suficiente, mas se for necessario fazer mais
alguma coisa posso contar com vocé? [18:30]

P2- Com certeza, pode contar! [18:34]

Palavras: 2 719
Aprender/aprendizagem: 9 (0,3%)
Alunos: 34 (1,25%)

Eles: 89 (3,2%)

Matematica: 24 (0,9%)

I- (25 de outubro, 08:56)
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Oi professora Luciana, primeiramente parabenizo vocé pelos filhos, sei que deves estar
vivendo um periodo emocionante da sua vida, e o que estd lhe exigindo mais tempo
também, mas, se for possivel, gostaria muito de entrevista-la para a minha dissertacdo
do mestrado, visto que vocé foi mencionada em alguns questiondrios como uma
professora que motivou a aprendizagem dos seus alunos, se possivel, dé-me o nimero
do seu celular para eu lhe explicar melhor, pois poderemos fazer a entrevista aqui em
Belo Jardim, quando vocé vier (uns vinte minutos aproximadamente), ou posso também
entrevista-la pelo face caso nao seja possivel pessoalmente, um forte abragco, Deus te

abengoe!

P3- (25 de outubro, 10:00) Ol4 Josenilda, que prazer té-la por aqui, obrigada pelos
parabéns, e terei prazer em colaborar com sua tese, fico feliz em saber que consegui
motivar alguns alunos,

meu cel é XxXx Xxxx, abracdo!

P3- (8 de janeiro, 13:32) Josenilda, a entrevista pode ser feita em pedacos?, vai
deixando a primeira pergunta inbox que vou te respondendo, isto é, se for possivel

assim
I- (8 de janeiro, 21:05) ok

I- (8 de janeiro, 21:12) Boa noite professora!

P3- (8 de janeiro, 21:17) Boa noite Josenilda!

I- (8 de janeiro, 21:17) Podemos comegar agora e se nao der tempo continuar depois?
P3- (8 de janeiro, 21:18) ok

I- (8 de janeiro, 21:18) entdo vamos comecar, boa noite, professora!

P3- (8 de janeiro, 21:19) Boa noite

I- (8 de janeiro, 21:20) Em primeiro lugar agradeco por sua participacdo e
principalmente por sua contribui¢ao com essa investigacao.

P3- (8 de janeiro, 21:21) E sempre um prazer contribuir com a educaco e com aqueles
que fazem dela uma missdo.

I- (8 de janeiro, 21:22) Obrigada!, fique bem tranquila quanto as respostas, pois nao
existem respostas certas ou erradas, apenas interessa-nos sua opinido sobre o tema em

questdo, ou seja, sobre a aprendizagem dos alunos em [HAteMAtca.
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P3- (8 de janeiro, 21:22) ok

I- (8 de janeiro, 21:22) Sendo assim, gostaria de saber qual sua percepcdo sobre o
ensino da [atematiea hoje?

P3- (8 de janeiro, 21:26) Para nés um grande desafio, pois somos chamados a trabalhar
de forma bem diferente daquela a qual aprendemos ao mesmo tempo que alunos e
professores ainda mantém crencgas de que a aprendizagem se da através da repeticdo de
exercicios, embora sejamos convidados a inovag¢do ainda nos pegamos com aulas
expositivas com pouco desenvolvimento da investigagao.

I- (8 de janeiro, 21:29) Interessante observagao professora, e quanto a capacidade de
aprender do aluno, na sua opinido € algo inato ao individuo ou € construido por fatores
externos?

P3- (8 de janeiro, 21:36) Na minha opinido o estimulo, a motivacdo o equilibrio
emocional e principalmente a vontade elevam a capacidade de aprender que o ser
humano ja possui, ou seja contribuem e facilitam o desenvolvimento.

I- (8 de janeiro, 21:39) Mas a senhora considera mais importante os fatores internos ou
os fatores externos?

P3- (8 de janeiro, 21:39) Os fatores externos.

I- (8 de janeiro, 21:43) ok, creio que nestes fatores externos também estd inserida a
pratica pedagdgica do professor, certo?

P3- (8 de janeiro, 21:43) sem duvida, é o professor peca importantissima nessa
motivacdo e nessa vontade de aprender, quantos depoimentos ouvimos de que tal
professor me fez gostar de estudar ou o contrério.

I- (8 de janeiro, 21:48) Verdade. e neste sentido gostaria de saber como voce avalia sua
pritica pedagégica? De que forma ela tem contribuido para aprendizagem dos seus
alunos?

P3- (9 de janeiro, 08:32) Tento transformar minha pratica pedagdgica em algo mais
atrativo, invador e construtivo, embora confesse que ainda tenho dentro de mim
algumas ac¢des conservadoras, busco a afetividade para ser a base no relacionamento
entre mim e os alunos e percebo que tem dado certo, estou sempre atenta as situacdes
para tranformd-las em momentos de aprendizagem, a tecnologia tem sido minha
parceira para ajudar nessas inovagoes.

I- (9 de janeiro, 09:17) E tens percebido resultados positivos dentro dessa prética? E

possivel citar algum exemplo?

Universidade Lus6fona de Humanidades e Tecnologias — Instituto de Educagao

XXXII



Josenilda Maria de Lima Abreu — Exito de Aprendizagem no Ensino da Matemética: estudo realizado
com alunos do Ensino Médio da Escola de Referéncia em Ensino Médio de Belo Jardim/PE

P3- (9 de janeiro, 09:58) Ano passado tive uma experiéncia com uma turma que era o
terror entre os professores, ndo s6 com problemas disciplinares como também com
dificuldade na aprendizagem, vieram de uma escola da zona rural com uma bagagem
muito inferior aos demais e um nivel baixissimo, isso fazia com que eles nao tivessem
vontade nenhuma, era uma turma apdtica. parecia que nds professores estivamos
falando em grego pra eles, eles ndo reagiam a nenhum estimulo e ai comecara os
problemas de relacionamento, em particular comigo por causa da disciplina que pra eles
era a pior de todas e consequentemente passaram a nao gostar de mim e eu deles, um dia
entdo decidi parar tudo e fazer um trabalho de auto estima, comecei pedindo perdao e
reconhecendo meus erros, dizendo que estava sendo rude com eles e que a partir
daquele dia tudo iria mudar eu passaria a tratd-los com mais carinho e compreensao e
queria em troca mais atencao e boa vontade nas aulas, e foi fantéstico o resultado todos
nés cumprimos o que prometemos durante aquela conversa franca, e ouvi muitas
lamentacdes dessa turma ao precisar sair de licenga antes do fim do ano, conclusdo a
Miatematicd ficou bem mais leve pra eles e o trabalho pra mim.

I- (9 de janeiro, 10:01) Bem interessante essa experiéncia!, bem..., professora, ndo ha
como se falar em pratica pedagdgica sem falar em avaliagdo, entdo..., 0s processos
avaliativos que voceé utiliza tém sido eficazes na comprovacao do nivel de aprendizagem
dos seus alunos? De que forma isso se da?

P3- (10 de janeiro, 10:37) Avaliacao € um tema polémico e bastante complexo, embora
sejamos cobradas em tranformar ao resultado da aprendizagem em nimeros, tento fazer
essa avaliacdo no dia-a dia, no contato verbal e escrito dos alunos. Somando valores a
cada tentativa seja ela exitosa ou ndo, porque acredito que nos erros também ha
aprendizagem, afinal esse deve ser o objetivo de avaliar, rever o que ndo foi aprendido.
I- (10 de janeiro, 21:15) Oi professora!

P3- (10 de janeiro, 21:16) Oi Josenilda, desculpe-me na demora das respostas mas é
porque minha vida t4 uma correria mesmo.

I- (10 de janeiro, 21:18) Nao ha do que se desculpar, sua contribui¢cdo esta sendo muito
valiosa pra mim, e continuando..., gostaria de saber quais os principais instrumentos de
avaliacdo utilizados por vocé?, vocé considera que eles apontam a realidade do nivel de
aprendizagem dos seus alunos?

P3- (10 de janeiro, 21:22) Exercicios, questionamentos orais, atividade em grupo, jogos,
simulados e a famosa prova, alguns conseguem apontar o nivel de aprendizagem dos

alunos, mas a maioria deles ndo, principalmente a prova, sempre me angustio muito ao
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corrigi-las porque na maioria das vezes o resultado é muito inferior ao que percebo em
sala.

I- (10 de janeiro, 21:26) Vocé se satisfaz com os resultados obtidos, ou seja, as notas
obtidas pelos alunos nas avaliacdes escritas ratificam as notas referentes as suas
avaliacdes quanto a observacdo da participacdo e desempenho individual dos alunos?
(Enquanto eu estava digitando vocé respondeu a pergunta)

P3- (10 de janeiro, 21:27) rsrsrsrsrsrsrsrsrsrs

I- (10 de janeiro, 21:30) E quando observamos o nivel de aprendizagem dos alunos
estamos falando em éxito de aprendizagem, sendo assim, para vocé€ o que significa um
aluno ter éxito de aprendizagem em fatematica’

P3- (13 de janeiro, 13:09) Em resumo, €é conseguir associar a teoria utilizada na sala de
aula na vida prética, é conseguir interpretar os problemas [AlGMALICOS ¢ cfetuar a
resolucao da forma mais simples possivel.

I- (13 de janeiro, 19:23) E como vocé consegue identificar que seu aluno atingiu ou nao
este €xito, o que lhe serve de parametro para essa constatacao?

(pai da professora enternado...)

I- (15 de janeiro, 11:18) ok, quando puder € s6 avisar, abraco

P3- (20 de janeiro, 11:18) Abraco.

P3- (20 de janeiro, 17:53) Josenilda quando quiser continuar, estou a disposi¢ao.

I- (24 de janeiro, 09:02) Luciana, mais perguntas. ok?, repetindo a pergunta do dia 13,
referente ao €xito de aprendizagem: e como vocé consegue identificar que seu aluno
atingiu ou ndo este €xito, o que lhe serve de pardmetro para essa constatacao?

I- (26 de janeiro, 12:56) (sei que deve estar cansativo, mas s6 faltam umas duas
perguntas depois dessa)

P3- (30 de jaeniro, 08:24) Oi Josenilda estou em falta com voc€, mas hoje a tarde vou
tentar concluir.

I- (30 de janeiro, 08:24) Ok, ndo ha problema, ja estamos perto de terminar, € o seu pai,
como esta? (...)

P3- (2 de fevereiro, 19:48) tentando responder a pergunta, observo bem como eles
conseguem interpretar e resolver problemas contextualizados, quando eles comeg¢am a
perceber que a _ ndo € apenas cdlculos mecanicos.

I- (2 de fevereiro, 22:13) Ok, mais uma pergunta: ainda quanto ao é&xito de

aprendizagem, em sua opinido, o que leva um aluno a ter éxito de aprendizagem em
Matemitica?
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P3- (13 de fevereiro, 10:56) A empatia entre aluno e professor ajuda bastante no éxito
de apendizagem, mas sem didvida nenhuma acredito que a maturidade em desenvolver o
querer aprender e encontrar sentido no que se estuda € o "ponto".

I- (13 de fevereiro, 10:57) Interessante:::, continuando: que elementos da sua pratica
pedagégica vocé relaciona ao despertar do(s) seu(s) aluno(s) pelo estudo da
matemética?

P3- (13 de fevereiro, 11:14) Tento sempre mostrar aos alunos que ndao importa o que ele
ird fazer com a [atematiea que esti estudando, mas o que a atematied vai fazer com
ele. Tentando mostrar que, uma vez tendo aprendido [Hatematica ele sofre uma
transformacdo e que vale muito a pena o esforco. A comunicacgdo e raciocinio passam a
ser prioridades nas aulas.

P3- (13 de fevereiro, 11:16) Desculpe a demora nas respostas, é o corre corre da vida,
Espero ter colaborado um pouco.

I- (13 de fevereiro, 11:16) Colaborou sim com toda certeza, agora vocé tem algum
comentdrio que considera relevante para o objeto dessa pesquisa, ou seja, o €xito de
aprendizagem cm [Matematica por parte dos alunos?

I- (14 de fevereiro, 21:51) Professora, muito obrigada mesmo!

P3 — (14 de fevereiro, 21:51) Que nada!

I- (14 de fevereiro, 21:51) Deus te abencde, sua colaboragdo foi muito importante para a
minha pesquisa.

P3- (14 de fevereiro, 21:52) Estou as ordens, ainda ndo me inspirei para as
consideragdes finais, vou ver se fago daqui pra amanha rsrsrsrsr

I- (14 de fevereiro, 21:53) kkkkkkkk, ok, eu aguardo, ndo se preocupe!

P3- (14 de fevereiro, 21:53) Ok.

I- (19 de outubro de 2013, 10:54) Xxxxxxx, estou precisando de mais um favorzinho
seu, estou na reta final da minha dissertacdo e escrevendo sobre o meu parecer quanto
aos resultados das entrevistas, percebi que ndo pedi pra vocé fazer um relato sobre voce,
sobre sua formagdo académica e sua experiéncia profissional, os detalhes técnicos vocé
jé me forneceu naquele formuldrio, mas preciso de algo mais espontineo, interativo,
preciso sentir voce, sua satisfacdo, enfim........... , se for possivel, tenho apenas uns 3 dias
pra finalizar. Aguardo sua resposta, espero que possas me ajudar novamente, abraco!
P3- (20 de outubro de 2013, 19:40) oi Josenilda t6 esperando as criancas dormirem

pra responder.
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I- (20 de outubro de 2013, 19:47) ok, € bem simples,s6 preciso saber como se sente
nesta profiss@o, com os seus alunos, sua satisfacao...

P3- (20 de outubro de 2013, 21:31) oi Josenilda, vou tentar responder agora, embora
seja um pouco complexo expressar um sentimento, nossa profissao tem sido
massacrada, mas em meio ha tantas turbuléncias a forca que vem de dentro, de gostar do
que faco, de me realizar quando estou numa sala de aula ainda € maior, nesses 20 anos
em que sou professora da Rede Estadual ja me ausentei por alguns periodos de sala de
aula como vocé sabe, e a cada retorno me convengo mais de que 14 € o meu lugar, o
sucesso de um aluno que seja, ja me faz sentir que ainda vale a pena.

I- (20 de outubro de 2013, 22:06) Era exatamente isso que eu queria saber, obrigadao,

mais uma vez!

Palavras: 1 995
Aprendizagem: 26 (1,3%)
Aluno: 23 (1,2%)

Ele: 11 (0,5%)
Matematica: 12 (0,6%)

I- Boa noite professora Fatima! [00:07]
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P4- Boa noite! [00:08]

I- Bem, eu estou aqui, como ja foi informado pelo resultado da aplicacdo dos
questiondrios com os alunos, onde alguns alunos disseram que vocé foi motivadora da
aprendizagem deles em matematica, isso ¢ muito bom..... [00:22]

P4- Que bom, eu fico feliz com isso! [00:23]

I- E ai, eu estou busca realmente saber a respeito daqueles alunos que tem tido uma boa
aprendizagem em matematica, o que tem contribuido pra isso para esse éxito de
aprendizagem em matematica, e pra isso agora, ja que vocé foi citada como aquela
professora que motiva, entdo gostaria que vocé€ respondesse algumas perguntas, sim...,
primeiro antes de tudo gostaria que vocé falasse um pouquinho da sua vida profissional,
sobre sua formacdo académcia... [00:52]

P4- Minha vida profissional é professora de matématica..., eu sempre fui apaixonada por
nimeros, minha grande voca¢cdao mesmo, minha grande paixao era pra ser psicologa, ter
feito psicologia, mas sempre gostei muito de trabalhar com niimeros também, e como na
época era muito dificil sair daqui pra estudar, sair do distrito Xucuru daqui de Belo
Jardim, entdo ndo tive essa oportunidade de estudar em outra cidade pra fazer
psicologia, entdo fiz..., também ndo tinha matematica, entdo fiz biologia, e
especializacdo depois, complementei em matematica, porque também eu sempre tive
uma grande paixdo por nimeros, eu sempre gostei de trabalhar com nimeros, e:::, sou
professora hoje porque..., por incentivo de minha mae por incrivel que pareca, mas amo
o que faco, eu amo minha profissdo, porque ela é a profissdo das profissdes, ndo €7,
professor € a profissdo das profissoes, entdo eu ndo sou somente professora, eu sou
psicdloga:::, vocé € médico:::, entdo todas as outras profissdes estdo dentro dessa
profissdo que eu exerco hoje e estou muito feliz por ter escolhido j4 a vinte e cinco
anos..., vinte e seis anos que tenho de Estado, tenho cinco anos de Municipio, ja
trabalhei em emprego também, j4 trabalhei na Acumuladores Moura, mas eu amo o meu
trabalho, eu amo trabalhar com os alunos, eu ndo consigo me ver assim, fora de uma
sala de aula, eu gosto muito desse contato com os alunos, at€é mesmo porque quando eu
disse que gosto da psicologia, eu gosto muito de observar em cada um o
comportamento:::, ndo €?, ver o que sente cada um, como tratam os outros, como eles
chegam..., a atitude de cada um, isso pra mim € importante::: dentro da profissdo que eu
estou exercendo::: e também pra que um dia eu sonhei e ainda espero realizar ndao
profissionalmente, mas pelo menos pra realizagdo pessoal, eu costumo dizer assim...,
que eu sou..., tem os filhos adotivos e os filhos bioldgicos ndo é?, e..., biol6gicamente
eu sou psicologa, mas eu amo de coracdo, eu amo a matematica também, sou psicologa
de coragdo e... [04:03].

I- Ai, nesses vinte e seis anos sua experiéncia foi no ensino fundamenteal, no ensino
médio, ou em ambos? [04:08]

P4- E no fundamnetal e no médio. [04:12]
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I- E a sua formacao foi aqui na faculdade? Na FABEJA? [04:16]
P4- Foi aqui na FABEJA mesmo. [04:18]

I- MUITO BEM, entdo vamos comecar... Qual a sua opinido hoje sobre o ensino da
matematica? [04:30]

P4- Veja, hoje eu acho que os alunos, eles estio muito acomodados assim com jogos,
nio €7, trabalhando, porque a base de tudo na matematica sio as operacdes
fundamentais, e hoje eu vejo uma deficiéncia muito grande em relagdo as operacodes
fundamentais e..., antes a gente estudava a tabuada e hoje € uma coisa ultrapassada, é
verdade, mas na época que eu estudei também minha tia que € Alice Bezerra, que
também foi diretora da escola em Xucuru, €..., ela trabalhava de uma forma bem:::
diferente com a gente também, de forma atualizada até, porque ela trabalhava com jogos
a matematica, mas que eu aprendi muito mesmo com minha mae, em casa, e hoje os
alunos, eles ndo estudam , pelo menos os da rede publica, a gente passa atividade pra
casa, mas a gente percebe que eles nao fazem as atividades em casa, eles deixam pra
fazer na escola, entdo existe também essa relacdo, essa distancia, pai e filho, em relagao
a educacdo, e acho que ainda precisa avancar muito nisso ai, porque... essa defasagem
se vé na matematica, porque tudo que vocé vé na matematica envolve uma das
operacdes fundamentais, e os alunos tém muita dificuldade, entdo eles pegam a
calculadora, e tem gente que diz, mas com a calculadora eles vdo memorizando, eles
nao vao memorizando, eles vao se acomodando a cada dia mais, eu vejo dessa forma, e
nesse novo sistema, fazendo atividade, refazendo atividade, o professor tem que se virar
pra que ele atinja a nota quando muitas vezes ele ndo tem condicdes, ndo tem
capacidade pra atingir uma boa nota, ¢ o que falta muito, muito ai €... talvez no
fundamental I seja trabalhar mais com as operacdes fundamentais e deixar o resto da
matematica pra frente , porque com um bom desempenho nas operacdes ele desenrola a
matematica pra o resto da vida. [07:10]

I- No caso, nés ja estamos falando em aprendizagem, ndo €?, entdo nesse caso a
capacidade de aprender, vocé acha que vem algo inato do individuo, ou seja vem dele,
ou é construido? [07:28]

P4- Eu acho que os dois caminham juntos, ndo é?, ninguém é bom em tudo, nds
sabemos que ninguém € bom em tudo, mas quando vocé tem incentivo de alguém as
coisas podem melhorar, ndao €?, porque eu ja vi alunos que detestavam a matematica,
mas pela forma de vocé trabalhar com o aluno:::, pela amizade, a paciéncia..., a
metodologia..., entdo desperta aquela sede de aprender do aluno também, e... ja teve
aluno que chegou a dizer assim, que odiava a matematica, mas que hoje ia fazer
vestibular pra matematica, porque queria ser um professor de matematica como a
professora Xxxxxx, isso pra mim é um maior orgulho, sabe eu fico::: orgulhosa até
demais em saber que uma pessoa que detestava tanto a matematica passou a aprender a
gostar e dizer que aprendeu a gostar com a minha pessoa. [08:34]

I- No caso esse € o fator externo, ndo €? [08:38]
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P4- Sim. [08:39]

I- E o que seria assim:::, que tornaria a capacidade de aprender assim, como algo dentro
dele, o que poderia ser? [08:48]

P4- Algo dentro dele... pra que ele aprenda a matematica... [08:52]

I- E:::, ou entdo vocé estd concordando que € bem::: dele, é mais o fator externo que
contribui, € isso? [09:02]

P4- Nio, os dois caminham juntos, ndo é?, primeiro ele precisa, pra aprender também,
ele precisa aprender a gostar daquilo que ele estd aprendendo, ter um certo interesse,
precisa sentir sede e fome por aquilo que a gente vé, certo?, € como na matematica, se
trabalha com nimeros, ele tem algo dentro dele que vai mové-lo pra gostar de trabalhar
com os numeros, ndo €?, pra despertar esse interesse pelos nimeros, mas s6 vai ter um
bom aprendizado mesmo se for trabalhado, trabalhado tendo um bom incentivo, eu vejo
dessa forma, porque se, agora... quando a gente gosta e a gente ndo consegue encontrar
ali na sala de aula, mesmo buscando em livros, com outras pessoas vocé consegue
aprender, quando a gente precisa querer também, ndo é?, mesmo que voc€ ndo seja tao
bom na matematica:::, em outra disciplina:::, mas por pouco que seja vocé€ tem pra..., de
bom, ali naquela disciplina pra vocé aprender, entdo se tiver alguma coisa que vai te
despertar mais interesse, te motivar..., vocé vai aprender, vai querer sempre mais, mais,
mais..., € como uma coisa que vocé vé€ pela primeira vez, que antes ndo tinha um
computador, uma maquina de calcular, ndo é?, e hoje::: vocé tem, mas pela primeira
vez quando o aluno vé aquilo ali despertou a curiosidade de mexer ali, saber o que é€...,
entdo € isso ai, até vocé ir mostrando esses caminhos pra ele de que a matematica existe
na vida dele no dia-a-dia e tudo que ele faz a partir do momento que ele acorda, ele ja
estd trabalhando com a matematica , que a matematica mora dentro dele, que ele passa o
dia com a matematicd..., trabalhando, e mostrando esses caminhos da matematica, do
dia-a-dia, do seu cotidiano, de tudo que ele faz, o que ele compra..., o que ele vende...,
entdo..., do horario que acorda..., do hordrio da alimentagdo..., como ¢ matematica,
entdo pra que ele veja que tem, que faz sentido na vida dele, que ele precisa da
matematica, acho que a gente precisa mostrar isso ao aluno, nao é?, que é algo
importante na vida dele, que esté presente no seu dia-a-dia e que ele precisa, pra que ele
venha também a aprender a gostar, a ter mais interesse pela matematica... [12:10]

I- Dentro desse pensamento ainda, como vocé avalia a sua pratica pedagégica, de que
forma ela tem contribuido com essa aprendizagem dos seus alunos? [12:17]

P4- Eu fago justamente isso que eu acabei de falar, de mostrar pra ele o quanto a
matematica ¢ importante na vida da gente no dia-a-dia, procurar ser mais amiga do
aluno..., pra que ele possa conversar mais, se abrir mais, ter mais facilidade para o
didlogo..., porque... tem alunos que sdo muito timidos, perguntas..., eles t€ém duavidas,
mas tem vergonha de perguntar, porque acha, ah ndo, porque se perguntar de novo a
professora vai achar que, que eu sou burro:::, meus colegas..., € eu sempre costumo
dizer a eles o seguinte, que ninguém é bom em tudo, ninguém aprende tudo pela

Universidade Lus6fona de Humanidades e Tecnologias — Instituto de Educacio

XXXIX



Josenilda Maria de Lima Abreu — Exito de Aprendizagem no Ensino da Matematica: estudo realizado
com alunos do Ensino Médio da Escola de Referéncia em Ensino Médio de Belo Jardim/PE

primeira vez, entdo se eu tenho mais facilidade em matematica, as vezes o professor
explica eu aprendo, muitas vezes ele explica e eu ndo entendo, vem um colega meu eu
formo grupo com os coleguinhas e eles vao, eles vao conseguir aprender com o outro o
que ndo aprendeu comigo, nao é?, com o proprio professor, por conta da linguagem
deles, muda a linguagem, do professor para o aluno e a forma de eles trabalharem, de
uma forma diferente, voc€ mesmo percebe o quanto eles sdo curiosos, s@o criativos,
quando vocé d4 essa liberdade pra eles, entdo eu procuro o maximo ser amiga do meu
aluno, deixé-lo a vontade, fazer com que ele tire suas dividas, sempre eu digo que ele
ndo leve duvida pra casa..., pergunte agora e nao se cale para sempre, porque niao &
casamento (risadas), e eu acho que € isso que tem contribuido, tem alunos, pessoas, que
eu ja dei aula particular também, que tinham trauma em matematica porque os
professores criticavam, que eram burros, que nao aprendiam, que ndo tinham jeito, que
ndo tinha solugdo e..., gracas a Deus conseguiram aprender comigo e eu fiquei muito
feliz e o que eu fazia era isso, que eles nao se sentissem inferior a ninguém, que eles tem
a mesma capacidade de aprender dos outros, basta querer, ter paciéncia, perguntar
sempre, sempre nas dividas que tivessem que eu estivesse explicando por um caminho,
um método que eles achassem que estava dificil eu seguia por outro, porque nao existe
um caminho, existem vdrios caminhos, e agente precisa aprender a procurar a
necessidade do aluno desde que chegue até ele. [15:33]

I- E quanto a questdo da aprendizagem ¢ dificil de avaliar, ndo é?, ai chegamos a
avaliacdo agora, os processos avaliativos que vocé utiliza tém sido eficazes na
comprova¢do do nivel de aprendizagem dos seus alunos?, de que forma isso se da?
Vocé acha que a forma como vocé vem avaliando tem sido eficaz para mostrar
realmente o que ele sabe? [16:00]

P4- Sim!, pelo menos eu acho que sim (risadas), eu gostaria que fosse melhor, mas é o
que eu digo, o que dificulta mais € que eles continuam ainda com muita dificuldade nas
OPERACOES FUNDAMENTALIS, bato sempre nessa tecla, que eles precisam se
esforcar mais, estudar mais, deixar essa mania de tudo no mundo, tem a calculadora:::, e
fazer pela calculadora e ir se acomodando, eles ndo estio memorizando, também ndo é o
DECORAR ¢ o APRENDER MESMO, de fato. [16:44]

I- Vocé sente no caso, quando vocé vai fazer uma atividade assim, vocé sente se ele teve
a preocupacgao de se preparar para aquele momento? [16:52]

P4- Alguns alunos sim, mas eu digo que a maioria ndo, e ai essa realidade até se
contradiz um pouco porque também depende da turma, tem turma que a gente sabe que
maioria foi realmente satisfatéria, mas existem aquelas turmas que sdo de alunos
repetentes:::, aqueles alunos que vem de anos que ndo estudam mais... também...,
alunos que tem muitos problemas em casa também..., de familias desestruturadas..., vejo
muito isso, alunos que parecem até que perderam a vontade de viver, e isso déi muito
sabe.., vocé olhar para um aluno, um adolescente, e ver que ele é uma pessoa que ndo
tem nem vontade de viver, que ndo liga mais pra vida, que pra ele tanto faz estudar...,
vai pra escola mas acha que... para os pais receberem o bolsa escola, ndo €?, e os pais
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z

obrigam mais por esse motivo, eles se preocupam mais por isso, nao é nem pela
aprendizagem do aluno, mais a preocupacdo por conta do que ele recebe, mas ndo pela
aprendizagem do filho. [18:24]

I- A questdo da prendizagem ¢ um pouco mais fécil, mas a questdo do éxito € um pouco
polémica, ndo €?, mas assim, sendo uma questio de opinido, pra vocé, o que significa o
aluno ter éxito de aprendizagem em matematica? (...) , assim, o que faz com que vocé
identifique, ah esse aluno aqui tem éxito de aprendizagem em matematica aquele ali nao
tem! (...), o que vocé observa nele, o que vocé ..., porque cada um tem um parametro
diferente, ndo €7 [18:57]

P4- (...) Olha..., porque s@o duas realidades assim..., sdo coisas bem diferentes, trabalhar
com o fundamental, ndo €?, e o trabalho com o médio, o médio que eu trabalho em
Xucuru que € anexo do Frei Cassiano, sdo alunos que ja sabem o que querem da vida,
sabem porque querem, e::: sdo alunos que eu digo assim, sdo bons::: ndo sé na
matematica como em outras disicplinas também, em vestibulares eles também sempre
se destacam, mas na..., no fundamental estd o grande problema, aqueles que se destacam
mais sdo aqueles que os pais t€m mais preocupacdo, sempre estdo na escola..., estdo
preocupados em saber como eles estdo, eles fazem as atividades em casa, eles sabem
que eles estdo fazendo as atividades, que no dia seguinte eles chegam com ele pronto,
entdo sdao alunos que estudam, os pais em cima trabalham com eles em casa, eles
chegam mostrando o que fizeram, o que os pais ensinaram, e... outros nao!, eles nao tém
a contribuicdo dos pais, entdo quando eu vejo que o aluno realmente teve €xito em
matematica, eu vejo assim.......... , tem turma, depende da turma que eu falo, ndo €7, é...,
da pra vocé entender dessa forma em relagdo a ocupacdo que os pais t€m, mas também
tem aqueles que voce sabe que os pais ndo contribuem muito, mas que eles QUEREM, é
deles mesmo na escola, eles buscam, eles ndo entendem e voltam 14, perguntam,
procuram tirar suas duvidas, e:::, quando vocé faz uma avaliagdo, vocé v€é um bom
resultado e eu sei que o que eu fiz realmente valeu a pena, ndo é? [21:18]

I- Voce consegue comprovar se ele consegue resolver as questdes que foram propostas?
[21:24]

P4- E isso. [21:25]

I- Eu ndo vou fazer a préxima pergunta porque vocé ja respondeu (risada), visto que
seria, o que leva um aluno a ter éxito de aprendizagem em matematica e vocé colocou ai
que seria a questdo do acompanhamento dos pais. [21:38]

P4- Também, ndo é?, aqui na escola tem dado certo, até eu lembro, eu dando aula sobre
o inicio dos ndmeros, ndo é?, o inicio dos nimeros, como era que eles contavam
antigamente, aquela historinha toda que a gente da no sexto ano..., com uns quinze dias
depois chegou um aluno com um jornalzinho, ai disse, professora::: olha o que eu
trouxe pra senhora, aquela aula que a senhora deu a gente td aqui nesse jornalzinho a
histéria dos nimeros, ficou tdo feliz, ndo €?, porque ele teve o interesse de quando
pegou o jornal que tinha a histéria dos nimeros, ele lembrou da aula que eu dei, e
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chegou com o jornalzinho e os outros alunos olhando também e vendo que é realmente,
perguntando como vocé€ conseguiu esse jornal?, porque ndo € tdo fécil ter jornal, tem
deles que trabalham e pegam jornais velhos e levam pra casa, mas como eles trabalham
e ajudam o pai e foi descobrindo e viu que tinha alguma coisa de matematica e teve
interesse em ver o que era, e isso € muito bom quando o aluno também gosta de ver, é
FUNDAMENTAL, € realmente fundamental a leitura, eu sou apaixonada pela leitura,
entdo que um aluno, que ele goste de ler, vocé incentiva o aluno a ler, até porque a
matematica mexe muito com interpretacdo, hoje principalmente, porque antes era aquela
coisa seca a matematica, mas hoje ndo, a gente trabalha baseado em problemas, dentro
até do proprio cotidiano eu peco pra eles formularem problemas envolvendo tudo que
eles trabalham, uns que trabalham vendendo picolé:::, o que ele fez naquele dia:::, pra ir
despertando mais a curiosidade dele, pra ver se mexe mais com ele neste sentido,
porque antes a gente via que a matematica sé servia mesmo pra contar, mas nés vemos
que envolve todo o nosso dia a dia envolve a matematica como eu falei. [23:57]

I- Bem, a dltima pergunta seria em relacdo aos elementos da sua pratica pedagdgica que
voceé relaciona o despertar dos seus alunos pelo estudo da matematica, vocé ja falou,
mas... [24:12]

P4- Eu falei que eu gosto de trabalhar com jogos, porque o aluno gosta muito de
brincar, entdo..., jogo da memoria, (...) labirinto..., e principalmente eu convido o aluno
a ler, até no préprio livro, quem 1€ esse problema?, quem I€ o outro?, fazendo
questionamentos dessas coisas para despertar mais o interesse do aluno, tem até alguns
que dizem assim, a aula hoje professora ¢ de matematica ou ¢ de portugués?, eu digo,
gente o que € que ta af escrito ndo ¢ matematica?, entdo portugués, matematica, todas as
disciplinas, elas todas caminham juntas, como nds, nés caminhamos de maos dadas,
ninguém caminha sozinho, sempre um precisa do outro, assim também a matematica, o
portugués, as ciéncias..., vejam quantas coisas de historia, de geografia, de ciéncias que
tem no livro de vocés, ndo é?, e isso é matematica. [25:32]

I- Muito bem professora, foi 6timo, agradeco, e dentro dessa conversa a cerca da
aprendizagem em matematica tem alguma coisa que vocé gostaria de acrescentar?,
alguma coisa que ndo foi dita...,, que vocé considere importante ser acrescentado?, ou
nao? [25:58]

P4- Gostaria assim..., que os professores trabalhassem mais no fundamental um ((séries
iniciais)) as quatro operacdes fundamentais, trabalhassem problemas, trabalhassem mais
interpretacdo de texto pra que o aluno quando chegue no fundamental dois ((séries
finais)), no sexto ano, ele tenha um bom desempenho na matematica, porque muitas
vezes a gente pega aluno de nono ano que tem a maior dificuldade de multiplicacdo e
divisd@o até mesmo em subtracdo, tem alunos que vao fazer uma adicdo no verso da
prova, no verso do trabalho..., enchendo de tracinhos, de bolinhas, e isso eu acho um
absurdo para os alunos do fundamental dois, entdo... se no fundamental um for mais
trabalhado as operagdes fundamentais e interpretacdo de texto, incentivem bastante os
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alunos na leitura pra que eles tenham bom desempenho, ndo sé na matematica, mas em
qualquer outra disciplina. [27:20]

I- Obrigada! [27:21]

P4- Eu que agradeco, fiquei muito feliz porque citaram o meu nome, eu fiquei muito
feliz porque eu ndo esperava, porque as vezes vocé€ dd sua aula assim, e acha que os
alunos estao distantes, que eles ndo estdo valorizando tanto o que vocé faz e de repente
vocé encontrar alguns alunos, PROFESSORA !!!, obrigada pelo que a senhora fez, pelo
que a senhora ensinou, a aula que a senhora deu..., eu fiz um teste sei 14 onde e eu
passei, lembrei da aula que a senhora deu de vestibular, caiu aquele assunto que a
senhora chamou tanto a aten¢do da gente, que disse que ia servir na vida da gente no
ano seguinte, porque eu sempre costumo dizer ao aluno, aperte o cinto esse ano, no
terceiro ano, aperte o cinto e fagca vestibular, mas ah professora::: a gente nio tem
condic¢des de pagar ndo, ai eu digo, tem sim, aperte o cinto, faca o vestibular que o resto
Deus cuida, porque passou, o resto Deus encaminha, s6 ndo passa numa faculdade quem
nido faz o vestibular, estudem e facam, ndo parem, nao se acomodem, ah professora!, eu
fiz o vestibular, eu passei!, gracas a Deus, eu lembrei da senhora!, do seu incentivo!, pra
mim isso é muito gratificante, porque as vezes voc€ faz uma coisa como se fosse nada, e
de repente eles chegam e abragcam e agradecem por aquilo que voce fez, isso pra mim €
muito importante, eles dizem até assim, teve uma turma que terminou agora o quarto
ano do normal médio, em Xucuru!l, e eles disseram que eu sou, ndo a mae, mas a
psicéloga, porque os meninos chegavam, conversavam, adolescentes, ndo é?, e as vezes
chegavam perguntando coisas sobre a gravidez..., mas professora, ndo é comigo!, e
coisa e tal, mas da pra vocé perceber que é com ele, mas vocé tem que passar confianca
pra que eles possam conversar com vocé pra tirar as ddvidas, e ndo perguntar a colegas,
a amigos que ndo vao levar pra um bom caminho, n@o vao ensinar a coisa certa, entao se
os pais ndo passam essa confianca pra eles, noés fazemos esse papel na escola, entdo €
importante que a gente passe essa confianca de pai..., de mae..., de psicélogo..., o que
eles encontrarem na gente, eu acho isso muito importante, eu fico muito feliz quando
eles me procuram, adoro! [30:02]

Palavras: 3 674
Aprendizagem: 37 (1%)
Aluno: 52 (1,4%)

Ele: 81 (2,2%)

Matematica: 51 (1,4%)
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I- ... Boa tarde professor Julio César![00:03]
P5- Boa tarde! [00:04]

I- Inicialmente gostaria de agradecer por sua participa¢do neste trabalho académico e
dizer que nossa investigacdo se propde a investigar 0s motivos que propiciam aos
alunos terem éxito de aprendizagem em matematica, e..., inicialmente nés aplicamos um
questiondrio com alguns alunos desta escola, os quais mencionaram alguns professores
do ensino médio, alguns professores do ensino fundamental, e, no caso, um professor do
ensino médio, que foi o senhor, e por isso, € o motivo desta entrevista, inicialmente eu
gostaria que o senhor se apresentasse, falasse da sua formacdo académica, da sua
experiéncia como professor, geral, tanto aqui nesta escola quanto em outra escola que o
senhor tenha trabalhado, tempo de atuacdo etc. [01:19]

P5- Boa tarde professora, veja, é..., primeiramente eu sou o professor Julio César e a
minha formacao, eu tenho, eu sou especialista em ciéncias da educagdo, especialista em
docéncia do ensino superior, especialista no ensino de matematica e suas tecnologias e
licenciatura em matematica, eu tenho de doze a treze anos como professor no ensino
médio, entdo minha experiéncia € basicamente no ensino médio, pra ndo dizer que eu
ndo tive experiéncia no fundamental, eu dei uns seis meses de aula assim que entrei no
estado, aulas no ensino fundamental, numa oitava série, acho que foi a tinica experiéncia
no fundamental, o resto, toda experiéncia com relagdo ao ensino médio, ..., mais alguma
coisa a nivel de formacao?::: [02:41]

I- No caso sua formacao, sua licenciatura foi aqui?... [02:44]

P5- Licenciatura em Matematica!, a faculdade a qual eu cursei foi a Faculdade de
Formacao de Professores de Belo Jardim, a especializacdo de Matematica foi aqui na
faculdade..., e essas duas especilaizagdes..., em docéncia do ensino superior e ciéncias
em educacdo eu cursei na FATIN. [03:02]

I- Ok!, entdo vamos a primeira pergunta..., como toda sua experiéncia ¢ em Matematica
eu gostaria de, em primeiro lugar, é..., que o senhor colocasse a sua percep¢do hoje
sobre o ensino da matematica, como o senhor vé essa questao? [03:32]

P5- Como eu vejo o ensino da matematica hoje?, veja o ensino da matematica hoje
comparando-se a décadas anteriores, ele tem mudado muito, a gente sabe assim que...,
esse processo de mudanga, €...., a gente v€ que hoje tem muito a questdo da educagdo
matematica, ndo a matematica aplicada em si, mas enfim a educacdo matematica, entiao
avaliando a educacdo matematica, a gente vé que a educacdo matematica tem evoluido,
o que a gente ainda vé€ hoje, principalmente digamos assim, eu faco parte de uma escola
publica, entdo o ensino da matematica ainda estd muito enraizado naquela maneira
tradicional, muita coisa mudou gracas a Deus e pra melhor, mas a gente ainda sente
ainda, sobretudo em relagdo a escola publica que ainda tem muita coisa da questdao
tradicional, ndo € que tradicional ndo seja bom, ndo tem nenhuma questdo cientifica que
mostre que o tradicional ndo funcione, mas € mesmo como voc€ vé a questdo, ndo da
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matematica, mas da educacio matematica, o conhecimento que vocé deve ter, quer

social, quer cultural, eu ndo quero s6 que o meu aluno seja um matematied, mas que ele
tenha a _ como um todo pra vida, e isso a educagdo _ desperta bem
mais do que a maneira tradicional, entdo eu acho que a educacdo hoje, no caso do
ensino da matematica, nio ¢ essa a pergunta?, tem mudado muito e precisa mudar mais
ainda pra que realmente os alunos tenham um interesse até maior e desperte mais a
estudar, mas assim ainda tem muita coisa da metodologia, muita coisa ainda daquele
processo de ensinar matematica fazendo sé célculo, cilculo e célculo, quando

matematica na realidade nio é s6 isso, e até é, se for a matematica aplicada,

bacharelado, mas a gente ndo esta, nés estamos vendo a questdo da educacdo

_, o ensino-aprendizagem de _ [05:45]

I- E ainda levando em consideragdo as dificuldades que os alunos t€ém nesse percurso.
[05:50]

z.

P5- E.., nfo..., isso ai, seria até normal ter essas dificuldades, porque assim, eu ndo
entendo até hoje, principalmente assim no meio, quer aluno, quer até colegas
professores, eles t€ém uma visdo que..., os alunos tém dificuldade em _, eu nao
vejo bem por ai, eu acho que o aluno em si, ele tem dificuldade em tudo, em aprender
qualquer drea e ndo sO _, tem alunos que vao estudar filosofia e t€m
dificuldade em filosofia, e sociologia, e histéria e geografia, entdo a questdo do ndo
aprender ndo ¢ por ser matematica, mas é uma questdo cultural, social, ndo é uma
questdo s6 porque ¢ matematica, matematica ¢ dificil, ndo!, é uma questio mesmo de
como estudar matematica, como ver a matematica ¢ ai quando vocé percebe na

educacio que se vocé teve uma matematica, que hoje eu nio possa ser um analfabeto

em matematica, no mundo hoje tudo ¢ matematica, entio eu vou ler uma revista, um

N

livro, um jornal, vou assistir a televisdo, entdo eu tenho que ter uma noc¢do da
_, onde eu for eu tenho que ter esse conhecimento _, eu nao preciso
ter aquele conhecimento propriamente dito de regras e férmulas, como toda pessoa,
mas tudo hoje e principalmente as tecnologias fazem uso da matematica ¢ esse
conhecimento [matematico pra eu ndo ser um analfabeto eu preciso ter esse

conhecimento de matematica. [07:13]

I- E ainda na questdo da aprendizagem ve ai outra questdo que € a capacidade de
aprender, e dai eu gostaria de saber sua opinido nesse sentido, essa capacidade de
aprender € algo inato ao individuo?, ou € algo construido por fatores externos? [07:38]

P5- Veja, a capacidade de aprender é de todo e qualquer individuo que tenha, vamos
dizer assim, uma saide mental, at¢é mesmo que nio tenha uma saide mental, vamos
dizer assim, que tenha algum problema, ele tem capacidade de aprender, a questdo do
aprender ai, ah! mas se ele € inato, quer dizer, ja traz, todo e qualquer ser humano ele ja
vem com a sua mente apta a assimilar, a aprender, quer de uma maneira formal, quer de
uma maneira informal, agora! se vocé vai aprender algo formal ai vocé diz o qué?, ah
sdo os fatores externos, mas ndo sdo estes fatores externos que fazem com que se
aprenda, quer dizer, eu preciso ter, a minha mente precisa estar aberta para aprender,
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entdo a primeira coisa para que eu aprenda, é, eu preciso querer aprender, porque € algo
que eu tenho que querer, se eu acho que aprender ¢ importante pra mim, eu aprendo!, ah
mas serd que € inato, ndo!, ndo porque ai se vocé tem, por exemplo, algo que ja vem na
sua genética, vocé deveria ser um cientista, deveria ser algo que ji vem nele, ndo!, cabe
a ser, vamos ver o que realmente vocé quer aprender. o que se identifica com vocé,
entdo!, vocé vai atrds de qué?, de algo que satisfaca aquilo que estd, vamos dizer assim,
te preenchendo, entdo eu preciso pra aprender, eu preciso ter essa percepgao, eu preciso
querer aprender, agora esses fatores externos sim, mas como é que esses fatores
externos vao fazer com que eu aprenda, ora!, quando eu digo fatores externos eu estou
pensando que é uma questdo familiar, que é uma estrutura, vamos dizer assim, afetiva,
psicolégica, um acompanhamento que faca com que vocé sinta no local em que voce
esteja apto, vocé esteja bem pra vocé aprender, ah!, mas de repente eu estou numa
escola, que € uma escola espetacular que tem os melhores mobilidrios, os melhores

professores, mas eu ndo quero aprender, entdo... eu preciso sim! ter um bom
relacionamento com a minha familia, na minha escola, na minha comunidade, eu
preciso ter todo esse entorno, esse apoio, mas eu sO aprendo quando eu tenho
predisposicdo, quando eu quero aprender, entdo veja que é muito complicado porque
ndo € ser fator externo, nao € ser inato, voc€ tem que ter as condi¢cdes externas tem!, tem
que ter uma boa escola, tem que ter mobilidrio, o professor, o material, tudo isso vai ser
uma ferramenta a mais pra que voc€ possa desenvolver a tua capacidade de aprender e
quando € inato, ndo, mas inato pra qué, eu ja nasci com a capacidade de aprender, entdao
eu ndo preciso nem estudar!, quando na realidade ndao é bem isso, voc€ nunca para de
aprender, entdo sua mente estd 14, sua mente estd preparada pra voc€ aprender, se vocé
vai se desenvolver ou ndo € uma questao pessoal. [11:08]

I- Voce coloca algumas questdes em relacdo a fatores externos, citou algumas coisas em
relacdo a fatores externos, e ai me vem a mente € que os recursos tecnoldogicos, no
sentido, por exemplo, esses recursos em termos de materiais didaticos, recursos
didaticos, em matematica, na sua opinido, que elementos, que recursos didaticos
contribuem para a aprendizagem em matematica? [11:43]

P5- Seria o livro didatico, por exemplo, porque assim, eu vejo muito como recursos
externos, eu vejo muito assim, a questao social, familiar, mas assim, se for o concreto
de material didético, veja, é..., eu acredito muito na questdo de vocé querer aprender, se
vocé quer aprender, mas se vocé tem um material diddtico diversificado, eu tenho um
material didatico que mostra de varias maneiras como eu possa aprender aquilo, de uma
maneira concreta, assim vamos dizer, eu nem digo no médio, mas na eduacacdo infantil
e até o fundamental da educacdo basica voce aprende colocando em pratica, vocé vive
realmente, porque o grande problema em relac@o a questdo do aprender matematica ¢ o
de despertar para estudar, vocé tem que despertar, vocé tem que estudar, € o que
acontece vocé tem o material, vocé tem hoje uma ferramenta espetacular que se chama
internet, a nivel de pesquisa, € um recurso que vocé€ tem diddtico, vocé tem hoje um
monte de livros, cada um que tenha uma abordagem diferenciada de varios autores,
vocé tem hoje um material, vamos dizer assim, concreto, € esses materiais, ndo quer
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dizer que isso va fazer com que vocé aprenda mais, ele vai consolidar aquilo que se esta
aprendendo, entdo 16gico, se eu ndo tenho material nenhum didético, entdo que se forca
de vontade, se corra atrds e va aprender, com mais dificuldade mais aprende, ah...
arruma um livro, tira uma xerox, ah! mas eu ndo tenho um livro, entdo vou numa
biblioteca, quer dizer, ¢ muito escasso 0 meu material, mas se eu nao tenho um material
e eu quero aprender isso fica muito mais fécil, por exemplo, se eu estou numa sala e a
sala estd preparada com um clima ambiente, quer dizer 14 tem um ar-condicionado pra
quando estd quente, quer dizer, eu vou estar num ambiente agradavel, eu sei que €
cansativo e todo mundo sabe que estudar € muito cansativo, mas se eu estou numa sala
de aula, que me oferece condicdes, que tem 14 um ambiente favordvel com uma
temperatura ambiente, isto vai fazer com que légico, com que eu produza melhor, ndo é
que isso possa ser uma ferramenta que vai fazer com que eu aprenda, porque eu estou
num ambiente desses, ndo!, isso vai auxiliar muito, porque eu acredito muito que a
questdo do aprender estd voltada para vocé querer aprender, s6 se aprende aquilo que
quer aprender. [13:35]

I- E quanto a questdo do professor, como vocé€ avalia a sua pratica pedagogica, de que
forma ela tem contribuido para a prendizagem dos seus alunos? [14:52]

P5- Veja, é..., a minha licenciatura é em matematica e a pés-graduacdo também foi em
matemdtica, mas eu sempre vejo essa questio do aprender matematica no contexto
geral, a minha pratica pedagégica em matematica, deve ser a pratica pedagdgica, ou
deveria ser a pratica pedagdgica de qualquer drea do conhecimento (...) [15:30]

I- Continuando, vamos 14..., avaliando a sua prética pedagdgica, como vocé avalia hoje
a sua prética pedagdgica e de que forma ela tem contribuido para a aprendizagem dos
seus alunos? [15:40]

P5- Veja, a minha prética pedagdgica, especifica de matematica, apesar de ter uma
licenciatura em matematica eu vejo muito a pratica pedagdgica no geral, e..., essa
pratica na qual todo professor quer que tenha resultados, e resultados positivos, entdo eu
vejo muito essa questdo da pratica como algo hoje que vocé possa despertar no aluno a
vontade de estudar, entdo veja, como fazer isso hoje?, ah!, mas o aluno tem
dificuldade:::, a gente sabe todo o processo histérico que tem a questdo da matematica,
que eu ndo acredito muito nisso, mas a gente sabe muito assim, ndo €é7..., todo o
processo, a gente v€é muito a matematica como complicada, como dificil, e isso, se eu
como professor, eu passo pra o meu aluno, eu estou dizendo que a matematica ¢
complicada, que a matematica ¢ dificil, e na minha pritica eu faco justamente o
contrario, € mostrar primeiro o porqué estudar matematica, aonde estd a matematica,
porque a primeira coisa que tem a fazer é, eu tenho que despertar no meu aluno estudar
matematica!, quando eu consigo mostrar a ele, ndo é que eu estou formando um futuro
bacharel em matematica, NAO!, eu estou pensando em qué?, o meu aluno tem que ter a
capacidade da leitura matematica em qualquer lugar do mundo que ele for, entdo eu
tenho que mostrar a ele e despertar ele como e onde ele vai usar essa matematica, por
que?, por exemplo, hoje a gente trabalha muito, hoje, a questdo do livro didatico da
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matematica, e se vocé for olhar o livro didatico de matematica hoje e a de dez, vinte
anos atrds ele ndo vai mudar tanto assim, mudou muito, melhorou muito, mas as
atividades estdo muito voltadas de forma linear, aquela coisa:::, mas se vocé tiver um
olhar diferenciado, a maneira como vocé abra, como vocé vé numa situacdo problema
onde vai usar isso, voce estd mudando a sua prética pedagdgica, entdo em qué essa
pratica, essa pratica hoje a primeira coisa €, é tentar levar o aluno pra ver a matematica
como uma linguagem, assim como hoje nés temos a lingua portuguesa, ele tem a lingua
matematica, a linguagem matematica, pra qué?, pra querer ter uma leitura de mundo,
quando vocé consegue despertar isso nele, ele € diferente, ele estuda diferente, ele vé a
matematica diferente, entdo uma coisa que eu ndo gosto em matematica, nao gosto que
o meu aluno em matematica pense que matematica ¢ pra fazer conta e calcular, a
matematica vai além de uma leitura e uma interpretacdo em sala de aula, eu vou até
calcular, mas eu tenho que mostrar a ele que hoje a importancia, a €nfase maior é dessa
leitura que ele vai ter da matématica e nao o célculo, o cdlculo tem que ter, é 16gico isso
€ normal, € uma matéria de exatas e tem que ter um cédlculo, mas eu tenho que mostrar
para o meu aluno que esse cédlculo ndo precisa ser usado toda vez, ndo tem que dar a
resposta, pode dar, pode nao dar, pode dar mais de uma resposta, e ai ele comeca a
perceber que aquela coisa de matematica, que era aquela coisa fechada, ndo € bem
assim, a matematica hoje estd mais para uma linguagem mundial, e ndo como aquela
coisa sO de fazer contas, hoje é diferente, por isso que a minha pratica pedagdgica em
matematica, eu acho que talvez também seja por isso que eu tenha..., que eu tenda a
buscar na ciéncia da educacgdo respaldo pra isso porque eu ndo posso me deter s6 a
matematica pura e aplicada pra ser um professor de matematica, eu tenho que ter esse
conhecimento de educacdo, educacao matematica, etnomatematica, quer dizer, eu tenho
que ter todo esse conhecimento pra que eu ndo seja algo, que eu va passar pra 0 meu
aluno que a matematica nao é aquela coisa, aquele bixo papao, aquela coisa feia, que a
matematica ¢ uma linguagem como outra qualquer. [20:04]

I- Ai me veio uma curiosidade nessa sua fala, €..., esse despertar no aluno, esse olhar
diferenciado em relacdo a matematica..., o senhor consegue fazer isso através de qué?,
por exemplo, €..., € mais a questdo da andlise de questdes e do didlogo com o aluno?, ou
tem outra ferramenta que o senhor utiliza ai? [20:34]

P5- Veja, na realidade, é, é, em grande parte € com o didlogo, mas quando vocé vai
fazer por exemplo uma andlise..., vamos ver o seguinte, pensando por outro lado,
quando eu pego por exemplo um apagador, eu pego aquele apagador e ai é besteira, €
uma coisa, voc€ pode achar que ndo seja, mas imagine o quanto ele teve que utilizar-se
de matematica para criar aquele apagador, isso que eu estou dizendo é uma coisa bem
simples, mas hoje se vocé dizer, ah!, hoje todo mundo tem um celular, nao é?, hoje vocé
leva um data-show pra uma sala de aula € uma coisa espetacular, ndo €?, vocé€ estd no
auge do audio-visual, mas até numa coisa simples do dia a dia, ah!, hoje vocé tem uma
atividade, por exemplo, de um livro diditico que € de uma maneira tradicional, mas
vocé pega aquela questdo e af voc€ vai trazer ela pra qué?, pra a situacdo dele, quando
voce traz pra situagdo pra ele, do dia a dia dele, ndo € bem entendido, agora entre aspas,
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a gente ndo pode querer trazer tudo pra uma questdo matematica, eu até brinco com os
meus alunos, ah!, de repente eu estou 14 numa situacao digamos assim numa feira livre,
vendendo 14 produtos agricolas, eu vou usar minha matematica 14..., ndo!, ndo é bem
1SS0, mas a maneira como eu vou ver, a maneira como eu vou passar, ¢ diferente, eu
tenho o conhecimento, e quando eu tenho o conhecimento de matematica ¢ diferente,
niao € que quem nao tenha esse, ah!, mas..., aquela pessoa que td 14 ndo tem aquele
conhecimento de matematica formal, mas ela tem um conhecimento muito grande,
muito vasto em relac@o a questdo da matematica, entio esse despertar €::: no dia a dia, é
no didlogo com o aluno, é mostrar a sua postura como professor, porque vocé como
professor vocé tem um aluno, a cada dia vocé ta na sala de aula, vocé, entre aspas, ndo
€?7,alguém pensa que vocé vai ensinar a ele, mas vocé aprende, ele aprende, quer dizer,
eu acho isso, muito essa questdo da aprendizagem como diz Vigostky, em relacdo a
questdo do social, quer dizer, estudar num grupo, numa comunidade, numa sociedade,
na qual tem aquela troca de conhecimentos, e ai a gente vai construindo o
conhecimento, eu tenho um conhecimento, eu pego o conhecimento dele e ai quando eu
pego aquele conhecimento dele, a gente vai construindo, e ai sim vale a questdo, eu sé
vou aprender quando eu t6 14 estudando um material e ai vem aquela ideia de, é..., ter
competéncia, eu s6 fico, eu s6 sou competente quando eu estou 1d vejo o assunto, tenho
o assunto, af eu sei como faco o assunto, eu adquiri uma habilidade, mas eu sé vou ser
competente se eu sei 0 assunto:::, se eu::: sei fazer, e faco!, e ai quando eu facgo, eu
aplico, mas eu tenho que ter o resultado final, quer dizer, eu fui 14, vi o assunto, estudei
o assunto, entendi, desenvolvi esse assunto, apliquei esse assunto, ¢ mas..., tenho que
concluir e ter a atitude do que fazer, quando eu fago, af sim, eu aprendi, e quando eu
aprendo, ndo esqueco, talvez seja assim por pouco tempo, mas eu aprendo..., eu adquiri
uma competéncia, e esse € que € o problema:::, € vocé fazer com que o aluno adquira
competéncia, porque a competéncia vai bem além disso, ele sabe o assunto, ele estuda o
assunto, af 14 na aplicagdo, ele sabe aplicar, sabe!, mas acima de tudo, ele aplica, se ele
aplica ele adquiriu competéncia, se ele adquiriu competéncia ele aprendeu, ndo ¢é facil!
[24:31]

I- Até porque aprender ¢ um processo que demanda tempo, ndo é? [24:36]
P5- E. [24:37]
I- E ai a bagagem, e os contetidos que voce va trabalhar... [24:40]

P5- E, mas veja, hi também uma questdo da maturidade, vocé trabalhar no ensino
médio, vocé tem um aluno que tem o que?, quatorze..., quinze anos hoje no primeiro
ano do ensino médio, quando estdo chegando, mais ou menos essa média, entdo vocé
tem que trabalhar até nisso, no primeiro ano a maturidade que ele tem de assimilar um
assunto, € um, mas eu acredito muito nessa questdo da pratica pedagdgica, desse
didlogo, dessa discussdo aluno com aluno, aluno com professor, essa questdo da
argumentacio, por isso que na minha prética pedagdgica eu gosto muito de pegar
questdes que podem até ser de maneira tradicional, posso até dar a resposta a ele, mas
ele vai 14, mas ele vai ter que discutir com o colega e ele vai ter que achar uma solugao,
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como € que chega aquela solucdo, depois de preparar aquelas argumentacdes e ver de
quantas maneiras errou, de quantas maneiras acha que deu certo, depois ele vem ver
comigo e ai ele vai ver qual € a melhor solugdo. [25:37]

I- E ai, nesse processo todo tem a dificil tarefa de avaliar, ndo é?, e na sua opinido, os
processos avaliativos que vocé utiliza tém sido eficazes na comprovagdo do nivel de
aprendizagem dos seus alunos?, de que forma isso acontece? [26:06]

P5- Veja..., a questdo da avaliacio € um ponto assim muito interessante porque a
avaliagdo que a gente teve uma visdo assim meio deturpada anteriormente, que todo
aluno achava que avaliar era aquela questao para classificar, pra punir, hoje nao, hoje o
processo avaliativo até em relacdo a questdo do estado, o Estado tem uma normativa
que diz que o aluno deve ser avaliado de maneira que vocé possa de uma maneira
somativa, naquela na qual vocé tem que atribuir uma nota, tem uma avaliacdo
diagnostica, onde eu vou fazer uma avaliagdo pra verificar onde estd o nivel de
aprendizagem dele, e tem uma terceira avaliacdo, que me fugiu da cabega agora, a
diagnoéstica..., a somativa..., ah!, a formativa, com essa formativa que é aquela avaliacao
que a gente vai acompanhando aula-aula, primeiro!, nesse processo de avaliacdo, a
primeira avaliacdo deveria ser a diagndstica, ndo pode ser uma avaliacdo, eu nao
posso:::, rotular o0 meu aluno, se estd bem ou se estd mal por uma avaliacdo, entdo a
primeira coisa €, até mesmo o oral, até mesmo o didlogo vocé perceber em que nivel
estd o seu aluno, qual € o grau de conhecimento que ele tem, entdo veja, eu faco uma
avaliacdo diagnéstica pra perceber aonde ele estd, depois vocé vem com avaliacdes
formativas, que é aula-aula, vocé estar percebendo, discutindo com ele vocé vendo e
pegando aquela avaliacdo e revendo onde vocé pode sanar aquelas dificuldades que ele
tiver, por ultimo vem aquela que a gente acha, e eu vou ser sincero, bastante necessdria,
a avaliacdo somativa, a gente coloca porque tem que ter uma nota para o aluno, mas
veja, a nota dele ndo € a da avaliacdo somativa, a nota dele € esse processo todo, € no
dia a dia, por isso é que eu acredito que esse processo avaliativo, quando vocé me
pergunta ai, gostaria até que..., repete se for possivel... [28:32]

I- Os processos avaliativos que vocé utiliza tém sido eficazes na comprovagdo do nivel
de aprendizagem... [28:37]

P5- Ah!, se ele estd sendo eficaz?, estd!, porque ele me mostra exatamente como o meu
aluno té, e quando eu digo isso eu nao estou querendo dizer que s6 o aluno € bom ou
ruim, eu quero saber o nivel intelectual que ele estd, e como eu sei o nivel intelectual, é
facil?, ndo!, é no dia a dia da sala de aula, vocé estd sempre acompanhado, eu ja fiz um
diagnéstico pra ver como o meu aluno t4 ou nao t4, nisso é mais complicado porque
nés temos uma sala com quarenta e cinco alunos..., quarenta e cinco em niveis
diferentes, em tempos diferentes niveis de aprendizagem, entdo eu ndo posso dizer
muito no geral, fiz uma avaliacdo somativa, digamos e setenta por cento com notas boas
€ quarenta por cento notas abaixo, ndo € bem assim, eu tenho que ter todo um processo
diagnético, depois de formacao, e depois eu tenho o processo somativo até mesmo pra
atribuir uma nota:::, mas a nota nao € s6 no somativo, € esse somativo, eu ainda acho
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que deve ficar por que?, por conta das avaliacdes externas, hoje a gente sabe que pra
passar num vestibular, entrar numa empresa, ou em qualquer drea do conhecimento
hoje, é submetido a provas, entdo o nosso aluno também tem que ser preparado pra esse
tipo de avaliagdo, mas a avaliacdo na instituicdo, tem que ser o qué?, um conjunto de
notas!, porque ai vocé€ pode ser o mais justo possivel, pra que voc€ possa realmente, e
no final de cada bimestre, ele tenha uma nota de acordo com o seu nivel intelectual e
nao s6 no processo, pra dizer vocé€ é melhor, ou vocé € mais fraco, quando na realidade
esse processo avaliativo nesse sentido, ele tem, ele mostra muito bem como é o aluno.
[30:22]

I- No caso o senhor avalia s6 em cima de avaliacao escrita? [30:28]

P5- Nao, ndo!, e nem deve, e eu vou lhe ser sincero, por mim eu nem faria, eu acho que
no dia a dia, légico que a gente tem que ter um documento pra pegar, pra mostrar, mas
veja, eu estou convivendo no dia a dia com ele, e eu exijo muito dos meus alunos, e eu
vejo no dia a dia, eu 14!, apliquei uma prova, um aluno espetacular, de um nivel perfeito,
mas naquele dia ele ndo estava bem, por exemplo, ai ele fez 14 uma prova, € injusto
colocar que aquele menino tirou uma nota baixa sabendo que ele entende o assunto,
entdo o processo avaliativo ndo pode ser aquela coisa fechada, 16gico, a gente sabe que
hoje num ENEM, em uma avaliacdo externa, ele vai cobrar aquilo, e a gente tem que
preparar ele pra isso também, mas a questdo do aprender ndo pode ser s6 a nota de uma
prova, por iSso eu vou ser sincero, por mim nao teria no processo, ndo teria essa prova e
sim ver essa verificagdo, mas bem entendido, ndo ter a avaliagdo como um processo
punitivo, mas que o aluno mesmo fizesse questdo de fazer uma prova pra que ele
pudesse averiguar como € que ele estd, como € que eu estou intelectualmente?, e nao
aquele negdécio também, eu estou fazendo uma prova, ah!, de repente a média do estado
€ seis, eu ndo estou estudando para tirar um seis, eu estou estudando para aprender, ¢
diferente, agora, eu preciso de um respaldo legal e ai eu tenho que ter a nota, no minimo
seis para ser aprovado, entdo eu ndo acredito nessa relagdo de prova s6 somativa, pra
mim € o contexto das trés e essa ultima por conta do respaldo legal. [32:07]

I- No caso o senhor utiliza quantos instrumentos de avaliagdo?, como o senhor
distribui? [32:13]

P5- Ah!, eu distribuo da seguinte maneira, o peso maior estd na avaliacdo formativa no

z

dia a dia, e ai a somativa é como se fosse mais uma atividade, entdo eu tenho as
atividades diagnodsticas, somativas, formativas, mas o peso maior, € como ele estd
intelectualmente, 16gico, quando eu trabalho o meu aluno, muito na somativa a
tendéncia maior € ele tirar uma boa nota na somativa, ele aprendeu, se ele aprende, ele
vai se dar bem na prova, mas a gente tem que considerar que mesmo que ele faca uma
prova em que a nota nao seja tdo boa, mas tem que ver qual foi o fator externo, quer
emocional, quer fisico, tem que ter um fator externo!, por isso que avaliacdo € algo
muito complexo, ndo € algo tdo ficil de se fazer, mas ai eu tenho que ser o mais justo
possivel, pra nunca prejudicar, eu sempre priorizo aquele que estuda muito, aquele que

ndo estuda ndo pode, o cara estuda muito, vive estudando entdo eu tenho que priorizar,
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eu tenho que dar assim, uma oportunidade, tenho que rever alguns padrdes, eu nao
posso ser taxativo, com aquele aluno que... [33:31]

I- Pelo esforco dele e ndo apenas pelo resultado? [33:33]

P5- Nao é pelo esforco, mas é pelo..., se eu sei que ele sabe aquele assunto
intelectualmente, entdo aquele resultado ndo estd condizente, entdo assim, eu fiz a
prova, ah!, mas ele ¢ muito esforcado, mas eu nido posso dar a nota porque ele é
esforcado, mas ele é esforcado, € bonzinho, ndo falta uma aula..., isso ndo quer dizer,
que ele € bom, que ele sabe, a nota tem que ser pelo nivel intelectual que ele tem,
l6gico, se ele € muito esforcado, ai faz uma avaliacdo somativa, mas eu sei que ele nio
estd com aquele nivel intelectual, entdo ndo pode ter a mesma nota de um aluno que tem
um nivel intectual diferenciado, entdo essas avaliacdes dia a dia, é muito trabalhosa,
mas ¢ uma avaliacdo na qual, que seria a formativa, vendo e revendo cada topico, cada

aula deles pra que eu seja o mais justo possivel... [34:31]

I- Eu acho que a gente ja estd entrando na proxima pergunta, veja, €..., em se falando de
avaliacdo, em se falando de resultados, essa percepcao de que o aluno é..., saber se ele
tem essa habilidade, essa competéncia, ou nao, é..., como vocé caracteriza, pra vocé€ o
que significa um aluno ter éxito de aprendizagem em matematica? [34:54]

P5- Olha, pra ele ter éxito ele precisa fazer essa leitura de mundo de matematica, 16gico
que a gente sabe mais uma vez que para o respaldo legal ele tem que ter uma nota, agora
veja, se intelectualmente ele me mostra um resultado positivo, se tem essa leitura, ele é
submetido a avaliacOes e de repente ele consegue mostrar que ele aprendeu o assunto,
entdo ele teve éxito, légico que hoje a nivel intelectual, bom, se um aluno me mostra
que de repente, pra mim o aluno bom € aquele que tira mais de nove e meio, tirou
menos de menos de nove e meio ndo € bom, mas veja, quando eu digo assim, tirar mais
de nove e meio, eu até brinco com eles, € o que?, ele estd ali pra ser dez, ndo € pra ser o
melhor, melhor do que o outro, mas ele estd ali para aprender todo o assunto, entdo pra
mim o ideal € isso, ah!, mas a gente sabe que um aluno de repente, um aluno mediano
que tenha nota oito na prova la fechada, somativa, tirou oito e intelectualmente ele tirou
de oito a dez, este aluno obteve éxito em matematica, ¢ esse aluno, ele vai ter uma
linguagem, ele vai ter uma leitura de matematica de mundo, ndo € que ele vai ser um
bacharel em matematica, mas ele vai ter essa leitura de matematica, entdo ele vai ter
éxito, aonde ele for ele vai ter essa nocao de matematica. [36:32]

I- E no caso, talvez voce ja tenha respondido essa pergunta, mas o que leva um aluno a
ter €xito de aprendizagem em matematica? [36:39]

P5- Veja, o que leva o aluno a ter éxito em matematica, ¢ uma questdo muito assim,
subjetiva, veja..., a gente volta pra o inicio, eu quero aprender, eu aprendo matematica,
quimica, fisica, sociologia..., qualquer 4rea que eu quiser, agora!, a questdo €&
multifuncional, é muito pragmdtica, eu vou ter &xito em matematica, eu quero fazer o
que com matematica?, eu vou utilizar aonde em matematica?, entdo quando o aluno,
vamos dizer assim, tem aquela facilidade, aquela predisposi¢do:::, quer entrar numa
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engenharia, quer entrar nas dreas de exatas, vocé ja percebe uma diferenca em relagdo
ao olhar da _ que ele tem, ndo €?, entdo nesse ai, nesse despertar do aluno em
relacdo a questdo de _, e hoje eu vou mais além, eu acho que qualquer aluno,
tem que despertar esse interesse, ndo pode ser analfabeto no mundo em _:::,
eu vejo _ hoje em infinitos pontos bem destacados, vocé hoje estd usando a
matematica nas tecnologias, nos celulares, nos computadores, ou tablete, ndo, eu nio
preciso de tudo isso pra fazer, mas eu sei que tem que ter essa leitura, se eu tiver essa
leitura..., af eu parto de qué, eu digo que a vida é feita de duas coisas, das escolhas que
vocé faz e das oportunidades que aparecem, entdo veja, eu..., eu hoje, eu tenho, eu
quero, a minha escolha hoje independente da area de conhecimento, eu quero aprender e
eu aprendo, se eu ndo tiver nenhum problema mental:::, eu aprendo, entdo __é
1ss0, € € muito como eu vejo a _ por isso eu digo, pra mim hoje, na minha
visdo, ndo tem digamos uma matéria que € dificil, _ quimica, fisica,
biologia..., nfo, com certeza, ah eu quero aprender ai eu aprendo, ¢ em matematica &
18s0. [38:50]

I- Ai tem a ver com a escolha dele no caso, de curso superior ou o proprio vestibular em
si também essa motivacio em ele aprender matematica? [39:06]

P5- Olhal, hoje assim, na realidade, a motivacao de _, 16gico vamos falar no
exemplo de hoje, bem na realidade do adolescente, hoje tem a questdo dos vestibulares,
tem o processo no caso o ENEM, que eles sdo submetidos a provas e pra entrar em
qualquer universidade hoje, matematica e portugués sdo pesos diferenciados em relagio
as outras dreas do conhecimento, quer dizer, vocé tem no primeiro dia as outras
matérias, todas:::, e no segundo dia é _ e portugués, quer dizer, metade da
prova do segundo dia é _, a outra metade é o que?, portugués, lingua
estrangeira, quer dizer, se voce for olhar, _ tem um pesinho a mais, entio essa
linguagem que vocé tem hoje de mundo, isso faz com que o aluno, aquele que quer
aprender, ele, vamos dizer, ele tem que se interessar mais, mas eu ainda acredito que
todo ser humano deveria ter esse interesse por matematica, porque a matematica ¢ como
a lingua portuguesa hoje para nés brasileiros, é o falar, é o entender, entdo matematica
ndo € s6 aquela coisa de fazer continhas como antigamente, por isso que eu digo que
vou mais além, que essa questio de vocé ter esse interesse por matematica..., eu tinha
que ter na minha formacdo a matematica pra minha vida cotidiana..., pra minha vida
como cidaddo, entdo a minha _ que eu estou falando, a _ que
deveria ser, era que, a pessoa deveria estudar _, pra ter um conhecimento!,
pra viver numa comunidade, numa sociedade, ndo € s6 aquela _ s6 formal, a
gente sabe que o aluno hoje, principalmente no meu caso que é o médio, o meu aluno
hoje na escola em que eu trabalho, digamos assim, exageradamente, noventa € nove
ponto nove € vestibular, € universidade, e veja o ENEM tem um peso o qué?, sério,
tremendo em relaco, isso faz com que o aluno tenha interesse e ele comece a perceber
hoje depois dessa educacio matematica, dessa etnomatematica, da maneira como vocé
passa, ou da maneira como os colegas vém a _ hoje aqui onde eu trabalho,
que € exatamente isso, eles vém diferente a _, e isso estd fazendo com que
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esses alunos tenham resultados diferenciados, quer pela necessidade, ou quer até mesmo
pelo contexto geral que hoje estd tendo a matematica. [41:36]

I- Eu acho que agora vocé s6 vai complementar um pouquinho, porque ja foi falado,
mas que elementos da sua pratica pedagégica vocé relaciona ao despertar dos seus
alunos pelo estudo da matematica? [41:50]

P5- E, isso af a gente jd discorreu no decorrer da conversa, mas a gente pode sintetizar
de maneira bem assim, pra mim a questdo fundamental € o didlogo, é o aprender do
aluno e do professor, um com o outro, a gente aprende demais com o aluno, e ai quando
eu digo aprender com o aluno, eu tenho que ver o meu aluno como um todo, quer
intelectual, emocional, psicoldgico, entdo, afetivo..., eu tenho que ver o meu aluno como
um todo, e quando eu vejo o meu aluno como um todo e eu consigo despertar nele esse
interesse, € muito bom dar aula de matematica, porque ele vé a aula de matematica
diferente, ele ndo vé aquela matematica chata, como se vé, ele vé uma matematica
diferenciada, e principalmente por ele estar precisando dela para ingressar numa
universidade, ou, eu ndo digo nem isso, porque muitas vezes, ele ta aqui, mas se ele ndo
quiser ingressar numa universidade?, ele vai entrar no mercado de trabalho e ele precisa
desse conhecimento matematico. [42:55]

I- Bem professor, eu gostaria de agradecer a sua colaboracao, que eu posso lhe dizer que
tem trazido elementos novos a minha pesquisa, e eu gostaria que o senhor colocasse
mais alguma coisa que acha que pode contribuir para esse trabalho. [43:15]

P5- Veja, €..., 0 que a gente poderia ver hoje, que esse trabalho € interessante porque ele
estd mostrando a prética pedagdgica, o que traz ele?, ele ndo estd mostrando uma pratica
pedagdgica que estd com problemas, porque a gente muitas vezes se preocupa muito
com os problemas e ndo com o0 sucesso, entdo € algo interessante, a partir desse trabalho
a gente pode perceber, que elementos ele pode trazer?, quer dizer, ndo s6 esse trabalho,
mas outros trabalhos que possam mostrar solugdes, ou até mesmo que possam mostrar
de uma maneira simples, um novo olhar em relacdo a questdo da matematica, entio esse
trabalho, eu espero que realmente, ao término dele ele possa regressar a essas areas, no
caso as escolas, pra que?, pra que ele venha como subsidio, e ai vocé possa ver a
matematica de maneira diferente, que pra mim ela ndo € essas coisas que se dizem, isso
deve ser pra um monte de gente, ndo € que seja facil, todo mundo tem dificuldades, tem
problemas, mas a matematica em si, ela tem que ser vista com um novo olhar, e eu
acredito muito nesses trabalhos, por isso talvez a minha formacdo, licenciatura em
matematica, mas eu acho muito interessante essa questdo da educagdo, da ciéncias da
educagdo, ver a educa¢do como um todo, e esses trabalhos em ciéncias da educacao eles
ajudam muito nisso, no demais, eu gostaria de agradecer também por..., no caso, a
senhora, como pesquisadora ter me procurado, e qualquer coisa que precisar em relacao
ao trabalho € s6 me procurar, se eu puder ajudar, ajudarei. [45:02]

I- Ok, obrigada! [45:07]
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Palavras: 6430

Aluno: 72 (1,1%)

Ele: 87 (1,4%)
Aprendizagem: 81 (1,3%)

Matematica: 137 (2,1%)
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APENDICE XIX
GRELHA ANALITICA — UNIDADES DE CONTEXTO E COMENTARIO ANALITICO

Temas Unidade de Sujeito Comentério analitico
emergentes contexto
Aluno(s) /Ele(s) | Sexo P1 *No geral sem distingdo de género, porém com uma citacdo de um exemplo isolado com uma

aluna.

P2 *No geral sem distin¢do de género, porém com uma citacdo de um caso especifico com uma
aluna.

P3 *Sem nenhuma distin¢do quanto ao género, sempre se referindo de maneira indistinta.

P4 *Sem nenhuma distin¢do quanto ao género, sempre se referindo de maneira indistinta.

P5 *Sem nenhuma distin¢do quanto ao género, sempre se referindo de maneira indistinta.

Faixa etaria P1 *Faz distin¢do entre os trés niveis de ensino no qual leciona, o fundamental, o médio e o

superior (licenciatura).

P2 *Menciona-os sempre no ensino fundamental de maneira implicita.

P3 *Fala em maturidade, mas ndo estabelece distingdo quanto ao nivel de ensino.

P4 *Faz distin¢do entre o interesse dos alunos do ensino fundamental e do médio, ja que leciona
nesses dois niveis.

P5 *Situa os alunos num contexto de ensino médio, mas também faz referéncia a educagdo
infantil e o ensino fundamental.

Relacionamento P1 *Mostra preocupagdo com um bom relacionamento com seus alunos, prezando pelo didlogo

em ambiente de sala de aula.

P2 *Também valoriza o didlogo com os alunos tanto na sala de aula, quanto nos ambientes
virtuais € no convivio social.

P3 *Enfatiza a importancia do didlogo para uma melhar aprendizagem e trabalho docente,
buscando a afetividade no ambiente escolar.

P4 *Também prioriza o didlogo, a proximidade e auxilio ao aluno e enfatiza ainda a socializacao
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dos saberes entre os alunos através de estudo em grupos.

P5 *Valoriza o didlogo aluno/aluno e aluno/professor, assim como a resolugdo de atividades em
grupo.

Ambiente P1 *Refere-se implicitamente a sala de aula.
P2 *Menciona sala de aula, convivio social externo a escola e ambiente virtual.
P3 *Refere-se implicitamente a sala de aula.
P4 *Refere-se implicitamente a sala de aula.
P5 *Refere-se implicitamente a sala de aula.

Aprendizagem | Capacidade de P1 *Construida por fatores externos.

aprender P2 *Fatores externos e internos, ou seja, € inato a0 mesmo tempo que € construido.
P3 * Ambos, mas enfatiza mais os externos.
P4 *(s dois caminham juntos, ser inato e ser construido por fatores externos.
P5 *Inato: diz que todo ser humano que tem saide mental e até os que ndo tenham, possuem

capacidade de aprender algo, e ainda questiona o ser inato como algo que ele j4 tivesse
pronto dentro dele e assim ndo precisaria estudar, seria como ja ter na sua genética que
devesse ser um cientista, por exemplo;

*Construida por fatores externos: diz que ndo s@o os fatores externos que fazem com que se
aprenda, diz que a mente precisa estar aberta a isso.

Fatores internos P1 -
(Para ela ndo basta o aluno querer aprender, ele precisa ser instigado)
P2 *Inato: o desejo de saber, de conhecer coisas novas.
P3 *( ser humano j4 possui a capacidade de aprender.
P4 *Ele precisa gostar daquilo que estd aprendendo;
P5 *E preciso querer aprender, porque s se aprende o que se quer aprender.
Fatores externos \ P1 \ *Instigar o aluno a aprender através de motivagdes e brincadeiras;
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*livros didéticos tém ajudado (histéria da matematica/ brincadeiras);

*recursos tecnoldgicos disponiveis aos alunos sdo positivos a sua aprendizagem.

P2 *Positivos: o professor tem que dar uma dire¢ao, retirar dividas sempre que possivel;

* Alguns alunos aprendem a gostar da matemética pelo jeito do professor trabalhar;
*Negativos: bloqueio causado por professor rude e colegas que ridicularizam quando
perguntam ou dizem uma resposta errada; problemas em casa; poblemas na sua vida social.
P3 *Pode ser elevada com estimulo, motivacdo e equilibrio emocional;

*Q professor € peca importantissima nessa motivagdo (depoimentos de professores que fez
gostar ou nao da disciplina).

P4 *Distancia entre pais e filhos em relagdo a educacao;

* Acomodacao do aluno pelo uso da calculadora;

*Q aluno precisa ser estimulado percebendo a matemaética presente no seu cotidiano;
*Problemas em casa;

*Familias desestruturadas;

*(s pais obrigam ir pra escola s6 pra receber o bolsa escola.

P5 *Questao familiar, como uma estrutura afetiva, psicoldgica;

*Um ambiente escolar adequado, bons professores nao sao suficientes se o aluno nao quiser
aprender;

*Bom relacionamento, apoio na familia, na escola, na comunidade..., mas s6 aprende se
quiser aprender.

Avaliagao/ tipos/ P1 * Avaliar o aluno pelo todo da questdo e ndo apenas pelo resultado final;

eficacia *Na escola particular os pais exigem uma prova (documento), mas também tem atividades
extras que somam com a prova.

P2 *Pelo sistema tem que ter uma prova escrita em um periodo determinado, mas considera
também a realizac¢do das atividades, o interesse do aluno e sua participacdo nas aulas.

P3 *Vé como tema polémico e complexo, pois temos que transformar os resultados da
aprendizagem em nimeros, mas também considera o dia a dia, no contato verbal e escrito do
aluno;

* Instrumentos: exercicios, questionamentos orais, atividades em grupo, jogos, simulados e a
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famosa prova sendo esta responsavel por resultados bem inferiores aos percebidos em sala.
P4 *Gostaria que os resultados fossem melhores, mas acha que tém sido eficazes, lembra ainda
da dificuldade dos alunos nas quatro operacoes e que eles precisam se esforcar mais;

*Os resultados diferenciam de uma turma para outra.

P5 *Cita trés tipos de avaliacdo, a diagnéstica, a formativa e a somativa, procura identificar em
que nivel estd o seu aluno, depois faz varias atividades com ele no dia a dia da sala de aula,
depois vem a dltima que requer que ele demonstre formalmente o que aprendeu. A valiacao
se da nesse processo todo;

*Nao € facil porque temos 45 alunos em uma sala de aula em niveis diferentes de
aprendizagem, mas considerando um conjunto de notas e nao apenas uma avaliagcdo €
possivel ser o mais justo possivel na avaliacao dos resultados desses alunos;

*A avaliagdo escrita € um documento pra pegar, pra mostrar;

*A nota do aluno € o conjunto dos trés tipos de avalia¢do e a ultima € s6 pra ter um respaldo

legal.
Exito/resultados P1 *Quando ele consegue entender o conteido;
alcancados *Quando consegue resolver uma questao mais dificil de maneira satisfatoria.
P2 *Vencer na vida, ndo ter dificuldades, pelo menos nessa parte da matematica;

*Nao reconhece o €xito na vida se o aluno mudar seu objetivo e ndo alcangar o que tinha
projetado inicialmente, por mais que ele tenha tido sucesso nesse novo objetivo.

P3 *Conseguir associar a teoria utilizada em sala de aula na vida prética;

*Conseguir interpretar os problemas matematicos e fetuar a resolucao da forma mais simples
possivel;

*Conseguem interpretar e resolver problemas contextualizados;

*Comecgam a perceber a matemadtica ndo apenas com cdlculos mecanicos.

P4 *Bom resultado em avaliacoes;
* Acompanhamento dos pais auxilia no bom resultado.
P5 *Usando um parametro, ele consideraria um aluno com €xito com nota superior a nove e

meio (brinca), mas também considera os que tiram oito, porque ele demonstra ai ter uma
leitura matematica.
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Matemitica Matemitica P1 *Via a matemadtica muito técnica e hoje ensina de forma contextualizada, voltada para o
antigamente/hoje ingresso em nivel superior de ensino, ou seja, tem foco no vestibular.

P2 *S¢6 enfatiza que os recursos que temos hoje sdo diversos.

P3 * Antes restrita a repeti¢do de exercicios, hoje embora sendo convidados a inovacao,
trabalhamos com aulas expositivas com pouco desenvolvimento da investigacao.

P4 * Antigamente se estudava a tabuada, hoje € coisa ultrapassada;
*V& hoje uma grande deficiéncia em relacd@o as operacdes fundamentais.

P5 *Compara o ensino da matematica hoje com o de décadas passadas, mencionando a questao

da matemdtica aplicada, da educacdo matemdtica e da etnomatemadtica;

*Reconhece que muita coisa mudou, que antes o ensino era muito tradicional, mas ndo
concorda que o aluno tem dificuldade em matematica, enfatizando que o aluno hoje tem
dificuldade em todas as disciplinas;

*Em vdrios pontos coloca a necessidade de estudar ndo apenas matemadtica, mas todas as
disciplinas e frisa o peso da matemética e da lingua portuguesa nos concursos, em especial no
ENEM — Exame Nacional do Ensino Médio;

*Compara o ensino da matematica com o ensino da lingua portuguesa, sendo importante
conhecer a linguagem matemadtica, entendé-la, nao s6 fazer continhas como antigamente, mas
aplicd-la na vida cotidiana.

Pratica pedagégica | Pl *Prepara a aula de acordo com a turma;
*Motiva os alunos com didlogo.
P2 *Estar sempre junto do aluno, sem criar uma barreira;

*Elogiar quando possivel algum avanco dele ;

*Saber as dificuldades deles e ajudd-los a0 maximo;

*Incentiva-los através de desafios;

*@Gosta de ensinar brincando, dramatizando, com musica, fazendo dindmicas, trazendo
dindmicas do dia a dia para sala de aula.

P3 *Tenta transforma-la em algo mais atrativo, inovador e construtivo, embora reconheca que
possui ainda algumas caracteristicas conservadoras.
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P4 *Procura ser amiga do aluno pra que ele tenha mais abertura pra perguntar;

*Procura mostrar a importancia da matematica no nosso dia a dia;

*Mudar a metodologia, mesmo durante o processo, tentando atender a necessidade do aluno;
*Trabalha a leitura porque a matematica hoje mexe muito com interpretagdo e elaboragdo de
problemas do dia a dia do aluno;

*Coloca a importancia da lingua portuguesa na interpretacao de situagdes cotidianas que
envolvem matematica.

P5 *Procura despertar no aluno a vontade de estudar, mostrando o porqué estudar matematica,
onde ela estd, desenvolvendo nele a capacidade da leitura matemadtica que existe em qualquer
parte do mundo;

*Por ser uma dsiciplina de exatas tem cdlculo, mas a énfase da pratica estd na leitura e
interpretacao;

*Nao se detém a matemadtica pura e aplicada, busca respaldo na educagdo matematica e na
etnomatematica.

Recursos didaticos | P1 *A tecnologia avanga muito no campo da matemadtica, temos a internet, varios jogos, a lousa
e/ou tecnoldgicos digital.

*Qs livros ajudam, pois trazem a histéria da matematica, brincadeiras...

P2 *Ela frisa que nem todos os professores dessa drea estdo capacitados para usar os diversos
recursos que temos hoje, as novas tecnologias e que devemos trabalhar de forma mista.

P3 *A tecnologia tem sido sua parceira para buscar as inovagoes.

P4 *Diz que hoje os alunos estdo muito acomodados com o uso de calculadoras e jogos, porém
diz trabalhar com jogos na sua pratica pedagdgica porque os alunos gostam disso, jogo da
memoria, labirinto.

P5 *Tem como principal instrumento o livro didatico, o qual mostra algumas situacdes
concretas, nao tanto no ensino médio, mas principalmente na educagado infantil e no ensino
médio;

*Internet, a nivel de pesquisa;

*Materiais concretos para consolidacdo do que foi aprendido.
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APENDICE X

GRELHA DE ANALISE DE CONTEUDO - ENTREVISTA COM OS PROFESSORES

Sujeitos Temas emergentes Unidade de significacao
Professora 1 Alunos (as): 47 (1,7%) A palavra aluno aparece quarenta e sete vezes na fala da professora 1.
Matematica/Fundamental 11 Quando a mesma recorre a expressao aluno a faz de maneira indistinta
(2666 palavras) Ele (s): 66 (2,5 %) quanto ao sexo, na sua fala esta tratando dos alunos em geral. Ouve apenas

um momento em que ela citou um exemplo de uma aluna, demonstrando os
Aprendizagem:43 (1,6%) | questionamentos que os alunos fazem em relagdo aos contetidos e sua
aplicagdo no cotidiano. A professora faz ainda referéncia a faixa etaria,
Matematica: 22 (0,8%) distinguindo os trés niveis de aprendizagem nos quais leciona, o fundamental
dois, o0 médio e o superior (curso de licenciatura). Quanto a unidade de
significacdo, ou seja, o contexto em que aplica a expressdo aluno, esta
assume sempre a mesma unidade de significac@o, qual seja, a da sala de aula.
Nesse sentido, a sala de aula na fala da professora, assume o papel central
no processo de aprendizagem do aluno, demonstrando ainda preocupagdo
com um bom relacionamento aluno/professor. Vejamos alguns recortes:
“..eu procuro sempre, buscar pensar como é que o meu aluno quer ver esse
assunto, como é que eu posso motivar ele, dentro do seu contexto, ndo é..., porque o
nosso aluno, eles vivem diferentes fases, isso eu sei bem porque eu lido desde a
adolescéncia até o mais adulto e cada um tem motivagoes diferentes...”

“... ensinar no ensino fundamental, eles ainda estdo assim, meio dispersos..., na
adolescéncia..., cheios de perguntas, e jd no ensino médio, eles estdo um pouco
mais centrados, mas também ndo é tanto assim, eles so vdo se centrar mesmo ld no
terceiro ano, quando eles jd estdo mesmo focados no que querem fazer, e no ensino
superior é muito mais gratificante dar aula porque o aluno realmente quer
aprender matemdtica, é aquele aluno que gosta de matemdtica e ele tem afinidade
com a disciplina, embora tenha alguns que querem ser professor e outros que sé
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querem ter o curso de licenciatura em nivel superior.”
“... outro dia uma aluna me questionou, mas professora pra qué estudar esse
assunto de matemdtica? ai eu comecei a conversar com os alunos e disse olhe
precisa aprender todos os conteiidos porque vocé vai fazer um vestibular...”

Semelhantemente a palavra aluno, a palavra ele é encontrada no texto
sessenta e seis vezes na fala da professora 1, tendo o mesmo significado da
palavra aluno, conforme recortes:

“... 0 meu aluno quer algo mais, eu procuro, eu faco de qualquer modo acolher o
que ele estd querendo aprender, e os que ndo estdo, que estdo meio dispersos eu
gosto de chegar junto de conversar com eles, ver o que td faltando [...] mesmo com
todas as dificuldades eu procuro é... fazer o melhor pra que o meu aluno aprenda
sempre, é claro que cem por cento a gente ndo consegue, mas... 0 mdximo possivel
a gente tenta.”

“... orientar o aluno pra que ele saiba o que ele vai fazer, até porque ele vai
enfrentar provas é..., de ENEM, de vestibulares nesse sentido, ai o aluno diz, mas
professora porque a senhora ndo pergunta so o que a senhora quer, ndo meu amor,
ai comeca a colocar e comeca a observar as questoes e depois ele vai se
conscientizando e vendo que aquilo é uma realidade mesmo..”

“... sempre mostrar para que eles tenham objetivos, pra que eles vejam a
aprendizagem como um degrau que ele vai subindo, entdo ele terd que chegar no
topo, entdo pra chegar nesse topo, eu vou ter que subir degrau por degrau, entdo
isso seria a conquista dessa aprendizagem, entdo eu sempre procuro fazer com que
ele esteja consciente da importdncia da sua aprendizagem, da importdncia desses
conteiidos pra sua vida futura, quando eles forem fazer alguma prova seletiva:::,
escola técnica:::, vestibular:::, concurso:::, e também pra sua vida cotidiana...”

Também a palavra aprendizagem, e outras semelhantes, aparece quarenta e
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trés vezes na fala da professora 1. Em sua fala ela relaciona a palavra
aprender/aprendizagem, e semelhantes, a capacidade de aprender citando
fatores externos que contribuem com essa aprendizagem, a questdo da
avaliacdo e a questdo do é€xito, bem como dos resultados alcangados nesse
processo ensino-aprendizagem. Observemos os recortes a seguir:

“Eu acredito que ele é construido por fatores externos, porque o aluno tem que ser
instigado a aprendizagem, ndo é?, pq ndo adianta a gente chegar na sala de aula e
o aluno, ah...eu quero aprender matemdtica, ndo adianta, tem que ser bem realista,
o aluno, ele tem que ser instigado, como? com pequenas motivagoes..., COm umas
brincadeiras..., fazendo ele pensar em onde ele utiliza os conteiidos, entdo..., em
cada nivel de ensino, em cada série, hd diferencas, sdo tratamentos
diferenciados...”

“ ... a gente consegue ver inteiramente até onde o aluno conseguiu captar o que ele
aprendeu, agora quando a gente fala em avaliacdo ai jad complica porque as vezes o
aluno, ele tem dificuldade de colocar no papel o que sabe entdo hd aqueles alunos
que as vezes vocé sabe que ele aprendeu, que ele sabia fazer aquelas atividades,
mas que no momento da prova eles se perde e ndo consegue terminar o que
comecaram...”

“... mas o nosso papel enfim em sala de aula é conquistar o aluno para que ele
aprenda e ndo pra fazer com que ele se desmotive da disciplina, mas os métodos de
avaliagdo é..., principalmente nas instituicées particulares que os pais exigem uma
prova, eles querem ver a prova, e é o nosso documento, muitas vezes eu percebo
que ndo ¢é a realidade que nos estamos percebendo embora o colégio hoje esteja
com algumas inovacdes, aproveitando mais, fazendo alguns simulados, algumas
coisas extras que vém somar pra que o aluno, ele possa atingir uma melhor nota...”
“... 0 aluno tem éxito de aprendizagem quando ele consegue entender o conteiido,
ou seja quando ele consegue pegar uma outra questdo as vezes com dificuldades
que vdo além do que foram desenvolvidas e ele consegue desenvolver de uma
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maneira satisfatoria...”
“.. as vezes tem os exercicios propostos para casa que se tiver um nivel de
aprendizagem mais dificil, o que que eles fazem, eles simplesmente, ndo consegui
fazer, ndo é?, enquanto tem outros que persistem até conseguir, entdo esses que
persistem na minha concep¢do foram o que conseguiram o éxito, mesmo oS que
persistem e ndo chegam ao final, mas sé o desenvolvimento,, sé ele ter avangcado
pra mim jd aconteceu éxito mesmo.”

“... principalmente em geometria, como relacionar as figuras, é:::, no caso a gente
tem a lousa digital, mostrar a eles como sdo as figuras, indicar os elementos, no
caso de problemas, pra que eles percebam a linguagem do problema relacionada
ao fato, entdo sempre fazendo referéncia com coisas que eles vdo se lembrar, pra
que tenha significado pra eles, porque se o aluno ndo sentir o significado, ele nédo
quer aprender, ele so aprende o que pra ele tem importdncia...”

“De quando eu aprendi _ até hoje eu vejo que houve uma mudanca muito
grande e significativa, entdo, eu aprendi _ muito técnica, aquela
assim que ndo resolvia muitos problemas, a gente aprendia a fazer
contas, e logico, pra mim foi muito importante, na época era o que a gente
aprendia e ndo se questionava, porque estudar equagdo?, pra que vai servir, por
exemplo..., mas hoje a gente jd, eu mesma vejo que hd a necessidade de se ensinar a
contextualizada...”
“... outro dia uma aluna me questionou, mas professora pra qué estudar esse
assunto de matematica’ ai eu comecei a conversar com os alunos e disse olhe
precisa aprender todos os conteiidos porque vocé vai fazer um vestibular...”
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“«

. mas hoje os livros nos ajudam muito nessas coisas também, porque os livros
tem mudado muito a maneira de abordar os contetidos, sempre trazendo alguns
textos sobre a historia da matemdtica, trazendo algumas brincadeiras, algumas
motivacdes que ajudam o professor a ministrar os contetidos vivenciados.”

“... quando o aluno tem curiosidade, hoje nés temos a internet, nos temos vdrios
jogos em matemadtica, jd a tecnologia que avanca muito no campo da matematicd,
entdo é..., quando ele comeca a desenvolver esses outros campos, entdo ele vai
realmente ter esse éxito na matemadtica...”

“... levando algumas brincadeiras também, é..., e:::, é... sempre fazendo essas
intervengoes no dia a dia e nos conteiidos da matematica.”

Professora 2 Aluno (s): 34 (1,25%) A palavra aluno aparece indistintamente quanto ao género na fala da
Matemaética/Fundamental 11 professora 2 trinta e quatro vezes. Igualmente a professora 1, ouve um caso
(2719 palavras) Ele (s): 89 (3,2%) isolado em que ela mencionou um exemplo de uma aluna, esta menciona o

aluno em situacdo de sala de aula, de acordo com recortes abaixo, destacando
Aprendizagem: 9 (0,3%) | ainda a amizade e o didologo com os alunos em momentos intra e extra-
escolares e ndao fazendo distingdo clara quanto a faixa etdria ou nivel de
Matematica: 24 (0,9%) aprendizagem do seu aluno:

“... essa aluna chegou pra mim chorando e realmente eu corrigi a prova e
comprovei... que realmente ela ndo tinha tido éxito, mas ndo porque ela ndo sabia,
era porque ela ndo concluia a leitura das questoes...”

“... eu acho que o incentivo é fundamental, tem alunos que as vezes chegam pra
mim e fazem, professora eu queria fazer isso, mas eu acho que eu ndo tenho
capacidade, ai eu digo, mas porque vocé ndo tem?, eu sempre crio assim uma
questdo de amizade, eles vdo ld pra casa..., eles assistem filme..., eles comem
pipoca..., entdo... esse “link” que a gente tem um com o outro, ele desperta:::”

Utiliza também a palavra ele(s) referindo-se a aluno(s) indistintamente

Universidade Lus6fona de Humanidades e Tecnologias — Instituto de Educacio



Josenilda Maria de Lima Abreu — Exito de Aprendizagem no Ensino da Matemaética: estudo realizado com alunos do Ensino Médio da Escola de Referéncia em Ensino Médio [ .XVII
de Belo Jardim/PE

quanto ao sexo, na maioria das vezes, sende mencionada oitenta € nove vezes
na fala desta professora. Em um caso particular a professora utiliza ela,
quando cita o exemplo de uma aluna, como veremos a seguir:

“... eu tive a experiéncia de uma aluna nessa prova de uma unidade agora, que a
aluna era extremamente inteligente e que ela ndo se saiu bem na prova, entdo ela
chegou pra mim chorando..., dizendo professora!, eu disse, ndo se preocupe,
porque o professor que realmente tem este cuidado de sempre estar vendo o seu
aluno, ndo como... um... objeto, mas como, primeiramente um amigo, igual a um
responsdvel seu, e vocé é responsdvel por aquilo que vocé cativa, se vocé cativa
aquele aluno vocé é responsdvel por ele...”

“Eu sempre busco, é:::, conhecé-los, ver quais sdo as dificuldades que eles tem e
tentar ajudar ao mdximo no que eu posso, a gente tem sempre um contato através
do blog, eu tento incentivd-los através de desafios, de reconhecimento numa sala de
aula [...] tem que instigar eles a isso, sempre estando junto dele, sem criar uma
barreira.”

Quanto a palavra aprender e suas derivacOes, a professora utiliza apenas
nove vezes em sua fala e sempre no contexto do processo ensino-
aprendizagem, identificando ainda fatores internos e externos que
contribuem para essa aprendizagem, assim como processos avaliativos e sua
percepgaoo sobre o €xito em relagdo aos resultados alcancados, ela cita ainda
a influéncia do professor no processo ensino-aprendizagem, como podemos
ver:

“Eu acho que tem ambos, a questdo de ser inato a ele é o desejo de saber, o desejo
de conhecer coisas novas, eu ndo digo nem aprender porque vocé vai..., vocé jd
sabe, jd vem com uma bagagem porque até entdo os meninos jd lidam desde cedo
com dinheiro, jd lidam com a prépria matemdtica, entdo isso ele jd tem, ele so tem
que ser encaminhado, dirigido de uma forma correta, ai é quando o meio tem que
interferir...”
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“... tem alunos que tém desejo de aprender sé que no trajeto da vida estudantil dele,
ele teve algum bloqueio, as vezes o professor foi muito rude, a questdo dos colegas
ridicularizarem quando eles tém uma pergunta que ndo é favordvel a resposta
correta, entdo hd esse bloqueio, e nds como professores, nos temos que chegar e
tentar retirar isso...”

“... nos sabemos como professores que nos temos que:::, pelo sistema a gente tem
que ter uma prova escrita..., tem que ser numa data..., e tudo mais, s6 que eu acho
que ela por si so ndo vai medir a capacidade do seu aluno, tem todo um fator
externo assim que vocé tem que ver a questdo do aluno, se ele faz as atividades em
sala, se ele procura, se é um aluno interessado, se participa da aula, se ele
realmente retirou a diivida que ele tinha naquele percurso de aprendizagem, entdo
vendo esses fatores a gente vai ver num todo, no geral, e vai ver a questdo da
nota...”

“... eu fico muito, muito contente quando eu t6 com um aluno, com alguns alunos
que eles fazem assim, professora eu ndo gostava de matemdtica mas agora eu to
amando, ai professora como é bom, melhor ainda quando eles tem irmdos, que os
irmdos vem tdo entusiasmados pra fazer aquela atividade que as proprias mdes
chegam pra mim e fazem, o “...”, minha filha quer ensinar equacdo do primeiro

grau pra fulano que estd na quarta série...(risadas), mas eu disse, mas ele ndo td
querendo aprender?, mas ele fica ld passado olhando pra menina, deixa ela ensinar
porque ela td mostrando que ela td gostando daquilo, que ela comecou a
despertar...”
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“«

. 0§ recursos que nos temos hoje sdo diversos, porém nem todos os professores
dessa drea, DA MATEMATICA, estao capacitados pra isso, ndo sabem lidar com
eles, e..., 0 que eu vejo é que nos precisamos, além dos que jd tinhamos antes,
livros:::, dos recursos que nés tinhamos antes, nos precisamos de novas tecnologias
MESMO na questdo de trazer para o aluno, porque o aluno hoje é muito
informado, ele vive direto na internet..., computador..., até mesmo em sala de aula
a gente tem problema por conta disso, entdo eu acho que deve dar de forma mista,

mas sempre atualizando.”

“Primeiro é ele conseguir vencer na vida, ndo ter dificuldades, pelo menos nessa
parte da matemdtica PRA MIM..., como professora de matemdtica, porque:::, ele
vai ter éxito também na vida se em tudo que ele se propds, se em todos os objetivos
que ele tracou, ele chegar a alcangar e diretamente nos colaboramos pra isso,
entdo quando eu encontro na rua alguns ex-alunos e é..., eles sempre me abracam,
é:::, sdo rapazes e mogas hoje [...] eles chegam pra mim e dizem, professora eu to
fazendo tal faculdade, era isso que vocé queria?, era professoral, as vezes eles
chegam em mim, eles chegam na sala e dizem, professora vem me ver aqui também
na porta, professora eu passei em tal faculdade, eu passei em tal curso, entdo com
isto eu vejo que ele realmente conseguiu ter éxito, porque ele persistiu e através
dessa orientacdo ele conseguiu ter éxito porque ele estd realizando os sonhos dele,
no momento que ele vai parar, que ele traca uma outra estratégia pra vida dele,
que ndo era aquilo que ele estava almejando, eu acho que esse aluno ndo teve éxito,
por maior que tenham sido as suas notas, ele tinha que alcancar o que ele deseja.”

“... hoje mesmo nos estdvamos conversando e uma mde disse pra mim, ndo é?, eu

falando que ia fazer essa entrevista hoje..., ai a mde disse, mas isso é verdade,
realmente vocé incentiva porque a minha filha, ela era tdo:::, ela falou até assim,
ela era tdo::: brogquinha::: na matemdtica, e agora ndo, agora ela quer, agora ela
vai atrds, quando eu vejo ela jd td fazendo a atividade, ave mde é porque x é um
valor, é um niimero!, é porque... [...] entdo..., eu acho isso muito interessante, acho
que estd faltando justamente isso, essa questdo de vocé sacudir o seu aluno e
procurar o meio certo de chegar a ele.”
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“Olha, eu gosto muito de trabalhar brincando |[...] porque eles veem a matemdtica
muito séria, e eu procuro assim, na medida do possivel trazer alegria pra vida
deles, mas eles vendo que a matemdtica é pra ele, no quinto ano, no caso no sexto
ano, na quinta série deste ano eu comecei ensinando matemdtica pra eles na
primeira aula mostrando a eles que em tudo a gente tem matemdticd, ai quando eu
encontrava um deles na rua, porque eu dei essa sugestdo, eles sempre falavam pra
mim, MATEMATICA:::, entdo sempre que eles me vém na rua eles fazem,
professora:::, MATEMATICA: : :, entdo isso, eu acho que, que..., a questdo do éxito
nas aulas de matemdtica ¢ eu tentar simplificar e mostrar a eles que a matemadtica
ndo é essa questdo de papel e livro, eu mostro a ele que a gente pode brincar com a
matemdtica e trazer experiéncias da vida dele em matemdticd, outra coisa que eles
adoram que eu amo fazer com eles, é quando eu vou ensinar fracdo, a gente traz
bolo, a gente traz laranja..., entdo a gente faz uma festa, ai eles dizem, ah
professora é isso? é!, e miisica, eu inventei uma musiquinha com eles, ai eu
comeco e me viro, e me transformo, e desarrumo o cabelo, e olho pra eles e eles
comecam a rir, e ai eu digo pra eles, vamos cantar, vamos pra o show...”

Professora 3 Aluno (s): 23 (1,2%) Encontramos a palavra aluno(s) na fala da professora 3, vinte € um vezes,
Matemaética/Fundamental 11 esta também a usa em contexto de sala de aula e de maneira geral sem
(1995 palavras) Ele (s): 11 (0,5%) nenhuma distingdo quanto ao sexo, ndo faz referéncia a faixa etaria, falando

em maturidade sem mencionar o nivel de ensino e mostra-se preocupada
Aprendizagem:26 (1,3%) | com o relacionamento professor/aluno, conforme recorte abaixo, e recortes
em relacdo a palavra ele, usada da mesma forma como referéncia ao aluno de
Matematica: 12 (0,6%) forma geral:

“Para nos um grande desafio, pois somos chamados a trabalhar de forma bem
diferente daquela a qual aprendemos ao mesmo tempo que alunos e professores
ainda mantém crengas de que a aprendizagem se dd através da repeticdo de
exercicios, embora sejamos convidados a inovacdo ainda nos pegamos com aulas
expositivas com pouco desenvolvimento da investigagdo.”
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“Tento sempre mostrar aos alunos que ndo importa o que ele ird fazer com a

matematica que estd estudando, mas o que a matematica vai fazer com ele,
tentando mostrar que, uma vez tendo aprendido matemdtica ele sofre uma
transformagdo e que vale muito a pena o esforco...”

Da mesma forma que a palavra aluno, a palavra ele(s) aparece
indistintamente quanto ao género na fala da professora III, e também fazendo
referéncia a sala de aula. Esta palavra aparece onze vezes como podemos ver
nas citagdes abaixo:

“... parecia que nos professores estdvamos falando em grego pra eles, eles ndo
reagiam a nenhum estimulo e ai comecara os problemas de relacionamento, em
particular comigo por causa da disciplina que pra eles era a pior de todas e
consequentemente passaram a ndo gostar de mim e eu deles, um dia entdo decidi
parar tudo e fazer um trabalho de auto estima, comecei pedindo perddo e
reconhecendo meus erros, dizendo que estava sendo rude com eles e que a partir
daquele dia tudo iria mudar eu passaria a tratd-los com mais carinho e
compreensdo e queria em troca mais atengdo e boa vontade nas aulas, e foi
fantdstico o resultado todos nos cumprimos o que prometemos durante aquela
conversa franca [...], conclusdo a Matemdtica ficou bem mais leve pra eles e o
trabalho pra mim.”

Quando se refere a aprendizagem em processo ensino-aprendizagem a
identifica em ambito de sala de aula, a mesma utiliza esta palavra vinte e
cinco vezes, enfatizando os fatores externos quanto a capacidade de aprender
do educando e esclarecendo sua visdo quanto a avaliacdo e os intrumentos
avaliativos, assim como em relacdo aos resultados alcancados e ao €xito de
aprendizagem, também compara implicitamente o ensino da matematica de
tempos antigos com o tempo atual, fala sobre a pritica pedagdgica
enfatizando a importancia do professor nesse processo, discorrrendo ainda
sobre a relagdo professor/aluno e a maturidade do aluno, vejamos alguns
recortes:
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“Na minha opinido o estimulo, a motivacdo o equilibrio emocional e
principalmente a vontade elevam a capacidade de aprender que o ser humano jd
possui, ou seja contribuem e facilitam o desenvolvimento.”

“.., sem diuvida, é o professor peca importantissima nessa motivagdo e nessa
vontade de aprender, quantos depoimentos ouvimos de que tal professor me fez
gostar de estudar ou o contrdrio.”

“Tento transformar minha prdtica pedagogica em algo mais atrativo, inovador e
construtivo, embora confesse que ainda tenho dentro de mim algumas agoes
conservadoras, busco a afetividade para ser a base no relacionamento entre mim e
os alunos e percebo que tem dado certo, estou sempre atenta as situacdes para
tranformd-las em momentos de aprendizagem, a tecnologia tem sido minha
parceira para ajudar nessas inovagoes.”

“Avaliagdo é um tema polémico e bastante complexo, embora sejamos cobradas em
tranformar ao resultado da aprendizagem em niimeros, tento fazer essa avaliagcdo
no dia-a dia, no contato verbal e escrito dos alunos. Somando valores a cada
tentativa seja ela exitosa ou ndo, porque acredito que nos erros também hd
aprendizagem, afinal esse deve ser o objetivo de avaliar, rever o que ndo foi
aprendido.”

“Exercicios, questionamentos orais, atividade em grupo, jogos, simulados e a
famosa prova, alguns conseguem apontar o nivel de aprendizagem dos alunos, mas
a maioria deles ndo, principalmente a prova, sempre me angustio muito ao corrigi-
las porque na maioria das vezes o resultado é muito inferior ao que percebo em
sala.”

“A empatia entre aluno e professor ajuda bastante no éxito de apendizagem, mas
sem ditvida nenhuma acredito que a maturidade em desenvolver o querer aprender

"o

e encontrar sentido no que se estuda é o "ponto”.
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“Em resumo, é conseguir associar a teoria utilizada na sala de aula na vida

prdtica, é conseguir interpretar os problemas
forma mais simples possivel.”

e efetuar a resolugdo da

“«

observo bem como eles conseguem interpretar e resolver problemas

contextualizados, quando eles comecam a perceber que a ndo é apenas

cdlculos mecdnicos.”
Professora 4 Aluno (s): 52 (1,4%) A professora 4 utiliza em sua fala a palavra aluno(s) cinquenta e duas vezes.
Matematica/Fundamental II Como as professoras anteriores ela o faz de maneira geral sem referéncia
(3672 palavras) Ele (s): 81 (2,2%) especifica quanto ao género e também faz relagdo com o contexto escolar. A

professora faz distin¢cdo entre o nivel de interesse dos alunos do ensino
Aprendizagem: 37 (1%) | fundamental e médio, ja4 que leciona nesses dois niveis de ensino, embora
tenha sido referenciada pelos alunos quanto a sua atuacdo no ensino
Matematica: 51 (1,4%) fundamental, também valoriza o didlogo com o aluno e a socializagdo dos
contetidos pelos alunos em atividades coletivas, assim como mostra-se
bastante preocupada com a aprendizagem dos alunos em alguns contetidos
especificos, como podemos ver a seguir:

“... mostrar pra ele o quanto a matemdtica é importante na vida da gente no dia a
dia, procurar ser mais amiga do aluno..., pra que ele possa conversar mais, se
abrir mais, ter mais facilidade para o didlogo..., porque... tem alunos que sdo muito
timidos, perguntas..., eles tém dividas, mas tem vergonha de perguntar...”

“... ninguém aprende tudo pela primeira vez, entdo se eu tenho mais facilidade em
matemdtica, as vezes o professor explica eu aprendo, muitas vezes ele explica e eu
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ndo entendo, vem um colega meu eu formo grupo com os coleguinhas e eles vdo,
eles vdo conseguir aprender com o outro o que ndo aprendeu comigo, ndo é?, com
o0 proprio professor, por conta da linguagem deles, muda a linguagem, do professor
para o aluno e a forma de eles trabalharem, de uma forma diferente, vocé mesmo
percebe o quanto eles sdo curiosos, sdo criativos, quando vocé dd essa liberdade
pra eles, entdo eu procuro o mdximo ser amiga do meu aluno, deixd-lo a vontade,
fazer com que ele tire suas dividas...”

“... 0o médio que eu trabalho em Xucuru que é anexo do Frei Cassiano, sdo alunos
que jd sabem o que querem da vida, sabem porque querem, e::: sdo alunos que eu
digo assim, sdo bons::: ndo s6é na matemdtica como em outras disicplinas também
[...]no fundamental estd o grande problema, aqueles que se destacam mais sdo
aqueles que o0s pais tém mais preocupacdo, sempre estdo na escola..., estdo
preocupados em saber como eles estdo, eles fazem as atividades em casa, eles
sabem que eles estdo fazendo as atividades, que no dia seguinte eles chegam com
ele pronto, entdo sdo alunos que estudam, os pais em cima trabalham com eles em
casa, eles chegam mostrando o que fizeram, o que os pais ensinaram, e... Outros
ndo!...”

“Gostaria assim..., que os professores trabalhassem mais no fundamental um
((séries iniciais)) as quatro operagoes fundamentais ((séries finais)), trabalhassem
problemas, trabalhassem mais interpretacdo de texto pra que o aluno quando
chegue no fundamental dois, no sexto ano, ele tenha um bom desempenho na
matemdtica, porque muitas vezes a gente pega aluno de nono ano que tem a maior
dificuldade de multiplicacdo e divisdo até mesmo em subtracdo...”

A palavra ele(s) foi utilizada oitenta e uma vezes pela professora 4 em
substituicdo a palavra aluno(s) sem fazer relagdo com o género e também em
situacdo didatica, como recortes a seguir:

“... mas também tem aqueles que vocé sabe que os pais ndo contribuem muito, mas
que eles QUEREM, é deles mesmo na escola, eles buscam, eles ndo entendem e
voltam ld, perguntam, procuram tirar suas duvidas, e:::, quando vocé faz uma
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avaliagcdo, vocé vé um bom resultado...”

“... porque ele teve o interesse de quando pegou o jornal que tinha a histoéria dos
niimeros, ele lembrou da aula que eu dei...”

Ja a palavra aprendizagem e similares, foi falada trinta e sete vezes durante
entrevista com a professora 4 e conforme trechos da transcricdo abaixo
percebemos sua utilizagdo em situacdes diddticas no ambiente escolar e/ou
familiar, tratando ainda da capacidade de aprender, se, inata ao individuo ou
construida por fatores externos, assim como 0s processos avaliativos, seus
resultados e o éxito de aprendizagem:

“... mas que eu aprendi muito mesmo com minha mde, em casa, e hoje os alunos,
eles ndo estudam , pelo menos os da rede piiblica, a gente passa atividade pra casa,
mas a gente percebe que eles ndo fazem as atividades em casa, eles deixam pra
fazer na escola, entdo existe também essa relagdo, essa distdncia, pai e filho, em
relacdo a educacdo, e acho que ainda precisa avancar muito nisso ai, porque...
essa defasagem se vé na matemdtica, porque tudo que vocé vé na matemdtica
envolve uma das operagoes fundamentais, e os alunos tém muita dificuldade, entdo
eles pegam a calculadora, e tem gente que diz, mas com a calculadora eles vao
memorizando, eles ndo vdao memorizando, eles vao se acomodando a cada dia mais,
eu vejo dessa forma...”

“... ninguém é bom em tudo, nos sabemos que ninguém é bom em tudo, mas quando
vocé tem incentivo de alguém as coisas podem melhorar, ndo é?, porque eu jd vi
alunos que detestavam a matemdtica, mas pela forma de vocé trabalhar com o
aluno:::, pela amizade, a paciéncia..., a metodologia..., entdo desperta aquela sede
de aprender do aluno...”

“... e..., jd teve aluno que chegou a dizer assim, que odiava a matemdtica, mas que
hoje ia fazer vestibular pra matemdtica, porque queria ser um professor de
matemdtica como a professora |[...], isso pra mim é um maior orgulho, sabe eu
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fico::: orgulhosa até demais em saber que uma pessoa que detestava tanto a
matemdtica passou a aprender a gostar e dizer que aprendeu a gostar com a minha
pessoa.”

“... mesmo que vocé ndo seja tdo bom na matemdtica:::, em outra disciplina:::, mas
por pouco que seja vocé tem pra..., de bom, ali naquela disciplina pra vocé
aprender, entdo se tiver alguma coisa que vai te despertar mais interesse, te
motivar..., vocé vai aprender, vai querer sempre mais, mais, mais...”

“... tem alunos, pessoas, que eu jd dei aula particular também, que tinham trauma
em matemdtica porque os professores criticavam, que eram burros, que ndo
aprendiam, que ndo tinham jeito, que ndo tinha solugdo e..., gracas a Deus
conseguiram aprender comigo e eu fiquei muito feliz e o que eu fazia era isso, que
eles ndo se sentissem inferior a ninguém, que eles tem a mesma capacidade de
aprender dos outros, basta querer, ter paciéncia, perguntar sempre, Sempre nas
duvidas que tivessem que eu estivesse explicando por um caminho, um método que
eles achassem que estava dificil eu seguia por outro, porque ndo existe um
caminho, existem vdrios caminhos...”

“«

. 0 que dificulta mais é que eles continuam ainda com muita dificuldade nas
OPERACOES FUNDAMENTAIS, bato sempre nessa tecla, que eles precisam se
esforcar mais, estudar mais, deixar essa mania de tudo no mundo, tem a
calculadora:::, e fazer pela calculadora e ir se acomodando, eles ndo estdo
memorizando, também nédo é o DECORAR é o APRENDER MESMO, de fato.”

“... tem turma que a gente sabe que maioria foi realmente satisfatoria, mas
existem aquelas turmas que sdo de alunos repetentes.::, aqueles alunos que vem de
anos que ndo estudam mais... também..., alunos que tem muitos problemas em casa
também..., de familias desestruturadas..., vejo muito isso, alunos que parecem até
que perderam a vontade de viver, e isso doi muito sabe.., vocé olhar para um aluno,
um adolescente, e ver que ele é uma pessoa que ndo tem nem vontade de viver, que
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ndo liga mais pra vida, que pra ele tanto faz estudar..., vai pra escola mas acha
que... para os pais receberem o bolsa escola, ndo é?, e os pais obrigam mais por
esse motivo, eles se preocupam mais por isso, ndo é nem pela aprendizagem do
aluno, mais a preocupacdo por conta do que ele recebe, mas ndo pela
aprendizagem do filho.”

“... hoje eu acho que os alunos, eles estdo muito acomodados assim com jogos, ndo
é?, trabalhando, porque a base de tudo na sdo as operagoes
fundamentais, e hoje eu vejo uma deficiéncia muito grande em relacdo as
operacdes fundamentais e..., antes a gente estudava a tabuada e hoje é uma coisa
ultrapassada, é verdade, mas na época que eu estudei também minha tia [...], que
também foi diretora da escola em Xucuru, é..., ela trabalhava de uma forma bem:::
diferente com a gente também, de forma atualizada até, porque ela trabalhava com
jogos a 7

“... nesse novo sistema, fazendo atividade, refazendo atividade, o professor tem que
se virar pra que ele atinja a nota quando muitas vezes ele ndo tem condicdes, ndo
tem capacidade pra atingir uma boa nota, e o que falta muito, muito ai é... talvez no
fundamental I seja trabalhar mais com as operagdes fundamentais e deixar o resto
da pra frente , porque com um bom desempenho nas operacoes ele
desenrola a pra o resto da vida.”

“... vocé ir mostrando esses caminhos pra ele de que a _ existe na vida
dele no dia-a-dia e tudo que ele faz a partir do momento que ele acorda, ele jd estd
trabalhando com a matematiea |...], de tudo que ele faz, o que ele compra..., 0 que
ele vende..., entdo..., do hordrio que acorda..., do hordrio da alimentagdo..., como é
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matemadtica, entdo pra que ele veja que tem, que faz sentido na vida dele...”

“... porque ndo € tdo fdcil ter jornal, tem deles que trabalham e pegam jornais
velhos e levam pra casa, mas como eles trabalham e ajudam o pai e foi descobrindo
e viu que tinha alguma coisa de matemdtica e teve interesse em ver o que era, e isso
é muito bom quando o aluno também gosta de ver, ¢ FUNDAMENTAL, ¢ realmente
Sfundamental a leitura, eu sou apaixonada pela leitura, entdo que um aluno, que ele
goste de ler, vocé incentiva o aluno a ler, até porque a matemdtica mexe muito com
interpretacdo, hoje principalmente, porque antes era aquela coisa seca a
matemadtica, mas hoje ndo...”

“... a gente trabalha baseado em problemas, dentro até do proprio cotidiano eu
peco pra eles formularem problemas envolvendo tudo que eles trabalham, uns que
trabalham vendendo picolé:::, o que ele fez naquele dia:::, pra ir despertando mais
a curiosidade dele, pra ver se mexe mais com ele neste sentido, porque antes a
gente via que a matemdtica so servia mesmo pra contar, mas nos vemos que
envolve todo o nosso dia a dia...”

“Eu falei que eu gosto de trabalhar com jogos, porque o aluno gosta muito de
brincar, entdo..., jogo da memoria, (...) labirinto..., e principalmente eu convido o
aluno a ler, até no préprio livro, quem [é esse problema?, quem lé o outro?,
fazendo questionamentos dessas coisas para despertar mais o interesse do aluno,
tem até alguns que dizem assim, a aula hoje professora é de matemdtica ou é de
portugués?, eu digo, gente o que é que td ai escrito ndo é matemdtica’, entdo
portugués, matemdtica, todas as disciplinas, elas todas caminham juntas, como nés,
nés caminhamos de mdos dadas, ninguém caminha sozinho, sempre um precisa do
outro, assim também a matemdtica, o portugués, as ciéncias..., vejam quantas
coisas de historia, de geografia, de ciéncias que tem no livro de vocés, ndo é?, e
isso é matemadticd.”

Professor 5 Aluno (s): 72 (1,1%) Setenta e duas vezes a palavra aluno(s) aparece na fala do professor 5,
Matemaética/Médio sempre utilizando-a no contexto de sala de aula e ampliando sua aplicagao na
(6430 palavras) Ele (s): 87 (1,4%) na leitura de mundo, este professor também ndo faz distin¢gdo quanto ao

Universidade Lus6fona de Humanidades e Tecnologias — Instituto de Educacio



Josenilda Maria de Lima Abreu — Exito de Aprendizagem no Ensino da Matematica: estudo realizado com alunos do Ensino Médio da Escola de Referéncia em Ensino Médio [.XXIX
de Belo Jardim/PE

género, se refere a aluno(s) de forma geral para alunos e alunas, quanto a
Aprendizagem:81 (1,3%) | faixa etaria situa os alunos implicitamente no ensino médio, mas faz
referéncia a educacdo infantil e ao ensino médio, valoriza o didlogo
Matematica: 137 (2,1%) | aluno/aluno e aluno/professor assim como o desenvolvimento de atividades
em grupo, conforme trechos transcritos a seguir:

“... no primeiro ano a maturidade que ele tem de assimilar um assunto, é um, mas
eu acredito muito nessa questdo da prdtica pedagdgica, desse didlogo, dessa
discussdo aluno com aluno, aluno com professor, essa questdo da argumentacdo,
por isso que na minha prdtica pedagogica eu gosto muito de pegar questoes que
podem até ser de maneira tradicional, posso até dar a resposta a ele, mas ele vai ld,
mas ele vai ter que discutir com o colega e ele vai ter que achar uma solugdo...”

“... eu jd fiz um diagndstico pra ver como o meu aluno td ou ndo td, nisso é mais
complicado porque nds temos uma sala com quarenta e cinco alunos..., quarenta e
cinco em niveis diferentes, em tempos diferentes niveis de aprendizagem...”

“.. hoje a gente sabe que pra passar num vestibular, entrar numa empresa, ou em
qualquer drea do conhecimento hoje, é submetido a provas, entdo o nosso aluno
também tem que ser preparado pra esse tipo de avaliacdo, mas a avaliacdo na
institui¢do, tem que ser o qué?, um conjunto de notas!, porque ai vocé vai ser o
mais justo possivel...”

O professor 5 recorre a palavra ele(s) oitenta e sete vezes em sua fala para se
referir aos alunos indistintamente quanto ao género, também colocando-o em
ambito escolar, de acordo com recorte abaixo:

“... eu ndo posso:::, rotular o meu aluno, se estd bem ou se estd mal por uma
avaliacdo, entdo a primeira coisa é, até mesmo o oral, até mesmo o didlogo vocé
perceber em que nivel estd o seu aluno, qual é o grau de conhecimento que ele tem,
entdo veja, eu faco uma avaliagdo diagnostica pra perceber aonde ele estd, depois
vocé vem com avaliacdes formativas, que é aula-aula, vocé estar percebendo,
discutindo com ele vocé vendo e pegando aquela avaliagdo e revendo onde vocé
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pode sanar aquelas dificuldades que ele tiver, por iiltimo vem aquela que a gente
acha, e eu vou ser sincero, bastante necessdria, a avaliacdo somativa, a gente
coloca porque tem que ter uma nota para o aluno, mas veja, a nota dele ndo ¢ a da
avaliacdo somativa, a nota dele é esse processo todo...”

A palavra aprendizagem e derivagdes da palavra aprender aparecem oitenta e
uma vez na fala do professor 5, quando este a utiliza, o faz tendo referéncia
principal dentro do contexto de sala de aula, analisando posturas dos alunos e
dos professores, embora também identifique sua aplicacdo na vida do ser
humano como um todo. Trata também das dificuldades de aprendizagem dos
alunos de forma geral e ndo somente em matemadtica, analisa a capaciade de
aprendizagem dos ser humano num contexto fisiolgico e pedagdgico, assim
como dos processos avaliativos, seus resultados e éxito de aprendizagem em
matemadtica. Os recortes abaixo evidenciam essa leitura:

“... eu acho que o aluno em si, ele tem dificuldade em tudo, em aprender qualquer
drea e ndo s6é matemdtica, tem alunos que vdo estudar filosofia e tém dificuldade
em filosofia, e sociologia, e historia e geografia, entdo a questdo do ndo aprender
ndo ¢ por ser matemdtica, mas ¢ uma questdo cultural, social, ndo é uma questdo
SO porque é matemdtica, matemdtica é dificil, ndo!, é uma questdo mesmo de como
estudar matemdtica, como ver a matemdtica...”

“... a primeira coisa para que eu aprenda, é, eu preciso querer aprender, porque é
algo que eu tenho que querer, se eu acho que aprender é importante pra mim, eu
aprendo!, ah mas serd que ¢ inato, ndo!, ndo porque ai se vocé tem, por exemplo,
algo que jd vem na sua genética, vocé deveria ser um cientista, deveria ser algo que
Jjd vem nele, ndo!, cabe a ser, vamos ver o que realmente vocé quer aprender, o que
se identifica com vocé, entdo!, vocé vai atrds de qué?, de algo que satisfaca aquilo
que estd, vamos dizer assim, te preenchendo, entdo eu preciso pra aprender, eu
preciso ter essa percepgdo, eu preciso querer aprender...”

“... quando eu digo fatores externos eu estou pensando que é uma questdo familiar,
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que é uma estrutura, vamos dizer assim, afetiva, psicologica, um acompanhamento
que faca com que vocé sinta no local em que vocé esteja apto, vocé esteja bem pra
vocé aprender...”

“... entdo veja que é muito complicado porque ndo é ser fator externo, ndo é ser
inato, vocé tem que ter as condicoes externas tem!, tem que ter uma boa escola, tem
que ter mobilidrio, o professor, o material, tudo isso vai ser uma ferramenta a mais
pra que vocé possa desenvolver a tua capacidade de aprender e quando ¢é inato,
ndo, mas inato pra qué, eu jd nasci com a capacidade de aprender, entdo eu ndo
preciso nem estudar!, quando na realidade ndo é bem isso, vocé nunca para de
aprender, entdo sua mente estd ld, sua mente estd preparada pra vocé aprender, se
vocé vai se desenvolver ou ndo é uma questdo pessoal.”

“... esse despertar é::: no dia a dia, é no didlogo com o aluno, é mostrar a sua
postura como professor, porque vocé como professor vocé tem um aluno, a cada
dia vocé td na sala de aula, vocé, entre aspas, ndo é?,alguém pensa que vocé vai
ensinar a ele, mas vocé aprende, ele aprende, quer dizer, eu acho isso, muito essa
questdo da aprendizagem como diz Vigostky, em relacdo a questdo do social, quer
dizer, estudar num grupo, numa comunidade, numa sociedade, na qual tem aquela
troca de conhecimentos, e ai a gente vai construindo o conhecimento...”

“... fazer com que o aluno adquira competéncia, porque a competéncia vai bem
além disso, ele sabe o assunto, ele estuda o assunto, ai ld na aplicagdo, ele sabe
aplicar, sabe!, mas acima de tudo, ele aplica, se ele aplica ele adquiriu
competéncia, se ele adquiriu competéncia ele aprendeu...”

“... 0 aluno deve ser avaliado de maneira que vocé possa de uma maneira
somativa, naquela na qual vocé tem que atribuir uma nota, tem uma avaliagdo
diagnostica, onde eu vou fazer uma avaliagdo pra verificar onde estd o nivel de
aprendizagem dele, e tem uma terceira avaliagcdo, que me fugiu da cabega agora, a
diagndéstica..., a somativa..., ah!, a formativa, com essa formativa que é aquela
avaliagcdo que a gente vai acompanhando aula-aula...”
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“«

. e eu exijo muito dos meus alunos, e eu vejo no dia a dia, eu ld!, apliquei uma
prova, um aluno espetacular, de um nivel perfeito, mas naquele dia ele ndo estava
bem, por exemplo, ai ele fez ld uma prova, é injusto colocar que aquele menino
tirou uma nota baixa sabendo que ele entende o assunto, entdo o processo
avaliativo ndo pode ser aquela coisa fechada, l6gico, a gente sabe que hoje num
ENEM, em uma avaliacdo externa, ele vai cobrar aquilo, e a gente tem que
preparar ele pra isso também, mas a questdo do aprender ndo pode ser so a nota de
uma prova...”

“... 0 peso maior estd na avaliacdo formativa no dia a dia, e ai a somativa é como
se fosse mais uma atividade, entdo eu tenho as atividades diagndsticas, somativas,
formativas, mas o peso maior, é como ele estd intelectualmente, logico, quando eu
trabalho o meu aluno, muito na somativa a tendéncia maior é ele tirar uma boa
nota na somativa, ele aprendeu, se ele aprende, ele vai se dar bem na prova, mas a
gente tem que considerar que mesmo que ele faca uma prova em que a nota ndo
seja tdo boa, mas tem que ver qual foi o fator externo, quer emocional, quer fisico,
tem que ter um fator externo!, por isso que avaliacdo é algo muito complexo, ndo é
algo tdo fdcil de se fazer, mas ai eu tenho que ser o mais justo possivel, pra nunca
prejudicar, eu sempre priorizo aquele que estuda muito...”

“Olha, pra ele ter éxito ele precisa fazer essa leitura de mundo de matemdtica,
logico que a gente sabe mais uma vez que para o respaldo legal ele tem que ter uma
nota, agora veja, se intelectualmente ele me mostra um resultado positivo, se tem
essa leitura, ele é submetido a avaliacoes e de repente ele consegue mostrar que ele
aprendeu o assunto, entdo ele teve éxito...”

“... ele estd ali pra ser dez, ndo é pra ser o melhor, melhor do que o outro, mas ele
estd ali para aprender todo o assunto, entdo pra mim o ideal ¢ isso, ah!, mas a
gente sabe que um aluno de repente, um aluno mediano que tenha nota oito na
prova ld fechada, somativa, tirou oito e intelectualmente ele tirou de oito a dez, este
aluno obteve éxito em matemadtica, e esse aluno, ele vai ter uma linguagem, ele vai
ter uma leitura de matemdtica de mundo, ndo é que ele vai ser um bacharel em
matemdtica, mas ele vai ter essa leitura de matemdtica, entdo ele vai ter éxito,
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aonde ele for ele vai ter essa no¢do de matemdtica.”
“... 0 que leva o aluno a ter éxito em matemdtica, é uma questdo muito assim,
subjetiva, veja..., a gente volta pra o inicio, eu quero aprender, eu aprendo,
matemdtica, quimica, fisica, sociologia..., qualquer drea que eu quiser...”

“... eu quero aprender e eu aprendo, se eu ndo tiver nenhum problema mental:::, eu
aprendo, entdo matemdtica é isso, e € muito como eu vejo a matemdtica, por isso eu
digo, pra mim hoje, na minha visdo, ndo tem digamos uma matéria que ¢é dificil,
matemdtica, quimica, fisica, biologia..., ndo, com certeza, ah eu quero aprender ai
eu aprendo, e em matemdtica é isso.”

“.. pra mim a questdo fundamental é o didlogo, é o aprender do aluno e do
professor, um com o outro, a gente aprende demais com o aluno, e ai quando eu
digo aprender com o aluno, eu tenho que ver o meu aluno como um todo, quer
intelectual, emocional, psicologico, entdo, afetivo..., eu tenho que ver o meu aluno
como um todo, e quando eu vejo o meu aluno como um todo e eu consigo despertar
nele esse interesse, é muito bom dar aula de matemdtica, porque ele vé a aula de
matemdtica diferente...”

“... eu ndo quero s6 que o meu aluno seja um Wue ele tenha a
_ como um todo pra vida, e isso a educag¢do desperta bem
mais do que a maneira tradicional [...] entdo eu acho que a educagdo hoje, no caso
do ensino da matemdtica |[...] tem mudado muito e precisa mudar mais ainda pra
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que realmente os alunos tenham um interesse maior e desperte mais a estudar...”

“... Seria o livro diddtico, ... eu vejo muito como recursos externos, eu vejo muito
assim, a questdo social, familiar, mas assim, se for o concreto de material diddtico,
veja, é..., eu acredito muito na questdo de vocé querer aprender, se vocé quer
aprender, mas se vocé tem um material diddtico diversificado, eu tenho um material
diddtico que mostra de vdrias maneiras como eu possa aprender aquilo, de uma
maneira concreta, assim vamos dizer, eu nem digo no médio, mas na eduacac¢do
infantil e até o fundamental da educagdo bdsica vocé aprende colocando em
prdtica, vocé vive realmente, porque o grande problema em relagdo a questdo do
aprender matematica é o de despertar para estudar, vocé tem que despertar, vocé
tem que estudar, e o que acontece vocé tem o material, vocé tem hoje uma
ferramenta espetacular que se chama internet, a nivel de pesquisa, é um recurso
que vocé tem diddtico, vocé tem hoje um monte de livros, cada um que tenha uma
abordagem diferenciada de vdrios autores, vocé tem hoje um material, vamos dizer
assim, concreto, e esses materiais, ndo quer dizer que isso vd fazer com que vocé
aprenda mais, ele vai consolidar aquilo que se estd aprendendo...”

“... eu sempre vejo essa questdo do aprender matemdtica no contexto geral, a
minha prdtica pedagogica em matemdticd, deve ser a prdtica pedagdgica, ou
deveria ser a prdtica pedagogica de qualquer drea do conhecimento...”

“... mostrar primeiro o porqué estudar matemdtica, aonde estd a matemdtica,
porque a primeira coisa que tem a fazer é, eu tenho que despertar no meu aluno
estudar matemadtica!, quando eu consigo mostrar a ele, ndo é que eu estou
formando um futuro bacharel em matemdtica, NAO!, eu estou pensando em qué?, o
meu aluno tem que ter a capacidade da leitura matemdtica em qualquer lugar do
mundo que ele for, entdo eu tenho que mostrar a ele e despertar ele como e onde
ele vai usar essa matemadtica...”

“... ndo gosto que o meu aluno em matemdtica pense que matemdtica é pra fazer
conta e calcular, a matemdtica vai além de uma leitura e uma interpretacdo em
sala de aula, eu vou até calcular, mas eu tenho que mostrar a ele que hoje a
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importdncia, a énfase maior é dessa leitura que ele vai ter da matemdtica e ndo o
cdlculo, o cdlculo tem que ter, é logico isso é normal, é uma matéria de exatas e
tem que ter um cdlculo, mas eu tenho que mostrar para o meu aluno que esse
cdlculo ndo precisa ser usado toda vez, ndo tem que dar a resposta, pode dar, pode
ndo dar, pode dar mais de uma resposta...”

“... entdo quando o aluno, vamos dizer assim, tem aquela facilidade, aquela
predisposicdo:::, quer entrar numa engenharia, quer entrar nas dreas de exatas,
vocé jd percebe uma diferenca em relagdo ao olhar da matemdtica que ele tem, ndo
é?, entdo nesse ai, nesse despertar do aluno em relagcdo a questdo de matemdtica, e
hoje eu vou mais além, eu acho que qualquer aluno, tem que despertar esse
interesse, ndo pode ser analfabeto no mundo em matemadtica. ::...”

“... a motivagdo de matemdtica, logico vamos falar no exemplo de hoje, bem na
realidade do adolescente, hoje tem a questdo dos vestibulares, tem o processo no
caso o ENEM, que eles sdo submetidos a provas e pra entrar em qualquer
universidade hoje, matemadtica e portugués sdo pesos diferenciados em relacdo as
outras dreas do conhecimento...”

“... a pessoa deveria estudar matemdtica, pra ter um conhecimento!, pra viver
numa comunidade, numa sociedade, ndo é s6 aquela matemadtica so formal, a gente
sabe que o aluno hoje, principalmente no meu caso que é o médio, o meu aluno
hoje na escola em que eu trabalho, digamos assim, exageradamente, noventa e nove
ponto nove é vestibular, é universidade, e veja 0 ENEM tem um peso o qué?, sério,
tremendo em relacdo, isso faz com que o aluno tenha interesse e ele comece a
perceber hoje depois dessa educacdo matemdtica, dessa etnomatemdtica, da
maneira como vocé passa, ou da maneira como os colegas vém matemdtica hoje
aqui onde eu trabalho, que é exatamente isso, eles vém diferente a matemdtica, e
isso estd fazendo com que esses alunos tenham resultados diferenciados, quer pela
necessidade, ou quer até mesmo pelo contexto geral que hoje estd tendo a
matemdtica.”
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