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EPIGRAFE

Estou aqui para falar em nome do direito a
educacdo de todas as criancas. (...) Pedimos aos
governos que assegurem educacdo gratuita e
obrigatdria para todos e para cada crianca.

(...) queremos escolas e educacGo para um futuro
brilhante de cada crianca. (...

Uma crianca, um professor, um livro e um ldpis
podem mudar o mundo. A educacGo é a Unica
solucdo. A educacgdo é a unica solucdo. Educacdo

em primeiro lugar.

Extrato do discurso de Malala Yousafzai na ONU, no

dia 12.07.2013, dia em que comemorou 16 anos.
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RESUMO

Costa, Gilda (2014). Um olhar sobre a inclusédo dos alunos com necessidades educativas
especiais no ensino secundario: concecBes dos professores. Lisboa, pp.262. Dissertacdo
(Mestrado em Ciéncias da Educagdo), ULHT.

Atualmente, em Portugal, os alunos com necessidades educativas especiais (NEE)
beneficiam de igual direito a educacdo e oportunidade de acesso e sucesso no ensino
secundario (ES) que os restantes alunos, de acordo com o Decreto-Lei n.° 176/2012, de 2 de
agosto, e a Portaria n.° 275-A/2012, de 11 de setembro. Com a inclusdo dos alunos com NEE
nas escolas secundarias, novos desafios surgem para os professores, 0s principais agentes
educativos e intervenientes no processo de inclusdo. A presente dissertacdo tem como
proposito compreender as concec¢des dos professores do ES face a inclusdo dos alunos com
NEE, neste nivel de ensino, e quais as variaveis demogréaficas correlacionadas com as
concecdes. Para o estudo, de natureza quantitativa e qualitativa, foi aplicado um questionario
a 130 professores e entrevistas semiestruturadas a 2 professores do ES de concelhos do
distrito de Lisboa. Os professores apresentam um discurso inclusivo, 63% dos inquiridos
concordam com a frequéncia dos alunos com NEE no ES e 90% concorda com a existéncia de
oferta formativa adequada a todos os discentes neste nivel de ensino. Os participantes estao
cientes dos pressupostos defendidos pela educacdo inclusiva, nomeadamente em termos de
maior disponibilidade temporal, promocéo da participacdo, sucesso escolar dos alunos com
NEE e apoio do professor de educacdo especial (PEE), todavia apresentam algumas
incongruéncias. A inclusdo dos alunos com NEE é concebida como inclusdo fisica, o aluno
com NEE esta na turma e na escola, mas para adquirir aprendizagens concordam com a saida
da sala de aula com o PEE; nos casos dos alunos com NEE e com curriculo especifico
individual (CEI), 52% dos inquiridos acreditam que estes alunos devem frequentar a escola
durante 5 horas e permanecer nos Centros de Recursos para a Inclusdo (CRI) a maior parte do
tempo, 20 horas do tempo letivo. As variaveis demograficas utilizadas nesta pesquisa, idade,
tempo de servigo e experiéncia com alunos com NEE, néo se revelaram correlacionadas com
as respostas dadas pelos professores. Os professores entrevistados demonstraram opinides
divergentes em relagdo a inclusdo dos alunos com NEE, enquanto um dos entrevistados
propGe uma selecdo de alunos a chegada do ES, o outro professor acredita que a inclusdo faz
parte dos objetivos da escola regular publica. Ambos os entrevistados consideraram os CRI
mais adequados e com melhores respostas educativas para os alunos com NEE e com CELI.

Palavras-chave: alunos com necessidades educativas especiais; educagdo inclusiva;
ensino secundario; professores; concecoes.
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ABSTRACT

Costa, Gilda (2014). Um olhar sobre a incluséo dos alunos com necessidades educativas
especiais no ensino secundario: concecdes dos professores. Lisboa, pp.262. Dissertacdo
(Mestrado em Ciéncias da Educagdo), ULHT.

Currently, in Portugal, students with special educational needs (SEN) receive equal
right to education and opportunity to access and success in secondary education (SE) as the
other students, according to the Decree-Law No. 176/2012 of 2/August, and Ordinance No.
275-A /2012, 11/September. With the inclusion of students with SEN in secondary schools,
new challenges arise for teachers, the main education agents and interviewers in the inclusion
process. This work aims to understand the conceptions of SE teachers towards the inclusion
of students with SEN, in this level of education, and which demographic variables correlated
with the conceptions. For the study, of a quantitative and qualitative nature, a questionnaire
was administered to 130 teachers and semi-structured interviews to 2 SE teachers of
municipalities in the district of Lisbon. Teachers have an inclusive speech, 63% agree with
the frequency of students with SEN in SE and 90% agree with the existence of offer
formation available to all students at this level. Participants are aware of the assumptions
defended by inclusive education, particularly in terms of increased time availability,
promoting participation, educational attainment of students with SEN and support of Special
Education Teacher (SET), but have some inconsistencies. The inclusion of students with SEN
is conceived as physical inclusion, students with SEN are in the class and the school, but to
acquire learning the teachers agree with leaving the classroom with the SET; in cases of
students with SEN and with Individual Specific Curriculum (ISC), 52% of respondents
believe that these students must attend school for 5 hours and remain in Resources for
Inclusion Centers (CRI) most of the time, 20 hours of school time. The demographic variables
used in this study, age, length of service and experience with students with SEN, did not
prove a correlation with the answers given by the teachers. The teachers interviewed showed
divergent opinions regarding the inclusion of students with SEN, while one respondent
proposes a selection of students to the arrival of the SE, the other teacher believes that the
inclusion is part of the regular public school goals. Both interviewees considered CRI the
most appropriate and best education for pupils with SEN and with ISC.

Keywords: students with special educational needs; inclusive education; secondary
education; teachers; conceptions.
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Com o intuito de esclarecer o percurso tracado neste trabalho impde-se uma sucinta
explicagdo do que nos mobilizou a fazé-lo. O propdsito de concretizar um trabalho sobre os
alunos com NEE no ensino secundario deve-se a experiéncia que temos neste nivel de ensino,
a proporc¢do de alunos com NEE que chegam e terminam o ensino secundario e a prépria
legislacdo que recentemente reconhece a necessidade de serem criadas condic¢Oes para que 0
namero de alunos com NEE neste nivel de ensino aumente tal como a restante populacdo
estudantil.

Todas estas razbes motivaram-nos para desenvolver esta dissertacdo. Um dos
objetivos deste estudo foi contribuir para promover o interesse de outros investigadores a

investir neste ciclo de ensino.

1. O interesse do estudo e o0s principais objetivos

A histéria da Humanidade confere ao diferente e em particular ao deficiente um
papel marginal nas diferentes sociedades. Considerava-se o diferente e o deficiente com algo
a ocultar, a excluir ou a superproteger. Em certa medida, o diferente e o deficiente sdo tudo
aquilo que as sociedades tendem a querer que desapareca ou que se transforme em normal e
igual aos restantes. Ap0s varios seculos em que sucessivos povos e nagdes consideraram que a
diversidade deveria ser aniquilada, a segunda metade do século XX caraterizou-se pelas varias
lutas contra as ideias etnocéntricas e imperialistas do normal e do Unico surgindo as lutas e
manifestacOes a favor de direitos iguais e de equidade para as minorias que defendem a
diversidade como essencial para a evolugdo do préprio homem. Como tantas outras lutas,
surge a luta em defesa dos direitos das pessoas em situacdo de deficiéncia, a luta pelos direitos
desta parte da populacdo que estava sempre arredada de ter um papel ativo e contributivo na
sociedade. Um dos direitos com os quais esta populacdo se tem vindo a debater, diz respeito
ao direito a educacdo. Sao varios os documentos legais de dmbito internacional, europeu e
nacional que defendem o direito a educacéo, & igualdade de acesso e sucesso escolar de todas
as criangas, jovens e adultos, independentemente das caracteristicas diferenciadoras, pois o
que se pretende é que todos possam obter os melhores resultados e sucesso escolar de acordo
com as suas potencialidades, capacidades, necessidades e interesses, de modo a estarem aptos

para contribuir e intervir na sociedade a que pertencem. A exclusdo escolar caracteristica de
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varios séculos deu lugar a inclusdo e & educacgdo inclusiva. A nova visdo de educacao foi
defendida na Declaracdo de Jomtien, em 1990, e na Declaracdo de Salamanca, em 1994.

Em Portugal, o interesse pela educacdo de pessoas em situacdo de deficiéncia
iniciou-se em paralelo com os restantes paises da Europa. No inicio, tal interesse e motivacao,
estava ligado as ordens religiosas e a sentimentos de caridade e de prote¢do. Todavia, foi
evoluindo para sentimentos relacionados com o direito a todos serem educados e,
principalmente, a todos os alunos conviverem e aprenderem no mesmo espaco fisico, a escola
regular.

As estatisticas do Ministério da Educacdo e Ciéncia referem um nimero crescente de
alunos com NEE no ensino bésico e, em consequéncia, um decréscimo no nimero de alunos
com NEE em instituicGes de ensino especial (Direcdo-Geral de Estatisticas da Educacdo e
Ciéncia, 2014). Consideramos pertinente enveredar a nossa investigacdo para o nivel de
ensino menos explorado do ensino obrigatdrio, o ensino secundario. Sobretudo, numa altura
em que os préprios diplomas legais preveem e proclamam a necessidade de uma maior
qualificacdo da populacdo portuguesa a fim de apresentar-se mais competitiva, produtiva e
qualificada.

O ensino secundario em Portugal é considerado ainda um nivel de ensino de sucesso
de um namero limitado de alunos, pois s6 aqueles que rednem determinadas competéncias e
capacidades € que obtém aproveitamento e, assim, tém a possibilidade de rumar para o ensino
superior ou ingressar no mercado de trabalho. A chegada ao ensino secundario implica, por
parte dos alunos, escolhas e caminhos escolares bastante especificos ja vislumbrando uma
possivel profissdo ou emprego.

Aos professores cabe a tarefa de ensinar contetidos programaticos que se ajustem aos
percursos escolhidos, a sua orientacdo e influéncia serdo determinantes na vida adulta destes
jovens. Cientes das responsabilidades que tém nas maos, os professores tracam objetivos,
contelidos, recursos e praticas educativas que pretendem que sejam 0s mais adequados aos
seus alunos, na sua generalidade. Sera que se ajustam a alunos com NEE? Porque é que
raramente chegam ao ensino secundario os alunos com NEE?

Estas perguntas orientaram, desde o primeiro instante, a nossa curiosidade pela area
da educacdo inclusiva e fizeram com que quisessemos fazer um percurso académico nesta
mesma area. Hoje em dia, em termos profissionais, estamos ligados a educacdo especial, mas

apenas ao nivel do ensino basico, e verificamos que, apesar da experiéncia de outros colegas
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ser mais abrangente, sdo poucos o0s casos de alunos com NEE que frequentam o ensino
secundario.

A nossa escolha recaiu na abordagem a tematica dos alunos com NEE no ensino
secundario visto que € com muita inquietacdo que mantemos as questdes orientadoras do
nosso percurso na educacdo inclusiva sem resposta a vista. Perante a insuficiéncia de
respostas, tentdmos neste trabalho tracar uma linha de investigacdo sobre a frequéncia no
ambito da escolaridade obrigatoria, determinada por um Decreto-Lei e uma Portaria, dos
alunos com NEE no ensino secundario ou até completarem 12 anos de escolaridade. Estes
diplomas fazem com que mais alunos com NEE cheguem ao ensino secundario e que ai
permanecam até completarem os 12 anos de escolaridade ou atinjam os 18 anos de idade. Os
principios da educacdo inclusiva implementados pela Declaracdo de Salamanca falam sempre
de uma educacdo para todos. Embora existam avan¢os consideraveis e louvaveis falta cumprir
muitos desses principios e sensibilizar toda a comunidade em prol da educacéo de todas as
criancas, jovens e adultos independentemente das suas capacidades e aptiddes.

O aumento exponencial de alunos com NEE no ensino secundario leva a que se
repensem as praticas educativas e as medidas de inclusdo. Este momento de introspecéo fara
com que os docentes deste nivel de ensino equacionem as medidas que tém adotado em busca
do aproveitamento de todos. O objeto da nossa investigacdo foram as opinifes dos professores
face a frequéncia no ambito da escolaridade obrigatéria dos alunos com NEE no ensino
secundario com o intuito de compreender o que pensam o0s professores em relacdo aos alunos
com NEE que tém ou virdo a ter.

A problematica escolhida para a nossa dissertacdo ndo tem sido objeto de estudo.
Apesar da ja abundante producdo cientifica sobre educacdo inclusiva no ensino basico, 0s
estudos circunscrevem-se a este nivel de ensino e ndo existem muitos estudos ao nivel do
ensino secundario. Mesmo em teses de mestrado que abordam o facto de se estender os
estudos aos niveis de ensino secundario e superior, estes ensejos e abordagens tém sido um
pouco esquecidos. Foi notdrio ao longo das nossas pesquisas bibliogréaficas encontrar varios
estudos canalizados para o ensino basico. Com os novos diplomas exige-se o aflorar de
estudos no ensino secundario sobre a educagdo inclusiva. Nesta medida acalentamos a ideia
de contribuir para alargar os estudos sobre o pensamento dos professores em relacdo a
educacdo inclusiva em todos os niveis de ensino e poder contribuir para o despertar de um

novo foco de estudos.
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Adotamos uma investigacao quantitativa e qualitativa por forma a recolher dados que
permitam compreender as diferentes opinides dos professores do ensino secundario. Estes
atores foram os sujeitos da nossa investigacdo que tentou, atraves das respostas a um inquérito
por questionario e entrevistas semiestruturadas, ir ao encontro dos objetivos da nossa
investigacdo. Os professores participantes lecionam em concelhos da &rea metropolitana de
Lisboa.

A presente investigacdo recaiu sobre um conjunto de varidveis de natureza
demogréfica, idade, tempo de servico e experiéncia em lecionar turmas onde se incluem
alunos com NEE, de modo a verificar se estas varidveis estdo correlacionadas com concecoes
favordveis a inclusdo de alunos com NEE no ensino secundario. Face ao anteriormente
exposto, aludiu em torno do objetivo central deste trabalho o questionamento dos efeitos
destas varidveis nas conce¢des dos principais agentes educativos em relacdo aos alunos com

NEE e a sua inclusdo no ensino secundario.

2. A estrutura do trabalho

A presente dissertacdo é constituida por cinco capitulos.

No capitulo 1, o enquadramento teérico dedicado a revisdo de literatura delimita a
problematica em estudo; em termos tedrico-conceptuais, sdo abordados os temas e conceitos
essenciais neste estudo. Foi preocupacédo constante incluir neste capitulo autores de referéncia
que permitissem explorar as questdes essenciais para 0 nosso estudo.

No capitulo 2, intitulado o enquadramento do problema, é apresentada a questdo de
partida: que pensam os professores do ensino secundario sobre a educacdo inclusiva e a
inclusdo dos alunos com NEE neste nivel de ensino? Este capitulo explica os principais
objetivos, objetivos esses que circundam em torno do objetivo geral, compreender as
concegdes dos professores do ensino secundario face a educacéo inclusiva e a inclusdo dos
alunos com necessidades educativas especiais neste nivel de ensino. Além dos objetivos sdo
apresentadas as questdes subjacentes e formuladas as hipdteses.

No capitulo 3, o enquadramento metodologico, expdem-se as opcBes metodologicas
tomadas ao longo de toda a fase de investigacdo, quer na recolha de dados quer na fase de
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analise dos mesmos. Caracterizam-se 0s participantes, os instrumentos utilizados e as analises
realizadas.

No capitulo 4, apresentacdo e analise de resultados, exibem-se e comentam-se 0s
resultados obtidos na investigacdo, quer os dados obtidos atraves do inqueérito por
questionario quer os dados resultantes das entrevistas realizadas.

No capitulo 5, discusséo dos resultados, realiza-se a confrontagéo entre os resultados
obtidos pela investigacdo empirica e a investigacdo teorica realizada.

Por ultimo, apresentam-se as conclusfes da dissertacdo identificando as principais
contribuigdes do presente estudo. Sdo identificadas as principais limitacbes do estudo e
eventuais recomendacdes para futuras investigacoes.

No final da dissertacdo sdo apresentadas as referéncias bibliogréficas, normativas e
paginas da internet consultadas. Em apéndice, sdo apresentados os instrumentos de recolha de
dados (Apéndice A e Apéndice C), quadros de resultados que ndo constam nos capitulos de
apresentacdo e analise dos resultados e discussdo dos resultados (Apéndice B e Apéndice E) e
os protocolos das entrevistas (Apéndice D). Em anexo, sdo apresentadas a carta de
apresentacdo da orientadora (Anexo A) e a carta de autorizacdo do MIME (Anexo B).

As normas usadas ao longo desta dissertacdo séo as normas APA (2010), cumpre as
regras do Acordo Ortogréafico de 1991.
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CAPITULO 1.
ENQUADRAMENTO TEORICO
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Segundo Bogdan e Biklen (1994), os bons investigadores baseiam as suas
investigacdes numa “orientacdo tedrica” que sustenta a investigacdo e que serve de guia
orientador na recolha e analise dos dados, tornando a investigacao sistematica e organizada.

A revisdo bibliografica constitui um caminho a seguir para verificar o que ja foi feito
e o que foi explorado. Exige, da parte do investigador, ndo s6 um levantamento de conceitos,
contetidos e tematicas anteriormente explorados por autores de referéncia, exige ainda, uma
visdo critica desse mesmo trabalho ja realizado (Tuckman, 2012).

Este primeiro capitulo da dissertacdo tem a preocupacao de abordar os conceitos e as
teméticas que estdo inerentes a problematica do presente estudo, demonstrando a relevancia
de cada um. O enquadramento tedrico apresenta a analise de obras cujos autores, de
reconhecida idoneidade, exploram elementos essenciais e proporcionam rigor cientifico. O
final do capitulo apresenta a reflexdo sobre as tematicas abordadas, fazendo o cruzamento

entre elas.

1.1. A educacdo: o direito a educacéo

A construgdo do ser humano passa inevitavelmente pela educacdo. Somos e
seguiremos sendo homens e mulheres frutos da instrucéo que temos durante toda a nossa vida.
O homem civilizado, segundo o entendimento ocidental, é produto de uma sociedade que Ihe
incutiu determinados valores e normas transmitidos através da educacéo, ou seja, o inevitavel
desenvolvimento do homem € tracado pela educacdo. Considerada como um conjunto de
ensinamentos, aprendizagens, processos, a educacdo forma os cidaddos para o exercicio de
uma ocupacao reconhecida na sociedade e forma cidadaos para a convivéncia e a participacao
em sociedade. A instituicdo escola é reconhecida como a instituicdo que mais contribui para a
educacdo do homem.

Nos nossos dias, a escola é considerada um lugar de grande referéncia para a maior
parte das pessoas de diferentes sociedades. A escola é reconhecida como: o lugar de
conhecimentos basicos gerais e aprendizagens especificas de uma determinada profissdo; o
espaco de interacfes sociais e de convivéncias com pessoas de diferentes proveniéncias, 0
sitio de preparagédo para a vida; o lugar onde se permanece durante varias horas seguidas e

durante grande parte do tempo na infancia e na adolescéncia da maioria das pessoas; 0 espaco
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de afirmacéo de valores morais, sociais, ideologicos e politicos, encarados numa vertente de
tolerancia e respeito mutuo.

Apesar do acesso e da frequéncia na escola ser possivel a toda a populacdo nos
nossos dias, a escola até a Idade Moderna restringia a sua frequéncia a sacerdotes, nobres e
alguns endinheirados burgueses que viam nesta instituicdo a possibilidade de obterem
reconhecimento e um papel social de destaque. Quanto a restante populacdo, a educacéo das
criancas era responsabilidade do nucleo familiar que transmitia condutas, valores sociais e
morais e ensinava o oficio da familia. Com a revolucao industrial, os elementos ativos das
familias tornam-se empregados fabris e a educacao dos seus filhos torna-se um encargo que ja
ndo conseguem cumprir. A escola surgiu essencialmente para o ensino da classe operaria, com
a finalidade de ensind-los a serem empregados eficazes nas suas tarefas tendencialmente
repetitivas, respeitadores das hierarquias impostas nas fabricas e cumpridores das suas
obrigacOes. Progressivamente, no século XX, a escola foi-se impondo como uma institui¢do
de grande relevancia social e de acesso a todos, com o objetivo de controlo social,
principalmente das classes operarias (Roldao, 2003).

A escola, que outrora tinha sido criada para formar as elites, vai progressivamente
abrindo as suas portas a populagdo e, apesar do seu intuito de controlador social, a escola
comeca a dar a populacdo conhecimentos basicos que possibilitam apaziguar algumas
diferencas econémicas, sociais e culturais sentidas nas sociedades ocidentais (Rodrigues, D.},
2001).

Todavia, a escola acentuou desigualdades e diferencas entre as classes sociais. O
acesso da populagdo a escola ndo deu lugar ao sucesso de todos: a escola gerou insucesso e
abandono escolar, problemas de indisciplina e marginalizacdo de certas populacdes
(Rodrigues, D., 2001). A escola foi selecionando e formando aqueles que concebia como 0s
melhores. Estabeleceu, de acordo com 0s seus proprios parametros assentes no paradigma
politico-social da eficicia e da eficiéncia, a correspondéncia entre o melhor aluno e,
consequentemente, a pessoa mais adequada a competir na sociedade. A instituicdo escola
ajudou a formar mentalidades e concebeu estratégias mais ou menos eficazes, para cumprir a
sua “missao”, criando uma atuagdo que privilegiou sempre o trabalho individual e competitivo
em vez de um trabalho colaborativo e cooperativo que proporcionasse sucesso a todos 0s

alunos (Sanches, 2011c).

! As citagdes e referéncias ao autor David Rodrigues surgem ao longo do texto com a designacéo
Rodrigues, D., tal opcéo serve para distinguir o referido autor de Ana Paula Rodrigues que surge no texto com a
designacdo Rodrigues, A. P.
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A tendéncia da escola foi a homogeneizacdo do curriculo e dos alunos. Todos
aqueles que rompiam com os ideais de homogeneizacdo eram excluidos ou segregados em
escolas especiais, como sucedeu com o0s alunos com necessidades especiais. Tais
estabelecimentos eram categorizados pelas deficiéncias que tinham (Rodrigues, D., 2001).

Simultaneamente, a escola criou desigualdades e algumas formas de combater
desigualdades. Sabemos hoje em dia que a escola e a educacdo fazem com que as
desigualdades sociais sejam atenuadas, mas aqueles que ndo tém qualquer escolaridade ou
poucos anos de escolaridade séo as pessoas que estdo mais expostas a problemas sociais, tais
como a pobreza, a marginalizacdo e isolamento, a precariedade no emprego, dificuldades de
acesso a habitacdo, a saude e a justica, para enunciarmos alguns exemplos de problemas que
demonstram que a exclusdo social esta correlacionada com a falta de escolarizacédo (Silva, A.
S.2, 1995). Apesar de ter atenuado as diferencas, a escola ndo conseguiu formar todos os que
passaram por ela, levando ao consequente insucesso pessoal, profissional e social.

Dadas as vicissitudes e as consequéncias nefastas das duas guerras mundiais, 0s
homens comecaram a tomar consciéncia da renovacdo da prépria humanidade, das
atrocidades cometidas contra milhGes de pessoas para que nao fossem novamente repetidas.
Era imperativo devolver a possibilidade de consenso e paz mundial. Tal consciencializagéo
deu origem a necessidade de criacdo de documentos de reconhecimento universal e do
estabelecimento de direitos para todos os homens sem qualquer tipo de distin¢do, através da
Declaracdo Universal dos Direitos Humanos (DUDH). Ao reconhecimento de igualdade e
equidade de todos os homens, a DUDH afirma, igualmente, a educacdo como um direito
fundamental para o0 homem. O ponto 2 do artigo (art.) 26.° da DUDH declara o dever da
educacdo promover valores entre culturas e incutir a tolerancia entre todas as nacoes,
independentemente das idiossincrasias que as separam e as diferenciam, para que se possa
conviver em clima de paz (ONU, 1948). A educacdo é um direito essencial, considerado um
“direito humano basico e alicerce de uma sociedade mais justa e solidaria” (Ainscow, 2009, p.
6), que deve ser respeitado e cumprido. O estabelecimento da educagdo como direito universal
torna fundamental devolver-se a escola a sua principal funcéo: dar educacgdo a todos (Delors,
1996).

A promocdo desta funcdo da escola ndo requer novamente a volta ao ponto de

partida, requer sim, o reconhecimento de aspetos singulares e imprescindiveis na educagéo e

2 Para distinguir os autores Augusto Santos Silva e Maria Odete Silva, optamos por utilizar as iniciais.
Assim, Augusto Santos Silva surge como Silva, A. S. e Maria Odete Silva surge como Silva, M. O.
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na escola de todos. Elencado ao direito a educagdo, deve estar associado o direito a diferenca
e ao reconhecimento da diferenca como essencial e contributiva para uma educagdo que
promova o sucesso de todos e a luta contra a desigualdade e a excluséo social.

Em termos continentais, a Carta dos direitos fundamentais da Unido Europeia, no art.
14.° pontos 1 e 2, reforca a ideia da DUDH da educagéo ser um direito de todas as pessoas e,
por isso, 0 ensino obrigatorio ser gratuito (Unido Europeia, 1999). A nivel nacional, a
Constituicdo da Republica Portuguesa (CRP) no art. 73.°, consagra o direito a educacédo e

promove

a democratizacdo da educacdo e as demais condi¢Bes para que a educacéo,
realizada através da escola e de outros meios formativos, contribua para a
igualdade de oportunidades, a superacdo das desigualdades econdmicas,
sociais e culturais, o desenvolvimento da personalidade e do espirito de
tolerancia, de compreensdo mutua, de solidariedade e de responsabilidade,
para o progresso social e para a participacdo democratica na vida colectiva
(art. 73, ponto 2 da CRP LC 1/2005).

Os documentos mencionados sdo unanimes em indicar a necessidade de todas as
pessoas terem acesso a educacdo, educacdo gratuita para 0s anos que correspondem ao ensino
obrigatorio e de proporcionar a superagdo de problemas sociais com vista a que todos tenham
acesso a educacdo. O acesso por parte de todas as pessoas, sem excegdes ou discriminacdes,
determina a possibilidade de todos os cidadaos contribuirem e participarem na sociedade.

Apesar do direito a educacdo ser um direito de qualquer pessoa, independentemente
da sua faixa etéria, género, nacionalidade, raca ou etnia, condi¢do social, convic¢des politicas
e religiosas, capacidades ou incapacidades, outros documentos foram produzidos para reforcar
a necessidade de se criarem condicdes para que as criancas € as pessoas em situacdo de

deficiéncia® possam ter acesso & educacdo, visto que as mesmas se encontravam afastadas das

® Gardou (2011) sugere uma mudanca do nosso préprio pensamento, mudanca de pensamento ndo
pode ser apenas individual ou dos que sofrem “na pele” a deficiéncia. A deficiéncia ndo deve ser entendida como
sempre foi, gragas a cultura judaico-cristd, como caridade, mas sim um direito. Um direito de ter as mesmas
oportunidades como os restantes cidaddos, pois somos diferentes e temos de viver e conviver com todos,
independentemente das diferencas que existem, naturalmente. Com efeito, julgamos que subscrever o conceito
«pessoa portadora de deficiéncia» é estar a olhar para a deficiéncia como se fosse a pessoa na sua totalidade,
fazendo com que tenhamos sentimentos e atitudes de piedade e caridade. Todavia, a pessoa ndo pode ser apenas
a deficiéncia, deve ser vista como qualquer cidaddo possuidor dos seus direitos e deveres como qualquer um.
Deste modo, consideramos o0 conceito «pessoa em situacdo de deficiéncia» mais adequado e adaptado a nossa
realidade, no entanto, pouco utilizado (Sanches, 2010a). A expressdo é por nds adotada face a explicacdo dada
por Sanches (2011a, p. 31) “a expressdo “criancas e jovens em situacdo de deficiéncia” é um conceito que
substitui o conceito “deficiente” (responsabiliza o individuo pela propria deficiéncia), encarando a deficiéncia
como um resultado da interacdo do individuo com o meio em que se insere, coresponsabilizando-o0”. Ou seja,
responsabiliza a sociedade que ndo possibilita a adaptacdo da pessoa em situacdo de deficiéncia, pois ndo lhe
fornece mecanismos e recursos para que possa interagir sem restricdes, barreiras ou entraves. A falta de
superacao dessas mesmas restricoes e barreiras é que tem contribuido para as pessoas em situacao de deficiéncia
se tornarem inadaptadas as sociedades (Sanches, 2010b).
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instituicdes educativas publicas e a sua educacédo estava confinada a instituicdes de satde e de
solidariedade social essencialmente privadas (Silva, M. O., 2011a).

Um dos documentos que se destaca é a Declaracdo dos Direitos da Crianca (ONU,
1989), que no art. 23.° aborda a crianca em situacao de deficiéncia, declarando que a crianga
tem direito a educacdo e a formacgdo. O mesmo artigo refere a questdo das capacidades e da
adequacgdo do ensino as suas capacidades e a insercdo social. Assim, a educacdo dada a
crianca deve estar de acordo com as suas capacidades e possibilitar uma vida plena e decente,
em condicBGes de dignidade e contribuindo para a sua insercdo na sociedade. No mesmo
documento, o art. 28.° ratifica a ideia da DUDH sobre a gratuitidade do ensino obrigatério
(ONU, 1948), acrescentando que o ensino secundario deve estar adequado as necessidades de
todas as criancas e encorajar a acessibilidade ao ensino superior a todos, de acordo com o
mérito e com as condicBes especificas de acesso ao mesmo (ONU, 1989). Recomenda a
necessidade de todas as medidas tomadas pelos Estados membros permitirem a frequéncia das
criangas e jovens na escola, que deve tambem permitir o decréscimo das taxas de abandono e
insucesso escolar, erradicando de vez as desigualdades criadas ao nivel da educacéo.

A educacdo €, em suma, uma necessidade basilar de todos os seres humanos que
deve ser sempre defendida, pois as sociedades necessitam da contribuicdo de todos para a sua
prépria continuidade e evolucdo. Uma sociedade que descure o papel da educacdo levarad a
estagnacdo, extingdo ou subordinacdo a outra sociedade. Desta forma, a escola representa nas
sociedades contemporaneas a instituicdo que permite que os futuros cidaddos ativos se
preparem para contribuirem para uma sociedade mais esclarecida e evoluida (UNESCO,
2008). Segundo as diretrizes para o século XXI, a missdao da educacdo é proporcionar a cada
individuo:

aprender a conhecer, isto é adquirir os instrumentos da compreenséo; aprender
a fazer, para poder agir sobre o meio envolvente; aprender a viver juntos, a
fim de participar e cooperar com 0s outros em todas as atividades humanas;
finalmente aprender a ser via essencial que integra as trés precedentes (Delors,
1996, p. 90).

Promovendo desta forma estes quatro pilares do conhecimento, promove-se 0
desenvolvimento humano, suportado no desenvolvimento de competéncias pessoais e sociais
que proporcionardo a cada individuo a desejada integracdo social na sua plenitude,
diminuindo os riscos de exclusdo e de marginalizacéo.

Em concordancia com o acima referido, questionamos se as nossas escolas

possibilitam o direito & educacdo de todas as criangas e jovens. A pergunta € aparentemente
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desajustada, dado que todos os documentos apresentados a nivel internacional, europeu e
nacional defendem o direito a educagéo; porém, os documentos que se produzem nem sempre
espelham a sociedade em que vivemos, mas a sociedade a que aspiramos.

Consideramos que o direito a educacdo é ainda muito restrito no que diz respeito as
pessoas que pertencem a determinadas minorias, nomeadamente para as pessoas em situacao
de deficiéncia. E necessario criar condicBes, estruturas, ferramentas e recursos materiais e
humanos para que a educacdo chegue a todos e seja para todos. O legado do passado
demonstra que principios e praticas anteriormente defendidas, tais como o individualismo e a
competitividade, a uniformizagdo e a normalizagdo ndo fazem sobressair 0 ser humano e a
sociedade, apelam ao poder de alguns e & submissdo de outros. Estes principios e préaticas na
escola, que espelham a humanidade, devem ser substituidos e dar lugar ao reconhecimento do
coletivo, do trabalho colaborativo, do diferente, do respeito muatuo, da participacdo de todos
que, em primeira instancia, comeca na escola, na escola de todos, numa escola inclusiva. Para
tal, deve identificar-se os que sdo marginalizados, os que sdo excluidos, os fatores que
produzem insucesso e assegurar respostas adequadas aos que nao tém nem acesso nem
sucesso na escola.

A educagdo para todos é defendida a partir das Ultimas décadas do século XX
(UNESCO, 1990) como o grande principio que viria a ser a educacgdo inclusiva. A conquista
deste direito humano esta efetivamente por cumprir, o direito a educacao incorpora varios
outros direitos inseridos nos documentos acima mencionados. Urge o cumprimento deste
direito por parte de todos, de modo a que todos usufruam na plenitude dos direitos de

qualquer pessoa, em qualquer parte do globo.

1.2. A educacdo inclusiva: da excluséo a educagéo inclusiva

A inclusdo esta frequentemente associada a inclusdo de pessoas em situacdo de
deficiéncia nas escolas regulares, mas a incluséo diz respeito a todos os alunos e, por isso, esta
relacionada com a escola para todos (Booth & Ainscow, 2002).

Descrita por Costa (1999), a educacéo inclusiva € uma questao de direitos humanos.
A néo incluséo de todas as criangas nas escolas regulares, nas escolas de todos, constitui “uma

forma de apartheid ao mesmo nivel daquele que durante séculos [e que] afectou — e ainda
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afecta em varias regides do globo — os seres humanos considerados diferentes por razdo de
cor, de sexo, de cultura ou de religiao” (Costa, 1999, p. 25). A educa¢do inclusiva é a
transmissédo de valores civis, sociais e politicos para a area da educacao, exigéncias essas fruto
das sociedades democréticas preocupadas com o0s seus cidaddos e trabalhando para que estes
deem o seu contributo para uma sociedade melhor, mais produtiva e tolerante (ONU, 1975;
ONU, 1990; UNESCO, 1994; ONU, 2006).

Naturalmente se compreende que a inclusdo requer mudanca (Booth & Ainscow,
2002), pois € um processo continuo (Silva, M. O., 2011b) que implica a rejeicdo da exclusao
social (Rodrigues, D., 2006) e a criacdo de condicOes para que todos os impedimentos sejam
ultrapassados e seja concretizavel a educacdo para todos. Todavia, este processo, que esta em
marcha - com os habituais avancos e recuos inerentes a qualquer processo de transformacdes
sociais, politicas e econdmicas -, € um processo que estd longe da sua total implementacao e
concretizacdo, na medida em que é também um processo recente e implica mudancgas de
mentalidades seculares; mentalidades que sempre rejeitaram o diferente e que sempre
catalogaram as pessoas por forma a selecionar as que mereciam ser consideradas pessoas e as
gue deveriam ser excluidas (Sanches, 2011a).

A necessidade das nossas civilizacbes e sociedades agruparem as pessoas e
organizd-las em funcdo das catalogacdes que fazem é responsavel pelo conceito de
deficiéncia. O conceito de deficiéncia tenta agrupar um conjunto de pessoas que ndo reinem
as mesmas capacidades e aptiddes das pessoas eficientes, numa perspetiva manifestamente
econdmica e laboral. Do eficiente espera-se trabalho e contribuicdo para a sociedade; ja do
deficiente ndo se espera nada (Sanches, 2010a). O conceito de deficiéncia, a forma como a
deficiéncia e o diferente sdo tratados, esta diretamente ligado a fatores de ordem econdmica,
social e cultural das diferentes épocas (Ruivo, 1999), que levam a exclusdo social.

A exclusdo social ndo ¢ um fendmeno social atual, muitas pessoas, ao longo de
varios séculos, tiveram que conviver com a exclusdo toda a vida. Na maioria das sociedades
existia uma distin¢do e separagdo entre os considerados cidaddos e os outros membros da
sociedade com um estatuto social marginal. A diferenca é vista como doenca e, assim, sao
rejeitados. A doenca significa defeito e moléstia que ndo permite adequar-se a sociedade, pois
as pessoas saudaveis sdo mais eficientes e capazes de trabalhar. Logo, ndo servindo para
trabalhar, ndo servem para nada e sdo estorvos da sociedade. Melhor dizendo, as pessoas em
situacdo de deficiéncia sdo levadas a exclusdo social, ndo s6 pelo grau e tipologia da

deficiéncia, mas também por fatores sociais, culturais e econdémicos da sociedade que levam
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as atitudes e comportamentos negativos e discriminatorios face a deficiéncia (Sanches,
2010b).

Muitos sdo os relatos histdricos que narram o homem diferente e fragil abandonado,
explorado, acolhido por caridade, internado em instituicdes para pessoas com perturbacdes
mentais, acamados ou idosos, internado em instituicbes de educagdo ou matriculados em
escolas e classes de educacdo especial. Nos nossos dias pretende-se uma educagéo inclusiva
capaz de incluir todos em escolas e salas de aulas regulares (Batista, 1999).

Apesar do longo caminho percorrido em termos civilizacionais, as pessoas em
situacdo de deficiéncia ainda séo tratadas de modo indecoroso e desumano, existindo abusos
fisicos diarios, como também, muitos gestos de incompreensdo, marginalizacao, negligéncia,
desprezo no tratamento destas pessoas (Gardou, 2011). Segundo Rodrigues, D. (2006),
assistimos a uma enorme contradi¢do na forma de tratamento do diferente, nomeadamente, no
que diz respeito as pessoas em situacdo de deficiéncia, pois neste século assiste-se a uma
enorme desigualdade entre os homens. Continuam-se a excluir as pessoas em situagdo de
deficiéncia e outras minorias da sociedade a varios niveis. Em contrapartida, as pessoas em
situacdo de deficiéncia nunca tiveram tantos defensores dos seus direitos como atualmente.

Para esclarecer esta contradi¢cdo nos dias que correm, aludimos a historia, a historia
de como as pessoas em situacdo de deficiéncia foram tratadas ao longo dos tempos,
comecando pelos remotos séculos da Antiguidade Classica. Nesta época histérica, as pessoas
em situacdo de deficiéncia eram exterminadas, dado o perigo de contaminacdo e o perigo de
gerarem outras com as mesmas indesejaveis caracteristicas. Este periodo é considerado de
exclusdo, pois as pessoas em situacdo de deficiéncia eram excluidas da sociedade (Correia &
Cabral, 1997a; Silva, M. O., 2011b), a titulo de exemplo, na Grécia Antiga, Platdo ao
descrever a sua organizacgdo para as diferentes cidades gregas, na sua obra Republica, indica

diferentes destinos para os recém-nascidos, indicando que

pegardo entdo nos filhos dos homens superiores, e leva-los-&o para o aprisco,
para junto de amas que moram a parte num bairro da cidade; os dos homens
inferiores, e qualquer dos outros que seja disforme, escondé-los-d0 num lugar
interdito e oculto, como convém (Platdo, 1996, 460c).

Ora se Platdo previa a ocultagdo das criancas disformes, na Roma Antiga, o
infanticidio era pratica comum, caso se observasse na crianca qualquer anormalidade
(Carvalho & Peixoto, 2000).

Na Idade Média, eram vistos como criaturas demoniacas, considerados castigos de

Deus (Correia & Cabral, 1997a). Alguns eram atragcdes circenses; outros merecedores de
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piedade por parte de algumas ordens religiosas, visto que eram sempre separados das suas
familias e colocados em asilos e hospicios (Silva, M. O., 2011b; Ruivo, 1998). Numa atitude
puramente protecionista, sdo fundadas pela Igreja as primeiras instituicdes e hospicios em
Franca, seguindo-se a Suica, Alemanha, Italia e Espanha (Brites, 2011). Nesta fase,
considerada a fase assistencialista, as pessoas em situacdo de deficiéncia eram internadas em
hospicios e asilos onde conviviam com pessoas com perturbacfes mentais e idosos, onde
apenas era vestidos e alimentados (Brites, 2011).

A fase assistencialista vai dando origem a fase institucional. Nesta fase, sdo criadas
as primeiras instituicdes proprias para pessoas em situacdo de deficiéncia. As primeiras
instituicdes foram criadas em meados do século XVI, primeiramente para surdos, depois
surgem instituicdes para cegos e, posteriormente, instituicGes para pessoas em situacdo de
deficiéncia mental (Silva, M. O., 2011b). Progressivamente, o interesse pela deficiéncia esta
associado a educacao e comegam a surgir as primeiras obras no inicio do século XI1X (Correia
& Cabral, 1997a). Surgem pessoas que, individualmente, comecam a dedicar-se ao ensino de
criancas em situacdo de deficiéncia mental e sensorial, acreditando que poderiam muda-Ilas e
reabilita-las totalmente (Sanches, 2011a). Foi o caso de Itard, o pioneiro da educacao especial,
que tentou durante 5 anos um tratamento para educar Victor, 0 “selvagem de Aveyron”. Itard
desenvolve uma forma de identificar as necessidades educativas e programas especificos para
casos semelhantes ao de Victor (Correia, 1997).

A educacdo especial torna-se a forma de designar um modelo de educagdo a margem
dos modelos préaticos nas escolas regulares, porque apenas contempla as criangas em situacao
de deficiéncia que outrora se encontravam nas instituicdes assistencialistas. Nessas
instituicGes, as mesmas criancas apenas obtinham cuidados minimos de salde e alimentacao.
A partir de Itard, comeca-se a tentar instrui-los (Jiménez, 1997a). Instrui-los, mas separados
dos restantes, numa atitude protecionista, consequentemente, segregadora. As escolas estavam
longe das restantes e fora das principais localidades. Desta forma, receberiam todos os
cuidados sem interferir na vida dos restantes alunos e concidaddos (Jiménez, 1997b). O
nascimento da educacdo especial esta, assim, associado a exclusdo social das criangas e
pessoas em situacdo de deficiéncia (Carvalho & Peixoto, 2000). Criam-se instituicoes
especializadas, que atendem as preocupacOes da sociedade, que tenta separa-los com a
justificacdo de estarem a ser protegidos e cuidados. Todavia, o0 intento da sociedade era a

segregacéo e a discriminagéo.
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No inicio do século XX, com a cria¢do de testes de inteligéncia da responsabilidade
de Binet e Simon, surge a primeira escala de inteligéncia e proliferam as instituicdes
especiais, onde criancas, rotuladas de pouco inteligentes ou deficientes, eram privadas da
convivéncia com os seus pares nas escolas regulares (Correia & Cabral, 1997a; Niza, 1996;
Ruivo, 1999). Considera-se, a partir dos testes médicos e psicométricos uniformizados, ser
possivel desencadear-se respostas terapéuticas e educativas eficazes. As medidas educativas
seriam mais eficientes em contextos segregadores, dai a criacdo de escolas privadas de
educacéo especial (Ruivo, 1999).

Devido ao flagelo das guerras, ao nimero elevado de criangcas, homens e mulheres
estropiados, mutilados e com perturbagfes mentais, comegam a surgir movimentos sociais
que lutam pelos direitos das pessoas em situacdo de deficiéncia, nos anos 60 do século
passado (Correia & Cabral, 1997a; Silva, M. 0., 2011b). As sociedades comecam a
reconhecer os direitos de todas as pessoas nesta situacdo e questionam o papel educativo das
instituicOes especializadas. Inicia-se, assim, a fase da integragdo. Nessa mesma década de 60,
nos paises do norte da Europa, da-se inicio a escolarizacdo das criancas em situacdo de
deficiéncia sensorial no sistema de ensino regular, comecando, desta forma, a integracédo
escolar (Sanches & Teodoro, 2006). Tal mudanca de paradigma tem relacdo direta com
fatores politico-sociais, que comecam a reclamar o direito a educagédo para todos os cidadaos
e, progressivamente, 0s avancos cientificos que atestam a importancia da educacdo no meio
menos restritivo possivel, valorizam-se as potencialidades e capacidades dos alunos em
detrimento da avaliacdo e instrucdo a partir das deficiéncias e incapacidades diagnosticadas
(Ruivo, 1999). Assim, a integracdo nas escolas regulares é entendida como a melhor resposta
para as criangas em situacao de deficiéncia.

O movimento integrativo teve como sustentacdo legislativa e tedrica a lei americana
Public Law 94-142 de 1975 e os documentos ingleses, Warnock Report de 1978 e Education
Act de 1981. A Public Law 94-142 (1975) faz um inventério da situacdo de 8 milhGes de
“criancas deficientes” nos Estados Unidos, reportando que as mesmas ndo estavam a receber
0s apoios, cuidados e servicos de educacdo especial que necessitavam, ndo estava a ser
salvaguardada a equidade de oportunidades face a restante populagdo estudantil. Esta lei surge
para: garantir que os servicos de educacdo especial e outros servigos de apoio fossem
assegurados a todas as criangas que necessitassem, desde o pré-escolar ao ensino secundario,
dos trés anos aos vinte e um anos; assegurar que todas as decisdes, em relacdo aos servicos e

apoios, fossem tomadas de forma justa e adequada as necessidades de cada crianga;
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estabelecer os requisitos para uma gestdo e administracdo na educacao especial transparente;
fornecer fundos federais para os estados apoiarem as criangas (PL 94-142, 1975).

A lei, além de tentar garantir a educacdo para todas as criancas em situacdo de
deficiéncia, também apresenta uma definicdo em relacdo as criangas com dificuldades de

aprendizagem que engloba

criancas que tém uma perturbagdo de um ou mais dos processos psicolégicos
basicos envolvidos na compreensdo ou na utilizagdo da linguagem, falada ou
escrita, que essa desordem se manifeste na capacidade imperfeita para ouvir,
pensar, falar, ler, escrever, soletrar, ou fazer célculos matematicos. Tais
perturbagdes incluem condigfes tais como as deficiéncias percetivas, lesdo
cerebral, disfuncdo cerebral minima, dislexia e afasia de desenvolvimento.
(PL 94-142, 1975, p. 794) *

A Public Law 94-142, de 1975, afirma que todos os servicos educativos relacionados
com as criancas com NEE devem ser prestados no meio menos restrito possivel, passando as
criangas a conviver no mesmo espago. Tal diretiva torna-se inovadora e preponderante para
que todas as criancas com NEE convivam e aprendam nas escolas regulares.

No que diz respeito ao Warnock Report, este é considerado um guido de referéncia
para a area da educacdo especial na Europa, pois deslocou-se claramente do modelo médico,
fazendo com que o enfoque do aluno fosse a aprendizagem escolar e ndo as suas
incapacidades definidas através de categorias nos relatorios médicos. O conceito deficiéncia,
gue outrora era 0 Unico motivo para ser considerado aluno com necessidades educativas
especiais, deixa de o ser, passando a considerar-se todos os alunos que tém problemas de
aprendizagem, independentemente dos motivos que possam explicar tais problemas
(Committee of Enquiry into the Education of Handicapped Children and Young People,
1978).

O Warnock Report utiliza pela primeira vez a designacdo de NEE (Correia, 1997,
Sanches & Teodoro, 2006). No conceito de NEE estdo inseridos os alunos com distarbios
emocionais e comportamentais, alunos com incapacidades fisicas e intelectuais que
apresentam dificuldades de aprendizagem fruto de algum dos problemas mencionados ou da
conjugacdo de varias probleméaticas (Committee of Enquiry into the Education of
Handicapped Children and Young People, 1978). S&o identificados trés tipos de criangas com
necessidades educativas especiais (NEE): “as criangas com handicaps fisicos e sensoriais, as

criancas com dificuldades de aprendizagem e as criangas com problemas emocionais e

* Traduzido do inglés, pela autora da presente dissertacéo.
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comportamentais” (Batista, 1999, pp. 125-126) e s&o considerados trés tipos de necessidades
especificas:

(i) o fornecimento de meios especiais de acesso ao curriculo por meio de
equipamentos especiais, instalagdes ou recursos, a modificacdo do ambiente
fisico ou ensino especializado de técnicas;

(ii) a prestacéo de um curriculo especial ou modificado;

(iii) particular atengéo a estrutura social e clima emocional em que a educagéo
acontece (Committee of Enquiry into the Education of Handicapped Children
and Young People, 1978, p. 41)°.

Esta tipologia ndo pretende classificar os alunos, mas sim referir-se aos meios e
estratégias de apoio para a educacdo dos alunos. O tipo de necessidades mais frequente é o
primeiro tipo, correspondente a adaptacdo do curriculo, todavia o préprio relatorio alerta para
a possibilidade de alguns alunos poderem manifestar, em simultaneo, necessidades dos trés
tipos.

O conceito de necessidades educativas especiais torna-se oficial com Education Act,
onde se decreta que a crianca sO precisard de educacdo especial se revelar dificuldades de
aprendizagem até ao ensino secundario (Education Act, 1981). Descola-se definitivamente a
intervencdo educativa da probleméatica da deficiéncia, para se focar nos alunos com
dificuldades ao nivel das aprendizagens, independentemente de serem pessoas em situacao de
deficiéncia (Correia & Cabral, 1997b; Sanches, 2011a). O enfoque da educacéo especial é a
globalidade de recursos técnicos, materiais e humanos que sdo disponibilizados aos alunos
com NEE, sendo que as necessidades educativas especiais englobam, agora, todos os que tém
dificuldades de aprendizagem (Jiménez, 1997a).

Com a publicacdo dos referidos documentos, a intervencdo em educacdo especial
deixa de estar ligada a sistemas de categorizacdo médica. Cria-se nas escolas regulares a
possibilidade de integrarem os alunos, independentemente de serem alunos em situagdo de
deficiéncia, pois tal aspeto ndo poderd condicionar e limitar o espaco de aprendizagem dos
alunos. E necessario, sim, verificar efetivamente os alunos que apresentam dificuldades de
aprendizagem e apresentar solucdes para que possam aprender nas escolas regulares como
todos os outros. Em vez de ir ao encontro das verdadeiras e especificas necessidades de cada
aluno, o sistema de categorizacdo anteriormente utilizado apenas criou desvantagens, como
critica Costa (1981, pp. 307-308):

— as categorias constituem rotulos que se colocam nas criangas e que as marcam
pela vida fora;

— ndo revela o problema educativo da crianca, nomeando, simplesmente, um
défice;

® Traducéo do inglés, pela autora da presente dissertacéo.
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— ndo enquadra satisfatoriamente as criangas portadoras de deficiéncias de
diversa ordem;

— pressupde a auséncia absoluta de problemas educativos no grupo das ndo-
deficientes, o que é falso;

— perpetua uma rigida distingdo entre normal e deficiente, o que é incorreto e
traz consequéncias negativas para a crianca.

Com a aplicacdo do conceito das NEE, foi possivel a integracdo dos alunos nas
escolas regulares. Porém, apesar de estarem a ser encarados de maneira diferente e integrados
nas escolas regulares, a maior parte dos alunos com NEE estavam em classes de apoio com
um professor de educacdo especial. A passagem dos alunos para as escolas regulares tinha
como principios fundamentais: a integracdo, a recuperacdo e a normalizacdo. Dito de outro
modo, pretendia-se que os alunos com NEE colmatassem as suas dificuldades e se
aproximassem 0 mais possivel da norma, isto €, dos alunos da faixa etaria a que pertenciam

(Batista, 1999). A educacao das pessoas em situacao de deficiéncia comecou

a ser questionada a forma como era encarada a problematica dos alunos com
necessidades educativas especiais, transferindo-se a atencdo dos problemas
inerentes as proprias criancas e a exaustiva busca da sua categorizacdo e das
suas causas, para se acentuar a importancia da acgdo educativa como meio de
responder a esses problemas (Costa, 1999, p. 27).

A escola integrativa fez com que se compreendessem as vicissitudes de um ensino
especial em escolas especiais e para a diferenca, ndo obstante a importancia do movimento
integrativo, que acaba por ndo cumprir o objetivo de integrar todos os alunos. Sanches
(2011a) apresenta como vantagem nas escolas especiais, a de possuirem o0s técnicos e
materiais adequados as situacGes de cada aluno (quando existem), todavia aponta como
grande desvantagem o facto de inexisténcia de modelos de socializacdo e de aprendizagem
diversificados. Neste sentido, a autora reconhece que, apesar da vantagem destas instituicoes
especializadas, os ganhos dos alunos nas escolas regulares s&o uma mais-valia para a sua
plena insercdo na sociedade, incluindo insercdo no mercado de trabalho. Contudo, a escola
integrativa formou um subsistema nas escolas com a educacdo especial - 0s alunos tinham que
se aproximar, o mais possivel, da turma normal, sem que a escola questionasse e adaptasse 0
curriculo as necessidades dos alunos (Sanches, 2011a).

A integracdo comega a ser posta em causa nos anos 80. Para o inicio da contestacdo
muito contribuiram avangos nas varias areas da ciéncia que constatam a necessidade de
compreender a deficiéncia numa outra perspetiva, visto que ndo é possivel a normalizacdo das
pessoas em situacdo de deficiéncia, mas sim, compreender que a deficiéncia ndo define a

pessoa (Silva, M. O., 2011a). A deficiéncia comeca a ser entendida como um aspeto
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diagnosticado, mas que ndo vaticina 0 que poderd a pessoa em situacdo de deficiéncia
ser/fazer. A avaliacdo e o diagndstico das pessoas em situacdo de deficiéncia comecam a
compreender-se como uma forma de se encontrarem as respostas educativas mais adequadas
para ajudar os alunos com NEE para potencializar as suas competéncias e ndo a tentar
normalizéa-los com técnicas diferentes (Jiménez, 1997a).

A pessoa deve gozar em plenitude de todos os seus direitos e deveres, cabendo a
sociedade proporcionar as condi¢fes necessarias para que as usufrua. A deficiéncia ndo pode
ser associada exclusivamente a pessoa, mas também a sociedade, nomeadamente a educacéo,
a cultura, ao trabalho, por estes ndo adaptarem e darem respostas (Gardou, 2011). Sendo
assim, as sociedades ndo podem apenas adaptar ou normalizar as pessoas em situagdo de
deficiéncia a viver em sociedade, mas as préprias sociedades devem modificar-se de modo a
responder as necessidades e dificuldades dos diferentes cidaddos (Batista, 1999).

Surge o movimento inclusivo que pretende uma escola inclusiva, uma escola para
todos. Ambiciona promover o sucesso pessoal e académico de todos os alunos numa escola
comum a todos. Na escola inclusiva, todos tém acesso e oportunidade de sucesso, de acordo
com as suas capacidades e potencialidades, promove-se a equidade e a diferenciacdo. Todos
convivendo com a diferenga, visto que todos os alunos apresentam diferencas e necessidades
educativas particulares (Ainscow, 2007).

A educacéo inclusiva contempla todos os alunos, sendo um dos grandes movimentos
contra a exclusdo social (Sanches, 2011a; Sanches, 2011c), ou seja, a educacdo inclusiva diz
respeito a todos os tipos e graus de dificuldades que se verificam nos alunos no que diz
respeito a seguir o curriculo escolar (Rodrigues, D., 2001). Néo se trata, apenas, de alunos
com NEE, mas sim, de todos os alunos rompendo com a educacdo especial e beneficiando
todos (Sanches, 2011a; Ainscow, 1995). Esta rutura surge com a conferéncia mundial sobre
educacdo para todos, que aprovou a Declaracdo Mundial sobre a Educacdo para Todos. No
art. 3.° intitulado “universalizar o acesso a educagdo e promover a equidade”, o ponto 1
aborda a necessidade de se universalizar a educacao basica para todas as pessoas (criangas,
jovens e adultos) e o ponto 5 refere a necessidade de se garantir a igualdade de acesso a todas
as pessoas em situacao de deficiéncia (UNESCO, 1990).

Na continuidade desta conferéncia, surge a Declaracdo de Salamanca, onde sdo
apresentados 85 pontos que servem para a implementagdo nas escolas de uma educacgéo
inclusiva. Destacam-se: o ponto 2, que reforca a ideia de que a educagdo é um direito de todas

as criancas; o ponto 3, que aborda o ajustamento das escolas em funcdo da comunidade; o
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ponto 4, que frisa a ideia da diferenca ser natural; o ponto 6, que apresenta as vantagens da
escola inclusiva; o ponto 8, que fala sobre o apoio suplementar para os alunos com NEE; o
ponto 16, que reconhece o direito a oportunidade para todos os niveis de ensino para os alunos
com NEE; o ponto 40, que aborda a necessidade de preparacdo adequada de todo o pessoal
educativo; o ponto 44, que fala da formacdo em servico dos professores; ponto 56, que
salienta a importancia de planos de preparacdo para a vida adulta e o ponto 68, que fala do
compromisso por parte das autoridades para a inclusdo e atitude positiva face a NEE
(UNESCO, 1994).

Estes dois documentos sdo fundamentais para delinear os idearios do movimento
inclusivo e da escola inclusiva (Costa, 1999). Destaca-se, no entanto, a Declaragédo de
Salamanca, considerada a declaracio mais importante da educacdo inclusiva. E vista por
Rodrigues, D. (2001) como sendo a “verdadeira “magna carta” da mudanga de paradigma de
escola integrativa para a educagdo inclusiva” (p. 19). A Declaracdo de Salamanca é
determinante para uma viragem de principios e préaticas educativas, fazendo com que se
comece a pensar nas criancas com NEE de outra forma; os alunos com NEE fazem parte das
escolas regulares, onde aprendem nas classes regulares, acedendo as mesmas oportunidades
como todas as outras criancas. A educacdo inclusiva é, nesta conferéncia, formalmente
aplicada e a partir desta conferéncia sdo incutidos os principios da educacao inclusiva nos
paises que o ratificaram (Ainscow, 2009), eliminando, de uma vez por todas, o conceito de
integracdo suprido por inclusdo. No entanto, ndo podemos entender a inclusdo como uma
evolugdo ou substituto do conceito de integracdo, visto que a integracdo pressupde que 0
aluno tenha que se adaptar ao que é considerado “normal”, enquanto a inclusdo declina
categoricamente a pretendida “normaliza¢do” dos alunos com NEE. A inclusdo pretende que
todos os alunos aprendam, de acordo com as caracteristicas individuais de cada um, com 0s
seus interesses, as suas capacidades e os seus direitos, num espaco de todos possibilitando,
deste modo, a sua insercdo fisica, social e académica nas escolas regulares (Correia, 2005).
Com efeito a incluséo, segundo Ainscow (2009, p. 20), envolve:

— Os processos de aumentar a participacdo de estudantes e a reducdo de sua
exclusdo de curriculos, culturas e comunidades de escolas locais.

— Reestruturacdo de culturas, politicas e praticas em escolas de forma que
respondam a diversidade de estudantes [nas] suas localidades.

— A presenca, a participagdo e a realizagéo de todos os estudantes vulneraveis a
pressGes exclusivas, ndo somente aqueles com deficiéncias ou aqueles
categorizados como “pessoas com necessidades educacionais especiais”.
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A incluséo abrange todas as criangas e jovens nas escolas regulares para que estejam
presentes, participem e realizem ou concretizem aprendizagens, combatendo todo e qualquer
tipo de exclusao.

Os documentos do movimento inclusivo foram ratificados na década de 90 do seéculo
XX e, ap6s dobrarmos a primeira década do século XXI, continuamos 0 processo de
adaptacdo das medidas e praticas apresentadas nas declara¢des nas escolas ao nivel mundial.
Ainda que existam estes documentos, a educacdo inclusiva sO sera realidade quando
efetivamente se generalizar nas nossas salas de aulas, gerindo as diferencas e valorizando
essas mesmas diferengcas como contributos para um enriquecimento muatuo de qualquer ser
humano. Ainscow (2007), numa entrevista em que o interpelam sobre o significado de
inclusdo, admite que a inclusdo é um processo com trés niveis: presenca, participacdo e
aquisicdo de conhecimentos. Para o autor, apenas podemos falar de uma inclusdo plena
quando € atingido o Ultimo nivel, pois exige que, para além do aluno estar na escola e
participar nas atividades escolares, este deve efetivamente aprender e desenvolver as suas
competéncias, tal como todos os outros alunos sem distingdo de problematicas e dificuldades
(Ainscow & César, 2006). Assim, o caminho para a inclusdo estd iniciado e é preciso
continuar, um processo que ndo tem fim, apesar de se pretender alcanca-lo ou aproxima-lo o
mais possivel do seu terminus (Ainscow, 2009).

A inclusdo e a educacdo inclusiva ndo sao sinbnimos, mas sim processos diferentes.
Enquanto a inclusdo pode passar simplesmente por uma inclusdo fisica, isto €, o aluno
encontra-se na mesma escola e na mesma sala de aula com a restante turma (Ainscow, 2007),
a educacdo inclusiva implica interacbes entre os pares, proporcionando aprendizagens
significativas para todos os alunos; tais aprendizagens devem ser baseadas na cooperacao e na
diferenciacdo inclusiva (Silva, M. O., 2011b).

Segundo Ainscow (2009), a educacdo inclusiva tem que se basear na educacdo de
qualidade para todos. Assim, o pretendido é banir a exclusdo social do sistema educativo,
criando condigbes de acesso e sucesso a todas as pessoas, independentemente das suas
caracteristicas individuais.

Esta preocupagdo com a erradicagéo da excluséo educativa e, consequente, exclusao
social é de dificil cumprimento devido ao fraco desenvolvimento de alguns paises que
compromete a educacdo das suas criancgas, jovens e adultos. Apesar de ser considerada um
direito humano universal, a educacéao esta longe de chegar a todos da mesma forma. O acesso

a educagdo esta quase sempre dependente também da geografia. Varias sdo as criangas que,
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por nascerem em determinada nagdo, tém menos oportunidades de frequentarem uma escola e
de obterem aproveitamento escolar. A UNESCO (2009) fala mesmo de “lotaria do
nascimento” para explicar que a nacionalidade condiciona a possibilidade de frequentarem o
ensino basico. Em alguns paises em vias de desenvolvimento, além das dificuldades sentidas
por todas as criangas, ainda existe outro factor discriminatério: o facto de ser do género
feminino. Este factor conjugado com outros, tais como a religido ou seitas religiosas, a idade,
o trabalho infantil, fazem com que a UNESCO lute pelo ensino basico gratuito e universal
para todos. Uma luta bastante ardua e incessante. Com efeito, a educacéo inclusiva luta para
aumentar a oportunidade de acesso a todos e de oferecer aprendizagens diversificadas e
diferenciadoras para o sucesso de todos (UNESCO, 2009).

Com o surgimento do movimento inclusivo, o diferente, a deficiéncia e a propria
educacdo comecam a ser encarados de forma diferente, dando origem a um novo paradigma: a

educacao inclusiva (Silva, M. O., 2011b). A este propdsito Sanches (2011b, p. 4) afirma que

a educacdo inclusiva, a qual preconiza um novo paradigma de escola, uma
escola geradora de sucesso para todos, uma escola de inclusdo e ndo de
selecclo, uma escola atenta & diversidade e ndo uma escola indiferente as
diferencas, uma escola que responde a singularidade do aluno no grupo e com
0 grupo de pares, através da cooperacao e da diferenciagao inclusiva.

A educacdo inclusiva deixa de lado a normalizacdo, ou seja, a escola da copia: copia
em relacdo ao aluno, em relagdo ao professor, em relagdo ao curriculo, em relagdo ao ritmo e
em relacdo ao tempo de aprendizagem (Batista, 1999). A educacdo inclusiva transforma a
escola numa escola do diferente, da afirmacdo do diferente como algo de enriquecedor para
todos os elementos, na medida em que fara com que todos compreendam que a diferenca faz
parte da realidade humana e que a diferenca cria oportunidade de novas perspetivas, desafios
e conhecimentos. A afirmacdo da diferenca é a afirmacdo de que o diferente ndo deve ser
excluido ou rejeitado, o diferente ndo deve ser relegado ao isolamento, deve estar inserido
como um elemento como todos os outros, que acrescenta também algo a escola e, no futuro, a
sua sociedade (Rodrigues, D. , 2006). Portanto, a educagéo inclusiva luta contra qualquer tipo
de exclusdo social na sua valorizacdo do diferente.

Segundo Sanches (2011a), a educacdo inclusiva passa pela diferenciacéo,

diferenciacéo essa que

parte da diversidade, programando e actuando em fungdo de um grupo
heterogéneo com ritmos e estilos de aprendizagem diferente. E aprender no
grupo e com o grupo, em situagdes de verdadeira aprendizagem cooperativa,
responsavel e responsabilizante. E organizar o espaco e o tempo em fungéo
das atividades para as aprendizagens a realizar. E implicar os alunos na
construcdo dos saberes a realizar (p. 71).
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A escola da diversidade deve ser entendida como uma qualidade (Pujolas, 2010) e,
para se responder a diversidade de publico e de necessidades, a escola inclusiva deve estender
as suas parcerias a varias instituicdes para dar respostas as necessidades dos seus alunos
(Silva, M. O., 2011b), juntamente com os respetivos familiares e comunidade local e nacional
para a construcdo de um projeto de vida. Cria, assim, um lugar para todos os alunos, para
todos 0s professores, incluindo também os “professores deficientes” como refere a Declaragdo
de Salamanca (UNESCO, 1994), cujo recrutamento serve de exemplo a ser seguido em todos
0s membros da comunidade. A escola deve ser um lugar de satisfacdo e aventura produtiva
em que todos possam aprender.

Ainscow (2009) afirma que as escolas tém agora que se adaptar a heterogeneidade do
seu publico; as escolas devem responder as capacidades e constrangimentos dos alunos,
promovendo o desenvolvimento dos mesmos. Surge a urgéncia das escolas e de todos os seus
elementos reaprenderem a diferenciar e a individualizar as aprendizagens, avaliar de forma
dindmica e interativa, de existir flexibilidade curricular para todos e para cada um (Batista,
1999). Nesta medida, a escola inclusiva ndo da apenas resposta a alunos com NEE, deve
promover a insercdo e sucesso escolar de todos os alunos independentemente das suas
caracteristicas individuais e diferenciadoras. A resposta da inclusdo tera que passar por alunos
com NEE, mas também alunos sobredotados e em risco de exclusdo educacional (Correia,
2005).

Segundo Booth e Ainscow (2002), para melhor responder a diversidade dos alunos,
deve minorar-se a0 maximo tudo o que impede o sucesso dos alunos. Por isso, é proposta a
substituicdo do conceito de necessidades educativas especiais para “barreiras a aprendizagem
e a participagdo” porque

faz parte do modelo social, como forma de encarar as dificuldades na
aprendizagem e as deficiéncias. Este contrasta com o modelo médico,
segundo o qual as dificuldades educativas derivam de deficiéncias ou
incapacidades da crianca ou do jovem. De acordo com o modelo social, as
barreiras a aprendizagem ou a participacdo podem ser causadas pela natureza
das circunstancias sociais e econémicas que afectam as suas vidas (Booth &
Ainscow, 2002, pp. 11-12).

Esta proposta faz com que aspetos sociais e econémicos também sejam tidos em
conta para melhorar as condi¢Bes nas escolas, realidade a realidade. E necessario

compreender-se em particular o meio envolvente para que a inclusdo aconteca (Ainscow &
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César, 2006). Por isso, a eliminacao de barreiras levara a existéncia de escolas e comunidades
mais inclusivas.

A educacgdo inclusiva constroi-se implicando e responsabilizando todos 0s seus
intervenientes nas adaptacfes e adequacOes proprias de uma educacdo que vé todos como
diferentes e que pretende o sucesso de todos (Sanches, 2005).

Na otica de Correia (2005), apenas se vislumbram vantagens na construcdo da
educacdo inclusiva, pois abrange todos os alunos e proporciona uma educacgédo de qualidade e
igualdade de oportunidades para todos os discentes. O mesmo autor prevé um longo percurso
para que os principios da escola inclusiva sejam implementados e contribuam para a
aprendizagem de todos. As vantagens e os beneficios ndo sdo exclusivos dos alunos com
NEE, mas de todos os intervenientes, todos beneficiaram com a educacéo inclusiva, dado que
esta é dinamizadora e incentivadora da promocao de valores e atitudes favoraveis a diferenca,
a equidade e a diversidade, pressupostos que beneficiam qualquer escola, qualquer
comunidade e a sociedade em geral, tornando-a mais democratica e responsavel por todos os
seus membros (Morgado, 2003). Tal percurso implica um processo progressivo de grande
planificacdo para que a sua concretizacdo seja a desejavel (Ainscow, 2007). Nao obstante os
planos apresentados, existem sempre problemas. Tais contratempos devem ser ultrapassados e
superados com o comprometimento de todos os intervenientes (Jiménez, 1997b), visto que a
educacdo inclusiva é a educacdo de todos, onde todos sdo atuantes e beneficiados pelas
diferencas e estruturas que se vao criando para responder as necessidades de todos, através do
recurso a adequacdes curriculares e pedagogicas.

O longo caminho até chegarmos ao movimento inclusivo demonstra que o caminho
para o reconhecimento da diferenca, do outro como diferente, € um caminho marcado por
grandes atropelos a humanidade. Foi arduo para todos encarar a diferenca como
enriquecedora (Ainscow & Ceésar, 2006); enriquecedora ndo porque € original, mas sim
porque faz parte de nds sermos diferentes, sendo necessario encarar todos da mesma forma,
criando oportunidades para que todos obtenham sucesso em termos pessoais, sociais e
laborais (Rodrigues, D. , 2001). Naturalmente, ndo teremos que encarar a inclusdo como um
processo de trajetos iguais, ndo € possivel uma s6 definicdo de inclusdo, nem uma escola
inclusiva modelo (Costa, 1999), nem paises totalmente inclusivos. A medida que se vai
trabalhando no sentido de se eliminarem todas as formas de uniformizar, normalizar, separar e
segregar o que é diferente, podemos ir criando condigdes para que efetivamente os espagos

inclusivos se védo difundindo, principalmente nos espacos que servem de base para as
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sociedades, as escolas. Logo, sera fundamental a envolvéncia de todos os intervenientes na

construcdo de escolas inclusivas.

1.3. A educacdo inclusiva em Portugal: enquadramento legislativo

Em Portugal, podemos falar de preocupacdes ao nivel do ensino de pessoas em
situacdo de deficiéncia sensorial a partir da segunda metade do século X1X, com a criacdo das
primeiras instituicGes para cegos e surdos. Tais preocupacdes espelham semelhancas com as
instituicdes criadas por toda a Europa na mesma época. As instituicdes criadas tinham uma
dupla vertente: vertente assistencial e vertente educacional. Na primeira vertente sdo criados
asilos e na segunda vertente surgem institutos financiados por benfeitores particulares. Todas
sdo instituicdes privadas com fundos prdprios e pouca participacdo financeira do Estado
Portugués. Como ¢ ilustrado no friso cronoldgico (llustracdo 1), no inicio do século XX,
existiam em Portugal: dois institutos de cegos, dois institutos de surdos e dois asilos de cegos,

situados trés em Lisboa, dois no Porto e um em Castelo de Vide (Lopes, 1997).

llustracdo 1. Friso cronolégico das instituicGes e asilos no inicio do século XX.

Instituto de

Instituto de Insstxtl:(t’c;ge Cegos Instituto de
Surdos-Mudos Wity José Candido S&o Manuel -
e Cegos - }_,0 o Branco Rodrigues - Porto

Lisboa Lisboa
1823 1863 1888 1893 1900 1903
Asilo de Cegos Asilo-Escola
de Nossa Senhora  Antoénio Feliciano
da Esperancga - de Castilho -
Castelo de Vide Lisboa

A partir da primeira década do século XX, o Estado Portugués comeca a revelar
alguma preocupagdo na educacdo dos “anormais”, todavia remete para a Instituto Dr. Antonio
Aurélio da Costa Ferreira (D 17974/1930) a responsabilidade de reeducar em classes especiais
os “anormais”, alargar as classes especiais a todo o pais, preparar formacdes de docentes e

assistentes e promover estudos nos campos medico-pedagdgico e médico-social (D
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17974/1930; D 31801/1941; D 35401/1945). Todavia, o0 instituto, devido a varias
reformulacdes, cessacOes de atividade e restruturaces de funcGes, apenas inicia as classes
especiais em 1947 (Costa, 1981). Devido a propria organizacdo e numerus clausus das
turmas, das 15000 criancas consideradas “anormais” que se estimava ter no pais, uma minoria
foi abrangida por estas classes (D 35801/1946).

Os nameros do analfabetismo em Portugal sdo também alvo de preocupagdo por
parte do Estado, tendo levado a impor o ensino obrigatorio primario e sangdes para 0S
responsaveis pelas infracdes (DL 38968/1952), todavia eram admitidas dispensas a frequéncia
para os casos de “menores incapazes por doenga ou por defeito organico ou mental” (D
38969/1952).

No entanto, a lei ndo foi cumprida, pois os meios de controlo do Estado para obrigar
0s pais a matricularem os filhos eram escassos e a assisténcia social era deficitaria e
insuficiente para que os pais cumprissem esta mesma lei. Para os pais, 0s seus filhos eram
elementos importantes para contribuirem para o orcamento das familias, mais prioritario que a
educacdo dos mesmos. A revogacdo da dispensa de frequéncia apenas foi feita 38 anos depois
com o Decreto-Lei n.° 35/90, de 25 de janeiro.

A crescente mobilizacéo civil para a deficiéncia e para os direitos humanos permite o
surgimento de varias associacfes de carécter voluntario sem fins lucrativos, com vista a
proporcionar as pessoas em situacdo de deficiéncia mais oportunidades educativas, a primeira
delas a Liga dos Deficientes Motores, em 1956, cria uma escola com servigos de reabilitacdo
motora e com lar anexo (Lopes, 1997). Vérias associacdes vao surgindo entre as décadas de

cinquenta e setenta, como se verifica no friso cronoldgico (llustracéo 2).

lustracdo 2. Friso cronoldgico das associagdes criadas nas décadas de 50-70 do século XX

1956 1960 1962 1971 1973 1975

Associagao
Portuguesa de
Pais e Amigos

- das Crianjqas Associago Assqcia(;éo de Cooperatiya
Liga dos PAssocna(;ao Mongolbldes, Portuguesa EPans para a d; Edufaqao e
Motores Associagao de Criangas e P ga
Cerebral Port d ; Deficientes Inadaptadas
QUlguea Adutistas =
Pais e Amigos das Auditivas (CERCI)
Criangas
Diminuidas
Mentais
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Em 1964, inicia-se a intervencdo estatal na educagdo especial através do Instituto de

Assisténcia a Menores, da Direccdo-Geral de Assisténcia Social (IAM). O instituto cria 0s

Servicos de Educacdo de Deficientes, primeiro para deficientes mentais, depois deficientes

auditivos e, por ultimo, para deficientes visuais, tendo como principal missdo a organizacao

de meios educativos em todo o pais para criancas e jovens (Costa, 1981). S&o criados

estabelecimentos para deficientes visuais, auditivos e mentais, num total de 29 (Brites, 2011).

Destaca-se 0 apoio dado ao Centro Infantil Helen Keller, que foi pioneiro na

educacdo conjunta nas classes, de criancas cegas, ambliopes e com visdo normal (Costa,

1981).

Tabela 1. Sintese dos normativos legais, relacionados com a educacéo especial, da década de 70 do século

XX.

Categorias

Normativos Legais

Publico abrangido

Principais aspetos
Medidas implementadas

Lei n.° 6/71,
de 8 de novembro

- Deficientes (altera a anterior
designagéo de anormais).

- Processo de reabilitagdo engloba a educagéo
especial, cabendo a educacgdo especial criar
condicBes para que a pessoa em situagdo de
deficiéncia se adapte as suas limitagdes.

Decreto-Lei n.° 44/73,
de 12 de fevereiro

- Alunos diminuidos;
- Alunos inadaptados;
- Alunos superdotados.

- Cria a Divisdo de Ensino Especial e
Profissional, na Direc¢do-Geral do ensino
secundario.

Decreto-Lei n.° 45/73,
de 12 de fevereiro

- Alunos diminuidos

- Cria a Divisdo do Ensino Especial, na
Direcgdo-Geral do ensino basico.

Lei n.° 5/73,
de 25 de julho

- Todos os alunos;
- Refere os deficientes, criancas
inadaptadas e criangas precoces

- Promove a integracdo no ensino bésico das
criancas designadas “deficientes, inadaptadas e
precoces”;

- Estabelece a possibilidade das criangas
deficientes, inadaptadas e precoces poderem
ser integradas em classes ou estabelecimentos
de educacéo especial, mas s6 apds a matricula
e frequéncia do primeiro periodo da classe
inicial;

- Prevé a criacdo de Institutos Superiores de
Educacdo Especial para a formacdo de
professores habilitados para a lecionacdo das
criancas deficientes ou inadaptadas — néo
existem indicios que tenham sido criados.

Decreto-Lei n.°174/77,
de 2 de maio

- Alunos portadores de
deficiéncia fisica e psiquica

- Integra os alunos “portadores de deficiéncia
fisica e psiquica” no ensino publico, nos
ensinos preparatdrio e secundario.

- Prevé o servigo de apoio especializado;

- Impde um relatorio circunstanciado apds
periodo de acompanhamento e de observacéo;

- Prevé a dispensa de uma ou mais disciplinas
nos varios graus de ensino, no cumprimento de
parte do programa ou programas na avaliacdo.

Despacho n.° 59/79,
de 26 de julho

- Alunos
deficiéncias
intelectuais

portadores  de
fisicas ou

- Regulamenta meios humanos e cria estruturas
de apoio pedagdgico individual para os alunos
portadores de deficiéncias fisicas ou
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intelectuais, para alunos do ensino preparatério
e secundario;

- Prevé e regula a implementagcdo de aulas
suplementares e regula a sua implementacéo;

- Apresenta, no caso de alunos surdos,
instrucGes em relacdo ao regime especial que
estdo abrangidos estes alunos.

Lei n.° 66/79, - Deficientes fisicos, motores, - Define a natureza, os principios orientadores
de 4 de outubro organicos, sensoriais e e 0sobjetivos da educacdo especial;
intelectuais - Apoia igualmente a “orientagdo escolar de

criancas e jovens com dificuldades de
aprendizagem ou com problemas de
comportamento”;

- Abrange, na educac&o especial, as criangas, as
suas familias, educadores e comunidades;

- Concebe a criagdo o Instituto de Educagdo
Especial, a nivel central e os Centros de
Educacdo Especial, a nivel regional — néo
existem indicios que tenham sido criados
efetivamente.

Decreto-Lei n.°538/79, - Todos os alunos - Tenta assegurar 0 cumprimento da
de 31 de dezembro escolaridade obrigatoria;
- Prevé a dispensa em casos de alunos com
incapacidade sob comprovacdo médica.

Nos anos 70 comeca-se a associar a educacdo especial ao Ministério da Educacao
(Tabela 1). Ministério que, na interpretacdo de varias vozes da sociedade, deve ter a
responsabilidade de formar professores para as criancas em situacdo de deficiéncia. Na
mesma década surge em toda a Europa 0 movimento integrativo. Portugal adere também a
este movimento e comeca a pensar em programas de reabilitacdo (L 6/71), na organizacdo da
educacao especial dentro do Ministério da Educacdo (DL 44/73; DL 45/73) e na reforma
educativa que prevé a integracdo de criangas designadas “deficientes, inadaptadas e precoces”
no ensino basico (L 5/73), mas ndo surtiram efeitos praticos de grande relevancia.

O grande impulso para a integracdo nas escolas regulares portuguesas e para a
verdadeira democratizacdo da educacdo é dado apds o 25 de abril de 1974. A integracdo nas
escolas portuguesas acompanha os documentos internacionais Public Law, Warnock Report e
Education Act.

Com a Constituicdo da Republica Portuguesa de 1976 sdo consagrados 0s principios
e direitos fundamentais da Republica Portuguesa, ambicionando uma “sociedade livre, justa e
solidaria” para todos, apresentando os direitos da educacdo e os direitos dos “cidadaos
portadores de deficiéncia” (L 1/76), daqueles que outrora eram excluidos.

A criacédo das equipas de educacgéo especial (EEE) em 1975/1976 torna-se a primeira
expressdo efetiva da integracdo nas escolas regulares de criancas em situagdo de deficiéncia

apos a Revolucdo de Abril. A integracdo foi progressiva: primeiro, as criangas com
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deficiéncias motoras e sensoriais e depois as deficiéncias mentais. Com a integracdo das
criancas e jovens com NEE nas escolas regulares permitiu-se o usufruto de um novo espago e
novos parceiros de convivio, de socializacdo e aprendizagem (Sanches, 201la). O
reconhecimento legal das referidas equipas surge no Despacho conjunto 36/SEAM/SERE/88.

Com Decreto-Lei n.°174/77, de 2 de maio, estabelece-se a integracdo dos alunos com
deficiéncia nas escolas regulares, em classes especiais, é sujeito a alteracdes no Decreto-Lei
n.° 84/78, de 2 de maio, e depois no Decreto-Lei n.° 88/85, de 1 de abril, para que se alargasse
a educacao especial a todos os alunos do ensino primario ao superior (DL 88/85).

No fim da década de 70, é publicada a Lei n.° 66/79, de 4 de outubro, segundo Lopes
(1997), a lei, apesar de estabelecer os principios e a organizacdo da educacdo especial, esta
ndo tera acontecido devido as constantes indefinicdes para a transicdo de competéncias e
responsabilidades entre os Ministérios dos Assuntos Sociais e 0 Ministério da Educacéo.

A partir de 1975 comeca a expandir-se por todo o pais uma rede de instituicdes de
educacao especial a fim de dar respostas educativas atempadas as necessidades de pessoas
com problematicas severas. A existéncia desta rede de instituicdes de educacdo especial foi
possivel crescer, a0 mesmo tempo, que 0 movimento integrativo das escolas regulares. A
inoperancia do Estado e a falta de uma clareza na sua atuacgao fez com que espagos restritivos
e segregativos existissem (Lima-Rodrigues, Ferreira, Trindade, Rodrigues, Colda & Nogueira,
2007).

Tabela 2. Sintese dos normativos legais, relacionados com a educacdo especial, da década de 80 do século
XX

Categorias
Publico abrangido Principais aspetos
Normativos Legais Medidas implementadas
Lei n.° 46/86, - Todos os alunos; - Estabelece o ensino obrigatério de 9 anos e a
de 14 de Outubro - Alunos com necessidades obrigatoriedade de frequéncia até aos 15 anos de
educativas  especificas sdo idade;
incluidos - Decreta que todos os alunos frequentem o

ensino obrigatério, ndo sendo possivel qualquer
dispensa de frequéncia;

- Responsabiliza a tutela para a criacdo de todos
0S mecanismos para garantir 0 acesso, a
frequéncia e sucesso escolar dos alunos;

- A educacdo especial é uma das modalidades
especiais de educacdo escolar;

- Os artigos n.% 17 e 18 abordam a educacéo
especial, no art. 17.° sdo definidos os objetivos da
educacdo especial e o art. 18.° a organizagdo da
educacao especial;

- Refere a incumbéncia do Estado na promocéo e
apoio da educacao especial;
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- Indica que os alunos com necessidades escolares
especificas tém “actividades de acompanhamento
e complemento pedagdgicos, de modo
positivamente diferenciado” (art. 25.° da L 46/86).

Despacho conjunto - Alunos com necessidades - Cria as EEE que abrangem todo o sistema de
36/SEAM/SERE/88, de  educativas especificas educacdo e de ensino ndo superior, as equipas sao
17 de agosto multidisciplinares;

- Apresenta os atributos, as modalidades de
atendimento, indicacdes para a coordenacdo, para
as reunides e para os horarios da EEE.

Lei n.° 9/89, - Pessoas com deficiéncia; - Afirma que ‘“compete ao Estado adoptar
de 2 de maio - Alunos com necessidades medidas especificas necessarias para assegurar o
educativas  especificas no  acesso da pessoa com deficiéncia a educacéo e
ensino regular ao ensino inclusivo, mediante, nomeadamente, a

afectacdo de recursos e instrumentos adequados

a aprendizagem e a comunicagdo” (art. 34.° da L
38/2004).

O cenario educativo comeca a mudar significativamente, incorporando as reflexdes
feitas acerca dos documentos internacionais ja referidos, na década de 80 (Tabela 2) com a
publicacdo da Lei n.° 46/86, de 14 de Outubro, designada por Lei de Bases do Sistema
Educativo (LBSE), que apresenta o esquema geral do sistema educativo portugués. A LBSE
aborda o direito a educacdo e vislumbra na educacdo a possibilidade de desenvolvimento
pessoal e, consequentemente, da sociedade e da prdpria democratizacdo da sociedade,
capacitando o individuo a contribuir ativamente na sociedade. Pretende-se que a educacgdo
forneca ao individuo formacao geral e especifica sélida.

Inserido nos objetivos do ensino bésico, a primeira mencdo a criancas com NEE,
aqui designadas como necessidades educativas especificas, tem como objetivo “assegurar as
criangas com necessidades educativas especificas, devidas, designadamente, a deficiéncias
fisicas e mentais, condi¢bes adequadas ao seu desenvolvimento e pleno aproveitamento das

suas capacidades” (alinea j, artigo n°. 7 da L 46/86).

Tabela 3. Sintese dos normativos legais, relacionados com a educacao especial, da década de 90 do século
XX

Categorias
Publico abrangido Principais aspetos
Normativos Legais Medidas implementadas
Decreto-Lei n.° 35/90, de - Todos os alunos; - Decreta o cumprimento da escolaridade
25 de janeiro - Alunos com necessidades obrigatdria de nove anos, para todas as criancas;
educativas especificas - Impbe aos alunos com necessidades

educativas  especificas a frequéncia nos
estabelecimentos de ensino regular ou
instituicbes de educacgdo especial, dependendo
do tipo e grau de deficiéncia;

- Decreta diversos tipos de ajuda para os alunos
com necessidades educativas especiais e para 0s
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alunos com dificuldades de mobilidade;
-Designa, pela primeira vez, alunos com
necessidades educativas especiais, tal como
surge primeiramente no Warnock Report.

Decreto-Lei n.°190/91, - Alunos com necessidades - Cria os servigos de psicologia e orientacdo,

de 17 de maio educativas especificas face ao delineado nos art.%s 25°. e 26.° da LBSE.

Decreto-Lei n.°319/91, - Alunos com necessidades - Promove o direito a educacdo gratuita,

de 23 de agosto, desde a  educativas especiais igualitaria e de qualidade para os alunos com
LBSE. NEE;

- Adota 0 modelo pedagdgico e integra, nas
escolas regulares, todos os alunos com
necessidades educativas especiais
independentemente das suas dificuldades;

- Fala, pela primeira vez, nos alunos com NEE
que frequentam o ensino basico e secundario;

- Apresenta nove medidas da educacéo especial;
- Introduz o plano educativo individual para os
casos mais complexos e um programa
individual, o regime de transi¢éo;

— Cria os curriculos escolares préprios e
curriculos alternativos.

Despacho n.° 173/ME/91, - Alunos com NEE - Regulamenta o0os procedimentos de
de 23 de outubro identificacdo, avaliagdo e planificacdo da
intervencdo de alunos com NEE, estabelece os
prazos para cada um dos procedimentos;
- Indica que as medidas aplicadas sdo
individualizadas.

Despacho Normativo n.° - Alunos surdos - Regulamenta a criagdo de um curso técnico de
38/92, de 13 de mar¢o auxiliar administrativo exclusivo para surdos,
dado que ndo eram autorizadas as turmas

especiais para surdos a partir do 9.° ano;
- Regulamenta uma solucéo para a obtencéo do

certificado do 12.° ano de escolaridade.

Portaria n.? 611/93, de 29 - Criancas com NEE com idade - Regulamenta as normas a aplicar no ensino
de junho inferior a seis anos pré-escolar, nos jardins de infancia publicos,
concebendo as criancas 0 acesso e a aplicagdo

das mesmas educativas implementadas aos

alunos com NEE do ensino bésico e secundario.

Despacho Conjunton.® - Criangas dos 0 aos 3 anos - Alarga as criancas dos 0 aos 3 anos de idade a
891/99, de 19 de outubro  com NEE intervencdo estatal;
- E revogado com a publicagdo do Decreto-Lei
n.° 281/2009, de 6 de outubro.

Despacho n.° 22/SEE/96, - Alunos com insucesso escolar - Cria e regulamenta os curriculos alternativos
de 19 de junho - Alunos com NEE no ensino basico que abrange todos os alunos
em risco de insucesso e abandono escolar;
- Indica a possibilidade dos alunos com NEE
poderem integrar turmas de curriculos
alternativos.

Despacho Conjunto n.® - Todos os alunos - Apresenta os principios orientadores em prol
105/97, de 1 de julho de uma escola democratica e inclusiva;

- Cria e regulamenta apoios educativos que
contemplam os principios da LBSE;
- Apresenta 0s pressupostos dos apoios
educativos, estabelece as condicbes de
recrutamento, selecdo e gestdo dos docentes e as
func¢des da equipa de coordenacdo.
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Apesar das medidas implementadas com a Lei n.° 46/86, de 14 de outubro, o sucesso
escolar das criancas com NEE é baixo, sendo preocupante as qualificacbes académicas dos
referidos alunos. Os resultados vém demonstrar que a dispensa de frequéncia fez com que os
alunos com NEE ndo tivessem as mesmas oportunidades de acesso e sucesso escolar.
Espelhando esta preocupacéo, ja na década de 90 (Tabela 3), surge o Decreto-Lei n.° 35/90,
de 25 de janeiro, que afirma que “as criangcas com necessidades educativas especificas,
devidas a deficiéncias fisicas e mentais, [...] importa garantir as condi¢des educativas
adequadas as suas caracteristicas e o seu pleno acesso a educacdo, em todo o periodo
compreendido pela escolaridade obrigatoria” (DL 35/90). O Decreto-Lei n.° 35/90, de 25 de
janeiro, termina com a exclusdo dos alunos com NEE do ensino publico portugués. Tal
exclusdo durou mais de quarenta anos, desde a publicacdo do Decreto n.° 38969, de 27 de
outubro de 1952, que dispensa os “atrasados” da escolaridade obrigatoria.

N&o obstante os decretos sobre a ndo dispensa e a criacdo de servigos de apoio para
os alunos com NEE, surge apenas em 1991 um documento que introduz principios e conceitos
inovadores resultantes dos anos de integracdo nas escolas regulares dos alunos com NEE, o
Decreto-Lei n.° 319/91, de 23 de agosto. O diploma fomenta a educacgédo dos alunos com NEE
devendo “proceder-se N0 meio menos restritivo possivel”’, adotando as medidas que
implementam a integracdo e ndo a restrigdo e exclusdo dos alunos com NEE do ensino
regular. O decreto apresenta nove medidas da educacéo especial.

O Decreto-Lei n.° 319/91, de 23 de agosto, constituiu um grande avanco legislativo
no que diz respeito a integracdo das criancas e alunos com NEE nas escolas regulares, através
da nomenclatura que adota, as medidas e apoios que prevé e pela preocupagdo em integrar as
criancas e alunos com NEE conferindo-lhes, assim, condi¢fes para que, tal como as outras
criancas e alunos, tenham direito a educacao, direito a igualdade de oportunidades de acesso e
sucesso escolar e direito a participacdo na comunidade escolar. As medidas propostas e a
aplicacdo das mesmas sdo alvo de regulamentacdo no Despacho n.° 173/ME/91, de 23 de
outubro.

O Despacho Conjunto n.° 105/97, de 1 de julho, apresenta 0s conceitos e principios
reformulados com base na Declaracdo de Salamanca, que adota os principios orientadores em
prol de uma escola democrética e inclusiva. Este despacho torna-se importante a propria
organizacdo dos apoios educativos. Aos professores do apoio educativo ndo compete
trabalharem com o aluno em salas de apoio de modo a superar as dificuldades do aluno, mas

sim, trabalhar com o grupo-turma, com os professores titulares de turma e com a escola no
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geral, em projetos educativos que implementem os principios inclusivos em termos

educativos, familiares e sociais. O despacho serd alterado e republicado pelo Despacho n.°
10856/2005, de 13 de maio.

Tabela 4. Sintese dos normativos legais, relacionados com a educacdo especial, da primeira década de

2000.

Categorias

Normativos Legais

Publico abrangido

Principais aspetos
Medidas implementadas

Decreto-Lei n.° 6/2001,
de 18 de janeiro

- Todos os alunos;
- Alunos com necessidades
educativas especiais

- Define NEE com caracter permanente e
associa-o a deficiéncia.

- Pela primeira vez surge o conceito de
necessidades educativas especiais de caracter
permanente, que ird ser retomado no Decreto-
Lei n.° 3/2008, de 7 de janeiro.

Despacho n.°
10856/2005, de 13 de
maio

- Todos os alunos;
- Alunos com necessidades
educativas especificas

- Apresenta alteragdes e reformulacBes aos
apoios educativos que devem ter em atencéo a
organizacdo e o0s projetos educativos dos
agrupamentos ou das escolas para que em
articulagdo com todos os oOrgdos de gestdo
possam fomentar o desenvolvimento de praticas
educativas ajustadas & comunidade escolar;

- Apresenta 0s objetivos, os procedimentos e
competéncias em relacdo a equipa de
coordenacdo e a selecdo e recrutamento dos
docentes integrantes da equipa.

Resolucéo do Conselho
de Ministros n.°
120/2006, de 21 de
setembro de maio

- Alunos com necessidades
educativas especificas

- Pretende que sejam garantidos os direitos e
melhorar as condi¢Bes de vida em sociedade das
pessoas em situacdo de deficiéncia, através da
congregacdo de esforcos politicos e sociais,
apresentando um plano de acéo;

- E implementada a Classificacdo Internacional
da Funcionalidade e Incapacidade (CIF), da
Organiza¢do Mundial de Satde (OMS).

Decreto-Lei n.° 3/2008,
de 7 de janeiro

- Alunos com necessidades
educativas especiais

- Refere o0s objetivos da educagdo especial;

- Indica os direitos dos alunos com NEE;

- Apresenta os direitos e deveres dos pais e
encarregados de educagdo;

— Salienta a participacdo no grupo-turma e na
comunidade educativa;

- Refere que, os projetos educativos devem
conter todas as adequacdes necessarias de modo
a darem respostas as necessidades dos alunos
com NEE;

- Regulamenta os
referenciacdo e avaliagdo;
- Decreta a utilizacdo da CIF-CJ para a
avaliacéo dos alunos referenciados;

- Define, delimita e apresenta os responsaveis
da elaboracdo, coordenacdo e aplicabilidade do
programa educativo individual;

- Decreta o plano individual de transicéo (PIT);
- Define e clarifica as seis medidas educativas
previstas;

- Decreta a criacdo de uma rede de escolas de

procedimentos  de
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referéncia para a educacdo bilingue dos alunos
surdos, de alunos cegos e com baixa Vvisdo,
unidades de ensino estruturado para a educacéo
de alunos com perturbacbes do espectro do
autismo e unidades de apoio especializado para
a educacdo de alunos com multideficiéncia e
surdocegueira congénita.

O movimento inclusivo em Portugal comeca a ganhar notoriedade na primeira
década do século XXI (Tabela 4). Sdo defendidas as mudancas ao nivel das mentalidades e
das préaticas educativas, pois pretende-se salas inclusivas onde os alunos com e sem NEE
colaborem entre si e aprendam juntos, com estratégias adequadas e adaptadas as necessidades
de todos os alunos.

O Decreto-Lei n.° 3/2008, de 7 de janeiro, € o grande marco na educagéo especial no
que diz respeito as preocupacdes politicas de enquadramento com a Declaracdo de Salamanca.
A publicacdo deste diploma apresenta uma nova perspetiva em relacdo a educacdo, a
educacdo especial e a inclusdo dos alunos com NEE nas escolas regulares do nosso pais,
pressupondo apoios, medidas e estruturas, de modo a incluir todos os alunos na escola que
pretende 0 sucesso de todos, apresentando preocupacfes e opcdes educativas adequadas a
cada um dos alunos. A escola espelha diversidade e os alunos com NEE representam a
necessidade de diferentes respostas a serem dadas e representam diversidade de
potencialidades e capacidades, demonstrando que as medidas de mudanca devem estar na
escola e na comunidade educativa e ndo so no aluno com NEE.

Com a organizacao prevista das escolas, este diploma legal possibilita ao aluno com
necessidades educativas especiais de caracter permanente (NEECP) que esteja efetivamente
incluido na sua escola, pois além da incluséo presencial o aluno terd as estruturas necessarias
para possibilitar a participacéo, a intervencdo e a obtencéo de sucesso no seu percurso escolar.
E um ponto fulcral no diploma, pois responsabiliza as escolas no acesso, participacdo e
sucesso escolar de todos os seus alunos. A escola inclusiva tera de reunir esforgcos para que
seja possivel uma verdadeira inclusdo, com refere Ainscow (2009).

Todo o decreto sugere uma reformulacdo das praticas educativas de modo a
concretizar-se a igualdade de oportunidade e de sucesso educativo, cabendo assim a todos os
intervenientes responsaveis a tomada de medidas. S&o de realcar alguns pontos que suscitam
duvidas e perigos para a inclusdo educativa dos alunos com NEE. Esses pontos sdo, em nosso
entender, a implementacdo da CIF como instrumento de avaliagdo dos alunos referenciados.

Este instrumento da saude faz a apresentagdo de uma Checklist de deficiéncias e dificuldades

Universidade Lusofona de Humanidade e Tecnologias - Instituto de Educagdo 48



Gilda Costa - Um olhar sobre a inclusdo dos alunos com necessidades educativas especiais no ensino secundario:
concecdes dos professores.

em varios dominios, definindo, assim, o perfil de funcionalidade do aluno, o que na nossa
Otica pode ser desajustado, visto que foca a avaliacdo nos deficit e nas dificuldades dos
alunos, em vez de focar nas potencialidades dos alunos nas aprendizagens e no
acompanhamento do curriculo. Consequentemente, uma ma interpretacdo do instrumento
poderd levar a que alunos possam ndo ter as medidas mais ajustadas e que sejam
comprometidos os seus futuros.

Outro aspeto a repensar, na nossa perspetiva, € a limitacdo das medidas aos alunos
com NEECP, fazendo assim uma distingdo com os restantes alunos com NEE, os alunos com
NEE de carater temporario. A ndo elegibilidade dos alunos com NEE de caracter temporério
poderd levar a uma insuficiente resposta para as suas necessidades o que acarretara episodios
de fraco aproveitamento e insucesso escolar.

A Recomendacdo n.° 1/2014, de 23 de junho, apresenta os problemas em relacdo ao
Decreto-Lei n.° 3/2008, de 7 de janeiro, alterado pela Lei n.° 21/2008, de 12 de maio, e
inculcando a possibilidade de alteragdes no Decreto-Lei n.° 3/2008, de 7 de janeiro. As
alteracdes aconselhadas prendem-se as dificuldades que o proprio conceito de NEE levanta,
pois sdo apontadas dificuldades na elegibilidade de alunos com dificuldades neste dispositivo
legal, dado que o conceito abrange apenas os alunos com NEECP. Desta forma, restringe os
apoios e nao engloba todos os alunos que tém dificuldades que ndo sédo permanentes, mas se
ndo existir qualquer tipo de intervencdo poderao levar a dificuldades persistentes ao longo de
todo o trajeto escolar.

Tabela 5. Sintese dos normativos legais, relacionados com a educacdo especial, da segunda década de
2000.

Categorias
Publico abrangido Principais aspetos
Normativos Legais Medidas implementadas

Decreto-Lei n.° 176/2012, - Todos os alunos; - Contempla o alargamento do ensino obrigatorio
de 2 de agosto - Alunos com necessidades dos 6 aos 18 anos de idade (o cumprimento de 12
educativas especificas anos) e a educagéo pré-escolar a partir dos 5 anos;
- Firma o carater essencial de todos os
intervenientes colaborarem entre si para prevenir

situacBes de abandono e insucesso escolar;
- Delibera, para os alunos com NEE e com CEIl
que devem frequentar o ensino secundario nos
termos do Decreto-Lei n.° 3/2008, de 7 de janeiro.
Portaria n.° 275-A/2012, - Regula o ensino de alunos com curriculo
de 11 de setembro especifico individual (CEI) em processo de

transicdo para a vida pés-escolar;
- Refere que as escolas secundarias ou
agrupamentos de escolas com ensino secundario
passam a ser responsaveis pelas ofertas educativas
dos alunos com NEE e com CEI.
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- Indica que as respostas devem ser dadas de
acordo com as especificidades do aluno;

- Atribui e define as categorias e competéncias de
formadores e seus respetivos conteldos
funcionais: o monitor, o técnico, o mediador e 0
professor de educacdo especial.

Ap0s a publicacdo do Decreto-Lei n.° 3/2008, de 7 de janeiro, e Lei n.°21/2008, de
12 de maio, foi alargada a escolaridade obrigatéria através da Lei n.° 85/2009, de 27 de
agosto, e do Decreto-Lei n.° 176/2012, de 2 de agosto, ja na segunda década de 2000 (Tabela
5). O alargamento da escolaridade obrigatoria contempla agora a educacgéo pré-escolar a partir
dos 5 anos e a educacdo escolar dos 6 aos 18 anos de idade, ou seja, o cumprimento da
escolaridade é agora de 12 anos, alterando os diplomas anteriores que decretavam 9 anos. O
Decreto-Lei n.° 176/2012, de 2 de agosto, fundamenta a decisdo com a necessidade de
construcdo de uma sociedade mais qualificada e desenvolvida, procurando dar as ofertas
educativas mais ajustadas e adaptadas aos alunos.

O numero de criangas e jovens com NEE em escolas especiais, as Cooperativas de
Educacdo e Reabilitacdo de Cidadaos Inadaptados (CERCI) e as Instituicdes Particulares de
Solidariedade Social (IPSS), tém vindo progressivamente a diminuir, principalmente desde a
Declaracdo de Salamanca (Ministério da Educacdo, 2006). As escolas especiais tém dado
lugar a centros de recursos, desde o programa de reorientacdo das escolas especiais que se
iniciou em 2006 e ap6s a publicacdo do Decreto-Lei n.° 3/2008, de 7 de janeiro, tém
trabalhado em parceria com as escolas regulares. Progressivamente, tornaram-se Centros de
recursos para a inclusdo (CRI). Esta tendéncia seguida por Portugal tem sido promovida em
varios paises da UE (AEDEE, 2003b).

As linhas de atuacdo dos CRI servem com meios e técnicos suplementares e de
retaguarda das escolas regulares, nomeadamente para os casos mais complexos em termos de
respostas no ambito de técnicos, materiais e tecnologias de apoio, deslocacGes e terapias
(AEDEE, 2003b).

Como suplemento do Decreto-Lei n.° 176/2012, de 2 de agosto, e na sequéncia da
reorganizacdo das escolas especiais, surge a Portaria n.° 275-A/2012, de 11 de setembro, que
regula o ensino de alunos com curriculo especifico individual (CEI) em processo de transi¢do
para a vida pos-escolar, de modo a desenvolverem o seu plano individual de transigdo (PIT).
Face a obrigatoriedade de matricula e de frequéncia de todos os alunos durante 12 anos de
escolaridade, os alunos com NEE e com CEI s&o, tal como todos os restantes alunos, sujeitos

ao cumprimento deste normativo, por isso, apds a conclusdo do 3.° ciclo, transitam para o
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ensino secundario. As escolas secundarias ou agrupamentos de escolas com ensino secundario
passam a ser responsaveis pelas ofertas educativas dos alunos com NEE e com CEI. Sendo,
consequentemente, necessario delinear o plano de transicdo para a vida ativa no inicio dos trés
anos antes da idade limite da escolaridade obrigatdria. A portaria indica que as respostas
devem ser dadas de acordo com as especificidades do aluno, tentando que essas respostas
sejam o mais funcionais possivel, de modo a que o aluno tenha a possibilidade de consolidar
“as competéncias pessoais, sociais e laborais na perspetiva de uma vida adulta autbnoma e
com qualidade” (P 275-A/2012). Todavia, 0 que é firmado na introducdo esta longe de ser
regulamentado por esta portaria, pois 0s artigos ndo demonstram nem que a escola é
responsavel por tracar o plano de transicdo para a vida ativa, nem que a escola é responsavel
por tracar as melhores respostas para os alunos de modo a criar condicdes, apoios e estruturas
para que no final do ciclo esteja mais autbnomo, mais participativo na sua escola, no seio da
sua familia, no seio da sua comunidade, como é pressuposto nos principios da inclus&o.

Em primeiro lugar, a Portaria n.° 275-A/2012, de 11 de setembro, apresenta uma
matriz curricular de 25 horas letivas para os alunos com NEE e com CEIl. A matriz curricular
e as areas da responsabilidade da escola ou agrupamento de escolas tem uma carga horéaria
total semanal de 5 horas e os componentes da tutela do CRI com uma carga horéria total
semanal de 20 horas. Em termos percentuais, a escola assegura apenas 20% da carga horéaria e
0 CRI, 80% da carga horaria semanal. E atribui as funcdes de formador, técnico e mediador as
areas da responsabilidade do CRI, sendo que o mediador tem o preponderante papel de
articular todo o plano entre o CRI, a escola e a comunidade.

Segundo a nossa andlise deste diploma, os principios da educacgdo inclusiva estéo
comprometidos, na medida em que é tracada uma resposta insuficiente que exclui os alunos
do seu grupo-turma, da escola, da comunidade escolar em geral. Os alunos com NEE e com
CEI sdo encaminhados para os CRI e outras instituicbes com as mesmas caracteristicas, para
desenvolver a maioria das atividades do seu CEIl e PIT. Institui¢Bes que, segundo o proprio
Ministério da Educacdo (2006), ainda estdo em processo de reorientacdo nas antigas escolas
especiais (2007-2013). Retornamos as escolas especiais e a fase de exclusdo educativa e
social dos alunos com NEE, pois devido a carga horaria, os alunos com NEE e com CEl
ficardo afastados dos seus pares que 0s acompanharam durante nove anos com ganhos
pessoais, sociais e educativos de todos os elementos das escolas que incluiram alunos com
NEE e com CEI. A carga horaria para as escolas diminui o tempo de contacto social, de

participacdo educativa destes alunos, desencadeard o distanciamento e progressivo
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afastamento do ambiente social da escola, aspeto de grande relevancia para todos os alunos
(AEDEE, 2007). As parcerias com os CRI e outras instituicbes de natureza semelhante sdo
benéficas para desenvolver atividades especificas, pois estas entidades possuem um grande
conhecimento, materiais, estruturas e meios técnicos que podem auxiliar as escolas a servir da
melhor forma os alunos com NEE e com CEI. Nesta medida, estamos perante apoios de uma
estrutura que pode cooperar com as escolas para desenvolver um trabalho de inclusdo dos
alunos com NEE, todavia tal apoio ndo deve fazer com que os alunos estejam segregados e
fiqguem privados da convivéncia com o0s seus pares, como também previne a AEDEE (2009),
pois 0 apoio deve ser concertado com 0s professores e toda a equipa promotora da incluséo
dos alunos com NEE na escola.

Todas estas acfes que podem ser desenvolvidas por estas instituicGes ndo indicam a
responsabilidade de assegurar o CEl e o PIT, nem de garantir a consolidacdo de competéncias
pessoais, sociais e laborais que na nossa 6tica devem ser acautelados pela escola.

N&o querendo arriscar na justificativa economicista, parece-nos que o diploma é
composto de medidas que ndo se coadunam com o0s principios da educacdo inclusiva,
deixando cair por terra os esforcos de se aplicar praticas educativas que fomentem a presenca,
a participacao e a aquisicao de conhecimentos por parte dos alunos em contexto escolar.

No que compete a distribuicdo das componentes do curriculo, causa-nos alguma
perplexidade verificar que atividades de “Desenvolvimento pessoal, social e laboral”,
“Desporto e saude” e “Cidadania” ndo sejam da responsabilidade de professores do ensino
secundario e que ndo sejam atividades em que os restantes alunos ndao pudessem colaborar,
tornando as mesmas atividades desenvolvidas num contexto social que incentiva a
participacdo, colaboracdo e tomada de iniciativa fundamentais para a formacdo dos jovens
cidadaos, em vez de serem desenvolvidas em espacos restritos focados em fins terapéuticos.

O mesmo diploma é omisso: na forma como a componente do curriculo de
Comunicacdo e de Matematica é lecionada; nas alternativas & matriz Unica, matriz que, em
nosso entender, deveria ser flexivel as diferentes problematicas e dificuldades dos alunos com
NEE; nas alternativas ao percurso, caso 0s pais ndo concordem com a proposta apresentada.

Outro aspeto de grande importancia é a idade do aluno com NEE com CEI: o
normativo supramencionado indica que a permanéncia € até aos 18 anos de idade, fica por
esclarecer se os alunos com NEE e com CEIl podem continuar o seu percurso escolar até

terminar o ensino secundario. Direito que os alunos sem NEE auferem, pois podem estar
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matriculados até aos 20 anos de idade, nos Cursos Profissionais, com o intuito de terminarem
0 ensino obrigatario.

Na Recomendacéo n.° 1/2014, de 5 de junho, sdo apresentados problemas em relacéo
a Portaria n.° 275-A/2012, de 11 de setembro. S&o indicadas as dificuldades sentidas pelas
escolas e CRI na implementacdo da matriz, visto que, devido a sua escassa flexibilidade e
adaptabilidade, dificulta a execu¢do das atividades nas areas disciplinares, das cargas horarias
e da responsabilizacdo das entidades formadoras, que tém levado ao ndo cumprimento do
referido normativo (R 1/2014), a referida recomendacdo aconselha mesmo a revisdo da
Portaria.

Percorridos mais de oitenta anos de producdo legislativa na area da educacao
especial, foi possivel verificar que passamos de estruturas de caracter meramente
assistencialista para a inclusdo dos alunos nas escolas regulares, espelhando um grande
esforgo das entidades politicas e dos agentes educativos em respeitar os direitos de todos e de
prevenir a exclusdo escolar dos alunos com NEE. A histéria espelha um percurso de
integracédo e de inclusdo com alguns pontos de inovacédo e aspetos menos positivos, indica que
alguns documentos legais foram contemporaneos aos implementados noutros paises,
nomeadamente a CRP e as suas indicacOes para a educagdo especial e as EEE, todavia os
Decretos-Lei n°. 319/91, de 23 de agosto, e 0 n.° 3/2008, de 7 de janeiro, chegam ap6s muitos
anos de indefini¢cdo e ambiguidades nas medidas a ser postas no terreno, demonstrando que a
legislacdo deve ser alvo de constantes melhoramentos. Segundo Meijer (2009), deve existir da
parte das entidades politicas, responsaveis pela saude e pela educacdo, o compromisso de
articularem a sua atuacdo para que as respostas sejam delineadas por todos, respondendo as
necessidades efetivas de cada um, promovendo assim, respostas flexiveis, diversificadas e
equitativas para que cada um e para que todos tenham lugar na escola inclusiva. Portanto,
todos os intervenientes devem tornar as escolas mais inclusivas e, consequentemente, a nossa
sociedade mais democratica e geradora de oportunidades para todos os seus cidadaos,
independentemente das suas caracteristicas diferenciadoras. Como também ja tinha sido
referido pela AEDEE (2003; 2009), a inclusdo deve ter como suporte uma politica clara nesta
area, que ofereca aos agentes educativos no terreno um suporte legislativo, logistico e
financeiro para que a educacgéo inclusiva seja possivel, caso contrario ndo sera possivel os
agentes educativos sentirem-se propensos para a implementacéo nas salas de aula de préaticas

educativas inclusivas.
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Autonomamente a legislacdo produzida pelo estado portugués ou por qualquer
entidade europeia ou internacional, o cumprimento destes principios acordados na Declaracdo
de Salamanca tera que passar pelos atores da comunidade escolar de modo a que se envolvam,
participem e tenham vontade de contribuir para a educacao de todos. Além do regulamentado,
é necessario partirem das salas de aulas e das escolas as medidas inclusivas para se criarem
condigcdes para a existéncia de documentos legais adequados. Assim, para um efetivo
envolvimento da comunidade escolar, serda necessario um conhecimento mais ajustado dos

alunos com NEE para as naturais medidas e respostas.

1.4. Os alunos com necessidades educativas especiais: 0 conceito e 0s
desafios face a obrigatoriedade de frequéncia no ensino secundario

O conceito necessidades educativas especiais, definido no Warnock Report (1978),
aplica-se a criancas e jovens com problemas fisicos, intelectuais, sensoriais, distdrbios
emocionais e de comportamento, e dificuldades de aprendizagem. Este conceito ndo pretende
categorizar as deficiéncias das criangas e jovens, mas sim indicar o tipo e o grau de problemas
de aprendizagem apresentados pela crianca que impedem um desempenho escolar semelhante
a todas as criancas da sua idade. As dificuldades de aprendizagem evidenciadas pela crianca
podem ser ligeiras, moderadas e severas, de caracter esporadico ou permanente.
Independentemente do grau e da tipologia, é necessario uma intervencdo adequada e
atempada para melhor responder as necessidades da crian¢a. Neste sentido, o Warnock Report
propbs, em substituicdo da avaliacdo médica, a criacdo de uma equipa multidisciplinar que
descreva detalhadamente o perfil da crianca. Tal equipa terd que descrever tudo em relacdo a
crianca, as suas habilidades, o seu progresso na escola, ser sensivel ao meio envolvente da
crianga, visto que os problemas de aprendizagem também podem ter origem em fatores
ambientais. Toda a avaliacdo deve ser uma abordagem positiva e ampla da crianca, indicando
claramente 0s aspetos necessarios a implementar para que a crianc¢a ultrapasse as dificuldades
de aprendizagem. O mesmo documento alerta que a necessidade de se ter classificado o tipo e
grau de dificuldades dos alunos ndo tem como objetivo a categorizacdo, mas compreender

quais 0s apoios, meios e servicos que devem ser desenvolvidos. O meio a ser implementado
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deve ser 0 menos restritivo possivel, ou seja, a crianca deve estar integrada numa sala e escola
regular e todos os servicos de apoio serem ai prestados.

A introducdo do conceito necessidades educativas especiais tornou possivel a
integracdo dos alunos com diferentes problematicas e dificuldades de aprendizagem nas
escolas regulares. Assim, tornou possivel uma mudan¢a na maneira de se pensar a educacao
de todas as pessoas num espaco de convivéncia muatuo.

Na Declaracdo de Salamanca, os alunos com NEE sao “todas as criangas e jovens
cujas caréncias se relacionam com deficiéncias ou dificuldades escolares” (UNESCO, 1994,
p. 6). Devem ser respeitados os direitos de todos os discentes: o direito a educacdo, a equidade
de oportunidades de aprendizagem, o direito a singularidade, o direito a medidas e programas
educativos adequados e o direito ao acesso as escolas regulares. Estes direitos proclamados
terdo de fazer parte dos desafios que todos os dias as escolas inclusivas terdo de enfrentar e
ultrapassar, para que a qualidade do ensino de todos ndo seja comprometida e para que todos
tenham a possibilidade de, ap6s a escola, contribuir ativamente na construgdo de sociedades
cada vez mais democraticas e respeitadoras dos direitos de todos, independentemente das

diferencas. Para tal,

as escolas [...] devem ajustar[-se] a todas as criancas, independentemente das
suas condigdes fisicas, sociais, linguisticas ou outras. Neste conceito, terdo de
incluir-se criancas com deficiéncia ou sobredotados, crian¢as da rua ou
criangas que trabalham, criancas de populagfes remotas ou ndmadas, criancas
de minorias linguisticas, étnicas ou culturais e criancas de &reas ou grupos
desfavorecidos ou marginais (UNESCO, 1994, p. 6).

Com a Declaracdo de Salamanca, o conceito de NEE ¢ alargado a todos os alunos
que, de alguma maneira, possam estar em risco de insucesso e dificuldades de aprendizagem.

Cabe a cada escola de cada pais dar respostas a todas as criancas, em especial aos
que requerem condicOes especiais para atender as suas caracteristicas e necessidades. As
escolas tornar-se-ao cada vez mais inclusivas, ao dinamizar praticas educativas e pedagdgicas,
para que todos possam obter aproveitamento escolar e se criem ambientes cada vez mais
tolerantes e acolhedores as diferencas e diversidades na comunidade escolar.

Sujeito a vérias interpretacGes, 0 conceito evoluiu e, nos nossos dias, comecam a
existir propostas para um novo conceito com o intento de ndo rotular as criangas que sao
abrangidas pelos apoios da educacgdo especial, visto que ndo sdo as criangas que devem ser
postas em causa na implementacdo de medidas, mas sim, as escolas € que devem apresentar
todos os recursos com a finalidade de educarem todos os seus alunos (Booth & Ainscow,

2002). Todavia, as definices e classificagbes em categorias das NEE variam de pais para
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pais. Na UE existem paises que identificam 10 tipos de necessidades educativas, ja o caso do
Liechtenstein ndo identifica nenhum tipo de necessidade educativa, mas sim 0 apoio a ser
implementado (AEDEE, 2003b).

O conceito de NEE, em Portugal, surge com o Decreto-Lei n.° 319/91, de 23 de
agosto, que apresenta os objetivos de atuacdo da educacgéo especial, aquando da revogagéo do
decreto mencionado; o Decreto-Lei n.° 3/2008, de 7 de janeiro, apresenta 0 conceito
necessidades educativas especiais de carater permanente (NEECP) que delimita a acdo da
educacdo especial apenas para determinadas problematicas.

O Decreto-Lei n.° 3/2008, de 7 de janeiro, tem como principio orientador a
“promocao de uma escola democratica e inclusiva, orientada para o sucesso educativo de
todas as criangas e jovens” (DL 3/2008), para dar resposta aos alunos com NEE. O mesmo

diploma legal indica que

a escola inclusiva pressup®e individualizacdo e personalizagdo das estratégias
educativas, enquanto método de prossecucdo do objectivo de promover
competéncias universais que permitam a autonomia e 0 acesso a conducao
plena da cidadania por parte de todos (DL 3/2008).

Assim, 0s contextos educativos das criancas e jovens devem proporcionar a presenca,
a participacdo e a realizacdo de aprendizagens de acordo com as caracteristicas de cada um e,
consequentemente, responder a todos (AEDEE, 2009).

Em Portugal, o numero de alunos com NEECP a frequentar o ensino regular tem
vindo a aumentar e prevé-se que nos proximos anos o0 numero aumente, principalmente no
ensino secundéario (Conselho Nacional de Educacéo, 2011) .

O ensino secundario sempre foi concebido como preparacdo para o ensino superior.
Desta forma, o nivel de exigéncia era manifestamente superior ao ensino basico e exigia dos
alunos uma grande adaptacdo a este nivel de ensino para que o aproveitamento fosse
conseguido. Ao matricular-se neste nivel de ensino, o aluno deveria optar pelo percurso
curricular que lhe permitisse conhecimentos mais especificos sobre uma determinada éarea,
dando oportunidade de escolher dentro dessa mesma area um curso superior adequado aos
conhecimentos adquiridos. Caso 0s alunos ndo desejassem prosseguir estudos, enveredavam
por cursos profissionalizantes onde adquiriam competéncias especificas e técnicas de uma
determinada profissdo. Dadas as exigéncias e as ofertas formativas desadequadas aos alunos,
0 ensino secundario é caracterizado como tendo a taxa de abandono e insucesso escolar mais

elevada de todo o ensino ndo superior (DGEEC, 2014).
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Os tempos foram alterando as ofertas educativas no ensino secundario e,
progressivamente, vao sendo criadas ofertas formativas para as varias escolhas dos alunos,
pois a preocupacdo crescente dos ultimos governos portugueses € qualificar a populacao,
tornando-a mais competente e competitiva. Tais medidas governamentais tém contribuido
para diminuir as taxas de insucesso e de abandono escolar neste nivel de ensino (DL
139/2012). A questdo que colocamos é: serd que as mesmas ofertas permitirdo o sucesso dos
alunos com NEE? Ainda ndo é possivel responder com dados estatisticos, pois a
regulamentacdo de frequéncia na escolaridade obrigatoria para todos os alunos sé comecou a
ser aplicada no ano letivo de 2012/2013, todavia é possivel especular que a frequéncia no
ambito da escolaridade obrigatéria dos alunos com NEE no ensino secundario revelar-se-a um
enorme desafio para todos os intervenientes e contribuira definitivamente para a existéncia de
escolas mais inclusivas em todo o pais.

Neste ano letivo, 2014/2015, surgiram as modalidades “Cursos com planos proprios”
e “Cursos de ensino vocacional”, substituindo as opgdes Cursos Tecnoldgicos e Cursos de
Educacdo e Formacéo. Os cursos da atual oferta formativa espelham a preocupacao de criar
condicdes para que as escolas sejam mais auténomas nas ofertas formativas que
disponibilizam aos seus alunos e fornecam aos proprios alunos a possibilidade de escolherem
um percurso adequado as suas ambices, potencialidades e capacidades (DL 139/2012).

Tabela 6. Oferta educativa no ensino secundario.

Modalidades Idades Designacéo
Prosseguimento de estudos Dos 15 aos 18 anos Cursos Cientifico-Humanistico
Cursos Artisticos especializados
(Mdsica)
Dupla certificacéo Dos 15 aos 18 anos Cursos de ensino vocacional

Cursos Artisticos especializados
(Artes Visuais, Audiovisuais e
Danga)

Cursos com planos proprios

Cursos Profissionais

Ensino secundario na modalidade
de ensino recorrente

a partir dos 18 anos Ensino secundario na modalidade
de ensino recorrente
Cursos de Educacgdo e Formacdo de
Adultos (EFA) — 23 anos
Formagdes Modulares

Vias de Conclusdo do Ensino
Secundario

Fonte: Dire¢éo-geral de educacdo (DGE)
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Como ilustra a tabela 6, a oferta educativa de nivel secundario esta agrupada em dois
grupos, 0 primeiro orientado para o prosseguimento de estudos e o segundo grupo para a
obtencdo de dupla certificacdo. Este segundo grupo abrange jovens e adultos. O primeiro
grupo esta direcionado para 0 acesso ao ensino superior, enquanto o segundo grupo esta
direcionado para o ingresso no mercado de trabalho.

No ano 2013, o ensino secundario registava um total de 398 447 jovens inscritos nas
diferentes modalidades (PORDATA, 2014). O nimero de jovens inscritos incide mais nos
cursos Cientifico-Humanisticos e Cursos Profissionais, no entanto o numero de alunos nas
restantes modalidades tem aumentado e € previsivel que, & medida que as novas modalidades
comecem a ser mais difundidas, o niamero de alunos a frequentar estes cursos aumente.

Os alunos com NEE tém vindo a aumentar no ensino secundario, como indicam 0s
dados dos anos letivos 2009/2010 e 2013/2014. No ano letivo de 2009/2010, estavam
inscritos no ensino secundario, no continente, 1314 alunos e no ano letivo 2013/2014,
estavam inscritos, 6711 alunos (Conselho Nacional de Educagdo, 2014). Dos 6711 alunos
com NEE no ensino secundario, 408 encontram-se em estabelecimentos ou instituicdes de
ensino privado (Direcdo-Geral de Estatisticas da Educacdo e Ciéncia, 2014).

Segundo dados estatisticos do ano letivo 2013/2014 da Direcdo-Geral de Estatisticas
da Educacéo e Ciéncia (2014), o nimero inscrito de alunos no ensino secundario corresponde
a 10% dos alunos com NEE inscritos em escolas regulares desde a educacdo pré-escolar ao
ensino secundario. Em termos de anos de escolaridade, no ano letivo 2013/2014, o 10.° ano
apresenta 0 maior nimero de alunos com NEE a frequentar e 0 12.° ano 0 nimero mais baixo
de inscritos, no entanto ndo é possivel discriminar as modalidades frequentadas pelos alunos
com NEE, devido & inexisténcia de dados estatisticos oficiais.

No que diz respeito as regides com maior nimero de alunos com NEE séo o Centro,
0 Norte e Lisboa (NUTS II), enquanto a regido com menor numero de alunos com NEE € o
Algarve, no ano letivo 2013/2014.

Ruivo (1999, p. 38) afirma:

a maior parte dos alunos com que os professores se confrontam e que
apresentam problemas estdo muito proximos daqueles outros a que chamamos
“alunos normais”. Trata-se de um mesmo grupo diferindo apenas no timing do
aparecimento da dificuldade escolar e no grau de estruturacdo dessa mesma
dificuldade.
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Os dados referentes ao ano letivo de 2013/2014 vém corroborar esta afirmacéo:
indicam que a maioria os alunos com NEE inscritos no ensino secundario ndo apresentam
medidas educativas muito restritivas como o CEIl ou necessitam das unidades de apoio
especializado, para a educacédo de alunos com multideficiéncia e surdo cegueira congénita, ou
unidades de ensino estruturado, para a educacao de alunos com perturbacGes do espectro do
autismo. Refere-se, maioritariamente, a alunos com dificuldades nas aprendizagens que
requerem apenas reajustes ao nivel da avaliagdo e de apoio por parte dos docentes de
educacdo especial para conseguirem obter aproveitamento escolar.

No ano letivo 2013/2014, todos os alunos com NEE do ensino secundario
beneficiaram da medida educativa adequac6es no processo de avaliacdo (alinea d, do art. 16.°,
do DL 3/2008) e a maioria dos alunos contempla no seu PEI a medida educativa apoio
pedagdgico personalizado (alinea a, do art. 16.°, do DL 3/2008). Dos alunos com NEE, 1564
requerem a medida educativa Curriculo Especifico Individual (alinea e, do art. 16.°, do DL
3/2008). Os dados da Direcdo-Geral de Estatisticas da Educacdo e Ciéncia (2014) indicam
gue a grande maioria dos alunos que frequentam instituicbes e estabelecimentos de ensino
privado beneficiam da medida educativa curriculo especifico individual, todavia ndo foi
possivel encontrar dados que permitam conhecer o nimero de alunos com NEE e com CEI no
ensino secundario e quais 0s apoios especializados dos CRI que os mesmos alunos recebem,
pois os dados indicam o total de alunos e ndo discriminam em relacdo ao nivel de ensino.

Relativamente a medida educativa adequagdes no processo de avaliacdo, a totalidade
de alunos com NEE incluidos nesta medida educativa indica, provavelmente, a preocupacao
dos responsaveis pelo PEI, para os alunos com NEE beneficiarem de tipos de prova ou
instrumentos de avaliacdo, formas ou meios de expressdo, periodicidade, duracédo, local de
execucdo diferentes de modo a facultar ao aluno com NEE as mesmas oportunidades de
aproveitamento e sucesso escolar que os restantes alunos, na avalia¢do interna. No caso da
avaliacdo externa, todos os alunos abrangidos pelo Decreto-Lei n.° 3/2008, de 7 de janeiro, e,
outros casos devidamente fundamentados, podem beneficiar de condi¢es especiais para a
realizacdo de exames no ensino secundario desde que apresentem o pedido de requerimento e
consequente autorizacao por parte do Jari Nacional de Exames (JNE).

O JNE regulamenta as condicOes especiais para a realizacdo dos exames nacionais
para os alunos com NEE e outros casos especiais adicionais. As condi¢des correspondem a
varios aspetos: duracdo, pode ser alargado o tempo da prova com 30 minutos ou mais de

tolerancia adicional, consoante as limitacbes na expressdo escrita e na leitura do aluno;
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especificidades dos alunos, alunos surdos severos e profundos, alunos cegos, com baixa visao
e com limitacdo motora severa, alunos com dislexia; materiais a utilizar, prova de Portugués é
elaborada de acordo com a “Adaptacdo do Programa de Portugués para alunos com
deficiéncia auditiva de grau severo ou profundo”, os exames nacionais em versao braille e em
formato digital sem figuras ou imagens, sala a parte, utilizacdo de computador; recursos
humanos possiveis, intérprete de Lingua Gestual Portuguesa, prova reescrita ou prova ditada
para um professor, docente com formacao especializada em educacéo especial no dominio da
visdo; sala a parte; fichas A e B para o apoio a classificacdo das provas de exame e
levantamento das dificuldades especificas do aluno com dislexia severa e exames a nivel de
escola (2014).

O JNE apresenta as orientacdes relativas aos exames nacionais, no entanto nas
restantes modalidades do ensino secundario nao existem orientacdes para os alunos com NEE,
0 que nos permite deduzir que as adequacdes séo pensadas conforme os alunos véo surgindo e
respondendo a cada caso em particular.

Podemos concluir que a definicdo de NEE foi importante na definicdo e orientacdo
de medidas e apoios educativos para os alunos que tém dificuldades de aprendizagem,
afastando de vez das catalogacbes médicas que excluiram os alunos em situacdo de
deficiéncia das escolas regulares. Com o movimento inclusivo e a Declaragdo de Salamanca,
0 conceito alarga-se a todos os alunos que necessitam de apoios para que O Seu percurso
escolar seja de sucesso. Em Portugal, o conceito de NEE difunde-se no contexto educativo
com o Decreto-Lei n.° 319/91, de 23 de agosto, e com o Decreto-Lei n.° 3/2008, de 7 de
janeiro, proporcionando aos alunos com dificuldades de aprendizagem apoios, meios e
medidas educativas promotoras para uma maior participacdo e sucesso educativo. Os Gltimos
anos revelam gque o numero de alunos com NEE tem vindo a aumentar, prevendo-se que
aumente no ensino secundario cada vez mais. Os desafios que agora se colocam dizem
respeito aos agentes educativos, se os professores terdo capacidades de melhorar e modificar
as suas praticas educativas em funcdo de um numero cada vez mais significativo de alunos
com NEE nos diferentes niveis de ensino. Como verificamos até agora, existe legislacdo que
sustenta as mudancas para contextos educativos inclusivos, cabe conhecer os professores para

verificar as suas perspetivas sobre a educacgéo inclusiva.
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1.5. O papel do professor: a importancia do agente educativo na
implementacéo dos principios da educacéo inclusiva

A escola tem sido sujeita a inmeras mudancas desde a criagdo das primeiras escolas.
Ja ndo se trata de escolas para as elites da sociedade, jA ndo é uma instituicdo de instrucéo e
controlo da classe operaria. A escola é, hoje em dia, a escola de todos. O espaco onde todas as
criancas, jovens e adultos convivem e aprendem, independentemente das suas origens e
proveniéncias. As mudangas a que foi submetida a escola, fazem dela um local de grande
importancia para a sociedade, pois todos 0s membros passam obrigatoriamente varios anos
pela escola. Aquando da criacdo das primeiras escolas, naturalmente eliminava-se todos
aqueles que estavam fora do normal, do usual. Hoje, ninguém € afastado da escola e, este
aspeto marca a nova realidade escolar, pois os apelidados maus alunos, dificeis,
desinteressados, indisciplinados permanecem na escola mais tempo. A escola tem agora de
criar mecanismos para que enquanto a frequentarem, todos os alunos obtenham
aproveitamento escolar e preparacdo para a vida pos-escolar (César, 2003).

Como consequéncia, o papel e o estatuto social do professor sofreram algumas
mudancas. O professor, reconhecido, outrora, por ser o detentor do poder e do saber na escola
e na sociedade, era descrito como um profissional autbnomo nas suas préaticas e decises
(Roldéo, 1998) tem agora de se confrontar com uma populacdo estudantil que abrange todos
os alunos, sem sele¢des e sem eliminacGes. Os grandes responsaveis por estas mudancas, no
modo de ver o ensino e a educacdo, sdo as Declaracdo de Jomtien e Declaracdo de Salamanca.
Esta Gltima ndo esquece o papel do professor nas mudancas que acalenta: aborda-se a
necessidade do corpo docente estar devidamente preparado para acompanhar os principios da
inclusdo e de os implementarem nas suas praticas educativas diarias; afirma-se a necessidade
de formacao inicial e continua dos docentes e das parcerias com universidades e instituicdes;
realga-se a necessidade de se munirem as escolas e o corpo docente com recursos que
permitam adaptar as suas praticas as necessidades e capacidades de cada aluno. O professor é
apresentado como a pega-chave para a mudanca de atitude face a inclusdo de alunos com NEE
nas salas de aulas. Da sua postura, mentalidade, empenho e vontade dependem diretamente os

alunos com NEE nas escolas no que concerne a sua incluséo.
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A dificuldade de mudanca e de quebra com o passado prende-se diretamente com o
facto de o professor e a escola em si ndo estarem habituados a terem de dar resposta a todos 0s
alunos, pois nunca foram ensinados e acautelados para tal. Segundo Zeichner (1993) que
comenta 0 panorama norte-americano, fala de professores, maioritariamente do género
feminino, caucasiano e monolingue. Reportando ao universo portugués de professores,
estamos perante um universo maioritariamente do género feminino, caucasiano, nacionalidade
e de origem portuguesa, associada a uma tradicdo judaico-cristd. Este universo descrito
encontra-se um pouco desfasado da realidade da sociedade portuguesa atual, cada vez mais
cosmopolita e intercultural. A formacdo de professores esta ainda muito incrementada para
alunos homogeneos que vdo dar aulas a alunos proximos do ideario destes futuros
professores. Os grupos de sucesso nas escolas sdo aqueles que futuramente se tornam o0s
professores, 0s grupos minoritarios sdo tendencialmente os que menos sucesso obtém e que
abandonam precocemente a escola (Zeichner, 1993).

Outro aspeto ligado as resisténcias e dificuldades de mudanca diz respeito ao modo
como o proprio professor atua e compreende o seu estatuto, atualmente ndo possui o
conhecimento total dos contetidos lecionados e o seu trabalho ja ndo pode ser individual e
autonomo dos restantes pares. A educacdo inclusiva implica que o professor se avalie e seja
avaliado, trabalhe em equipa e, principalmente, coopere com varios parceiros para 0 SUcesso
de todos os seus alunos, independentemente das suas capacidades e habilidades (Ainscow,
1995). Assim, 0 novo paradigma a nivel da educacdo pressupfe a existéncia de reunides
multidisciplinares que permitam transmitir informacdes, tracar objetivos e competéncias entre
0s Vvarios intervenientes e responsaveis educativos dos alunos (Nielsen, 1999). Todos estes
indicadores devem ser apropriados, quer por professores do ensino regular, quer por
professores de educacdo especial, devendo trabalhar e colaborar em equipas pluridisciplinares
capazes de diagnosticar, planificar e intervir de modo concertado e eficaz. A qualidade do
processo de ensino acarreta a necessidade de um trabalho concertado e cooperativo para que
se possam analisar as necessidades, planificar e avaliar conjuntamente as necessidades de
cada escola e constituir um verdadeiro projeto educativo de escola (Vieira, 1999), onde todos
s8o cooperantes e conscientes do papel que desempenham. A escola e o professor terdo agora
que compreender que a educacao deve ser uma educagdo para todos, pois todos tém direito a
ela (Roldéo, 1998), passa agora por criar respostas ao nivel da formacéo.

A formacéo de professores, independentemente de ser inicial ou continua, deve ir ao

encontro das necessidades dos proprios professores, responder as suas inquietacdes e
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resisténcias para que efetivamente as suas praticas mudem e se implemente nas salas de aulas
uma educacao inclusiva (Silva, M. O., 2010b). Por ser uma das tarefas mais desafiantes para o
professor conseguir ensinar alunos com NEE, € preciso investimento de professores e de
outros técnicos. Dai que seja fundamental a formacgéo para um desenvolvimento profissional
constante e atualizado. As escolas superiores e universidades devem estabelecer como
prioritario nos seus cursos, unidades curriculares sobre inclusdo, dificuldades de
aprendizagem e diferentes estratégias nas formacgoes iniciais, especializadas e continuas
(Correia, Cabral & Martins, 1997), porque, tal como afirma Hegarty (2001), “muitos
professores em exercicio ndo possuem as competéncias ou as atitudes que sdo requeridas
numa perspetiva de educacdo inclusiva e, por isso, a formacdo continua revela-se de
fundamental importancia” (p. 89).

De acordo com os estudos apresentados por Avramidis e Norwich (2002), os
professores que foram formados para a inclusdo apresentam atitudes mais favoraveis a
inclusdo de alunos com NEE e se sentiam capacitados para lecionarem alunos com NEE nas
suas turmas (AEDEE, 2009). Sera necessario ao professor olhar o diferente como parte
integrante da sua sociedade e da sua realidade, ndo se reportando ao passado das suas
vivéncias, pois elas, como foi anteriormente dito, sdo escassas em experiéncias com a
diversidade (Zeichner, 1993). Olhar o diferente fard com que o professor acolha melhor os
alunos com NEE das suas turmas e que 0s restantes alunos adotem a mesma postura tornando
a inclusdo mais facil e propicia a aprendizagens significativas por parte de todos (Nielsen,
1999). Mais visivel nas salas de aula, mas essenciais em todo o espaco educativo, adotar uma
postura positiva e tolerante para com o diferente, visto que promovera 0 sSucesso € 0
aproveitamento escolar de todos em harmonia com os principios da educacdo inclusiva,
apesar da sua plena concretizacdo ser dificil (Ainscow, 2007).

Conhecemos as dificuldades e resisténcias que todos apresentamos perante o
diferente ou desconhecido, as realidades ndo vivenciadas sdo dificeis de serem
conceptualizadas. A formacéo inicial tera que incutir nos professores a necessidade de olhar a
realidade de modo mais abrangente e tolerante, desafiando-os a promover nas suas atitudes
estratégias e praticas educativas promotoras do sucesso escolar de todos os alunos (AEDEE,
2009). Ao encontro do proposito do sucesso de todos os alunos, a Recomendacgéo n.° 1/2014,
de 23 de junho, indica que as escolas superiores e universidades ndo tém acompanhado a
implementacdo das politicas inclusivas, pois na formac&o inicial dos futuros professores ndo

contém mdédulos ou unidades curriculares direcionados para as dificuldades de aprendizagem

Universidade Lusofona de Humanidade e Tecnologias - Instituto de Educagdo 63



Gilda Costa - Um olhar sobre a inclusdo dos alunos com necessidades educativas especiais no ensino secundario:
concecdes dos professores.

e dos alunos com NEE. Aconselha-se que “na formacdo inicial para a docéncia, sejam
desenvolvidas unidades curriculares, que permitam o desenvolvimento dos programas de cada
area disciplinar, tendo em conta a sua adaptagdo a alunos com NEE” (R 1/2014).
Acrescentamos que as referidas unidades curriculares devem também imprimir nos docentes a
necessidade de adequarem a sua pratica educativa a diversidade do publico discente,
nomeadamente no que se refere a aspetos interculturais, estabelecendo estratégias educativas
de combate a exclusdo educativa e social e a promocao de aprendizagens cooperativas, quer
entre alunos, quer entre professores, para que todos se sintam incluidos na escola. Os mesmos
pressupostos da formacao inicial devem servir para a formagdo continua dos professores em
exercicio para que todos estejam preparados para adequarem as suas estratégias e praticas
educativas de acordo com as turmas que tém, promovendo, assim, a responsabilizacdo de
todos os professores no sucesso de todos os alunos (AEDEE, 2009).

A prop0sito da responsabilidade de todos e as consequentes dificuldades em reajustar
antigas praticas com as praticas inclusivas por parte dos professores e todos 0s que participam
no processo educativo, Costa (1999) alega que tudo isto constitui um “desafio que se coloca a
todos nos, [devemos] analisar quais sdo as barreiras que se opdem a existéncia de escolas e de
salas de aula eficazes para todas as criangas e assumir a coragem de as derrubar” (p. 36). Para
além da escola, os apoios a inclusdo de alunos com NEE estendem-se a cooperacGes
regionais, acompanhados de suporte governamental que introduza as claras diretrizes,
medidas, formas de atuacéo e financiamento (AEDEE, 2003a).

Dada a importancia dos docentes do ensino regular e de educacédo especial no trajeto
de cada aluno, cabe aos educadores o papel de fazerem um levantamento das barreiras
existentes e, em conjunto e de modo interativo, derruba-las, pois o éxito dos alunos depende
do ajustamento das praticas e atitudes educativas dos docentes (Correia, Cabral & Martins,
1997). A superacéo das barreiras fara com que todos beneficiem e ndo apenas os alunos com
NEE, pois os alunos sem NEE apreendem melhor valores e atitudes positivas perante o outro
diferente (AEDEE, 2007), porque vivenciam na sua vida escolar diaria tais ensinamentos
significativos, que resultam da convivéncia, colaboracéo e cooperacgdo entre pares e fardo com
que estes cidaddos do futuro sejam mais favoraveis a participacdo de todos na sociedade
(Morgado, 2003).

Segundo Avramidis e Norwich (2002), existem variaveis relacionadas com os alunos
com NEE e varidveis relacionadas com os professores que influenciam as atitudes dos

professores. Tais variaveis estdo quase sempre relacionadas entre si e podem comprometer a
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implementacdo dos principios da inclusdo e de novas praticas educativas por parte dos
docentes. Em relagdo as varidveis relacionadas com os alunos, os autores indicam a
problematica do aluno, esta faz com que os professores aceitem a sua inclusao no grupo-turma
a tempo parcial ou total dependendo da problematica do aluno. Os estudos apresentados pela
AEDEE (2003a) acrescentam a este indicador que os problemas do foro comportamental,
social e emocional s&o os problemas mais desafiantes & implementagdo da educacéo inclusiva,
neles se incluem os problemas relacionados com o abandono escolar e a falta de motivacéao
dos discentes. No que concerne as variaveis relacionadas com os professores, foram
realizados estudos em relacdo ao género, o tempo de servico, o grau de ensino, contacto com
alunos com NEE, outros fatores pessoais, tais como as suas crencgas, as suas perspetivas
politico-sociais (Avramidis & Norwich, 2002). Os professores que manifestam atitudes mais
positivas a educacdo inclusiva sdo do primeiro ciclo (Avramidis & Norwich, 2002;
Coutsocostas & Alborz, 2010; AEDEE, 2003b). A medida que os ciclos avancam, os docentes
comecam a ficar mais preocupados com o cumprimento do programa e ndo com a adequacao
das praticas educativas a crianca, indicando dificuldades no ensino secundario em conciliar o
ensino das disciplinas e a inclusdo dos alunos com NEE nas turmas regulares. Os docentes
com experiéncia com NEE apresentam atitudes mais favoraveis, contudo existem estudos que
contrariam tal tendéncia. No que diz respeito ao tempo de servico, este factor em alguns
estudos é determinante, noutros ndo, os que indicam que é determinante indicam que 0s
professores com menos tempo de servico estdo mais favoraveis a inclusdo do que os
professores mais velhos (Avramidis & Norwich, 2002; Coutsocostas & Alborz, 2010).

Perante todos estes indicadores que comprometem as atitudes favoraveis dos
professores, teremos que efetivamente reforcar a formacdo, mas também fornecer aos
professores e restantes agentes educativos recursos que permitam melhorar as condi¢bes dos
docentes a fim de darem as melhores respostas. Os recursos devem possibilitar munir cada
docente de “um conjunto de competéncias, de conhecimentos, de abordagens pedagogicas, de
métodos, de materiais e de tempo” (AEDEE, 2003a, p. 5). SO assim podem os docentes adotar
atitudes favoraveis perante os alunos com NEE superando todos os problemas que possam
existir numa turma heterogénea em termos de capacidades, diferengas de expectativas e
motivacdes e dificuldades de aprendizagem. Contudo, o seu trabalho nédo é individual, € um
trabalho em conjunto, com apoio (Coutsocostas & Alborz, 2010) dentro e fora da escola. Tal
apoio deve ser flexivel aos colegas, direcdo e professor de educacdo especial devendo contar

com as estruturas pedagodgicas e diretivas da escola, servigos regionais, governos e articulagao
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com os pais, para que a inclusdo seja uma realidade e adequada a cada aluno. A cooperacao
entre escolas é tida como crucial (Ainscow, 1995).

Perante as mudancas que a educacdo inclusiva exige da escola, dos varios
intervenientes e, principalmente dos professores, estes ultimos devem ser flexiveis na forma
como olham para a escola, para o ensino e para os alunos de hoje, de modo a que todos os
discentes tenham realmente possibilidade de realizar um percurso escolar com aproveitamento
adequado as suas capacidades e interesses. Nesta medida, o professor tera de se afastar das
ideias ulteriores enraizadas que cultivavam a selecdo e exclusdo de alunos e do trabalho
individual. A educac&o inclusiva requer o reconhecimento dos alunos como heterogéneos, o
planeamento das atividades, a cooperacdo e 0 ensino cooperativo devem ser fatores
facilitadores para a implementacao da educacdo inclusiva que acarreta mudancas nas atitudes
e nas praticas educativas. Assim, as variaveis mencionadas que estdo correlacionadas com as
atitudes negativas dos professores perante a educacdo inclusiva, nomeadamente no que diz
respeito a inclusdo dos alunos com NEE nas escolas regulares devem ser debatidas e
exploradas com o intuito de serem apaziguadas para que a educagdo possa chegar a todos e

com resultados desejados por todos e por cada um em particular.

1.6. Estudos em torno da inclusdo: os caminhos ja trilhados

A partir de meados dos anos 80, a escola comeca a ser alvo de interesse por parte dos
investigadores sociais, que comegam a encara-la como um objeto de estudo. Um objeto de
estudo devido a natureza da sua prépria organizacdo, aos complexos e curiosos fendmenos
sociais proprios desta instituicdo e aos elementos constituintes, nomeadamente professores e
alunos. Nas ultimas décadas, a producdo de estudos em Portugal tem-se desenvolvido em
torno do planeamento educativo e implementacdo de programas, de problemas como o
abandono e o insucesso escolar, bem como relacionados com a educagéo inclusiva e o papel
dos diferentes intervenientes na sua implementagdo. Foi nosso intento analisar alguns dos
mais recentes estudos relacionados com a educacgéo inclusiva e com os docentes em relagéo a
inclusdo dos alunos com NEE nas escolas regulares. Foram escolhidos 10 estudos tendo em
conta os objetivos do estudo, os participantes e os instrumentos, de modo a que fossem

equiparados aos propoésitos da presente investigagéo.

Universidade Lusofona de Humanidade e Tecnologias - Instituto de Educagdo 66



Gilda Costa - Um olhar sobre a inclusdo dos alunos com necessidades educativas especiais no ensino secundario:
concecdes dos professores.

Os estudos analisados apresentam diferentes abordagens do mesmo objeto de estudo:
o professor. Os motivos da escolha deste objeto nas investigagdes tém como intuito
compreender melhor as reflexdes e desempenho deste agente educativo: no que diz respeito as
atitudes (Carvalho, M. S., 2011; Ferreira, 2012; Pinto, 2012); as atitudes e praticas (Silva,
Ribeiro & Carvalho, 2013); as crengas, atitudes e praticas (Hassamo, 2009); as concec¢des
(Capitdo, 2010); as concegdes e as praticas (Rebelo, 2011); as perce¢des (Camisdo, 2004;
Rodrigues, A. P., 2014); as opinides e as perspectivas (Santos, 2013) dos professores em
torno da inclusdo de alunos com NEE.

Dada a dimenséo do universo de professores existentes no nosso pais, verificamos
que os referidos estudos envolveram alguma sele¢do por forma a atingir os objetivos a que se
propuseram. Dos estudos analisados: quatro sdo estudos de caso referentes a uma escola ou
agrupamento de escolas (Capitdo, 2010; Rebelo, 2011; Rodrigues, A. P., 2014; Santos, 2013);
existem trés estudos que abrangem uma regido do pais, como é o caso do estudo desenvolvido
pelo Camisdo (2004) no grande Porto, a investigagdo de Hassamo (2009) na area
metropolitana de Lisboa e o caso de Silva, Ribeiro e Carvalho (2013) que foi realizado no
concelho de Viseu; ja os estudos desenvolvidos por Pinto (2012) e Ferreira (2012) abrangem
mais do que uma regido do pais; em termos mais abrangentes, o estudo de Carvalho, M. S.
(2011), inclui participantes de Norte a Sul do pais.

Relativamente a selecdo dos participantes, 0s mesmos estudos restringiram 0s seus
sujeitos por ciclos de ensino: Carvalho, M. S. (2011) inquiriu professores do pré-escolar ao
ensino secundario; os estudos de Hassamo (2009) e Pinto (2012) solicitaram a participacdo de
professores dos 1.°, 2.° e 3.% ciclos do ensino basico e do ensino secundario; Camisdo (2004)
questionou professores dos trés ciclos do ensino basico; Capitdo (2010) incluiu professores do
1.2 ciclo; os estudos de Rebelo (2011), Rodrigues, A. P. (2014) Silva, Ribeiro e Carvalho
(2013) contaram com a participacdo de professores dos 2.° e 3.° ciclos do ensino basico;
Santos (2013) recolheu dados de professores do 3.° ciclo do ensino bésico e do ensino
secundario; Ferreira (2012) teve a contribuicdo dos professores dos 2.° e 3.° ciclo do ensino
basico e do ensino secundario. De salientar que, as investigacGes de Camisdo (2004) e
Capitéo (2010) contaram com a participacdo de professores de educagéo especial.

Em relacdo a metodologia adotada, as investigacfes analisadas maioritariamente
utilizaram abordagens quantitativas, seis no total (Camis@o, 2004; Carvalho, M. S., 2011;
Ferreira, 2012; Hassamo, 2009; Pinto, 2012; Silva, Ribeiro & Carvalho, 2013). Todos estes

estudos apresentaram como instrumento de recolha o inquérito por questionario, enquanto 0s
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dois estudos que optaram por abordagens qualitativas (Capitdo, 2010; Rebelo, 2011)
utilizaram as entrevistas semiestruturadas como instrumento de recolha de dados. Os dois
restantes estudos apresentam abordagens mistas, ou seja, conjugaram a abordagem
guantitativa com a abordagem qualitativa (Rodrigues, A. P., 2014; Santos, 2013) e
complementaram os dados recolhidos pelo inquérito por questionario com a realizagdo de
entrevistas semiestruturadas.

Na andlise e discussdo dos resultados, bem como as conclusdes retiradas dos
diferentes estudos apontam para diversificadas respostas dos participantes nos conteddos
relacionados com vantagens, beneficios e facilitadores da inclusdo, bem como nos aspetos
negativos e entraves a implementacdo da inclusdo que condicionam a aceitagdo ou rejei¢do da
inclusdo. Os estudos, na sua globalidade, demonstram afirmacGes bastante dispares e pouco
consensuais, existindo mesmo resultados contrarios e perspetivas inversas. Ndo se previa,
nem procuramos unanimidade ou ideias consensuais, mas sim a abordagem de assuntos que
o0s professores devem discutir para conseguirem tornar a sua contribui¢cdo mais inclusiva.

No que diz respeito as vantagens, beneficios e facilitadores da inclusdo séo
enunciados, principalmente, os aspetos sociais: a inclusdo dos alunos com NEE no ensino
regular eleva o processo de socializacdo dos mesmos, promove o relacionamento interpessoal,
0 convivio, a participacdo nas atividades, o envolvimento com os seus pares e a igualdade de
oportunidades (Capitdo, 2010). Opinido estendida aos participantes do estudo de Ferreira
(2012) que indicam que os alunos com NEE conquistam o direito de igualdade e acrescenta
que o circulo de amigos aumenta e, consequentemente, sentem-se felizes e reconhecidos pelos
outros alunos. Acrescenta Rebelo (2011) que fomenta o convivio entre pares e Santos (2013)
chegou a conclusdo que os professores encontram vantagens para todos, visto que todos
aumentam a motivacao para as aprendizagens e incute nos alunos valores relacionados com a
compreensdo, a tolerancia e a entreajuda. Estas opinifes refletem-se na ideia de turma, pois é
vista como um todo que apresenta um grupo de alunos com e sem NEE (Rodrigues, A. P.,
2014).

Rebelo (2011) refere que alguns dos participantes no seu estudo afirmam que o facto
de lecionarem em turmas com alunos com NEE faz com que os professores se questionem em
termos de metodologias e estratégias a adotar. Requer mais trabalho de preparacdo de modo a
que os professores produzam mais materiais (Rodrigues A. P., 2014), implementem
pedagogias diferenciadas (Rebelo, 2011) e diversificacdo de atividades (Silva, Ribeiro, &

Carvalho, 2013). Os alunos com NEE apresentam-se com uma postura apropriada, participam
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adequadamente e sentem-se integrados nos trabalhos de grupo (Rodrigues, A. P., 2014,
Santos, 2013). Sao utilizados os trabalhos de grupo e o trabalho de pares para que os alunos
partilhem os seus conhecimentos e ajudem a superar as dificuldades dos seus pares,
contribuem os mesmos trabalhos para que os alunos aprendam juntos, promovem sentimentos
de cooperacéo, de pertenca e de aceitacdo do diferente (Rodrigues, A. P., 2014).

Outro aspeto positivo que influencia a incluséo ¢é a preparacdo dos professores. Os
professores inquiridos afirmam que o professor de educacéo regular é responsavel pelo aluno
com NEE na sua area disciplinar (Ferreira, 2012), referem que se consideram eficazes para
atender as necessidades dos alunos com NEE (Pinto, 2012). Os inquiridos pensam que para
que seja viavel a participacdo dos alunos com NEE é necessério que exista a planificacdo do
processo de ensino-aprendizagem tendo em conta as especificidades dos alunos (Rodrigues,
A. P., 2014; Rebelo, 2011).

No que se refere a praticas e medidas educativas, os professores consideram benéfico
as praticas colaborativas e em articulacdo com o professor de educagdo especial (Camiséo,
2004; Ferreira, 2012; Rodrigues, A. P., 2014). A cooperacao entre docentes e técnicos (Silva,
Ribeiro & Carvalho, 2013) e o trabalho colaborativo entre docentes (Rebelo, 2011) sdo
importantes, pois tornam as respostas mais eficientes e adequadas aos alunos que estdo nas
suas escolas. Ideias contrérias expressam os professores na investigacdo levada a cabo por
Rodrigues, A. P. (2014), que referem dificuldades em trabalhar em equipa com o professor de
educacdo especial e expressam o seu desacordo em relacdo a presenca deste na sala de aula.
Santos (2013) e Pinto (2012) referem que uma das dificuldades apontadas pelos participantes
nos seus estudos relaciona-se com a falta de colaboragédo entre os intervenientes. Pinto (2012)
conclui que a cooperacgdo entre os professores do ensino regular e os professores de educacao
especial, na implementacdo das medidas educativas para os alunos com NEE, reflete-se no
desenvolvimento de atitudes mais positivas em relacdo a inclusdo de alunos com NEE nas
escolas regulares.

Comummente é referido 0 nimero de alunos por turma como um grande entrave a
inclusdo (Ferreira, 2012; Santos, 2013), os professores expressam que pode reduzir 0s
processos de diferenciacdo pedagogica, sendo algo limitador (Pinto, 2012), aspeto que
diretamente interfere com a falta de horas para trabalhar com os alunos com NEE (Rebelo,
2011). Indicam a necessidade de se reduzir o nimero de alunos por turma, de modo a permitir
tempo para a preparacdo das aulas e para o apoio direto aos alunos com NEE (Capitéo, 2010).

Santos (2013) indica que os professores com menos alunos por turma tendem a concordar

Universidade Lusofona de Humanidade e Tecnologias - Instituto de Educagdo 69



Gilda Costa - Um olhar sobre a inclusdo dos alunos com necessidades educativas especiais no ensino secundario:
concecdes dos professores.

mais com a inclusdo, acrescenta que quanto maior for o numero de elementos por turma,
maiores sdo as dificuldades no que diz respeito a promocao de aprendizagens diferenciadas.

Sugerem os professores abordados nalguns estudos a necessidade de terem mais
formacéo na area das NEE para poderem lidar melhor com as especificidades dos alunos com
NEE (Carvalho, M. S., 2011; Silva, Ribeiro & Carvalho, 2013) e formacdao especifica (Santos,
2013), de modo a colmatar a fraca preparagdo dos docentes, funcionérios e 6rgaos de gestdo
para os alunos com NEE (Capitdo, 2010). O contacto com pessoas em situacdo de deficiéncia
durante a formagé&o torna-se importante para que os professores encarem a mesma como um
investimento importante (Carvalho, M. S., 2011). A experiéncia na lecionagdo de turmas com
alunos com NEE é importante e apresenta diferencas estatisticas significativas nos professores
em relacdo aos que ja tiveram esta experiéncia daqueles que ndo, segundo Carvalho, M. S.
(2011).

No que diz respeito a outros entraves a inclusdo, alguns estudos analisados
apresentam varios aspetos em relacéo a avaliagdo. Segundo Rebelo (2011), alguns professores
entrevistados indicam ndo seguir o estipulado no Programa Educativo Individual (PEI), no
estudo de Rodrigues, A. P. (2014), os alunos com NEE realizam as mesmas atividades.
Qualquer um dos procedimentos contraria os principios da educacdo inclusiva que refere a
necessidade de se adotar estratégias e recursos diferenciadores conforme os ritmos e
capacidades dos diferentes alunos, para que todos possam aprender com Sucesso.

Ao nivel da gestdo das atividades em sala de aula, alguns professores apontaram as
suas dificuldades para este aspeto, pois condiciona a sua forma de gerir a diversidade e lidar
com os diferentes ritmos de aprendizagem da sala de aula (Santos, 2013). Outros apontam que
atitudes negativas em relacdo a inclusdo de alunos estdo relacionadas com a tipologia da
problematica de cada aluno com NEE (Pinto, 2012). Na investigacdo realizada por Ferreira
(2012), os professores inquiridos, na sua maioria, discordam com a permanéncia a tempo
integral dos alunos com deficiéncia visual, bem como alunos com dificuldades de
aprendizagem e problemas de comportamento, como é indicado nas conclusGes de Camisao
(2004). No estudo de Capitdo (2010) sdo enumerados alguns constrangimentos,
nomeadamente no que diz respeito a falta de recursos humanos, fisicos e materiais nas
escolas, pois estas ndo se encontram preparadas para acolher alunos com NEE e promoverem
0 sucesso dos mesmos. Rebelo (2011) especifica a falta de materiais didacticos especificos
para os alunos com NEE. Acrescentam os mesmos participantes que as escolas devem ser

preparadas em termos de equipamentos, materiais e técnicos para responderem aos alunos
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com NEE. Os participantes do estudo de Camisédo (2004) especificam a falta de meios como
justificacdo das dificuldades ao nivel dos professores em ensinar e garantir 0 sucesso
educativo dos alunos com dificuldades de atencao e problemas de comportamento.

Em suma, os estudos analisados demonstram que, nos testemunhos dos professores
inquiridos, existe um discurso pré-inclusdo, no sentido em que a maior parte reconhece a
importancia social da inclusdo dos alunos com NEE nas escolas regulares (Capitdo, 2010;
Carvalho, M. S., 2011; Ferreira (2012); Rebelo (2011); Rodrigues, A. P., 2014; Santos, 2013).
No entanto, o discurso favoravel a inclusdo necessita de ser mais esclarecido (Pinto, 2012),
ndo basta afirmar que se é favoravel a inclusdo, sem que antes ndo se pondere em termos
educativos. A escola tem um papel duplo, comum para todos os alunos, deve ser socializadora
e educadora dos alunos, possibilitando que todos apresentem resultados escolares positivos
que Ihes permitam ser inseridos no mercado de trabalho e na propria comunidade. Ora, se a
inclusdo em termos sociais € muito importante, este tipo de inclusdo por si sé é insuficiente. A
inclusdo s6 serd completa caso os alunos com NEE participem na escola e tenham sucesso
escolar.

Esta visdo de inclusdo apenas do ponto de vista social, embora seja um ponto de
partida, ndo pode ficar por ai. Nalguns dos estudos analisados verificamos ser visiveis
constrangimentos e incongruéncias no modo de incluir, pois muitos ndo aceitam a incluséo de
todos os alunos em sala de aula, nem na sua permanéncia a tempo integral nas salas de ensino
regular, ttm em mente que alunos com certas problematicas ndo devem ser incluidos no
grupo-turma, mas sim, em salas especiais. Tais aspetos demonstram que do discurso pro-
inclusivo para a concretizacdo ainda falta construir em cada professor a concecdo de que €
possivel todos os alunos aprenderem nas nossas salas e escolas regulares.

Outros estudos falam de diversificacdo de estratégias e de préaticas, todavia
demonstram que a colabora¢do com o professor de educacdo especial e com o0s restantes
agentes responsaveis é deficitaria e inconstante. A educacgdo inclusiva parte do pressuposto
qgue nenhum dos intervenientes consegue ser eficaz e fazer todo o trabalho sozinho, por isso,
nas nossas escolas também € necessario existir uma grande capacidade de cooperacao entre
professores, técnicos e todos os restantes membros da comunidade educativa para que sejam
ultrapassadas as dificuldades e as insuficiéncias das escolas.

Os professores dos diferentes estudos manifestaram as suas lacunas em termos de
formagé&o inicial, pouco sensibilizados para as questdes das NEE e para a necessidade de

frequentarem acdes de formacdo que lhes permitam estar mais capacitados para o ensino de
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alunos com NEE e para praticas mais inclusivas. Tais observagdes demonstram uma certa
inseguranca e alguma resisténcia a novos desafios, o que de certo modo revela que afirmar a
inclusdo ndo implica colocar em prética a filosofia e os principios da educacéo inclusiva.

Embora os estudos apresentados demonstrem ja que € possivel criarmos um ambiente
inclusivo nas escolas e incluir alunos com NEE nas salas regulares, os mesmos professores
reconhecem as dificuldades para colocar em prética e discrepancia nas solugdes que
apresentam para praticas e medidas inclusivas. A maioria, ao reconhecer as dificuldades e
discrepancias entre os seus discursos e a implementacdo dos mesmos, toma como solucéo a
formacdo continua nesta area para conseguirem desenvolver praticas e medidas educativas
cada vez mais inclusivas.

Nas investigacGes analisadas, na sua maioria, 0s intervenientes apresentam davidas e
demonstram estar um pouco descontextualizados com a filosofia e educacéo inclusiva, com os
seus principios e as praticas educativas. Como consequéncia, nem sempre se mostram
favoraveis a mudancas no seu desempenho e contributo.

Esta postura e forma de atuacdo demonstra que existe um caminho arduo a percorrer
relativamente a implementacdo de praticas educativas inclusivas nas nossas escolas. Os
professores, apesar de alguns equivocos e confusdes em termos dos conceitos inclusivos,
apresentam recetividade na inclusédo dos alunos com NEE nas escolas regulares, contudo, e
como ja foi referido, a inclusdo ndo podera ser meramente fisica. A inclusdo de alunos com
NEE deve ser proporcionadora de aquisi¢des académicas, sociais e emocionais, com vista a
formagdo de cidaddos conscientes, solidarios e igualitarios (Correia, 2013).

Sem tomarmos os estudos com a intencdo de generalizarmos, visto que as
investigacOes analisadas estdo circunscritas a amostras que nao sao representativas do
universo, podemos afirmar que ao analisarmos e refletirmos sobre microcenarios é que
poderemos detetar com rigor e precisdo as necessidades de cada contexto em particular
(Ainscow, 2009). Estes contributos proporcionam ja a visdo de uma postura favoravel a
educacdo inclusiva, mas que tera sempre de ser fomentada, para que existam cada vez mais

ambientes escolares inclusivos.
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1.7. Sintese final

Durante a revisdo bibliografica aborddmos a questdo do direito a educagdo. A
educacao serve e terd que servir todos os alunos e proporcionar um ensino de qualidade e de
sucesso a todos, independentemente de serem criangas, jovens ou adultos com caracteristicas
diferenciadoras da maioria.

Falamos igualmente do trajeto entre a exclusdo e a educagdo inclusiva que a
humanidade tem percorrido. Trajeto repleto de atrocidades e injusticas fomentadas pelas
sociedades que olham sempre para a eficacia em vez de olhar e atender a todos
diferentemente. Defender a educacao inclusiva € fomentar uma escola com acesso, frequéncia
e aproveitamento a totalidade da sua populacdo e ndo apenas a uma maioria, deixando para
tras todos os preconceitos, valores que suplantaram a ideia de uma populacéo dividida entre
os considerados plenos de direitos e aqueles que eram excluidos.

O sistema educativo portugués acompanhou 0s primeiros passos no movimento
integrativo que levou as criancas e jovens com NEE para as escolas regulares nos anos 70 do
século passado e, aquando das DeclaracGes de Jomtien e de Salamanca, foi um dos paises que
as retificou. Todos os governos tém tentando implementar mudangas normativas para que a
escola regular seja efetivamente a escola de todos, quer no acesso, quer no sucesso escolar.

O movimento da educacdo inclusiva em Portugal terd que ir progressivamente
alcancando conquistas, sendo que 0 mais recente desafio sera a inclusdo dos alunos com NEE
no ensino secundario, pois a partir do Decreto-Lei n.° 176/2012, os alunos com NEE terdo que
frequentar o ensino até aos 18 anos de idade, logo até ao ensino secundario. Todavia, a
frequéncia de alunos com NEE no ensino secundéario acarretara transformacdes nas escolas e
nas praticas educativas neste nivel de ensino que tradicionalmente esta associado a sele¢do de
alunos e ao sucesso escolar restrito a parte dos estudantes.

Na Portaria n.° 275-A/2012, de 11 de setembro, produzida para dar resposta aos
alunos com NEE e com CEl, sdo tomadas medidas que restringem a presenca dos alunos a
poucas horas nos estabelecimentos de ensino, a maior parte do tempo estardo em instituigdes
especializadas (CRI) para que possam fazer a transi¢cdo para a vida adulta. No nosso ponto de
vista, estamos a retomar medidas que excluem os alunos da escola e da sociedade, nédo lhes
concedendo oportunidades para que usufruam dos seus direitos.

Os reajustes aos respetivos diplomas sdo inevitaveis em nosso entender, no entanto

sera necessario mobilizar todos os agentes escolares para a implementagdo dos principios da
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educagdo inclusiva. E, por isso, necessario que todos tenham vontade, empenho e participacio
neste processo para que se cumpra a Escola para Todos.

Estudos efetuados em Portugal referem que os professores apresentam algumas
contradi¢cbes no discurso que defendem: estdo a favor da inclusdo, todavia apresentam
dificuldades na implementacdo de medidas e praticas mais inclusivas nas suas aulas e escolas.
Perante o0 alargamento para doze anos de escolaridade e as contradi¢cOes entre o discurso
inclusivo e a pratica nos professores do ensino basico, cabe neste estudo ter em conta o ensino
secundario, em exclusivo, e a opinido dos professores face a inclusdo e a educacéo inclusiva,
Vvisto que, se 0S mesmos promoverem a educacéo inclusiva e a inclusdo dos alunos com NEE,
estdo necessariamente a promover uma educagdo mais adequada e com mais qualidade para
todos os alunos (AEDEE, 2009).

Neste sentido, pretende-se nesta investigacdo compreender conce¢des de professores
do ensino secundario face a inclusdo dos alunos com NEE neste nivel de ensino, porque esta
nas méaos destes profissionais a responsabilidade de tornar possivel uma escola onde o acesso,
participacdo e aprendizagem ndo estejam vedados a ninguém, independentemente das suas

capacidades.
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CAPITULO 2.
ENQUADRAMENTO DO PROBLEMA
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A escolha do problema da investigacdo é, sem ddvida, um dos momentos cruciais da
propria investigacdo, sendo das fases mais dificeis de todo o processo investigativo. A
tentativa de delinear um problema e, consequentemente, a questdo de investigacdo e 0s
objetivos da mesma comportam um esquema de investigacdo que deve ser assumido desde o
primeiro instante em prol do sucesso do estudo, pelo que adotamos o esquema de investigacdo
de Quivy e Campenhoudt (1998).

Neste capitulo, destinado ao enquadramento do problema, referimos os caminhos
tracados, até chegarmos ao problema para o nosso estudo. Em consequéncia da delimitacdo do
problema, a questdo de partida é apresentada e justificada através da referéncia ao objetivo
geral e objetivos especificos inerentes, bem como as questes de investigacdo que estdo
subjacentes aos objetivos desta investigacéo.

Sabendo de antemé&o que todo o problema é apenas um problema de uma imensidédo
de entre tantos outros pertinentes, atuais e adequados na investigacdo na area da educacéao
inclusiva, foi nosso desiderato que o problema escolhido possa ser um contributo para a

investigacao nesta area.

2.1. Definicdo da problematica e questdo de partida

Afonso (2005) sugere como ponto de partida para a investigacdo a incidéncia nas
experiéncias e vivéncias do investigador, pois ndo é possivel ignorar o apreendido
ulteriormente, nem ignorar o papel do investigador no contexto educacional. Apds vérias
hesitacdes e davidas, 0 bom porto foi alcangado com o reencontro dos caminhos que tragamos
desde que a area da educacdo inclusiva comecou a suscitar o nosso interesse (Hill & Hill,
2002). A curiosidade de compreender as razfes pelas quais na nossa vida profissional como
docente do ensino secundario nunca nos termos confrontado com turmas que acolhessem
alunos com NEE e, em consequéncia, ndo termos lecionado em turmas com alunos com NEE.
Inferindo que sdo escassos os alunos com NEE que frequentam o ensino secundario,
principalmente os que requerem dos professores do ensino secundario mais adequagdes em
termos curriculares e avaliativos. Poderemos questionar-nos se questdes relativas a educacgéo
inclusiva e o debate sobre praticas educativas inclusivas sdo discutidas pelos professores do

ensino secundario.
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Comemoram-se 20 anos da Declaracdo de Salamanca, o documento de referéncia da
educacao inclusiva que delineou os principios de uma educa¢do mais democratica, mais
tolerante e preocupada com o0 acesso e 0 sucesso de todos. A grande mudanga que
protagonizou esta declaracdo demonstra que estamos perante uma viragem na ideia de
educagéo e de sociedade. E pretendida uma educacio que dé oportunidade de participagio e
de sucesso para todos, independentemente das caracteristicas e capacidades de cada crianca,
jovem e adulto estudante. Face ao futuro, pressupde-se uma educacao que prepare todos para
que todos possam intervir a todos os niveis na sociedade. Aparentemente 20 anos é um tempo
considerado ajustado para que sejam feitas todas estas mudancas nas escolas e nas sociedades.
No entanto, 20 anos narrados pela historia poderdo significar pouco tempo, principalmente
guando as mudancas que se pretendem estdo diretamente relacionadas com a maneira de se
pensar e de se agir, as mentalidades poderdo ndo acompanhar com a prontiddo desejada. A
historia universal, quando aborda mudangas de mentalidade e de atitudes, demora muitos
anos, seculos até, pois nao é facil ao homem mudar o seu pensamento e a sua acao e, mesmo
nesse espaco temporal, existem paralelamente avancos e recuos. De avangos e recuos também
se conta a histdria das pessoas em situacdo de deficiéncia, em varios momentos historicos: ao
mesmo tempo divinizava-se, também se exterminava, protegia-se e simultaneamente
excluia-se, tratava-se e a0 mesmo tempo explorava-se. Mesmo quando se pretendia integrar as
criancas em situacdo de deficiéncia nas escolas regulares, também se criavam instituicdes de
educacdo especial. Em termos da UE, continuam a existir soluc@es diferenciadas e, em termos
de situacOes segregadoras, existem paises que registam menos de 1% das situacGes, ao passo
que noutros paises a percentagem chega aos 5% (AEDEE, 2009). Desta forma,
compreendemos que as mudancas nas escolas regulares para uma efetiva educacdo inclusiva
terdo que percorrer um longo caminho para que, caso a caso, escola a escola, se possa
concretizar.

Internamente, a legislacdo tem tentado introduzir os principios da educacao
inclusiva, nem sempre com as melhores op¢bes ou diretivas, mas demonstra alguma
preocupacdo em criar oportunidades de equidade educativa e social para a populacdo
estudantil, inclusive os mais recentes normativos legais obrigam a frequéncia de todos 0s
alunos na escola durante 12 anos, tal obrigatoriedade inclui todos os alunos com NEE. Neste
prosseguimento, prevé-se que nos proximos anos letivos o nimero de alunos com NEE no
ensino secundario tenha um aumento muito significativo. No seguimento destas imposices

legais e dos pressupostos da educagéo inclusiva proclamados pela Declaragéo de Salamanca,
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as concegbes em torno do ensino secundario devem ser alteradas, pois o ensino secundario
ndo pode continuar a ser um nivel de ensino que faz a triagem dos alunos e que traca o perfil
de aluno ideal, pleno de competéncias e de potencialidades sem que exista uma adaptacéo aos
alunos reais. Neste sentido, as Ultimas diretrizes politicas tém feito com que existam mais
ofertas formativas para os alunos do ensino secundario, para que seja possivel aumentar a
qualificacdo da populacdo portuguesa e para que a educacdo inclusiva seja uma realidade
neste nivel de ensino.

N&o obstante as transformacGes de ordem legislativa, as recomendacOes
internacionais para a promoc¢ao da educagédo inclusiva e face ao universo estudantil serem
cada vez mais heterogéneo, nomeadamente no que diz respeito ao nivel das necessidades
educativas, capacidades e potencialidades, serd necessario que professores, pais e
encarregados de educacdo, membros dos conselhos pedagdgicos e direcdes, funcionarios e
auxiliares, isto é, todos os elementos da comunidade escolar devam modificar a sua atuacéo
ao nivel da vontade, empenho e participagdo para incutir a educagdo inclusiva nas escolas
regulares. Existem, desta forma, motivos para que os principais agentes educativos, oS
professores do ensino secundario, pensem na educacao de todos os alunos como um repto que
ndo pode ser adiado e que necessitard de dar respostas claras para que as adaptacGes e novas
praticas e estratégias educativas estejam adequadas as exigéncias destes novos tempos.
Compete-lhes conhecer e compreender as suas préprias ideias sobre a educacdo inclusiva e
sobre a inclusdo dos alunos com NEE no ensino secundario dado que ja ndo € mais uma
realidade distante que apenas dizia respeito aos professores dos outros niveis de ensino, mas
sim, a sua realidade.

Pretende-se com este trabalho fazer um levantamento e analise dos diferentes juizos
dos professores do ensino secundario face a esta problematica, com o intuito de contribuir
para 0 conhecimento das opinides dos professores do ensino secundario face a educacao
inclusiva e a inclusdo de alunos com NEE neste nivel de ensino. Segundo Quivy e
Campenhoudt (1998) e Tuckman (2012), a abordagem a problemaética fica melhor na sua
formulacdo em forma de questdo, optamos pela seguinte questdo de partida: que pensam 0s
professores do ensino secundario sobre a educagéo inclusiva e a inclusdo dos alunos com
necessidades educativas especiais neste nivel de ensino?

Torna-se assim imprescindivel compreender se os professores tém uma opinido
favoravel a inclusdo dos alunos com NEE no ensino secundario, pois esse parecer favoravel

levard a medidas e praticas mais inclusivas nas suas salas de aulas e nas suas escolas. Como
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foi anteriormente desenvolvido, ao longo da histéria do sistema educativo portugués varias e
diversificadas foram as medidas adotadas para o tratamento dos alunos com NEE, desde a
total separacdo e institucionalizacdo dos alunos com NEE até a inclusdo destes alunos nas
escolas regulares. Os intervenientes do processo educativo vao estando presentes nas
constantes reformas, a questdo que se coloca é se as constantes mudangas tém contribuido
para que os professores tenham conce¢des favoraveis e se estdo recetivos aos alunos com

NEE no ensino secundario.

2.2. Objetivos da investigacao

A presente investigacdo tem como objetivo contribuir para o conhecimento e
compreensdo das concegBes dos professores do ensino secundario face a educacéo inclusiva e
a inclusdo dos alunos com necessidades educativas especiais, neste nivel de ensino.

Para atingir o objetivo geral planeado equacionamos o0s seguintes objetivos
especificos:

1. Caracterizar a opinido dos professores do ensino secundario sobre a legislagdo

recente, respeitante a frequéncia no ambito da escolaridade obrigatéria dos alunos

com necessidades educativas especiais e as medidas especificas para os alunos com
necessidades educativas especiais e com curriculo especifico individual,

2. ldentificar concecdes dos professores do ensino secundario no que diz respeito a

educacdo inclusiva e a inclusdo dos alunos com necessidades educativas especiais,

neste nivel de ensino;

3. Determinar a influéncia das variaveis demogréaficas: idade, tempo de servico e

experiéncia de ensino de alunos com necessidades educativas especiais, nas

concecBes favoraveis dos professores do ensino secundario, sobre a educacdo
inclusiva e a inclusdo dos alunos com necessidades educativas especiais neste nivel

de ensino.
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2.3. Questdes em estudo

Face a problematica enunciada que definiu o objeto e os objetivos deste estudo, tal
como 0 enquadramento teérico que contempla a primeira parte do presente trabalho e com o
tracar dos objetivos da investigacdo, apresentamos o conjunto de interrogacOes que servem de

linha orientadora para 0 nosso estudo:

1. Consideram os professores do ensino secundario adequados os diplomas -
Decreto-Lei n.° 176/2012, de 2 de agosto, e a Portaria n.° 275-A/2012, de 11 de
setembro -, no que respeita a frequéncia no @mbito da escolaridade obrigatéria dos
alunos com NEE, a inclusdo dos alunos com NEE no ensino secundario e as medidas
especificas para os alunos com NEE e com CEl, referentes a distribuicdo do tempo e
da distribuig&o curricular nos CRI e na escola regular?

A relevancia desta questdo prende-se com o facto de os professores estarem
constantemente a ser confrontados com novos diplomas legais, novas diretrizes e

medidas, mas pretende-se saber se sdo criticos em relagéo a legislag&o.

2. Como os professores do ensino secundario concebem a educacéo inclusiva?
Pretende-se identificar as concecbes dos professores do ensino secundario face a

pressupostos defendidos pela educacéo inclusiva.

3. Quais sdo as concec¢des dos professores do ensino secundario sobre a incluséo de
alunos com NEE no ensino secundario?

A questdo coloca-se dado os estudos ja realizados, nas diferentes universidades do
nosso pais, incidirem nas perspetivas dos professores do ensino basico ou
simultaneamente com o ensino secundario, mas exclusivamente o ensino secundario
na area da educacdo inclusiva é pouco abordado. Serd pertinente olhar para uma
amostra de professores deste nivel de ensino para averiguar as suas conce¢des sobre

a inclusdo de alunos com NEE.
4. Serd que as concegOes favoraveis a inclusdo dos alunos com NEE, por parte dos

professores do ensino secundario estdo relacionadas com indicadores demogréaficos,

tais como a faixa etaria, o tempo de servico e a experiéncia com alunos com NEE?
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Est& aqui em questdo se os indicadores demograficos podem influenciar as concegdes
dos professores, principalmente as conce¢Ges que sdo favoraveis a inclusdo dos
alunos com NEE no ensino secundario. Assim, a analise estatistica pretende verificar
diferencas estatisticamente significativas nestes indicadores em relacao as concecdes

dos inquiridos.

2.4. Hipdteses

Ap6s o delinear da questdo de partida, bem como dos objetivos e questBes
orientadoras, € premente enumerar as hipoteses subjacentes a nossa investigacdo e,
consequentemente as variaveis em causa. Segundo Quivy e Campenhoudt (1998) e Tuckman
(2012), as hipdteses sdo um auxilio bastante importante na orientacdo do trabalho de
investigacao e, de acordo, com Hill e Hill (2002, p. 22), “a hip6tese faz uma ponte entre a
parte tedrica e a parte empirica da investigacdo. Sendo uma ponte, a hipotese tem um papel
fundamental [.] A hipotese deve justificar o trabalho da parte empirica da investigagdo”. Ao
longo do estudo pretende-se que as hipoteses formuladas sejam testadas para que se possam
confirmar ou infirmar.

Assim, foram tragadas as seguintes hipdteses:

H1 — Os professores do ensino secundario, com mais idade, consideram adequados
os diplomas - Decreto-Lei n.° 176/2012, de 2 de agosto, e a Portaria n.° 275-A/2012, de 11 de
setembro - a educacdo inclusiva, no que diz respeito aos alunos com necessidades educativas
especiais ao nivel da frequéncia no ambito da escolaridade obrigatéria, da distribuicdo de
tempo e da distribuicdo curricular, entre 0 Centro de Recursos para a Inclusdo e a escola

regular.

H2 — Os professores do ensino secundario, com mais tempo de servico, consideram
adequados os diplomas - Decreto-Lei n.° 176/2012, de 2 de agosto, e a Portaria n.° 275-
A/2012, de 11 de setembro - a educacgdo inclusiva, no que diz respeito aos alunos com
necessidades educativas especiais, ao nivel da frequéncia no ambito da escolaridade
obrigatdria, da distribuicdo de tempo e da distribuicdo curricular, entre o Centro de Recursos

para a Incluséo e a escola regular.
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H3 — Os professores do ensino secundario, com experiéncia com alunos com
necessidades educativas especiais, consideram adequados os diplomas - Decreto-Lei n.°
176/2012, de 2 de agosto, e a Portaria n.° 275-A/2012, de 11 de setembro - a educacéo
inclusiva, no que diz respeito aos alunos com necessidades educativas especiais, ao nivel da
frequéncia no &mbito da escolaridade obrigatdria, da distribuicdo de tempo e da distribuicao

curricular, entre o Centro de Recursos para a Incluséo e a escola regular.

H4 — Os professores do ensino secundario, com mais idade, concordam com o0s
pressupostos defendidos pela educacdo inclusiva, aplicados ao ensino secundario.

H5 — Os professores do ensino secundario, com mais tempo de servico, concordam

com os pressupostos defendidos pela educacao inclusiva, aplicados ao ensino secundario.

H6 — Os professores do ensino secundario, com experiéncia com alunos com
necessidades educativas especiais, concordam com os pressupostos defendidos pela educacéo

inclusiva, aplicados ao ensino secundario.

H7 - Existem diferencas estatisticamente significativas nas concecdes favoraveis a
inclusdo de alunos com necessidades educativas especiais, por parte dos professores do ensino

secundario, quando comparados em termos de faixa etaria.

H8 — Existem diferencas estatisticamente significativas nas conce¢des favoraveis a
inclusdo de alunos com necessidades educativas especiais, por parte dos professores do ensino

secundario, quando comparados em termos de tempo de servico.

H9 - Existem diferencas estatisticamente significativas nas concecfes favoraveis a
inclusdo de alunos com necessidades educativas especiais, por parte dos professores do ensino
secundario, quando comparados em termos de experiéncia com alunos com necessidades

educativas especiais.

Universidade Lusofona de Humanidade e Tecnologias - Instituto de Educagdo 82



Gilda Costa - Um olhar sobre a inclusdo dos alunos com necessidades educativas especiais no ensino secundario:
concecdes dos professores.

2.5. Justificacéo do estudo

A inclusdo é um termo que, de tdo vulgarmente utilizado nos dias de hoje, corre o
risco de ndo servir para coisa alguma, pois passa a ser utilizado em vérias areas com varias
interpretacdes e, como tudo o que é muito utilizado, € pouco valorizado ou apenas serve para
embelezar discursos demagdgicos e utopicos.

O conceito inclusdo deve ser novamente compreendido pelos seus principios para
que possa ser concretizado, todavia 0 processo agora serd de compreender 0 que as pessoas
entendem por inclusdo e o que entendem como educacdo inclusiva. Assim, desejamos que
este processo de levantamento de ideias, pensamentos e, intrinsecamente, valores sobre o que
realmente € a inclusdo tornasse possivel o entendimento dos professores sobre este conceito e
0s principios inerentes.

Aquando do inicio de uma investigagdo, Bell (1997) recomenda que se proceda a um
levantamento das publicacGes e estudos recentes sobre a tematica em causa, para que desta
forma seja pertinente a problematica escolhida. Reforcando a ideia de fazer um levantamento

sobre o que ja foi feito, Tuckman acrescenta que

mais importante ainda € o facto desse trabalho poder e dever vir a constituir
um trampolim para o trabalho subsequente que se venha depois a consultar
sobre o anterior, aprofundando-o. [...] Um trabalho realizado anteriormente
deveria sugerir e alicercar o valor cientifico de um outro estudo néo
previamente desenvolvido (2012, pp. 122-123).

Quando comegamos a trabalhar nesta investigacdo encontrdmos teses de mestrado de
varias universidades portuguesas que abordam a temaética das atitudes ou percecdes dos
professores em relacdo a inclusdo de alunos com NEE, todavia os estudos ndo se estendem
nem ao ensino secundario exclusivamente, nem a questdo da frequéncia no ambito da
escolaridade obrigatdria neste nivel de ensino. A escolha deste estudo nédo ¢ alheia ao facto de
nos estudos académicos realizados a nivel nacional nos encontrarmos perante pouca producdo
em termos de investigacdo. Existem autores que apelam para que sejam feitos estudos, mas
tais apelos ndo tém sido respondidos e acalentamos através deste estudo abrir espaco para o
desenvolvimento de novas investigacfes. Entendemos, entdo, que seria pertinente aflorar as
concec¢des dos professores do ensino secundario sobre a frequéncia de alunos com NEE no
ensino secundario. Consideramos, assim, pertinente e atual estender o leque de investigacao a
um grupo de sujeitos pouco habituais e a uma tematica pouco explorada nos estudos

académicos desta natureza.
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Com mais investigacdo e producgdo de estudos nesta area, sera possivel considerar os
aspetos favoraveis a inclusdo e os aspetos que devem ser melhorados, com o propdsito de
serem debatidos pelos professores ao longo da sua formacdo académica e continua, para que
possam estar mais preparados para os diferentes alunos que vao encontrando durante o seu
trajeto profissional.

No que diz respeito a estudos realizados com professores deste e de outros niveis de
ensino, foi possivel encontrar alguns focos de recetividade a inclusdo, manifestando os
referidos estudos o trabalho desenvolvido pelos docentes para a incluséo dos alunos com NEE
nas suas salas e nas escolas regulares, fazendo adaptagdes em varios ambitos. Contudo, foi
evidente em alguns estudos, receios, ambiguidades na conceptualizacéo da educacéo inclusiva
e na necessidade de formac&o na area da educacéo especial.

Reconhecemos a priori expetativas, resisténcias e medos subjacentes as mudancas
estruturais, todavia o que estd em causa é o aproveitamento dos alunos, de todos os alunos.
Dai ser emergente fazer um levantamento das opinifes dos professores do ensino secundario
face a incluséo dos alunos com NEE nas escolas secundarias, visto que o ensino secundario €
uma das mais preocupantes areas da educacdo inclusiva para a UE, dado os estudos
demonstrarem a pouca recetividade e as atitudes menos positivas dos professores deste nivel
de ensino em relagdo a inclusdo dos alunos com NEE (AEDEE, 2003b). Assim, torna-se
pertinente conhecer se a crescente heterogeneidade de alunos e a crescente inclusdo de alunos
com NEE tem feito com que os professores estejam dispostos a modificarem
significativamente as suas praticas educativas, pensando agora em metodologias, recursos e
contetdos adaptados a cada aluno e a todos os alunos em sala de aula, contribuindo, desta
forma para o sucesso de todos.

Outra razdo que acalentou as nossas intencfes para a elaboracdo deste estudo é o
facto de pretendermos contribuir para que os professores do ensino secundario discutam estas
questBes ligadas a alunos com NEE, ao proprio ensino secundario e aos principios da
educacdo inclusiva. Serd necessario cada vez mais que os professores reflitam sobre a sua
atuacdo, estabelecam nas suas préaticas educativas mais coopera¢do e colaboracdo entre pares,
direcOes e comunidade escolar e implementem medidas educativas cada vez mais ajustadas
aos principios da educacdo inclusiva, para que seja possivel em cada escola uma educacéao que
respeite os direitos fundamentais de cada aluno, direito a educacdo e, consequentemente,
equidade de oportunidades e de acesso e sucesso escolar. Através do levantamento de

opinides dos professores do ensino secundario, os mesmos agentes educativos poderdo
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encontrar semelhancgas e divergéncias em relagdo as suas préprias concegoes relacionadas
com esta problematica, pois temos a consciéncia que abordar estas questdes poderd ser
dificultado pelas preocupacfes diarias dos professores, fazendo com que tarefas como
reflexdo e debate em torno desta problematica seja relegada para segundo plano, dado que
aparentemente ndo carece de urgéncia, todavia, como supramencionado, nos préximos tempos
podera ser inadiavel e, por isso, serd necessario reunir de antemao.

Acrescentamos a nivel pessoal-profissional outro motivo, dado que pertencendo a
este grupo de professores, sentimo-nos levados a instigar e a compreender as concecdes de
outros colegas como mote de reflexdo pessoal e, futuramente, reflex&o coletiva.

Acrescentamos as anteriores razbes referidas, o facto das novas orientacGes
legislativas em torno da educacéo especial carecerem de tomada de posicdo dos professores
em relacdo a sua implementacdo, dado que sao estes agentes que estdo no campo de acdo onde
estas orientagdes sdo ou ndo concretizadas e, nesta ordem de ideias, acreditamos que, se 0s
professores do ensino secundario refletirem sobre a educagdo inclusiva, poderdo adotar
concecdes favoraveis a inclusdo dos alunos com NEE no ensino secundario e protagonizar no

campo educativo as condicdes necessarias a efetiva concretizacdo da educacao de todos.
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CAPITULO 3.
ENQUADRAMENTO METODOLOGICO
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A investigacdo fornece ao investigador dados quantitativos e qualitativos que terdo
que ser interpretados e compreendidos como um, entre muitos, olhares sobre a realidade
educativa (Bell, 1997; Quivy & Campenhoudt, 1998; Tuckman, 2012). A investigacdo
realizada teve como intuito refletir sobre o pensamento dos professores na implementacéo dos
principios da educacéo inclusiva. Ambicionamos no termo deste estudo compreender melhor
estes agentes escolares, tentando detetar o que pensam sobre a educagéo inclusiva e sobre a
inclusdo de alunos com NEE no ensino secundario. Sem acalentar realizar teorias educativas
(Bogdan & Biklen, 1994), pretendeu-se apenas contribuir para uma maior consciencializacéo
da inclusdo e das praticas inclusivas no quotidiano de cada professor.

Na fase metodolodgica, o investigador, segundo Bell (1997), Hill e Hill (2002) e
Tuckman (2012), deve descrever os métodos e as técnicas utilizadas na sua investigacdo com
a finalidade de responder as questdes e objetivos de investigacdo a que se propos.

Tendo em conta os objetivos definidos, as questdes de investigacdo e as hipdteses
anteriormente formuladas, passamos a descrever os participantes, 0s procedimentos, 0s
instrumentos utilizados, bem como as nossas op¢des metodologicas para a concretizacdo do
presente estudo.

De acordo com as caracteristicas do nosso estudo, estamos perante uma investigacdo
exploratoria quantitativa e qualitativa, que pretendeu reunir e analisar dados recolhidos
através de dois instrumentos, um inquérito por questionario, que abarcou uma amostra de 130
inquiridos, e um inquérito por entrevista, que teve a colaboracdo de 2 entrevistados. Tais
instrumentos foram construidos e delineados pelo investigador tendo sido submetidos a
avaliacdo de peritos e a pré-testes para avaliar a sua pertinéncia, adequacgdo a populacdo em
causa, como também a correspondéncia com as variaveis que projetamos para o estudo. No
que diz respeito ao tipo de analise realizada, o inquérito por questionario foi submetido a
analise estatistica fatorial, analise inferencial e andlise descritiva, enquanto no inquérito por
entrevista realizamos uma analise de contetdo. Seguidamente, descreveremos todos 0s

aspetos relevantes em torno da fase metodoldgica da nossa investigacao.
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3.1. Amostra

Para a concretizacdo do nosso estudo pretendiamos circunscrever a populacdo
docente apenas aos que lecionam no ensino secundario, pois a problematica refere-se
unicamente a este nivel de ensino. Ambicionamos no inicio da investigagdo atingir um
numero considerado amplo e abrangente de professores para que fossem minimizados 0s erros
de amostragem e fosse possivel validar os dados obtidos. Em parte foi alcancado esse
objetivo, pois conseguimos mais de 100 questionarios, permitindo que 0s mesmos
questionarios fossem submetidos a testes estatisticos adequados a esta proporcdo, mas
gostariamos de ter conseguido mais para que alguns dos resultados pudessem dar novas
indicacdes. Em relacdo ao inquérito por entrevistas, optamos por realizar duas entrevistas
semiestruturadas a participantes inseridos em grupos diferentes em relacéo a faixa etéria, ao
tempo de servico e a situacdo profissional, para que fosse possivel comparar os contetdos das
suas respostas. A escolha da amostra dos participantes inquiridos prendeu-se com a
conveniéncia geogréafica, foram pedidas autorizacbes a escolas dos concelhos da area
metropolitana de Lisboa, mas também esteve constrangida ao deferimento por parte dos
diretores das escolas contactadas.

A simplicidade da escolha ndo se coaduna com a complexidade deste grupo de
professores visto que, o grupo de professores que lecionam o ensino secundario esta contido
num grupo constituido por professores que lecionam também o 3.° ciclo do ensino bésico.
Assim, 0s nimeros relacionados com esta populagdo sdo bastante inflacionados dado o facto
de todos os dados estatisticos do Ministério de Educacao e Ciéncia incluirem no mesmo grupo
de professores: os professores que lecionam o 3.° ciclo exclusivamente, os professores que
lecionam o ensino secundario em exclusivo e os que simultaneamente lecionam o 3.° ciclo do
ensino bésico e o ensino secundario. Nesta medida ndo foi possivel obter dados oficiais
apenas de professores que lecionam exclusivamente no ensino secundario, tal como é o caso
dos participantes desta amostra.

A tabela 7 faz a comparacdo dos dados da nossa amostra de investigacdo por
inquérito por questionario, realizado no fim do ano letivo 2012/2013 e no inicio do ano letivo
2013/2014, em relacdo com os docentes em servi¢o na area metropolitana de Lisboa no ano
letivo 2012/2013 segundo informagdes obtidas pelo Gabinete de Estatistica e Planeamento da
Educacéo (GEPE) (2014).

Universidade Lusofona de Humanidade e Tecnologias - Instituto de Educagdo 88



Gilda Costa - Um olhar sobre a inclusdo dos alunos com necessidades educativas especiais no ensino secundario:
concecdes dos professores.

Tabela 7. Comparacao entre a amostra de investigacdo (anos letivos 2012/2013 e 2013/2014) e os docentes
em servigo na area metropolitana de Lisboa no ano letivo 2012/2013.

Docentes a lecionar em

Variaveis Categorias Amostra do estudo Lisboa (ano letivo
2012/2013)

Menos de 30 anos 2,3% 1,455%
ldade Entre os 31 e 0s 40 anos 21,5% *
Entre os 41 e 0s 50 anos 44.,6% *
Mais de 51 anos 31,5% *

Género Masc.ullino 19,2% 26,54%

Feminino 80,8% 73,66%

Licenciatura 67,7% 86,5%

HabilitagBes académicas Doutoramento/Mestrado 23,8% 9,1%
Outros 8,5% 4,26%
Do quadro 74,6% 79,28%

Situagdo profissional Contratados 21.5% 20,71%

Nota:
(*) Na variavel idade apenas foi comparada a faixa etaria “Menos de 30 anos” dado que os restantes intervalos
ndo sdo iguais, logo impossiveis de serem sujeitos a comparagéo.

Submetemos a nossa amostra a comparacao dos dados estatisticos deste grupo com o
intuito de verificar o grau de proximidade com o0s mesmos, apesar de serem dados
insuficientes para averiguarmos a sua representatividade. Foi possivel, grosso modo, verificar
gue os numeros da amostra espelham o que é a realidade da populacdo docente do 3.° ciclo e
ensino secundario na area metropolitana de Lisboa, na medida em que, a faixa etaria menos
representativa é a de professores com menos de 30 anos de idade, maioritariamente 0s
professores que responderam ao nosso questionario sdo professoras, a grande maioria dos
professores sdo licenciados e apresentam uma situacdo profissional estavel, pois a grande
maioria sdo do quadro.

De realcar que, apesar de uma certa aproximacao a realidade da nossa amostra, nao
arriscamos extrapolar os resultados obtidos com a populacdo desta area metropolitana ou de
todos os professores de todas as areas metropolitanas, pois tais consideracfes s poderiam ser
possiveis se 0s critérios de estratificacdo da amostra fossem outros e se 0s constrangimentos a
nivel temporal e espacial fossem minimizados. No entanto, o &mbito do nosso estudo
exclusivamente pretende conhecer concecdes dos professores inquiridos e entrevistados com
vista aos objetivos ja formulados.

Consideramos a possibilidade de caracterizar as escolas inquiridas, todavia apenas
possuimos os dados de praticamente metade dos inquéritos por questionario realizados, pois
devido ao anonimato que quisemos preservar, foi impossivel saber a escola dos professores
inquiridos através da plataforma online. Assim, limitdmo-nos a fazer uma caracterizagdo

genérica de todos os participantes com o0s dados recolhidos através do inquérito por
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guestionario. Seguidamente sdo apresentadas as caracteristicas dos participantes, quer do

inquérito por questionario, quer do inquérito por entrevista.

3.1.1. Caracterizagdo dos participantes

Independentemente da natureza estudo, a escolha dos participantes de uma
investigacdo € da responsabilidade do investigador (Bogdan & Biklen, 1994), sabendo de
antemao que ao escolher restringe e delimita o seu campo de atuagdo. O mesmo investigador
esta sujeito ainda a disponibilidade e a participacdo voluntaria dos sujeitos em analise (Bell,
1997), por isso é sempre necessdria uma fase de abordagem e de negociacdo da
disponibilidade dos intervenientes, tal como as autorizagdes para 0 acesso a determinados
locais de pesquisa e para a recolha de dados.

Como alvo da nossa investigacao, recorremos aos professores do ensino secundario
de escolas dos concelhos da area metropolitana de Lisboa. A escolha destes participantes vem
ao encontro da problematica envolvente a investigacdo e ao facto dos mais recentes diplomas
legislativos preverem um acréscimo de alunos com NEE nas escolas secundérias.

Devido a impossibilidade de se inquirir todos os professores da area metropolitana de
Lisboa, foi restringida a pesquisa empirica a professores dos concelhos de Azambuja, Lisboa,
Loures e Vila Franca de Xira. A escolha dos concelhos para aplicagdo do inquérito por
questionario e por entrevista deve-se ao facto de serem, em termos logisticos, mais acessiveis

de recolha.

3.1.1.1. Caracterizacao dos participantes inquiridos

A investigacdo através do inquérito por questionario recolheu dados demograficos
dos inquiridos que estdo comtemplados na tabela 8, numa visdo sindtica dos elementos

caracterizadores que serviram de anélise.
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Tabela 8. Caracterizacdo da amostra com percentagens, média e desvio-padrao (N=130).

Variavel Categoria N % M DP

Menos de 30 anos 3 2,3
Idade Entre os 31 e o0s 40 anos 28 21,5
Entre os 41 e os 50 anos 58 44,6
Mais de 51 anos 41 31,5
Género Femini|_10 105 80,8
Masculino 25 19,2
Licenciatura 88 67,7
Habilitaces Mestrado 29 22,3
académicas Doutoramento 2 15
Outra opc¢éo 11 8,5
Professor(a) do Quadro de Zona Pedagdgica 14 10,8
N - Professor(a) do Quadro Escola 83 63,8
Situagdo profissional Professor(a) Contratado(a) 28 215
Outra opgdo 5 3,8
<5 anos 11 8,5
6 a 10 anos 16 12,3
. 11 a 15 anos 7 54
Tempo de servigo 16 2 20 anos 29 22,3
21 a 25 anos 20 15,4
> 26 anos 42 32,3

Total 125 20,43 10,000
Experiéncia com Sim 96 73,8
NEE N&o 33 25,4

Nota:
Existem 5 omiss@es na resposta a variavel ‘Tempo de servico’.
Na variavel ‘Experiéncia com NEE’ existe 1 omisséo.

Como ¢ possivel verificar na tabela 8, a faixa etaria com maior percentagem de
inquiridos é entre os 41 e os 50 anos, 58 inquiridos pertencentes a esta faixa etaria
correspondendo a 45% da amostra total.

Como ja era expectante, o género feminino é o género mais representado neste
questionario: responderam 105 inquiridos do género feminino, correspondendo a 81% da
amostra total, enquanto do género masculino responderam 25 inquiridos, ou seja, 19% dos
inquiridos. Dado que atende a populagdo docente em Portugal nas ultimas décadas.

Quanto a distribuicdo da amostra em relacdo as habilitacdes académicas, 0s
participantes envolvidos tém na sua grande maioria uma licenciatura, 68%, ou seja, 88
respostas. Dos participantes desta amostra, 9% apresentaram opcdes diferentes, 4 dos
inquiridos indicam ter um curso de especializagdo como formacdo complementar. Nenhum
dos inquiridos (N=130) apresentou como resposta Bacharelato, o que indica a preocupagao
dos professores em termos de qualificacdo profissional.

Da amostra total, 64% dos professores inquiridos tem uma situacdo estavel visto

pertencerem ao quadro de escola, o que corresponde a 83 dos respondentes. Dos
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respondentes, 5 apresentaram outras opc¢des em relacdo a sua atual situacdo profissional, dois
professores encontram-se sem colocagdo e trés dos respondentes sdo delegados sindicais,
totalizando 4% da amostra.

Em termos de tempo de servico, a distribuicdo varia entre 1 e 40 anos de servico,
mas predomina a faixa de tempo de servico ‘Mais de 26 anos’ com 32% da amostra. A média
do tempo de servigo é de 20,43 anos de servigco (DP=10,00).

No que respeita a experiéncia dos participantes com alunos com NEE, verifica-se
uma grande prevaléncia na amostra de professores ter experiéncia na lecionacdo de turmas
com alunos com NEE, 96 participantes afirmaram ter experiéncia, correspondendo a 74% da
amostra total.

Da caracterizacdo da amostra em estudo € possivel destacar que a maioria dos
inquiridos da amostra é do género feminino, situa-se numa faixa etaria que indica grande
experiéncia no ramo educacional, com muitos anos de servico, estabilidade em termos

profissionais e apresenta experiéncia na lecionacgdo de turmas com alunos com NEE.

3.1.1.2. Caracterizacao dos participantes entrevistados

Face as hipOteses apresentadas para a nossa investigacdo, tentdmos que o0s
entrevistados escolhidos apresentassem caracteristicas diferentes quanto a faixa etéria,
situacdo profissional e tempo de servigo. Assim, recorremos a dois professores do ensino
secundario que, prontamente aceitaram o convite e as condi¢fes da entrevista, tal como os
objetivos da entrevista e a gravacao audio da mesma.

Para salvaguardar as questfes éticas que na Gtica de Bogdan e Biklen (1994) e
Tuckman (2012) sdo imperativas, os entrevistados terdo em todas as referéncias a designacéo
‘professora A’, no caso do entrevistado do género feminino e, para o entrevistado do género

masculino as referéncias serdo ‘professor B’.
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Tabela 9. Caracterizacdo dos participantes entrevistados (N=2).

Variaveis Professora A Professor B
Idade Mais de 51 anos Entre os 31 e o0s 40 anos
Género Feminino Masculino
HabilitacGes académicas Licenciatura Licenciatura
Situagdo profissional Quadro de escola Contratado
Tempo de servigo 35 anos 12 anos
Experiéncia com NEE Sim Sim

Como é possivel verificar na tabela 9, os dois entrevistados apresentam diferencas
quer na idade, quer no género, quer na situacao profissional e quer no tempo de servi¢co. O
professor B pertence a faixa etaria entre os 31 e 0s 40 anos, enquanto a professora A pertence
a faixa etaria com mais de 51 anos de idade. O professor B € do género masculino e a
professora A do género feminino. Ambos séo licenciados, o entrevistado é licenciado em
Filosofia e tem formacdo na area de Hotelaria e Restauracdo, enquanto a entrevistada é
licenciada em Economia e tem também formacdo para o 1.° ciclo. Em relacdo a situacédo
profissional, o professor B € contratado como técnico para a area de formagdo Hotelaria e
Restauracdo, ja a professora A pertence ao quadro da escola ha 24 anos. Em termos de
servico, a diferenca entre ambos é de 23 anos, visto que o professor B tem 12 anos de servico
e a professora A tem 35 anos de servico.

Ambos tém experiéncia em lecionar em turmas com alunos com NEE, de realcar que
a professora A apresenta exemplos de alunos que teve e tem com NEE e apresenta
caracteristicas dos mesmos alunos. Em contrapartida, o professor B ndo apresenta exemplos
de alunos com NEE e nem indica caracteristicas dos mesmos. No caso da professora A,
realcou o caso de uma aluna surda e de um aluno ambliope que ja teve. No primeiro caso nao
teve qualquer apoio de um professor de educacdo especial, no caso do aluno ambliope, tinha
apoio de uma professora de educacao especial para a transcricdo dos testes avaliativos para
Braille, todavia afirma que como o processo era “demorado [...], muitas vezes, 0s testes eram
gravados em cassete, ele punha a cassete e ouvia sem interferir com o teste dos outros”
(Professora A). Afirma que nestes dois casos ndo teve dificuldades em trabalhar com os
alunos referidos. Indicou que neste ano letivo tem duas alunas com NEE nas turmas onde
leciona, uma esta no Curso Profissional de Técnico Comunicacdo-Marketing, Relacdes
Publicas e Publicidade, a aluna em causa apresenta graves dificuldades ao nivel motor, tem a
sua marcha comprometida, dependendo de cadeira de rodas elétrica. N&o apresenta quaisquer
dificuldades ao nivel cognitivo e, por isso, “€ uma aluna que participa normalmente como

qualquer outro” (Professora A). O outro exemplo apresentado e que foi utilizado ao longo de

Universidade Lusofona de Humanidade e Tecnologias - Instituto de Educagdo 93



Gilda Costa - Um olhar sobre a inclusdo dos alunos com necessidades educativas especiais no ensino secundario:
concecdes dos professores.

grande parte da entrevista, diz respeito a uma aluna com NEE e com CEI que estd matriculada
no 10.° ano, mas que ainda ndo foi devidamente avaliada por um professor de educagéo
especial, visto que ainda ndo tinha sido colocado e, por esse motivo, ndo foi feito qualquer
encaminhamento. Da avaliacdo realizada pela propria professora e pela psicéloga da escola, a
aluna em causa mal Ié e pouco interpreta. Perante estas dificuldades detetadas, a professora A
demonstra que a aluna esta desenquadrada na turma e 0 ano onde estd e apenas faz “alguns
desenhitos” e “ndo esta a produzir nada” (Professora A).

No caso do professor B, ndo menciona nenhum caso em particular: realca o facto de
nos primeiros anos em que teve alunos com NEE ter considerado ser algo novo e diferente. A
novidade e diferenca que sentiu com a lecionagdo em turmas com alunos com NEE estio de
certa forma relacionadas com o facto de na sua formacédo inicial ndo se recordar de ter
abordado a questdo das NEE. A formacéo que teve caracteriza-se por ser “muito especulativa,
muito desenvolvida e que ndo olha a detalhes particulares e a necessidades especiais”
(Professor B). Manifesta que no decorrer das suas aulas tenta “replicar um pouco aquilo que
foram os [seus] professores” (Professor B) e pensou que todos os alunos se encontrassem ao
mesmo nivel em termos cognitivos, de aprendizagem e de abstracdo. Desta forma, levou-o a
ver a turma como “um todo”, todavia a lecionagdo de alunos nos Cursos de Educagdo ¢
Formacdo de Jovens e agora os Cursos Vocacionais fez com que se deparasse com um
“publico diversificado”, tendo agora a necessidade de “explorar com os alunos aquilo que sdo
as suas capacidades” (Professor B) e quando esses mesmos alunos vdo estagiar tem a
preocupacao de adequar o local de estagio para que os alunos diminuam as suas dificuldades e
desenvolvam as suas potencialidades. Confessa que, apesar de ja ter tido alunos com NEE
continua “sem ter uma formacdo adequada [...] para dar apoio aos alunos com NEE”
(Professor B). Reconhece que o motivo de ainda ndo ter formacdo nesta area ndo se deve a
falta de informacg&o, mas sim trata-se de “uma questdo de comodismo” (Professor B).

Podemos indicar que os professores entrevistados apresentam diferencas nos aspetos
de caracterizacdo dos mesmos e no que se relaciona com a lecionagdo em turmas com alunos
com NEE: ambos tém experiéncia, todavia enquanto o professor B generaliza a sua

experiéncia, ja a professora A apresenta exemplos concretos da sua experiéncia.
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3.2. Natureza da pesquisa

A presente investigacdo assenta numa metodologia de caracter quantitativo e
qualitativo exploratério, com o objetivo de compreender as conce¢des dos professores do
ensino secundario face a incluséo, neste nivel de ensino, de alunos com NEE. Um estudo
transversal que pretende obter uma visdo dos professores em relacéo a esta questéo.

De acordo com Carmo e Ferreira (1998), a investigacdo quantitativa esta relacionada
com a formulagdo e testagem de hipdteses que pretendem explicar determinado fenémeno.
Assim, orienta varidveis, seleciona os participantes do seu estudo e, através de analise
estatistica, testa as hipoteses com o intuito de generalizar os seus resultados. A grande
finalidade da investigacdo quantitativa é ir ao encontro de possiveis relagcdes entre variaveis
que sdo alvo de tratamento estatistico e testagem, para demonstrar que a inferéncia causal
escolhida explica determinado fenémeno.

Para Bogdan e Biklen (1994) e Tuckman (2012), uma investigacdo qualitativa diz
sempre respeito ao quotidiano educativo e a variedade de elementos que o constituem,
pretende aprofundar a realidade e ir ao encontro de sistemas de relacdes entre 0s varios
elementos em estudo. Segundo Bogdan e Biklen (1994), a investigacdo qualitativa apresenta
como caracteristicas a sua natureza descritiva, indutiva e compreensiva.

No que diz respeito a validade interna e externa, os dois tipos de investigacdo séo
diferentes (Carmo & Ferreira, 1998). Enquanto a investigacdo quantitativa, em termos de
validade externa, se apresenta geralmente muito potente, a investigacdo qualitativa, em termos
de validade externa, € pouco sélida, pois tem dificuldades de generalizacdo. Os papé€is sdo
invertidos no que concerne a validade interna, a investigacdo qualitativa € mais potente, a
investigacao quantitativa é mais fragil.

Carmo e Ferreira (1998) referem varios autores que apresentam diferentes
argumentos para defenderem os diferentes tipos de abordagem, todavia alguns autores
equacionam a possibilidade de combinacdo entre os métodos quantitativos e os métodos
qualitativos, outros consideram inviavel esta combinagdo (Bogdan & Biklen, 1994).

Os métodos quantitativos e qualitativos apresentam varias vantagens e desvantagens
(Bell, 1997), de modo a minimizar as desvantagens de ambos os métodos e por forma a
cumprir os objetivos definidos para a presente investigacdo, consideramos necessario o
cruzamento de dados fornecidos por estes dois métodos. No nosso estudo, em fases diferentes

da investigagdo, combinamos a abordagem quantitativa correlacional, descritiva e
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comparativa, através da utilizagdo do inquérito por questionario e a abordagem qualitativa
descritiva e comparativa, através da utilizacdo do inquérito por entrevista. Se na primeira
abordagem é possivel obter uma vasta quantidade de informacdo, dados numéricos que
possibilitam tratamento e analise da problematica em causa, a segunda abordagem permite
obter detalhadamente dados e explicac6es dos mesmos (Flick, 2007).

Foi nosso desiderato fazer a triangulagéo de dados recolhidos dos dois instrumentos
de investigacdo que escolhemos para que fosse possivel no final do estudo fazer uma anélise

dos mesmos tendo em conta diferentes aspetos da realidade empirica em estudo.

3.3. Técnica e instrumentos de investigacao

A investigacdo € um processo que pretende dar respostas a questbes que O
investigador vai formulando e, independentemente do tipo de respostas que possam ser
apresentadas, estas s6 poderdo ser fundamentadas através de dados, dados esses recolhidos
por técnicas de investigacdo adequadas a cada questdo da investigacao (Tuckman, 2012).

A escolha da técnica ou das técnicas, bem como dos instrumentos a utilizar, ndo
constitui uma tarefa de resolucao facil, pois da escolha dependera toda a pesquisa empirica e
os resultados produzidos pela propria pesquisa (Afonso, 2005; Quivy & Campenhoudt, 1998).

Apds a realizacdo do inventario das vantagens e desvantagens das diferentes
técnicas, optamos por realizar uma investigacdo por inquérito, pois consideramos que esta
técnica de investigacdo fosse possivel recolher respostas para 0s objetivos que gizamos para a
investigacdo. Consideramos igualmente relevante o facto de ser um dos tipos de investigacdo
mais utilizados no campo da educacdo, como afirmam Ghiglione e Matalon (1992) e
Tuckman (2012). Em certa medida, seguimos a tradi¢do na investigacao.

Dentro da investigacdo por inquéritos temos Varios tipos de instrumentos. Ghiglione
e Matalon (1992) indicam que é dificil generalizar quando falamos de inquérito, visto que
existem varios tipos e na pratica recorre-se a diferentes técnicas, sendo que cada uma coloca
problemas particulares.

Para a presente investigacdo, a recolha de dados foi realizada atraves de um inquérito
por questionario, construido para o efeito e, numa fase posterior a analise dos dados obtidos

pelo inquérito por questionario, utilizamos o inquérito por entrevista para a concretizagdo da
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totalidade dos objetivos da investigacdo. Estes instrumentos no parecer de Tuckman (2012, p.
63) “quando construidos adequadamente e aplicados na tabela de uma investigagdo com um
design correto, podem ser utilizados como instrumentos de grande vantagem”, permitindo
encontrar diversas perspetivas dos docentes sobre as questdes em causa ha investigacgéo,
ajudando a compreender melhor esta problematica e servir futuramente para melhorar praticas

educativas.

3.3.1. O Inquérito por questionario

Associado a pesquisas socioldgicas e psicoldgicas, o inquérito € um instrumento
muito utilizado e conhecido nas investigagfes nas ciéncias sociais (Ghiglione & Matalon,
1992). O inquérito consiste “num conjunto de questdes escritas a que se responde também por
escrito” (Afonso, 2005, p. 101). Pretende-se do inquérito a interrogacdo de um determinado
namero de pessoas com o objetivo de generalizacdo das suas respostas (Ghiglione & Matalon,
1992), pois permite chegar a um elevado nimero de sujeitos (Afonso, 2005).

Como previne Tuckman (2012), existe o perigo de se fazer uma interpretagédo
incorreta das respostas dadas ao questionario. Segundo Bell (1997), um bom inquérito é
aquele que reline a aceitacdo da parte dos inquiridos e que ndo levanta problemas para a
analise e interpretacdo dos dados recolhidos. A sua elaboracdo deve exigir da parte do
investigador uma atencéo e rigor redobrado, para que o produto final seja um dispositivo que
possibilite a recolha fidedigna de dados dos inquiridos e, posteriormente, uma adequada
analise dos mesmos (Afonso, 2005).

Ghiglione e Matalon (1992) afirmam que

a constru¢do do questiondrio e a formula¢do das questdes constituem [...] uma fase
crucial do desenvolvimento de um inquérito. N&o podemos deixar certos pontos no vago,
dizendo que mais tarde, perante as respostas, 0s tornaremos mais precisos. Qualquer erro,
qualquer inépcia, qualquer ambiguidade, repercutir-se-4 na totalidade das operacfes
ulteriores até as conclusGes finais. (pp. 108-109).

Assim, a construcdo de um bom questionario exige que se considerem diversos
aspetos: o tipo de questdes a incluir, a formulagéo, a apresentacdo, o pré-teste, a distribuigéo,
o retorno dos questionarios. Por isso, no momento de conce¢do do proprio inqueérito, devem

equacionar-se todos os aspetos mencionados (Bell, 1997; Albarello, 1997).
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No cumprimento desta fase primordial, Afonso (2005) recomenda que se construa
uma tabela em que se identificam as questdes da pesquisa que devem ser abordadas no
questionario, o levantamento dos aspetos a incidir determina a escolha do tipo de questdes e
do tipo de respostas. Na literatura sobre os inquéritos por questiondrio, verificamos varias
formas de classificacdo, ora das questbes, ora das respostas. Adotdmos a tipologia mais
frequente, referida por Tuckman (2012, pp. 433-437): em relacdo as questBes existem

2 (13

“questdes directas versus indirectas”, “questdes especificas versus nao especificas”; “factos
versus a opinido”, “questdes versus afirmacdes” e “questdes com resposta predeterminada
versus com chave de resposta”; no que diz respeito as respostas, o mesmo autor refere as
“respostas ndo estruturadas”, “respostas com espago a preencher”, “respostas por tabela”,
“resposta por escala”, “respostas ordenadas”, “resposta por listagem” e ‘“respostas por
categorias” (Tuckman, 2012, pp. 437-446).

Deve também ter-se em consideracdo, na elaboracdo do questionario, a propria
apresentacdo do questionario. Este deve conter informacdo sobre o investigador e o tema da
investigacdo, instrucdes precisas relativas ao preenchimento do questionario, cuidado na
prépria apresentacdo grafica e qualidade de impressdo como também o nimero de folhas, pois
o numero de folhas e a quantidade de questdes podem determinar a mobilizacdo ou ndo do
inquirido para o preenchimento do questionario (Albarello, 1997; Bell, 1997; Hill & Hill,
2002).

Antes de ser aplicado, o inquérito deve ser validado por uma equipa de avaliadores
para se averiguar o formato do mesmo e as proprias questbes, é sugerido um pré-teste
(Afonso, 2005; Albarello, 1997; Bell, 1997; Ghiglione & Matalon, 1992; Quivy &
Campenhoudt, 1998; Tuckman, 2012), isto &, aconselha-se a aplicacdo do questionario a um
grupo que servird de exemplo para o investigador, devendo ser incluido um documento para
comentarios ao préprio questionario. Isto quer dizer que é imperativo fazer-se um pré-teste
para que “no decurso do qual o proprio investigador [verifique] a adequada compreensdo das
frases, das palavras e dos filtros” (Albarello, 1997, p. 57).

Apbs as reformulagdes, a aplicacdo do questionario pode ser presencial ou nao
presencial, nesta ultima modalidade, o retorno do questionario pode ser feito por correio ou
por correio eletronico (Afonso, 2005).

Como vantagens da aplicacdo de inquérito por questionario numa investigacéo,
Quivy e Campenhoudt (1998) referem os multiplos dados e a possibilidade de se proceder a

inimeras andlises, outra grande vantagem é a representatividade que os questionarios podem
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atender. Como limitacOes e problemas, Albarello (1997) e Quivy e Campenhoudt (1998)
indicam o peso e custo elevado, ideia que é contrariada por Bell (1997) que afirma que “os
inquéritos constituem uma forma répida e relativamente barata de recolher um determinado
tipo de informacdo (p. 100)”. Concordando com ambas as perspetivas, o inquérito por
questionario podera ter custos elevados se for impresso em papel e o retorno tiver que ser
feito por correio, pois o investigador terd despesas na impressdo do questionario, como
também despesas com envelopes e selos para o retorno dos questionarios. Os custos podem
ser reduzidos se 0 questionario se realizar via correio eletrénico (vulgo e-mail), como também
prevé Afonso (2005). A superficialidade das respostas ¢ a “individualizagdo dos
entrevistados” sao limitagdes e problemas apresentados por Quivy e Campenhoudt (1998) dos
inquéritos por questionario, visto que, estes apresentam-se descaracterizados das suas relacdes
sociais e a credibilidade do dispositivo. Ponderando todos os pros e os contras, resolvemos
avancar para esta técnica, visto reunir condi¢des favoraveis para a recolha da informacgéo que

necessitamos para a nossa investigagéo.

3.3.1.1. O questionario

O questionario (Apéndice A) é um documento de autopreenchimento, constituido por
68 perguntas fechadas e organizadas em trés grupos.

No primeiro grupo, intitulado ‘Identificagdo’ pretendia-se obter dados e caracterizar
os inquiridos sem os identificar diretamente, no que se refere as varidveis: idade, género,
habilitacbes académicas, situacdo profissional, tempo de servico e experiéncia com NEE,
questbes 1 a 6.

O segundo grupo denominado ‘Nova Legislagdo’ colocava questdes sobre o Decreto-
Lei n.° 176/2012, de 2 de agosto, e sobre a Portaria n.° 275-A/2012, de 11 de setembro. Em
relacdo ao primeiro diploma, os inquiridos através de uma aproximacdo a escala de Likert
com 4 niveis de resposta (em que 1 é o ‘Discordo plenamente’ e 4 é ‘Concordo plenamente’),
foram interpelados a indicar o grau de concordancia sobre este documento, questdo 7. Em
relacdo ao segundo diploma, os inquiridos indicaram o seu grau de concordancia face as

indicagOes apresentadas nesta portaria, recorreu-se novamente a uma escala de tipo Likert
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com 4 niveis de resposta (em que o 1 é o ‘Nada adequado’ ¢ o 4 ¢ o ‘“Totalmente adequado’),
questdo 8.

O ultimo grupo com o titulo ‘Inclusdo e educagao inclusiva’ é constituido por duas
questdes. A primeira questdo diz respeito a inclusdo e educacdo inclusiva, solicitando aos
respondentes que indicassem o nivel de concordancia sobre educagdo inclusiva e a incluséo de
alunos com NEE no ensino secundario. Para tal, foi utilizada uma escala proxima de Likert
com 4 niveis de resposta (em que o 1 é o ‘Discordo Totalmente’ ¢ o 4 é o ‘Concordo
Totalmente’), questdo 9. A Ultima questdo diz respeito ao que pensam os professores sobre a
educacéo inclusiva referindo-se em termos de frequéncia. Para tal, foi utilizada uma escala
proxima de Likert (em que 1 é ‘Nunca’ e 0 4 é 0 ‘Sempre’), questdo 10.

A ordenacdo numa escala de 4 pontos teve o intuito de ndo se permitir a indiferenca
ou a neutralidade do inquirido e para efeitos de analise descritiva estatistica, a partir do ponto
médio dos valores obtidos nas varias respostas, permitindo a identificacdo de concecgdes
positivas e concecdes negativas. Assim, os resultados até 2,4 sao considerados negativos.

A opcao por questdes fechadas ao longo do questionario com respostas limitadas a
escolhas preestabelecidas teve como intento a uniformizacdo de respostas de modo a que
fosse possivel analisa-las.

As questdes e 0 numero de itens estdo relacionados com 0s objetivos e hipoteses
formulados, com os dados informativos reportados no enquadramento tedrico, com o Decreto-
Lei n.° 176/2012, de 2 de agosto, e a Portaria n.° 275-A/2012, de 11 de setembro. Todos em
linha de conta com as ideias sobre os principios da educacdo inclusiva, a participacdo e
realizacdo dos alunos com NEE e sem NEE. Os itens foram colocados de modo aleatério e,
primeiramente, as escalas em analise agrupavam-se em duas: ‘Conhecimento da legislagdo’,
questdes 7 e 8; e ‘Inclusdo e educagdo inclusiva’, questdes 9 e 10. No entanto, na andlise
estatistica a que foi submetido, foram alteradas as escalas como pormenorizadamente

descrevemos na apresentacdo dos dados (Capitulo 4 - Apresentacéo e andlise dos resultados).

3.3.2. O inquérito por entrevista

Bogdan e Biklen (1994) definem o inquérito por entrevista como sendo uma

conversa intencional entre dois intervenientes, o entrevistador e o entrevistado, na qual o
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entrevistador tem o objetivo de obter dados sobre o entrevistado. No entanto existem casos em
que sdo entrevistados mais de que uma pessoa, como prevé Afonso (2005), atendendo as
opcdes do entrevistador, é possivel realizar-se entrevistas em grupo de forma a existir alguma
confrontacdo de ideias e de enriquecimento dos dados recolhidos.

O inquérito por entrevista é uma interacdo verbal, direta e presencial na maioria das
vezes, pois a entrevista pode ser realizada in loco ou através de telefonema (Afonso, 2005).
Serve para a recolha de informac@es descritas pelo proprio entrevistado, assim, o investigador
podera compreender melhor a forma de vislumbrar a realidade do entrevistado (Bogdan &
Biklen, 1994). Tal como Bogdan e Biklen (1994), Afonso (2005) e Tuckman (2012) afirmam
que o inquérito por entrevista é uma técnica muito utilizada nas investigagdes.

Para que se crie um ambiente informal e propicio a discorrer de confidéncias e
pontos de vista, € necessario comecar o0 inquérito por entrevista com uma conversa banal, no
entendimento de Bogdan e Biklen (1994), para que, desta forma, se crie uma relacdo proxima
com o entrevistado, todavia essa proximidade de relacionamento interpessoal ndo pode fazer
com que o investigador abuse da confianca dos seus interlocutores (Bell, 1997).

No inquérito por entrevista é possivel distinguir-se trés tipos de entrevista: entrevista
estruturada ou diretiva, constituida por questdes previamente formuladas e delimitadas num
conjunto de categorias de respostas; entrevista ndo estruturada ou ndo diretiva, o entrevistador
coloca um tema em discusséo e deixa o entrevistado dissertar sobre o tema da entrevista de
forma livre, alargada e ambigua; entrevista semiestruturada ou semidiretiva, o entrevistador
nesta modalidade escolhe antecipadamente determinados temas especificos que pretende
abordar e constréi um guido que lhe servira para orientar a sua propria entrevista, este deve
ser preparado com alguma antecedéncia para permitir ao entrevistador delimitar os objetivos
da entrevista (Afonso, 2005; Albarello, 1997).

Bogdan e Biklen (1994) indicam que a entrevista semidiretiva ou semidirigida é
certamente a mais utilizada na investigacdo. Trata-se de uma entrevista que ndo € totalmente
aberta, mas que ndo se restringe a uma lista de questdes precisas. O entrevistador tem uma
série de perguntas-guias que permitem uma certa liberdade de exposi¢do do entrevistado e que
servem para focar os objetivos pretendidos.

Das varias vantagens na aplicacdo deste dispositivo de investigacdo, destaca-se a
riqueza dos dados recolhidos, visto que o contacto entre os dois interlocutores permite que o

entrevistado aflore as suas respostas. Assim, a profundidade dos dados recolhidos, a
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flexibilidade e a pouca diretividade deste tipo de técnica, permitem ao interlocutor apresentar
a sua interpretacdo da realidade livremente (Quivy & Campenhoudt, 1998).

Como desvantagens da entrevista € possivel mencionar algumas, sendo a principal o
tempo de anélise dos dados recolhidos (Bell, 1997). Acrescendo a este facto, a aparente
espontaneidade do entrevistado e total neutralidade do investigador, deve-se ter em conta que
a entrevista pode intimidar ou parecer pouco técnica devido a sua flexibilidade (Quivy &
Campenhoudt, 1998).

Ap0s os resultados obtidos no inquérito por questionario e aclarados os objetivos da
aplicacdo do inquérito por entrevista a professores do ensino secundario, concluimos que
deveriamos realizar entrevistas de modo a clarificar e aprofundar os aspetos que consideramos

mais pertinentes da analise realizada.

3.3.2.1. As entrevistas semiestruturadas

Escolhemos a entrevista semiestruturada ou semidiretiva como tipo de entrevista a
implementar, dado que este tipo de entrevista reline vantagens bastante convenientes para a
presente pesquisa, que nesta fase requer que o entrevistado possa estar a vontade para
esclarecer todas as perguntas, mas que se sinta livre para explanar sobre as questdes que
considerar mais pertinentes.

A elaboracdo do guido da entrevista (Apéndice C) teve o cuidado de ir ao encontro
dos dados obtidos pelos questionarios, os objetivos e hipbteses delimitados para a
investigacdo (Bell, 1997). Na elaboracdo do guido, procurdmos ndo incluir contetidos que
proporcionassem respostas muito curtas do tipo sim ou ndo; para tal, tentdmos que as questfes
colocadas fossem mais descritivas e exigissem alguns pormenores ou detalhes. O guido da
entrevista apresentado pretendeu ser flexivel para permitir a recolha de dados relevantes e
inesperados para a investigacao (Bogdan & Biklen, 1994).

O principal intuito das entrevistas foi levar os sujeitos ligados a investigacéo a terem
um discurso menos formal, menos “politicamente correto” (Bell, 1997), para que estes
dissessem 0 que realmente pensam sobre a temaética investigada. Ndo eram pretendidas
“respostas feitas” sobre a inclusdo, mas sim, respostas que espelhassem as suas opinides, as

preocupacdes, 0s receios, a postura de cada entrevistado face a inclusdo nas suas turmas de
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alunos com NEE. Assim, foi nosso ensejo compreender se 0S mesmos se sentem preparados
para acolher alunos com NEE nas suas salas e para alterarem as suas préaticas educativas.

As entrevistas, com guido comum, foram estruturadas através de seis blocos,
atendendo aos objetivos da entrevista.

O primeiro bloco tem como titulo legitimagcdo da entrevista e motivagdo do
entrevistado. O objetivo deste bloco é contextualizar o entrevistado(a) sobre o intuito,
propdsito e objetivos da entrevista, bem como solicitar a autorizacdo para gravar e informar o
interlocutor da confidencialidade e anonimato dos dados.

O segundo bloco diz respeito a caracterizacdo do entrevistado e teve como objetivos
recolher dados demogréaficos sobre 0 mesmo e saber se o entrevistado tem experiéncia com
alunos com NEE.

O terceiro bloco, intitulado de participacdo e resultados académicos dos alunos com
NEE, pretendeu caracterizar os alunos com NEE no ensino secundario em termo de
participacdo e de resultados dos alunos com NEE no ensino secundario.

O quarto bloco, com o titulo de legislacdo relativa a alunos com NEE no ensino
secundario, diz respeito as consideracdes dos professores sobre os dois diplomas que abordam
os alunos com NEE e sobre os alunos com NEE e com CEI no ensino secundario.

O quinto bloco questiona o impacto dos alunos com NEE no ensino secundério e
tenta avaliar o impacto, na perspetiva dos professores.

O ultimo bloco pretende verificar a disponibilidade dos professores para planificar,
cooperar e terem formacdo na area dos alunos com NEE.

As entrevistas realizadas foram orientadas pelos objetivos gerais e especificos de
cada bloco, funcionando as questdes como tdpicos, para que o entrevistado desenvolvesse as

suas respostas sem a conducdo do entrevistador.

3.4. Procedimentos

Afastados ha cerca de trés anos do ensino secundario, considerdmos ter condicdes
para entrar nas escolas apenas com o intuito de investigar. Desta forma, foi possivel garantir
um certo distanciamento do objeto da investigacdo e eliminar os preconceitos e ideias

anteriormente concebidas sobre a questdo de partida e os sujeitos da investigacdo, como é
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aconselhado por Bogdan e Biklen (1994). No entanto, 0os conhecimentos e a convivéncia ja
adquiridos nestes espacos fizeram com que certas dificuldades previstas de adaptacdo aos
locais de pesquisa fossem atenuadas e superadas (Afonso, 2005).

Foi estabelecido nesta investigacdo que os sujeitos fossem professores do ensino
secundario e, atendendo a dimensdo da populacdo, restringimos a professores do ensino
secundario da area metropolitana de Lisboa.

Procuramos escolher as técnicas e instrumentos de recolha de dados mais adequados
ao problema, a questdo de partida e aos objetivos, atendendo a fundamentacdo teorica
realizada, onde foi possivel fazer o levantamento de bibliografia de autores de reconhecido
prestigio e idoneidade, da legislacdo e de investigacdes ja realizadas, o que possibilitou tracar
as principais linhas orientadoras para a pesquisa empirica.

O trabalho empirico é, sem davida, um processo de grande dinamismo e
envergadura, sendo sempre necessario fazer ajustamentos ao longo de todo o trabalho devido
as contingéncias do campo de investigagdo ndo ser um laboratorio e dos sujeitos de estudo
serem humanos. O investigador esta sempre dependente do que possa ocorrer no campo de
investigacdo, que é sempre imprevisivel (Tuckman, 2012). Todavia, 0 mesmo tem que estar
precavido e munido de meios para apaziguar ou para melhor lidar com as vicissitudes que
surgem ao longo da investigagéo.

No nosso caso, antes de entrar no campo de investigacdo, foi necessario elaborar o
instrumento de recolha de dados. A elaboracdo de um inquérito por questionario é uma das
fases mais delicadas e dispendiosas de tempo por parte do investigador, visto que este deve ter
em conta que na aplicacdo da técnica ndo estara presente para esclarecer eventuais davidas
que surjam. Assim, deve ter cuidado na sua elaboracdo, que comporta diferentes fases
(Albarello, 1997; Ghiglione & Matalon, 1992). O nosso exemplo vem comprovar 0 que 0S
autores afirmam: o periodo de construcdo foi moroso e delicado, foi necessario recorrer a
literatura especializada para o efeito, fazer um levantamento exaustivo do que se pretendia
para a elaboragdo do questionario, foram necessarios varios meses para a sua concretizacao,
pois tinham de estar bem salvaguardados todos os aspetos, sem eliminar fases e requisitos
importantes e determinantes para a elaboracdo de um bom questionario (Hill & Hill, 2002).

Desde o primeiro instante, evitamos um questionario extenso, repleto de questfes de
necessidade e pertinéncia secundarias e cheio de ambiguidades. Ao redigirmos as questdes e

afirmacGes do questionério, foram tidos em linha de conta os objetivos da investigacdo e
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tentamos utilizar uma linguagem neutra, simples, objetiva e com clareza, para que todos 0s
professores respondessem sem hesitacGes e davidas.

O questionario foi sujeito a analise de um grupo de especialistas, que teceram as suas
criticas e sugestdes. Foi também realizado um pré-teste com trés professores que, apds o seu
preenchimento, manifestaram juizos sobre a clareza das questdes, a relevancia, a adequacédo
das questbes e o tempo gasto no seu preenchimento (Bell, 1997; Hill & Hill, 2002). Dado que
0s reajustes se prenderam mais com pequenos detalhes, consideramos desnecessario colocar a
primeira versdo na sec¢cdo dos Apéndices.

ApoGs os reajustes necessarios, a eliminagdo de itens duplicados e reescrita de itens
pouco claros foram tidos em conta, considerando o requisito da apresentacao.

O questionario final tem uma apresentacdo simples, com um cabecalho que serve de
introducdo. A breve introducdo apresenta o questionario, indica a finalidade, informa sobre o
anonimato e confidencialidade dos dados dos inquiridos e apresenta as instrugdes para o seu
preenchimento (Albarello, 1997). Optamos por processar o questionario final em dois
formatos: formato em papel e digital, este Gltimo através da aplicacdo do Google Forms. Esta
aplicacdo permite o preenchimento por parte dos inquiridos, de modo anénimo e confidencial.
O processo de envio e de devolucdo é simples: em relagdo ao envio, apenas é necessario
colocar os enderecos eletrdnicos que pretendemos e todos, em simultaneo, recebem o link do
questionario; respeitante a devolucdo, aquando da conclusdo do preenchimento do
questionario, este é enviado automaticamente para o autor da aplicacdo, sem que 0 autor possa
verificar o nome do inquirido.

Depois da construcdo do questionario final, a etapa seguinte estava relacionada com
os pedidos de autorizacdo, tal como alerta Bogdan e Biklen (1994), dado que o primeiro
entrave na investigacdo diz respeito a autorizacdo para se realizar o que se pretende. Foi
solicitada autorizacdo a entidade intitulada Monitorizacdo de Inquéritos em Meio Escolar
(MIME) do GEPE do Ministério da Educagdo (ME). Recorremos ao MIME para a obtencéo
da autorizacdo. Este requisito é legal e obrigatdrio, tem a finalidade de possibilitar o contato
com as escolas e, consequentemente, com 0s sujeitos em estudo. O pedido de deferimento foi
realizado, através do preenchimento de um formulario que o préprio MIME disponibiliza na
sua plataforma online, onde solicita os dados do estudo e documentos, tais como o proprio
questionario, carta da orientadora da investigacdo (Anexo A) e missiva de apresentacdo e

autorizacdo para os diretores das escolas a contatar. O deferimento foi concedido trés semanas
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apo6s o pedido (Anexo B). Apos a obtencdo da autorizacdo do MIME, foram contactadas
diregdes de escolas de varios concelhos da &rea metropolitana de Lishoa.

Nas primeiras abordagens as escolas, recorremos as escolas secundarias com mais
alunos e, consequentemente, com mais professores. A escolha recaiu nestas escolas para que,
desta forma, fosse possivel controlar melhor os participantes do estudo. Pretendiamos apenas
professores que lecionassem apenas turmas do ensino secundario. Todavia, as primeiras
incursdes ndo surtiram grandes resultados, devido as reunifes de avaliacdo do 3.° periodo e a
proximidade das datas de exames nacionais. Os diferentes diretores de escola remeteram a sua
intencdo de participarem na investigacdo ap0s 0s primeiros exames nacionais. Tal como refere
Tuckman (2012), os problemas do investigador surgem porque ndo é possivel minimizar as
contingéncias do campo de investigacdo e porque existem acontecimentos que fogem ao
controlo de todos os intervenientes. Existiram varias contrariedades que condicionaram a
entrega e recolha dos questionarios, tais como as greves de professores, falta de professores
nas escolas devido a auséncia de componente letiva, férias dos mesmos, greves dos
transportes publicos, inspecdes nas escolas. Todos estes acontecimentos condicionaram a
entrega dos questionarios e fizeram com que a investigacdo empirica tivesse que respeitar o
periodo de interrupcao letiva e retomasse no reinicio das atividades escolares.

Para contactarmos as escolas, procedemos a apresentacdo do estudo in loco,
marcamos reunides, prazos de entrega e recolhas de questionarios; em alguns
estabelecimentos foi necessario proceder-se ao envio de pedido de autorizacdo através de
correio eletronico. Em todos os casos, apresentdmos a carta de apresentacao e de autorizacéo,
contendo o tema, os objetivos, os motivos da investigagdo para mobilizar a participagdo dos
docentes. Na missiva € evidenciada a pertinéncia de se ouvir os professores sobre esta
tematica e € esclarecida a questdo da confidencialidade dos dados recolhidos (Albarello,
1997). Juntamente com a carta de apresentacdo, seguiu a carta de apresentacdo da orientadora,
a autorizacdo do MIME e um exemplar do questionario.

Na segunda fase ou no segundo pedido de autorizacdo, os deferimentos ao pedido
foram surgindo e, naturalmente, fomos distribuindo e recolhendo o0s questionarios
preenchidos em todas as escolas que autorizaram o estudo. Solicitdmos autorizagdo em 16
escolas, 8 aceitaram o pedido e autorizaram a recolha de questionarios, 3 manifestaram
interesse em participar, mas, no segundo trimestre de aulas, altura tardia entre janeiro e

marco, de 4 ndo obtivemos qualquer resposta ao nosso pedido.
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Tabela 10. Distribuicao dos questionarios entregues e preenchidos por escolas.

Escola Questionarios entregues Questionarios preenchidos
Escola A 30 20
Escola B 15 7
Escola C 10 6
Escola D 15 1
Escola E 15 15
Escola F 15 15
Escola G 5 5
Escola H 8 5
TOTAL 113 74

A tabela 10 apresentou a distribuicdo das escolas em relacdo aos questionarios
entregues e questionarios preenchidos. A escola designada D apresenta 0 nimero mais baixo
de questionarios preenchidos (N=1), enquanto a escola A foi a escola com mais questionarios
preenchidos (N=20), nas escolas E (N=15) e F (N=15) a totalidade dos questionarios
entregues foram preenchidos. Com efeito, foram recolhidos questionarios em 8 escolas, foram
entregues 113 questionarios e devolvidos preenchidos 74.

O numero de questionarios distribuidos e a forma de distribui¢do foi discutido com
0s membros da direcdo das escolas e a distribuicdo realizou-se de trés maneiras diferentes: em
quatro escolas (escolas A, B, D e H), contactamos diretamente com os professores e
acordamos os dias de entrega; em duas escolas (escolas C e G), contdmos com a colaboragéo
de colegas para a distribuicdo e recolha; nas restantes duas escolas (escolas E e F), os
diretores preferiram contactar os professores, distribuir e recolher os questionarios.

Apesar dos contactos realizados e de acordarmos nas diferentes escolas a data de
recolha dos questionarios, foi em alguns casos necessario insistir para obter mais
questionarios preenchidos e remarcar novas datas de entrega. Para o sucesso da recolha dos
questionarios contamos com a incansavel colaboracdo de colegas professores, de uma antiga
professora nossa e de insistentes diretores de escola que conseguiram sensibilizar alguns
professores para o preenchimento dos questionarios.

Para aléem das escolas, contamos com a ajuda de antigos colegas da area
metropolitana de Lisboa que responderam ao questionario disponibilizado online. Dos 85
contatos estabelecidos através de correio eletronico, 56 responderam ao questionério, 10
enderecos de correio eletrénico estavam errados ou desatualizados e os restantes 19 nao

responderam.
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Tabela 11. Distribuicao de questionarios em papel e online

Questionarios distribuidos Questionarios preenchidos
Questionarios em papel 113 74 65,5%
Questionarios online 85 56 68,9%
TOTAL 198 130 65,7%

Como foi possivel verificar na tabela 11, para a concretizacao da investigacéo foram
distribuidos um total 198 questionarios, tendo sido devolvidos 130 questionarios preenchidos:
56 questionarios online e 74 questionarios em papel, uma percentagem de devolucdo perto
dos 66%.

Para a entrega e recolha dos questionarios foi utilizada a técnica de amostragem néo
probabilistica, a amostragem por conveniéncia geogréfica, dependente dos nossos
constrangimentos em termos de deslocacOes e dependente de autorizacdo dos diretores.

Findo o processo de recolha dos questionarios, procedeu-se ao registo dos dados
contidos nos questionarios atraves de uma folha de calculo do programa Microsoft Office
Excel, os mesmos foram tratados e analisados estatisticamente com recurso ao programa
informético Statistical Package for the Social Sciences (versdo 20, IBM SPSS, Chicago, IL)
(SPSS).

Todos os dados do questionario foram codificados para que, posteriormente, fosse
possivel a analise estatistica. Os dados qualitativos foram transformados em dados
quantitativos através da codificacdo numérica, de acordo com as indicagdes de Tuckman
(2012). O mesmo autor indica que o investigador deve escolher arbitrariamente o nimero que
esta a substituir a palavra e que, preferencialmente, devem ser nimeros consecutivos. No caso
do nosso inquérito por questiondrio, atribuiu-se em cada questdo codigos de 1 a 4, com
excecdo das perguntas 2 e 6, os codigos foram 1 e 2.

A questdo 1 estava dividida em quatro faixas etarias: o cddigo 1, para a resposta
‘Menos de 30 anos’; codigo 2, ‘Entre os 31 anos e os 40 anos’; codigo 3, ‘Entre os 41 e os 50
anos’; codigo 4, ‘Mais de 51 anos’.

A pergunta 2 foi atribuida as respostas o codigo 1, para a resposta ‘Masculino’ e 2,
para o género ‘Feminino’.

Na questdo 3, habilitacbes académicas, o codigo 1, diz respeito & resposta
‘Licenciatura’; co6digo 2, ‘Mestrado’; codigo 3, ‘Doutoramento’ e cddigo 4, ‘Outra opgao’.

A questdo 4, situagdo profissional, codigo 1 para ‘Professor(a) do Quadro de Zona
Pedagodgica’; codigo 2 para ‘Professor(a) do Quadro Escola’; codigo 3 para Professor(a)

Contratado(a); codigo 4 para ‘Outra opgao’.
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No caso do tempo de servico, questdo 5, foi substituido o namero de anos de servigo,
por uma escala de intervalos para reduzir o nimero de respostas apresentadas para seis
categorias, tal como Tuckman (2012) sugere: codigo 1 - ‘Menos ou igual a 5 anos de servigo’;
c6digo 2 — ‘De 6 a 10 anos de servigo’; 3 — ‘De 11 a 15 anos de servigo’; 4 — ‘De 16 a 20
anos’; 5 — ‘De 21 a 25 anos de servigo’; 6 — ‘Mais de 26 anos de servigo’.

Na questdo 6 foi atribuido o cédigo 1 para a resposta ‘Sim’ e o codigo 2 para a
resposta ‘Nao’.

Os restantes grupos ficaram assim organizados: na questdo 7, as op¢oes de respostas
foram codificadas do cédigo 1, ‘Discordo plenamente’ ao codigo 4, ‘Concordo plenamente’.
Na questdo 8, codigo 1, ‘Nada adequado’ ao cédigo 4, ‘Totalmente adequado’. Na questdo 9,
codigo 1, ‘Discordo totalmente” ao codigo 4, ‘Concordo totalmente’. Na questdo 10, codigo 1,
‘Nunca, * ao codigo 4, ‘Sempre’.

A anélise estatistica realizada é descrita posteriormente no ponto com 0 mesmo nome
(3.7.1. Andlise estatistica). Apds o tratamento e analise de dados recolhidos através do
inquérito por questionario, foi elaborado o guido de entrevista semiestruturada, tendo em
conta a analise dos questionarios.

Para a construcao do guido da entrevista semiestruturada, recorremos a adaptacéo do
guido de Estrela (1994), que teve em conta os objetivos do estudo, os tdpicos a interpelar e as
questdes formais em torno da propria conducdo da entrevista. O guido foi submetido a
apreciacdo e reajustes por uma perita com grande experiéncia na realizacdo de entrevistas
desta natureza, a nossa orientadora; 0s reajustes tiveram em conta 0s objetivos e os blocos da
entrevista.

Foi elaborado um pré-teste com a finalidade de verificar a adequacao das questfes
subjacentes ao guido, as respostas ambicionadas e eventuais novas perguntas. Para a
realizacdo do pré-teste foi possivel a colaboracdo de uma colega que, devido ao facto de ndo
residir na &rea circunscrita do nosso estudo, ndo podia fazer parte do leque de potenciais
professores a entrevistar. Apds este pré-teste, registamos as consideraces e sugestdes da
entrevistada, de modo a melhorar o guido e a propria conducdo das futuras entrevistas. As
sugestdes dizem respeito a sequéncia dos tépicos e ao tempo de reflexdo; nesta ultima
sugestdo, a entrevistada recomendou concedermos mais tempo, para que o entrevistado reflita
sobre a questdo apresentada.

Ap0s algumas alteragOes relativamente & sequéncia de topicos, foram equacionados

os professores a entrevistar. Contactdmos dois antigos colegas, visto terem demonstrado
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interesse e disponibilidade em conversas anteriores a esta abordagem. Na sequéncia do
contacto telefénico e aceitacdo da entrevista, foram acordados a data, hora e local, tendo em
conta a disponibilidade e conveniéncia dos entrevistados (Bell, 1997). O local da realizacédo
das entrevistas foi devidamente autorizado pelo diretor da escola onde lecionam os
professores entrevistados.

As entrevistas realizaram-se nas datas, horas e locais sugeridos pelos entrevistados.
Foi possivel criar um ambiente agradavel e propicio. Tal como aconselha Bogdan e Biklen
(1994), antes da entrevista informamos os entrevistados do que se pretendia com a mesma,
nomeadamente, 0s objetivos, tal como garantimos aos entrevistados a confidencialidade das
informagdes recolhidas (Ruquoy, 1997). Solicitdmos o aval dos entrevistados para a gravacdo
da entrevista como elemento facilitador de registo, informando que o registo servia apenas
para esta investigacdo (Bell, 1997).

Durante a entrevista demonstrdmos 0 nosso interesse e atengdo nas respostas do
sujeito através de “expressdes faciais” que, no entender de Bogdan e Biklen (1994), devem
ser “apropriadas”. Demonstrimos aten¢do e respeitimos os momentos de Siléncio,
considerando-os essenciais para a reflexdo do entrevistado. Intentdmos clarificar certos
pontos, mas deixando livremente os entrevistados discorrer sobre cada questdo (Ruquoy,
1997). Os entrevistados falaram descontraidamente sobre os assuntos, dando o seu ponto de
vista (Bogdan & Biklen, 1994).

Apbs as entrevistas, a fase seguinte foi a transcricdo das mesmas, designado por
protocolo, a redacdo integral de toda a entrevista. Esta fase da transcrigdo foi vagarosa, como
é previsto pelos autores Bell (1997) Bogdan e Biklen (1994) e Guerra (2006), demoramos
menos tempo do que o calculado por Bell (1997), mas mais do que o antevisto por Guerra
(2006): demoramos para cada entrevista cerca de duas horas e trinta minutos. No inicio das
transcricGes colocdmos os elementos que contextualizam a entrevista (Bogdan & Biklen,
1994).

Para a transcricdo das entrevistas, optamos por fazé-lo num bloco de notas,
manualmente, visto ser mais rapido anotarmos; fomos parando a gravacédo para procedermos a
transcri¢do, tivemos a necessidade de rever as gravagOes para aclarar alguns pontos. Depois
da transcricdo, relemos os dois protocolos e corrigimos a pontuacao.

A transcricdo realizada das entrevistas € integral e fiel ao que foi dito, apenas oculta,

na segunda entrevista, 0 nome da escola referido pelo entrevistado por duas vezes.
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Seguindo as fases da entrevista, apos a transcri¢do é necessario a analise de contetdo
(3.7.2. Anélise de contetdo). Primeiramente foi realizada uma leitura do texto transcrito,
seguiram-se outras leituras do protocolo para selecionar as unidades de registo a utilizar na
analise de conteudo, através da catalogacdo em categorias e subcategorias; foram sublinhadas
com cores diferentes para melhor visualizacdo das diferentes categorias. Foi necessario um
grande cuidado na analise de contedo de cada entrevista, para que a interpretacdo das
mesmas fosse o mais fiel possivel ao que foi dito; foi possivel, no decorrer da anélise de
conteddo das entrevistas, fazer o cruzamento das mesmas, estabelecendo relacdes entre
opinides convergentes e divergentes dos entrevistados. Apesar das dificuldades implicitas da
andlise de conteldo, tornou-se a etapa mais produtiva da investigagdo, visto que é possivel
interpretar os dados recolhidos.

Finda a analise de conteudo, conforme é explicado, foram feitas as analises dos
contributos dos professores entrevistados e reportados nos capitulos da discussdo de
resultados e nas conclusdes o cruzamento dos dados obtidos nos questionarios e nas

entrevistas.

3.5. Questdes éticas

Inerentes a qualquer investigacdo estdo elencadas as questdes éticas referidas por
Bogdan e Biklen (1994, pp. 75-76) que devem ser esclarecidas com o0s sujeitos da
investigagcdo, nomeadamente o “consentimento informado e a protecdo dos sujeitos contra
qualquer espécie de danos™. O participante deve estar devidamente informado dos contetdos e
procedimentos da investigacdo e estar consciente dos eventuais danos. Sensivel as mesmas
questdes, Tuckman (2012, pp. 66-71) estabelece uma lista de direitos que a populacdo
estudada tem: (i) “o direito ao consentimento informado”; (ii) “o direito a privacidade” e,
consequentemente, o direito a omissdo de informagdes confidenciais; (iii) “o direito a
permanecer no anonimato”; (iv) “o direito a confidencialidade”; (v) “o direito a contar com o
sentido de responsabilidade do investigador”. No cumprimento do mencionado anteriormente,
os documentos que foram entregues nas direcdes das escolas e 0 proprio questionario tinham
a indicacdo da garantia do anonimato e confidencialidade dos dados recolhidos. Na recolha

dos questionarios quer em formato papel, quer em formato digital, ndo existiu qualquer forma

Universidade Lusofona de Humanidade e Tecnologias - Instituto de Educagdo 111



Gilda Costa - Um olhar sobre a inclusdo dos alunos com necessidades educativas especiais no ensino secundario:
concecdes dos professores.

de identificar os respondentes. No caso das entrevistas, 0s entrevistados foram previamente
esclarecidos sobre a sua participacdo, participacdo tida como voluntéria, para que desta forma
ndo se sentissem intimidados a participar s6 por participar. Este tipo de abordagem é descrito
por “abordagem objetiva”, por Bogdan e Biklen (1994).

No decorrer da aplicagdo dos dois instrumentos, foi possivel criar um clima propicio
a recolha de dados, de modo a proporcionar as pessoas inquiridas a possibilidade de

responderem como pensam no seu quotidiano e ndo como devem pensar.

3.6. Técnicas de tratamento e andlise de dados

Terminada a fase de recolha dos dados provenientes dos questionarios e das
entrevistas, os dados foram submetidos a analise. De acordo com Quivy e Campenhoudt
(1998), a analise dos dados recolhidos depende geralmente de uma das duas grandes
categorias de analise: a analise estatistica e a analise de contetdo. No presente estudo, foram
utilizadas ambas: primeiro a anélise estatistica para o inquérito por questionario e depois, a

andlise de conteudo para as entrevistas semiestruturadas.

3.6.1. Andlise estatistica

A analise estatistica constitui-se, cada vez mais, como fundamental para analisar e
tornar possivel a analise de dados recolhidos em varias areas do conhecimento. A analise
estatistica € cada vez mais utilizada para varios estudos, pois possibilita refletir e analisar
hip6teses com base em critérios quantitativos, quer nas areas técnico-cientificas quer nas areas
das ciéncias sociais. A sua utilizagdo tem feito com que as técnicas e 0s testes estatisticos
sejam mais utilizados, como também em termos de programas informaticos a sua grande
utilizacdo faz-se através destes instrumentos que facilitam, cada vez mais, o tratamento dos
dados (Mardco, 2011).
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Ao utilizar-se a andlise estatistica, & possivel apresentar dados de forma
diversificada, o que, no entender de Quivy e Campenhoudt (1998), € favoravel a qualidade de
interpretacdo dos mesmos dados, permitindo a andlise das frequéncias dos fenomenos, a sua
distribuicdo, a relacdo entre as variaveis e a testagem das hipdteses em estudo. Para os
referidos autores, a andlise estatistica apresenta vantagens importantes, no que se refere a
precisdo, rigor e clareza da metodologia e dos resultados apresentados. Os dados recolhidos
através do nosso inquérito por questionario eram constituidos por um grande numero de
respostas pré-codificados, carecendo de qualquer significado. A utilidade dos dados
recolhidos apenas sera evidenciada se estes forem sujeitos a anélise estatistica; este tipo de
andlise recorre a tratamento quantitativo dos dados para que seja possivel analisar as
correlagdes entre variaveis e testar hipoteses.

Neste sentido e no seguimento da recolha de dados através do inquérito por
questionario para 0 nosso estudo, optdmos pela analise estatistica, com recurso ao software
estatistico SPSS. Da anélise realizada apresentam-se tabelas com a analise dos dados
(Capitulo 4. Apresentacéo e analise de resultados) e tabelas extraidas dos outputs do programa
(Apéndice B). Através do SPSS procedeu-se a andlise estatistica inferencial, procedendo-se a
testagem das hipéteses, e a andlise estatistica descritiva, onde se salientaram os dados mais
relevantes dos resultados.

As questbes 1 a 6 do questionario estdo relacionadas com dados demograficos dos
inquiridos, de modo a caracterizar a amostra; utilizamos a técnica de andlise estatistica
descritiva, apresentdmos a frequéncia absoluta e relativa, a média e o desvio-padrdo (ponto
3.1. Amostra).

Para a questdo 7 do inquérito por questionario, recorremos a analise estatistica
descritiva e apresentdmos, com recurso a tabela.

Dado o namero consideravel de itens, foi necessario agrupar informacéo resultante
dos dados recolhidos para uma melhor compreensdo e exploragdo dos mesmos. Para tal,
recorremos a andlise fatorial exploratoria nas questdes 8, 9 e 10. A andlise fatorial permitiu
avaliar as variaveis inerentes do nosso questionario e estabelecer as relacdes entre as diversas
varidveis. Ndo procedemos a uma analise fatorial confirmatéria, pois o numero de
participantes no nosso estudo ndo nos permitiu realizar uma comparacdo dos resultados da
analise com as nossas hipoteses. Contudo, a andlise fatorial exploratoria permitiu encontrar,
em diferentes itens, aspetos subjacentes e correlagdes entre varidveis que, num primeiro olhar,

ndo eram percetiveis (Mar6co, 2011). Sabemos que o numero de inquiridos é considerado
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pequeno por varios especialistas (Bryman & Cramer, 2003), no entanto, serve a analise
fatorial realizada para encontrar alguns indicadores da populacdo onde se insere esta amostra
e a utilizacdo dos scores para o prosseguimento da analise estatistica (Hill & Hill, 2002).

De modo a determinar a validade do construto, recorremos ao valor de Kaiser-
Meyer-Olkin (KMO), que determina a medida da homogeneidade das varidveis, cujos valores
a considerar sdo iguais ou superiores a 0,7 (Maréco, 2011).

Apols a extracdo dos fatores nas diferentes questbes, foram sempre testados em
termos de andlise da consisténcia interna, ou seja, de fiabilidade os itens dos diferentes
fatores, atraves do Alpha de Cronbach. Por permitirem a fiabilidade e com o intuito de testar
as hipoteses gizadas, procedeu-se a aplicacdo de testes paramétricos. Segundo Mar6co (2011),
dos testes paramétricos para testar a homogeneidade das variancias, um dos mais potentes é o
teste de Levene e ANOVA a um factor para a analise das variancias. Foram utilizados ambos
neste estudo. Para confirmarmos as hipo6teses, compardmos o nivel de significancia do
resultado obtido, representado por p, e o nivel de significancia escolhido pelas investigacdes
sociais de p< 0,05, ou seja, existem somente 5 hipoteses em 100 de rejeicdo da hipdtese
determinada, assim apresenta sempre 95% de seguranca em relacdo a tomada de decisao
correta. Consideramos o nivel de significancia neste valor, pois segundo Mar6co (2011), este
valor é aceitavel como nivel de significancia para decidir se os valores encontrados na analise
sd0 ou ndo representativos para a populacdo em estudo.

Apds a extracdo dos fatores, foi possivel agrupar itens para uma melhor apresentacao
dos dados. Assim, os itens agrupados de cada factor foram analisados em termos de analise
estatistica descritiva; apresentdmos os dados relativos a frequéncia relativa, minimo e
méaximo, média e desvio padréo.

O capitulo seguinte, apresentacdo dos resultados, expbe os dados mais relevantes

com um maior grau de detalhes.

3.6.2. Andlise de contetdo

A analise de conteudo, segundo Quivy e Campenhoudt (1998), possibilita tratar e
analisar informacdes recolhidas de modo metodico e extraindo dos mesmos dados muito

pertinentes para a investigagdo. A analise de conteudo permite retirar informagdes muito
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proficuas sobre determinado assunto, existindo alguma profundidade na sua abordagem, que
ndo € possivel encontrar circunstancias e com a analise estatistica.

Segundo Bardin, a analise de contetdo é

um conjunto de técnicas de analise das comunicacdes visando obter, por
procedimentos, sistematicos e objectivos de descricdo do conteldo das
mensagens, indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a interferéncia
de conhecimentos relativos as condi¢Bes de producdo/ recepcdo (variaveis
inferidas) destas mensagens (1979, p. 42).

Assim, a analise de conteldo apresenta-se como um conjunto de técnicas que
permitem, a partir de diferentes documentos, descrever, analisar e sistematizar os dados,
possibilitando, assim, chegar a conclusdes e produzir conhecimentos.

Bardin (1979) apresenta diferentes tipos de anélise de conteldo e Guerra (2006)
indica que a escolha do tipo de analise a ser utilizado deve depender do tipo de entrevista e do
que é pretendido pelo investigador. De todos os tipos de analise que poderiamos escolher,
decidimos escolher a analise categorial.

De acordo com Bardin (1979), a analise de contetdo esta dividida em trés fases: a
pré-analise, uma fase de organizacdo dos dados - para tal deve proceder-se a uma leitura
«flutuante» dos documentos a serem incluidos na analise para que seja possivel selecionar o0s
documentos a serem analisados, obedecendo a algumas regras de selegdo dos mesmos que se
resumem a exaustividade, representatividade, homogeneidade e pertinéncia dos mesmos
documentos; a segunda fase, a exploracdo do material, diz respeito a fase da analise dos
documentos, uma fase duradoira e que requer grande preocupacédo da parte do investigador; a
ultima fase, o tratamento dos resultados obtidos e interpretacdo dos dados, € a fase em que
torna compreensivel o material que recolheu, submete a validacdo os mesmos e retira as suas
conclusoes.

Na primeira fase da analise de conteido das entrevistas realizadas no nosso estudo,
realizdmos vérias leituras «flutuantes» das entrevistas, de modo a selecionar os dados mais
importantes de cada entrevista e verificar se as categorias previamente estabelecidas se
adequavam aos dados extraidos. Para tal, recorremos ao guido de entrevista como referéncia,
assumindo cada bloco tematico da entrevista como categoria de andlise. Das leituras
realizadas, muitas foram em voz alta, de modo a facilitar a detecdo das diferentes
subcategorias; foram também feitas anotacbes e comentarios, de modo a conseguirmos
encadear, nesta primeira abordagem aos textos, alguns indicadores necessarios no decorrer de

toda a anélise.
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A segunda fase, a mais longa de todo o processo, consistiu em codificar e introduzir
novas subcategorias, fragmentar e organizar as unidades de registo e agrupar em quadros
sintetizadores (APENDICE E) toda a informacdo de modo mais organizado, conciso e
compacto. As subcategorias foram sendo sistematicamente definidas e ajustadas no decorrer
de todo o processo de categorizacdo como € suposto acontecer (Ruquoy, 1997). A estrutura
final das categorias e subcategorias so foi concebida no final desta fase, ap6s a selecdo de
todas as unidades de registo. Por ultimo, apds o tratamento e descri¢cdo das informacdes
extraidas, foi possivel interpretar e evidenciar as informac6es mais relevantes no capitulo

discussao de resultados.
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CAPITULO 4.
APRESENTACAO E ANALISE DOS RESULTADOS
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Na presente investigacdo pretende-se aprofundar as concecGes dos professores
relativas & educacao inclusiva e a inclusdo de alunos com NEE no ensino secundario. Assim,
com base no estudo de varios autores de referéncia e de varias teses sobre incluséo de alunos
com NEE no ensino portugués, delinearam-se os objetivos e as hipdteses ja mencionados em
capitulos anteriores.

Com o intuito de encontrarmos ilacBes das nossas hipoteses, foi construido um
questionario, propositadamente para 0 nosso estudo, com trés grupos de questbes. Apds
analise dos dados recolhidos, foram testadas as hipdteses apresentadas para esta investigagéo.
No sentido de complementar informacéo obtida atraves do referido instrumento de recolha de
dados, optou-se por efetuar entrevistas semiestruturadas, que serviram para aclarar alguns
aspetos pendentes da analise estatistica, para, no fim de todo o processo de analise, se efetuar
o cruzamento de informacdes obtidas de modo distintos e que proporcionaram testemunhos
diferenciados.

Neste capitulo pretende-se apresentar e analisar os resultados obtidos dos dados
recolhidos do inquérito por questionario e do inquérito por entrevista, separadamente. Para a
apresentacdo e analise dos resultados obtidos através do primeiro instrumento de recolha foi
necessario a utilizacdo do software SPSS, para o segundo instrumento de recolha devido ao
namero resumido de categorias e subcategorias ndo procedemos a utilizacdo de qualquer
software para a analise de contetdo.

Com a intencdo de facultar a propria leitura deste capitulo, 0 mesmo foi dividido em
dois subcapitulos: no primeiro subcapitulo sdo apresentados os dados relativos ao inquérito
por questionario; este subcapitulo, também ele se encontra dividido em dois pontos que
apresentam e analisam as diferentes questdes; o segundo subcapitulo, que apresenta os dados
relativos as entrevistas semiestruturadas efetuadas, esta dividido em quatro pontos diferentes,

analisando os assuntos abordados nas referidas entrevistas.

4.1. Apresentacao dos dados recolhidos do inquérito por questionario

Neste subcapitulo sdo apresentados os resultados obtidos nas questfes 7, 8, 9 e 10 do
inquérito por questionario realizado, com o intuito de verificar as hipoteses e os objetivos da

investigacéo.

Universidade Lusofona de Humanidade e Tecnologias - Instituto de Educagdo 118



Gilda Costa - Um olhar sobre a inclusdo dos alunos com necessidades educativas especiais no ensino secundario:
concecdes dos professores.

A analise da questdo 7 que apresentamos, de seguida, € de caracter descritivo: sdo
apresentados os resultados dos itens separadamente para que se identifique facilmente os
aspetos mais relevantes, bem como a média, o desvio padrdo e a pontuacdo minima e maxima.
Estes dados revelam-se importantes, de modo a analisar os mesmos dados de diferentes
angulos e com alguma profundidade.

Para a anélise das questdes 8, 9 e 10 procedeu-se primeiramente a anélise fatorial e,
posteriormente, a analise descritiva. A andlise fatorial teve como finalidade revelar fatores
ocultos que foram sujeitos a testagem das hipoteses. Apds o escrutinio dos fatores, estes
foram objeto de analise descritiva. Apresentamos os resultados dos itens separadamente,
agrupados nos diferentes fatores.

4.1.1. A adequacdo da legislacdo na inclusdo de alunos com NEE no ensino

secundario

No que diz respeito ao grupo Il do questionario, 0 mesmo é constituido por duas
questdes desdobradas em Vvarios itens, questbes 7 e 8. As questdes estdo relacionadas com
afirmacdes de dois diplomas legais relativas ao ensino secundario ser obrigatorio para todos
o0s alunos, incluindo os alunos com NEE e as indicagdes para os alunos com NEE e com CEl
no ensino secundario. Iniciamos a analise com a questdo 7, através da tabela 12, constituida

por duas afirmacdes.

Tabela 12. Medidas de frequéncia relativa, tendéncia central (Média) e Dispersdo (Desvio-Padréo) da
questéo 7.

Itens 1 2 3 4 Min. Max. M. DP

7.1. Os alunos com necessidades educativas
especiais tém obrigatoriedade de frequéncia

! b 138 223 431 200 1 4 2,70 0,949
da escola regular no ensino secundario.
(N=129)
7.2. O ensino secundario tem que apresentar
ofertas  formativas  que  assegurem 15 85 269 631 1 4 352 0718

oportunidade de desenvolvimento para
todos os alunos. (N=130)

Nota:

N= Ndmero de respostas; 1 = Discordo plenamente; 2 = Discordo; 3 = Concordo; 4 = Concordo Plenamente;
Min= Minimo; Max.= Méximo. M = Média, DP = Desvio-Padr&o. Ocorréncia de 1 omiss&o no item 7.1.

Os restantes dados relativos a frequéncia absoluta de cada item estdo no Apéndice B (Tabelas do questionario
B9, B10 e B11).
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Nesta questdo, os inquiridos foram chamados a responder a dois itens relativamente
ao Decreto-Lei n.° 176/2012, de 2 de agosto, diploma que decreta a matricula obrigatéria de
todas as criancas e jovens entre 0s 6 e 0s 18 anos de idade na escola regular (Tabela 12). No
primeiro item ‘Os alunos com necessidades educativas especiais t€ém obrigatoriedade de
frequéncia da escola regular no ensino secundario’, registaram-se 56 (43%) respostas
‘Concordo’ (¥=2,70; DP=0,949). No segundo item ‘O ensino secundario tem que apresentar
ofertas formativas que assegurem oportunidade de desenvolvimento para todos os alunos’,
dos participantes desta amostra, 82 (63%) indicaram a opg¢éo ‘Concordo plenamente’ (¥=3,52;
DP=0,718).

Assim, verificamos que 63% dos professores inquiridos concordam com o conteddo
do Decreto-Lei n.° 176/2012, de 2 de agosto, que decreta a obrigatoriedade de frequéncia de
todos o0s alunos nas escolas regulares e 90% concordam igualmente com a existéncia de uma
ampla oferta formativa para que seja possivel a inclusdo de todos os alunos no ensino
secundario. Através do calculo da média, verificamos que os dois itens apresentam médias de
concordancia superiores ao ponto médio de 2,5. O item 7.2. apresenta os valores mais
elevados (¥=3,52; DP=0,718).

As respostas aos dois itens apresentam todas as opgoes de resposta, 0 que demonstra
que tendencialmente existem professores que concordam com este diploma, mas também
existem respostas que firmam uma opinido discordante; verifica-se que a opinido sobre este
diploma néo é unanime (Tabelas do questionario B9, B10 e B11- Apéndice B).

A questdo 8 foi sujeita a analise fatorial exploratoria, utilizando a matriz de
correlacdo amostral com a extracdo de fatores pelo método das componentes principais

seguindo-se uma rotacdo Varimax.

Tabela 13. Anélise fatorial (ACP) dos itens da questdo 8, método de Kaiser, depois de rotagdo Varimax.
Teste da consisténcia interna de Alpha de Cronbach.

Items Factor 1 Factor 2
8.1. O diploma indica que os alunos com CEIl permanecem na escola durante 5

. ; g . 0,625 0,184
horas semanais. O nimero de horas semanais, na escola regular, é:
8.2. Os alunos com CEI frequentam Centros de Recursos para a Incluséo 0.806 0037
duranta 20 horas semanais. O niimero de horas semanais é: ' ’
8.3. O diploma anuncia que os alunos com CEI frequentam na escola regular as 0.049 0.899

componentes do curriculo de Comunicacao e de Matematica.

8.4. O planeamento, desenvolvimento e avaliacdo das componentes curriculares
de Comunicagdo e de Matematica sdo da responsabilidade dos docentes de 0,366 0,666
educacao especial.

8.5. As componentes do curriculo de Desenvolvimento Pessoal, Social e

Laboral, Desporto e Salde, Organizagdo do Mundo Laboral e Cidadania séo da 0,705 0,327
responsabilidade do Centro de Recursos para a Inclusdo (CRI).
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8.6. A presente portaria prevé a criagdo de trés categorias de formadores:
monitor, técnico e mediador, todos pertencentes ao CRI. O mediador €
responsavel pela “concretizagdo pratica e a supervisdo do Plano Individual de 0,675 0,246
Transicdo”, a articulagdo entre a restante equipa do CRI e a ligagdo entre a
Instituicdo, a Escola e a Comunidade. Considera essas atribuicdes:

8.7. A frequéncia de 20 horas no CRI e 5 horas na escola regular, dos alunos

com CEl, é adequado para a inclusdo destes alunos na escola e na comunidade. 0,795 0171
8.8. A criacdo de Centros de Recursos para a Inclusdo adequa-se aos principios

s : 0,748 0,136
da educacéo inclusiva.
Variancia explicada (%) 41,507 18,769
Consisténcia interna — Alpha de Cronbach 0,842 0,528

A tabela 13 apresenta os itens da questdo 8 do questionario submetidos a analise
fatorial, utilizando o método de componentes principais. Foi usado o método de rotagdo
Varimax. Na construcdo da solucdo fatorial foi utilizado o critério de normalizacdo de Kaiser,
o valor obtido para esta questdo foi 0,843, segundo Mardco (2011), valor que se adjetiva
como boa (Tabela do questionario B12, Apéndice B).

E possivel verificar a solugdo extraida dos dois fatores. Estes dois fatores explicam
60,276% (Tabela do questionario B13, Apéndice B). No primeiro factor, os itens que
apresentam o0s pesos factoriais mais elevados séo os itens 8.2., 8.7., 8.8., 8.5, 8.6., 8.1. e
explicam 41,507% da variancia total. O segundo factor apresenta pesos factoriais elevados
nos restantes itens da questdo 8, os itens 8.3. e 8.4, este factor justifica 18,769% da variancia
total. O primeiro factor designou-se por ‘Distribuicdo temporal e curricular no CRI’, enquanto
0 segundo factor foi designado como a ‘Distribuicdo temporal e curricular na escola’.

Os fatores extraidos foram submetidos a andlise da consisténcia interna, sendo que o
primeiro factor apresenta uma consisténcia interna consideravel boa, 0,842 (Tabelas do
questionario B14 e B15, Apéndice B), ja o segundo factor mostra uma consisténcia interna
inaceitavel, 0,528 (Tabela do questionario B15, Apéndice B). Contudo, consideramos
pertinente manter o referido factor para analise descritiva, mas os resultados obtidos séo
apresentados com alguma cautela. Ambos os fatores foram sujeitos ao teste de Levene, com a
intencdo de testar a homogeneidade de variancia entre os grupos; conclui-se que 0S grupos
ndo diferem significativamente em termos de variancia (Tabela do questionario B16,
Apéndice B).

Em relagdo ao teste ANOVA a um factor, verificamos que os fatores ndo estéo
correlacionados pelas variaveis idade, tempo de servico e experiéncia com NEE; estas
variaveis ndo apresentam resultados estatisticos significativos que possibilitem verificar a sua

correlacdo com as respostas dos inquiridos (Tabela do questionario B16, Apéndice B).
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Perante as técnicas estatisticas aplicadas, as Hipdteses 1, 2 e 3 foram transformadas
nas seguintes hipdteses operacionais:

- Hipotese 1:

«Os professores do ensino secundario, com mais idade, consideram adequada a

Portaria n.° 275-A/2012, de 11 de setembro, & educacéo inclusiva, no que diz respeito

aos alunos com necessidades educativas especiais, ao nivel da distribuicdo de tempo

e da distribuicdo curricular, entre o CRI e a escola regular».

- Hipdtese operacional:

A correlagdo paramétrica entre a idade dos professores e a adequacdo dos diplomas

ao nivel da distribuicdo de tempo e distribuicdo curricular entre o CRI e a escola

regular ndo é significativa.

- Hipotese 2:

«Os professores do ensino secundario, com mais tempo de servico, consideram

adequada a Portaria n.° 275-A/2012, de 11 de setembro, a educacao inclusiva, no que

diz respeito aos alunos com necessidades educativas especiais, ao nivel da

distribuicdo de tempo e da distribuicdo curricular entre o Centro de Recursos para a

Incluséo e a escola regular».

- Hipotese operacional:

A correlacdo paramétrica entre o tempo de servico dos professores e a adequacao dos

diplomas ao nivel da distribuicdo de tempo e distribuicdo curricular entre o Centro de

Recursos para a Inclusdo e a escola regular ndo € significativa.

- Hipdtese 3:

«0s professores do ensino secundario, com experiéncia com alunos com

necessidades educativas especiais, consideram adequada a Portaria n.° 275-A/2012,

de 11 de setembro, a educacdo inclusiva no que diz respeito aos alunos com

necessidades educativas especiais, ao nivel da distribuicdo de tempo e da distribuicdo

curricular entre o Centro de Recursos para a Inclusdo e a escola regular».

Hipdtese operacional:

A correlacdo paramétrica entre a experiéncia dos professores com alunos com

necessidades educativas especiais e a adequacdo dos diplomas ao nivel da

distribuicdo de tempo e distribuicdo curricular entre o Centro de Recursos para a

Incluséo e a escola regular ndo é significativa.
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Apos a realizagdo dos testes paramétricos, seguimos com a andlise descritiva dos

dois fatores.

Tabela 14. Medidas de frequéncia relativa, tendéncia central (Média) e Dispersdo (Desvio-Padrdo) do
factor ‘Distribuicdo temporal e curricular no CRI.

Factor 1 — Distribuigdo temporal e

curricular no CRI 1 2 3 4 Min. Max. M. bpP

8.1. O diploma indica que os alunos com
CEl permanecem na escola durante 5
horas semanais. O nUmero de horas
semanais, na escola regular, é: (N=129)

6,2 454 44,6 3,1 1 4 2,45 0,661

8.2. Os alunos com CEI frequentam
Centros de Recursos para a Incluséo
duranta 20 horas semanais. O nimero de
horas semanais é: (N=129)

2,3 338 615 15 1 4 2,63 0,560

8.5. As componentes do curriculo de
Desenvolvimento  Pessoal, Social e
Laboral, Desporto e Saide, Organizacao
do Mundo Laboral e Cidadania sdo da
responsabilidade do Centro de Recursos
para a Inclusdo (CRI). (N=129)

6,2 23,1 62,3 7,7 1 4 2,72 0,696

8.6. A presente portaria prevé a criacdo de
trés categorias de formadores: monitor,
técnico e mediador, todos pertencentes ao
CRI. O mediador é responsavel pela
“concretizagdo pratica e a supervisdo do
Plano Individual de Transicdo”, a
articulacdo entre a restante equipa do CRI
e a ligacdo entre a Instituicdo, a Escola e a
Comunidade. Considera essas atribuigdes:
(N=129)

3,1 215 67,7 6,9 1 4 2,79 0,608

8.7. A frequéncia de 20 horas no CRl e 5

horas na escola regular, dos alunos com

CEl, é adequado para a inclusdo destes 6,9 40,0 492 2,3 1 4 2,48 0,664
alunos na escola e na comunidade.

(N=128)

8.8. A criacdo de Centros de Recursos
para a Inclusdo adequa-se aos principios 6,2 30,8 54,6 6,9 1 4 2,63 0,708
da educacéo inclusiva. (N=128)

Nota:

N= Numero de respostas; 1 = Nada adequado, 2 = Pouco adequado, 3 = Bastante adequado, 4 = Totalmente
adequado; Min= Minimo; M&x.= Maximo. M = Média, DP = Desvio-Padrao.

Uma omisséo nos itens 8.1., 8.2., 8.5., 8.6. Duas omissdes nos itens 8.7. e 8.8.

Os restantes dados relativos a frequéncia absoluta de cada item estdo no capitulo intitulado Apéndice B (Tabelas
do questionario B17, B18, B21, B22, B23, B24 e B25).

Verifica-se, na tabela 14, em relacdo ao factor ‘Distribuicdo temporal e curricular no
CRTI’, que os professores consideram os diferentes itens da Portaria n.° 275-A/2012, de 11 de
setembro, maioritariamente adequados. Indicam, assim, que concordam com as medidas
propostas neste normativo legal. Todos os itens deste factor, a exce¢do do item 8.8., séo

afirmacdes formuladas pela negativa relativamente aos principios da educagéo inclusiva, deste
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modo, os professores ao manifestarem a sua concordancia, através das respostas ‘Bastante
adequado’ e ‘Totalmente adequado’, recolhendo valores negativos, visto que os professores
inquiridos manifestam preferencialmente que os alunos com NEE e com CEIl devem estar
inseridos mais tempo nos CRI e ndo na escola.

A excecdo na concordancia dos professores com esta Portaria é o item 8.1., onde
45% dos inquiridos responderam ser ‘Pouco adequado’ (x=2,45, DP=0,661), 0 que revela
alguma incongruéncia com os resultados obtidos nos itens 8.2. e 8.7., itens que abordam a
distribuicdo de tempo atribuido ao CRI e a escola regular, mas apresentados de modo
separado. No item 8.2. a op¢do de resposta mais assinalada foi ‘Bastante adequado’ (62%), o
que indica que os inquiridos, perante a questdo da adequacdo das 20 horas semanais
frequentadas pelos alunos com NEE no CRI, admitem ser ‘Adequado’ (¥=2,63, DP=0,560).
No caso do item 8.7., os inquiridos encontram-se mais divididos nas suas respostas, mas 64
(49%) indicam ser ‘Bastante adequado’ a distribui¢ao de 20 horas de frequéncia dos alunos
com NEE e com CEI no CRI e de apenas 5 horas de frequéncia dos alunos com NEE e com
CEI na escola (x=2,48, DP=0,664). Tais resultados indicam que o0s professores consideram
adequada a distribuicdo proposta na referida portaria.

Consideram, 55% dos inquiridos, adequada a criagdo dos CRI com os principios da
educacdo inclusiva, item 8.8. (¥=2,63, DP=0,708).

Em relacdo a distribuicdo curricular proposta neste diploma, 62% dos professores
inquiridos optaram por responder ‘Bastante adequado’ aos itens referentes as componentes do
curriculo oferecidas pelo CRI, item 8.5. (¥=2,72, DP=0,696) e 68% responderam da mesma
forma a criacdo de trés categorias de formadores, monitor, técnico e mediador, todos da
responsabilidade do CRI, item 8.6. (x=2,79, DP=0,608).

Relativamente ao célculo das médias, verifica-se que os itens 8.1. (¥=2,45) e 8.7.
(x=2,48) apresentam valores no limite do ponto médio. J& o item 8.6. apresenta o valor médio

mais elevado.

Tabela 15. Medidas de frequéncia relativa, tendéncia central (Média) e Dispersdo (Desvio-Padréo) do
factor “Distribui¢do temporal e curricular na escola’.

Factor 2 — Distribuicdo temporal e

. 1 2 3 4 Min. Max. M. DP
curricular na escola
8.3. O diploma anuncia que os alunos com
CEl frequentam na escola, regular as 6.0 431 423 6.2 1 4 248 0,721
componentes do curriculo de
Comunicagdo e de Matematica. (N=129)
8.4. O planeamento, desenvolvimento e 6.0 362 469 100 1 4 260 0,764

avaliagdo das componentes curriculares de
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Comunicacdo e de Matematica sdo da
responsabilidade  dos  docentes  de
educacdo especial. (N=129)

Nota:

N= Numero de respostas; 1 = Nada adequado, 2 = Pouco adequado, 3 = Bastante adequado, 4 = Totalmente
adequado; Min= Minimo; Max.= Maximo. M = Média, DP = Desvio-Padréo.

Uma omisséo no item 8.3. e no item 8.4,

Os restantes dados relativos a frequéncia absoluta de cada item estdo no Apéndice B (Tabelas do questionario
B19, B20 e B25).

Relativamente ao factor ‘Distribuicdo temporal e curricular na escola’, na tabela 15
podemos conferir que os inquiridos, no item 8.3., manifestam uma divisdo de opinides em
relagdo a atribuicdo das componentes do curriculo de Comunicagéo e de Matematica a escola;
metade dos professores afirmam ser adequado e a outra metade discorda, indicando a opc¢éo
‘Pouco adequado’. Esta divisao de percentagem mostra a indecisdo dos inquiridos neste item.
Este item apresenta, em termos de média, um valor abaixo do estabelecido (x¥=2,48,
DP=0,721).

No que se refere ao item 8.4., 47% dos professores indicam ser ‘Bastante adequado’,
as funcbes dos docentes de educacdo especial em relacdo ao planeamento, desenvolvimento e
avaliacdo das componentes atribuidas a escola (x=2,60, DP=0,764). Assim, consideram que
os professores de educacdo especial sdo 0s responsaveis por todos os aspetos relativos as
componentes curriculares atribuidas a escola, indiciando, deste modo, uma certa delegacédo de
responsabilidade e de competéncias dos professores para o professor de educacdo especial.
Desta forma, contrariam um dos aspetos bastante realgados pela educacdo especial, a
coresponsabilizacdo e implicacdo de todos os professores e restantes agentes educativos na
inclusdo dos alunos com NEE nas escolas regulares.

Nas tabelas 14 e 15 é possivel observar que todos os respondentes utilizaram todas as
opcOes possiveis demonstram assim que, apesar da tendéncia para a op¢do de resposta
‘Bastante adequado’, as medidas previstas na Portaria n.°275-A/2012, de 11 de setembro, ndo
reinem consenso nesta amostra de docentes (Tabelas do questionario B17, B18, B19, B20,
B21, B22, B23, B24 e B25 - Apéndice B).
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4.1.2. Os pressupostos defendidos pela educacéo inclusiva e a incluséo de alunos

com NEE no ensino secundario

O grupo Il do questionério estd dividido em duas questdes que pretenderam
questionar os professores do ensino secundario sobre a educacéo inclusiva e sobre a incluséo
dos alunos com NEE no ensino secundario.

A questdo 9 foi submetida a analise fatorial através do método das componentes
principais. Tal como sucedeu com a questdo analisada anteriormente, pretendia-se desta
andlise usar os scores factoriais para testar as hipdteses e para a anélise estatistica descritiva.
Para a analise fatorial de componentes principais utilizou-se 0 método de rotacdo Varimax. Na
construcdo da solucdo fatorial, foi utilizado o critério de normalizacdo de Kaiser. O valor
obtido foi 0,725, no parecer de Mardco (2011), valor adjetivado de médio (Tabela do

questionario B26, Apéndice B).

Tabela 16. Anélise fatorial (ACP) dos itens da questdo 9, método de Kaiser, depois de rotagdo Varimax.
Teste da consisténcia interna de Alpha de Cronbach.

Factor Factor Factor Factor

Items 1 2 3 4
9.2. ...obriga a um envolvimento de toda a comunidade escolar

para a obtencdo de sucesso escolar dos alunos com NEE. 0,391 0,555 -0,154  -0,241
9.3. ...promove a participacdo dos alunos com NEE nas

atividades extracurriculares da turma. 0,053 0,749 0,064  -0,153
9.4. ...implica a diversificagdo de atividades e estratégias de

ensino na mesma sala de aula. 0,390 0569 0226 0,010

9.5. ...encontra respostas para o sucesso escolar dos grupos
minoritarios das escolas (alunos com NEE e alunos com .9 047 0,633 0,159 -0,318
dificuldades socioeconémicas).

9.6. ...implica alterag¢Ges estruturais no plano anual de atividades

e no projeto educativo de escola. 0,327 0,616 0,228 0,129
9.7. ...implica uma maior disponibilidade dos professores para
cooperar em equipas e parcerias. 0,741 0,349 -0,080  -0,084
9.8. ...exige a substitui¢do do professor regular pelo professor de
apoio na planificacdo e avaliagdo dos alunos com NEE. -0,014 0173 0,709 -0,007
9.9. ...implica um maior niimero de horas na preparacdo de
atividades e materiais de aula adequados aos alunos com NEE. 0,754 0,255 0,122 0,033
9.10. ...exige maior disponibilidade dos professores para reunides
com equipas multidisciplinares. 0,785 0,235 -0,073  -0,036

9.12. ...promove a saida dos alunos com NEE da sala de aula

para fazerem/consolidarem aprendizagens académicas e sociais

(exemplo: gabinete de educacdo especial, sala de 0147 0052 0722 0,152
multideficiéncia).

9.13. ...exige que os professores de educacdo especial/apoio

sejam 0s responsaveis pelas aprendizagens dos alunos com NEE. -0,071-0,046 0,794 0,014
9.14. ...implica a organizacdo de acdes de formacdo conjuntas
para diretores, professores, auxiliares e alunos sobre a incluséo de 0,627 -, 154 0018  -0,072
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alunos com NEE.

9.15. ...promove a implementagdo de salas especiais e unidades

de multideficiéncias para alunos com NEE. 0,163 -031 0,628 0,066
9.16. ...exige aumento de tempo das reunides entre professores,
técnicos e encarregados de educagdo. 0,638 0,038 0,153 0,088
9.17. ...obriga a que os alunos com NEE fiquem muito
dependentes dos apoios especializados. 0134  -0041 0,369 0,647
9.18. ...d4 origem a rejei¢do dos alunos com NEE por parte de
alunos sem NEE. -0,031  -0,302 0,034 0,749

9.19. ...implica quebra de autoridade por parte do professor do
) . . . -0,269  -0,023 -0,057 0,641
ensino regular face a presenca do professor do apoio educativo.

Variancia explicada (%) 21,466 13,639 8,760 7,129
Consisténcia interna — Alpha de Cronbach 0,799 0,702 0,693 0,569
Nota:

Os itens 9.1., 9.11. e 9.20. foram retirados por apresentarem valores inferiores a 0,500.

Primeiramente foram extraidos 6 fatores, todavia o peso dos ultimos dois scores era
reduzido, optamos por limitar a extracdo dos fatores a 4. Apos a segunda analise fatorial, foi
possivel extrair 4 fatores e eliminar os itens com valores inferiores a 0,500, como se pode
constatar na tabela 16. Dos itens da questdo 9 retiraram-se 4 fatores que explicam 50,993%
(Tabela do questionario B27, Apéndice B). O factor 1, composto pelos itens 9.7., 9.9, 9.10.,
9.14. e 9.16, foi designado de ‘Disponibilidade temporal dos professores’ (21,466% de
variancia explicada); o factor 2, composto pelos itens 9.2., 9.3., 9.4, 9.5., 9.6, intitulou-se de
‘Promocdo da participacdo e sucesso escolar dos alunos com NEE’ (13,639% de variancia
explicada); o factor 3, constituido pelos itens 9.8., 9.12., 9.13., 9.15., nomeado de ‘Apoio
prestado pelo professor de educacdo especial’ (8,760% de variancia explicada); o factor 4,
agrupa os itens 9.17., 9.18. e 9.19., considerado ‘Atitudes perante o aluno com NEE e o
professor de educagio especial’ (7,129% de variancia explicada).

A anélise da consisténcia interna permitiu verificar que, globalmente, os fatores
extraidos possuem indices de precisdo razoaveis (o factor 1 - 0,799; o factor 2 - 0,702; o
factor 3 - 0,693), todavia o0 quarto factor apresenta uma consisténcia interna considerada
inaceitavel, pois esta abaixo dos 0,6 (Tabelas do questionario B28, B29, B30 e B31, Apéndice
B). Por este facto, elimindmos o factor 4, sem sujeita-lo quer a analise estatistica inferencial,
quer a anélise estatistica descritiva.

Os fatores extraidos da questdo 9 foram sujeitos ao teste de Levene, com a intengéo
de testar a homocedasticidade de variancia entre 0s grupos. Conclui-se que 0s grupos ndo
diferem significativamente em termos de variancia. Em relacdo ao teste ANOVA a um factor,

verificamos que os fatores ndo sdo influenciados pelas variaveis idade, tempo de servico e
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experiéncia com NEE; estas varidveis ndo apresentam resultados estatisticos significativos
(Tabela do questionario B32, Apéndice B).
Aplicadas as técnicas estatisticas, as Hipoteses 4, 5 e 6 foram transformadas nas
seguintes hipoteses operacionais:
- Hipdtese 4:
«Os professores do ensino secundario, com mais idade, concordam com pressupostos
defendidos pela educacdo inclusiva, aplicados ao ensino secundario».
- Hipdtese operacional:
A correlacdo paramétrica entre a idade dos professores e pressupostos defendidos
pela educacdo inclusiva no ensino secundario néo é significativa.
- Hipotese 5:
«Os professores do ensino secundario, com mais tempo de servigo, concordam com
pressupostos defendidos pela educagdo inclusiva, aplicados ao ensino secundario».
Hipdtese operacional:
A correlacdo paramétrica entre o tempo de servico dos professores e pressupostos
defendidos pela educacdo inclusiva no ensino secundario néo é significativa.
Hipdtese 6:
«Os professores do ensino secundario, com experiéncia com alunos com
necessidades educativas especiais, concordam com pressupostos defendidos pela
educacdo inclusiva, aplicados ao ensino secundario.
Hipdtese operacional:
A correlacdo paramétrica entre experiéncia dos professores com alunos com NEE e
pressupostos defendidos pela educacdo inclusiva no ensino secundario ndo €

significativa.

Apobs a testagem das hipdOteses, os fatores extraidos foram submetidos a analise
estatistica descritiva.

Tabela 17. Medidas de frequéncia relativa, tendéncia central (Média) e Dispersdo (Desvio-Padrdo) do
factor ‘Disponibilidade temporal dos professores’.

Factor 1 — Disponibilidade temporal

1 2 3 4 Min. Max. M. DP
dos professores

9.7....implica uma maior disponibilidade
dos professores para cooperar em equipas 0,8 8,5 49,2 41,5 1 4 3,32 0,659
e parcerias. (N=130)

9.9....implica um maior numero de horas 0,8 2,3 56,9 40,0 1 4 3,36 0,571
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na preparacdo de atividades e materiais de
aula adequados aos alunos com
NEE.(N=130)

9.10....exige maior disponibilidade dos
professores para reunides com equipas 0 4,6 54,6 40,8 2 4 3,36 0,571
multidisciplinares.(N=130)

9.14....implica a organizagdo de acdes de
formacdo conjuntas para diretores,
professores, auxiliares e alunos sobre a
inclusdo de alunos com NEE.(N=130)

15 6,9 63,8 21,7 1 4 3,18 0,616

9.16....exige aumento de tempo das
reunides entre professores, técnicos e 1,5 10,0 63,1 24,6 1 4 3,12 0,633
encarregados de educagdo.(N=129)

Nota:

N= Numero de respostas; 1 = Discordo totalmente, 2 = Discordo, 3 = Concordo, 4 = Concordo totalmente; M =
Meédia; DP = Desvio-Padrao.

Uma omisséo no item 9.16.

Os restantes dados relativos a frequéncia absoluta de cada item estdo no Apéndice B (Tabelas do questionario
B38, B40, B41, B44, B46 e B50).

A tabela 17 apresenta a frequéncia relativa, o0 minimo e a maxima, a média e o
desvio-padréo dos itens do factor 1 da questdo 9. Em todos os itens do factor ‘Disponibilidade
temporal dos professores’, os inquiridos indicaram a sua concordancia. Os professores
inquiridos manifestam concordancia com a maior disponibilidade dos professores para
cooperar em equipa (49%), este item, 9.7., € um dos que reine maior concordancia (x = 3,32,
DP = 0,659). Tal disponibilidade dos professores estende-se também a reunides com as
equipas multidisciplinares (55%), como indicam no item 9.10. (x = 3,36, DP = 0,571), como
igualmente concordam (63%) com o aumento de tempo das mesmas reunides, indicado no
item 9.16. (x = 3,12, DP = 0,633). Concordam os professores do nosso estudo (57%) que a
educacdo inclusiva implica da parte dos professores despender de mais tempo para planificar
atividades e materiais, como é referido no item 9.9. (x = 3,36, DP = 0,571). Concordam 64%
dos professores inquiridos que existe a necessidade de organizar-se acdes de formacédo para
todos os intervenientes sobre a incluséo de alunos com NEE, como consta no item 9.14. (x =
3,18, DP = 0,616).

Todos os itens estdo diretamente relacionados com pressupostos defendidos pela
educacdo inclusiva (Tabelas do questionario B38, B40, B41, B44, B46 e B50 — Apéndice B).
Sustenta, a educacdo inclusiva, que os diferentes intervenientes na inclusdo de alunos com
NEE devem articular entre si a sua acdo, de modo a alcangar as respostas mais adequadas para
cada aluno.

Fica por saber se os professores estdo dispostos e investem tempo na planificacéo e

cooperagdo conjunta com todos os intervenientes, principalmente com o professor de
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educacéo especial e se estdo dispostos a frequentarem mais agdes de formacédo relacionadas
com as NEE.

Tabela 18. Medidas de frequéncia relativa, tendéncia central (Média) e Dispersédo (Desvio Padréo) do
factor ‘Promocao da participacao e sucesso escolar dos alunos com NEE”.

Factor 2 — Promocéo da participacéo e

sucesso escolar dos alunos com NEE 1 2 3 4 Min. Max. M. bP

9.2. ...obriga a um envolvimento de toda
a comunidade escolar para a obtencdo de
sucesso escolar dos alunos com NEE.
(N=130)

0,8 9,2 53,8 36,2 1 4 3,25 0,651

9.3. ...promove a participacdo dos alunos
com NEE nas atividades extracurriculares 0 10,0 63,8 26,2 2 4 3,16 0,581
da turma.(N=130)

9.4. ...implica a diversificagdo de
atividades e estratégias de ensino na 1 4 3,21 0,690
mesma sala de aula.(N=130) 08 131 508 354

9.5. ...encontra respostas para 0 sucesso
escolar dos grupos minoritarios das
escolas (alunos com NEE e alunos com
dificuldades socioecondmicas).(N=130)

54 26,9 55,4 12,3 1 4 2,75 0,740

9.6. ...implica alteragdes estruturais no
plano anual de atividades e no projeto 2,3 24,6 48,5 24,6 1 4 2,95 0,766
educativo de escola.(N=130)

Nota:

N= Numero de respostas; 1 = Discordo totalmente, 2 = Discordo, 3 = Concordo, 4 = Concordo totalmente. M =
Média, DP = Desvio Padréo.

Os restantes dados relativos a frequéncia absoluta de cada item estdo no Apéndice B (Tabelas do questionario
B33, B34, B35, B36, B37 e B50).

Os itens apresentam médias elevadas em todos os itens, demonstrando a
concordancia dos professores perante os itens apresentados. O item com o maior valor médio
é o item 9.2. (x = 3,25, DP = 0,651), seguido do item 9.4. (X = 3,21, DP = 0,690) e do item
9.3. (x = 3,16, DP = 0,581). Os itens que apresentam valores médios menores sdo os itens 9.6.
(x =2,95, DP =0,766) e 9.5. (x = 2,75, DP = 0,740).

Os itens constituintes deste factor relacionam-se com pressupostos defendidos pela
educacdo inclusiva que defendem a participacdo e o sucesso escolar, ndo apenas dos alunos
com NEE, mas de todos os alunos, como é sustentado na Declaracdo de Salamanca.

Concordam 54% dos professores desta amostra que, para a promoc¢ao da participacdo
dos alunos com NEE, é necessario envolvimento de toda a comunidade escolar, como
indicaram no item 9.2. Manifestam concordancia 64% dos inquiridos, na participacdo dos
alunos com NEE nas atividades extracurriculares, como é referido no item 9.3. A promocao

da participacdo efetiva-se com as alteragdes estruturais no plano anual de atividades e no
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projeto educativo de escola, indicado no item 9.6, que 49% dos professores questionados
manifestam aceitacao.

Expressivamente, os professores manifestaram concordancia em todos os itens, o que
indica que os mesmos concordam que a inclusdo dos alunos na escola e na comunidade
escolar deve incluir a sua participacéo e 0 seu sucesso escolar.

Com os dados analisados resta indagar sobre as atividades em que os alunos com
NEE participam mais em sala de aula e na escola e como é promovida essa participacdo, tal
como questionar sobre os resultados escolares dos alunos com NEE no ensino secundario e se

0s mesmos terminam este nivel de ensino.

Tabela 19. Medidas de frequéncia relativa, tendéncia central (Média) e Dispersédo (Desvio Padréo) do
factor ‘Apoio prestado pelo professor de educagéo especial’.

Factor 3 — Apoio prestado pelo

9 X 1 2 3 4 Min. Méx. M. DP
professor de educacéo especial

9.8. ...exige a substituicdo do professor
regular pelo professor de apoio na
planificacdo e avaliagdo dos alunos com
NEE.(N=129)

6,9 32,3 41,5 18,5 1 4 2,72 0,848

9.12....promove a saida dos alunos com
NEE da sala de aula para
fazerem/consolidarem aprendizagens
académicas e sociais (exemplo: gabinete
de educacdo  especial, sala de
multideficiéncia).(N=130)

15 13,1 70,0 15,4 2 4 3,36 0,571

9.13....exige que os professores de
educacdo  especial/apoio  sejam  0s
responsaveis pelas aprendizagens dos
alunos com NEE.(N=129)

7,7 35,4 44,6 115 1 4 2,99 0,591

9.15....promove a implementagdo de salas
especiais e unidades de multideficiéncias 3,8 11,5 61,5 23,1 1 4 2,60 0,795
para alunos com NEE.(N=130)

Nota:

N= Numero de respostas; 1 = Discordo totalmente, 2 = Discordo, 3 = Concordo, 4 = Concordo totalmente. M =
Média, DP = Desvio Padréo.

Uma omisséo nos itens 9.8. e 9.13.

Os restantes dados relativos a frequéncia absoluta de cada item estdo no Apéndice B (Tabelas do questionario
B39, B42, B43, B45 e B50).

A observacéo dos dados obtidos na tabela 19 permitem-nos averiguar a concordancia dos
professores inquiridos em todos os itens deste factor. O valor médio mais elevado regista-se no
item 9.12. e o valor médio menor diz respeito ao item 9.15.

42% dos inquiridos concordam em delegar responsabilidades para o professor de
educacao especial em relacdo a planificacdo e avaliagdo dos alunos com NEE, como é indicado no
item 9.8. (x = 2,72, DP = 0,848); também 45% concordam com o professor de educagédo

especial ser responsavel pelas aprendizagens dos alunos com NEE, item 9.13. (x = 2,99, DP =
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0,591). 70% dos professores concordam com a promocdo da saida dos alunos com NEE da
sala de aula para fazerem/ consolidarem aprendizagens académicas e sociais, item 9.12. (x =
3,36, DP = 0,571) e 62% dos inquiridos concordam com a promocdo da implementacdo de
salas especiais e unidades de multideficiéncia para os alunos com NEE, item 9.15. (X = 2,60,
DP =0,795).

Todos os itens deste factor ‘Apoio prestado pelo professor de educagdo especial’,
analisados na tabela 19, sdo afirmacgdes negativas, ou seja, ndo estdo de acordo com
pressupostos defendidos pela educacdo inclusiva (Tabelas do questionario B39, B42, B43,
B45 e B50 - Apéndice B). Por isso, ao concordarem com as afirmacées, os professores estdo a
promover um apoio, por parte do professor de educacédo especial, que ndo se coaduna com 0s
principios sustentados pela escola inclusiva.

Contrariamente ao que se previa, de acordo com 0s anteriores resultados, 0S mesmos
professores que defendem a cooperacdo entre pares e técnicos no planeamento e nas
atividades, os mesmos que defendem a participacdo dos alunos nas atividades de sala de aula
e na escola, sdo aqueles que concordam com a saida dos alunos da sala de aula. A saida do
grupo-turma para as salas de educacéo especial, salas especiais e unidades de multideficiéncia
com o professor de educacdo especial. Os inquiridos desta amostra responsabilizam os
professores de educacdo especial pelas aprendizagens, planificacbes e avaliagbes dos alunos
com NEE.

Demonstra a analise deste factor que os professores do ensino regular, apesar de
concordarem com a participacdo dos alunos com NEE e de desejarem a promocao do sucesso
escolar dos mesmos, consideram que € benéfico a saida da sala de aula. Tal concordancia vem
reforcar as respostas dadas na questdo 8 deste questionario, na ocasido concordando com o
maior nimero de horas e de carga curricular no CRI e ndo na escola regular. Apesar de
concordarem com grande parte dos pressupostos defendidos pela educacéo inclusiva, aquando
da sua aplicacdo, ainda demonstram concec¢des pouco favoraveis a sua efetiva aplicacéo.

Compete averiguar se a promocao da saida de sala de aula e a frequéncia dos alunos
com NEE nas salas especiais, salas de multideficiéncia ou mesmo o CRI esté relacionado com
a tipologia dos alunos com NEE ou se o facto de equacionarem estas praticas de apoio
deve-se a eventuais receios dos professores em relagdo aos alunos com NEE no que diz
respeito a participagdo e ao aproveitamento escolar, devido as problematicas dos alunos com
NEE.
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Tabela 20. Analise fatorial (ACP) dos itens da questdo 10, método de Kaiser, depois de rotagdo Varimax.
Teste da consisténcia interna de Alpha de Cronbach.

Items Factor 1 Factor 2
10.'2....0,5 -alunos com NEE deveriam terminar a sua escolaridade no 0,520 0,057
ensino hasico.

10.3....0s alunos com NEE deveriam frequentar os cursos profissionais
ou os cursos de educacdo e de formagdo em vez dos cursos cientifico- 0,544 0,022
humanisticos, no ensino secundario.

10.4....a inclusdo dos alunos com NEE nas escolas regulares apenas
beneficia os alunos com NEE.

10.5. ....a inclusdo dos alunos com NEE no ensino secundario vai
permitir um maior desenvolvimento de competéncias sociais e -0,282 0,588
académicas de todos os alunos.

10.6....a inclusdo dos alunos com NEE no ensino secundario vai baixar

0,615 -0,124

o0 nivel das aprendizagens dos alunos sem NEE. 0,726 0,205
10.7....a inclusdo dos alunos com NEE no ensino secundario torna a

. . . -0,227 0,570
escola uma comunidade inclusiva.
10.8....a inclusdo de alunos com NEE nas turmas regulares do ensino
secundario fard& com que os melhores alunos abandonem as escolas 0,568 ,0,235
publicas.
10.11....a participacdo dos alunos com NEE na sala de aula depende das
fichas individualizadas produzidas, pelo professor de apoio, para as suas 0,539 0,151
necessidades.
10.12....as turmas com alunos com NEE devem ser constituidas por
alunos que pretendam integrar o mercado de trabalho apds a concluséo 0,526 0,100
do 12.%ano.
10.13....a inclusdo dos alunos com NEE no ensino secundario vai 0621 -0.061
diminuir as médias dos exames nacionais, da escola. ' '
10.14....0 cumprimento dos conteldos programaticos é um obstaculo
para o desenvolvimento de atividades que permitam a participacdo dos 0,641 -0,067
alunos NEE.
10.15....a carga horaria dos alunos com NEE deve ser inferior aos
restantes elementos da turma. 0,534 -0,066
10.17...._05 professores desenvolvem estratégias de aprendizagem 0,127 0,580
cooperativa nas suas aulas.
10.18....0s professores estdo empenhados em minimizar as barreiras a 0,031 0,582

participacdo dos alunos com NEE nas atividades na escola.

10.19....0s professores tornam-se mais benevolentes, quer no
comportamento quer no aproveitamento escolar, com os alunos com 0,581 0,047
NEE face aos restantes elementos da turma.

10.20....0s professores sdo responsabilizados, nas turmas de alunos com

NEE, pelos encarregados de educacdo dos alunos sem NEE, quando os 0,567 -0,165
resultados ficam aquém das suas expectativas.

10.23.... a presenga dos encarregados de educagdo dos alunos com NEE
na escola facilita a inclusdo de alunos com NEE na comunidade escolar.
10.24.... os encarregados de educagdo dos alunos com NEE pressionam
os professores para uma atencao individualizada aos seus educandos.
10.27....as associagdes de pais e de estudantes tém que promover a
eliminacdo de barreiras & participacdo dos alunos com NEE nas 0,144 0,559
atividades da escola.

10.28....0s diretores promovem a participagdo nas atividades da escola

0,077 0,628

0,620 0,043

dos alunos com NEE. 0,050 0,661
10.29....0 Projeto Educativo de Escola/Agrupamento define estratégias
. x SN -0,094 0,703

para a inclusdo e participacdo dos alunos com NEE.
10.30....0 Projeto Educativo de Escola/Agrupamento prevé os recursos

o - -0,135 0,629
e técnicos necessarios para os alunos com NEE.
10.31....a maioria das escolas retine condi¢gdes que permitam o sucesso -0,230 0,544

Universidade Lusofona de Humanidade e Tecnologias - Instituto de Educagdo 133



Gilda Costa - Um olhar sobre a inclusdo dos alunos com necessidades educativas especiais no ensino secundario:
concecdes dos professores.

educativo dos alunos com NEE, no ensino secundario.

Varidncia explicada (%) 18,172 12,837
Consisténcia interna — Alpha de Cronbach 0,839 0,832
Nota:

Foram retiradas os itens 10.1., 10.9., 10.10., 10.16., 10.21., 10.25., 10.26., 10.32. por terem obtido valores abaixo
dos 0,500.

A tabela 20 apresenta os fatores extraidos da questdo 10. Tal como foi aplicado nas
questdes 8 e 9, para a questdo 10 utilizou-se a analise fatorial de componentes principais e 0
método de rotacdo Varimax. Foi igualmente utilizado o critério de normalizacdo de KMO,
tendo obtido o valor de 0,736, considerado por Mardco (2011) como um valor médio (Tabela
do questionario B51, Apéndice B).

A questdo em causa foi submetida a algumas analises factoriais de componentes
principais para se averiguar a melhor resposta no caso do numero de fatores, pois a primeira
extragdo a que foi sujeita criou 9 fatores, contudo, a partir do factor 3, 0S pesos
apresentavam-se fracos. Optamos, ap6s algumas tentativas, por fazer a extracdo apenas com 2
fatores e retirar os itens com valores inferiores a 0,500. O factor 1 foi designado de
‘Concec0es desfavoraveis a inclusdo dos alunos com NEE no ensino secundario’, constituido
pelos itens 10.2., 10.3,, 10.4., 10.6., 10.8., 10.11, 10.12., 10.13., 10.14., 10.15., 10.19., 10.20.
e 10.24. e o factor 2 nomeado de ‘Concecdes favoraveis a inclusdo dos alunos com NEE no
ensino secundario’, formado pelos itens 10.5, 10.7., 10.17., 10.18., 10.23., 10.27., 10.28.,
10.29., 10.30. e 10.31. Conjuntamente, estes fatores explicam 31,009% da variancia total
(Tabela do questionario B52, Apéndice B).

Foram verificados a consisténcia interna dos fatores e ambos apresentam bons
resultados, o factor 1 - 0,839 e o factor 2 - 0,832 (Tabelas do questionario B53 e B54,
Apéndice B).

Os mesmos fatores extraidos foram sujeitos ao teste de Levene (Tabela do
questionario B55, Apéndice B). Os resultados obtidos com as variaveis idade, tempo de
servico e experiéncia com NEE ndo sdo significativos em termos estatisticos. Os fatores
foram também sujeitos ao teste ANOVA a um factor, verificando-se que os fatores ndo estdo
correlacionados pelas varidveis idade, tempo de servico e experiéncia com NEE (Tabela do
questionario B55, Apéndice B).

Ap0s serem sujeitas a aplicacdo de técnicas estatisticas, as Hipoteses 7, 8 e 9 foram

transformadas nas seguintes hip6teses operacionais:
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- Hipotese 7:

«Existem diferengas estatisticamente significativas nas concegdes favordveis a
inclusdo de alunos com necessidades educativas especiais, por parte dos professores
do ensino secundario, quando comparados em termos de faixa etaria».

- Hipotese operacional:

A correlagdo paramétrica entre a idade dos professores e as concegdes favoraveis a
inclusdo de alunos com necessidades educativas especiais, por parte dos professores
do ensino secundario néo é significativa.

- Hipdtese 8:

«Existem diferengas estatisticamente significativas nas concegdes favordveis a
inclusdo de alunos com necessidades educativas especiais, por parte dos professores
do ensino secundario, quando comparados em termos de tempo de servigo».

- Hipotese operacional:

A correlacdo paramétrica entre o tempo de servi¢o dos professores e as concecdes
favoraveis a inclusdo de alunos com necessidades educativas especiais, por parte dos
professores do ensino secundario nédo é significativa.

- Hipdtese 9:

«Existem diferencas estatisticamente significativas nas conce¢des favoraveis a
inclusdo de alunos com necessidades educativas especiais, por parte dos professores
do ensino secundario, quando comparados em termos de experiéncia com alunos
com necessidades educativas especiais».

- Hipotese operacional:

A correlacdo paramétrica entre a experiéncia dos professores com alunos com
necessidades educativas especiais e as conce¢des favoraveis a inclusdo de alunos
com necessidades educativas especiais, por parte dos professores do ensino

secundério ndo é significativa.
Os fatores ‘Concec¢des desfavoraveis a inclusdo dos alunos com NEE no ensino

secundario’ e ‘Concecdes favoraveis a inclusdo dos alunos com NEE no ensino secundario’

foram analisados em termos descritivos.
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Tabela 21. Medidas de frequéncia relativa, tendéncia central (Média) e Dispersdo (Desvio Padréo) do
factor ‘Concecdes desfavoraveis a inclusdo dos alunos com NEE no ensino secundario’.

Factor 1 — Concecdes desfavoraveis a

inclusdo dos alunos com NEE no ensino 1 2 3 4 Min. Max. M. DP
secundario

10.2....0s alunos com NEE deveriam

terminar a sua escolaridade no ensino 33,8 54,6 6,2 54 1 4 1,83 0,769

basico.(N=130)

10.3....0s alunos com NEE deveriam

frequentar os cursos profissionais ou 0s

cursos de educacdo e de formacdo em vez 0,8 3,8 60,8 24,6 1 4 2,39 0,752
dos cursos cientifico-humanisticos, no ensino

secundario.(N=129)

10.4....a inclusdo dos alunos com NEE nas
escolas regulares apenas beneficia os alunos 34,6 42,3 185 3,1 1 4 1,90 0,812
com NEE.(N=128)

10.6....a inclusdo dos alunos com NEE no
ensino secundario vai baixar o nivel das 43,1 454 6,9 4,6 1 4 1,73 0,785
aprendizagens dos alunos sem NEE.(N=130)

10.8....a inclusdo de alunos com NEE nas
turmas regulares do ensino secundario fara
com que os melhores alunos abandonem as
escolas publicas.(N=130)

50,0 431 54 15 1 4 1,58 0,668

10.11....a participacdo dos alunos com NEE
na sala de aula depende das fichas
individualizadas produzidas, pelo professor
de apoio, para as suas necessidades.(N=129)

7,7 58,5 231 100 1 4 2,36 0,769

10.12....as turmas com alunos com NEE
devem ser constituidas por alunos que
pretendam integrar o mercado de trabalho
apos a conclusdo do 12.°ano.(N=130)

27,7 500 169 54 1 4 2,00 0,816

10.13....a inclusdao dos alunos com NEE no
ensino secundario vai diminuir as médias dos 185 52,3 21,5 6,9 1 4 2,17 0,811
exames hacionais, da escola.(N=129)

10.14....0 cumprimento dos conteudos
programaticos é um obstaculo para o
desenvolvimento de atividades que permitam
a participacdo dos alunos NEE.(N=130)

10,8 53,1 215 146 1 4 2,40 0,868

10.15....a carga horaria dos alunos com NEE
deve ser inferior aos restantes elementos da 21,5 485 19,2 10,8 1 4 2,19 0,899
turma.(N=130)

10.19....0s professores tornam-se mais

benevolentes, quer no comportamento quer

no aproveitamento escolar, com os alunos 9,2 492 323 9,2 1 4 2,42 0,785
com NEE face aos restantes elementos da

turma.(N=130)

10.20....0s professores sdo

responsabilizados, nas turmas de alunos com

NEE, pelos encarregados de educacdo dos 22,3 56,2 16,2 54 1 4 2,05 0,776
alunos sem NEE, quando os resultados ficam

aquém das suas expectativas.(N=130)

10.24.... os encarregados de educagdo dos
alunos com NEE pressionam os professores
para uma atencdo individualizada aos seus
educandos.(N=130)

7,7 58,5 254 8,5 1 4 2,35 0,744

Nota:
N= Numero de respostas; 1 = Nunca, 2 = Algumas vezes, 3 = Quase sempre, 4 = Sempre. M = Média, DP =
Desvio Padréo.
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Duas omissdes no item 10.4., uma omisséo nos itens 10.11. e 10.13.
Os restantes dados relativos a frequéncia absoluta de cada item estdo no Apéndice B (Tabelas do questionario
B56, B57, B58, B60, B62, B63, B64, B65, B66, B67, B70, B71, B73 e B79).

Todos os itens deste factor apresentados na tabela 21 sdo itens formados por
afirmacdes negativas, caso o inquirido optasse por indicar as respostas ‘Quase sempre’ ou
‘Sempre’, estava a concordar com itens que ndo se inscrevem nos pressupostos da educacao
inclusiva. Assim, quando os inquiridos expressam as op¢des ‘Nunca’ ou ‘Algumas vezes’,
demonstram estar de acordo com a incluséo dos alunos com NEE no ensino secundario. Os
respondentes escolheram as opgdes de resposta ‘Nunca’, no caso do item 10.8., ‘Quase
sempre’ no item 10.3. e a op¢do ‘Algumas vezes’, nos restantes itens deste factor (Tabelas do
questionario B56, B57, B58, B60, B62, B63, B64, B65, B66, B67, B70, B71, B73 e B79 -
Apéndice B).

A rejeicdo pelas concegdes formuladas neste factor reforga a opinido dos professores
inquiridos sobre a frequéncia dos alunos com NEE no ensino secundéario, ja analisado na
questdo 7. As respostas dadas indicam que os professores rejeitam concecdes desfavoraveis a
inclusdo dos alunos com NEE no ensino secundario, referem que a inclusdo nao prejudicara,
com muita frequéncia, os restantes alunos sem NEE ou mesmo n&do preveem, com muita
frequéncia, reacdes negativas da parte dos restantes agentes educativos.

A opcdo ‘Algumas vezes’ foi assinalada por 55% dos professores da amostra para a
afirmacéo que indica que os alunos com NEE devem terminar os seus estudos no ensino
bésico, item 10.2. (¥=1,83; DP=0,769). Referem 42% dos inquiridos que ‘Algumas vezes’ a
ida para o ensino secundario apenas beneficia os alunos com NEE, item 10.4. (¥=1,90;
DP=0,812). A opg¢ao ‘Algumas vezes’ ¢ indicada por 45% dos docentes no item sobre a
inclusdo de alunos com NEE no ensino secundario em relacdo a baixar o nivel das
aprendizagens dos alunos sem NEE, item 10.6. (¥=1,73; DP=0,785). Apresentam a opcao
‘Algumas vezes’ (50%) na afirmacéo referente a inclusdo dos alunos com NEE fazerem com
que os melhores alunos abandonem a escola publica, item 10.8. (x=1,58; DP=0,668). 52% dos
professores desta amostra indicam ‘Algumas vezes’ no item sobre a diminui¢do das médias
dos exames nacionais com a inclusdo dos alunos com NEE, item 10.13. (¥=2,17; DP=0,811).
53% dos inquiridos escolheram a opgao ‘Algumas vezes’ para negar que 0S alunos com NEE
comprometem o cumprimento dos conteidos programaticos, item 10.14 (¥=2,40; DP=0,868).
Quase metade dos inquiridos, 49%, refere a opgao ‘Algumas vezes’ na afirmagao referente a

carga horaria dos alunos com NEE deva ser inferior a dos restantes alunos, indica o item
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10.15. (x=2,19; DP=0,899). 59% dos professores desta amostra indicaram a opg¢ao ‘Algumas
vezes’ para a ideia que a participacdo dos alunos com NEE na sala de aula depende de fichas
produzidas pelo professor de apoio para as suas necessidades, item 10.11. (x=2,36;
DP=0,769).

Em relacdo a conduta dos préprios professores, 49% dos inquiridos referem que
‘Algumas vezes’ sdo mais benevolentes com os alunos com NEE, no comportamento e no
aproveitamento escolar, item 10.19. (¥=2,42; DP=0,785). Escolheram a op¢do ‘Algumas
vezes’ 56% dos professores para a afirmacdo sobre a responsabilizacdo dos professores em
relacdo aos resultados inferiores as expetativas dos alunos sem NEE pelos encarregados de
educacdo, item 10.20. (¥=2,05; DP=0,776). Em relacdo aos encarregados de educacdo, 59%
dos professores inquiridos referem néo existir da parte dos encarregados de educacdo dos
alunos com NEE pressdo para uma maior atencdo para com os seus educandos, no item 10.24.
(¥=2,35; DP=0,744).

De salientar que 50% dos inquiridos responderam ‘Algumas vezes’ para o item que
afirma que as turmas com alunos com NEE devem apenas ser constituidas por alunos que
pretendem terminar o ensino obrigatorio, item 10.12. (x=2,00; DP=0,816). Indicam ‘Algumas
vezes’, 61% dos professores da amostra que 0s alunos com NEE deveriam frequentar os
cursos profissionais ou 0s cursos de educacdo e de formacdo, em vez de frequentarem o0s
cursos de prosseguimento de estudos, item 10.3. (¥=2,39; DP=0,752). Tal indicador podera
estar relacionado com o facto de o item 10.12. referir o ingresso no mercado de trabalho,
aspeto que pode ter levado os inquiridos a ponderar varidveis que ndo foram equacionadas

para este estudo.

Tabela 22. Medidas de frequéncia relativa, tendéncia central (Média) e Dispersdo (Desvio Padréo) do
factor ‘Concecdes favoraveis a inclusao dos alunos com NEE no ensino secundéario’.

Factor 2 — Concec0es favoraveis a
inclusao dos alunos com NEE no 1 2 3 4 Min. Max. M. DP
ensino secundario

10.5....a inclusdo dos alunos com
NEE no ensino secundario vai
permitir um maior desenvolvimento

A .. 4,6 49,2 33,1 13,1 1 4 2,55 0,779
de competéncias sociais e
académicas de todos 0s
alunos.(N=130)
10.7....a inclusdo dos alunos com
NEE no ensino secundario torna a 23 32.3 431 223 1 4 285 0,789
escola uma comunidade
inclusiva.(N=130)
10.17....0s professores desenvolvem

0,8 53,1 35,4 10,8 1 4 2,56 0693

estratégias de aprendizagem
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cooperativa nas suas aulas.(N=130)

10.18....0s professores estdo

empenhados em minimizar as

barreiras a participacdo dos alunos 33,1 49,2 0 17,7 2 4 2,85 0,698
com NEE nas atividades na

escola.(N=130)

10.23.... a presenca dos

encarregados de educacdo dos

alunos com NEE na escola facilita a 54 36,9 30,0 27,7 1 4 2,80 0,910
inclusdo de alunos com NEE na

comunidade escolar.(N=130)

10.27....as associa¢des de pais e de

estudantes tém que promover a

eliminacéo de barreiras a 2,3 26,9 33,8 36,2 1 4 3,06 0,856
participacdo dos alunos com NEE

nas atividades da escola.(N=127)

10.28....0s diretores promovem a
participacdo nas atividades da escola 0,8 454 40,0 13,8 1 4 2,67 0,719
dos alunos com NEE.(N=130)

10.29....0 Projeto Educativo de

Escola/Agrupamento define

estratégias para a inclusdo e 6,9 50,8 33,1 9,2 1 4 2,45 0,758
participagdo dos alunos com

NEE.(N=130)

10.30....0 Projeto Educativo de
Escola/Agrupamento  prevé  0s

P e 54 56,9 28,5 9,2 1 4 2,42 0,734
recursos e técnicos necessarios para
0s alunos com NEE.(N=130)
10.31....a maioria das escolas reine
COI’IdI(}OGS que permltam 0 Ssucesso 13,1 72’3 1273 2’3 1 4 2704 0,589

educativo dos alunos com NEE, no
ensino secundario.(N=130)

Nota:

N= Numero de respostas; 1 = Nunca, 2 = Algumas vezes, 3 = Quase sempre, 4 = Sempre; M = Média, DP =
Desvio Padrdo.

Uma omisséo nos itens 10.27.

Os restantes dados relativos a frequéncia absoluta de cada item no Apéndice B (Tabelas do questionario B59,
B61, B68, B69, B72, B74, B75, B76, B77, B78 e B79).

Neste factor, os itens incluidos manifestam condutas e principios a serem adotados
em relacdo a inclusdo de alunos com NEE nas escolas regulares, como é possivel observar na
tabela 22. Verificamos que os professores responderam, na maior parte dos itens, com a opc¢ao
‘Algumas vezes’, o que indicia algumas davidas na implementacdo de atitudes,
comportamentos e praticas inclusivas. Foram os casos dos itens 10.5., 10.17., 10.18., 10.23,,
10.28., 10.29., 10.30. e 10.31. Excecdes a esta resposta, foram o item 10.7., em que, 43% dos
professores escolheram a opg¢do de resposta ‘Quase sempre’; e o item 10.27., em que 36% dos
inquiridos indicaram a resposta ‘Sempre’ (Tabelas do questionario B59, B61, B68, B69, B72,
B74, B75, B76, B77, B78 e B79 - Apéndice B).

Em relacdo aos beneficios para os alunos com NEE, os professores inquiridos

afirmam que a inclusdo dos referidos alunos apenas ‘algumas vezes’ (46%) permitira mais

Universidade Lusofona de Humanidade e Tecnologias - Instituto de Educagdo 139



Gilda Costa - Um olhar sobre a inclusdo dos alunos com necessidades educativas especiais no ensino secundario:
concecdes dos professores.

desenvolvimento de competéncias sociais e académicas, item 10.5. (¥=2,55; DP=0,779). No
entanto, 43% dos inquiridos indicam a resposta ‘Quase sempre’ para a afirmag@o sobre se a
inclusdo de alunos com NEE no ensino secundario fard com que a escola se torne uma
comunidade inclusiva, item 10.7. (x=2,85; DP=0,789).

No que diz respeito a praticas e medidas educativas, 53% dos professores escolheram
a op¢ao ‘Algumas vezes’ para a afirmacdo que diz respeito ao desenvolvimento de estratégias
de aprendizagem cooperativa, item 10.17 (x=2,56; DP=0,693) e, em termos de empenho da
parte destes agentes educativos para a eliminacao de barreiras a participacdo dos alunos nas
atividades da escola, 49% dos respondentes indicam a opg¢do ‘Algumas vezes’, item 10.18.
(x=2,85; DP=0,698).

Em contrapartida, os professores estdo cientes que as associacOes de pais e
estudantes tém de promover a eliminacédo de barreiras a participacdo dos alunos com NEE nas
atividades da escola, item 10.27. (¥=3,05; DP=0,856). Ainda em relagdo aos encarregados de
educacdo, neste estudo, os professores apresentam respostas muito diferenciadas sendo a
opcdo ‘Algumas vezes’ (37%) a que retine mais respostas ao item 10.23 (¥=2,80; DP=0,910).

No item 10.28., relativo ao papel dos diretores na promocdo da participacdo dos
alunos com NEE, a op¢do com maior percentagem ¢ ‘Algumas vezes’ (45,4%), contudo,
somando as percentagens das opgdes ‘Quase Sempre’ e ‘Sempre’, obtém 53,8% das respostas
(¥=2,67; DP=0,719).

Os itens relativos ao projeto educativo das escolas ou agrupamentos de escolas, 51%
dos professores indicam a op¢ao ‘Algumas vezes’ no item 10.29. (x¥=2,45; DP=0,758), isto
quer dizer que as estratégias sdo incluidas algumas vezes no projeto educativo, relativo a
introducdo de recursos e técnicos contemplados para os alunos com NEE, item 10.30.
(x=2,42; DP=0,734); no referido documento orientador das escolas ou agrupamentos, 57%
dos inquiridos indicam a opgdo ‘Algumas vezes’.

No que diz respeito as condi¢Bes que promovam o sucesso educativo dos alunos com
NEE, a opgéo registada dos professores desta amostra ¢ ‘Algumas vezes’ (72%), ou seja,
algumas vezes as escolas reinem condi¢des para o sucesso educativo dos alunos com NEE no
ensino secundario, item 10.31. (¥=2,04; DP=0,589).

Este factor é revelador de concecgdes da parte dos professores ainda contraditorias e
difusas no que diz respeito a inclusdo dos alunos nas escolas, o seu papel e dos restantes
agentes educativos nessa inclusdo. Parece ainda visivel a tendéncia em considerar a presencga

fisica, como incluséo por si s, visto que tal inclusdo beneficia os alunos com NEE no maior
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desenvolvimento de competéncias sociais e académicas. Todavia ndo € muito claro quem é
que tera que desempenhar o papel decisivo e impulsionador da inclusdo dos alunos com NEE
nas escolas secundarias, pois 0s docentes inquiridos ndo revelam utilizar com grande
frequéncia estratégias de aprendizagem cooperativas, nem frequentemente minimizam as
barreiras a participacdo dos alunos com NEE. Outro aspeto a realcar é o facto de os projetos
educativos de escola s6 algumas vezes contemplarem estratégias, recursos e técnicos
necessarios para os alunos com NEE. Sugerem estas respostas que os professores nao se
consideram o elemento decisivo e impulsionador da educacéo inclusiva, pois ndo apresentam
inovagOes nas suas praticas educativas, ndo tentam frequentemente criar ambientes mais
inclusivos nas suas aulas e ndo reivindicam nos projetos educativos mais recursos para 0s
alunos com NEE. Os professores aparentam nao estar consciencializados que o seu papel é

fulcral para o sucesso da inclusdo dos alunos com NEE nas escolas regulares.

4.2. Apresentacao e andlise das entrevistas

A pesquisa empirica foi realizada em duas fases distintas, contudo complementares,
visto que aspetos relevantes analisados no inquérito por questionario foram ponderados como
objetivos da segunda fase, a fase das entrevistas semiestruturadas. Seguidamente,
apresentamos e analisamos os dados obtidos nas entrevistas realizadas. A apresentacdo e

analise segue a ordem das categorias previamente estabelecidas no guido da entrevista.

4.2.1. A participacao e os resultados académicos dos alunos com NEE no ensino

secundario

Na analise dos dados recolhidos pelos professores inquiridos através do inquérito por
questionario verificAmos que os inquiridos indicaram concordar com todos os itens que dizem
respeito a promocao da participacdo e do sucesso escolar dos alunos com NEE. Os mesmos

professores concordaram igualmente com itens que defendem o apoio do professor de
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educacéo especial fora da sala de aula, podendo esse mesmo apoio ser em espagos como as
salas especiais ou unidades de multideficiéncia.

Da andlise realizada, ficou por saber como € promovida essa participacdo e sucesso
escolar e 0 apoio do professor de educacdo especial. Para tal, foram estabelecidos como
objetivos para as entrevistas: averiguar a participagdo dos alunos com NEE no ensino
secundario nas turmas e na escola; averiguar a articulacdo entre o professor de educacao
especial e membros do conselho de turma e verificar os resultados escolares dos alunos com
NEE no ensino secundario. Pretendia-se com os referidos objetivos encontrar testemunhos de
diferentes evidéncias de atividades em que os alunos com NEE participassem nas aulas e na
escola no geral, saber como s&o promovidas e preparadas as atividades em articulagdo com o
professor de educacdo especial e com os restantes professores membros do conselho de turma,
verificar como é realizado o apoio aos alunos com NEE da parte do professor de educacgédo
especial e enumerar casos de alunos com NEE que concluiram o0 12.° ano.

Em relagdo a participacéo dos alunos com NEE na sala de aula ou turma, verificamos
qgue os testemunhos obtidos através das entrevistas realizadas nao indicam medidas de
diferenciacdo curricular em sede de sala de aula, nem atividades diferenciadoras e distintas
nas mesmas aulas para os alunos com NEE, de modo a fomentar a participacdo dos referidos
alunos no seio do seu grupo-turma.

A professora A refere alguns exemplos de alunos que ja teve e tem para falar da
participacdo dos alunos com NEE em sala de aula. O primeiro caso apresentado faz referéncia
a um aluno ambliope que, para realizar, tal como todos os outros alunos, os testes de avaliacéo
sumativa, tinha que ouvir o enunciado do teste, previamente gravado em cassete pela
professora, pois 0 processo de conversdo do texto em Braille era demorado. De realcar que a
professora indicou que a audi¢do nao interferia com o normal funcionamento da aula, o que
indica que o aluno estava integrado na turma e que o aluno para participar e obter sucesso
tinha que se adaptar ao normal funcionamento da aula.

Outro caso referido pela professora A que marcou as preocupacdes e exemplos dados
durante grande parte da entrevista, trata-se de uma aluna que, apesar de ainda ndo estar a ser
acompanhada por um professor de educagdo especial nem ter sido devidamente avaliada,
apresenta dificuldades ao nivel cognitivo que, segundo a entrevistada, ndo se coadunam com

pré-requisitos necessarios para a frequéncia no ensino secundario, pois a referida aluna

mal I&, nem sequer consegue acompanhar o processo normal de uma aula, ndo
consegue acompanhar um raciocinio que é necessario no ensino secundario
para a maior parte das disciplinas. (Professora A)
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Dadas as dificuldades de leitura manifestadas pela aluna, indaga a propria professora
A, se a aluna tera condicOes de realizar uma ficha de trabalho, visto que a escrita também
deve estar comprometida, “como consegue fazer uma ficha de trabalho que possamos dar?”
(Professora A). Relata a entrevistada que o facto de ter problemas ao nivel cognitivo
comprometem o normal acompanhamento do ritmo da turma e, por este motivo, considera que
a frequéncia desta aluna no ensino secundario deve ser apenas na disciplina de educacdo fisica
e em disciplinas verdadeiramente praticas, para que possa desenvolver competéncias
apropriadas as suas capacidades.

O professor B referiu que os alunos com NEE e CEI na escola onde leciona estéo
matriculados nas turmas, mas ndo frequentam as aulas a exce¢do da disciplina de educagédo
fisica, sempre que seja possivel, “pela importincia que a atividade fisica tem para o
desenvolvimento do ser humano e também porque € uma disciplina facilitadora da interacdo
social, dadas as caracteristicas que tem” (Professor B). No restante tempo escolar, os alunos
com NEE e CEI encontram-se em formagdo na CERCI da mesma localidade que a escola.
Relativamente aos restantes alunos com NEE, os mesmos que frequentam o ensino secundario
sdo acompanhados pelo professor de educacdo especial e estdo abrangidos pelas medidas
previstas pelo Decreto-Lei n.° 3/2008, de 07 de janeiro, geralmente as medidas educativas
sdo: alinea a) do art. 16.°, apoio pedag6gico personalizado e a alinea d) do art. 16.°,
adequacdes no processo de avaliacdo. Verifica-se que as atividades mais frequentadas pela
generalidade dos alunos com NEE dizem respeito as atividades dinamizadas na disciplina de
educacao fisica.

No que diz respeito aos cursos mais frequentados e mais indicados para os alunos
com NEE, a professora A refere que, na maior parte dos casos, 0s cursos profissionais sdo 0s
mais indicados para os alunos com NEE. Todavia, apresenta algumas duvidas em relacdo aos
alunos com NEE e com CEI. Se os alunos com NEE apresentarem problemas cognitivos,
nestes casos a situacdo deve ser analisada antes do encaminhamento, ndo sendo de excluir a
frequéncia no CRI, como indicou para o caso da aluna que atualmente tem, dado que acredita
gue a mesma apenas esta a perder tempo neste momento (Professora A). Opinido diferente
apresenta o professor B: ndo indica como unica resposta formativa os cursos profissionais,
apesar da tendéncia dos conselhos de turma onde participa sugerirem estes mesmos cursos
para os alunos com NEE. O professor B ndo aconselha os cursos de educacdo e formacéo ou

cursos vocacionais para alunos com NEE, visto que

sdo turmas dificeis, porque rednem um conjunto de alunos desmotivados, com
problemas de comportamento. Ora um aluno sem problemas de
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comportamento, nem desinteresse pela escola, mas que tenha NEE [...] ndo
beneficia em nada (Professor B).

Segundo o entrevistado, a solucdo formativa mais apropriada tera de ser ponderada,
em relacdo as ambigBes em termos académicos ou profissionais, caso o aluno pretenda
frequentar um curso superior ou ingressar no mercado de trabalho e em relacdo as
dificuldades que pode superar e as que sdo dificeis de ultrapassar, como por exemplo ao nivel
das “disciplinas estruturantes como a Matematica como o Portugués” (Professor B). Refere o
entrevistado que “ainda impera muito, nos conselhos de turma, nos conselhos pedagogicos, é
que um aluno com NEE deve ir para um Curso Profissional, porque é mais facil e que podera
ter mais possibilidades” (Professor B). O professor B relata alguns casos em que as
dificuldades e as apeténcias podem levar para a escolha de um Curso Profissional, todavia ndo
descarta que alunos com NEE possam terminar o ensino secundario através dos Cursos
Cientifico-Humanisticos, como o faz a professora A. Pressupde-se que a entrevistada tenha
descartado esta oferta formativa devido ao nivel de exigéncias, objetivos e aspiracfes ao
ensino superior dos alunos que frequentam na maioria dos casos cursos desta natureza,
depreende-se assim que no que diz respeito a estes cursos os alunos tém que apresentar
capacidades e adaptarem-se ao pretendido sem que o0s conteldos programaticos sejam
ajustados aos alunos.

Relativamente a questdo dos resultados obtidos pelos alunos, equacionou-se apenas
perguntar se os entrevistados conheciam alunos com NEE que tivessem terminado o ensino
secundario. Os entrevistados responderam conhecer alunos com NEE que terminaram o 12.°
ano com sucesso: a professora A indicou gque os casos dos dois alunos com NEE que ja teve, a
aluna em situacdo de deficiéncia auditiva e o aluno em situacdo de deficiéncia visual,
terminaram por nao terem quaisquer problemas ao nivel cognitivo, as NEE tinham origem
fisica, assim “ndo lhes afetava a parte do raciocinio [...] acompanhavam perfeitamente”
(Professora A). O professor B ndo especificou qualquer aluno, apenas afirmou que, nos
ultimos anos, os alunos com NEE terminaram o 12.° ano em Cursos Profissionais,
comprovando a tendéncia ja referida de encaminhamento para esta oferta formativa.

Com o intuito de compreender como é feita a promogéo da participagdo dos alunos
com NEE nas aulas e o sucesso escolar, fizemos questdes sobre a planificacdo e cooperagado
com o professor de educacdo especial e sobre o apoio do mesmo professor. No que diz
respeito aos nossos entrevistados, verificamos que o apoio do professor de educacgéo especial

é realizado fora da sala de aula, segundo a entrevistada
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no [ensino] secundario nunca vi nenhum professor de ensino especial na
sala.[O professor de educagdo especial] trabalha fora. Nalgumas situagdes
com o aluno, mas quase sempre com os colegas das diversas disciplinas a dar
as [...] orientagdes e a ver se estd a ser feita uma adaptagdo [...] dos
curriculos as necessidades daquele aluno (Professora A).

O professor B indicou a existéncia de dois tipos de apoio prestado pelo professor de

educacéo especial

ou tém de forma direta e ha uma hora geralmente marcada no horéario dos
alunos para fazer esse apoio. Geralmente um tempo letivo, com o professor de
educacdo especial. Ou entdo, é feito o apoio indireto em que, o professor
através do PIT [Plano Individual de Trabalho] define um conjunto de medidas
que devem ser aplicadas ao aluno, pelo conselho de turma e é assim que se faz
de forma indireta (Professor B).

Ao responder a questdo do apoio, o proprio professor B equacionou a pertinéncia do
apoio ser feito em sala de aula, dizendo que, caso tal se suceda no inicio, poderia ser
novidade, mas que rapidamente toda a turma se iria acostumar.

Em relacdo a planificacdo e cooperacdo, os entrevistados referem situacbes que
demonstram pouca planificacdo e cooperacdo entre os diferentes intervenientes. Nos casos
relatados pela professora A, esta indica que o decorrer das atividades e aproveitamento do
aluno com NEE corre melhor quando o professor de educacao especial da indicacdes sobre as
atividades e estratégias a adotar para que o aluno tenha aproveitamento. Refere que tais
indicagOes sdo dadas em privado ao diretor de turma e transmitidas aos restantes membros do
conselho de turma. Contudo, a professora A relata casos em que a articulagdo ndo tem tanto
sucesso, devido ao facto de o professor de educacdo especial apenas esperar dos professores
os relatos da evolucdo do aluno em causa e, conclui que, quando tal situacdo sucede, 0s
ganhos do aluno séo escassos.

O professor B caracteriza a atuacdo entre o professor de educacdo especial e 0s
restantes professores como, “bésica, [...] rudimentar, [...] elementar”, indicando mesmo que
nas reunides aparece como uma ‘“drea a parte” e descreve que o professor de educacdo
especial apenas indica as medidas educativas a implementar para determinado aluno com
NEE e da algumas indicacGes sobre as mesmas medidas. Lamenta o entrevistado ndo existir
uma verdadeira discussdo sobre as medidas a adotar, justifica essa auséncia de concertacdo
entre os professores por nunca ter sido implementado, ndo ser costume que tal aconteca.
Especulando uma possivel justificacdo, indicamos a auséncia de trabalho cooperativo e
colaborativo entre os professores do ensino secundario que foi indicado pela professora A.

Segundo a entrevistada, os professores estdo habituados a trabalhar em funcdo dos objetivos
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de cada disciplina, um trabalho individual, sem a partilha de informagdes, com excecdo das
avaliacOes (Professora A). Assim, demonstram os professores que o seu trabalho continua a
ser individual, sem espaco para partilhas e novas estratégias de modo a adequar as
aprendizagens a todos os alunos e ndo apenas para a maioria, passando a ideia que os alunos
com NEE sdo alunos da responsabilidade exclusiva dos professores de educagéo especial, o
que torna dificil a tarefa do professor de educagdo especial protelar medidas educativas para
serem aplicadas por outros professores se estes ndao se sentem envolvidos, pois apenas
cumprem sem discutir (Professor B). De ressalvar o facto de os professores envolvidos com
alunos com NEE trocarem mais experiéncias e tentarem fazer o melhor que podem para
responderem as necessidades dos alunos, apesar da falta de discussao das medidas educativas,

segundo o professor B.

4.2.2. Alegislacao relativa aos alunos com NEE no ensino secundario

Respeitante a legislagdo sobre os alunos com NEE, solicitdimos aos entrevistados que
respondessem se concordam com o alargamento do ensino obrigatério de 9 anos para 12 anos
para todos os alunos, incluindo os alunos com NEE, e sobre a distribuicdo em termos de horas
na escola regular e no CRI dos alunos com NEE e com CEL.

No que diz respeito ao alargamento da escolaridade obrigatoria, as opinides sdo
contrarias. O professor B concorda com o alargamento da escolaridade e a inclusdo dos alunos
com NEE no ensino secundério, justifica que “numa sociedade que se quer cada vez mais
participativa e inclusiva ndo faz sentido que os alunos ndo estejam todos integrados no mesmo
sistema de ensino”. J& a professora A ndo concorda com o alargamento da escolaridade

obrigatoria, justificando que existem alunos que

a escola ndo lhes diz nada. E forgar uma situagio da qual eles nio tiram
proveito [...] E que acabam por levantar, nos alunos mais complicados (em
termos de comportamento, ndo de aprendizagem) [...] problemas disciplinares
que surgem dessa obrigatoriedade de quem ndo quer estar e nds ndo
deveriamos ter de aturar (Professora A).

Em relagdo aos alunos com NEE no ensino secundario, a professora A prevé que
mais irdo chegar ao ensino secundario devido aos referidos normativos legais, todavia ndo

concorda que seja obrigatorio, sugerindo que deveria “haver uma avaliagdo criteriosa, ndo
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[em relacdo as aprendizagens], mas da pessoa, se a pessoa tem perfil para continuar”
(Professora A), para acompanhar o ensino secundario. Em alternativa para os que ndo tém
perfil adequado, a entrevistada afirma que devem ir para o mercado de trabalho, numa
primeira fase, ter formacdo de uma determinada técnica. A professora A lamenta a situacao
dos alunos com NEE e que néo apresentam capacidades para ultrapassar as suas dificuldades,
caracterizando a situagdo de “um erro” ¢ um “castigo” para todos 0S alunos com NEE que
constatam nas aulas a impossibilidade de ultrapassar as limitacdes. Propde estarem num local
onde se sintam bem e que possam dar o seu contributo a sociedade.

Relativamente a distribuicdo de tempo em termos da frequéncia na escola e no CRI
por parte dos alunos com NEE e com CEI, o professor B afirma que ndo sabe responder se a
distribuicdo esta correta, porém afirma que as escolas secundarias ndo estdo preparadas para
dar formacdo como as instituicbes como a CERCI. O entrevistado equaciona a frequéncia dos
alunos com NEE e com CEI na escola em algumas disciplinas, nomeadamente a educagéo
fisica e outras que se ajustem as capacidades e limitagdes de cada aluno (Professor B). A
entrevistada A acredita que o CRI é a solucdo mais adequada para a maioria dos alunos com
NEE e com CEI, nomeadamente os que apresentam problemas cognitivos, dado que néo
apresentam capacidades para acompanhar o normal funcionamento das aulas e podem mesmo
“travar o desenrolar de uma aula normal”. Considera que os alunos com NEE na escola devem
frequentar a disciplina de educacdo fisica e aulas bastante préaticas, capazes de os preparar
para o desempenho de func¢des no decorrer da sua vida ativa. Valorizando o contributo que 0s
alunos com NEE podem “dar muito ao mundo” (Professora A), considera que o horario do
ensino secundario ndo prevé horarios ajustados a este tipo de frequéncia e disciplinas
essencialmente préticas, dai considerar que o melhor seria enveredarem para aprendizagens
praticas, sem qualquer parte tedrica que permitisse “ser cabeleireira, [...] ser teceld”
(Professora A) entre outras profissdes de cariz técnico.

Face ao anteriormente exposto, 0s intervenientes das entrevistas semiestruturadas
concordam com a frequéncia de todos os alunos com NEE e incluindo os alunos com NEE e
com CEI na disciplina de educacdo fisica, todavia discordam no que diz respeito ao
alargamento da escolaridade obrigatoria, nomeadamente a frequéncia dos alunos com NEE no
ensino secundario, visto que o professor B refere que todos devem estar incluidos na escola
publica, apesar de considerar que o CRI ou CERCI tém melhores condicdes e de considerar
que a frequéncia na escola deve estar de acordo com o CRI que o aluno com NEE frequente.

No que diz respeito a opinido da professora A, é categdrica ao afirmar o seu desacordo em
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relacdo ao alargamento da escolaridade obrigatdria para todos os alunos, pois alerta para
alunos que ndo estdo motivados e interessados em permanecer na escola e, como séo
obrigados, acabam por ser indisciplinados. Os alunos que frequentem o ensino secundario
devem estar ajustados ao perfil adequado ao proprio ensino, prevé que alunos com NEE
possam continuar no ensino secundario, todavia 0os mesmos tém que ter capacidades para
acompanhar, nomeadamente os alunos com NEE que apenas tém problemas motores

(Professora A).

4.2.3. O impacto dos alunos com NEE no ensino secundario

Com o alargamento da escolaridade obrigato6ria a todos os alunos, urge pensarmos no
que ird4 acontecer com o surgimento de mais alunos com NEE no ensino secundario, pois
apesar da maior parte dos nossos inquiridos indicar ja ter tido alunos com NEE nas suas aulas,
a probabilidade do nimero de alunos com NEE aumentar € iminente com a implementacgéo
dos diplomas legais supracitados. Numa tentativa de conjeturar o que se passa e passara no
terreno educativo, os entrevistados falaram sobre o impacto que os alunos com NEE trazem
ao ensino secundario.

A entrevistada apresenta-se com medo e receia ndo estar preparada para apoiar de
modo eficaz os alunos, indaga quais serdo as técnicas a serem implementadas. Refere a
possibilidade de muitas coisas mudarem, menciona o facto de o ensino poder tornar-se mais
individualizado, algo muito desejado pelos professores, mas nunca colocado em pratica
(Professora A). Expde alguns entraves na inclusdo dos alunos com NEE, a necessidade dos
alunos sem NEE alcancarem as metas e médias a que aspiram para obterem 0 acesso ao
ensino superior. Tais aspiracGes poderdo estar comprometidas se a atencdo da parte do
professor tiver que ser repartida com os alunos com NEE. Tais alunos, segunda a entrevistada,
poderdo comprometer o normal decorrer das aulas (Professora A). Em contrapartida, a
entrevistada realgca que os alunos sem NEE, com a incluséo de alunos com NEE, poderdo
tornar-se mais integradores, ver todos como parte do grupo-turma. Outro aspeto que podera
dar origem a um impacto negativo sera o facto de ser mais dificil para os professores
adaptarem os objetivos das suas disciplinas a alunos com NEE de cariz cognitivo, pois como

afirma a entrevistada
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€ mais dificil de adaptar [...] ao nivel cognitivo, [quando] o aluno ndo
acompanha o desenrolar do processo de aprendizagem que temos que ter no
[ensino] secundério, principalmente [nos Cursos Cientifico-Humanisticos,
onde a maior parte dos alunos pretendem] prosseguir [0s] estudos, mas
também nos [Cursos] Profissionais, [...]. Nao é facil, [porque] um aluno com
problemas cognitivos tem dificuldade em acompanhar o raciocinio.
(Professora A)

A consciéncia de ndo estarem a acompanhar podera causar um impacto negativo nos
alunos com NEE, porque estes compreendem que ndo conseguem acompanhar os restantes em
termos de aprendizagem e que os professores, devido as exigéncias deste nivel de ensino, tém
uma atitude diferente e ndo tém a possibilidade de darem tanta atencdo a um sé aluno como
sucede noutros niveis de ensino (Professora A). Porém, trard beneficios em termos humanos
para 0s alunos com NEE, visto que “abre horizontes, porque passa[m] a olhar para pessoas
que conseguem teoricamente fazer mais do que ele[s] e obriga-o[s] a dar o maximo das suas
potencialidades” (Professora A).

A mudanc¢a no ensino secundario para incluir os alunos com NEE neste nivel de
ensino é também referida pelo entrevistado, pois confessa que os professores ndo estdo
“preparados [...] para dar uma resposta adequada” (Professor B). Como consequéncia “exige
das escolas, dos professores, capacidade de mudancga, no sentido de se adaptar a estas novas
necessidades” (Professor B). Refere que as mudangas que dizem respeito a mobilidade, a
alteragOes e adaptacdes das escolas em termos arquitetonicos, ¢ a parte “mais simples de se
fazer. Essa serda a mais simples de fazer porque com recursos tudo se fara” (Professor B).
Alerta que o “mais dificil ¢ adaptagdo da propria comunidade escolar” (Professor B), indica
ser necessario formacdo, formacdo profissional para todos os professores. O mesmo professor

prevé

uma fase inicial em que haverd mais davidas, mais incertezas, mas depois,
rapidamente, as coisas irdo ao lugar e harmonizar-se-do em fun¢do daquilo
que serdo as necessidades.

[...]

Havera sempre uma certa estranheza, no inicio, ndo. O inicio ja aconteceu!
N&o vai acontecer agora, ja acontece. Ha sempre uma certa estranheza, mas
depois, a pouco e pouco, as coisas acabam por se ir integrando, ir adaptando e
aquilo que no inicio poderia ter sido alguma dificuldade, alguma estranheza
passa a ser encarado com normalidade e com regularidade nas atividades
letivas e na comunidade escolar. (Professor B).

Dado que para o entrevistado a inclusdo de todos os alunos, incluindo os alunos com
NEE, ¢ “uma das fung¢des proprias da escola publica, [ndo fazendo] sentido que ndo estejam
integrados e possam beneficiar das mesmas oportunidades devidamente adaptadas que todos

os outros alunos possam ter” (Professor B). Acrescenta, 0 professor B, no fim da entrevista, a
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incluséo ser um desafio, mas que tal incluséo deve contar com a participagdo dos professores,

as familias e os técnicos envolvidos.

4.2.4. A disponibilidade temporal dos professores do ensino secundéario

Os entrevistados do nosso estudo manifestam opinides diferentes no que se refere a
disponibilidade temporal dos professores para planificar e cooperar com as equipas
pluridisciplinares responsaveis pela inclusdo dos alunos com NEE. Enquanto a professora A
comenta que os professores manifestam pouca disponibilidade para cooperar e partilhar, o
professor B indica que a disponibilidade tem que existir.

A professora A, através de um exemplo muito concreto sucedido ha anos atras, na

altura relacionado com o plano individual de turma, afirma que os professores séo

poucos, pouquissimos colegas, [...] raros os colegas que sdo capazes de
partilhar os temas que véo trabalhar ao longo do ano. Os conteGdos que eles
sabem que podem ser partilhados e haver complementaridade, na forma como
0s conteudos sdo trabalhados nas vérias disciplinas. E poucos colegas estdo
abertos a isso. No ensino secundario, infelizmente, as pessoas acham que cada
um faz o seu trabalho. [...] ha pouca disponibilidade (Professora A).

Partindo do principio que os professores normalmente ndo partilham os contetidos e
gue ndo trabalham em conjunto em prol da complementaridade, a professora A reconhece ser
pouca a disponibilidade para planificar e cooperar com equipas pluridisciplinares.

Todavia, o professor B indica que a disponibilidade temporal esta relacionada com a
obrigacdo e vontade para

trabalhar e [...] cooperar no sentido de encontrar estratégias que melhor se
adequem as necessidades. [...] Geralmente, estas situacBes também
promovem um contato mais frequente entre os professores do conselho de
turma de forma a que, com as experiéncias individuais, com as experiéncias
em cada disciplina, melhor se possa ir adequando aquilo que é a prética de
cada um aos alunos. (Professor B)

Assim, o entrevistado verifica que os intervenientes até estabelecem mais contato
para trocarem impressdes. Esta ideia, de certa forma, ndo espelha a relacdo que se tem com o
professor de educacéo especial indicada pelo mesmo professor aquando das questdes relativas
a planificacdo e cooperacdo entre o trabalho deste professor de educacdo especial e 0s
restantes membros da equipa. Calculamos que o professor B deseja que a troca de impressoes

entre os professores seja mais discutida e que, formalmente, sejam debatidas nas reunides de
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conselhos de turma e noutras ocasides com o0s restantes elementos das equipas
pluridisciplinares.

Relativamente a formacdo, os entrevistados indicam que, caso exista necessidade de
ajustar as praticas e técnicas educativas para responder melhor aos alunos que na realidade
tém, nessa altura existird uma maior tendéncia para procurar as agdes de formacgdo. Nenhum
dos entrevistados manifestou a necessidade de frequentarem proximamente formacgdo nesta
area, apesar de ja terem tido e terem alunos com NEE. Eventualmente o nimero de alunos
com NEE que ja tiveram nas suas turmas foi relativamente pequeno ou, como a entrevistada
afirmou, ndo sentiram dificuldades com casos anteriores, provavelmente a obrigacdo de
frequentar as acdes ocorrerd quando existirem situacfes em que ndo conseguem dar o melhor
seguimento ao seu trabalho em relacdo as necessidades sentidas e exigidas dos alunos com
NEE (Professora A). Podera a necessidade crescer também com o aumento de casos de alunos
com NEE no ensino secundario, 0s proximos anos poderdo ser importantes para se averiguar

se 0 interesse e disponibilidade para as a¢cdes de formagdo nesta area ird aumentar.
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CAPITULO 5.
DISCUSSAO DOS RESULTADOS
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Com a publicacéo dos diplomas referentes & escolaridade obrigatéria até aos 12 anos
de escolaridade ou 18 anos de idade para todos os alunos, incluindo os alunos com NEE, e a
publicacdo da matriz curricular para os alunos com NEE e com CEI, foi reconhecida a
necessidade de educar e formar os jovens portugueses para uma sociedade cada vez mais
exigente e com necessidade de mdo-de-obra cada vez mais qualificada e instruida. Nestes
jovens estdo incluidos aqueles que ndo h& muito pouco tempo estavam excluidos das escolas
regulares devido a sua situacdo de deficiéncia e dificuldades de aprendizagem, que 0s
impediam de acompanhar o curriculo comum das diferentes disciplinas nos diferentes niveis
de ensino. Assim, a sociedade reconhece que todos os jovens alunos tém o direito a educacéo,
o direito de ofertas educativas adequadas aos interesses, capacidades e potencialidades de
cada aluno, e que todos usufruem de igualdade de oportunidades no acesso e sucesso escolar.
Tal reconhecimento advém da defesa de uma educacdo inclusiva e, consequentemente, a
defesa de uma sociedade cada vez mais inclusiva, capaz de incluir todas as pessoas, lutando
contra a excluséo social (Ainscow & Ferreira, 2003).

Delineados na Declaracdo de Salamanca, os principios que definem a educacéo
inclusiva, a sua pratica no contexto educativo tem sido caracterizada por avangos e recuos
proprios de um novo paradigma que irrompe da antiga forma de encarar a educagdo. A
Declaragéo apresenta uma nova conce¢do de NEE e apresenta a diversidade como um ganho
para a educacao e para a sociedade.

Arredados das escolas regulares, os alunos com NEE tém vindo a conquistar o seu
lugar nestas mesmas escolas e, progressivamente, transitando os diferentes niveis de ensino
basico.

Em termos de legislacdo portuguesa, no @mbito da educacgdo, tém sido produzidos
varios diplomas e reformas educativas nas Ultimas décadas. A maior parte dos governos
coloca no seu programa, como grande preocupacao, a formacéo e a qualificacdo da populacao
portuguesa. Sinal que reconhecem na educacdo uma forma de proporcionar a todos a
transmissdo de valores e de conhecimentos apropriados e necessarios a evolugdo da propria
sociedade. Todavia, 0s normativos legais nem sempre produzem efeitos imediatos e nem
sempre sdo defendidos no campus educacional de forma inequivoca. Muitos sdo 0s criticos
das mudancas e das reformas, dos pareceres e estudos internacionais, afirmando que a
educacdo ndo deve ser interpretada com numeros e reivindicam que por detras de cada
nimero se encontra uma pessoa que pretende ter sucesso independentemente de estar a

ensinar ou a aprender. Prova disso sdo as grandes contestacGes da classe dos docentes e dos
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discentes que reclamam melhores condicGes, organizagdo, investimento e recursos para
desenvolverem um trabalho conjunto com frutos no futuro.

A publicagdo dos normativos legais sobre o ensino secundario e a inclusdo dos
alunos com NEE vem ao encontro desta progressiva preocupac¢do com a incluséo e progressdo
dos alunos com NEE nas escolas regulares, sendo necessario desencadear formas para
adequar a inclusdo dos alunos com NEE neste nivel de ensino.

No meio das mudancas estdo os agentes educativos, nomeadamente os professores,
sdo chamados a construir novas concecdes das suas praticas, novo modo de conceber a
educacdo e de atender a uma populacdo estudantil que apresenta dificuldades, interesses,
ambicdes e capacidades cada vez mais diversificados (César, 2003). A questdo passa por
saber se a mudanca de paradigma na educacdo e as imposi¢oes legais sdo bem recebidas pelos
professores no ensino secundario. Semelhantes estudos tém abarcado as conce¢oes e atitudes
dos professores face a inclusdo de alunos com NEE. Maioritariamente, os niveis de ensino
que sdo alvo de estudo pertencem ao ensino basico, sendo escassos 0s que debatem o ensino
secundario. Pretendemos com o estudo realizado debater exclusivamente a inclusdo dos
alunos com NEE no ensino secundario, pois prevé-se um aumento consideravel de alunos
com NEE neste nivel de ensino.

Foi delineado como objetivo geral contribuir para o conhecimento e compreensao
das concecdes dos professores do ensino secundéario face a educacdo inclusiva e a inclusao
dos alunos com necessidades educativas especiais, neste nivel de ensino. Com a finalidade de
alcancar o referido objetivo foram estabelecidos os objetivos especificos, as hipoteses e 0s
instrumentos de recolha de dados. Utilizamos, para a recolha de dados, o inquérito por
questionario construido para este estudo e entrevistas semiestruturadas. A utilizacdo dos dois
instrumentos de recolha de dados foi efetuada em momentos separados.

Neste capitulo, dedicado a discussdo dos resultados obtidos, tecemos consideracdes
em torno do cruzamento dos resultados obtidos, tendo em conta o0s objetivos, questdes e
hipoteses gizadas no inicio deste estudo. Tém lugar neste capitulo da discussdo dos
resultados, as principais evidéncias empiricas que retiramos do nosso estudo e de anteriores
investigacGes, bem como as afirmagdes tedricas existentes na revisdo bibliogréfica. S&o
também incluidos aspetos que, ao longo da nossa investigacdo, foram surgindo e que

acrescentam ao estudo elementos pertinentes a serem considerados para futuras investigagoes.
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5.1. Concecdes dos professores face a legislacéo relativa aos alunos com
NEE no ensino secundério

A proposta que colocamos aos professores estd relacionada com os diplomas mais
recentes sobre a escolaridade obrigatéria: verificar se concordam com a inclusdo dos alunos
com NEE e se concordam com a portaria que traca uma matriz curricular para os alunos com
NEE e com CEI. Os diplomas em causa sd@o o Decreto-Lei n.° 176/2012, de 2 de agosto, e a
Portaria n.° 275-A/2012, de 11 de setembro. Para compreendermos a posi¢do dos professores,
procedemos ao questionamento através de duas perguntas, a primeira relativa ao primeiro
normativo, constituida por dois itens onde os participantes eram chamados a indicar o seu
grau de concordancia perante as duas afirmac@es. Tais questdes estdo diretamente ligadas a
hipoteses levantadas na nossa investigacao, hipéteses 1, 2 e 3.

No que se refere a hipdtese 1, esta pressupunha que os professores do ensino
secundario, com mais idade, consideram adequados os diplomas - Decreto-Lei n.° 176/2012,
de 2 de agosto, e a Portaria n.° 275-A/2012, de 11 de setembro - a educacdo inclusiva, no que
diz respeito aos alunos com necessidades educativas especiais, ao nivel da frequéncia no
ambito da escolaridade obrigatéria, da distribuicdo de tempo e da distribuicéo curricular, entre
0 CRI e a escola regular. Esta hipétese ndo foi confirmada, verificou-se que a concordancia
com os diplomas legais referidos anteriormente ndo se relaciona com o facto de serem
professores mais velhos.

Para testar a hipdtese apresentada recorremos a analise descritiva para a questdo
relativa ao Decreto-Lei n.° 176/2012, de 2 de agosto, e as analises fatorial, inferencial e
descritiva em relacdo a questdo sobre a Portaria n.° 275-A/2012, de 11 de setembro.

No que diz respeito ao Decreto-Lei n.° 176/2012, de 2 de agosto, foi possivel
verificar que 63% dos professores concordam com a frequéncia dos alunos com NEE no
ensino secundario e 90% dos professores inquiridos concordam que este nivel de ensino deve
apresentar respostas formativas ajustadas para todos os alunos. A concordancia dos
professores, relativamente a frequéncia no ambito da escolaridade obrigat6ria por parte dos
alunos com NEE até aos 12 anos de escolaridade ou 18 anos de idade, ndo esta relacionada
com a idade dos inquiridos.

Relativamente a Portaria n.° 275-A/2012, de 11 de setembro, a hipdtese nao foi
confirmada. De modo a testar esta hipotese, recorremos primeiramente a analise fatorial para

extrair fatores da questdo relativa a Portaria n.° 275-A/2012, de 11 de setembro. Foi possivel
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extrair dois fatores: distribuicdo temporal e curricular do CRI e distribuicdo temporal e
curricular da escola. Os dois fatores foram sujeitos aos testes de Levene e ANOVA a um
factor; nenhum dos dois obteve resultados estatisticamente significativos que nos levassem a
concluir que os mesmos estavam correlacionados com a variavel idade dos professores
referente a esta amostra. A idade dos inquiridos ndo esta correlacionada com a concordancia
ou ndo relativamente a distribuicdo de tempo e da distribuicdo curricular entre 0 CRI e a
escola regular.

A hipdtese 2 ponderava que os professores do ensino secundario, com mais tempo de
servigo, consideram adequados os diplomas - Decreto-Lei n.° 176/2012, de 2 de agosto, e a
Portaria n.° 275-A/2012, de 11 de setembro - & educacédo inclusiva, no que diz respeito aos
alunos com necessidades educativas especiais, ao nivel da frequéncia no ambito da
escolaridade obrigatoria, da distribui¢do de tempo e da distribuicdo curricular, entre 0 CRIl e a
escola regular. Ap6s a andlise dos resultados obtidos, verificAmos que a hip6tese ndo foi
confirmada, assim o tempo de servi¢o ndo esta correlacionado com o facto de os professores
concordarem com os diplomas acima indicados.

Para verificar os resultados, submetemos o Decreto-Lei n.° 176/2012, de 2 de agosto,
a analise descritiva, tendo verificado mais uma vez que a concordancia em nada se prende
com a questdo do tempo de servico.

Relativamente a Portaria n.° 275-A/2012, de 11 de setembro, os fatores extraidos
através da andlise fatorial foram submetidos aos testes paramétricos Levene e ANOVA a um
factor, ndo tendo obtido resultados estatisticamente significativos. Assim, ndo se confirmou a
relacdo entre o tempo de servigo dos professores com as escolhas feitas no que diz respeito a
esta Portaria.

A hipédtese 3 afirma que os professores do ensino secundario, com experiéncia com
alunos com necessidades educativas especiais, consideram adequados os diplomas - Decreto-
Lei n.° 176/2012, de 2 de agosto, e a Portaria n.° 275-A/2012, de 11 de setembro - & educagéo
inclusiva, no que diz respeito aos alunos com necessidades educativas especiais, ao nivel da
frequéncia no ambito da escolaridade obrigatoria, da distribuicdo de tempo e da distribuicédo
curricular, entre o CRI e a escola regular. Face aos resultados obtidos, a hip6tese ndo é
confirmada, indicando desta forma que o facto de os professores ja terem experiéncia em
lecionar em turmas com alunos com NEE ndo esta relacionado com a concordancia ou néo

relativamente aos diplomas legais.
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Ap0s a andlise descritiva do Decreto-Lei n.° 176/2012, de 2 de agosto, foi possivel
verificar que a concordancia dos professores ndo estd relacionada com a experiéncia com
alunos com NEE.

No que se refere a Portaria n.° 275-A/2012, de 11 de setembro, apos a extracdo dos
fatores e testagem dos mesmos, nenhum obteve resultados estatisticamente significativos que
indicassem relagdo entre a experiéncia com alunos com NEE e as respostas obtidas.
Consideramos pertinente, ap0s a testagem das hipoteses, realizar a andlise descritiva dos
mesmos fatores. Foi possivel verificar que os resultados apresentados demonstram que 0s
professores inquiridos, preferencialmente, utilizaram as opcles de resposta intermédias,
existindo uma grande concentracdo de respostas nestas opgOes centrais. O que explica, em
certa medida, as escassas diferencas estatisticas.

Em suma, os professores concordam com a frequéncia no ambito da escolaridade
obrigatdria por parte dos alunos com NEE no ensino secundario, com a distribui¢do do tempo
e com a distribuicdo curricular entre o CRI e a escola, ou seja, concordam com os referidos
diplomas legais. Indicam, assim, que os professores consideram que, tal como os restantes
alunos, os alunos com NEE devem frequentar o ensino secundario. Consequentemente, 0
proprio ensino secundario ter4 de criar respostas conducentes com os alunos que o
frequentam, de modo a proporcionar 0 mesmo acesso e sucesso para todos os alunos. Assim,
62% dos professores deste estudo concordam que o direito a educacdo € um direito que deve
ser usufruido por todas as criancas e jovens, como € advogado nas principais declaractes
nacionais, europeias e universais.

Numa segunda leitura dos resultados, podemos verificar que todas as opgOes de
respostas foram equacionadas pelos inquiridos, demonstrando que as questdes relacionadas
com a obrigatoriedade e a oferta formativa adequada a todos os alunos também ndo reinem
consenso nesta classe profissional.

Espelho da falta de consenso foram os testemunhos dos professores entrevistados,
que indicam ideias contrarias sobre as mesmas questdes. Enquanto o professor entrevistado
concorda com o alargamento da escolaridade obrigatoria e a inclusdo dos alunos com NEE no
ensino secundario, referindo que, para ambicionarmos uma sociedade mais inclusiva e
participativa, teremos que ter também escolas onde todos estdo incluidos. A professora A
insurge-se contra o alargamento, indicando, como argumentos contra, 0 dever de existir uma
selecdo dos alunos que frequentam o ensino secundario, de modo a verificar se os candidatos

estdo adequados a este nivel de ensino, em termos de interesse, motivacéo e capacidades de
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aprendizagem. O confronto destas duas perspetivas faz com que se considerem em futuros
estudos e analises, fatores como o interesse e a motivacdo dos alunos no ensino secundario e
as percecdes dos professores do ensino secundario sobre o perfil do aluno neste nivel de
ensino. Tais indicadores poderdo servir para verificar se os professores sao flexiveis ou nédo
em termos de perfil de aluno; a pouca flexibilidade podera ser indicativa de concegdes
desfavoraveis a incluséo de alunos com NEE.

A concordancia com a frequéncia dos alunos com NEE na escola durante a
escolaridade obrigatdria de 12 anos ndo fez com que os professores considerassem que todos
os alunos com NEE fossem efetivamente incluidos nas escolas regulares. Reflexos desta ideia
sdo os resultados obtidos na questdo ligada a matriz curricular dos alunos com NEE e com
CEIL Os resultados obtidos, na questdo relativa a este diploma, demonstram que 0s
professores, genericamente, concordam com as orientacdes do diploma, que em certa medida
direciona a educacéo e a formacédo dos alunos com NEE e com CEI para os CRI em vez das
escolas secundarias. Estamos perante um conjunto de professores que, apesar de terem
maioritariamente experiéncia com alunos com NEE e de ja lecionarem ha muito tempo,
indicam estar de acordo com as orienta¢fes que fundamentam este normativo. Os professores
inquiridos demonstraram, numa primeira parte, concordar com a frequéncia dos alunos nas
escolas secundérias, todavia essa frequéncia pode ser delegada para os CRI. Este facto
contraria o0 que foi expresso na questdo anterior pelos mesmos inquiridos, visto que 90% dos
inquiridos responderam que a escola deve fomentar as ofertas formativas adequadas a cada
aluno e na questdo posterior, delegam para os CRI a oferta formativa adequada aos alunos
com NEE e com CEI (52%). Os alunos com NEE e com CEI estdo nas escolas secundarias e
nas turmas apenas 5 horas por semana e o resto do tempo estdo no CRI.

Nas entrevistas realizadas, a distribuicdo do tempo entre instituicbes dos alunos com
NEE e com CEI no ensino secundario foi abordada. Nenhum dos entrevistados coloca em
causa 0 tempo no CRI em detrimento do tempo determinado para a escola. Apenas
consideram ser pertinente a frequéncia da disciplina de educacao fisica na escola, devido a ser
uma disciplina propensa a interacdo social, bem como a frequéncia de disciplinas préaticas,
para que os referidos alunos aprendam a realizar trabalhos de natureza manual através da sua
execucdo, carecendo da componente teorica. A indicacdo da disciplina de educacéo fisica por
parte dos professores entrevistados ndo encontra referéncia na referida Portaria.

Extrapolando os resultados aqui expressos, provavelmente, o facto de estarmos

perante um diploma recente que ainda € pouco abordado nas escolas e que na pratica esta
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relacionado com poucos alunos que s agora estdo a frequentar as escolas secundarias podera
ter levado a que os professores tenham concordado com a referida portaria. Podemos ter
encontrado professores na nossa investigacdo que podem ter concordado com esta portaria,
mas que ainda ndo tiveram grande contacto com alunos com NEE e com CEI no ensino
secundario e, por isso, poderdo ndo estar ainda sensibilizados para 0 mesmo. Nos proximos
anos, se aplicassemos o mesmo leque de questes, talvez a sensibilidade fosse diferente, visto
que o inquérito por questionario foi aplicado no primeiro ano da sua implementacdo. No
entanto, ndo deixamos de considerar que os resultados obtidos com os dois instrumentos
demonstram que os professores consideram, de modo geral, que os CRI se apresentam mais
preparados para acolher estes alunos. Consideramos que os professores, de certa forma,
delegam para os especialistas e técnicos de reabilitacdo, a responsabilidade de educar e formar
os alunos com NEE e com CEl, pois, como 0s entrevistados justificam, ndo estdo aptos, ndo
se sentem preparados em termos de formacdo e ndo existe a pratica de se incluir alunos com
NEE no ensino secundéario. A professora entrevistada considera um erro, um castigo para 0s
préprios alunos com NEE e com CEI estarem nas escolas secundarias. Ao delegarem para o
CRI, os professores parecem descomprometer-se de adequarem as suas praticas e estratégias,
os curriculos e a avaliacdo em funcédo da diversidade dos alunos que tém.

A inclusdo ainda é, para os professores inquiridos neste estudo, uma integracdo que
olha para a problematica dos alunos e diferencia em funcdo das mesmas problematicas. Caso
os alunos com NEE sejam abrangidos com a medida educativa CEI, a inclusdo é fisica em
casos muito pontuais (Ainscow & Ferreira, 2003), demonstrando que ndo estdo muito
sensibilizados para as mudancas estruturais a fazer para acolher os alunos com NEE e com
CEl nas escolas, ao nivel dos conteudos, praticas educativas e avaliacao.

Em estudos anteriores por nés analisados, a questdo da escolaridade obrigatéria
alargada ao ensino secundario para todos os alunos sem excecdo nao foi abordada, nem a
questdo dos alunos com NEE e com CEI, por isso, ndo temos estudos que nos permitam
comparar os resultados obtidos.
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5.2. Concecbes dos professores face aos pressupostos defendidos pela
educacao inclusiva

A Declaracdo de Salamanca apresenta vérias diretrizes para que governantes,
diretores de escolas e professores oferecam a todas as criangas e jovens a oportunidade de
estarem nas escolas durante a escolaridade obrigatoria e tenham forma de obterem sucesso no
seu percurso escolar. Tais orientagcdes e principios sdo acompanhados de varios pressupostos
orientadores que implicitamente devem ser defendidos para o cumprimento de todas as
diretrizes que a Declaracdo proclama. Seria moroso e um processo que ndo levaria a grandes
proveitos se perguntassemos aos nossos professores inquiridos sobre todos estes principios e
pressupostos defendidos pela educacdo inclusiva. Todavia, retiramos da Declaracdo e de
documentos de referéncia sobre educacdo inclusiva varios itens que considerdmos
importantes, todos pressupostos defendidos pela educacgdo inclusiva, e colocdmos no nosso
inquérito por questionario, para verificar a concordancia e aprovacdo dos inquiridos da
amostra, através dos itens da questdo 9. As hipdteses 4, 5 e 6 foram alvo de analise através
dos itens da referida questao.

Os itens da questdo 9 foram submetidos a andlise fatorial que extraiu quatro fatores
dos quatro fatores analisamos a consisténcia interna e elimindmos o Gltimo factor extraido.
Restaram trés fatores designados por: factor 1, ‘Disponibilidade temporal dos professores’;
factor 2, ‘Promocéo da participacéo e sucesso escolar dos alunos com NEE’; factor 3, ‘Apoio
prestado pelo professor de educago especial’. No que diz respeito ao factor 1, considera-se
que os professores, para responder as exigéncias da populacdo estudantil, devem reconsiderar
a sua forma de conceber a educacdo e estar mais disponiveis para melhorar as suas préaticas
através da criacdo de parcerias e cooperacfes entre os restantes professores e elementos
implicados no processo de incluséo dos alunos com NEE (Ainscow, 2009).

Apbs a extracdo dos fatores, foram submetidos a testes, teste de Levene e ANOVA a
um factor para a testagem das hipoteses.

A hipoétese 4 considerava que os professores do ensino secundario, com mais idade,
concordam com pressupostos defendidos pela educacdo inclusiva, aplicados ao ensino
secundario. A hipdtese ndo é confirmada apos a testagem realizada. Assim, a idade ndo esta
correlacionada com a concordancia em relacdo a pressupostos defendidos pela educacéo

inclusiva aplicados ao ensino secundario.
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A hipotese 5 referia que os professores do ensino secundario, com mais tempo de
servigo, concordam com pressupostos defendidos pela educagdo inclusiva, aplicados ao
ensino secundario. Os testes realizados indicam que o tempo de servigo dos professores desta
amostra ndo esta correlacionado com a concordancia em relacéo aos pressupostos defendidos
pela educacdo inclusiva.

A hipdétese 6 pressupunha que os professores do ensino secundario, com experiéncia
com alunos com necessidades educativas especiais, concordavam com pressupostos
defendidos pela educacdo inclusiva, aplicados ao ensino secundario; a hipotese nao €
confirmada a partir dos testes realizados, por essa razéo, a experiéncia com alunos com NEE
ndo estd relacionada com a concordancia dos professores em relagdo aos pressupostos
defendidos pela educacao inclusiva aqui mencionados.

Globalmente, as opgOes de resposta ficaram confinadas a opg¢ao ‘Concordo’. Os
resultados mostram que os professores sdo favoraveis aos pressupostos defendidos pela
educacdo inclusiva, nomeadamente no que diz respeito a disponibilidade temporal dos
professores, a promoc¢do da participacdo e ao sucesso escolar dos alunos com NEE. Em
relacdo ao apoio prestado pelo professor de educacdo especial, os professores concordam com
pressupostos contrarios aos defendidos pela educacdo inclusiva. Numa andlise mais alargada,
podemos encontrar respostas, em alguns itens dos diferentes fatores extraidos, que apontam
para uma certa confusdo ao nivel do proprio conceito da educacdo inclusiva e dos
pressupostos defendidos pela educacao inclusiva.

Ao analisarmos 0s pontos mais importantes desta questdo, verificou-se que, em
relacdo a disponibilidade temporal dos professores, os professores inquiridos demonstram que
este ponto é defendido pela educacdo inclusiva. Deste modo, compreendem os inquiridos que
a educacdo inclusiva requer dos professores mais tempo para que estes se dediquem as
reunides pluridisciplinares, as planificacdes e cooperacdes em equipa e até mesmo para a
formacdo. Dos resultados fica por saber se na pratica os professores estdo efetivamente
dispostos e investem tempo para planificar e cooperar em equipa. Este aspeto foi abordado
nas entrevistas realizadas e verificam-se alguns aspetos que devem ser referidos. Em relacdo a
disponibilidade temporal para a planificagdo e cooperacdo com 0s varios membros das
equipas pluridisciplinares, o professor B indica que esse tempo tem que obrigatoriamente
existir e que sempre que existem alunos com NEE nas turmas, os professores trocam mais
informagdes e experiéncias. Porém, o mesmo indica que ndo existe um verdadeiro debate ou

discussdo em torno das medidas a serem tomadas para que efetivamente o aluno tenha
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sucesso, preocupam-se 0s professores com os resultados finais, mas ndo existe uma discusséo
(Professor B). Os professores ttm a tendéncia de esperar as indicagdes do professor de
educacdo especial sem colocar em causa ou discutir (Professor A; Professor B). O problema
da indisponibilidade de articulacdo do trabalho entre os docentes do conselho de turma,
professor de educacdo especial e técnicos que apoiam os alunos com NEE é abordado nos
estudos de Rodrigues, A.P. (2014), Santos (2013), Silva, Ribeiro e Carvalho (2013) e Pinto
(2012).

Reforcando a ideia que néo existe disponibilidade temporal, apesar de ser obrigatorio
essa disponibilidade, a entrevistada d& um exemplo que fortalece a sua ideia de
indisponibilidade de partilha e cooperagéo entre os professores. A professora A caracteriza o
trabalho dos professores de individual, sem partilhas e sem disponibilidade para a cooperacéo,
0 que indicia que os professores, apesar de afirmarem ser necessario tal disponibilidade, ainda
ndo gerem bem a ideia de um trabalho docente compartilhado para que todos obtenham mais
proveito e melhorem o aproveitamento. De acordo com Rold&o (2003, p. 164),

repensar a escola como uma instituicdo que tome a diversidade como o seu
paradigma organizador implica ainda, como efeito correlativo, que a préatica
de ensinar evolua no sentido de um desempenho de natureza solidamente
profissional [...]. Implica que esse corpo de profissionais responda pela
melhoria real das suas escolas e 0 possam e saibam fazer, tornando-as em
organizagdes inteligentes e reflexivas (Alarcdo, 2001a), que examinam,
analisam, avaliam e constantemente ajustam o modo como organizam o seu
ensino ao efectivo sucesso da aprendizagem de cada um dos seus diferentes
alunos.

Em relacdo a disponibilidade para a formacdo na area das NEE, os professores
entrevistados indicam que a necessidade s existe se 0s professores efetivamente precisarem
futuramente, mas nenhum manifestou a necessidade de ter formacgdo nos proximos tempos. A
necessidade de formacdo, reconhecida em documentos produzidos pela AEDEE, é
considerada muito importante nos professores participantes dos estudos de Capitdo (2010),
Carvalho, M.S. (2011), Santos (2013) e Silva, Ribeiro e Carvalho (2013), pois sem formacéo
muitos dos participantes revelam ndo serem capazes de adotar medidas ajustadas aos alunos
com NEE.

Parece-nos que os professores em teoria tém consciéncia que a educacdo inclusiva
exige do professor mudancas em termos das suas praticas e da sua disponibilidade para
acolher os alunos com NEE, para partilhar e cooperar com 0s professores e técnicos no
sentido de melhor responder as necessidades dos alunos com NEE. Contudo, na prética, 0s

professores entrevistados ndo manifestaram tal disponibilidade temporal, parecendo que tais
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guestdes ainda ndo sdo praticaveis neste nivel de ensino. Mais uma vez, demonstram que a
inclusdo dos alunos com NEE é muito recente e, por isso, poderd ndo ser necessario tomar
novas medidas e adequar as praticas educativas dos docentes aos referidos alunos, por serem
poucos, como afirma Rodrigues, D. (2003). Futuramente poderdo sentir mais dificuldades
com o aumento de alunos com NEE, quando, tal como nas escolas do ensino basico, existirem
varios alunos com NEE distribuidos em varias turmas e, s6 nessa altura, poderdo demonstrar
mais abertura para planificar e cooperar em equipa e para obterem mais formacéo na area das
NEE.

Quanto a participacdo e resultados dos alunos, os professores concordam com
medidas que promovam a participacdo e o sucesso escolar dos alunos com NEE. Perante os
resultados alcancados, questionamos os professores entrevistados no sentido de verificar em
que atividades os alunos com NEE participam mais. O professor B comecgou por ndo indicar
diferengas em relacdo as atividades, todavia indicou depois que os alunos com NEE e com
CEIl apenas frequentam a disciplina de educacdo fisica, quando ndo tém problemas na prética
da disciplina referida. A professora A indicou também a educacao fisica como disciplina que
todos podem frequentar, caso os alunos ndo tenham problemas motores, indicou também
disciplinas e atividades praticas, sem qualquer parte tedrica. Salientou que existem grupos de
trabalho de alunos com NEE e com CEI no ensino basico que desenvolvem trabalhos praticos.
Indica assim, a existéncia de grupos de alunos com NEE que estdo agrupados de modo a
trabalhar competéncias iguais. A ser uma pratica generalizada noutras escolas é indicativo de
grupos homogéneos constituidos por alunos com NEE e com CEIl sem trabalhar nas suas
turmas com alunos com capacidades e ritmos diferentes de aprendizagens. Consideramos
importante fomentar nos alunos e nos professores a diversidade nas aprendizagens e nos
ritmos de aprendizagens em sala de aula. Fica de certa forma firmada novamente a ideia de
agrupar os alunos por capacidades em vez de incutir a aprendizagem cooperativa entre pares
com caracteristicas diversificadas (Sanches, 2011b).

No que diz respeito ao apoio prestado pelo professor de educacdo especial, as
respostas dadas pelos professores apresentam divergéncias em relacdo aos pressupostos
defendidos pela educacéo inclusiva. Contrariamente ao que se previa, 0s mesmos professores
que defendem a cooperacdo entre pares e tecnicos no planeamento e nas atividades e,
também, defendem a participacdo dos alunos nas atividades de sala de aula e na escola, séo
aqueles que concordam que os alunos devem sair da sala de aula com o professor de educagéo

especial para as salas de Educacdo Especial, salas especiais e unidades de multideficiéncia. E
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responsabilizam unicamente os professores de educagdo especial pelas aprendizagens,
planificacdes e avaliagdes dos alunos com NEE. Os professores consideram que os alunos
com NEE apenas fardo aprendizagens fora das classes regulares, como os professores
inquiridos do estudo de Rodrigues, A.P. indicam, visto ndo concordarem com a presenca do
professor de educacgdo especial na sala de aula. Este aspeto ndo vai ao encontro dos principios
da educagéo inclusiva que defendem que os alunos com NEE devem estar com a sua turma,
para que efetivamente possam aprender em conjunto. Temos consciéncia de que, em alguns
casos, devido a complexidade e por desconforto do proprio aluno, podera ndo ser possivel a
permanéncia nas salas de aula a tempo integral. Devemos pensar que tais casos excecionais
sucedem numa percentagem reduzida, logo a maioria pode fazer as suas aquisi¢des com 0s
restantes alunos (Correia, 2013). As salas especiais deverdo servir de apoio e ndo salas de
permanéncia da maioria dos casos.

O isolamento e o agrupar em ndcleos de alunos com NEE também é visivel no
trabalho desenvolvido pelos professores de educacdo especial. Segundo os professores
entrevistados, o trabalho é realizado fora das salas de aula, através de horas de apoio direto ao
aluno com NEE ou através de indicacdes para os professores do aluno com NEE, sendo este
apoio intitulado de apoio indireto. Desta forma, o trabalho do professor de educacao especial
é um trabalho que carece de articulagdo com o professor titular, pois cada um desenvolve o
seu trabalho em espacos diferentes sem que exista uma cooperacdo para desenvolver
estratégias de aprendizagem que possam ser benéficas para todos os alunos e ndo s6 para 0s
alunos com NEE (Sanches & Teodoro, 2010).

De acordo com o relatério da AEDEE (2003a), os professores que ndo assumem a
educacdo de todos os alunos em sala de aula e tendem a responsabilizar os professores de
educacdo especial para o ensino dos alunos com NEE manifestam uma forma de segregar
dissimuladamente. Demonstram, assim, que os professores do ensino regular que, apesar de
concordarem com a participacdo dos alunos com NEE, concordam com a saida dos mesmos
da sala de aula, pois ndo consideram que tém responsabilidades nas aprendizagens desses
mesmos alunos. Continuam assim a preocupar-se com a maioria e com o cumprimento dos
contetidos programaticos em vez de a sua preocupacao ser generalizada a cada um dos alunos
e as adaptacdes possiveis nos diferentes contetidos. Quando o trabalho é articulado e existe da
parte do professor titular uma preparagdo em relacdo a diversidade dos alunos, todos
adquirem beneficios, como confessa o professor entrevistado (Professor B). Parece unanime

que os alunos com NEE, para adquirem as aprendizagens, devem ausentar-se da sala de aula
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da sua turma, pois segundo a opinido da professora A, os alunos com NEE e com CEI ndo
adquirem mais aprendizagens por estarem com O Seu grupo-turma, mas Sim em grupos
homogéneos de trabalho.

No que diz respeito aos resultados escolares dos alunos com NEE, os professores
entrevistados j& tiveram alunos que concluiram o 12.° ano de escolaridade. Quanto a oferta
formativa, os professores entrevistados apresentam pareceres diferentes. De acordo com a
perspetiva da professora A, os alunos com NEE devem frequentar os cursos profissionais.
Quanto aos alunos com NEE e com CEI deve ser bem equacionada a frequéncia nos mesmos
cursos, pois 0s que apresentam problemas cognitivos ndo conseguem obter sucesso escolar.
Na opinido do professor B, os alunos com NEE n&o devem ser apenas encaminhados para 0s
Cursos Profissionais, pois os Cursos Cientifico-Humanisticos também sdo uma oferta viavel,
todavia todas as escolhas devem atender aos interesses, dificuldades e capacidades dos alunos
para que terminem com sucesso 0 12.° ano e possam escolher se querem ingressar 0 mercado
de trabalho ou frequentar o ensino superior.

Sumamente, podemos afirmar que os professores do ensino secundario concordam
que a educacao inclusiva deve exigir disponibilidade temporal dos professores, mas na préatica
ainda ndo demonstram essa disponibilidade e necessidade de disponibilizarem mais tempo
para melhorar as suas préaticas em relacdo a populacdo estudantil, cada vez mais diversificada
e com necessidades diferenciadas. Concordam também que a educacgdo inclusiva implica a
promocdo da participacdo dos alunos com NEE nas atividades de sala de aula e na escola em
geral, todavia nas entrevistas efetuadas ndo existe uma efetiva promocdo de atividades
diferenciadas, adequadas a alunos com NEE e apenas na disciplina de educacdo fisica é que
existe a participacdo de todos os alunos. Todavia, sdo 0s mesmos professores que consideram
natural a saida dos alunos com NEE da sala de aula e que consideram que o0 apoio por parte do
professor de educacdo especial deve ser realizado fora da sala de aula.

A defesa dos pressupostos delineados pela educacdo inclusiva € subscrita pelos
professores inquiridos neste estudo, porém demonstram ainda certas incongruéncias que
indiciam que a defesa da educacéo inclusiva passa apenas pela incluséo fisica dos alunos com
NEE nas escolas. Carece da parte dos professores de envolvimento nessa mesma inclusao,
necessitam de compreender que a inclusdo ndo passa apenas pelos professores de educacéo

especial, mas que requer o envolvimento de todos os intervenientes.
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5.3. Concegdes dos professores face a inclusdo dos alunos com NEE no
ensino secundario

No altimo conjunto de questdes propomos aos inquiridos perguntas sobre a inclusdo
dos alunos com NEE no ensino secundario; tais perguntas fazem parte da questdo 10 do
inquérito por questionario realizado neste estudo. A questao foi elaborada de modo a testar as
hiplteses 7,8 e 9.

As hipoteses 7, 8 e 9 foram sujeitas a analise estatistica fatorial, inferencial e
descritiva. Em primeiro lugar, a questdo foi submetida a anélise fatorial, que extraiu dois
fatores: ‘Concecdes desfavoraveis a inclusdo dos alunos com NEE no ensino secundario’ e
‘Concecbes favoraveis a inclusdo dos alunos com NEE no ensino secundario’. Apos a
extracdo dos fatores, foi verificada a sua consisténcia interna e depois foram sujeitos aos
testes paramétricos de Levene e ANOVA a um factor.

A hipotese 7 considerava que existem diferencas estatisticamente significativas nas
concecdes favoraveis a inclusdo de alunos com necessidades educativas especiais, por parte
dos professores do ensino secundario, quando comparados em termos de faixa etaria. Nao foi
confirmada através dos testes realizados.

Relativamente a hipotese 8, previa-se a existéncia de diferencas estatisticamente
significativas nas concecOes favoraveis a inclusdo de alunos com necessidades educativas
especiais, por parte dos professores do ensino secundario, quando comparados em termos de
tempo de servigo. N&o foi confirmada através dos testes realizados.

Em relacdo a hipdtese 9, esta antevia que existiam diferencas estatisticamente
significativas nas concecOes favoraveis a inclusdo de alunos com necessidades educativas
especiais, por parte dos professores do ensino secundario, quando comparados em termos de
experiéncia com alunos com necessidades educativas especiais. Ndo foi confirmada apds
terem sido submetidos aos testes.

Através da andlise descritiva, foi possivel verificar alguns pontos contraditérios e
difusos nas opinides dos professores participantes nesta amostra. Demonstram que a inclusao
dos alunos com NEE depende exclusivamente da sua presenca, acreditam que beneficiard os
alunos com NEE em termos humanos, pois a inclusdo faz com que estejam nos mesmos
espacos que alunos que apresentam capacidades e que podem com eles sentir-se mais capazes
e mais estimulados a acreditarem nas suas possibilidades (Professor A; Professor B). A

indicacdo da socializacdo como aspeto importante para os alunos com NEE corrobora as
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conclusdes de Capitdo (2010), Ferreira (2012) , Rebelo (2011) e Santos (2013). E também
benéfico para alunos sem NEE, pois encaram a diversidade como parte integrante do seu
quotidiano, 0 que podera levar a serem mais integradores no futuro, como indicam o0s
professores nas entrevistas realizadas. Todavia, 0s entrevistados apresentam alguns aspetos
que devem ser equacionados, pois sdo desfavoraveis a inclusdo. O primeiro tem a ver com 0
proprio corpo docente que, devido a sua impreparacdo, poderd apresentar alguns receios e
resisténcias (Professora A), poderd ndo ter a preparacdo necessaria e carecer de obter
informacdo (Professor B). Para além dos professores, os alunos sem NEE poderdo nao estar
recetivos a acolher os alunos com NEE nas salas de aula, pois apresentam objetivos bastante
ambiciosos que exigem da parte dos professores um ritmo de aprendizagens e exigéncias que
poderdo ndo ser acompanhadas pelos alunos com NEE (Professora A).

Os aspetos que foram equacionados revelam que os professores ndo se consideram o
elemento decisivo e impulsionador da educacéo inclusiva, pois ndo demonstram impulsionar e
incutir nas suas aulas metodologias e atitudes que favorecam a inclusdo, no sentido de
promover o acolhimento de todos. Leva-nos a afirmar que ndo estdo consciencializados do
seu papel essencial para o sucesso da inclusdo dos alunos com NEE nas escolas regulares.
Segundo o relatério da AEDEE (2003a), os professores sdo o elemento fulcral para a efetiva
inclusdo dos alunos com NEE e, por serem o elemento essencial, devem promover a
participacdo e estarem sensibilizados para a inclusdo dos alunos com NEE nas escolas
secundarias.

Os resultados demonstram que a inclusdo ainda se confunde com principios em torno
da integracdo, todavia os mesmos devem fazer mais para que os alunos com NEE estejam
incluidos e retirem da inclusdo os beneficios como todos os outros alunos: presenca,
participacdo e sucesso escolar (Nielsen, 1999).

Assim, apesar das conce¢des favoraveis a inclusdo, estas conce¢des revelam algumas
incongruéncias, dado que demonstram que o envolvimento dos professores ndo e suficiente
para que os alunos com NEE participem e tenham sucesso como qualquer outro aluno (Pinto,
2012). Os professores tém que ultrapassar a ideia de que os alunos com NEE sdo alunos que
ndo sdo da sua competéncia e, por isso, tém de adequar as suas praticas e estratégias
educativas a todos os alunos e tentarem nas suas praticas minimizar as diferencas,
diversificando. Devem também exigir que os projetos educativos contemplem a diversidade e
os alunos com NEE para que, assim, todos os indicadores e objetivos dos projetos educativos

contemplem todos os alunos e forne¢cam recursos materiais, técnicos e humanos para toda a
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comunidade escolar sem exce¢des. As concecBes favoraveis dos professores levardo a que
efetivamente as escolas sejam cada vez mais inclusivas e promovam 0 sucesso de todos 0s
seus alunos.

O nosso inquérito por questionario e as nossas entrevistas semiestruturadas tinham
como intuito verificar as hipdteses formuladas. Para sintetizarmos as principais conclusdes,
agrupamos as hipoteses 1, 4 e 7, todas referentes a idade, e verificamos que esta varidvel
referente aos professores ndo esté relacionada com as hipoteses analisadas neste estudo e, em
particular, no inquérito por questionario analisado. Desta forma, ndo ficou provado que esta
correlacionada a idade com a concordancia com os diplomas analisados, com 0s pressupostos
defendidos pela educagéo inclusiva analisados, nem com as conce¢fes dos professores em
relacdo a inclusdo dos alunos com NEE no ensino secundario. Semelhante situacdo verificou-
se no estudo desenvolvido por Hassamo (2009), a idade ndo estd correlacionada com as
crengas e atitudes face a inclusdo de alunos com deficiéncia mental. O mesmo sucedeu com
Pinto (2012), que afirma que a varidvel idade ndo apresentou resultados estatisticos
significativos. Contrariamente aos resultados destes estudos, Santos (2013) confirma que
professores com idade inferior a 45 anos apresentam opinido menos favoravel a inclusdo dos
alunos com NEE.

Agrupamos as hipoteses 2, 5 e 8, todas relacionadas com a variavel tempo de servico,
e verificamos que o tempo de servico ndo estd relacionado com nenhuma das hipdteses
analisadas. O mesmo sucedeu no estudo de Hassamo (2009), os anos de docéncia ndo estdo
correlacionados com as crencas e atitudes face a inclusdo de alunos com deficiéncia mental.
Todavia, outros estudos indicam que o tempo de servico influencia as atitudes em relacdo a
inclusdo de alunos com NEE, nomeadamente na investigacdo de Pinto (2012) , Santos (2013)
e de Silva, Ribeiro e Carvalho (2013) a medida que o niumero de anos de servigo aumenta,
aumentam as resisténcias a inclusdo (Avramidis & Norwich, 2002; Coutsocostas & Alborz,
2010).

O grupo constituido pelas hipdteses 3, 6 e 9 analisou a correlacdo com a variavel
experiéncia com alunos com NEE. Todavia, apds a analise realizada, nenhuma das hipdteses
foi confirmada. Em relacdo a experiéncia com alunos com NEE, esta varidvel ndo esta
relacionada com a inclus@o segundo o estudo de Pinto (2012), todavia apresenta-se como uma
variavel com resultados estatisticos significativos no caso do estudo desenvolvido por Silva,
Ribeiro e Carvalho (2013).
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Contrariamente ao que tinhamos previsto, as variaveis idade, tempo de servico e
experiéncia com alunos com NEE ndo estdo relacionadas com as respostas dadas pelos
professores do nosso estudo. Os professores da amostra demonstram que existe a defesa da
inclusdo ja enraizada no discurso, concordam com a frequéncia dos alunos com NEE nas
escolas até aos 12 anos de escolaridade ou 18 anos de idade e com ofertas formativas
adequadas a todos os alunos. Porém, a defesa da inclusdo é apenas uma inclusdo presencial ou
fisica dos alunos com NEE nas escolas regulares: aprovam a presenca N0 mesmo espaco,
defendem a participacdo e a promocao de medidas educativas para melhorar os resultados dos
alunos com NEE, mas, ao mesmo tempo, admitem a saida dos alunos com NEE da sala de
aula para realizarem aprendizagens com o professor de educacdo especial. Consideramos
pertinente que os proprios professores se coloquem em causa (Ainscow, 1995), no sentido de
verificar se as suas estratégias de ensino, 0s recursos e materiais que utilizam sdo pensados
para a diversidade de alunos que estdo nas suas aulas. Nessa reflexdo, que deve ser conjunta e
colaborativa entre pares e outros agentes educativos, 0s mesmos devem sentir-se apoiados
pelas liderancas dentro e fora das escolas (AEDEE, 2003a), para que possam rever certas
praticas e medidas educativas, de modo a que todas as alteracBes futuras sejam
implementadas em defesa de uma educacdo inclusiva (Rolddo, 2003) e deixem de lado
paradigmas antigos que levaram & exclusdo e marginalizacgdo de alguns alunos,

principalmente os alunos com NEE.
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CONCLUSOES
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Assistimos, nas Ultimas decadas, a uma crescente preocupacdo nacional e
internacional em relagdo as criangas e jovens que ndo frequentam a escola ou que
precocemente abandonam os estudos com poucas qualificacGes. Estes casos constituem um
problema social que tem crescido rapidamente e que deve ser colmatado mundialmente. Os
diferentes governos tém apresentado a escola como a prdpria solucdo, a mesma que
anteriormente tinha sido o foco do problema, pois ndo oferecia solu¢Ges, € a mesma que é
entendida como o desenlace para os problemas sociais causados (Rodrigues, D. , 2003).

A defesa da educacdo inclusiva € a defesa e a criacdo de uma solucéo para todas as
criangas e jovens, para que todas elas tenham direito a educacdo, a equidade e a igualdade de
oportunidades de acesso e sucesso escolar. Contudo, a educacdo inclusiva apresenta uma
visdo sobre a educacdo que ndo se coaduna com a visdo tradicional de educacdo, escola e
alunos. Nessa visdo tradicional, a educacgdo é vista como a transmissdo de conhecimentos de
forma unilateral sem a contribuicdo dos proprios discentes, a escola € um local onde ha lugar
para grandes triunfos, da parte dos bons alunos, e de insucessos, por parte dos maus alunos.
Estes sdo considerados maus alunos porque ndo se encontram dentro dos padrdes
estabelecidos, onde se privilegia aquele que era cumpridor e reprodutor dos conhecimentos
transmitidos como o bom aluno. A educacgéo inclusiva irrompe contra a visao tradicional de
educacdo e defende o direito a educacdo para todos, direito que ndo aufere excecbes e é
independente das caracteristicas diferenciadoras que cada crianga e jovem apresentam. Nesse
direito a educacdo incluem-se as criancas e jovens com NEE que até ha bem pouco tempo
nem sequer pertenciam ao sistema educativo regular. Afastadas das escolas regulares por
supersticdes, preconceitos e baixas expectativas, as criancas e jovens com NEE foram sendo
marginalizadas do ensino que ndo acreditava nas suas capacidades e potencialidades,
encarando-as apenas pelas suas problematicas, vendo nas mesmas barreiras intransponiveis a
aprendizagem e ao conhecimento. Felizmente, as ideias a volta da deficiéncia e das
dificuldades de aprendizagem foram sendo alteradas e com a proclamacédo da Declaracdo de
Salamanca, as criancas e jovens com NEE sao incluidas nas escolas de ensino regular.

Temos consciéncia e experiéncia que as mudancas proclamadas e decretadas ndo séo
de imediato assimiladas e defendidas: nem pelos alunos, que tém receio de perder ajudas e
privilégios adquiridos; nem pelos pais, que verificam que os seus filhos fardo parte de
ambientes diferentes e que poderdo ndo ser tdo acolhedores e tolerantes; nem pelos
professores, que naturalmente ndo estdo a vontade para acolher alunos com NEE (Nielsen,

1999); nem pelas préprias escolas, que ndo apresentam as condi¢des ideais para incluir os
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alunos com NEE. As mudancas que tém sido operadas ha duas décadas por causa da referida
declaracdo, mas que o préprio movimento inclusivo ha muito ja& defendia, tém sido
implementadas nas escolas com algumas resisténcias, mas também com entusiasmo. Tais
avancos e recuos fazem parte de uma longa histéria em torno da deficiéncia, da diferenca e do
conceito de inclusdo que percorre a humanidade desde sempre.

A naturalidade com que olhamos as resisténcias ndo pode impedir que se defendam
as mudancas e que fiqguemos estagnados a espera de melhores dias, todos devem ser
fundamentais para que as mudancas acontecam. No campo da legislacdo, tem existido da
parte dos legisladores dos diferentes governos a preocupacdo de estarem de acordo com 0
proclamado na Declaragdo de Salamanca, mas mesmo neste campo encontramos por vezes,
solucdes pouco eficazes e geradoras de mal entendidos e de préticas ndo inclusivas. E o caso
da portaria que serviu de ponto de reflexdo e de questionamento no presente estudo, a Portaria
n.. 275-A/2012, de 11 de setembro. Perante as medidas apresentadas no referido normativo
legal, perguntamo-nos se estamos perante um diploma que defende a educacgéo e a igualdade
de oportunidades no acesso e sucesso dos alunos com NEE.

Entendemos que deveriamos escolher como populacdo-alvo da pesquisa, 0s
professores, nomeadamente professores do ensino secundario, pois a portaria supracitada e o
Decreto-Lei n.° 176/2012, de 2 de agosto, sdo diplomas recentes que dizem respeito ao ensino
secundario e aos alunos com NEE neste nivel de ensino. Consideramos pertinente ouvir as
opiniBes dos professores do ensino secundario, tendo como questdo de partida: que pensam 0s
professores do ensino secundario sobre a educacdo inclusiva e a inclusdo dos alunos com
necessidades educativas especiais neste nivel de ensino?

A escolha dos sujeitos para a pesquisa (os professores) deve-se ao facto de
considerarmos que 0s mesmos devem ser ouvidos, pois as hormas e medidas adotadas nos
referidos normativos implicardo diretamente com o seu modo de lecionarem e de
vislumbrarem a educacéo e os alunos. Os professores sdo considerados a chave da educagéo
inclusiva, sendo necessario saber se tém consciéncia da sua importancia e se de facto
apresentam concec@es favoraveis a inclusdo dos alunos com NEE no ensino secundario. Os
professores continuam a apresentar referéncias da visdo tradicional de educacdo, fruto dos
anos academicos, das suas proprias experiéncias e vivéncias enquanto alunos que obtiveram
sucesso escolar e que, de certa forma, ndo fizeram parte dos excluidos do sistema educativo.
Para que as concegles sejam favoraveis a educacdo inclusiva, serd necessario que o0s

professores reconsiderem a sua forma de entender o ensino, ja ndo sera s6 para 0s bons
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alunos, mas para todos os alunos. Terdo 0s docentes que equacionar as suas praticas e as suas
estratégias de ensino, para que em cada sala de aula se possa ensinar e aprender com a
diferenca.

Em estudos analisados, a problematica centra-se na inclusdo dos alunos com NEE no
ensino regular, todavia o alargamento da escolaridade obrigatoria para 12 anos, faz com que
seja pertinente compreender se os professores do ensino secundario consideram adequada a
inclusdo de alunos com NEE neste nivel de ensino. O estudo de Rebelo (2011) ja
recomendava a abordagem desta tematica, em estudos futuros, nomeadamente no que diz
respeito a preparacdo das escolas e professores para acolherem os alunos com NEE.
Atendendo a necessidade de se investigar em particular o ensino secundério e a incluséo de
alunos com NEE neste nivel de ensino, nasceu igualmente a prioridade de se compreender as
concecdes dos professores deste nivel de ensino em relacdo a educacdo inclusiva, a inclusdo
de alunos com NEE nas escolas regulares e as medidas que devem ser tomadas e planeadas
para uma eficaz mudanca, ao nivel do acesso e do sucesso de todos os alunos no ensino
secundario.

Este foi o ponto de partida que dirigiu o presente estudo, do qual decorre o
levantamento das principais conclusdes a retirar da nossa investigagao, fazendo referéncia aos
objetivos e as hipoteses que delinearam o nosso estudo. As conclusdes tém em conta 0s
resultados do inquérito por questionario e das entrevistas semiestruturadas que foram
apresentados, analisados e discutidos nos dois capitulos anteriores. No final deste capitulo é

feito um levantamento das limitacdes e recomendagdes do estudo.

1. Principais conclusdes

Em relacdo ao primeiro objetivo do estudo, caracterizar a opinido dos professores do
ensino secundario sobre a legislacdo recente, respeitante a frequéncia no ambito da
escolaridade obrigatdria dos alunos com necessidades educativas especiais e as medidas
especificas para os alunos com necessidades educativas especiais € com curriculo especifico
individual, os resultados alcancados revelam que os professores concordam com a incluséo
dos alunos com NEE no ensino secundario e concordam com a matriz curricular para 0s

alunos com NEE e com CEIl neste nivel de ensino.
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Porém, a concordancia com a matriz da Portaria n.° 275-A/2012, de 11 de setembro,
demonstra que os professores incutem a ideia de uma inclusdo ocasional para determinados
alunos com NEE e com CEl, visto que estes ao abrigo da referida portaria estardo na escola
escassas horas semanais, um numero bastante inferior ao estabelecido para os alunos do
ensino secundario. As restantes horas letivas sdo ocupadas nos CRI. Estamos perante
professores defensores do principio de inclusdo que coloca os alunos com NEE nas escolas
regulares, mas ao mesmo tempo e de forma contraditoria, concordam que tal permanéncia seja
restrita e limitada a poucas horas semanais, para os alunos que necessitam de desenvolver um
curriculo diferente do comum.

Consideramos que as concegOes sobre a inclusdo, da parte dos professores desta
amostra, ainda estdo pouco desenvolvidas e refletidas, pois permitem que determinados
alunos sejam arredados das escolas e circunscritos aos espagos do CRI, na maior parte do seu
tempo letivo. Para além da ndo oposicdo em relacdo a esta distribui¢do temporal e curricular
entre o CRI e a escola regular, os dois entrevistados apresentam algumas razdes que indicam
qgue os alunos com NEE e com CEIl devem estar nos CRI, pois os referidos centros
apresentam recursos materiais e humanos que as escolas ndo possuem. Esta delegacdo de
responsabilidades no campo de educar e formar dos alunos com NEE faz com que se afastem
das ideias defendidas pela educacdo inclusiva. Segundo os principios e orientacGes da
educacdo inclusiva, os alunos com NEE devem permanecer nas escolas juntamente com as
suas turmas, podendo esse trabalho de formacdo e preparacdo para a vida ativa ser
desenvolvido em parcerias, mas em contexto educativo para que o0 aluno esteja no meio
menos restrito possivel. Verifica-se assim que, os professores concordam com a inclusdo dos
alunos com NEE no ensino secundario, todavia preferem manter-se afastados dos alunos com
NEE e com CEl, pois consideram ndo poderem dar as melhores respostas e apenas incluirem
nas suas aulas os alunos com NEE que seguem o curriculo normal de cada disciplina. Parece
existir ainda uma certa resisténcia a inclusdo em sala de aula de alunos com determinadas
problematicas, provavelmente por apresentarem maiores exigéncias ao préprio funcionamento
da aula e mais adaptacbes em termos das planificacGes, estratégias, recursos e avaliacdes
(Camisao, 2004, Pinto, 2012).

Relativamente ao segundo objetivo, identificar concecbes dos professores do ensino
secundario no que diz respeito a educacéo inclusiva e a inclusdo dos alunos com necessidades

educativas especiais neste nivel de ensino, verificAmos que genericamente os professores
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estdo cientes dos pressupostos defendidos pela educagdo inclusiva e concordam com o0s
referidos pressupostos.

Os professores concordam com o pressuposto da disponibilidade temporal, ou seja,
concordam que exige da parte dos professores mais disponibilidade de tempo para
planificarem, para cooperarem, para refletir sobre as suas praticas. Tal disponibilidade
acarreta que o trabalho ndo seja individual, mas um trabalho de equipa que engloba
professores, pais e encarregados de educacao, técnicos, direcGes de escola e membros da
prépria comunidade. A educacdo inclusiva exige também um repensar das estratégias e
constante formacdo. Conferimos com os entrevistados que, na prética, os professores apesar
de conscienciosos das implicagdes e do impacto na inclusdo de alunos com NEE nas escolas
secundarias ainda ndo se apresentam realmente disponiveis para um trabalho concertado com
outros profissionais e disponiveis para formacdo complementar na area das NEE.

De acordo com Ainscow (2000), as escolas possuem conhecimento suficiente para
investirem em novas préaticas, todavia parecem estagnadas e apresentam relutdncia em
trabalhar em conjunto, sabendo de antemao que melhorardo as aprendizagens de todos. O
trabalho dos professores reporta-se ainda para a maioria e ndo para cada aluno em particular,
terd que se lutar ainda para que o trabalho colaborativo entre professores e restantes agentes
educativos seja uma pratica diéria e, desta forma, para que possam dar as melhores respostas a
todos os alunos.

Os resultados gerais demonstraram que o0s professores ainda apresentam
incongruéncias entre o que defendem e o que se dispdem a fazer, nomeadamente no que diz
respeito a participagdo dos alunos com NEE na sala e na escola e no apoio prestado pelo
professor de educacdo especial. Os professores concordam com a saida dos alunos com NEE
da sala de aula e a existéncia de salas especiais e de multideficiéncia, facto que inibe e
condiciona a participacdo dos alunos com NEE na sala de aula. Assim como a transferéncia
de responsabilidade para o docente de educacdo especial no que diz respeito a planificagéo,
estratégias e atividades dos alunos com NEE sdo pontos que manifestam que 0s mesmos
professores que corroboram com a inclusdo dos alunos com NEE nas escolas regulares,
concordam com a presenca dos alunos em salas especiais e com a supervisao dos professores
de educacéo especial. Insurge-nos a ideia que, segundo os professores da amostra, 0 que se
pretende com a educacdo inclusiva € que todos vdo a escola durante a escolaridade
obrigatoria, mas que os alunos com NEE aprendam em espagos diferentes dos restantes, com

os professores de educacéo especial ou no CRI.
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De realcar que tais contradicbes e incongruéncias ndo sdo impedimentos para
encontrarmos nas opinides dos professores ideias inclusivas enraizadas, principalmente no
que diz respeito aos beneficios da inclusdo dos alunos com NEE. Recolhem-se, segundo 0s
mesmos, beneficios para os alunos com NEE e para os restantes alunos pois torna-os mais
inclusivos, tolerantes e respeitadores das diferencas, antevendo que estes jovens serdo adultos
mais conscientes da diversidade, dardo mais importancia ao diferente e serdo mais
compreensivos em relacéo as dificuldades dos outros. Os entrevistados revelam que a incluséo
faz com que os alunos com NEE tenham ganhos em termos sociais, pois estdo em espacos
onde a diversidade impera e ndo estdo circunscritos a espacos vedados do convivio com 0s
seus pares e restante comunidade escolar, como nos CRI. A partilha do mesmo espago faz
com que os alunos com NEE possam potencializar mais as suas capacidades dado que tém
que se esforcar mais, segundo um dos entrevistados. No entanto, os beneficios que a inclusédo
tem nos alunos, parecem ndo fazer com que os professores invistam em criar aulas mais
inclusivas, nomeadamente com a implementacao de estratégias e metodologias diversificadas,
nem que exijam nos projetos educativos que as escolas tenham mais recursos e mais técnicos
e que tenham melhores respostas, em funcao dos alunos no geral e dos alunos mais propensos
a falta de participacgdo escolar, como os alunos com NEE.

No que concerne ao terceiro objetivo, determinar a influéncia das variaveis
demogréficas: idade, tempo de servico e experiéncia de ensino de alunos com necessidades
educativas especiais, nas concecdes favoraveis dos professores do ensino secundario, sobre a
inclusdo destes mesmos alunos, verificamos que as variaveis idade, tempo de servico e
experiéncia na lecionagéo de turmas com alunos com NEE, néo estdo correlacionadas com 0s
resultados obtidos.

63% dos professores concorda com a inclusdo dos alunos com NEE, revela que estes
devem ter respostas educativas adequadas as suas necessidades e interesses, bem como devem
participar e concretizar aprendizagens ao longo do seu percurso no ensino secundario. E
visivel que os professores consideram que os alunos com NEE tém o direito a frequentar a
escola neste nivel de ensino. Todavia, os professores defendem a inclusdo, mas manifestam-se
pouco ativos e participativos nessa mesma inclusao, passando um pouco as responsabilidades
aos professores de educacdo especial ou para os CRI. Tal como indicam os estudos da
AEDEE (2003Db), os professores tendem a nédo alterar muito as suas praticas educativas e a
forma como preparam as suas aulas, pois consideram que os alunos com NEE aprendem com

os professores de educacéo especial ou com os elementos do CRI e que apenas estdo nas salas
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de aula para se socializarem, ndo necessitando de fazer grandes adequacgdes e desenvolver
novas estratégias apesar de terem consciéncia que isso iria melhorar os resultados de todos
(Ainscow, 2000).

Comparando com os resultados apresentados em estudos noutros niveis de ensino,
néo existem grandes diferencas em relacéo aos discursos e opinides dos professores do ensino
secundario, pois também a grande maioria é favoravel a inclusdo. Contudo e devido ao menor
numero de alunos com NEE no ensino secundario, os professores deste nivel de ensino
parecem ainda ndo sentir necessidade de adequarem as suas aulas a diversidade de alunos,
dado que ainda consideram que o nimero de alunos com NEE é pontual. Assim, apresentam
algumas discrepancias no que diz respeito a passar do discurso inclusivo para a agéo
inclusiva, nas suas aulas e nas suas escolas.

Consideramos, tal como Correia (2013), que € necessario existir uma boa utilizacédo
do conceito de inclusdo e uma séria planificacdo das atuacdes e deliberacdes a serem tomadas
em relacdo aos alunos com NEE que tenham em conta as suas capacidades e as suas
necessidades para que sejam dadas as respostas educativas adequadas a cada aluno, com vista
a uma real insercdo social e profissional futura. Tal como 0 mesmo autor alerta, caso as
medidas implementadas ou a auséncia de implementacdo de medidas e préticas educativas
adequadas para os alunos com NEE sejam insuficientes, poderdo causar contestacdo e a
sensacdo gue a inclusdo educativa nunca sera uma realidade.

Compete, também, aos professores tornar os principios da educacdo inclusiva uma
realidade em cada escola, para o que devem optar por repensar as medidas e praticas que tém
adotado e ajudarem os alunos a potencializar todas as suas capacidades. Neste sentido sera
necessario que os professores entendam o conceito, inventariem medidas, atuacdes e praticas
educativas inclusivas, estimulem atitudes favoraveis a inclusdo dos alunos com NEE por parte
dos restantes alunos, articulem com o professor de educacdo especial e cooperem com todos
os elementos da equipa pluridisciplinar e, naturalmente, apresentem cada vez mais concegoes

favoraveis a inclusdo dos alunos com NEE no ensino secundario.
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2. LimitacgOes da investigacao

Do que foi exposto anteriormente, sobressai a necessidade de assinalar as limitacGes
que foram identificadas ao longo do trabalho desenvolvido e considerar indicagdes que
poderdo ser relevantes para futuras investigacoes.

- Respeitante a amostra - como ja foi mencionado, devido a constrangimentos
logisticos, a amostra restringiu-se a alguns concelhos da area metropolitana de Lisboa. Para
gque a mesma amostra pudesse representar o universo de professores do ensino secundario
nesta mesma area geografica, seria necessario alargar a distribuicdo dos questionérios e das
entrevistas a professores de todos os concelhos do distrito de Lisboa para que fosse possivel
uma amostragem probabilistica e consequentemente, generalizar as conclusdes. Em
investigacOes futuras, deve-se atender aos recursos pessoais e temporais para que se consiga
uma amostra mais alargada.

- Respeitante aos instrumentos - a dificuldade de medir concecBes fez com que
equacionassemos mais do que um instrumento de recolha de dados. Primeiramente, 0s
questionarios com respostas através de escalas de tipo de Likert e, apds a analise dos
resultados, foram realizadas entrevistas semiestruturadas. O cruzamento entre uma abordagem
guantitativa e uma abordagem qualitativa fez com que fossem diminuidas as limitacdes da
utilizacdo quer do questionario quer da entrevista. Foi possivel com o questionario avaliar as
hipGteses equacionadas no inicio do estudo, com as entrevistas foi possivel aprofundar e obter
informacdes mais detalhadas e cruzar informacgédo entre instrumentos. Seria pertinente em
investigacOes futuras utilizar a analise documental, nomeadamente atas dos conselhos de
turmas com alunos com NEE para verificar as medidas e préaticas educativas discutidas, bem
como a analise de Programas Educativos Individuais e de Curriculos Especificos Individuais
dos alunos com NEE, no ensino secundério, para que fosse possivel a triangulacdo de mais
informacdo, minimizando o grau de subjetividade e de distor¢des por causa do politicamente

correto dos primeiros instrumentos utilizados.
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3. Recomendacdes para futuras investigacoes

Consideramos que o contributo do nosso estudo poderd possibilitar que futuras
investigacBes abordem este nivel de ensino, abordem questdes ligadas a legislacdo em vigor
em relacdo aos alunos com NEE e questBes ligadas a perspetiva de professores, diretores e
outros agentes educativos em relacdo a inclusdo de alunos com NEE. Assim, passamos a
enumerar algumas sugestdes para que futuramente sejam desenvolvidas noutros estudos bem
como desenvolvidas nas escolas:

- em relagdo a eventuais investigagOes, consideramos pertinente que se possam:

= relacionar os resultados obtidos com novos dados relativamente a aplicacéo
in loco dos diplomas legais analisados neste estudo, verificando o impacto
dos mesmos na realidade das escolas;

= verificar a participagdo dos alunos com NEE nas atividades de sala de aula e
na escola através de questionarios aos professores, no sentido de
compreendermos se existe efetivamente preocupacdo na planificacdo de
atividades em que todos possam participar;

= observar préticas e estratégias inclusivas utilizadas pelos professores nas salas
de aula atendendo a diversidade dos alunos do grupo-turma;

= averiguar o grau de participacdo e sucesso dos alunos com NEE e alunos com
NEE e com CEI no ensino secundario.

- em relacdo a recomendagdes para as escolas, consideramos que a inclusdo de
alunos com NEE no ensino secundario:

= seja uma forma de melhorar as proprias préaticas educativas por todos 0s
intervenientes;

= mobilize a criagédo de equipas de trabalho nas escolas que preparem e ajudem
a preparar estratégias mais diversificadas e inclusivas, preparem formacdes
relacionadas com as NEE, estratégias e metodologias;

* motive 0s professores a recorrer aos seus pares e a outros agentes educativos
de modo a partilharem experiéncias e davidas e a concertarem medidas para
dar as respostas necessarias para os diferentes alunos;

= dinamize os professores a adotar uma postura mais reflexiva e critica, em

relacdo ao seu trabalho, e que essa reflexdo seja feita em equipa;
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= exija que as dire¢des das escolas incutam nas suas agdes e nos objetivos dos
seus projetos educativos os principios da educacdo inclusiva, reivindiquem
recursos fisicos, materiais e humanos adequados a populacédo estudantil que
servem;

= incentive as direcbes a apoiar 0s espacos de discussdo, formacdo e de

inovagdo a favor da educagéo inclusiva.

Todas as recomendacdes relativas as escolas poderdo ser concretizaveis caso exista
entre todos os membros da comunidade educativa vontade, articulacdo e preocupacdo de
melhorar a educacdo e os resultados escolares dos alunos, contribuindo todos para que todos
os alunos possam ser cidaddos ativos e participativos na sociedade, independentemente das
suas dificuldades, mas plenos do aproveitamento das suas capacidades.

A educacdo inclusiva poderd ser um caminho longo a ser percorrido para que todos
aqueles que nunca tiveram oportunidade de frequentar as escolas regulares ou todos aqueles
gue ndo conseguiam ter aproveitamento escolar sejam efetivamente incluidos nas escolas e se
considerem que podem aprender e formar-se. A luta contra a exclusdo social comega na
escola, na escola de todos que se constroi progressivamente tendo em conta cada aluno em
particular. O papel dos professores serd determinante para que a educagdo inclusiva seja
concretizavel em cada escola, dai ser necessario possibilitar que possam trocar experiéncias,
duvidas e criticas, em espacos nas escolas com todos 0s restantes intervenientes educativos,
encorajando e valorizando todos aqueles que mudem as suas praticas educativas em funcéo
dos principios orientadores da educagdo inclusiva. Acreditamos que se oferecermos aos
professores a oportunidade e os meios, poderdo melhorar 0 seu desempenho e dar o seu
melhor.

A guisa de conclusdo deste estudo, ansiamos ter contribuido para conhecer as
concecdes dos professores do ensino secundario em relagdo a inclusdo dos alunos com NEE
nas escolas secundarias, tendo em conta 0s novos normativos legais, para que os resultados
obtidos permitam que todos reflitam sobre o que deve ser feito para que os alunos com NEE
obtenham as mesmas oportunidades de participacdo e sucesso escolar que os restantes alunos

do ensino secundario.
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PAGINAS DA INTERNET CONSULTADAS
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- DGE - http://lwww.dge.mec.pt/

- DGEEC - http://www.dgeec.mec.pt

- DGIDC - http://www.dgidc.min-edu.pt

- UNESCO - http://www.unesco.pt/ e http://www.unesco.org
- PORDATA - http://www.pordata.pt

- EUROCID - http://www.eurocid.pt

- Reabilitacdo — Rede de recursos - http://portal.ua.pt/

- Diério da Republica — httt://www.dre.pt/
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Apéndice A — Inquérito por questionario

Instituto de Educaciao - ULHT

Mestrado em Educacio Especial — Dominio Cognitivo e Motor

QUESTIONARIO

O presente questionario insere-se numa investigacao na area da Educacdo Inclusiva. tendo como objetivo a
recolha de dados sobre a opinido dos inquiridos em relagdo a tematica em estudo.

Gostariamos de solicitar a vossa participagao pois 0 seu contributo sera importante no desenvolvimento do
estudo que pretendemos levar a cabo.

As informagoes recolhidas serdo utilizadas. exclusivamente. para a realizagdo da dissertagdo de mestrado. ¢
garantido o anonimato e a confidencialidade dos dados obtidos.

Agradecemos. desde ja. a atencdo e colaboracdo dispensada.

| Grupo I - Identificacio

Assinale com uma cruz X a resposta adequada a cada uma das seguintes questdes.
1. Idade

[ Menos de 30 anos

[] Entre os 31 anos ¢ os 40 anos
(] Entre os 41 ¢ os 50 anos

[] Mais de 51 anos

2. Sexo

[] Masculino
(] Feminino

3. Habilitacdes académicas

[] Licenciatura
] Mestrado

] Doutoramento
[] Outra opgio:

4. Situagao profissional

[] Professor do Quadro de Zona Pedagogica
[] Professor do Quadro Escola

[] Professor Contratado

[] Outra opgao:

5. Tempo de servi¢o (indicar os anos)

6. Experiéncia com alunos com Necessidades Educativas Especiais (NEE)
Sim. Numero de alunos com NEE . Numero de anos letivos com alunos com NEE
] Ndo

[ Grupo II — Nova legislacao

7. Relativamente ao Decreto-lei n.” 176/2012, de 2 de agosto, que regulamenta a matricula e
frequéncia obrigatoria das criancas e jovens com idades compreendidas entre os 6 e os 18 anos, na
escola regular, assinale com uma cruz X a resposta adequada para as seguintes afirmacoes:
7.1. Os alunos com necessidades educativas especiais tém obrigatoriedade de frequéncia da escola
regular no ensino secundario.
1 2 3 4
Discordo plenamente O O O O  Concordo plenamente

7.2. O ensino secundario tem que apresentar ofertas formativas que assegurem oportunidade de
desenvolvimento para todos os alunos.
1 2 3 4
Discordo plenamente O 0O O O  Concordo plenamente
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8. No que concerne a Portaria n.” 275-A/2012, de 11 de setembro, que regula o ensino de alunos
com curriculo especifico individual (CEI) em processo de transi¢ao para a vida pos-escolar no
ensino secundirio e apresenta “uma matriz curricular que se pretende estruturante”. Assinale
com uma cruz X a resposta adequada para as seguintes afirmacdes.

8.1. O diploma indica que os alunos com CEI permanecem na escola durante 5 horas semanais. O
numero de horas semanais. na escola regular. é:

(] Nada adequado

(] Pouco adequado

[] Bastante adequado

[] Totalmente adequado

8.2. Os alunos com CEI frequentam Centros de Recursos para a Inclusio durante 20 horas semanais. O
numero de horas semanais ¢:

(] Nada adequado

[] Pouco adequado

(] Bastante adequado

[[] Totalmente adequado

8.3. O diploma anuncia que os alunos com CEI frequentam na escola regular as componentes do
curriculo de Comunicagio ¢ de Matematica.

(] Nada adequado

(] Pouco adequado

(] Bastante adequado

[] Totalmente adequado

8.4. O plancamento. desenvolvimento ¢ avaliagdo das componentes curriculares de Comunicagio ¢ de
Matematica sdo da responsabilidade dos docentes de educacido especial.

(] Nada adequado

[] Pouco adequado

(] Bastante adequado

(] Totalmente adequado

8.5. As componentes do curriculo de Desenvolvimento Pessoal, Social ¢ Laboral. Desporto ¢ Saude,
Organiza¢do do Mundo Laboral ¢ Cidadania sdo da responsabilidade do Centro de Recursos para a
Inclusdo (CRI).

(] Nada adequado

[ Pouco adequado

(] Bastante adequado

[] Totalmente adequado

8.6. A presente portaria prevé a criagdo de trés categorias de formadores: monitor. técnico ¢ mediador.,
todos pertencentes ao CRI. O mediador ¢ responsavel pela “concretizagdo pratica e a supervisdo do
Plano Individual de Transi¢ao™. a articulagdo entre a restante equipa do CRI e a ligagdo entre a
Institui¢do. a Escola e a Comunidade.

(] Nada adequado

(] Pouco adequado

[] Bastante adequado

[] Totalmente adequado

8.7. A frequéncia de 20 horas no CRI ¢ 5 horas na escola regular. dos alunos com CEI. ¢ adequado para
a inclusdo destes alunos na escola e na comunidade.

[] Nada adequado

(] Pouco adequado

[] Bastante adequado

[] Totalmente adequado

8.8. A criagdo de Centros de Recursos para a Inclusio adequa-se aos principios da educagio inclusiva.
(] Nada adequado

[] Pouco adequado

(] Bastante adequado

[] Totalmente adequado
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Grupo III - Inclusio e educacio inclusiva |

9. Educagdo inclusiva e escola inclusiva

A educacio inclusiva...

9.1. congrega principios cuja implementacdo., no sistema [ Discordo Obisodo [ Conoordo [ Concardo
educativo portugués. ¢ gradual. (Olalmente {otalmente

9.2. obriga a um envolvimento de toda a comunidade escolar  [piwodo [ Do [ Concordo [ Comoordo
para a obten¢do de sucesso escolar dos alunos com NEE. tolalmente totalmente

9.3. promove a participagio dos alunos com NEE nas [pikodd Do [ Conoobo [ Concordo
atividades extracurriculares da turma. tolalmente totalmente

9.4. implica a diversificagdo de atividades ¢ estratégias de [ ] Diwao (oo [ Concordo [ Concordo
ensino na mesma sala de aula. tolalmente totalmente

9.5. encontra respostas para o sucesso escolar dos grupos [ ] Diwordo Oosodo [ Coxoro [ Conoordo
minoritarios das escolas (alunos com NEE e alunos com tolalmente tolalmente
dificuldades socioecondmicas).

9.6. implica alteragdes estruturais no plano anual de [(pisode Do [ Concodo [ Conoordo
atividades e no projeto educativo de escola. totalmente totalmente

9.7. implica uma maior disponibilidade dos professores para [piwoo Do [ Concordo [ Comeordo
cooperar em equipas e parcerias. {otalmente tolalmente

9.8. exige a substitui¢do do professor regular pelo professor oo [ [ Concoro [ Comoordo

de apoio na planificagdo ¢ avaliagdo dos alunos com NEE. totalmente totalmente
9.9. implica um maior nimero de horas na preparagdo de [ [ JDicado [ ] Concoro [ Comoordo
atividades e materiais de aula adequados aos alunos com totalmente fotalmente
NEE.

9.10.exige maior disponibilidade dos docentes para reunides [ ] Dicordo Opisode [ Coneordo [ Concardo
suplementares com técnicos especializados e encarregados de totalmente totalmente

educacdo de alunos com NEE.

9.11.sugere que os alunos com NEE sigam o curriculo [T]piwado (oo [ Concordo [ Concordo
comum. totalmente totalmente

9.12.promove a saida dos alunos com NEE da sala de aula  [pisoo Do [ Concordo [ Comorto

para fazerem/consolidarem aprendizagens académicas e tolalmente totalmente
sociais.

9.13.exige que os professores de educagdo especial/apoio [pisod [ JDiwode [ Conooro [ Concordo
sejam os responsaveis pelas aprendizagens dos alunos com {olalmente folalmente
NEE.

9.14.implica a organiza¢do de agdes de formagdo conjuntas [ Disado Oosodo [ Concordo [ Concordo
para diretores. professores. auxiliares ¢ alunos sobre a totalmente totalmente

inclusado de alunos com NEE.

9.15. promove a implementagdo de salas especiais ¢ unidades  [pisode [ Do [ Concordo [ Comoordo
de multideficiéncias para alunos com NEE. totalmente totalmente

9; 16: exige aumento de tempo das reunides entre professores. [JDisoo [ |Divoe [ Conordo [ Concordo
técnicos ¢ encarregados de educagdo. totalmente totatmente

9.17. obriga a que os alunos com NEE fiquem muito [7] i (Jbiwado  [] Cooro [ Concordo
dependentes dos apoios especializados. tolalmente totalmente

9.18. da origem a rejei¢do dos alunos com NEE por parte de [Mpisoe [ Do [ Concrdo [ Comeordo
alunos sem NEE. tolalmente folalmente

35
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A educacio inclusiva...

9.19. implica quebra de autoridade por parte do professor do [ pixoro Obiwado [JCaxao [ Conaordo
ensino regular face a presenga do professor do apoio totalmente totalmente
educativo.

9.20. origina alteragao dos critérios de avaliagdo de acordo [ Diswordo Opiwado [J oo [ Concordo
com as competéncias a adquirir pelos alunos com NEE. tolalmente {oalmente

10.0s professores do ensino secundario ¢ a inclusdo dos alunos com NEE nas turmas regulares do
ensino secundario.

Os professores do ensino secundario consideram que ...

10.1. o ensino secundario ¢ demasiado exigente para os [JNwa [ ] Alwws [ Que ] sengre

alunos com NEE. Vezes sempre
10.2. os alunos com NEE deveriam terminar a sua [JNoa [ Aeoes [ Que [ Senyre
escolaridade no ensino basico. vezes senpre

10.3. os alunos com NEE deveriam frequentar os cursos [Jnuxa [ Almes [ ] Que ] senyre
profissionais ou os cursos de educagio ¢ de formagdo em vez Vezes senpe
dos cursos cientifico-humanisticos. no ensino secundario.

10.4. a inclusdo dos alunos com NEE nas escolas regulares  [JNwa [ Aleows [ Que [ Sepre
apenas beneficia os alunos com NEE. ezes sempre

10.5. a inclusdo dos alunos com NEE no ensino secundario  [Jnua [ Alaues [ ] Que ] senyre
vai permitir um maior desenvolvimento de competéncias vezes sempre
sociais e académicas de todos os alunos.

10.6. a inclusdo dos alunos com NEE no ensino secundario  [JNwa [ Aleuws [ Que ] senpre
vai baixar o nivel das aprendizagens dos alunos sem NEE. Vezes sempre

10.7. a inclusdo dos alunos com NEE no ensino secundario  [Jnwa [ Alaues [ ] Que [ Senpre
torna a escola uma comunidade educativa. Vezes senpe

10.8. a inclusdo de alunos com NEE nas turmas regulares do [Jnuxa [ Almes ] Que [ Senpre
ensino secundario fara com os melhores alunos abandonem as Vezes sempre
escolas publicas.

10.9. a formagdo de jovens com atitudes inclusivas ¢ de  [Jnwa [ Alames [ Que ] senyre
tolerancia face ao diferente ¢ da responsabilidade de todos os vezes sempre
membros da comunidade escolar.

10.10.as expectativas em relagdo ao aproveitamento escolar [N [ Alms [ Que [ Senpre
dos alunos com NEE. no ensino secundario. sdo iguais as dos Vezes sempre
outros alunos.

10.11.a participagdo dos alunos com NEE na sala de aula  [JNwa  [JAems [ Que ] Senyre
depende das fichas individualizadas produzidas. pelo ez sempre
professor de apoio. para as suas necessidades.

10.12.as turmas com alunos com NEE devem ser constituidas [ nuxa [ Almes [ ] Que ] senyre
por alunos que pretendam integrar o mercado de trabalho apos vezes sapre
a conclusido do 12.%ano.

10.13.a inclusdo dos alunos com NEE no ensino secundario  [JNua [ Alauws [ Que [ Sepre

vai diminuir as médias dos exames nacionais. da escola. vezes senpe
10.14.0 cumprimento dos conteudos programaticos ¢ um  [JNwa [ Alams [ ] Que [ Senpre
obstaculo para o desenvolvimento de atividades que permitam vezes sepre

a participagio dos alunos NEE.

10.15.a carga horaria dos alunos com NEE deve ser inferior  [JNua  [J Ales ] Que [ Sempre
aos restantes elementos da turma. Vezes sempre
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Os professores do ensino secundario consideram que ...

10.16.as disciplinas com testes intermédios e/ou exames  [JNuxa [ Alms [ Que 7] Senpre
nacionais apresentam conteudos programaticos flexiveis a Vezes sempre
reajustamentos para os alunos com NEE.

10.17.0s  professores  desenvolvem  estratégias  de  [JNwa [ Aeoss [ Que ] senpre

aprendizagem cooperativa. nas suas aulas. vezes senpre

10.18.0s professores estio empenhados em minimizar as  [JNwa [ Alemws [ Que [ Senpre
barreiras a participacao dos alunos com NEE nas atividades na Vezes sempre

escola.

10.19.0s professores tornam-se mais benevolentes. quer no  [JNua [ Abumes [ Quee [ senpre
comportamento quer no aproveitamento escolar, com os vezes sempre

alunos com NEE face aos restantes elementos da turma.

10.20.0s professores sdo responsabilizados, nas turmas de  [Jnuxa [ Almes [ Que ] Serrpre

alunos com NEE. pelos encarregados de educagio dos alunos ezes sempre
sem NEE. quando os resultados ficam aquém das suas
expectativas.

10.21.0s encarregados de educagdo dos alunos com NEE  [JNwa [ Aams [ Que [ Senyre
pressionam os professores para uma atengdo individualizada vezes sempre
aos seus educandos.

10.22.a presenga dos encarregados de educagdo dos alunos  [JNua  [JAames [JQue [ Same
com NEE na escola facilita a inclusdo de alunos com NEE na Vezes senpe
comunidade escolar.

10.23.0s encarregados de educacdo dos alunos sem NEE estdo [ Nwa [ Alemws [ Quee [ Sermpee

sensibilizados para a inclusdo de alunos com NEE no ensino ez sempre

secundario.

10.24.0s funcionarios (pessoal ndo docente) facilitam a [Jnwa [ Aamss [ Que [ Sempre
inclusio dos alunos com NEE no ensino secundario. Vezes sempre

10.25.as associagdes de pais ¢ de estudantes tem que  [JNwa [ Aeoss [ Que [ Sempre
promover a eliminacdo de barreiras a participacdo dos alunos ez sampre

com NEE nas atividades da escola.

10.26.0s diretores promovem a participagdo nas atividades da [ Nwa [ Alamws [ Quee ] Sengre

escola dos alunos com NEE. Vezes sempre

10.27.0 Projeto Educativo de escola/agrupamento define  [JNwa [ Alames [ Que [ Sempre
estratégias para a inclusdo e participacdo dos alunos com ez sapre

NEE.

10.28.0 Projeto Educativo de escola/agrupamento prevé os  [JNua [ Alemws [ Que [ Sempre
recursos e técnicos necessarios para os alunos com NEE. ezes sempre

10.29.a maioria das escolas reune condi¢des que permitam 0 [JNua [ Alews [ Quee ] Senypre
sucesso educativo dos alunos com NEE. no ensino secundario. ez senpre

10.30.as escolas/agrupamentos podem alegar caréncia de  [JNwa [ Alemws [ Que [ Senpre
recursos e infraestruturas para recusar a matricula de alunos vezes sempre

com NEE. no ensino secundario.

Agradecemos a sua colaboragao.

n
=
G
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Apéndice B — Tabelas do inquérito por questionario

Tabela do apéndice B. 1. Distribui¢do da amostra em funcéo da idade.

N % Percgn_tagem Percentag_em
valida acumulativa
Menos de 30 anos 2,3 2,3 2,3
Entre os 31 e os 40 anos 28 21,5 21,5 23,8
Valido Entre os 41 e os 50 anos 58 44,6 44,6 68,5
Mais de 51 anos 41 31,5 31,5 100,0
Total 130 100,0 100,0
Tabela do apéndice B. 2. Distribuicdo da amostra em fungéo do género.
N % Percgqtagem Percentag_em
vélida acumulativa
Feminino 105 80,8 80,8 80,8
Valido Masculino 25 19,2 19,2 100,0
Total 130 100,0 100,0
Tabela do apéndice B. 3. Distribui¢do da amostra em funcdo das habilita¢des académicas.
N % Perce;n_tagem Percentag_em
valida acumulativa
Licenciatura 88 67,7 67,7 67,7
Mestrado 29 22,3 22,3 90,0
Véalido Doutoramento 2 1,5 1,5 91,5
Outra opcéo 11 8,5 8,5 100,0
Total 130 100,0 100,0
Tabela do apéndice B. 4. Distribuicdo da amostra em funcéo da situacéo profissional.
N % Percgqtagem Percentag_em
vélida acumulativa
Professor(a), d_o Quadro de 14 10,8 108 10,8
Zona Pedagdgica
Professor(a) do Quadro
vilido Escola 83 63,8 63,8 74,6
Professor(a) Contratado(a) 28 21,5 21,5 96,2
Outra opcéo 5 3.8 3,8 100,0
Total 130 100,0 100,0
Tabela do apéndice B. 5. Média e Desvio Padrdo do tempo de servigo.
Tempo de servigo do inquirido
N Valido 125
Ausente 5
Média 20,43
Erro padrdo 10,000
VI
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Tabela do apéndice B. 6. Distribuicdo da amostra em funcéo dos grupos de tempo de servico.

N % Percgqtagem Percentag'em
vélida acumulativa
1-5 anos 11 8,5 8,8 8,8
6-10 anos 16 12,3 12,8 21,6
11-15 anos 7 5,4 5,6 27,2
Valido 16-20 anos 29 22,3 23,2 50,4
21-25 anos 20 15,4 16,0 66,4
Mais de 26 anos 42 32,3 33,6 100,0
Total 125 96,2 100,0
Ausente Sistema 5 3,8
Total 130 100,0
Tabela do apéndice B. 7. Média e desvio padréo da experiéncia com NEE.
Experiéncia com NEE
Valido 129
Ausente 1
Média 1,26
Erro padréo 0,438
Minimo 1
Maximo 2
Tabela do apéndice B. 8. Distribui¢do da amostra em funcdo da experiéncia com NEE.
N % Perce;n_tagem Percentag.em
vélida acumulativa
Sim 96 73,8 74,4 74,4
Valido Né&o 33 25,4 25,6 100,0
Total 129 99,2 100,0
Ausente Sistema 1 0,8
Total 130 100,0

Tabela do apéndice B. 9. Distribui¢do da amostra a resposta do item 7.1. Os alunos com necessidades
educativas especiais tém obrigatoriedade de frequéncia da escola regular no ensino secundario.

N % Percgqtagem Percentag_em
vélida acumulativa
Discordo plenamente 18 13,8 14,0 14,0
Discordo 29 22,3 22,5 36,4
Valido Concordo 56 43,1 43,4 79,8
Concordo plenamente 26 20,0 20,2 100,0
Total 129 99,2 100,0
Ausente  Sistema 1 0,8
Total 130 100,0
VI
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Tabela do apéndice B. 10. Distribuicdo da amostra a resposta do item 7.2. O ensino secundario tem que
apresentar ofertas formativas que assegurem oportunidade de desenvolvimento para todos os alunos.

N % Percgn_tagem Percentagem
valida acumulativa
Discordo plenamente 2 15 1,5 15
Discordo 11 8,5 8,5 10,0
Valido Concordo 35 26,9 26,9 36,9
Concordo plenamente 82 63,1 63,1 100,0
Total 130 100,0 100,0

Tabela do apéndice B. 11. NUmero de respostas, minimo, maximo, média e desvio padréo dos itens da

questdo 7.
N Minimo  Méximo Meédia Desvio
padrao
7.1.0s alunos com
necessidades educativas
especiais tém obrigatoriedade 129 1 4 2,70 0,949
de frequéncia da escola regular
no ensino secundario.
7.2.0 ensino secundario tem
que apresentar ofertas
formatl\_/as gue assegurem 130 1 4 3,52 0,718
oportunidade de
desenvolvimento para todos 0s
alunos.
Tabela do apéndice B. 12. Teste de KMO e Bartlett da questao 8.
Teste de KMO e Bartlett
Medida Kaiser-Meyer-Olkin de adequacdo de amostragem. 0,843
Teste de Chi-quadrado aprox. 344,245
esfericidade de Df 28
Bartlett Sig. 0,000

Tabela do apéndice B. 13. Variancia total da questao 8.

Variacgdo total explicada

Somas de extracdo de

Somas rotativas de

p():gr:z Valores proprios iniciais carregamentos ao quadrado carregamentos ao quadrado
% da % cumu % da % cumu % da % cumu
ntes Total L . Total . . Total . .
variagdo lativa variacdo lativa variacao lativa
1 3,813 47,659 47,659 3,813 47,659 47,659 3,321 41,507 41,507
2 1,009 12,616 60,276 1,009 12,616 60,276 1,502 18,769 60,276
3 0,904 11,296 71,572
4 0,647 8,092 79,663
5 0,494 6,172 85,835
6 0,423 5,292 91,127
7 0,386 4,825 95,952
8 0,324 4,048 100,000

Método de extracdo: Analise dos Componentes Principais
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Tabela do apéndice B. 14. Alfa de Cronbach do factor 1 “Distribui¢do temporal e curricular no CRI’ da
questéo 8.

Estatisticas de confiabilidade

Alfa de
Cronbach
0,842 6

N.° de itens

Tabela do apéndice B. 15. Alfa de Cronbach do factor 2 “Distribuicdo temporal e curricular na Escola’ da
questéo 8.

Estatisticas de confiabilidade

Alfa de
Cronbach

0,528 2

N.° de itens

Tabela do apéndice B. 16. Teste de Levene e ANOVA a um factor em funcdo da lIdade, Tempo de servigo e
Experiéncia com alunos com NEE com os fatores extraidos da questao 8.

Levene ANOVA a um factor

Fatores Extraidos Variavel F Sig = Sig

Factor —
Distribuigdo
temporal e
curricular no CRI

2,127 0,100 0,453 0,716

Idade
Factor -
Distribuigéo
temporal e 0,361 0,781 0,066 0,978
curricular na
Escola

Factor —
Distribui¢do
temporal e 1,014 0,413 0,267 0,930
curricular no CRI

Tempo de

Servico
Factor - ¢

Distribuigéo
temporal e
curricular na
Escola

1,714 0,137 0,416 0,837

Factor —
Distribuicdo
temporal e 2,201 0,140 0,283 0,596

curricular no CRI
Experiéncia
com NEE

Factor -
Distribuicdo 0,213 0,646 0,706 0,402
temporal e
curricular na

Escola
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Tabela do apéndice B. 17. Distribuicdo da amostra a resposta do item 8.1. O diploma indica que os alunos
com CEIl permanecem na escola durante 5 horas semanais. O nimero de horas semanais, na escola

regular, é

N % Percentagem Percentagem

vélida acumulativa

Totalmente adequado 4 3,1 3,1 3,1
Bastante adequado 58 44,6 45,0 48,1

Vélido Pouco adequado 59 45,4 45,7 93,8
Nada adequado 8 6,2 6,2 100,0
Total 129 99,2 100,0

Ausente  Sistema 1 0,8

Total 130 100,0

Tabela do apéndice B. 18. Distribui¢do da amostra a resposta do item 8.2. Os alunos com CEI frequentam
Centros de Recursos para a Inclusdo durante 20 horas semanais. O nimero de horas semanais é

Percentagem Percentagem

N % o A
vélida acumulativa
Totalmente adequado 2 15 1,6 1,6
Bastante adequado 80 61,5 62,0 63,6
Valido Pouco adequado 44 33,8 34,1 97,7
Nada adequado 3 2,3 2,3 100,0
Total 129 99,2 100,0
Ausente  Sistema 1 0,8
Total 130 100,0

Tabela do apéndice B. 19. Distribui¢cdo da amostra a resposta do item 8.3. O diploma anuncia que 0s
alunos com CEI frequentam na escola regular as componentes do curriculo de Comunicagédo e de

Matematica

Percentagem Percentagem

N % valida acumulativa

Totalmente adequado 8 6,2 6,3 6,3
Bastante adequado 55 42,3 43,0 49,2

Vaélido Pouco adequado 56 43,1 43,8 93,0
Nada adequado 9 6,9 7,0 100,0
Total 128 98,5 100,0

Ausente  Sistema 2 15

Total 130 100,0

Tabela do apéndice B. 20. Distribuicdo da amostra a resposta do item 8.4. O planeamento,
desenvolvimento e avaliagdo das componentes curriculares de Comunicacdo e de Matematica sdo da
responsabilidade dos docentes de educagéo especial.

N % Percentagem Percentagem

vélida acumulativa
Totalmente adequado 13 10,0 10,0 10,0
Bastante adequado 61 46,9 46,9 56,9
Valido Pouco adequado 47 36,2 36,2 93,1
Nada adequado 9 6,9 6,9 100,0
Total 130 100,0 100,0
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Tabela do apéndice B. 21. Distribuicdo da amostra a resposta do item 8.5. As componentes do curriculo de
Desenvolvimento Pessoal, Social e Laboral, Desporto e Saude, Organizagdo do Mundo Laboral e
Cidadania séo da responsabilidade do Centro de Recursos para a Incluséo (CRI).

Percentagem Percentagem

N %

valida acumulativa

Totalmente adequado 10 7,7 7,8 7,8
Bastante adequado 81 62,3 62,8 70,5

Vaélido Pouco adequado 30 23,1 23,3 93,8
Nada adequado 8 6,2 6,2 100,0
Total 129 99,2 100,0

Ausente  Sistema 1 0,8

Total 130 100,0

Tabela do apéndice B. 22. Distribuicdo da amostra a resposta do item 8.6. A presente portaria prevé a
criacdo de trés categorias de formadores: monitor, técnico e mediador, todos pertencentes aoc CRI. O
mediador é responsavel pela “concretizaciio pratica e a supervisio do Plano Individual de Transicido”, a

articulacdo entre a

N % Percentagem Percentagem

valida acumulativa

Totalmente adequado 9 6,9 7,0 7,0
Bastante adequado 88 67,7 68,2 75,2

Valido Pouco adequado 28 21,5 21,7 96,9
Nada adequado 4 3,1 3,1 100,0
Total 129 99,2 100,0

Ausente  Sistema 1 0,8

Total 130 100,0

Tabela do apéndice B. 23. Distribuicdo da amostra a resposta do item 8.7. A frequéncia de 20 horas no
CRI e 5 horas na escola regular, dos alunos com CEI, é adequado para a incluséo destes alunos na escola e

na comunidade.

Percentagem Percentagem

N % o .
véalida acumulativa
Totalmente adequado 3 2,3 2,3 2,3
Bastante adequado 64 49,2 50,0 52,3
Valido Pouco adequado 52 40,0 40,6 93,0
Nada adequado 9 6,9 7,0 100,0
Total 128 98,5 100,0
Ausente  Sistema 2 15
Total 130 100,0

Tabela do apéndice B. 24. Distribuicdo da amostra a resposta do item 8.8. A criacdo de Centros de
Recursos para a Inclusdo adequa-se aos principios da educagéo inclusiva.

Percentagem Percentagem

N % o) A
valida acumulativa
Totalmente adequado 9 6,9 7,0 7,0
Bastante adequado 71 54,6 55,5 62,5
Valido Pouco adequado 40 30,8 31,3 93,8
Nada adequado 8 6,2 6,3 100,0
Total 128 98,5 100,0
Ausente  Sistema 2 15
Total 130 100,0
Xl
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Tabela do apéndice B. 25. Nimero de respostas, minimo, maximo, média e desvio padrdo dos itens da
questdo 8.

N Minimo Maximo Média Desvlo
Padréo
8.1. O diploma indica que os alunos com
CEl permanecem na gscola durante 5 129 1 4 2.45 0,661
horas semanais. O ndmero de horas
semanais, na escola regular, é:
8.2. Os alunos com CEI frequentam
Centros de Recursos para a ,Inclusao 129 1 4 2,63 0,560
duranta 20 horas semanais. O nimero de
horas semanais é:
8.3. O diploma anuncia que os alunos com
CEl frequentam na escola regular as 129 1 4 2,48 0,721

componentes do curriculo de
Comunicacdo e de Matematica.

8.4. O planeamento, desenvolvimento e

avaliacdo das componentes curriculares de

Comunicacdo e de Matemética sdo da 129 1 4 2,60 0,764
responsabilidade  dos  docentes  de

educacao especial.

8.5. As componentes do curriculo de
Desenvolvimento  Pessoal, Social e
Laboral, Desporto e Saide, Organizacao
do Mundo Laboral e Cidadania sdo da
responsabilidade do Centro de Recursos
para a Incluséo (CRI).

129 1 4 2,72 0,696

8.6. A presente portaria prevé a criacdo de
trés categorias de formadores: monitor,
técnico e mediador, todos pertencentes ao
CRI. O mediador é responsavel pela
“concretizagdo pratica e a supervisdo do
Plano Individual de Transi¢do”, a
articulacéo entre a restante equipa do CRI
e a ligagdo entre a Institui¢do, a Escola e a
Comunidade. Considera essas atribuigdes:
(N=129)

129 1 4 2,79 0,608

8.7. A frequéncia de 20 horas no CRl e 5
horas na escola regular, dos alunos com
CEl, é adequado para a inclusdo destes
alunos na escola e na comunidade.

128 1 4 2,48 0,664

8.8. A criacdo de Centros de Recursos
para a Inclusdo adequa-se aos principios 128 1 4 2,63 0,708
da educacdo inclusiva.

Tabela do apéndice B. 26. Teste de KMO e Bartlett da questao 9.

Teste de KMO e Bartlett

Medida Kaiser-Meyer-Olkin de adequacdo de amostragem. 0,725
Chi-quadrado aprox. 752,763
Teste de esfericidade de
df 190
Bartlett
Sig. 0,000
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Tabela do apéndice B. 27. Variancia total da questéo 9.

Variacao total explicada

Com Valores préprios iniciais Somas de extracéo de Somas rotativas de
po carregamentos ao quadrado carregamentos ao quadrado
nen Total % de % Total % de % Total % de %
te variacdo cumulati variacdo cumulati variacdo cumulati
va va va
1 4,293 21,466 21,466 4,293 21,466 21,466 3,287 16,437 16,437
2 2,728 13,639 35,105 2,728 13,639 35,105 2,614 13,070 29,507
3 1,752 8,760 43,865 1,752 8,760 43,865 2,483 12,413 41,921
4 1,426 7,129 50,993 1,426 7,129 50,993 1,815 9,073 50,993
5 1,250 6,248 57,241
6 1,055 5,276 62,517
7 977 4,887 67,403
8 ,944 4,722 72,126
9 ,829 4,145 76,271

10 797 3,987 80,258
11 ,598 2,988 83,246
12 ,560 2,802 86,048
13 AT4 2,370 88,417
14 435 2,176 90,593
15 ,399 1,994 92,587
16 ,368 1,842 94,429
17 ,334 1,669 96,098
18 312 1,560 97,658
19 278 1,388 99,046
20 ,191 ,954 100,000
Método de extracdo: analise do componente principal.

Tabela do apéndice B. 28. Alfa de Cronbach do factor 1 ‘Disponibilidade temporal dos professores’ da
questdo 9.

Estatisticas de confiabilidade

Alfa de
Cronbach

0,799 5

N.° de itens

Tabela do apéndice B. 29. Alfa de Cronbach do factor 2 ‘Promocao da participacdo e sucesso escolar dos
alunos com NEE’ da questio 9.

Estatisticas de confiabilidade

Alfa de
Cronbach
0,702 5

N.° de itens

Tabela do apéndice B. 30. Alfa de Cronbach do factor 3 ‘Apoio prestado pelo professor de Educacéo
Especial’ da questio 9.

Estatisticas de confiabilidade

Alfa de .
Cronbach N.° de itens
0,693 4
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Tabela do apéndice B. 31. Alfa de Cronbach do factor 4 ‘Atitudes perante o aluno com NEE e o professor
de educaciio especial’ da questio 9.

Estatisticas de confiabilidade

Alfa de
Cronbach

0,569 3

N.° de itens

Tabela do apéndice B. 32. Teste de Levene e ANOVA a um factor em funcao da Idade, Tempo de servico e
Experiéncia com alunos com NEE com os fatores extraidos da questéo 9.

Levene ANOVA a um factor

Fatores Extraidos Variavel = Sig = Sig

Factor -
Disponibilidade
temporal dos
professores
Factor -
Promocdo da
participacao e
sucesso escolar
dos alunos com
NEE
Factor -
Apoio prestado
pelo professor de
Educacdo Especial

1,661 0,179 0,579 0,630

Idade 0,908 0,439 0,342 0,795

0,419 0,740 0,745 0,527

Factor -
Disponibilidade
temporal dos
professores
Factor -
Promocdo da
participacdo e Tempo de
sucesso escolar Servico
dos alunos com
NEE
Factor -
Apoio prestado
pelo professor de
Educacdo Especial

0,370 0,868 0,623 0,683

0,274 0,927 0,638 0,671

1,581 0,171 1,342 0,251

Factor -
Disponibilidade
temporal dos
professores

Factor - 0,829 0,364 0,152 0,698
Promocdo da
participacao e Experiéncia
sucesso escolar com NEE
dos alunos com
NEE
Factor -
Disponibilidade
temporal dos
professores

0,000 0,990 1,209 0,274

0,322 0,571 1,969 0,163
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Tabela do apéndice B. 33. Distribuicdo da amostra a resposta do item 9.2. A educacéo inclusiva obriga a
um envolvimento de toda a comunidade escolar para a obtencéo de sucesso escolar dos alunos com NEE.

N % Percgqtagem Percentag_em
véalida acumulativa
Discordo totalmente 1 0,8 0,8 0,8
Valido Discordo 12 9,2 9,2 10,0
Concordo 70 53,8 53,8 63,8
Concordo totalmente 47 36,2 36,2 100,0
Total 130 100,0 100,0

Tabela do apéndice B. 34. Distribuicdo da amostra a resposta do item 9.3. A educacéo inclusiva promove a
participacdo dos alunos com NEE nas atividades extracurriculares da turma.

N % Percgqtagem Percentag_em
vélida acumulativa
Discordo 13 10,0 10,0 10,0
valido Concordo 83 63,8 63,8 73,8
Concordo totalmente 34 26,2 26,2 100,0
Total 130 100,0 100,0

Tabela do apéndice B. 35. Distribuicdo da amostra a resposta do item 9.4. A educacao inclusiva implica a
diversificagdo de atividades e estratégias de ensino na mesma sala de aula.

N % Perce;n_tagem Percentag_em
vélida acumulativa
Discordo totalmente 1 0,8 0,8 0,8
Discordo 17 13,1 13,1 13,8
Valido Concordo 66 50,8 50,8 64,6
Concordo totalmente 46 35,4 35,4 100,0
Total 130 100,0 100,0

Tabela do apéndice B. 36. Distribui¢do da amostra a resposta do item 9.5. A educacao inclusiva encontra
respostas para o sucesso escolar dos grupos minoritarios das escolas (alunos com NEE e alunos com

dificuldades socioeconémicas).

N % Percgqtagem Percentag_em
vélida acumulativa
Discordo totalmente 7 54 54 54
Discordo 35 26,9 26,9 32,3
Vélido Concordo 72 55,4 55,4 87,7
Concordo totalmente 16 12,3 12,3 100,0
Total 130 100,0 100,0
XVI
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Tabela do apéndice B. 37. Distribui¢do da amostra a resposta do item 9.6. A educacao inclusiva implica
alterac6es estruturais no plano anual de atividades e no projeto educativo de escola.

N % Percgqtagem Percentag_em
véalida acumulativa
Discordo totalmente 3 2,3 2,3 2,3
Discordo 32 24,6 24,6 26,9
Vélido Concordo 63 48,5 48,5 75,4
Concordo totalmente 32 24,6 24,6 100,0
Total 130 100,0 100,0

Tabela do apéndice B. 38. Distribuigdo da amostra a resposta do item 9.7. A educacéo inclusiva implica
uma maior disponibilidade dos professores para cooperar em equipas e parcerias.

N % Perce:*n_tagem Percentag_em
vélida acumulativa
Discordo totalmente 1 0,8 0,8 0,8
Discordo 11 8,5 8,5 9,2
Valido Concordo 64 49,2 49,2 58,5
Concordo totalmente 54 41,5 41,5 100,0
Total 130 100,0 100,0

Tabela do apéndice B. 39. Distribuicdo da amostra a resposta do item 9.8. A educagéo inclusiva exige a
substituicéo do professor regular pelo professor de apoio na planificacdo e avaliacdo dos alunos com NEE.

N % Percgn_tagem Percentag_em
valida acumulativa
Discordo totalmente 6,9 7,0 7,0
Discordo 42 32,3 32,6 39,5
Valido Concordo 54 41,5 41,9 81,4
Concordo totalmente 24 18,5 18,6 100,0
Total 129 99,2 100,0
Ausente  Sistema 1 0,8
Total 130 100,0

Tabela do apéndice B. 40. Distribui¢do da amostra a resposta do item 9.9. A educacao inclusiva implica
um maior nimero de horas na preparacgdo de atividades e materiais de aula adequados aos alunos com

NEE.
N % Perce;n_tagem Percentag_em
valida acumulativa
Discordo totalmente 1 0,8 0,8 0,8
Discordo 3 2,3 2,3 3,1
Vaélido Concordo 74 56,9 56,9 60,0
Concordo totalmente 52 40,0 40,0 100,0
Total 130 100,0 100,0
XVII
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Tabela do apéndice B. 41. Distribuicdo da amostra a resposta do item 9.10. A educagéo inclusiva exige
maior disponibilidade dos professores para reunides com equipas multidisciplinares.

N % Percgqtagem Percentag_em
vélida acumulativa
Discordo 6 4,6 4,6 4,6
valido Concordo 71 54,6 54,6 59,2
Concordo totalmente 53 40,8 40,8 100,0
Total 130 100,0 100,0

Tabela do apéndice B. 42. Distribuicdo da amostra a resposta do item 9.12. A educacao inclusiva promove
a saida dos alunos com NEE da sala de aula para fazerem/consolidarem aprendizagens académicas e
sociais (exemplo: gabinete de educacao especial, sala de multideficiéncia).

N % Percgqtagem Percentag_em
valida acumulativa
Discordo totalmente 2 15 1,5 15
Discordo 17 13,1 13,1 14,6
Valido Concordo 91 70,0 70,0 84,6
Concordo totalmente 20 15,4 15,4 100,0
Total 130 100,0 100,0

Tabela do apéndice B. 43. Distribui¢cdo da amostra a resposta do item 9.13. A educacdo inclusiva exige que
os professores de educacao especial/apoio sejam os responsaveis pelas aprendizagens dos alunos com NEE.

Percentagem Percentagem

valida acumulativa

Discordo totalmente 10 7,7 7,8 7,8
Discordo 46 35,4 35,7 43,4

Valido Concordo 58 44.6 45,0 88,4
Concordo totalmente 15 11,5 11,6 100,0
Total 129 99,2 100,0

Ausente  Sistema 1 0,8

Total 130 100,0

Tabela do apéndice B. 44. Distribuicdo da amostra a resposta do item 9.14. A educacao inclusiva implica a
organizacdo de acgbes de formacdo conjuntas para diretores, professores, auxiliares e alunos sobre a
inclusdo de alunos com NEE.

N % Perce;n_tagem Percentag_em
véalida acumulativa
Discordo totalmente 2 1,5 1,5 1,5
Discordo 9 6,9 6,9 8,5
Vaélido Concordo 83 63,8 63,8 72,3
Concordo totalmente 36 27,7 27,7 100,0
Total 130 100,0 100,0

Universidade Lus6fona de Humanidade e Tecnologias - Instituto de Educagio XV



Gilda Costa - Um olhar sobre a inclusdo dos alunos com necessidades educativas especiais no ensino secundario:

concecdes dos professores.

Tabela do apéndice B. 45. Distribuicdo da amostra a resposta do item 9.15. A educacao inclusiva promove

a implementacao de salas especiais e unidades de multideficiéncias para alunos com NEE.

N % Percgqtagem Percentag_em
valida acumulativa
Discordo totalmente 3,8 3,8 3,8
Discordo 15 11,5 11,5 15,4
Valido Concordo 80 61,5 61,5 76,9
Concordo totalmente 30 23,1 23,1 100,0
Total 130 100,0 100,0

Tabela do apéndice B. 46. Distribuicdo da amostra a resposta do item 9.16. A educacéo inclusiva exige

aumento de tempo das reunides entre professores, técnicos e encarregados de educacéo.

N % Percgqtagem Percentag_em
valida acumulativa
Discordo totalmente 15 1,6 1,6
Discordo 13 10,0 10,1 11,6
Valido Concordo 82 63,1 63,6 75,2
Concordo totalmente 32 24,6 24,8 100,0
Total 129 99,2 100,0
Ausente  Sistema 1 0,8
Total 130 100,0

Tabela do apéndice B. 47. Distribui¢do da amostra & resposta do item 9.17. A educacao inclusiva obriga a
que os alunos com NEE figuem muito dependentes dos apoios especializados.

N % Percgqtagem Percentag_em
valida acumulativa
Concordo totalmente 11 8,5 8,5 8,5
Concordo 50 38,5 38,8 47,3
Valido Discordo 60 46,2 46,5 93,8
Discordo totalmente 8 6,2 6,2 100,0
Total 129 99,2 100,0
Ausente  Sistema 1 0,8
Total 130 100,0

Tabela do apéndice B. 48. Distribui¢do da amostra do item 9.18. A educacdo inclusiva d& origem a
rejeicdo dos alunos com NEE por parte de alunos sem NEE.

N % Perce;n_tagem Percentag_em
véalida acumulativa
Discordo totalmente 22 16,9 16,9 16,9
Discordo 72 55,4 55,4 72,3
Vilido Concordo 32 24,6 24,6 96,9
Concordo totalmente 4 3,1 3,1 100,0
Total 130 100,0 100,0
XIX
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Tabela do apéndice B. 49. Distribuicdo da amostra do item 9.19. A educacéo inclusiva implica quebra de
autoridade por parte do professor do ensino regular face a presenca do professor do apoio educativo.

N % Percgn_tagem Percentag_em
valida acumulativa
Discordo totalmente 47 36,2 36,4 36,4
Discordo 72 55,4 55,8 92,2
Valido Concordo 8 6,2 6,2 98,4
Concordo totalmente 2 15 1,6 100,0
Total 129 99,2 100,0
Ausente  Sistema 1 0,8
Total 130 100,0

Tabela do apéndice B. 50. NUmero de respostas, minimo, maximo, média e desvio padrao dos itens da

questéo?.

Minimo

Maximo

Médi

Desvio

a padréo

9.2....obriga a um envolvimento de toda
a comunidade escolar para a obtencéo de
sucesso escolar dos alunos com NEE.

130

3,25

0,651

9.3....promove a participacao dos alunos
com NEE nas atividades
extracurriculares da turma.

130

3,16

0,581

9.4....implica a diversificacdio de
atividades e estratégias de ensino na
mesma sala de aula.

130

3,21

0,690

9.5....encontra respostas para o0 Sucesso
escolar dos grupos minoritarios das
escolas (alunos com NEE e alunos com
dificuldades socioeconémicas).

130

2,75

0,740

9.6....implica altera¢cBes estruturais no
plano anual de atividades e no projeto
educativo de escola.

130

2,95

0,766

9.7....implica uma maior disponibilidade
dos professores para cooperar em
equipas e parcerias.

130

3,32

0,659

9.8....exige a substituicdo do professor
regular pelo professor de apoio na
planificacdo e avaliagcdo dos alunos com
NEE.

129

2,72

0,848

9.9....implica um maior nimero de horas
na preparacdo de atividades e materiais
de aula adequados aos alunos com NEE.

130

3,36

0,571

9.10....exige maior disponibilidade dos
professores para reuniGes com equipas
multidisciplinares.

130

3,36

0,571

9.12...promove a saida dos alunos com
NEE da sala de aula para
fazerem/consolidarem aprendizagens
académicas e sociais (exemplo: gabinete
de educacdo especial, sala de
multideficiéncia).

130

2,99

0,591

9.13...exige que os professores de
educacdo especial/apoio  sejam  0s
responsaveis pelas aprendizagens dos
alunos com NEE.

129

2,60

0,795
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9.14....implica a organizagdo de agdes
de formaclo conjuntas para diretores,
professores, auxiliares e alunos sobre a
incluséo de alunos com NEE.

130 1 4 3,18 0,616

9.15....promove a implementagdo de
salas  especiais e unidades de 130 1 4 3,04 0,709
multideficiéncias para alunos com NEE.

9.16....exige aumento de tempo das
reunides entre professores, técnicos e 129 1 4 3,12 0,633
encarregados de educacdo.

9.17....obriga a que os alunos com NEE
figuem muito dependentes dos apoios 129 1 4 2,50 0,741
especializados.

9.18....da origem a rejeicdo dos alunos

com NEE por parte de alunos sem NEE. 130 1 4 2,14 0,723
9.19....implica quebra de autoridade por
parte do professor do ensino regular face 129 1 4 173 0,647

a presenca do professor do apoio
educativo.

Tabela do apéndice B. 51. Teste de KMO e Bartlett da quest&o 10.

Teste de KMO e Bartlett

Medida Kaiser-Meyer-Olkin de adequacdo de amostragem. 0,736
. Chi-quadrado aprox. 1385,073
Teste de esfericidade de
df 496
Bartlett .
Sig. 0,000

Tabela do apéndice B. 52. Variancia total da questéo 10.

Variacéo total explicada

Compo Valores proprios iniciais Somas de extracdo de Somas rotativas de
nente carregamentos ao quadrado carregamentos ao quadrado
Total % de % cumu Total % de % cumu Total % de % cumu
variacdo lativa variagdo lativa variagdo lativa

1 5,815 18,172 18,172 5,815 18,172 18,172 5,133 16,042 16,042

2 4,108 12,837 31,009 4,108 12,837 31,009 4,789 14,967 31,009

3 2,240 7,001 38,010

4 1,634 5,106 43,116

5 1,486 4,643 47,759

6 1,348 4,212 51,971

7 1,332 4,161 56,132

8 1,176 3,674 59,807

9 1,042 3,257 63,063

10 0,987 3,084 66,147

11 0,933 2,916 69,064

12 0,884 2,761 71,825

13 0,855 2,673 74,498

14 0,781 2,440 76,938

15 0,718 2,242 79,181

16 0,655 2,046 81,227

17 0,611 1,911 83,138

18 0,572 1,787 84,925

19 0,554 1,730 86,655

20 0,501 1,567 88,222

21 0,462 1,444 89,666

22 0,454 1,418 91,084
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23 0,427 1,336 92,419
24 0,388 1,211 93,631
25 0,376 1,176 94,807
26 0,308 0,961 95,768
27 0,305 0,955 96,722
28 0,256 0,801 97,523
29 0,240 0,749 98,272
30 0,208 0,651 98,923
31 0,201 0,629 99,552
32 0,143 0,448 100,000
Método de extracdo: analise do componente principal.

Tabela do apéndice B. 53. Alfa de Cronbach do factor 1 ‘Concegdes desfavoraveis a inclusdo dos alunos
com NEE’ da questio 10.

Estatisticas de confiabilidade

Alfa de
Cronbach

0,839 13

N.° de itens

Tabela do apéndice B. 54. Alfa de Cronbach do factor 2 ‘Concecgdes favoraveis a inclusdo dos alunos com
NEE’ da questao 10.

Estatisticas de confiabilidade

Alfa de .
Cronbach N de itens
0,832 10

Tabela do apéndice B. 55. Teste de Levene e ANOVA a um factor em funcdo da lIdade, Tempo de servigo e
Experiéncia com alunos com NEE com os fatores extraidos da questéo 10.

Levene ANOVA a um factor

Fatores Extraidos Variavel = Sig = Sig

Factor -
Concecdes desfavoraveis a
inclusdo dos alunos com
NEE.

Factor -
Concegdes favoraveis a
inclusdo dos alunos com
NEE.

0,240 0,868 0,002 1,000
Idade

0,229 0,876 0,647 0,586

Factor -
Concegdes desfavoraveis a
inclusdo dos alunos com
NEE. Tempo de
Factor - Servico
Concegdes favoréveis a
inclusdo dos alunos com
NEE.

0,768 0,575 0,196 0,963

0,481 0,790 0,361 0,874

Factor -
Concecdes desfavoraveis a
inclusdo dos alunos com
NEE. Experiéncia
Factor - com NEE
Concegdes favoraveis a
inclusdo dos alunos com
NEE.

0,776 0,380 0,236 0,628

1,502 0,223 0,009 0,924
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Tabela do apéndice B. 56. Distribuicdo da amostra a resposta do item 10.2. Como professor(a) do ensino
secundario considera que os alunos com NEE deveriam terminar a sua escolaridade no ensino basico.

A Percentagem Percentagem
Frequéncia Percentual - A
vélida acumulativa
Sempre 7 54 5,4 54
Quase sempre 8 6,2 6,2 11,5
Vélido Algumas vezes 71 54,6 54,6 66,2
Nunca 44 33,8 33,8 100,0
Total 130 100,0 100,0

Tabela do apéndice B. 57. Distribuicdo da amostra a resposta do item 10.3. Como professor(a) do ensino
secundario considera que os alunos com NEE deveriam frequentar os cursos profissionais ou 0s cursos de
educacdo e de formagdo em vez dos cursos cientifico-humanisticos, no ensino secundario.

A Percentagem Percentagem
Frequéncia Percentual - .
véalida acumulativa
Sempre 13 10,0 10,1 10,1
Quase sempre 32 24,6 24,8 34,9
Valido Algumas vezes 79 60,8 61,2 96,1
Nunca 5 3,8 3,9 100,0
Total 129 99,2 100,0
Ausente  Sistema 1 0,8
Total 130 100,0

Tabela do apéndice B. 58. Distribui¢cdo da amostra a resposta do item 10.4. Como professor(a) do ensino
secundario considera que a inclusédo dos alunos com NEE nas escolas regulares apenas beneficia os alunos
com NEE.

. Percentagem Percentagem
Frequéncia Percentual - A
vélida acumulativa
Sempre 4 31 31 3,1
Quase sempre 24 18,5 18,8 219
Vaélido Algumas vezes 55 42,3 43,0 64,8
Nunca 45 34,6 35,2 100,0
Total 128 98,5 100,0
Ausente  Sistema 2 1,5
Total 130 100,0

Tabela do apéndice B. 59. Distribuicdo da amostra a resposta do item 10.5. Como professor(a) do ensino
secundario considera que a inclusdo dos alunos com NEE no ensino secundario vai permitir um maior
desenvolvimento de competéncias sociais e académicas de todos os alunos.

A Percentagem Percentagem
Frequéncia Percentual - A
véalida acumulativa
Sempre 17 13,1 131 13,1
Quase sempre 43 331 33,1 46,2
Vilido Algumas vezes 64 49,2 49,2 95,4
Nunca 6 4,6 4,6 100,0
Total 130 100,0 100,0
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Tabela do apéndice B. 60. Distribuicdo da amostra a resposta do item 10.6. Como professor(a) do ensino
secundario considera a inclusdo dos alunos com NEE no ensino secundario vai baixar o nivel das

aprendizagens dos alunos sem NEE.

N Percentagem Percentagem
Frequéncia Percentual - A
valida acumulativa
Sempre 6 4,6 4.6 4,6
Quase sempre 9 6,9 6,9 11,5
Vélido Algumas vezes 59 45,4 45,4 56,9
Nunca 56 43,1 43,1 100,0
Total 130 100,0 100,0

Tabela do apéndice B. 61. Distribuicdo da amostra a resposta do item 10.7. Como professor(a) do ensino
secundario considera que a inclusdo dos alunos com NEE no ensino secundario torna a escola uma

comunidade inclusiva.

. Percentagem Percentagem
Frequéncia Percentual - A
vélida acumulativa
Sempre 29 22,3 22,3 22,3
Quase sempre 56 43,1 43,1 65,4
Valido Algumas vezes 42 32,3 32,3 97,7
Nunca 3 2,3 2,3 100,0
Total 130 100,0 100,0

Tabela do apéndice B. 62. Distribuicdo da amostra a resposta do item 10.8. Como professor(a) do ensino
secundario considera que a inclusdo de alunos com NEE nas turmas regulares do ensino secundario fara

com gue os melhores alunos abandonem as escolas publicas.

A Percentagem Percentagem
Frequéncia Percentual . A
vélida acumulativa
Sempre 2 1,5 15 15
Quase sempre 7 54 54 6,9
Valido Algumas vezes 56 43,1 43,1 50,0
Nunca 65 50,0 50,0 100,0
Total 130 100,0 100,0

Tabela do apéndice B. 63. Distribuigdo da amostra & resposta do item 10.11. Como professor(a) do ensino
secundario considera que a participacdo dos alunos com NEE na sala de aula depende das fichas

individualizadas produzidas, pelo professor de apoio, para as suas necessidades.

A Percentagem Percentagem
Frequéncia Percentual - A
vélida acumulativa
Sempre 13 10,0 10,1 10,1
Quase sempre 30 23,1 23,3 33,3
Valido Algumas vezes 76 58,5 58,9 92,2
Nunca 10 7,7 7,8 100,0
Total 129 99,2 100,0
Ausente  Sistema 1 8
Total 130 100,0
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Tabela do apéndice B. 64. Distribui¢do da amostra a resposta do item 10.12. Como professor(a) do ensino
secundario considera que as turmas com alunos com NEE devem ser constituidas por alunos que
pretendam integrar o mercado de trabalho apés a conclusédo do 12.°ano.

Freguéncia Percentual Percgn_tagem Percentagem
vélida acumulativa
Sempre 7 54 54 5,4
Quase sempre 22 16,9 16,9 22,3
Valido  Algumas vezes 65 50,0 50,0 72,3
Nunca 36 27,7 27,7 100,0
Total 130 100,0 100,0

Tabela do apéndice B. 65. Distribuicdo da amostra a resposta do item 10.13. Como professor(a) do ensino
secundario considera que a inclusédo dos alunos com NEE no ensino secundario vai diminuir as médias dos
exames nacionais, da escola.

F . Percentagem Percentagem
requéncia Percentual o) :
véalida acumulativa

Sempre 9 6,9 7,0 7,0
Quase sempre 28 215 21,7 28,7

Valido Algumas vezes 68 52,3 52,7 81,4
Nunca 24 18,5 18,6 100,0
Total 129 99,2 100,0

Ausente  Sistema 1 0,8

Total 130 100,0

Tabela do apéndice B. 66. Distribui¢do da amostra a resposta do item 10.14. Como professor(a) do ensino
secundario considera que o cumprimento dos conteldos programéticos é um obstaculo para o
desenvolvimento de atividades que permitam a participagdo dos alunos NEE.

. Percentagem Percentagem
Frequéncia Percentual . A
vélida acumulativa
Sempre 19 14,6 14,6 14,6
Quase sempre 28 215 21,5 36,2
Valido Algumas vezes 69 53,1 53,1 89,2
Nunca 14 10,8 10,8 100,0
Total 130 100,0 100,0

Tabela do apéndice B. 67. Distribui¢do da amostra & resposta do item 10.15. Como professor(a) do ensino
secundario considera que a carga horaria dos alunos com NEE deve ser inferior aos restantes elementos
da turma.

A Percentagem Percentagem
Frequéncia Percentual - A
vélida acumulativa
Sempre 14 10,8 10,8 10,8
Quase sempre 25 19,2 19,2 30,0
Valido  Algumas vezes 63 48,5 48,5 78,5
Nunca 28 21,5 21,5 100,0
Total 130 100,0 100,0
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Tabela do apéndice B. 68. Distribui¢do da amostra a resposta do item 10.17. Como professor(a) do ensino
secundario considera que os professores desenvolvem estratégias de aprendizagem cooperativa nas suas
aulas.

A Percentagem Percentagem
Frequéncia Percentual - A
vélida acumulativa
Sempre 14 10,8 10,8 10,8
Quase sempre 46 354 354 46,2
Vélido Algumas vezes 69 53,1 53,1 99,2
Nunca 1 0,8 0,8 100,0
Total 130 100,0 100,0

Tabela do apéndice B. 69. Distribuicdo da amostra a resposta do item 10.18. Como professor(a) do ensino
secundario considera que os professores estdo empenhados em minimizar as barreiras a participagédo dos
alunos com NEE nas atividades na escola.

. Percentagem Percentagem
Frequéncia Percentual - A
valida acumulativa
Sempre 23 17,7 17,7 17,7
valido Quase sempre 64 49,2 49,2 66,9
Algumas vezes 43 33,1 33,1 100,0
Total 130 100,0 100,0

Tabela do apéndice B. 70. Distribuigdo da amostra a resposta do item 10.19. Como professor(a) do ensino
secundario considera que os professores tornam-se mais benevolentes, quer no comportamento quer no
aproveitamento escolar, com os alunos com NEE face aos restantes elementos da turma.

A Percentagem Percentagem
Frequéncia Percentual . A
vélida acumulativa
Sempre 12 9,2 9,2 9,2
Quase sempre 42 32,3 32,3 41,5
Véalido Algumas vezes 64 49,2 49,2 90,8
Nunca 12 9,2 9,2 100,0
Total 130 100,0 100,0

Tabela do apéndice B. 71. Distribui¢do da amostra & resposta do item 10.20. Como professor(a) do ensino
secundario considera que os professores sdo responsabilizados, nas turmas de alunos com NEE, pelos
encarregados de educagdo dos alunos sem NEE, quando os resultados ficam aquém das suas expectativas

A Percentagem Percentagem
Frequéncia Percentual . A
vélida acumulativa
Sempre 7 54 54 54
Quase sempre 21 16,2 16,2 21,5
Véalido Algumas vezes 73 56,2 56,2 77,7
Nunca 29 22,3 22,3 100,0
Total 130 100,0 100,0

Universidade Lus6fona de Humanidade e Tecnologias - Instituto de Educagio XXVI



Gilda Costa - Um olhar sobre a inclusdo dos alunos com necessidades educativas especiais no ensino secundario:
concecdes dos professores.

Tabela do apéndice B. 72. Distribui¢do da amostra a resposta do item 10.23. Como professor(a) do ensino
secundario considera que a presenc¢a dos encarregados de educagdo dos alunos com NEE na escola facilita
a incluséo de alunos com NEE na comunidade escolar.

N Percentagem Percentagem
Frequéncia Percentual - A
valida acumulativa
Sempre 36 21,7 21,7 21,7
Quase sempre 39 30,0 30,0 57,7
Vélido Algumas vezes 48 36,9 36,9 94,6
Nunca 7 54 5,4 100,0
Total 130 100,0 100,0

Tabela do apéndice B. 73. Distribuicdo da amostra a resposta do item 10.24. Como professor(a) do ensino
secundario considera que os encarregados de educacédo dos alunos com NEE pressionam os professores
para uma atencdo individualizada aos seus educandos.

A Percentagem Percentagem
Frequéncia Percentual . A
véalida acumulativa
Sempre 11 8,5 8,5 8,5
Quase sempre 33 254 254 33,8
Véalido Algumas vezes 76 58,5 58,5 92,3
Nunca 10 7,7 7,7 100,0
Total 130 100,0 100,0

Tabela do apéndice B. 74. Distribui¢do da amostra a resposta do item 10.27. Como professor(a) do ensino
secundario considera que as associagdes de pais e de estudantes tém que promover a eliminagdo de
barreiras a participa¢do dos alunos com NEE nas atividades da escola.

A Percentagem Percentagem
Frequéncia Percentual - .
vélida acumulativa
Sempre 47 36,2 36,4 36,4
Quase sempre 44 33,8 34,1 70,5
Valido Algumas vezes 35 26,9 27,1 97,7
Nunca 3 2,3 2,3 100,0
Total 129 99,2 100,0
Ausente  Sistema 1 0,8
Total 130 100,0

Tabela do apéndice B. 75. Distribuigdo da amostra a resposta do item 10.28. Como professor(a) do ensino
secundario considera que os diretores promovem a participacdo nas atividades da escola dos alunos com
NEE

. Percentagem Percentagem
Frequéncia Percentual - A
vélida acumulativa
Sempre 18 13,8 13,8 13,8
Quase sempre 52 40,0 40,0 53,8
Valido  Algumas vezes 59 45,4 45,4 99,2
Nunca 1 0,8 0,8 100,0
Total 130 100,0 100,0
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Tabela do apéndice B. 76. Distribuigdo da amostra a resposta do item 10.29. Como professor(a) do ensino
secundario considera que o Projeto Educativo de Escola/Agrupamento define estratégias para a inclusao e

participacdo dos alunos com NEE.

L Percentagem Percentagem
Frequéncia Percentual - .
valida acumulativa
Sempre 12 9,2 9,2 9,2
Quase sempre 43 33,1 331 42,3
Vélido Algumas vezes 66 50,8 50,8 93,1
Nunca 9 6,9 6,9 100,0
Total 130 100,0 100,0

Tabela do apéndice B. 77. Distribuicdo da amostra a resposta do item 10.30. Como professor(a) do ensino
secundario considera que o Projeto Educativo de Escola/Agrupamento prevé o0s recursos e técnicos

necessarios para os alunos com NEE.

A Percentagem Percentagem
Frequéncia Percentual . A
vélida acumulativa
Sempre 12 9,2 9,2 9,2
Quase sempre 37 28,5 28,5 37,7
Véalido Algumas vezes 74 56,9 56,9 94,6
Nunca 7 54 54 100,0
Total 130 100,0 100,0

Tabela do apéndice B. 78. Distribui¢do da amostra & resposta do item 10.31. Como professor(a) do ensino
secundario considera que a maioria das escolas retne condi¢des que permitam o sucesso educativo dos

alunos com NEE, no ensino secundario.

A Percentagem Percentagem
Frequéncia Percentual . A
véalida acumulativa
Sempre 3 2,3 2,3 2,3
Quase sempre 16 12,3 12,3 14,6
Valido  Ajgumas vezes 94 72,3 72,3 86,9
Nunca 17 13,1 13,1 100,0
Total 130 100,0 100,0

Tabela do apéndice B. 79. NUmero de respostas, minimo, maximo, média e desvio padrao dos itens da

questaol0.
N Minimo Maximo Média Desvlo
padrao
10.2....0s alunos com NEE deveriam
terminar a sua escolaridade no 130 1 4 0,769
ensino basico.
10.3....0s alunos com NEE deveriam
frequentar os cursos profissionais ou
0s cursos de educacdo e de formagéo 129 1 4 0,725
em vez dos cursos cientifico-
humanisticos, no ensino secundario.
10.4....a inclusdo dos alunos com
NEE nas escolas regulares apenas 128 1 4 0,812
beneficia os alunos com NEE.
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10.5....a inclusdo dos alunos com
NEE no ensino secundario vai
permitir um maior desenvolvimento
de competéncias  sociais e
académicas de todos os alunos.

130

2,55

0,779

10.6....a inclusdo dos alunos com
NEE no ensino secundario vai baixar
o nivel das aprendizagens dos alunos
sem NEE.

130

1,73

0,785

10.7....a inclusdo dos alunos com
NEE no ensino secundario torna a
escola uma comunidade inclusiva.

130

2,85

0,789

10.8....a inclusdo de alunos com
NEE nas turmas regulares do ensino
secundario fara com que os melhores
alunos abandonem as escolas
publicas.

130

1,58

0,668

10.10....as expectativas em relacdo
ao aproveitamento escolar dos
alunos com NEE, no ensino
secundario, sdo iguais as dos outros
alunos.

130

1,92

0,726

10.11....a participacdo dos alunos
com NEE na sala de aula depende
das fichas individualizadas
produzidas, pelo professor de apoio,
para as suas necessidades.

129

2,36

0,769

10.12....as turmas com alunos com
NEE devem ser constituidas por
alunos que pretendam integrar o
mercado de trabalho apés a
concluséo do 12.%ano.

130

2,00

0,816

10.13....a inclusdo dos alunos com
NEE no ensino secundario vai
diminuir as médias dos exames
nacionais, da escola.

129

2,17

0,811

10.14....0 cumprimento dos
contelidos programéticos € um
obstaculo para o desenvolvimento de
atividades que  permitam a
participacdo dos alunos NEE.

130

2,40

0,868

10.15....a carga horaria dos alunos
com NEE deve ser inferior aos
restantes elementos da turma.

130

2,19

0,899

10.17....0s professores desenvolvem
estratégias de aprendizagem
cooperativa nas suas aulas.

130

2,56

0,693

10.18....0s professores estao
empenhados em minimizar as
barreiras a participacdo dos alunos
com NEE nas atividades na escola.

130

2,85

0,698

10.19....0s professores tornam-Se
mais  benevolentes, quer no
comportamento quer no
aproveitamento escolar, com 0s
alunos com NEE face aos restantes
elementos da turma.

130

2,42

0,785
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10.20....0s professores sao
responsabilizados, nas turmas de
alunos com NEE, pelos encarregados
de educacdo dos alunos sem NEE,
quando os resultados ficam aquém
das suas expectativas.

130

2,05

0,776

10.23.... a presenca dos
encarregados de educacdo dos alunos
com NEE na escola facilita a
inclusdo de alunos com NEE na
comunidade escolar.

130

2,80

0,910

10.24.... os encarregados de
educacdo dos alunos com NEE
pressionam os professores para uma
atengdo individualizada aos seus
educandos.

130

2,35

0,744

10.27....as associa¢des de pais e de
estudantes tém que promover a
eliminacéo de barreiras a
participagdo dos alunos com NEE
nas atividades da escola.

129

3,05

0,856

10.28....0s diretores promovem a
participacdo nas atividades da escola
dos alunos com NEE.

130

2,67

0,719

10.29....0 Projeto Educativo de
Escola/Agrupamento define
estratégias para a inclusdo e
participacdo dos alunos com NEE.

130

2,45

0,758

10.30....0 Projeto Educativo de
Escola/Agrupamento  prevé  0s
recursos e técnicos necessarios para
os alunos com NEE.

130

2,42

0,734

10.31....a maioria das escolas reune
condi¢Bes que permitam O sucesso
educativo dos alunos com NEE, no
ensino secundario.

130

2,04

0,589
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Apéndice C — Guido de entrevistas

Guido de entrevista

Tematica: A inclusdo dos alunos com necessidades educativas especiais no ensino secundario.

Objetivos da entrevista:

=Recolher informacdo para:
—  caracterizar o/a entrevistado(a) ;
—  caracterizar a experiéncia profissional;
— analisar a participacdo e os resultados dos alunos com NEE no ES;
— averiguar a opinido sobre a legislacdo relacionada com a obrigatoriedade de frequéncia dos

alunos com NEE no ES e dos alunos com NEE e com CEl;

— apurar o impacto dos alunos com NEE no ES;
— averiguar a disponibilidade temporal dos professores.

Entrevistados: Professores do ES

Designacao dos blocos

Objetivos especificos

Topicos

Observagbes

Bloco A
Legitimacéo da
entrevista e motivagdo
do(a) entrevistado(a)

- Tornar a entrevista
necessaria, oportuna e
pertinente

- Informar, na
generalidade, os objetivos
- Motivar o/a
entrevistado(a)

- Explicar, em tragos
genéricos, o decorrer da
entrevista

- Acordar os termos de
utilizagdo da informacéo
- Garantir
confidencialidade da
informacédo

- Apresentacéo das
linhas gerais da entrevista
- Motivos da entrevista
- Obijetivos

- Acordar gravagdo e
confidencialidade dos
dados

- Entrevista semidiretiva
- Usar linguagem
apelativa e adaptada ao/a
entrevistado(a)

- Tratar o/a
entrevistado(a) com
delicadeza

- Criar ambiente
agradavel

- Pedir para gravar a
entrevista

- Agradecer a
disponibilidade para a
realizacdo da entrevista

Bloco B
Perfil do(a)
entrevistado(a)

— Caracterizar o/a
entrevistado(a) em
termos pessoais,
académico e profissional

— Caracterizar a
experiéncia profissional
com alunos com NEE

Sexo

Situacéo profissional
Tempo de servigo

— Experiéncia em
lecionar turmas com
alunos com NEE

— Tipo de NEE

— Estar atenta as
reacOes do(a)
entrevistado(a) e anota-
las por escrito

— Formular questdes
abertas e fechadas

— Mostrar
disponibilidade e abertura
para a compreensdo das
situacOes apresentadas

Bloco C
Participacéo e
resultados académicos
dos alunos com NEE no
ES

— Auvaliar a participacéo
dos alunos com NEE no
ES nas turmas e na escola

- Averiguar a articulacéo
entre o professor de
educacdo  especial e
membros do conselho de
turma

— Verificar os resultados
escolares dos alunos com
NEE no ES

— Participacéo dos
alunos com NEE nas
turmas e na escola

— Tipo de atividades
mais participadas

— Planificacdo das
atividades em conselho
de turma e com professor
de educacdo especial

— Resultados escolares
dos alunos com NEE no
ES

— Demonstrar interesse
e curiosidade

—  Ouvir com atengdo,
mostrando estar a
acompanhar as respostas
do(a) entrevistado(a)

— Ter atencdo aos
comportamentos ndo-
verbais denunciadores de
certas reacOes ao discurso
do(a) entrevistado(a)

—  Mostrar
disponibilidade e vontade
de ajudar a concretizar as
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solucbes encontradas

Bloco D
Legislacdo relativa a
alunos com NEE no ES

— Aferir a opinido do(a)
entrevistado(a) sobre a
obrigatoriedade de
frequéncia dos alunos
com NEE no ES (12 anos
de escolaridade ou até
aos 18 anos de idade)

— Averiguar a opinido
do(a) entrevistado(a)
sobre a distribuicdo

horéria prevista para 0s
alunos com NEE e com
CEl no ES

— Frequéncia obrigatoria
dos alunos com NEE na
escola até aos 12 anos de
escolaridade ou até aos
18 anos de idade

— Distribuicdo horéria
prevista para os alunos
com NEE e com CEI no
ES

—  Prestar atengdo face
a legislacdo relativa a
alunos com NEE no ES
(obrigatoriedade de
frequéncia e matriz
curricular dos alunos com
NEE e com CEI no ES)

—  Solicitar
esclarecimentos e desvios
as questdes apresentadas

— Verificar as praticas e
medidas educativas a
alterar para acolher os
alunos com NEE

— Caracterizar 0 impacto
dos alunos com NEE no
ES

— Esclarecer as

— Préticas e medidas
educativas

— Impacto do
crescimento dos alunos
com NEE no ES

— Expectativas dos

— Mostrar
disponibilidade para
ouvir comentarios
pessoais

—Ajudar o entrevistado a
concretizar as suas ideias
livremente

Bloco E expectativas dos professores em relacdo
Impacto dos alunos com  professores em relacdo aos alunos com NEE no
NEE no ES aos alunos com NEE no ES
ES
— Avaliar a recetividade - Recetividade dos
dos professores face a professores face a
inclusdo inclusdo dos alunos com
NEE no ES
—Enumerar os aspetos e — Aspetos e condi¢bes
condicBes a criar para a essenciais para a criacdo
existéncia de escolas de escolas inclusivas
mais inclusivas
— Verificar a — Disponibilidade para —Agradecer a
disponibilidade temporal planificar e cooperar com  participacdo e o tempo
dos professores para asequipas disponibilizado
Bloco F planificar, cooperar com multidisciplinares
Disponibilidade as equipas —Valorizar o contributo
temporal dos multidisciplinares da entrevista feita para a
professores — Verificar a — Disponibilidade concretizacdo do trabalho

disponibilidade temporal temporal para formagao
dos professores para naéareadas NEE

formac&o sobre NEE
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Apéndice D — Protocolos das entrevistas
Apéndice D. 1. Protocolo da entrevista n.® 1

Duracéo da entrevista: 31 minutos e 24 segundos
Protocolo da entrevista a Professora A

Entrevistadora (E) — Bom dial Vamos comegar a nossa entrevista, mas antes quero contextualizar-te do
proposito da nossa conversa e da pertinéncia do teu contributo.

A entrevista tem como tematica “A inclusdo dos alunos com necessidades educativas especiais no ensino
secundario” e pretendo recolher informag@o sobre o que pensam os professores sobre a inclusdo dos alunos com
NEE no ensino secundario. Os objetivos desta entrevista sdo: caracterizar-te como professora; caracterizar o0s
alunos com NEE em relacdo a participacdo na sala de aula e na escola e, em relacdo aos resultados académicos
dos alunos com NEE; conhecer a tua opinido sobre a legislacdo recente referente a inclusdo obrigatéria de alunos
com NEE no ensino secundario e as medidas especificas para os alunos com NEE com CEIl; avaliar o impacto da
inclusdo dos alunos com NEE; averiguar a disponibilidade temporal dos professores do ensino secundario.
Gostaria de saber se permites a gravacdo em audio, para poder transcrevé-la na integra e utilizar os dados
recolhidos exclusivamente para o estudo que estou a desenvolver. Fica desde j& assegurada a confidencialidade
dos mesmos dados e o anonimato, nunca revelando nem os nomes envolvidos nem os locais. Gostaria de
perguntar-te se autorizas a gravacgao desta entrevista?

Professora A (PA) — Sim.
[off record, até este momento]

E — Gostava que, em primeiro lugar, falasses sobre ti, em termos profissionais, onde se inclui a tua situacao
profissional, o tempo de servigo (anos de servi¢o) e a experiéncia com alunos com NEE.

PA — Sou professora do quadro, dou aulas ha 35 anos, os primeiros nove anos no 1.° ciclo... desses nove,
dois com ensino para adultos, 1.° ciclo, ensino para adultos. E, desde que estou no secundario ha 26 anos,
pertenco ao quadro desta escola hd 24. Apanhei alunos com NEE algumas vezes. Uma aluna surda com 90 e tal
por cento de surdez e um aluno invisual ...que tinha apoio esse aluno... a surda ndo. O aluno tinha apoio de uma
professora que transcrevia o teste para Braille, mas como aquilo era demorado 0 processo, muitas vezes os testes
eram gravados em cassete e ele, na aula, punha a cassete e ouvia sem interferir com o teste dos outros...ndo senti
assim dificuldades muito especiais, nem com um nem com outro. Neste momento, tenho uma aluna de CEI
que...me faz um bocado confusido porque nem sabemos, nem estamos habituados. N&o sabemos como lhe dar a
volta corretamente...porque ela estd nas aulas, como os outros alunos até ser colocado o colega do ensino
especial. Sabemos que ela s6 pode ter aulas com a turma na disciplina de educacdo fisica, nas outras
disciplinas...Ela mal 1€, nem sequer consegue acompanhar o processo normal de uma aula, ndo consegue
acompanhar um raciocinio que € necessario no ensino secundario para a maior parte das disciplinas e nem na
parte escrita, pois se ela mal 1é como consegue fazer uma ficha de trabalho que possamos dar? Para mim faz-me
confuséo, faz-me confusdo.

E — Quando falaram em conselho de turma...

PA — [comeca logo a responder] Ndo houve conselho de turma, sabemos que estamos a espera que seja
colocado o professor de ensino especial para ela ser agrupada com alunos que tém também CEI, alguns do
basico...ndo ha mais nenhum no secundario. Para ter micleos de trabalho sempre que possivel com esses alunos
do 3.° ciclo, ou entdo, em conjunto com alunos do secundario em atividades praticas, praticas de trabalhos
manuais...ou entdo, na cozinha na parte dos alunos da Restauragdo, mas mais do que isso ndo a podemos
integrar, s6 em Educacdo Fisica. Ela neste momento esta na turma, mas ndo faz nada. E um bocado frustrante
para nés, para ela parece que ndo, porque ela vem de outra escola em que tinha uma alcunha muito depreciativa.
Como aqui, por enquanto, ainda ninguém a identificou com essa alcunha ela até estd bem... mas nédo esta a
produzir nada e isso faz-me confus&o.

E — Os alunos com NEE e com CEI, com a nova portaria, sdo incluidos no secundario e sdo incluidos no
ensino secundario da seguinte forma: existe a frequéncia de escola e de um Centro de Recursos para a Inclusdo
mais perto da area de residéncia e sera uma frequéncia, segundo a matriz, a frequéncia de 5 horas na escola e 20
horas no CRI. Seria adequada esta distribuicdo para essa aluna?
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PA — Ela ainda nao foi devidamente avaliada, porque como néo esta colocada a colega de ensino especial que
deve fazer esse trabalho, ela ndo foi devidamente avaliada. Pela primeira avaliagdo, assim...superficial...feita
por nés, por mim e pela psic6loga, ela mal 1€ e interpreta, se lhe lermos, interpreta algumas coisas. Poucas! Eu
acho bem que facga parte do grupo, mas tem que ter realmente, a maior parte das horas tem que ter um reforco
com alguém que se dedique a ela porque no meio de uma turma, a dar disciplinas que obriga a leitura de textos,
textos complexos...complexos para o nivel dela e outro tipo de tarefas...resumos. Se pensarmos em Inglés, se
pensarmos em Portugués...se pensarmos em Area de Integragio sio disciplinas ... em Economia...sdo
disciplinas que exigem um certo raciocinio que ela ndo é capaz de ter. Acho que esta a perder tempo.

E — E quais seriam as atividades que os alunos com NEE teriam um maior envolvimento quer na turma quer
na escola?

PA — A Educacéo Fisica, desde de que o problema nédo seja motor, que é o caso da aluna que eu referi, ndo
tem problemas na préatica da Educacdo Fisica e outras préaticas. Praticas, praticas mesmo. Nao aquilo que noés
chamamos pratica simulada. Praticas mesmo para fazer, ajudar em trabalhos ou na cozinha ou na ... por
exemplo, na decoracdo. Eu acho que ela ai, poderia fazer e faria bem, mas o horario do secundario ndo esta
direcionado assim. Num curso profissional tem uma componente pratica, mas acaba por ser poucas horas,
poucas...Acho mesmo do tal CRI de ser |4 colocada, ela vem com a indicacdo que poderia ser enquadrada na
CERCI, mas a CERCI ainda ndo a avaliou e ndo sabemos se a CERCI acha que ela pertence, deve ser la
integrada e se for integrada seré s6 a partir de janeiro, se for. Este tempo acho que é desperdicio para ela, porque
ndo esta a aproveitar nada, ndo esti a aproveitar nada. Ela esta nas aulas, muitas vezes, faz uns desenhitos,
porque realmente os assuntos que estdo a ser tratados ndo sdo para ela. Ela ndo consegue acompanhar. Séo
deficiéncias cognitivas graves. Nao é um aluno NEE motor, é cognitivo.

E — Os casos que ja tiveste concluiram o 12.° ano?

PA — Sim, porque ndo tinham problemas cognitivos, a surdez e o ambliope eram problemas fisicos que nédo
Ihes afetava a parte do raciocinio. Eram alunos que acompanhavam perfeitamente.

E — De um modo global, que tipo de cursos é que sdo mais adequados e que recomendarias a alunos do
bésico, visto que agora, os alunos com NEE frequentam obrigatoriamente a escola durante 12 anos?

PA — Eu para um NEE com PEI, vejo os cursos profissionais. Vejo como uma saida para muitos desses
alunos... para a maior parte desses alunos. Para 0 NEE com CEl... [pausa] Depende muito da dificuldade que
tiver, se for uma dificuldade motora. Nos... Eu tenho uma aluna num curso profissional de Comunicagéo e
Marketing que tem uma necessidade, tem problemas motores gravissimos. E muito pequena... mede cerca de 70
centimetros, penso eu, 70 a 80 cm. Anda numa cadeira elétrica, tem o0ssos de vidros, mas como intelectualmente
ndo tem qualquer problema, ela é uma aluna que participa normalmente como qualquer outro. Agora se for um
CEl, como a aluna que atras referi com problemas cognitivos, s6 um curso profissional com uma grande
componente pratica e sO nessas disciplinas praticas. Porque, por exemplo, o curso de Comunicacdo e Marketing
esse ndo da. Porque a parte pratica € gréfica, é publicidade. Sdo...Um pratico que exige raciocinio que ela ndo
tem capacidade de leitura, se vai fazer um andncio tem que ter capacidade de leitura e escrita, dominio da...da
internet. Dominio dos meios audiovisuais que ela ndo tem,...séo...

E — S&o aspetos muito especificos...

PA — Muito especificos... que um aluno com problemas motores pode dominar, com problemas cognitivos
ndo. Ela, por exemplo, no outro dia em TIC...o professor mandou-lhes entrar no mail, ela quis entrar no mail e
ndo conseguiu. Quando o professor foi descobrir, ela estava a entrar no Gmail, sendo o dela um Hotmail. E
muito dificil para um aluno com estes problemas cognitivos, € muito dificil de trabalharmos. Como é que no
meio de uma turma de 20 e tal um professor ir sd aquela explicar: «N&o é neste que entras, € no outro»? N&o
tem, ndo é facil, numa turma com um professor com 20 e tal.

E — Os problemas para estar incluida numa turma advém ndo sé pela complexidade das matérias, dos
dominios especificos que tem que ter, mas... também da turma ser muito grande?

PA — Nas disciplinas da formacdo cientifica e da componente geral sdo muito grandes, nas disciplinas

técnicas, a turma tem s6 metade, tem 14 alunos, 14 ou 15...mas ndo sabemos...mesmo nas disciplinas da
componente técnica, nés ndo sabemos porque ainda ndo foi feita a tal avaliagdo. Se ela é capaz de utilizar os
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raciocinios rudimentares necessarios para tratar mesmo ao nivel de Restauragdo, ndo sabemos. Isso s6 um
técnico podera avaliar e dizer: «N4o, este tipo de atividade ela ndo pode fazer, mas pode fazer a atividade A, B e
C».

E — Quando existe as reunides de conselho de turma ou as reuniées com os técnicos ou com o professor de
educacdo especial, a orientacdo relaciona-se com a participacdo ou é mais ligada a encaixar os alunos em
determinadas atividades que o professor de educacédo especial pode também acompanhar?

PA — N6s aqui na escola ja tivemos situacGes diferentes. Ha reunides que o colega de ensino especial
consegue dar sugestdes sobre aquilo que devemos fazer ou ndao com aquele aluno. Ha outras em que o colega so
espera que nés relatemos [discreto riso] o que se esta a passar com o aluno na aula e isso ndo contribui em nada
para o sucesso do aluno. Porque nés ndo somos técnicos, n6s nao temos... todos os dados na médo. Ganharemos
nos e o aluno se nos forem dadas as tais indicagfes: «Olha, ele resulta melhor se tiver este cuidado assim...».
Acho eu.

E - E o trabalho que o proprio professor de educacdo especial desenvolve, visto que foram casos diferentes,
como é que desenvolveu um e como desenvolveu outro?

PA — Quando o colega do ensino especial retne primeiro em privado com o diretor de turma e da indicagdes
sobre o que se deve fazer e nas reunides do conselho de turma continua a dar indicaces, o resultado é sempre
mais positivo. Quando esté a espera ao fim ao cabo, acabamos por ndo passar muito do relatério e o relatorio ndo
adianta muito para o aluno. Para o aluno adianta as técnicas que usamos, acho eu! N&o é?

E — Em termos do trabalho do professor de educacdo especial com o aluno, geralmente trabalha em sala?
PA — Aqui ndo se trabalha na sala, no secundario nunca vi nenhum professor de ensino especial na sala.
E — Trabalha fora.

PA — Trabalha fora. Nalgumas situa¢cdes com o aluno, mas quase sempre com os colegas das diversas
disciplinas a dar as tais orientacdes e a ver se esta a ser feita uma adaptacdo... dos curriculos as necessidades
daquele aluno.

E — Tens tantos anos e sdo poucos os alunos que ja tiveste com NEE, com esta nova legislagdo que obriga 0s
alunos a permanecerem 12 anos de escolaridade ou até aos 18 anos de idade. Achas que vai trazer mais alunos
com NEE ao ensino secundario?

PA — Vai trazer de certo, vai trazer de certo.

E — Concordas com o alargamento e obrigatoriedade de frequéncia até aos 12 anos de escolaridade, incluindo
os alunos com NEE?

PA — Eu ndo concordo, eu ndo concordo. Sabes porqué? Porque acho que héa alunos: uns porque ndo querem
mesmo estudar, os outros porque a escola ndo Ihes diz nada. E forcar uma situacdo da qual eles ndo tiram
proveito, ndo é? E que acabam por levantar, nos alunos mais complicados, mais complicados estou a falar em
termos de comportamento ndo de aprendizagem. Os alunos mais complicados acabam por complicar ao nivel do
relacionamento, acabam por levantar problemas, que eu penso, aos meus olhos, que sdo problemas disciplinares
que surgem dessa obrigatoriedade de quem ndo quer estar e nds ndo deveriamos ter de aturar, eles ndo séo
alunos. Sao pessoas que, como tu acabaste de dizer, estdo obrigados a cumprir o tempo de escolaridade, estas a
perceber a ideia? Eles ndo querem estudar, ndo querem 14 estar. E, entdo o que € que fazem...arranjam conflitos.
Eu ja ndo estou a olhar para o lado da aprendizagem. Quanto aos alunos com NEE, eu acho que ha gente com
NEE que tem capacidade para fazer muito, para dar muito ao mundo. Pode ter uma deficiéncia, principalmente
se for ao nivel motor que até Ihe retarda o desenvolvimento da progressdo muscular, mas que tem capacidades e
tem que as aproveitar, tem potencialidades para dar ao mundo e acho que as deve dar. Ndo é? N&o é por ai,
outras que sdo deficiéncias tdo profundas que ndo... realmente ndo...ndo tiram proveito da aprendizagem. Eu
acho que isso, vamos sempre parar a0 mesmo. Eu acho que deve haver uma avaliagdo criteriosa, ndo estou a
falar da aprendizagem, mas da pessoa. Se a pessoa tem perfil para continuar, deve continuar. Se ndo, o melhor é
ir trabalhar.
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E - E nos casos de alunos, tal como a aluna que ja referiste, que sdo alunos com NEE e com CEl.
Concordavas com o tempo de frequéncia na escola?

PA — Essa aluna € um erro enorme estar na escola.
E — Esse é um exemplo concreto que conheces e para os restantes alunos?

PA — Para todos os outros casos parecidos, acho que € um erro. Acho que estavam muito melhor num curso
de aprendizagem so pratico, sem nada, sem disciplina nenhuma teorica, porque eles ndo avangcam mais do que
aquilo. E era fazer com que essas pessoas, muitas delas, entdo esse caso que eu referi, € uma miGda muito
amorosa, tem muito para dar no mercado de trabalho. E no mercado de trabalho, ndo estou a falar “vamos ja para
o duro”. Estou a falar de a preparar profissionalmente para fazer uma coisa em que brilhe. Estamos a falar de
pessoas que sdo briosas, sdo responsaveis, ndo tém é capacidade de aprendizagem da leitura, da matematica e eu
acho que é uma violéncia estar a confronta-las todos os dias com essas incapacidades. Nio sei...se...percebes.
Eu acho que esta gente também ndo merece estar a ser castigada, porque ao fim ao cabo é um castigo estarem a
ver todos os dias e a toda a hora, olha eu isto ndo leio, aquilo eu ndo somo. Alias, aquela menina que eu referi o
[nome de um colega comum] também teve e um dia disse-me que até Ihe vieram as lagrimas aos olhos. Porque
ela apresentou uma conta de somar, igual ao que a filha de 5 anos faz. Isto é uma violéncia. Esta mitda, ndo nos
estorva, no sentido em que ndo levanta problemas disciplinares, mas nem nés tiramos dela o rendimento da
aprendizagem, nem ela se deve sentir muito feliz, por ndo ver evolugdo na sua aprendizagem. Se for para a
aprendizagem numa técnica qualquer e isso depende. Podia ser cabeleireira, podia ser teceld, uma técnica
qualquer. Ela podia brilhar e sentir-se mais Util, penso eu...mas isso é. A nossa visdo que estamos de fora que
felizmente ndo temos filhos com essas limitagBes, ndo é? E a nossa visdo é uma visdo deturpada.

E — Mas é uma visdo de educadores a que tens, de alguém que esta implicado com estas questfes e que tem
de avaliar e compreender o impacto das medidas legislativas no seu trabalho. [entrevistada concorda com a ideia,
emitindo interjeicGes de concordancia]. Relativamente a este aspeto, como serd esse impacto? Porque ha
professores que se calhar ainda ndo tiveram experiéncia com alunos com NEE. Qual sera o impacto para os
professores?

PA — O impacto dos professores, do nosso lado? Eu tenho muito medo, porque acho que néo estou preparada.
N&o sei se 0s outros colegas estardo. Eu acho que ndo estou preparada para trabalhar com esses alunos. Que
técnicas devo utilizar, como é que devo fazer? Da parte dos alunos também ndo sei se os alunos se sentirdo muito
bem, porque a verdade é que no ensino secundario a atitude em sala de aula, por parte dos professores ndo tem
nada a ver com a atitude em sala de aula do 3.° ciclo, em que ha mais acompanhamento...ha mais um papel um
pouco maternal, ndo é? H& uma atitude muito diferente no secundario, que ndo estou a ver muito bem... Até
porque depois ha outro problema no secundério... e tive necessidade no questionario de refletir sobre isso. Ha
por parte dos outros alunos a necessidade de atingir objetivos altos. De prosseguir para 0 ensino superior, com
médias, com metas, médias e metas que ndo...[interrup¢cdo] Com metas... cada vez mais exigentes que ndo se
compadecem com as necessidades destes alunos. Que podem travar o desenrolar de uma aula normal. Se for para
no6s dedicarmos a um aluno em especial dentro da sala de aula, é dificil quando temos metas a cumprir para a
maioria do grupo...Eu acho que ¢ dificil!

E — Dificil quer para esses alunos com NEE quer para a turma em geral?

PA — Do ponto de vista humano, acho que lhes faz muito bem, do ponto de vista da aprendizagem...acho que
ndo conseguem. A ndo ser que seja um aluno com problemas exclusivamente motores e que o raciocinio esteja
todo ao nivel dos outros alunos, ai sim! Ai ndo vejo problemas! Tens que digitalizar um documento para o aluno
que s6 trabalha, ha alunos com paralisias que s6 trabalham no computador que sO conseguem escrever
assim...isso tudo ¢ facil de adaptar. Eu acho que ¢ mais dificil de adaptar é ao nivel cognitivo, se o aluno néo
acompanha o desenrolar do processo de aprendizagem que temos que ter no secundario, principalmente no
prosseguimento de estudos, mas também nos Profissionais, tens a experiéncia da Area de Integracdo, ndo é facil
um aluno com problemas cognitivos tem dificuldade em acompanhar o raciocinio.

E — Em termos de préticos, o que iria mudar com a incluséo?
PA — Eu acho que mudava muita coisa, comegava por exigir um ensino mais individualizado, que nds tanto
defendemos, mas que na pratica ndo conseguimos levar a acabo...pelo menos no secundério ndo temos esse

habito. Quem vem do 1.° ciclo como eu venho, sabe bem que é diferente e, por outro lado, penso que faria muito
bem aos outros alunos habitua-los a olhar para um aluno com dificuldades como sendo parte do grupo. E,
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psicologicamente e socialmente, acho que os tornaria mais integradores. Estou a falar dos outros alunos. Os
NEE, como é 6bvio, abre horizontes, porque passa a olhar para pessoas que conseguem teoricamente fazer mais
do que ele e obriga-o a dar o maximo das suas potencialidades. Porque muitos desses alunos até tém
potencialidades que as vezes ndo sdo desenvolvidas porque andam sempre ao abrigo do PEI da alinea a, b, ¢, ou
d...e torna-0s, as vezes, um bocadinho mais preguicosos, porque sabem que ao abrigo dessas alineas conseguem
chegar as metas. Eu acho que para as duas partes seria bom.

E — Em termos de disponibilidade temporal, existe da parte dos professores disponibilidade para as ditas
planificaces diferenciadas, para a cooperacdo entre os professores, 0s técnicos e também os encarregados de
educacao?

PA — Acho que é muito dificil...Porque aqui ha uns anos...4 ou 5, ndo tenho bem a certeza. Tentdmos
implementar, no ensino secundario, o plano curricular de turma subentendia interdisciplinaridade e poucos,
pouquissimos colegas, eu digo raros os colegas que sdo capazes de partilhar os temas que véo trabalhar ao longo
do ano. Os contetidos que eles sabem que podem ser partilhados e ... haver complementaridade, na forma como
0s contelidos sdo trabalhados nas varias disciplinas. E poucos colegas estdo abertos a isso. No ensino secundario,
infelizmente, as pessoas acham que cada um faz o seu trabalho. Vejo que ha pouca disponibilidade.

E — E também disponibilidade para formagdes nesta area das NEE se existiria maior disponibilidade da parte
dos professores para as frequentar?

PA — Nao sei, ai ndo me pronuncio. Acho que isso é muito pessoal e isso hd pessoas que estdo despertas e
outras que se calhar ndo vale a pena. Se calhar s6, sé pensariam na formacao se comecassem a sentir dificuldades
em aplicar as tais adaptagdes curriculares...a fazer um trabalho de preparacdo da planificagdo e dos materiais
também para esses alunos. Quando comecarem a sentir dificuldades, se calhar ndo se importam de fazer.

E — Para terminarmos a nossa entrevista, gostaria de perguntar-te se queres acrescentar ou complementar com
algo que néo tenha sido dito.

PA — Néo, ndo que me lembre ndo. Que me lembre ndo. E ndo preciso da entrevista transcrita. Ndo disse
nada que me possa arrepender. Posso mudar de ideias, mas que me arrependa do que disse, que me envergonhe
ndo. Eu fui sincera, fui sincera. Foi s mais nada, esta bem.

E - Obrigada. Dou por concluida a entrevista e obrigada pela colaboracéo.

PA — De nada, de nada.
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Apéndice D. 2. Protocolo da entrevista n.° 2

Duracéo da entrevista: 39 minutos e 21 segundos
Protocolo da entrevista ao professor B

Entrevistadora (E) — Bom tarde! Vamos comegar a nossa entrevista, mas antes quero contextualizar-te do
proposito da nossa conversa e da pertinéncia do teu contributo.

A entrevista tem como tematica “A inclusdo dos alunos com necessidades educativas especiais no ensino
secundario” e pretendo recolher informag@o sobre o que pensam os professores sobre a inclusdo dos alunos com
NEE no ensino secundario. Os objetivos desta entrevista sdo: caracterizar-te como professora; caracterizar 0s
alunos com NEE em relacdo a participacdo na sala de aula e na escola e, em relacdo aos resultados académicos
dos alunos com NEE; conhecer a tua opinido sobre a legislacdo recente referente a inclusdo obrigatéria de alunos
com necessidades educativas especiais no ensino secundario e as medidas especificas para os alunos com
necessidades educativas especiais com CEI; avaliar o impacto da inclusdo dos alunos com NEE; averiguar a
disponibilidade temporal dos professores do ensino secundario. Gostaria de saber se permites a gravacdo em
audio, para poder transcrevé-la na integra e utilizar os dados recolhidos exclusivamente para o estudo que estou a
desenvolver. Fica desde ja assegurada a confidencialidade dos mesmos dados e o anonimato, nunca revelando
nem os nomes envolvidos nem os locais. Gostaria de perguntar-te se autorizas a gravagdo desta entrevista?

Professor (P) — Sim, claro.
[off record, até este momento]

E — Em primeiro lugar quero perguntar-te sobre ti, em termos profissionais, o teu tempo de servico e a tua
situacdo profissional.

P — Eu sou licenciado em Filosofia. Dou aulas ha 12 anos, sendo que nos Gltimos 3 anos letivos tenho estado
a lecionar, ndo no grupo de recrutamento no qual tenho a licenciatura em Filosofia, mas na area de formag&o
enquanto técnico especializado em Hotelaria e Restauragéo.

E — Nestes 12 anos de tempo de servico, ja tiveste a lecionar em turmas com alunos com NEE? E se sim,
recordaste de algum caso em particular?

P — Sim, j& tive experiéncia. Ndo me recordo de nenhum caso em particular. [pausa mais prolongada]

E — Dos casos que ja tiveste experiéncia, quais foram as tuas primeiras reacoes e pediste ajuda a alguém para
adequar o programa e adequa-lo aos alunos em causa?

P — Quando se tem, pelas primeiras vezes, alunos com NEE, a experiéncia que tenho ou aquilo que me
lembro... E que...é uma coisa diferente, nova. Para a qual durante a minha formagdo, ndo tive... ndo estive
diretamente voltado para esses aspetos, ndo me recordo alguma vez que tenha sido abordado. E provavel que
sim, mas eu ndo me recordo. Nunca foi uma &rea que muito ... que tivesse trabalhado muito. Pois também tendo
que ver com o curso em especifico que é Filosofia. Uma vez que se prende muito com a capacidade de
abstragdo... Essa capacidade de abstracdo aponta sempre para raciocinios e para discursos elaborados e
geralmente quando passamos por uma formagdo numa universidade, ndo se tem grande atencdo a esses aspetos.
E tudo... E uma formagao sempre do ponto de vista filoséfico, muito especulativa, muito desenvolvida e que néo
olha a detalhes particulares e a necessidades especiais. N@s, enquanto professores, saindo de uma formacao
tentamos, pelo menos do meu ponto de vista, replicar um pouco aquilo que foram os nossos professores e aquilo
gue no6s temos como imagem e modelo como professor. E no caso da Filosofia, no meu caso, essa tentativa de
replicar, no ensino secundario, essa aprendizagem passava sempre por uma tentativa de colocar ou levar os
alunos a essa capacidade de abstragdo. Ora isto pressupde que nés tomamos, pelo menos assim o faria ou faco
ainda, que os alunos estdo todos a um nivel cognitivo, a um nivel de aprendizagem igual ou muito semelhante o
que faz com que, quando preparava, preparo as aulas ... ndo olhasse para ... casos particulares, mas pensasse na
turma como um todo. Entretanto com a experiéncia, as coisas vdo mudando um bocadinho...continuo sem ter
uma formagdo adequada...para socorrer...para, socorrer ndo! Para dar apoio aos alunos com NEE, reconhe¢o
que ndo é por falta de informacdo porque ha muita informacdo, mas é também por uma questdo de
comodismo...Nas reunides de conselho de turma e depois nos conselhos pedagdgicos que ja participei a questdo
das NEE é sempre uma espécie de area a parte de um professor que lIa aparece que diz duas ou trés coisas sobre o
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Decreto n.° 3/2008 e as adaptagdes que se tém que fazer e depois o que se acaba por fazer, eu falo por mim, ndo
sei se todos outros fardo é dar um bocadinho mais aten¢éo ao aluno, tentar com uma ou outra ficha tentar ...néo
mais atrativo mas mais facil, para que o aluno possa atingir 0s objetivos, mas na verdade néo se encara a situacao
como um problema especifico, com necessidades especificas e de modo a que se dé uma resposta em aula ou
também fora dela adequada. Por falta de tempo, por falta de formag&o, por falta... por comodismo... serd assim.
Entretanto, nestes Ultimos anos tendo que lecionar Cursos de Educacdo e Formacdo de Jovens (CEF) e agora
Cursos Vocacionais (CV) percebo que tanto quanto possivel tenho que adequar as minhas estratégias a um
publico diversificado e isso ndo ¢ facil... tentando explorar com os alunos aquilo que s3o as suas capacidades
nalguns casos mais capacidades, noutros casos dificuldades isso ai pois também é possivel quando colocamos 0s
alunos a estagiar... tem-se 0 cuidado de tentar nos cursos CEF e Cursos Profissionais (CP), colocar os alunos a
estagiar em sitios que lhes permitam minorar e desenvolver as potencialidade que tém. Aqui da minha
experiéncia, nos, na Escola Secundaria [retiramos o nome] tem-se tentado sempre dar...0 acompanhamento
possivel aos alunos criando condicfes para que possam desenvolver as capacidades. Agora e na verdade e em
resumo, 0 que me parece € que nds ndo estamos preparados, em termos de ensino secundario para dar uma
resposta adequada que eu imagino por exemplo que seja dada em organizacdes e instituicdes como a CERCI que
sdo especificas e que permitem o contacto ao aluno, permitem desenvolver as competéncias do aluno de forma
diferente, no entanto ndo me parece mal que os alunos sejam integrados no ensino secundario obrigatério. Nao
s6 ndo me parece mal, como me parece positivo. Porque durante a minha formacdo enquanto aluno, nés nao
contactdmos com nenhum colega, pelo menos que nos lembremos...colocando aqui de parte questdes como a
dislexia, as hiperatividades que sempre nos pareceu mais falta de estudo que outra coisa e se calhar como
professores isso também vai um bocadinho. Pensamos que os alunos, o aluno tem falta de interesse e falta de
estudo e ndo sabemos atuar. E positivo. Se calhar estamos numa fase de desafios, de erros e de tentativas, pode
ser que futuramente as coisas possam mudar e estar melhor para os alunos com NEE que s8o agora integrados no
ensino secundario.

E - Visto que falaste aqui ... destes novos cursos, achas que sdo mais adequados aos alunos com NEE e o
corpo docente esta mais sensibilizado quando estdo nestes mesmos cursos?

P — Eu ndo sei se serdo mais adequados, porque julgo que cada caso serd um caso e o caso de alunos com
NEE isso ainda serd mais verdade. Agora o que se passa € que nos CP de ensino secundario e os CEF de ensino
basico e agora os CV, que vém substituir. A realidade é que se agrupa nessas turmas, alunos com repeténcias que
decorrem de varios fatores, ou seja, absentismo escolar, seja dificuldades cognitivas, seja...outro tipo de razdes.
O que me parece ¢é que... ¢ da experiéncia que tenho, alunos com dificuldades de aprendizagem, com NEE néo
beneficiam serem integrados em turmas CEF e quando falamos em turmas CEF falamos em turmas CV, porque
sdo turmas dificeis, porque reiine um conjunto de alunos desmotivados, com problemas de comportamento. Ora
um aluno nem problemas de comportamento, nem desinteresse pela escola, mas tenha NEE ...por...em principio
ndo beneficia em nada, beneficiard mais estar integrado numa turma de ensino regular, com colegas com vontade
de estudar e de trabalhar e de progredir que, julgo eu, puxardo mais por ele do que uma turma em gue com um
curriculo alternativo como é o CEF, ja é mais dificil. Por outro lado os CP ndo estarem voltados para a
continuacdo no ensino superior, um aluno com NEE que ndo tem no horizonte esta saida formativa pode, num
CP, integrado numa turma... com alunos que em conjunto facam um grupo motivado e trabalhador, atingir e
superar as suas dificuldades e atingir certificacéo e ingressar no mercado de trabalho. Agora, as NEE néo séo por
si s6 sindnimo de menoridade intelectual, logo um aluno com NEE devidamente acompanhado e estimulado na
escola e suportado pela familia, poderd fazer esse percurso, hum curso cientifico-tecnolégico (CCT) ou num
CV... Aquilo que ainda é pouco...ainda impera muito, nos conselhos de turma, nos conselhos pedagdgicos, é
gue um aluno com NEE deve ir para um CP, porque € mais facil e que poderd ter mais possibilidades em alguns
casos sim, outros casos ndo. Mas é uma possibilidade, ndo queira dizer, ou ndo possamos ver isto como um...
portanto os alunos com NEE como alunos menores, no sentido das capacidades, porque ninguém faz com o
intuito de menosprezar nem de minorar, mas quando analisa 0s percursos esta mais ou menos ciente que num
curso profissional, com uma vertente técnica com uma area apelativa para o aluno em disciplinas estruturantes
como a matematica como o portugués. Estou agora a pensar num caso muito especifico, um aluno com NEE que
no calculo tém imensas dificuldades se optar pela via do ensino cientifico-humanistico tera imensas dificuldades
se for para uma area de ciéncias, numa area de economia a mesma coisa uma vez que a disciplina de matematica
é estruturante. Num curso de ciéncias e humanidades, ndo havendo matematica, havendo a op¢do de matematica
aplicada as ciéncias sociais, mas havendo depois as disciplinas como o portugués, a historia, tudo isto sdo
situacdes que tém que ser avaliadas caso a caso. Mas imaginemos no caso de uma aluna que tem dificuldades
com o calculo, que ndo consegue superar dificuldades com a matematica... e tem apeténcia pelo curso como de
apoio a infancia, como de Comunicacdo e Marketing, sendo estes cursos ou tendo estes cursos apenas 100 horas
de matemdtica e uma matematica muito elementar, poderd ser aqui uma via alternativa de formacdo que lhe
permite concluir 0 12.° ano sem que com isso comprometa o acesso a Universidade. Ainda que o ingresso por via
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da feitura da realizacdo dos exames nacionais ¢ dificil, mas como dizia ndo significa que ndo conclua o curso,
ndo possa...ingressar no mercado de trabalho devidamente preparada tendo em conta as limitagdes que ainda
possa ter, mas ter desenvolvido competéncias que naquela area especifica estardo perfeitamente adaptadas aquilo
gue sdo as exigéncias do mercado de trabalho.

E — Em que tipo de atividades é que comum existir maior envolvimento da parte dos alunos com NEE, quer
em sala de aula quer na escola?

P — As atividades sdo as mesmas. Ndo ha por norma, diferenciagdo ao nivel das atividades em contexto de
sala de aula. Aquilo que eu me apercebo é que... os professores ndo realizam atividades distintas para alunos
com NEE. A diferenciagdo faz-se por apoio mais personalizado, uma atencdo mais proxima nos trabalhos do
caderno, nas fichas de trabalho...fichas de trabalho que estejam, que tenham uma ou outra adaptagdo. Agora ndo
hé atividades, que me aperceba, ndo ha atividades diferenciadas em contexto de sala de aula, nem em escola, ndo
ha. Pela positiva e pela negativa, parece que ndo existam.

E — Como é articulado o trabalho de planificacdo e de preparacdo com o professor de educacdo especial e
com os técnicos responsaveis pelos alunos com NEE?

P — Eu julgo que ¢ preparado de uma forma um tanto ou quanto basica no sentido que ...clementar €
rudimentar. As coisas resumem-se um bocadinho a isto: nos conselhos de turma quer iniciais, quer intercalares,
quer de avaliacdo, um dos primeiros, o professor de educacgdo especial indica quais sdo as alineas do Decreto-Lei
n.° 3/2008, a rapaziada...nés tomamos nota e depois aplicamos. Depois vamos falando ocasionalmente acerca do
desempenho do aluno, mas na verdade ndo ha um trabalho concertado, ndo h& uma verificagdo se aquelas
estratégias estdo a resultar. Geralmente, olha-se para a avaliacdo «Ah! E para continuar a manter as medidas».
Mas ninguém discute muito as medidas, quer dizer mete-se la as alineas a e d, que devem ser as mais comuns,
ndo é? Eo apoio,...¢ ... a adaptacdo na avaliacdo e...¢ s0 isto ndo ha, na verdade, nunca hd uma discussao muito
séria, uma ideia aprofundada daquilo que é o perfil do aluno, das necessidades, das caracteristicas. Desde que va
superando ... as avaliagdes e isso, ¢ importante, desde que va tendo positiva, as coisas va@o andando mas ndo
hd...verdadeiramente um debate ¢ um trabalho sobre a situacdo, ndo parece que seja por desleixo, nem por
incuria e também porque ndo ha...primeiro porque ndo ha pratica, ndo ha experiéncia e depois também se alia a
vontade, mas de qualquer forma eu direi que as pessoas intervenientes no processo...pelo bom senso e pela boa
vontade, vao fazendo aquilo que é o possivel ou pelo menos que entendemos como possivel. E vamos assim, mas
ndo hd um debate profundo.

E — Falaste agora da planificacdo e da cooperacdo entre os professores e o professor de educacdo especial,
agora perguntava-te sobre o trabalho prestado pelo professor de educacdo especial com os alunos com NEE.
Como é prestado, onde e como é prestado?

P — Da experiéncia que tenho o trabalho do professor de educacéo especial nunca € ou nunca ocorreu dentro
das aulas marcadas no horario da turma. Portanto, nunca me apercebi que o trabalho fosse feito em conjunto com
0s outros alunos. Aquilo que sei é que por norma, os alunos tém apoio da Educacdo Especial ou tém de forma
direta e hd uma hora geralmente marcada no horario dos alunos para fazer esse apoio, geralmente um tempo
letivo com o professor de educacdo especial. Ou entdo € feito o apoio indireto em que o professor através do PIT
define um conjunto de ... de medidas que devem ser aplicadas ao aluno, pelo conselho de turma e é assim que se
faz de forma indireta. O que me parece é que no caso do ensino secundario o apoio de educacdo especial tera de
ocorrer em fungdo das necessidades, ou seja, até agora como disse, hunca me apercebi que esse apoio possa ter
sido feito dentro de sala de aula, ... [pausa prolongado] Portanto, como dizia nunca ¢é feito de forma direta. A
justificar-se fard todo o sentido que o professor de educagdo especial esteja na sala e com certeza apesar de ser
novidade para a turma, mas com certeza que a pouco e pouco... se acabara por aceitar e normalizar a situacdo do
professor dentro da sala.

E — Desde o ano letivo 2012/2013, os alunos com NEE tém que frequentar 12 anos de escolaridade
obrigatdria ou frequentar até as 18 anos de idade, 0 que achas do alargamento e da possibilidade de existirem
mais alunos com NEE no ensino secundario?

P — Acho o alargamento correto...como ¢ evidente numa sociedade que se quer cada vez mais participativa e
inclusiva ndo faz sentido que os alunos ndo estejam todos integrados no mesmo sistema de ensino. Agora, 0 que
tera que ocorrer é que haja a necessaria preparacao das instituicdes, nomeadamente das escolas secundarias que
acolhem alunos com NEE estarem devidamente...adaptadas, apetrechadas e capacitadas para dar uma resposta
efetiva, uma resposta boa aquilo a que sdo as necessidades educativas desses alunos. Neste momento da
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experiéncia que temos aqui no Agrupamento de escolas de [eliminado 0 nome completo da escola], temos alunos
com NEE com PEI e com CEIl que estdo inscritos em turma, mas que na verdade ndo frequentam as aulas,
porque estdo integrados na formacdo da CERCI [eliminado a referéncia completa]. Temos outros, outros ha que
tendo NEE permanentes estdo integrados nas turmas, sdo acompanhados e exige das escolas, dos professores
uma capacidade de mudanca, no sentido de se adaptar estas novas necessidades e para isso, nada melhor que a
formacdo e a informacdo para que se possa dar respostas mais adequadas. O que me parece proveitoso ndo s
para esses alunos mas também para os demais na medida em que ao exigir de nés, uma pesquisa sobre a melhor
de preparar materiais, preparar estratégias...preparar aula, de modo que todos possam aprender com especial
incidéncia os alunos com NEE. Isso obriga a que, um trabalho para um ou dois alunos, acabe por refletir e trazer
vantagens para toda a turma. Nesse sentido parece-me importante ¢ algo...¢é um trabalho dificil, mas que faz todo
0 sentido e que é necessario ser feito.

E — Para estar preparada como disseste, quais é que sdo 0s aspetos e as condi¢Oes que devem ser alteradas
nas escolas secundarias para essa incluséo.

P — Em termos de mobilidade tera que se fazer as necessarias adaptacdes arquitetonicas e essa parte € mais
simples de se fazer. Essa sera a mais simples de fazer porque com recursos tudo se fard. A mais dificil é a
adaptacdo da prépria comunidade escolar e, neste caso os professores que, ndo encarando a situacdo como um
bicho de sete cabecas, como uma coisa que vem trazer prejuizo a escola, deve ser vista pelo contrario como uma
das funcdes prdprias da escola publica e que merece a melhor resposta possivel no sentido de responder aquilo
que sdo as necessidades. Em termos de condigdes passa pela formagfo...em termos docentes da formagéo
profissional de cada um que ndo deve estar a espera daquilo que sdo necessidades especificas, deve ser continua
e neste caso, em fung@o desta alteragdo uma coisa quase... normal, entre aspas, para todos os professores. E
depois é, como tudo, haverd sempre uma fase adaptagdo. Uma fase inicial em que haverd mais davidas, mais
incertezas, mas depois, rapidamente, as coisas irdo ao lugar e harmonizar-se-8o em funcdo daquilo que serdo as
necessidades. Como digo aquilo que era alguns anos, quando eu andava por exemplo na escola em que os alunos
com NEE ndo entravam na escola. Eram por essa mesma razdo visto como alunos ndo-normais ou anormais, hoje
em dia julgo que isso esta ultrapassado, felizmente e ndo faz sentido que ndo estejam integrados e possam
beneficiar das mesmas oportunidades devidamente adaptadas que todos os outros alunos possam ter.

E — No mesmo ano letivo 2012/2013 foi publicada a portaria que apresenta uma matriz curricular para alunos
com NEE e com CEI e esses alunos tém uma frequéncia quer de escola e quer dos Centros de Recursos para a
Inclusdo, o CRI. A carga horéria é distribuida da seguinte forma: a escola tem uma carga horéaria de 5 horas
semanais e o CRI tem uma carga horéria de 20 horas semanais. Qual é que € a tua opinido em termos de
distribuicdo da carga horaria nas duas instituicbes?

P — Eu ndo tenho capacidade de responder se sdo poucas, se sao muitas. Parece-me importante que haja esse
contacto com a escola. Cinco horas ndo sei se é muito se é pouco, da experiéncia que tenho, geralmente os
alunos que estdo numa situagdo dessas estdo... na escola fazem a disciplina de educagio fisica sempre que as
condi¢Bes o permitem, pela importancia que a atividade fisica tem para o desenvolvimento do ser humano e
também porque é uma disciplina facilitadora da interagdo social dada as caracteristicas que tem. Por isso, parece-
me ser uma daquelas disciplinas estruturantes ou fundamentais a incluir. Depois consoante o tipo de capacidade
ou de limitacdo que o aluno tenha, outras alternativas se colocam como a Lingua Portuguesa, o Inglés, a
Matematica ou outra disciplina cientifica ou falando de um curso profissional outra disciplina técnica. Claro que
se tera que fazer em articula¢do e harmonia com o CRI.

E — Qual o impacto que os alunos com NEE irdo causar nas escolas secundarias? Impacto quer nos
professores quer nos restantes alunos?

P — Julgo que no inicio havera sempre uma certa estranheza, no inicio, ndo. O inicio j& aconteceu! N&o vai
acontecer agora, ja acontece. H4 sempre uma certa estranheza, mas depois a pouco e pouco as coisas acabam por
se ir integrando, ir adaptando e aquilo que no inicio poderia ter sido alguma dificuldade, alguma estranheza passa
a ser encarado com normalidade e com regularidade nas atividades letivas e na comunidade escolar.

E — Falaste da formagcéo inicial e na formagdo continua e eu pergunto se consideras que quando se trata de
alunos com NEE os professores apresentam maior disponibilidade para frequentarem acdes de formacdo nesta
area?

P — A disponibilidade tera que haver sempre, ndo faz sentido em que uma &rea o trabalho é a formacéo e a
educacdo ndo haja disponibilidade para quem o faz ndo ter, nem receber formacdo continua e atualizacdo de
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conhecimentos. Em termos pessoais, s0 geralmente quando tenho essa necessidade é que procuro formagédo, ou
seja, estou em crer que ...s6 quando se tem verdadeiramente necessidade face a um aluno com o qual n&o se sabe
atuar, nem responder da melhor forma ...a necessidade ai gera a obrigagdo, gera o correr atras da formagao, atras
de ... a procura de conhecimento para responder da melhor forma. Quanto & disponibilidade tem que haver, se é
uma area de formacdo ndo faz sentido que ndo haja essa disponibilidade. Estou em crer que apesar de ndo estar
inteirado das ac6es de formacdo julgo que havera neste momento muita e boa formacéo nesta area.

E — Consideras que quando os professores tém alunos com NEE tém mais disponibilidade temporal para
planificar e cooperar com as equipas responsaveis por esses mesmos alunos?

P — Mais tempo ndo sei se terdo mais vontade ou terdo que ter a obrigagdo de ter mais vontade de trabalhar e
de cooperar no sentido de encontrar estratégias que melhor se adequem as necessidades. A questdo aqui do
tempo é sempre relativa, sempre quando se quer e quando tem que ser ha sempre tempo e ha sempre
disponibilidade para essa cooperacdo. Geralmente, estas situacbes também promovem um contacto mais
frequente entre os professores do conselho de turma de forma a que, com as experiéncias individuais, com as
experiéncias em cada disciplina melhor se possa ir adequando aquilo que é a préatica de cada um aos alunos que
temos em .. que temos pela frente em formacéao.

E — Referiste que ja tiveste alguns alunos com NEE, sabes se terminaram o 12.° ano?

P — Sim. Hé vérios casos que terminaram o 12.° ano, essencialmente aquilo que é mais recente ligado aos
cursos profissionais, ndo tenho a certeza se entretanto tenham ingressado no mercado de trabalho ou se tenham
continuado a formacdo. Recordo-me de um caso de um aluno que neste momento ja ingressou num curso de
especializacdo tecnoldgica, portanto num CET. Dos demais que agora assim me venha a cabeca, hdo me recordo
de nenhum. Deixa-me pensar...[pausa] Dizia, ndo tenho dados que me permitam fazer essa avaliagdo...e dar
uma resposta concreta. Até porque esse acompanhamento ndo é feito, ndo s6 para os alunos com NEE como para
os demais. Geralmente fica-se no caso dos alunos dos Cursos Cientifico-Humanisticos se ingressaram ou ndo na
universidade e no caso dos Cursos Profissionais vamos sabendo daqui e dali se ficou a trabalhar na empresa que
estagiou se foi para outra empresa, enfim... mas como digo da informacdo que tenho disponivel, ndo consigo
dizer.

E — Para terminarmos esta entrevista, queria perguntar-te se ficou algum aspeto que queiras reforcar ao que
disseste?

P - Aquilo que destacaria é que a integracdo dos alunos com NEE no ensino secundario é um desafio. Parece-
me a mim um avanco, educativo numa sociedade que se quer mais participada, participativa e inclusiva é um
desafio que se coloca a todos, nomeadamente aos agentes de educacao, neste caso, serdo os professores mas que
ndo se esgota por ai, passara também pelas familias...pelos demais técnicos da comunidade escolar, no sentido
de sem facilitismos sem caridadezinhas auxiliar alunos que tenham NEE a atingir, a desenvolver um percurso
escolar como qualquer outro cidaddo, vendo na educagdo um factor de promogéo social que é aquilo que ainda
continua a acontecer ¢ que a escola pode ser um factor de ascensido de mobilidade social e ... tera que se garantir
aos alunos com NEE também essa condi¢des saibam eles as suas familias e os outros alunos aproveitar aquilo
que se coloca a disposicdo para a formacéo.

E — Muito obrigada!
P — De nada!
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Apéndice E — Analise de contetdo das entrevistas

Apéndice E. 1. Andlise de contetido das entrevistas n.% 1 e 2.

Unidades de Registo

Categoria Subcategoria

Professora A Professor B
. = eu sou licenciado em Filosofia”

=  “formagéo enquanto técnico especializado em Hotelaria
e Restauracao”
» “durante a minha formagdo, [...] ndo estive
diretamente voltado para esses aspetos”
=  “ndo me recordo alguma vez que tenha sido abordado”
= “¢ provavel que sim, mas eu ndo me recordo”
=  “nunca foi uma area que [...] tivesse trabalhado muito”
= “uma forma¢do numa universidade, ndo se tem grande
aten¢do a esses aspetos”
= “ ¢ uma formacéo sempre do ponto de vista filoséfico,
muito especulativa, muito desenvolvida e que ndo olha a

e detalhes particulares e a necessidades especiais.”

Habilitacbes

Perfil dos entrevistados .
académicas

= “tentamos, [...] replicar um pouco aquilo que foram os
nossos professores”

= “aquilo que nods temos como imagem e modelo como
professor”

=  “passava sempre por uma tentativa de colocar ou levar
os alunos a essa capacidade de abstra¢do”

= “pressupOe que nds tomamos [...] os alunos estdo todos
a um nivel cognitivo”

= “a um nivel de aprendizagem igual ou muito
semelhante”

= “preparava [..] as aulas [...] ndo olhasse para casos
particulares”

= “turma como um todo”.

Universidade Lus6fona de Humanidade e Tecnologias - Instituto de Educagéo

XL



Gilda Costa - Um olhar sobre a inclusao dos alunos com necessidades educativas especiais no ensino secundario: concegdes dos professores.

Situacao profissional

=  “Sou professora do quadro”
“quadro desta escola ha 24”

Tempo de servico

=  “dou aulas ha 35 anos”

= “os primeiros nove anos no 1.° ciclo”

= “desses nove, dois com ensino para adultos,
1.° ciclo ensino para adultos”

= “no secundario ha 26 anos”

= “dou aulas ha 12 anos”
= “pos ultimos 3 anos letivos tenho estado a lecionar
[como técnico especializado em Hotelaria e Restauragdo]”

Experiéncia em
lecionar turmas com
alunos com NEE

= “apanhei alunos com NEE algumas vezes”

= “uma aluna surda com 90 e tal por cento de
surdez”

*  “um aluno invisual”

* “tenho uma aluna de CEI”

= “sfo deficiéncias cognitivas graves

=  “ndo ¢ um aluno NEE motor, é cognitivo”

= “eu tenho uma aluna num curso profissional
de Comunicagao e Marketing

=  “tem problemas motores gravissimos”.

= “¢ muito pequena... mede cerca de 70
centimetros, penso eu 70 a 80 cm”

= “anda numa cadeira elétrica, tem ossos de
vidros, mas como intelectualmente ndo tem
qualquer problema

= ‘“ela é uma aluna que participa normalmente
como qualquer outro”.

= “sim, ja tive experiéncia”

= “quando se tem, pelas primeiras vezes, alunos com
NEE [...] é uma coisa diferente, nova”

= ‘“continuo sem ter uma formagdo adequada [...] para
dar apoio aos alunos com NEE”

= “reconhego que ndo ¢ por falta de informagéo”

=  “ha muita informagdo”

=  “uma questdo de comodismo”

» “durante a minha formagdo enquanto aluno, nds nao
contactamos com nenhum colega”
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Categoria Subcategoria

Unidades de Registo

Professora A

Professor B

Participacao dos
alunos com NEE
nas turmas e na

escola
Participacao e resultados
académicos dos alunos com
NEE no ES

= “o aluno tinha apoio de uma professora que transcrevia
0 teste para Braille

= “como aquilo era demorado o processo

= “muitas vezes, os testes eram gravados em cassete”

= “ele na aula punha a cassete

= “ouvia sem interferir com o teste dos outros”

= “ela esta nas aulas, como 0s outros alunos até ser
colocado o colega do ensino especial

= “sabemos que cla so pode ter aulas com a turma na
disciplina de educacéo fisica”

= “ela mal 1€, nem sequer consegue acompanhar o
processo normal de uma aula”

» “pdo consegue acompanhar um raciocinio que é
necessario no ensino secundario para a maior parte das
disciplinas”

= “se ela mal Ié como consegue fazer uma ficha de
trabalho que possamos dar?”

= s6 em Educacdo Fisica”

= ‘“ela neste momento esta na turma, mas nao faz nada”
= “este tempo acho que é desperdicio para ela”

= “ ndo estd a aproveitar nada, ndo estd a aproveitar
nada”

= Ela esta nas aulas, muitas vezes, faz uns desenhitos”
= “os assuntos que estdo a ser tratados ndo sdo para ela”

= ‘“ela ndo consegue acompanhar”

=  “Neste momento da experiéncia que temos aqui
[...], temos alunos com NEE com PEI e com CEI
que estdo inscritos em turma”

=  “mas que na verdade ndo frequentam as aulas”

= ‘“estdo integrados na formagao da CERCI”

= “geralmente, os alunos que estdo numa situacio
dessas [...] na escola fazem a disciplina de
educacao fisica”

= “sempre que as condi¢des o permitem”

= “pela importancia que a atividade fisica tem
para o desenvolvimento do ser humano”

= “porque ¢ uma disciplina facilitadora da
interacdo social dada as caracteristicas que tem”

Tipo de atividades
mais participadas

= “a Educacdo Fisica, desde de que o problema néo seja
motor”

= “para ter nucleos de trabalho sempre que possivel com
esses alunos do 3.° ciclo ou entdo em conjunto com alunos
do secundario em atividades préticas, praticas de trabalhos
manuais”

= “as atividades sdo as mesmas”

= “ndo ha por norma, diferenciacdo ao nivel das
atividades em contexto de sala de aula”

= “os professores ndo realizam atividades distintas
para alunos com NEE”
= “a diferenciagdo
personalizado”

faz-se por apoio mais
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= ‘“na cozinha na parte dos alunos da Restauracdo”
= “[atividades] praticas, praticas mesmo”

= “praticas mesmo para fazer”

= “ajudar em trabalhos ou na cozinha”

= “nadecoracdo”

* “uma aten¢d0 mais proxima nos trabalhos do
caderno, nas fichas de trabalho [...] que tenham
uma ou outra adaptagdo”

= “ndo ha atividades, que me aperceba, ndo ha
atividades diferenciadas em contexto de sala de
aula, nem em escola, ndo ha”

= “pela positiva e pela negativa, parece que nao
existam”.

Planificacéo das
atividades em

conselho de turma
e com professor de

educacao especial

= “ndo houve conselho de turma”
= “sabemos que estamos a espera que seja colocado o
professor de ensino especial para ela ser agrupada com
alunos que tém também CEI alguns do basico...ndo ha
mais nenhum no secundario”
= “mais do que isso ndo a podemos integrar”
=  “ha reunides que o colega de ensino especial consegue
dar sugestbes sobre aquilo que devemos fazer ou ndo com
aquele aluno”.
=  “ha outras em que o colega so espera que noés relatemos
0 que se esta a passar com o aluno na aula”

“ndo contribui em nada para o sucesso do aluno”.
= “ganharemos nos e o aluno se nos forem dadas as tais
indicagdes”
= “«olha, ele resulta melhor se tiver este cuidado
assim...»”
=  “quando o colega do ensino especial reune primeiro em
privado com o diretor de turma e d& indicacfes sobre o que
se deve fazer”
= “nas reunides do conselho de turma continua a dar
indicagoes, o resultado é sempre mais positivo”
= “quando estd a espera ao fim ao cabo, acabamos por
ndo passar muito do relatorio”
= “orelatorio ndo adianta muito para o aluno”
= “para o aluno adianta as técnicas que usamos”
= “s@ um técnico podera avaliar e dizer: «N&o, este tipo
de atividade ela ndo pode fazer, mas pode fazer a atividade

= “nas reunides de conselho de turma e depois nos
conselhos pedagdgicos que ja participei a questao
das NEE ¢ sempre uma espécie de area a parte”

= “um professor que 14 aparece que diz duas ou
trés coisas sobre o Decreto n.° 3/2008 e as
adaptagodes que se tém que fazer”

= “depois o que se acaba por fazer [...] é dar um
bocadinho mais atencéo ao aluno”

= “tentar com uma ou outra ficha [...] mais facil,
para que o aluno possa atingir os objetivos

= “na verdade ndo se encara a situagdo como um
problema especifico, com necessidades especificas”
= “de modo a que se dé uma resposta em aula ou
também fora dela adequada”

= “¢ preparado de uma forma um tanto ou quanto
basica no sentido que [é] elementar e rudimentar”

= “nos conselhos de turma [...], o professor de
educagdo especial indica quais sdo as alineas do
Decreto-Lei n.° 3/2008”

=  “nds tomamos nota”

= “depois aplicamos”

= “depois vamos falando ocasionalmente acerca
do desempenho do aluno”

= “ndo hd um trabalho concertado”

= “ndo ha uma verificacdo se aquelas estratégias
estdo a resultar”

= “olha-se para a avaliacdo «Ah! E para continuar
a manter as medidas»”
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A, BeC»”

= ‘“pninguém discute muito as medidas”

= “mete-se 14 as alineas a e d, que devem ser as
mais comuns”

*  “nunca hd uma discussdo muito séria”

* “uma ideia aprofundada daquilo que ¢ o perfil
do aluno, das necessidades, das caracteristicas”

= “desde que va tendo positiva, as coisas vao
andando”

= “ndo ha verdadeiramente um debate”

= “um trabalho sobre a situagdo”

= “ndo ha pratica, ndo ha experiéncia”

= “as pessoas intervenientes no processo, pelo
bom senso e pela boa vontade, vo fazendo aquilo
que é o possivel ou pelo menos que entendemos
como possivel”

=  “ndo ha um debate profundo”

Apoio prestado
pelo professor de
Educacéo Especial

=  “po secundario nunca vi nenhum professor de ensino
especial na sala”

= “trabalha fora”

=  ‘“pnalgumas situagdes com o aluno”

= “quase sempre com os colegas das diversas disciplinas
a dar as tais orienta¢des”

= “a ver se estd a ser feita uma adaptacdo... dos
curriculos as necessidades daquele aluno”

=  “o trabalho do professor de educagdo especial
nunca € ou nunca ocorreu dentro das aulas
marcadas no horario da turma”

= “os alunos tém apoio da Educacdo Especial [...]
tém de forma direta”

*  “ha uma hora geralmente marcada no horario
dos alunos para fazer esse apoio”

=  ‘“geralmente um tempo letivo com o professor
de educagdo especial”

= “ou entdo ¢ feito o apoio indireto em que o
professor através do PIT define um conjunto de
medidas que devem ser aplicadas ao aluno”

= “0 que me parece ¢ que no caso do ensino
secundario o apoio de educagdo especial terd de
ocorrer em fun¢ao das necessidades”

= “a justificar-se far4 todo o sentido que o
professor de educacdo especial esteja na sala”
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= “apesar de ser novidade para a turma, [esta]
acabara por aceitar e normalizar a situacdo do
professor dentro da sala”

= “temos outros [alunos com NEE], outros ha que
tendo NEE permanentes estdo integrados nas
turmas, sdo acompanhados”.

Resultados
escolares dos
alunos com NEE
no ES

= “sim [concluiram o 12.°ano]”

= “porque ndo tinham problemas cognitivos”

= A [aluna com] surdez e o [aluno] ambliope eram
problemas fisicos que ndo lhes afetava a parte do
raciocinio”

= “eram alunos que acompanhavam perfeitamente”

= “muitos desses alunos até tém potencialidades que as
vezes ndo sdo desenvolvidas”

= “andam sempre ao abrigo do PEI da alinea a, b, c, ou
d...e torna-os, as vezes, um bocadinho mais preguicosos”

= “sabem que ao abrigo dessas alineas conseguem chegar
as metas”

= “ha véarios casos [de alunos com NEE] que
terminaram o 12.° ano”

= “mais recente ligado aos cursos profissionais”

"= “ndo tenho a certeza se entretanto tenham
ingressado no mercado de trabalho ou se tenham
continuado a formagdo”

= “recordo-me de um caso de um aluno que neste
momento j& ingressou num curso de especializagdo
tecnoldgica, portanto num CET”

=“0 curso de Comunicacdo ¢ Marketing esse ndo da.
[...] um aluno com problemas motores pode dominar, com
problemas cognitivos ndo”;
= “a ndo ser que seja um aluno com problemas
exclusivamente motores e que o raciocinio esteja todo ao
nivel dos outros alunos”
= “ai ndo vejo problemas!”
= “vejo os cursos profissionais”
=  ‘“vejo como uma saida para muitos desses alunos”
= “para a maior parte desses alunos”
= “para o NEE com CEI... [pausa] Depende muito da
dificuldade que tiver, se for uma dificuldade motora”
= Agora se for um CEl, como a aluna que atras referi
com problemas cognitivos, s6 um curso profissional com
uma grande componente préatica”
= “sO nessas disciplinas praticas”

= ‘“eu ndo sei se serdo mais adequados [os CP, os
CEFeo0sCV]

= “julgo que cada caso sera um caso”

= “o caso de alunos com NEE isso ainda sera mais
verdade”

™ 113

alunos com dificuldades de aprendizagem,
com NEE ndo beneficiam serem integrados em
turmas CEF”

= “quando falamos em turmas CEF falamos em
turmas CV, porque sdo turmas dificeis”

= “reune um conjunto de alunos desmotivados,
com problemas de comportamento”

= “um aluno nem problemas de comportamento,
nem desinteresse pela escola, mas tenha NEE [...]
em principio nao beneficia em nada”

Universidade Lus6fona de Humanidade e Tecnologias - Instituto de Educagéo

XLV



Gilda Costa - Um olhar sobre a inclusao dos alunos com necessidades educativas especiais no ensino secundario: concegdes dos professores.

Cursos mais
frequentados e/ ou
adequados aos
alunos com NEE

=  “beneficiard mais estar integrado numa turma
de ensino regular, com colegas com vontade de
estudar e de trabalhar e de progredir”

= “os CP ndo estarem voltados para a continuagdo
no ensino superior”

* “um aluno com NEE que ndo tem no horizonte
esta saida formativa pode, num CP, integrado numa
turma com alunos que em conjunto fagam um grupo
motivado e trabalhador, atingir e superar as suas
dificuldades e atingir certificagdo”

= “ingressar no mercado de trabalho”

= “as NEE ndo s@o por si s6 sinéonimo de
menoridade intelectual”

= “um aluno com NEE  devidamente
acompanhado e estimulado na escola e suportado
pela familia, poderd fazer esse percurso, num curso
cientifico-tecnologico (CCT) ou num CV”

= “ainda impera muito, nos conselhos de turma,
nos conselhos pedagdgicos, é que um aluno com
NEE deve ir para um CP”

= “¢ mais facil”

= “podera ter mais possibilidades em alguns casos
sim, outros casos nao”

= “¢ uma possibilidade”

=  “os alunos com NEE como alunos menores, no
sentido das capacidades, porque ninguém faz com o
intuito de menosprezar nem de minorar, mas
quando analisa 0s percursos estd mais ou menos
ciente que num curso profissional, com uma
vertente técnica”

* “num caso muito especifico, um aluno com
NEE que no calculo tém imensas dificuldades se
optar pela via do ensino cientifico-humanistico tera
imensas dificuldades”
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= “se for para uma area de ciéncias, numa area de
economia a mesma coisa uma vez que a disciplina
de matematica ¢ estruturante”

= “pum curso de ciéncias e humanidades, ndo
havendo matematica, havendo a opcdo de
matematica aplicada as ciéncias sociais”

= “havendo depois as disciplinas como o
portugués, a historia”

= “tudo isto sdo situagdes que tém que ser
avaliadas caso a caso”

= “imaginemos no caso de uma aluna que tem
dificuldades com o calculo, que ndo consegue
superar dificuldades com a matematica”

= “tem apeténcia pelo curso como de apoio a
infancia [ou o curso de] Comunicagdo e Marketing”
= ‘“estes cursos apenas [tém] 100 horas de
matematica”

= “uma matematica muito elementar, podera ser
aqui uma via alternativa de formacdo que lhe
permite concluir o 12.° ano sem que com issoO
comprometa o acesso a Universidade”

= “ainda que o ingresso por via da feitura da
realizacdo dos exames nacionais ¢ dificil”

= “ndo significa que ndo conclua o curso”

* “pdo possa ingressar no mercado de trabalho
devidamente preparada tendo em conta as
limitacdes que ainda possa ter, mas ter
desenvolvido competéncias que naquela area
especifica estardo perfeitamente adaptadas aquilo
que sdo as exigéncias do mercado de trabalho”
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Categoria Subcategoria

Unidades de Registo

Professora A

Professor B

Frequéncia
obrigatoria dos
alunos com NEE na
escola até aos 12 anos
de escolaridade ou
até aos 18 anos de

) ) idade
Legislacéo relativa a alunos

com NEE no ES

= “amaior parte das horas tem que ter um refor¢o com
alguém que se dedique a ela”

= “g horério do secundério ndo esta direcionado assim”

= ‘“‘eundo concordo, eu ndo concordo”

= porque acho que ha alunos: uns porque nio querem
mesmo estudar, os outros porque a escola ndo lhes diz
nada”

= “eu acho que ha gente com NEE que tem capacidade
para fazer muito”

= “para dar muito ao mundo”

= “pode ter uma deficiéncia, principalmente se for ao
nivel motor que até lhe retarda o desenvolvimento da
progressdo muscular, mas que tem capacidades e tem que
as aproveitar”

= “tém potencialidades para dar ao mundo”

= “acho que as deve dar”

=  “outras que sdo deficiéncias tdo profundas que [...] ndo
tiram proveito da aprendizagem”

=  “eu acho que deve haver uma avaliagdo criteriosa

=  ““ndo estou a falar da aprendizagem, mas da pessoa

= ‘“ge a pessoa tem perfil para continuar, deve continuar

= “ge ndo, o melhor ¢é ir trabalhar”

= “Acho o alargamento correto”

= “numa sociedade que se quer cada vez mais
participativa e inclusiva ndo faz sentido que os
alunos ndo estejam todos integrados no mesmo
sistema de ensino”

= “pdo faz sentido que ndo estejam integrados”
= “possam beneficiar das mesmas
oportunidades devidamente adaptadas que todos
os outros alunos possam ter”

Distribuicdo horaria
prevista para os
alunos com NEE e
com CEIl no ES

= “acho mesmo do tal CRI de ser 14 colocada”

= “essa aluna € um erro enorme estar na escola”

= “para todos os outros casos parecidos, acho que é um
erro”

= “acho que estavam muito melhor num curso de
aprendizagem so pratico”

= “sem nada, sem disciplina nenhuma tedrica

=  “porque eles ndo avangam mais do que aquilo”

= “eu ndo tenho capacidade de responder se sdo
poucas, se sdo muitas”

= “parece-me importante que haja esse contacto
com a escola”

= “cinco horas ndo sei se ¢ muito se € pouco”

=  “parece-me ser uma daquelas disciplinas [a
educagdo fisica] estruturantes ou fundamentais a
incluir”

= “depois consoante o tipo de capacidade ou de
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= “¢uma miuda muito amorosa”

= “tem muito para dar no mercado de trabalho”

= “estou a falar de a preparar profissionalmente para
fazer uma coisa em que brilhe

= “estamos a falar de pessoas que sdo briosas

= “s30 responsaveis”

= “ndo tém ¢ capacidade de aprendizagem da leitura, da
matematica”

= “é uma violéncia estar a confronta-las todos os dias
com essas incapacidades”

= “eu acho que esta gente também ndo merece estar a ser
castigada”

=  “isto € uma violéncia”

= ‘“esta miuda, ndo nos estorva, no sentido em que ndo
levanta problemas disciplinares”

=  ‘“pnem nos tiramos dela o rendimento da aprendizagem”

= “nem ela se deve sentir muito feliz”

=  “por ndo ver evolugdo na sua aprendizagem”

= “ge for para a aprendizagem numa técnica qualquer”

=  “podia ser cabeleireira”

= “podia ser tecela”

= ‘“ela podia brilhar”

= “sentir-se mais util”

limitacdo que o aluno tenha, outras alternativas
se colocam como a lingua portuguesa, o inglés, a
matematica ou outra disciplina cientifica ou
falando de um curso profissional outra disciplina
técnica”

= “claro que se terd que fazer em articulagdo e
harmonia com o CRI”

Categoria

Subcategoria

Unidades de Registo

Professora A

Professor B

Impacto dos alunos com NEE
no ES

Sentimentos e reagdes
perante alunos com
NEE

= “ndo senti assim dificuldades muito especiais, nem com
um nem com outro”

=  “faz um bocado confusdo”

=  ‘“nem sabemos, nem estamos habituados”

=  “para mim faz-me confusdo, faz-me confusio”

=  “nds ndo estamos preparados, em termos de
ensino secundario, para dar uma resposta
adequada”

= “eu imagino, por exemplo, que seja dada
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= “¢um bocado frustrante para nds”

= “faz-me confusdo”

= “eu tenho muito medo”

=  “acho que ndo estou preparada”

= “eu acho que ndo estou preparada para trabalhar com
esses alunos”

= “Que técnicas devo utilizar, como € que devo fazer?”

122

= ‘“eu acho que ¢ dificil

[uma resposta adequada] em organizacdes e
instituicdes como a CERCI que sdo especificas”
= “permitem o contacto ao aluno, permitem
desenvolver as competéncias do aluno de forma
diferente”

= “havera sempre uma fase adaptagdo”

= “uma fase inicial em que haverda mais
dividas, mais incertezas”

= “mas depois, rapidamente, as coisas irdo ao
lugar”

= “ harmonizar-se-80 em funcéo daquilo que
serdo as necessidades”

= “haverd sempre uma certa estranheza, no
inicio”

= “oinicio ja aconteceu!”

=  “Ndo vai acontecer agora”

=  “jaacontece”

=  “ha sempre uma certa estranheza

=  “depois a pouco e pouco as coisas acabam
por se ir integrando”

=  “ir adaptando”

= “aquilo que no inicio poderia ter sido alguma
dificuldade, alguma estranheza passa a ser
encarado com normalidade e com regularidade
nas atividades letivas e na comunidade escolar”
= “se calhar estamos numa fase de desafios”

= “de erros e de tentativas”

= “pode ser que futuramente as coisas possam
mudar”

= “estar melhor para os alunos com NEE que
s80 agora integrados no ensino secundario”

= “parece-me a mim um avanco educativo”

= “aintegracdo dos alunos com NEE no ensino
secundario é um desafio”
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= “pnuma sociedade que se quer mais
participada, participativa e inclusiva é um
desafio que se coloca a todos”

* “nomeadamente, aos agentes de educacgdo,
neste caso, serdo os professores mas que ndo se
esgota por ai, passara também pelas familia
pelos demais técnicos da comunidade escolar”

= “no sentido de, sem facilitismos sem
caridadezinhas, auxiliar alunos que tenham NEE
a atingir, a desenvolver um percurso escolar
como qualquer outro cidadao”

Aspetos positivos face
a inclusao de alunos
com NEE no ES

= “hd por parte dos outros alunos a necessidade de atingir
objetivos altos”

=  “de prosseguir para o ensino superior, [...] com metas
[...] cada vez mais exigentes que ndo se compadecem com
as necessidades destes alunos”

= “do ponto de vista humano, acho que lhes faz muito
bem”

=  “do ponto de vista da aprendizagem [...] acho que ndo
conseguem”

= “[os alunos com NEE] podem travar o desenrolar de
uma aula normal”

= “para nos dedicarmos a um aluno em especial dentro da
sala de aula, é dificil quando temos metas a cumprir para a
maioria do grupo”

= “faria muito bem aos outros alunos [sem NEE] habitua-
los a olhar para um aluno com dificuldades como sendo
parte do grupo”

= “os tornaria [alunos sem NEE] mais integradores”

= “os NEE, como ¢ 6bvio, abre horizontes”

= “passa a olhar para pessoas
teoricamente fazer mais do que ele”

que conseguem

= “pdo me parece mal que os alunos sejam
integrados no ensino secundario obrigatorio”

= “npdo s6 ndo me parece mal, como me parece
positivo”

= “¢ positivo”

= “[a formacdo e a informagdo] me parece
proveitoso ndo s6 para esses alunos mas
também para os demais”

= “[vai] exigir de nés, uma pesquisa sobre a
melhor de preparar materiais, preparar
estratégias, preparar aula”

= “de modo que todos possam aprender com
especial incidéncia os alunos com NEE”

= “obriga a que, um trabalho para um ou dois
alunos, acabe por refletir e trazer vantagens para
toda a turma”

= “deve ser vista pelo contrario como uma das
fungdes proprias da escola publica”

= “merece a melhor resposta possivel no
sentido de responder aquilo que sdo as
necessidades”
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= “obriga-o a dar o maximo das suas potencialidades”
= “eu acho que para as duas partes [alunos com e sem
NEE] seria bom”

Aspetos negativos
face a inclusdo de
alunos com NEE no
ES

=  “da parte dos alunos [com NEE] também nfo sei se os
alunos se sentirdo muito bem”

= “no ensino secundario a atitude em sala de aula, por
parte dos professores [¢] muito diferente”

= “como ¢ que no meio de uma turma de 20 e tal um
professor ir s6 aquela [aluna] explicar”

= “ndo ¢é facil, numa turma com um professor com 20 e
tal”

= “eu acho que ¢ mais dificil de adaptar ¢
cognitivo”

ao nivel

= “a mais dificil ¢ a adaptacdo da propria
comunidade escolar”

Aspetos e condicGes
essenciais para tornar
as escolas mais
inclusivas

= ‘“eu acho que mudava muita coisa

= “exigir um ensino mais individualizado”

= “nds tanto defendemos, mas que na pratica ndo
conseguimos levar a acabo”

= “[exige que] haja a necessaria preparagio
das instituicGes, nomeadamente das escolas
secundarias que acolhem alunos com NEE”

= ‘“estarem devidamente adaptadas,
apetrechadas e capacitadas para dar uma
resposta efetiva”

= “uma resposta boa aquilo a que sdo as
necessidades educativas desses alunos”

= ‘“exige das escolas, dos professores uma
capacidade de mudanga”

= “no sentido de se adaptar [a] estas novas
necessidades”

= “nada melhor que a formacgao e a informagao
para que se possa dar respostas mais adequadas”
= “Em termos de mobilidade tera que se fazer
as necessarias adaptacdes arquitetonicas”

= “essa parte € mais simples de se fazer”

= “Essa sera a mais simples de fazer porque
com recursos tudo se fara”
professores nao

=  “peste caso ©0s que,

Universidade Lus6fona de Humanidade e Tecnologias - Instituto de Educagéo

LV



Gilda Costa - Um olhar sobre a inclusao dos alunos com necessidades educativas especiais no ensino secundario: concegdes dos professores.

encarando a situacdo como um bicho de sete
cabecas, como uma coisa que vem trazer
prejuizo a escola”
= “em termos
formagdo”

= “vendo na educagdo um factor de promogéo

social que é aquilo que ainda continua a
acontecer”

de condigdes passa pela

= “a escola pode ser um factor de ascensdo de
mobilidade social”

= “tera que se garantir aos alunos com NEE
também essa condi¢Bes saibam eles as suas
familias e os outros alunos aproveitar aquilo que
se coloca a disposigdo para a formagdo”

Categoria Subcategoria

Unidades de Re

isto

Professora A

Professor B

Disponibilidade para
planificar e cooperar
com as equipas
multidisciplinares

Disponibilidade temporal dos
professores

= “acho que ¢ muito dificil”

=  “porque aqui ha uns anos [...] tentimos implementar, no
ensino secundario, o plano curricular de turma subentendia
interdisciplinaridade”

= “poucos, pouquissimos colegas, eu digo raros os colegas
que sdo capazes de partilhar os temas que vao trabalhar ao
longo do ano”

= “os conteudos que eles sabem que podem ser partilhados
[...] trabalhados nas varias disciplinas”

= “poucos colegas estdo abertos a isso”

= “no ensino secundario, infelizmente, as pessoas acham
que cada um faz o seu trabalho”

= “vejo que ha pouca disponibilidade”

= “mais tempo ndo sei se terdo”

= “mais vontade ou terdo que ter a obrigagdo
de ter mais vontade de trabalhar”

= “[vontade] de cooperar no sentido de
encontrar estratégias que melhor se adequem as
necessidades”

= “A questdo aqui do tempo é sempre relativa”
= “sempre quando se quer e quando tem que
ser ha sempre tempo”

= “ha sempre disponibilidade para essa
cooperagdo”
= “geralmente, estas situacBes também

promovem um contacto mais frequente entre os
professores do conselho de turma”

= “com as experiéncias individuais, com as
experiéncias em cada disciplina melhor se possa
ir adequando aquilo que é a préatica de cada um
aos alunos que temos em [...] pela frente em
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formacao”.

= “ndo sei, ai ndo me pronuncio”

= “acho que isso ¢ muito pessoal”

= “ha pessoas que estdo despertas e outras que se calhar
ndo vale a pena”

= “so pensariam na formagdo Se comegassem a sentir
dificuldades em aplicar as tais adaptacfes curriculares”

=  “[dificuldades para] fazer um trabalho de preparagdo da
planificacdo e dos materiais também para esses alunos”

= “quando comecarem a sentir dificuldades, se calhar ndo
se importam de fazer”.

Disponibilidade
temporal para
formacé&o na &rea das
NEE

= “em termos docentes da formacao
profissional de cada um que ndo deve estar a
espera  daquilo que sdo  necessidades
especificas”

=  “deve ser continua e, neste caso, em fungéo
desta alteracdo uma coisa quase normal, entre
aspas, para todos os professores”

= “adisponibilidade terd que haver sempre

= “n3o faz sentido em que uma area o trabalho
¢ a formacdo e a educacdo ndo haja
disponibilidade para quem o faz ndo ter, nem
receber formacdo continua e atualizacdo de
conhecimentos”

=  “em termos pessoais, so geralmente quando
tenho essa necessidade € que procuro
formacgédo”

= “s9 quando se tem verdadeiramente
necessidade face a um aluno com o qual néo se
sabe atuar, nem responder da melhor forma”

= “anecessidade ai gera a obrigacdo”

= ‘“gera o correr atras da formagao”

= “a procura de conhecimento para responder
da melhor forma”

= “quanto a disponibilidade tem que haver”

= ‘“ge ¢ uma area de formacao nao faz sentido
que ndo haja essa disponibilidade”

= “estou em crer que apesar de ndo estar
inteirado das acfes de formacdo julgo que
haverd neste momento muita e boa formagdo
nesta area”.
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Anexo A — Carta da orientadora

UNIVERSIDADE LUSOFONA

de Humanidades e Tecnologias
Humani nibil alienum

Instituto de Educagdo

Declaragao

Eu, Isabel Rodrigues Sanches da Fonseca, Professora Associada da
Universidade Lus6fona de Humanidades e Tecnologias, declaro que estou a
orientar o projeto de investigagdo “A inclusdo dos alunos com necessidades
educativas especiais no ensino secunddrio: conce¢ées dos respetivos
professores”, da mestranda Gilda Helena Pires Costa, no ambito do
Mestrado em Ciéncias da Educagdo — Educa¢do Especial: dominio

cognitivo e motor.

A metodologia, bem como os instrumentos a utilizar para a recolha
de dados (inquérito por questionario) foram por mim aprovados, sendo os

adequados para atingir os objetivos definidos.

Rl
Prof* Doutord Isabel ﬁBdﬁéﬁés Sanches
da Fonseca

Orientadora do projeto de investigagao

Campo Grande, 376

1749-024 Lisboa - Portugal
Telefone. 21 751 55 00

Fax. 21 757 70 06

email: informacoes(@ulusofona.pt

www.ulusofona.pt I
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Anexo B - Autoriza¢do do MIME

Monitorizagao de Inquéritos em Meio Escolar

"J Inicio » Consultar inquéritos » Ficha de inquérito

Identificagao da Entidade / Interlocutor

Nome da entidade:
Gilda Helena Pires Costa

Nome do Interlocutor:
Gilda Helena Pires Costa

E-mail do interlocutor:
gildapirescosta@gmail.com

Gilda Helena Pires Costa

Sair

Area reservada

= Dados da entidade
= Consultar inquéritos
= Registar inquérito
= Instrugdes

Dados do Inquérito

Namero de registo:
0391100001

Designagao:

Concegoes dos professores do ensino secundario face a inclusdo de alunos com Necessidades Educativas
Especiais neste nivel de ensino

Descrigdo:

Este estudo surge no dmbito de uma dissertagdo de mestrado em Educagao Especial — Dominio Cognitivo e Motor
da Universidade Lusofona de Humanidades e Tecnologias, sob a orientacdo da Prof.2 Doutora Isabel Sanches da
Fonseca, docente nesta instituicao.

A tematica escolhida teve em conta a tentativa de contribuir para a compreensao das concegoes dos
professores do Ensino Secundario face a inclusao dos alunos com Necessidades Educativas Especiais (NEE) neste
nivel de ensino.

A pertinéncia deste estudo relaciona-se com os novos diplomas (decreto-lei n.© 176/2012 de 2 de agosto e
portaria n.° 275-a/2012 de 11 de setembro) promulgados no inicio deste ano letivo que apresentam indicagdes
sobre a escolaridade obrigatdria e a inclusdo dos alunos com necessidades educativas especiais no ensino
secundario, nomeadamente os alunos com NEE com curriculo especifico individual.

O estudo a que nos propomos é de natureza quantitativa e qualitativa, para atender a tal propdsito a utilizagdo
do inquérito por questiondrio para a recolha de dados sobre a temética.

0 inquérito por questiondrio esta dividido emtrés partes e é constituido por dez questdes (sendo que algumas
das questdes se desdobram em mdltiplas alineas).

Este inquérito por questiondrio é destinado aos professores do ensino secundario da drea metropolitana de
Lisboa. Estima-se que o seu preenchimento ndo exceda 15 minutos. A aplicacdo deste inquérito por questionario
serd presencial nas escolas que autorizarema recolha de dados.

A participagdo dos professores serd voluntaria, andnima e solicitada apds esclarecimento dos objetivos, métodos
e procedimentos do estudo, sendo igualmente garantida a confidencialidade dos dados recolhidos.

Temsido solicitado s direcGes de escolas e de agrupamentos para colaboraremna presente investigagao,
aguardando o consentimento das mesmas para a realizacdo da recolha dos dados nas respetivas instalagdes.
Pretendemos, desta forma, recolher as concegdes dos docentes perante a inclusdo dos alunos com NEE, ou
seja, compreender as diferentes concegdes destes atores educativos face a educagdo inclusiva e a frequéncia
dos alunos com NEE nas escolas secundarias. Antevemos concegdes muito divergentes e controversas face a
inclusdo dos alunos com NEE, contribuindo assim para um estudo com variados pontos de andlise e
interpretagao.

Objectivos:

O objetivo geral da investigacdo é compreender as concegdes dos professores do ensino secundario face a
inclusdo dos alunos com NEE neste nivel de ensino.

Face ao objetivo geral delineado equacionamos os seguintes objetivos especificos:

« analisar a opinido dos professores do ensino secundario sobre a legislagao recente, respeitante a incluséo
obrigatdria dos alunos com NEE no ensino secundario;

« caracterizar o conceito de educagdo inclusiva, na perspetiva dos inquiridos;

« caracterizar as concegdes dos professores do ES no que diz respeito a inclusdo dos alunos com NEE neste nivel
de ensino;

« confrontar o discurso tedrico e a legislagdo com as concegdes dos professores sobre a inclusdo dos alunos com
NEE, no ensino secundario

Periodicidade:
Pontual

Data do inicio do periodo de recolha de dados:
03-06-2013

Data do fim do periodo de recolha de dados:
30-11-2013

Universo:

Universidade Lusofona de Humanidade e Tecnologias - Instituto de Educagdo

= Inicio
= Pesquisar inquéritos
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Professores do ensino secundario da drea metropolitana de Lisboa.

Unidade de observagao:

A selecdo prende-se coma compreensdo das concecoes dos professores do ensino secundario.
Método de recolha de dados:

Questionario de auto-resposta, prevendo-se que o seu preenchimento ndo exceda 15 minutos.
Inquérito registado no Sistema Estatistico Nacional:

Nao

Inquérito aplicado pela entidade:

Sim

Instrumento de inquiricao:

03911_201305271520_Documentol.pdf (PDF - 428,32 KB)

Nota metodologica:

03911_201305271520_Documento2.pdf (PDF - 121,08 KB)

Outros documentos:

03911_201305271520_Documento3.pdf (PDF - 250,17 KB)

Data de registo:

27-05-2013

Versdo:

1(1)

Dados adicionais

Estado:
Aprovado

Avaliagdo:

Exmo(a) Senhor(a) Dr(a) Gilda Helena Pires Costa

Venho por este meio informar que o pedido de realizagdo de inquérito em meio escolar é autorizado uma vez que,
submetido a analise, cumpre os requisitos, devendo atender-se as observagdes aduzidas.

Com os melhores cumprimentos

José Vitor Pedroso

Diretor de Servigos de Projetos Educativos

DGE

Observagoes:

3) A realizagdo do(s) Inquérito(s) fica sujeita a autorizagdo das Diregdes dos Agrupamentos de Escolas a
contatar.

b) Exige-se a garantia de anonimato dos respondentes, confidencialidade, protecdo e seguranca dos dados
recolhidos, considerando-se o disposto na Lei n® 67/98. Informamos que os inquiridos ndo devem ser
identificaveis, seja pelo nome ou por qualquer outro modo de identificagdo pessoal direta ou indireta. Deve ser
pedido consentimento informado e esclarecido do titular dos dados. N3o deve haver cruzamento ou associagao
de dados entre os que s@o recolidos pelos instrumentos de inquiricao e os constantes da declaragdo de
consentimento informado.

Outras observagoes:
Sem observagdes.

Voltar | Versao 1 |
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