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EDUCAR EM TRES TEMPOS

“Eu educo hoje, com os valores que recebi ontem,
para as pessoas que sdo o amanhd. Os valores de
ontem, os conheco. Os de hoje, percebo alguns. Dos
de amanha, ndo sei. Se s6 uso os de hoje, ndo educo:
complico. Se s6 uso os de ontem, nao educo:
condiciono. Se s6 uso os de amanhd, ndo educo: faco
experiéncias as custas das criangas. Por isso, educar é
perder sempre sem perder-se. Educa quem for capaz
de fundir ontens, hojes e amanhas, transformando-os
num presente onde o amor e o livre-arbitrio sejam as

bases.”

Arthur da Tavola
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RESUMO

ALBUQUERQUE, D. B. L. de. As Tecnologias da Informacéo e Comunicacao e o Professor
de Fisioterapia: interacdes para a construcdo de préaticas pedagdgicas. Lisboa, 2011, 157 fls.
Dissertacdo (Mestrado em Ciéncias da Educacédo) - Programa de Pds-Graduacdo em Ciéncias
da Educagédo, ULHT, 2011.

A preocupacéo central desta pesquisa foi avaliar a utilizag&o das tecnologias da informagéo e
comunicacgdo na pratica pedagogica de professores dos cursos de Bacharelado em Fisioterapia
de InstituicOes de Ensino Superior da cidade do Recife, Pernambuco, Brasil. A pesquisa foi
conduzida com 100 professores fisioterapeutas que lecionam em quatro instituicdes de ensino
da referida cidade, e com quatro coordenadores dos cursos de Fisioterapia das mesmas
instituicGes. Procedeu-se a aplicacdo de um questionario validado e adaptado aos professores
e uma entrevista semi-estruturada aos coordenadores de curso. A andlise dos dados
quantitativos foi realizada por meio do programa SPSS 18.0; enquanto a analise dos dados
qualitativos foi orientada pela anélise de discurso. Os resultados demonstraram a falta de
formacédo profissional dos docentes fisioterapeutas para a utilizacdo das novas tecnologias no
ensino da Fisioterapia, visto que, apesar de a maioria dos professores ter acesso aos recursos
tecnoldgicos, poucos fazem uso destas ferramentas em contexto educativo. Assim, sugere-se
que muito se tem a evoluir para que toda a potencialidade dos recursos tecnolégicos possa ser
utilizada a favor do ensino da Fisioterapia, tanto para construcao das praticas pedagogicas de
seus docentes quanto para a facilitacdo do processo de ensino-aprendizagem com os alunos.

Palavras-Chave: Tecnologias da Informacdo e Comunicacdo, Saberes Docentes, Préatica
Pedagdgica, Formacdo de Professores, Fisioterapia.



ABSTRACT

ALBUQUERQUE, D. B. L. de. Information and Communication Technologies and the
teacher of Physical Therapy: interactions for the construction of pedagogical practices.
Lisboa, 2011, 157 fls. Dissertation (Master’s degree in Education) — Master’s degree Program
in Education, ULHT, 2011.

The main concern of this study was to evaluate the use of information and communication
technologies in pedagogical practice of teachers of Bachelor degree in Physical therapy in
institutions of higher education, in Recife, Pernambuco, Brazil. The research was carried out
with 100 physical therapist teachers who teach in four institutions of that city and four
coordinators of the courses of Physical therapy from the same institutions. A validated and
adapted questionnaire was applied with the teachers as well as a semi-structured interview
with the courses coordinators. The quantitative analysis was carried out through the program
SPSS 18.0; while the qualitative analysis was guided by the discourse analysis technique. The
results demonstrated that there is lack of professional training of the physical therapist
teachers in using new technologies in the teaching of physical therapy; and, although the
majority of teachers have access to technological resources, few of them make use of these
tools in an educational context. Therefore, the results suggested that much has to be
developed so that the full potential of technological resources may be used for the teaching of
Physical Therapy, both for construction of the pedagogical practices of their teachers and to
facilitate the process of teaching and student learning.

Key Words: Information and Communication Technology, Teacher Knowledge, Formation
of Teachers, Pedagogical Practices, Physical Therapy.
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INTRODUCAO

A sociedade atual, do conhecimento, da informagdo e da comunicagdo, se insere no
ambito de uma cultura que produz por meio da aprendizagem, em associacdo com as diversas
informacBes, mutaveis a cada instante, pelo desenvolvimento das novas tecnologias. O
aprendizado fundamentado apenas no conteudo tem perdido espacgo para o processo de busca
do conhecimento, para o incentivo a compreensédo da informac&o, influenciado pela utilizacéo
dos recursos tecnologicos, possibilitando novas formas de executar tarefas e ampliando as
ferramentas de trabalho (RODRIGUES, 2006; SILVA, 2000). Castells (2000, p. 69) afirma:

O que caracteriza a atual revolucdo tecnoldgica ndo é a centralidade de
conhecimentos e informacdo, mas a aplicacdo desses conhecimentos e dessa
informagdo para a geragdo de conhecimentos e de dispositivos de
processamento/comunicacdo da informacdo, em um ciclo de retroalimentacdo
cumulativo entre a inovagéo e seu uso.

A literatura educacional das ultimas décadas tem levantado discussfes e realizado
investigacOes crescentes relativas a importancia de se repensar as praticas pedagdgicas e 0
processo de ensino-aprendizagem nesta nova sociedade globalizada e informatizada,
especialmente no que diz respeito a capacitacdo para utilizacdo dos recursos tecnoldgicos para
a docéncia.

As inovacgdes tecnoldgicas permitiram uma mudanca importante na maneira de
conexao entre os seres humanos, possibilitando 0 acesso ao computador e a internet, a precos
cada vez mais acessiveis e de forma mais veloz. Sem duvida, nas Gltimas décadas, estes
recursos tém-se mostrado ferramentas valiosas de informacdo e comunicacdo, capazes de
modificar o cotidiano dos individuos em varias dimensdes, dentre elas a dimenséo
educacional.

Assim, o objeto de estudo da nossa investigacdo séo as Tecnologias da Informacéo e
Comunicacdo (TICs)!, mais especificamente a aplicacdo de recursos tecnoldgicos por
professores do Curso de Bacharelado? em Fisioterapia na sua pratica pedagogica.

A sociedade contemporénea oferece um mundo tecnolégico bastante diversificado e
variado no que diz respeito a novidades tecnologicas. Muitas delas podem ocupar um papel

L(TIC) é a sigla de Tecnologia da Informagdo e da Comunicacgéo. No texto encontra-se também (TICs), de
Tecnologias da Informagdo e Comunicagdo, com o acréscimo da letra “s” minuascula, para indicar plural.

2 No Brasil, o termo Bacharelado é utilizado para denominar os cursos de em nivel superior, na maioria das areas
do conhecimento humano, incluindo as Ciéncias da Saude e o curso de Fisioterapia. J& o termo Licenciatura é
utilizado para designar os cursos de nivel superior que habilitam seu titular a ser professor em escolas de ensino
infantil, ensino fundamental e ensino médio.
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importante na pratica educativa, contribuindo efetivamente no processo de ensino-
aprendizagem na medida em que favorecem a criagdo de novos meios de acesso e
apresentacdo da informacdo, permitindo a expansdo das fronteiras do conhecimento
(BRIGNOL, 2004).

A utilizacdo das TICs amplia as possibilidades de obtencdo de informacdes e assim
multiplica as condigdes de elaboragdo do conhecimento. A importéancia das fontes tradicionais
de informacdo ndo € descartada ou reduzida, e sim associada a utilizacdo dos recursos
tecnoldgicos, buscando a facilitacdo e a efetividade do processo de ensino-aprendizagem,
como é o caso da utilizagdo do hipertexto, uma nova concepcao de leitura e escrita praticada
com o suporte do computador e com 0 acesso a internet (PAIS, 2008; LEVY, 2000;
CHARTIER, 1999).

Primordial ¢é identificar o papel dos recursos tecnolégicos como ferramentas
facilitadoras das condi¢cGes de acesso as fontes de informacdo, e também como
potencializadoras das situacOes de aprendizagem (PAIS, 2008). Segundo Corréa (2004, p. 3):

A tecnologia empregada funciona como for¢a impulsionadora da criatividade
humana, da imaginagdo, devido a visibilidade de material que circula na rede,

permitindo que a comunicacdo se intensifique, ou seja, as ferramentas promovem o
convivio, o contato, enfim. Uma maior aproximacao entre as pessoas.

Diante da constante evolucédo das TICs e de sua utilizacdo na area académica, o grande
desafio das instituicdes de ensino e dos professores é fazer com que o ensino acompanhe a
velocidade e a diversificagio da informagc&o e do conhecimento (LIBANEO, 2001).

Neste sentido, as TICs assumem um papel importante no processo de ensino-
aprendizagem, trazendo ao ato de estudar uma nova motivacdo e exigindo que o professor,
além de realizar a transposicdo didatica e a transmissdo de saberes, reflita sobre sua pratica e
selecione os conceitos e informagbes para orientar os alunos na construgdo do proprio
conhecimento (TONANI, 2007).

Nosso estudo surge na sequéncia destas preocupacdes e tem como questdo de
pesquisa: como as TICs estdo integradas a pratica pedagogica de professores de Cursos de
Bacharelado de Fisioterapia da cidade do Recife?

A academia tem se posicionado sobre a tematica através da producdo de teses e
dissertagdes. Segundo Schweitzer e Rodrigues (2010) estdo disponiveis na Biblioteca Digital
de Teses e Dissertagdes (BDTD) do Instituto Brasileiro de Informagdo e Comunicacdo
(IBICT) trinta e nove trabalhos, entre dissertagdes e teses relacionadas as TICs e sua interagdo

com o desenvolvimento de diversas areas, especialmente na Educagéo.
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Em relagdo & producdo de trabalhos sobre esta tematica aplicados diretamente a
Fisioterapia, destacam-se as investigacbes em nivel de mestrado: Monteiro (2004),
“Percepcdes do Professor Universitario sobre a incorporacao € o uso de novas tecnologias na
sua pratica pedagogica”, buscou investigar as possibilidades de utilizacdo das TICs no ensino
da Fisioterapia; Carvalho (2005), “TIC na Graduacao em Roraima: Uma pratica educacional
no curso de Fisioterapia nas Faculdades Cathedral”, procurou compreender a utilizacdo das
TICs por alunos de Fisioterapia para aquisicdo de novas competéncias; Lopes (2006), “Uso
das Tecnologias de informacao e comunicagao no ensino da fisioterapia em Portugal”, buscou
compreender como se da a utilizagdo das TICs no ensino da Fisioterapia em Portugal; e
Totani (2007), “A informatica educacional e o professor de Fisioterapia: estudos sobre busca
e producdo de conhecimentos da disciplina no processo de ensino-aprendizagem”, investigou
em sua dissertacdo de mestrado acerca das relacdes entre as praticas pedagdgicas de
professores de Fisioterapia e a utilizacdo das TICs.

Alguns outros autores investigaram em suas dissertacoes de mestrado a influéncia de
softwares educativos no processo de ensino-aprendizagem da Fisioterapia, a saber: Freitas
(2001), “O Ensino Superior na era da informatica: Produtos de multimidia interativa como
ferramenta no aprendizado da Biomecanica do P¢”; Gonzaga (2003), “A Informéatica na
Fisioterapia: Uma Aplicacdo no Ensino da Avaliacdo da Atividade Reflexa do Recém-
Nascido”; Noronha (2004), “Software na Educacédo para Fisioterapia — Avaliacéo fisioterapica
para academias”; Castilho (2004), “Sistema Multimidia para o Apoio ao Aprendizado dos
Testes de For¢a Muscular”; e Osaku (2005), “Desenvolvimento de um software didatico para
0 apoio ao aprendizado de ventilagdo mecanica”.

Diante destes trabalhos, observa-se que existem poucos estudos em relacdo a
Fisioterapia e as TICs dentro de um processo de ensino-aprendizagem.

Sendo assim, constitui-se como fio condutor da nossa investigacdo uma avaliacdo da
utilizacdo das TICs na pratica pedagdgica de professores dos cursos de Bacharelado em
Fisioterapia de Instituicbes de Ensino Superior (IES) da cidade do Recife.

Questiona-se a construcdo dos saberes didaticos dos professores de Fisioterapia, ja que
0s mesmos, em geral, ndo adquirem conhecimentos especificos nas areas das Ciéncias da
Educacdo e da Pedagogia, durante sua formacdo inicial, e até mesmo continuada, nao
havendo, assim, espaco para aquisi¢do dos saberes docentes. Evidencia-se, por muitas vezes, a
figura de um professor detentor de todo o conhecimento de sua especialidade fisioterapéutica,

porém sem conhecimento sobre o processo de aprendizagem do aluno.
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A discusséo relativa aos saberes docentes do professor de Fisioterapia deve remeter a
andlise da construcdo destes saberes durante sua formacdo profissional. Segundo Tardif e
Raymound (2000), deve-se correlacionar o local de aquisicdo do saber com a forma de
integracdo deste saber a pratica pedagogica do docente.

Né&o existem, no Brasil, e em grande parte do mundo, cursos de Licenciatura para
Fisioterapia. Supde-se, assim, que a formacdo inicial do docente fisioterapeuta ocorra no
préprio curso de Bacharelado em Fisioterapia, o qual esta direcionado para a formacéo clinica
fisioterapéutica do discente. A oferta de disciplinas relacionadas a pratica pedagogica, a
saberes docentes e a educacio tecnoldgica ndo é comum (REBELATTO; BOTOME, 1999).

Também ndo é usual a oferta de cursos de pos-graduacdo e extensdo de Fisioterapia
voltados para a pratica pedagdgica do professor. Os cursos de formacdo continuada séo
direcionados, em geral, ao aperfeicoamento nas diversas areas de atuacdo fisioterapéutica
clinica, hospitalar ou ambulatorial.

Acredita-se que fatores como estes podem comprometer saberes e praticas importantes
a docéncia do fisioterapeuta, influenciando esses docentes a adotarem modelos de abordagem
tradicional de ensino, reproduzindo os modelos utilizados pelos seus professores de
graduacdo, ja que, para construcdo dos saberes docentes e da pratica pedagogica, o professor
necessita ter conhecimentos em ambito educativo e pedagdgico, e ainda saber integra-los e
aplica-los para sua pratica letiva — além de conhecer o conteldo programético e o plano de
ensino de suas disciplinas (TARDIF, 2002).

Ao focalizar especificamente o docente fisioterapeuta, torna-se dificil contextualiza-lo
neste processo de formacdo didatica para o uso das TICs, principalmente pelo fato de, em
geral, este assumir, ao lecionar, uma segunda profissao, a de professor universitério, diferente
daquela que obteve no curso de graduacéo profissional.

O conceito mais importante e mais utilizado neste estudo é o de TIC. Define-se por
TIC todo e qualquer suporte que armazene, recupere, manipule, receba e transmita informacéo
eletronica de forma digital, incluindo as telecomunicacGes, computadores e tecnologia
multimidia (CABERO, 2000).

Para a fundamentacdo tedrica da nossa investigacdo, foram realizadas leituras de
Moréan, Behrens e Masseto (2006), Mercado (1999, 2002 e 2004), Castells (2000) e Leévy
(1999 e 2000). Esses autores se constituiram nos estudos da categoria TIC e suas relagdes
com a educacéo.

As categorias saberes docentes e formacao de professores foram baseadas na leitura de
Tardif (2000; 2002), Charlot (2000 e 2005), Guimardes (2004), Duarte (2010) e Novoa
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(1995). Enquanto Perrenoud (1993) e Zabala (1998) fundamentaram a categoria préatica
pedagbgica.

O embasamento teorico acerca da utilizacdo das TICs no ensino da Fisioterapia foi
tracado com base em trabalhos anteriores dos seguintes autores: McGouwn e Faust (1971),
Washington e Parnianpour (1997), Saarinen-Rahika e Binkley (1998), Rebellato e Botomé
(1999), Freitas (2001), Gonzaga (2003), Castilho (2004), Noronha (2004), Monteiro (2004),
Osaku (2005), Lopes (2006) e Totani (2007).

A partir das reflexbes realizadas, foram determinadas as seguintes questdes de
investigacdo orientadoras do trabalho: os docentes de Fisioterapia fazem uso dos recursos das
TICs na sua prética pedagdgica? Como se da a utilizacdo das TICs pelos professores de
Fisioterapia em nivel pedagdgico? Quais fatores influenciam positivamente e negativamente a
utilizacdo pedagdgica dos recursos das TICs pelos professores de Fisioterapia?

No atual panorama da extensdo de oferta de cursos de nivel superior no Brasil,
observou-se um aumento de mais de 300% na quantidade de cursos e oferta de vagas de
Fisioterapia, com a criacdo de 364 novos cursos, nos ultimos cinco anos, 0 que aponta para a
docéncia como uma atividade profissional importante e nova no mercado para este publico.
Apesar disso, ndo ha oferta de formacéo profissional do professor de Fisioterapia voltada para
a docéncia nem para o uso da informatica educativa como recurso no processo de ensino-
aprendizagem (TOTANI, 2007).

Sendo assim, quando o fisioterapeuta exerce a funcdo de educador, um novo universo
passa a fazer parte de sua pratica profissional. Questdes como didatica, projetos, producdo e
gestdo de conhecimento, TIC, entre outras, se tornam presentes nesse novo universo, 0O
ambiente de sala de aula. Junte-se a esse fato o desafio de obter uma formacédo dindmica e
continuada, dentro de um cenério educacional colaborativo, buscando, também nas novas
tecnologias, meios de se atualizar e de contextualizar, ampliar e aprimorar sua pratica
pedagogica (ROCHA, 2008).

Nunes (2001) relata a necessidade de se rever a formacgéo profissional do professor,
uma vez que dele depende todo o sucesso da implantacdo e utilizacdo das TICs. Esta deve ser
vista como um instrumento a ser utilizado pelo professor e pelos alunos no processo de
ensino-aprendizagem, e ndo como uma ferramenta de substituicdo do professor. Posto isto,
justifica-se a relevancia da nossa investigacéo, e acredita-se que a mesma contribuira para o

entendimento da problematica contextualizada
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Para tal, foi realizada uma pesquisa de natureza aplicada quanti-qualitativa, descritiva,
sob a forma de levantamento de dados, subdivida nas seguintes etapas: pesquisa bibliogréfica,
pesquisa de campo, obtencéo e analise dos dados e producdo de texto.

A pesquisa de campo foi realizada em quatro Instituicdes de Ensino Superior (IES)
situadas na cidade do Recife, sendo uma delas caracterizada como Universidade Publica,
outra como Universidade Privada e as duas restantes como Faculdades Particulares, em uma
amostra de 100 professores do curso de Bacharelado em Fisioterapia que atuam como
docentes nas referidas instituicdes; além dos quatro coordenadores dos cursos de Fisioterapia
das mesmas instituices, que também compuseram a amostra desta pesquisa.

Esta investigacdo delimitou-se aos docentes de disciplinas dos ciclos de matérias pré-
profissionalizantes e profissionalizantes do curso de Bacharelado em Fisioterapia, visto que 0s
professores que ministram estas matérias sdo em sua totalidade fisioterapeutas.

Foram aplicados dois instrumentos de coleta de dados, uma entrevista semi-
estruturada com os coordenadores das instituicdes e um questionario adaptado, aplicado aos
professores fisioterapeutas. A coleta de dados foi realizada em janeiro de 2011.

A partir dos dados coletados foram identificadas variaveis relevantes ao estudo como o
perfil de formacdo do docente, o conhecimento acerca dos recursos tecnol6gicos, o interesse
em aprender a aplicar as TICs no ensino da Fisioterapia, entre outras.

A presente pesquisa estd organizada em cinco capitulos e as considera¢des finais. A
norma de referéncia bibliogréafica utilizada foi a ABNT (Associa¢do Brasileira de Normas
Técnicas).

No primeiro capitulo, foi realizada a revisdo de literatura, tecendo-se reflexdes sobre a
pratica pedagdgica, e suas relacdes com a formacdo de professores e os saberes docentes.
Discorreu-se, ainda, acerca da utilizacdo das TICs na préatica pedagdgica atual.

No segundo capitulo foram realizadas analises das teorias das TICs, do percurso
histérico das TICs no contexto mundial e brasileiro, bem como das possibilidades de
utilizacdo das TICs na educagéo.

No terceiro capitulo foram abordadas as interacGes entre as TICs e a prética
pedagdgica especificamente no ensino da Fisioterapia, apresentando inicialmente a ciéncia
Fisioterapia e 0 contexto do seu surgimento, passando posteriormente para a abordagem da
formagdo docente do fisioterapeuta e sua pratica pedagogica. E, por fim, enfoca-se a

aproximac&o entre as TICs e a Fisioterapia na construcao da préatica pedagdgica.
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No quarto capitulo explicita-se a metodologia utilizada na pesquisa, descrevendo-se 0
tipo de estudo, contextualizando a populagdo e a amostra, e apresentam-se 0s instrumentos de
observacao e procedimentos de pesquisa, além das técnicas de analise dos dados coletados.

O quinto capitulo foi arquitetado de forma a mostrar os resultados obtidos na coleta de
dados da pesquisa de campo através de graficos e tabelas, no sentido de propiciar uma
discussdo baseada nos dados obtidos e sua relagdo com os estudos tedricos ja publicados.

Por fim, foram apresentadas as consideracGes finais, expondo-se as principais
contribuicdes da pesquisa analisadas a partir dos resultados obtidos em relacéo aos objetivos

propostos e sugerindo-se estudos futuros para novas pesquisas na area.
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Capitulo |

SABERES DOCENTES, PRATICAS PEDAGOGICAS E TECNOLOGIAS
DA INFORMACAO E COMUNICACAO
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1.1. Saberes docentes e praticas pedagogicas: interacdo com a formacao de

professores

1.1.1. Saberes docentes

Compreender os aspectos que envolvem a formagdo docente e o processo de
construcdo de sua pratica pedagogica remete a revisdo dos aspectos que norteiam 0s saberes
docentes, os quais sdo construidos e reconstruidos durante a trajetoria profissional do
professor, a partir das experiéncias vivenciadas e dos percursos formativos realizados
(NUNES, 2001).

As relaces entre a aquisicdo de conhecimentos e o desenvolvimento dos saberes
docentes foram alvo de estudos de diversas pesquisas. Em 1990, Schon realizou investigacGes
sobre a préatica reflexiva do docente, consideradas expressivas neste ambito de estudos.
Posteriormente, Tardif e Raymound (2000) continuaram a pesquisar esta relacéo, defendendo
a préatica educativa fundamentada em conhecimentos especificos e especializados, os quais
sdo obtidos através de uma formacéo profissional continua.

Segundo Tardif e Raymound (2000), os saberes docentes sdo constituidos, por um
lado, de conhecimentos oriundos da prépria formacdo profissional; e, de outro lado, de
conhecimentos individualizados e subjetivos de cada professor, sendo o fator tempo essencial
para a construcdo destes saberes docentes, que comecam a ser adquiridos na trajetoria pré-
profissional, e continuam a ser desenvolvidos e aperfeicoados durante a trajetoria profissional.

Durante a trajetdria pré-profissional, ocorre um processo de aquisicdo de diversos
conhecimentos e representacfes sobre a pratica docente, através da historia de vida de cada
um, que leva a adocdo de conceitos e opinides sobre o ensino, os papéis do professor e as
formas de ensinar. A seguir, na trajetdria profissional, esses saberes vdo sendo desenvolvidos,
a partir de um processo de formagéo continuada, e modificados pelas regras, valores e saberes
praticos especificos a cada experiéncia profissional vivenciada (TARDIF; RAYMOUND,
2000).

Novoa (1995) destaca que a profissdo docente ndo deve ser reduzida a um simples
conjunto de competéncias e técnicas, onde o eu profissional e o eu pessoal sdo separados um
do outro. Os saberes docentes apresentam estreita relacdo com a historia individual e

profissional de cada professor, existindo, assim, diferentes saberes implicitos na préatica
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docente. Para Tardif (2002, p.21), os saberes gerados pela experiéncia cotidiana da profissao
desempenham papel importante na construgdo da pratica pedagogica do professor, ja que:
Essa experiéncia é, para o professor, a condi¢do para aquisicdo e producdo de seus

proprios saberes profissionais. Ensinar é mobilizar uma ampla variedade de saberes,
reutilizando-os no trabalho para adapta-los e transforma-los pelo e para o trabalho.

(p. 22).

Guimarées, V.S. (2004, p.52) reforca esta idéia quando aponta a importancia das
experiéncias vivenciadas pelo professor para construcéo da sua pratica pedagogica:

Na atividade docente (...) o professor se apdia, basicamente, nos seus recursos
pessoais, na sua experiéncia e, as vezes, nos seus colegas de trabalho para
desempenhar suas atividades.

O autor acredita que os saberes docentes sdo construidos a partir de situacGes
especificas de trabalho, e influenciados pelo processo histérico do professor, sendo, assim,
saberes personalizados, cujos conhecimentos sdo produzidos por meio da pratica e da reflexdo
(GUIMARAES, V.S., 2004).

Para Bourdieu (1998), a pratica docente € um trabalho exercido através da interacdo
com outros atores do processo de ensino-aprendizagem, que produz experiéncias articuladas
com saberes adquiridos em situacdes vividas anteriormente, gerando, assim, novos saberes, 0s
quais podem vir a modificar as préaticas docentes.

Assim, ao longo de sua trajetéria profissional, o professor passa por um processo de
reelaboragdo dos saberes iniciais confrontados com sua pratica letiva, os quais sdo
reconstruidos a partir de reflexes sobre sua préatica. Sobre isto, Pimenta (1999) afirma que,
para a melhoria do processo de ensino-aprendizagem, o docente deve adotar uma postura
critica e reflexiva que permita sua capacitacdo continua, para aquisi¢do de novos saberes.

O saber, sob esta Gtica, passa a ser considerado como resultante de uma producao
social, sujeito a constantes revisdes e reavaliagdes. O contexto social no qual os
conhecimentos foram adquiridos e sdo aplicados deve ser levado em conta quando se pensa
em um modelo de professor. Os docentes adquirem saberes a partir das condi¢cdes nas quais
exercem sua pratica letiva e a partir de questdes culturais e individuais (GAUTHIER, 1998).

Tardif (2002, p.11-14) também destaca o fator social na produgdo dos saberes

docentes:

O saber docente € social, depende dos professores, mas ndo somente deles, enquanto
atores empenhados numa prética (...) é partilhado por todo um grupo de agentes. O
saber docente é social porque seus proprios objetos sdo objetos sociais - praticas
sociais (...) € social porque é adquirido no contexto de uma socializagao profissional,
o professor aprende a ensinar fazendo seu trabalho.
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Charlot (2005) enfatiza a importancia de se considerar a questdo social que envolve a
historia de vida de cada docente na construcdo dos saberes didaticos, ao se estudar as relagdes
dos professores com o saber, buscando compreender como 0 sujeito apreende 0 mundo. Para
este autor, quando o professor constroi um saber didatico, ele esta se relacionando com o
mundo, com as outras pessoas e com ele mesmo (CHARLOT, 2000).

Para Pimenta (2002), a formagcdo docente adequada deve ser capaz de estimular a
aquisicdo de saberes diferentes; aqueles oriundos da teoria especializada, aqueles que surgem
da pratica pedagogica e aqueles relacionados a préatica reflexiva de cada professor. Estes
saberes, aplicados em conjunto, valorizam a pratica docente, tornando-a mais eficiente.

Guimarées, O.M. (2004) aponta que o planejamento das acdes a serem exploradas
pelo professor constitui uma exigéncia da atividade docente. E que, para tal, o professor
precisa estar preparado para mobilizar saberes disciplinares, curriculares, organizativos e
cognitivos.

Assim, além de conhecer sua disciplina e programa de ensino, o docente deve possuir
saberes diversos relativos a educacdo e suas variaveis, e utilizar seus saberes baseados em
experiéncias vivenciadas na sua pratica profissional; ou seja, o docente deve ser capaz de

integrar os diversos tipos de saberes para sua pratica pedagégica (TARDIF, 2002).

1.1.2. Prética pedagdgica

E recente a tentativa de conceituar o termo “pratica pedagdgica”, surgida da
necessidade de teorizar a préatica diante das mudancas na estrutura curricular da formacéo
docente nos ultimos anos. Varias sdo as fundamentacGes atribuidas a pratica pedagdgica, a
depender da linha de pensamento considerada. De acordo com Moreira (2004), pode ser
entendida como uma atividade apenas observavel que seja capaz de gerar resultados
registrados, concretos, comprovados, segundo os comportamentalistas. Pode ser entendida
como uma atividade que favorece o desenvolvimento do raciocinio do discente, levando-o a
ser capaz de resolver problemas, de acordo com 0s cognitivistas; ou, ainda, como uma
atividade que perpassa todo o processo de ensino-aprendizagem atraves da valorizacdo das
relagbes humanas, segundo a visdo humanista.

A associacdo destas diferentes filosofias pode ser capaz de captar melhor a dimensao
da préatica pedagdgica no campo educacional, ja que, ao ser considerada em ambito cognitivo,
afetivo e psicomotor, contribui para a formacdo do aluno integrado. Assim, a filosofia

cognitivista pode contribuir para o desenvolvimento da cogni¢do do aluno, estimulando a
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construcdo do conhecimento; a filosofia humanista pode contribuir para a interagéo social do
aluno, despertando a integracdo da moral e da afetividade; e a filosofia comportamentalista
pode contribuir para o desenvolvimento psicomotor do aluno, observando o comportamento
do discente diante de uma aprendizagem estimulada (NOVAK; CANAS, 2006).

Deve-se, ainda, segundo Machado (2005), considerar a importancia do papel do aluno
como agente ativo da préatica pedagdgica, ja que o desenvolvimento do pensamento critico,
criativo e reflexivo é fundamental para o aprendizado significativo. A pratica pedagogica
reflexiva implica a participacdo de todos os agentes envolvidos no processo de ensino-
aprendizagem, durante e ao final deste processo, a fim de tornar-se intencional e significativa.

O professor, por vezes, se remete a combinacao de diversos modelos pedagdgicos para
estruturar sua pratica pedagdgica, entremeados por trés concepcdes basicas da pratica
educativa: educacao enquanto arte; educacdo enquanto técnica; e educacdo enquanto interacao
(TARDIF, 2002).

A primeira delas, educagdo enquanto arte, originada na Grécia, relaciona a atividade
docente a uma arte, ou seja, ao talento, a intuicdo e a experiéncias; e ndo aos saberes docentes
especializados e especificos. A segunda delas, educacdo enquanto técnica é fundamentada em
duas formas de saberes, o saber moral e o técnico cientifico, e € guiada por valores e
acompanha o desenvolvimento dos tempos modernos. E a terceira, educagdo enquanto
interacdo, refere-se a integracdo do processo pedagdgico, objetivando mais do que
simplesmente manter o discente na sala de aula (TARDIF, 2002).

Neste sentido, a pratica pedagodgica passa a ser considerada complexa e reflexiva.
Complexa por ser estruturada nos parametros metodoldgicos, institucionais, organizacionais e
condicionais em que estdo contextualizadas. Reflexiva por envolver momentos de
planejamento, aplicacdo e avaliacdo do processo de ensino-aprendizagem, considerando o
antes, o durante e o depois de cada atividade realizada (ZABALA, 1998).

De acordo com Cunha (2007), para a construcdo de sua pratica pedagdgica, o
professor deve recorrer a saberes da préatica e da teoria. A pratica esta sendo cada vez mais
valorizada como espaco de construcdo de saberes. No entanto, a teoria ndo deve ser
desvalorizada, pois, como fundamento da pesquisa e da reflexdo, faz-se essencialmente
necessaria.

A simples reproducdo de modelos tradicionais aplicados a préatica pedagogica limita o
processo de ensino-aprendizagem na atualidade. E importante fazer uso de referenciais que
auxiliem o docente a analisar e interpretar os acontecimentos em sala de aula, possibilitando a

compreensdo das variaveis que podem intervir na aprendizagem, organizando as idéias e
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tomando as decisdes necessarias para estimular e facilitar a constru¢cdo do conhecimento
(ZABALA, 1998). Sobre esta questdo, Luckesi (1994, p.155) argumenta:

Serd que nos, professores, ao estabelecermos nosso plano de ensino, ou quando
vamos decidir o que fazer na aula, nos perguntamos se as técnicas de ensino que
utilizaremos tém articulacdo coerente com nossa proposta pedagdgica? Ou sera que
escolhemos os procedimentos de ensino por sua modernidade, ou por sua facilidade,
ou pelo fato de dar menor quantidade de trabalho ao professor? Ou, pior ainda, sera
que escolhemos os procedimentos de ensino sem nenhum critério especifico?

Toda prética pedagdgica implica na tomada de decisdes sobre quais conhecimentos
ensinar e como ensina-los, decisdes estas relacionadas as diversas dimensdes que permeiam a
pratica docente e que estdo articuladas entre si. Dentre estas dimensdes, estd o planejamento, a
escolha dos procedimentos e recursos a serem utilizados no processo de ensino-aprendizagem.
As atividades propostas pelo docente, as fontes de estudo indicadas, o sistema de avaliacdo
escolhido, as técnicas de ensino selecionadas, as relacbes estabelecidas com os alunos
interferem  diretamente na pratica pedagdgica e na construgcdo dos saberes
(VASCONCELLOS, 2002; CUNHA,; LEITE, 1996).

No entanto, Litto (1996, p.88) destaca que poucas mudangas significativas tém
ocorrido com relacdo a adequacdo das praticas pedagdgicas frente a esta nova sociedade da

informacao e comunicacao:

A sociedade mudou muito nas Ultimas décadas, mas a educacdo formal continua
essencialmente inalterada: continuamos a confundir um amontoado de fatos com o
conhecimento (veja o vestibular brasileiro); a ignorar os estilos individuais de
aprendizagem de cada aluno; a exigir uso apenas de memorizacdo e ndo de
capacitacBes cognitivas de alta ordem, como interpretacéo, julgamento e decisdo; a
exigir “respostas corretas”, quando o que é realmente importante é saber achar a
informacdo necesséria, na hora certa, para tomar uma decisdo e fazer as perguntas
certas.

Luckesi (1994) pondera que os procedimentos de ensino podem ser capazes de gerar
consequéncias para a pratica pedagdgica docente. O professor necessita ter clareza sobre sua
proposta pedagdgica, compreender a relacdo entre os procedimentos de ensino construidos e
sua proposta pedagdgica, ter conhecimentos cientificos sélidos e adotar uma postura reflexiva
sobre sua propria pratica.

A pratica pedagbgica deve ir além da pratica de ensino, estimulando o
desenvolvimento de competéncias e habilidades. Cunha (2001, p. 43) diz que “entender a sala
de aula como espaco de reproducdo e também de inovacdo pode contribuir para a construcao
de teorias pedagogicas alternativas, através das quais as praticas vivenciadas tornam-se a

inspiracdo para a constru¢do de novos conhecimentos”. O professor deve ser capaz de
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enfrentar o desafio de construir novas formas de ensinar que favoregam a aprendizagem,

através de praticas pedagogicas que se adaptem as necessidades atuais (TOTANI, 2007).

1.1.3 Saberes docentes e praticas pedagdgicas na formacao de professores

A formacdo docente tem a finalidade priméaria de capacitar profissionais qualificados
para a tarefa social de ensinar. Profissionais estes que precisam integrar, em sua pratica
pedagdgica, saberes teoricos especializados e também saberes provenientes de experiéncias
cotidianas (PIMENTA, 2010).

A sociedade atual exige que o docente seja capaz de articular o saber de forma que
possa torna-lo mais acessivel ao discente, 0 que s6 é possivel através de uma formacao de
qualidade, que permita o desenvolvimento de competéncias para a docéncia. As competéncias
mobilizam e integram o0s saberes, facilitando o processo de ensino-aprendizagem
(PERRENOUD, 2001).

Para Pérez-Gomes (1995), o exercicio da competéncia pedagogica nao depende
somente do conhecimento acerca do conteddo a ser ministrado, mas, especialmente, de
relaciona-lo a situagdes especificas de aprendizagem. E fundamental compreender as opinides
e idéias dos alunos, abrindo espacos de discussdes em sala de aula. O professor competente
deve ser capaz de refletir sobre sua acéo, criando e modificando as realidades de ensino; e, em
vez de aplicar técnicas aprendidas e reproduzidas, construir novas a¢des pedagogicas.

As préticas educativas fundamentadas nos modelos de transmissdo de conhecimentos
ndo tém mais espago na sociedade atual. Porém, o processo de ensino-aprendizagem focado
no discurso do docente, no qual o aluno adota uma postura passiva, ainda permeia o cenario
educacional. A velocidade das mudancas na sociedade implica o repensar das funcGes
docentes e a cria¢do de novas praticas pedagadgicas que facilitem a aprendizagem (PIMENTA,;
ANASTASIOU, 2010).

Segundo Tardif (2002), a formacéo de professores na atualidade precisa responder a
preceitos basicos, dentre eles, o respeito ao docente como sujeito ativo do conhecimento, 0
incentivo a formag&o baseada nos saberes especializados da sua profissdo e a valorizagdo da
analise dos conhecimentos dos professores no exercicio da profissdo. Ou seja, os docentes nao
podem ser vistos como simples técnicos que aplicam conhecimentos produzidos por outros,
mas sim como profissionais que constroem continuamente saberes e praticas oriundas da sua

atividade diéaria.
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Novoa (1997) afirma que a formacdo docente deve ter inicio antes mesmo da
universidade, passando pela formacdo inicial e estendendo-se ao longo da trajetoria
profissional. Assim, a formacdo docente € um processo dinamico, interativo, reflexivo e
pratico, que ocorre através de experimentacdes de novas praticas pedagogicas, as quais levam
a construcao dos saberes.

Imbernén (2002) defende que, para aprender a ser docente, faz-se necessaria uma
formacdo inicial capaz de oferecer bases para construcdo de saberes pedagdgicos
especializados, além de uma pratica que permita o exercicio continuado da docéncia.

A forma como o professor ensina depende da sua formacdo docente, das suas préaticas
pedagogicas, dos conhecimentos adquiridos e da sua maneira de ser, pensar e agir, que juntos
constituem o habitus®. Cada docente vivencia experiéncias Unicas em sua trajetoria
profissional, adquire saberes, constroi praticas pedagogicas, que estruturam sua subjetividade,
e que, mais tarde, irdo orientar suas agdes docentes. O habitus influencia a acdo do professor,
refletindo as condigdes sociais por ele anteriormente vivenciadas (BOURDIEU, 2004).

A experiéncia vivenciada na pratica docente é formadora do professor, pois propicia o
desenvolvimento de diversas habilidades que podem guiar acdes em situacdes futuras, sendo,
entdo, analisadas e modificadas ao longo da vida profissional (LAHIRE, 2002).

N&o basta, assim, apenas uma formacéo inicial. A formag&o continuada é de grande
importancia no processo de construcdo e reconstrucdo da préatica pedagogica docente. Duarte
(2010) aponta para a contribuicdo da formacdo continuada no processo de ensino-
aprendizagem a medida que possibilita ao professor a aquisicdo de saberes didaticos que
podem ser utilizados para tornar as aulas mais dindmicas e interativas.

No contexto do ensino superior brasileiro, desde sua criacdo, a formagéo dos alunos —
futuros possiveis professores —, foi direcionada para o exercicio de determinada profisséo,
através de programas com disciplinas que contemplavam a pratica de especialidades
profissionais. H& pouco tempo, bastava ao candidato a professor no ensino superior ser
competente em sua area de atuacdo, além de ter a graduacdo em determinado curso; pois se
acreditava que aquele profissional que detinha o conhecimento automaticamente também
sabia ensina-lo (MASETTO, 2000).

3 Habitus é um termo criado pelo socidlogo francés Pierre Bourdieu, e relaciona-se a capacidade de uma
determinada estrutura social ser incorporada pelos agentes por meio de disposi¢des para sentir, pensar e agir.
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Para Pimenta e Anastasiou (2010), os profissionais que ingressam na area do ensino
superior ndo se véem como professores, mas antes como profissionais de outra area que
exercem também a funcédo de professor.

Atualmente ndo basta ter um diploma universitario ou de pos-graduacédo, e nem ser
apenas competente no exercicio de determinada profissdo. Sdo necessarias competéncias
proprias e especificas que dependem de uma formacéo continuada no processo de atualizagdo
profissional. H& necessidade da construcdo dos saberes e das praticas docentes na prépria
atuacdo cotidiana. Dai a importancia de os professores tornarem-se reflexivos e criticos sobre
sua prética letiva (SACRISTAN; GOMEZ, 1998).

Veiga e Avila (2008) defendem a importancia da formagio do docente ndo apenas para
o dominio de conhecimentos especificos de sua area de atuacdo, mas também, para saberes
especificos a atividade docente. Estes autores indicam que a docéncia é uma atividade
complexa por envolver “saberes especificos, saberes pedagogicos e saberes construidos nos
espacos da experiéncia” (2008, p.20).

Zabalza (2004) reforca a idéia de que ndo basta ao docente apenas a experiéncia
pratica, € fundamental a aquisicdo de conhecimentos tedricos especificos para a préatica
docente. Para o autor “ser docente ou ser bom docente é diferente de ser bom pesquisador ou
bom administrador (...), e ter um alto nivel de exceléncia como pesquisador ndo garante que a
pratica seja de igual sucesso” (2004, p. 108).

Duarte (2010) ressalta o desafio que a profissdo de professor representa devido a
necessidade do dominio de saberes especificos para o exercicio da pratica docente. Saberes
estes que sdo adquiridos ndo apenas pela experiéncia pessoal, mas também pela formacéo
universitaria e pelo convivio com os outros agentes da educacao no cotidiano profissional.

O professor deve ser capaz, em seu processo de formacdo continuada, de refletir sobre
sua pratica docente, levantar questionamentos sobre seus saberes, compreender o porqué das
dificuldades dos alunos. SO assim o professor poderd realmente ser considerado reflexivo
(ALARCAO, 2001).

Desta forma, o professor reflexivo e critico devera ser capaz de promover mudancas
na pratica pedagdgica, em busca da construgdo e reconstrucdo continua do saber, o que

facilitaria o processo de ensino-aprendizagem.
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1.2. TICs: novos saberes e praticas pedagdgicas

O desenvolvimento das TICs trouxe, nos Gltimos anos, mudancas significativas no
processo de ensino-aprendizagem, tanto pelos recursos materiais, pelas metodologias, quanto
pelos modelos de aprendizagem, e que deverdo causar impactos ainda maiores na préatica
pedagdgica nos proximos anos (CUNHA, 1998).

Ao longo dos tempos, os modelos de ensino-aprendizagem sofreram diversas
alteracOes, desde o modelo socrético de ensino, baseado na oralidade, passando pela criacéo
do livro, que provocou mudancas significativas no papel do docente — de detentor de todo
conhecimento para reprodutor dos saberes produzidos nos livros —, até o surgimento das
novas tecnologias, como o computador, motivando o aluno na constru¢do do conhecimento
(LEVY, 2000).

Atualmente, as TICs tém sido integradas ao ensino como suporte ao curriculo,
auxiliando os professores no processo de ensino-aprendizagem como ferramentas que
estimulam o aluno na realizacdo de atividades curriculares. O uso das novas tecnologias, neste
sentido, facilita a construcdo do conhecimento de maneira mais eficaz e em menor espaco de
tempo (POZO, 2000).

Cunha (1998) afirma que uma das fungfes das instituicbes de ensino modernas é
capacitar o académico para a utilizacdo das novas tecnologias, ndo apenas sob o ponto de
vista do manuseio dos recursos tecnoldgicos, mas também do desenvolvimento de habilidades
relativas a capacidade critica e de solucdo de problemas. Para tal, ao professor cabe
ressignificar suas préaticas pedagdgicas, integrando a estas o uso das TICs.

A utilizacdo adequada e qualificada das novas tecnologias no ensino perpassa a
compreensdo das concepcdes e processos que envolvem as TICs, o que vai muito além do
conhecimento técnico de programas e equipamentos. Para Cunha (1998), o importante é como
o aluno ird aprender utilizando os recursos tecnolégicos e ndo somente o que ele ird aprender.

Diversos sdo 0s recursos utilizados atualmente pelos professores para elaborar e
ministrar suas aulas, como computador, data-show, televisdo, DVD (Disco Digital de Video),
dentre outros, além das ferramentas utilizadas para entrar em contato com os alunos e realizar
pesquisas, como o e-mail, os sites e as comunidades virtuais. E fundamental que a utilizacio
das TICs seja associada a outros modelos tradicionais de ensino, para que possa constituir um
recurso a mais na pratica pedagogica, facilitando o processo de ensino-aprendizagem (POZO,
2000).
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De acordo com Vallin (1998), muitas séo as possibilidades de utilizagcdo destes
recursos tecnoldgicos no contexto educativo, como, por exemplo, interacdo e troca de
experiéncias através de foruns de discusséo e salas de bate-papo; elaboracdo de apresentacGes
com imagens, sons, textos e videos; acesso facilitado a informacdes produzidas em qualquer
parte do mundo; investigacdo através de sites de busca e bibliotecas virtuais, dentre outros.
Estas muitas possibilidades de aplicacdo das TICs facilitam o aprendizado do aluno, tornando-
0 mais ativo neste processo.

Para Moran, Behrens e Masetto (2001), os alunos universitarios ja estdo familiarizados
com o uso dos recursos tecnolégicos em nivel pessoal e, em geral, anseiam pela utilizacdo
destes recursos também em ambito profissional. Dai a necessidade de formagdo dos docentes
para fazer uso das TICs no contexto educativo. Ndo basta apenas utilizar uma ferramenta
tecnoldgica se sua aplicacdo ndo for discutida, debatida e questionada. E essencial que o
docente atual seja capaz de associar a sua pratica pedagogica o uso responsavel, reflexivo e
critico das novas tecnologias. De acordo com Pimenta (2002, p. 82) “(...) para saber ensinar,
ndo bastam a experiéncia e os conhecimentos especificos, mas se fazem necessarios 0s
saberes pedagdgicos e didaticos”.

Elementos como criatividade, dinamismo e diversidade devem estar presentes na
prética pedagdgica docente, a fim de que se possa obter maior aproximacao entre aquilo que €
ensinado e aquilo que o aluno vivencia no seu cotidiano, e assim produzir significados
(MORAN; BEHRENS; MASETTO, 2001).

A utilizacdo das novas tecnologias permite 0 acesso a outras situacbes de
aprendizagem e a criacdo de novos recursos didaticos, principalmente no que se refere ao uso
da internet, a qual favorece a formacgéo de redes e a transmissdo dos saberes (JACINSKI,
2001).

A formacdo e a capacitacdo dos docentes para as novas tecnologias tornam-se
pertinentes, a fim de estimular habilidades importantes para enfrentar o desafio da criacdo de
novas praticas pedagdgicas e da construgdo continua de novos saberes, como a capacidade de
julgamento, a criatividade, a reflexdo, a informatizacdo, a pesquisa, dentre outras
(PERRENOUD, 2001).

Para a utilizacdo das TICs é necessario pensar a formacao continuada dos professores
em situacdes de aprendizagem que propiciem a reflexdo sobre as praticas pedagogicas

adotadas e as ferramentas selecionadas. Segundo Feldmann (2005, p.10):
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O grande desafio que se impde hoje a universidade e a educagdo em geral se
encontra na compreensao da profunda mudanca do universo do conhecimento, que,
potencializado pela revolucdo tecnoldgica, tem alterado de modo significativo as

formas de ensinar e aprender.

Segundo Carlini e Scarpato (2008), constitui um desafio a area do ensino superior
atual estimular os professores a reconsiderar a necessidade de formacéo continuada voltada a
utilizacdo das TICs na educagdo. No entanto, ndo se pode aceitar que as novas tecnologias
sejam simplesmente renegadas, como se fossem apenas ferramentas passageiras. E preciso
integrar as TICs no processo de ensino-aprendizagem realizado na formagdo docente,
investindo em processos de construcdo da autonomia dos professores como formadores, para
uma pratica pedagdgica apoiada nas novas tecnologias.

A formacdo docente para a utilizagdo das TICs em contexto educativo implica
repensar e redimensionar o papel do professor como agente social e formador de cidad&os,
pois remete a mudancas no processo de ensino-aprendizagem, nos modelos de organizacgéo e
estruturacdo das instituicdes de ensino e das relacdes do professor com os outros agentes do
meio educativo (BRIGNOL, 2004).

Os professores precisam reconhecer que as competéncias exigidas para o exercicio da
docéncia tém aumentado progressivamente, especialmente no que tange a utilizacdo dos
recursos tecnologicos, a aquisicdo de novos saberes e a construcdo continua da préatica
pedagogica. Assim, além das atualizagdes constantes quanto aos novos recursos tecnolégicos,
faz-se necesséria a realizacdo de pesquisas relacionadas as TICs, que propiciem o

aprofundamento sobre os saberes neste ambito.

1.3. Conhecimento das TICs e préticas pedagogicas no ensino superior

O advento da sociedade da informagdo e comunicacdo possibilitou a ampliacdo do
conhecimento das TICs, e trouxe consigo a exigéncia da producdo de novos saberes e de uma
nova postura dos profissionais da educacao, os quais devem ser capazes de tomar decisdes,
ser autdnomos, saber trabalhar em equipe e estar sempre em constante formacdo, enquanto
sujeitos ativos de sua préatica pedagdgica.

N&o ha mais espaco para o docente que se comporta apenas como repassador de

contetdos. O professor precisa tornar-se investigador da sua propria pratica, a fim de

Universidade Lusofona de Humanidades e Tecnologias. Instituto de Educagao.



Dominique Babini Lapa de Albuquerque. As Tecnologias da Informacdo e Comunicacio e o Professor de
Fisioterapia: interacOes para a construgdo de praticas pedagégicas.
34

acrescentar elementos que inovem suas acdes pedagogicas, e dentre eles estdo as midias
eletronicas’ (SILVA; VIANA, 2010).

Sobre o papel do professor nesta nova sociedade da informacdo e comunicacao,
Valente, Mazzone e Baranauskas (2007) comentam a importancia da alfabetizagdo digital®
para o aprendizado dos alunos, ou seja, a importancia de aprender a ler e interpretar
criticamente as mensagens das midias utilizadas cotidianamente, analisando como elas podem
ser aplicadas no contexto educativo, facilitando a aprendizagem.

Silva e Viana (2010) afirmam que, no ambito do nivel superior, a necessidade de
inclusdo das TICs na préatica pedagdgica e no processo de ensino-aprendizagem se torna ainda
mais evidente, devido ao fato de as novas tecnologias fazerem parte do imaginério dos jovens
e de seus didlogos rotineiros, aumentando a necessidade de reposicionamento do docente
como co-construtor de conhecimento e pesquisador critico de sua acdo. As IES precisam ser
capazes de formar cidad@os para agir com responsabilidade social e intervir nesta nova
sociedade com responsabilidade. E para tal, faz-se necessario preparar o professor do ensino
superior no sentido de refletir, analisar e construir propostas criticas, reflexivas e
transformadoras, que permitam a construcdo de novos saberes, proporcionem ambientes de
aprendizagem mais estimulantes e atrativos, ampliem o ambito da autonomia pedagdgica e
ainda valorizem o saber do professor.

Almeida (2003) enfatiza que os desafios da préatica docente no ensino superior atual
sdo muitos, desde a elaboracdo do material didatico, das atividades, da selecdo dos
pressupostos tedricos até a disponibilizacdo para acompanhar o andamento da disciplina.
Assim, cabe ao professor atuar como mediador na formagdo do aluno, incluindo os
conhecimentos das TICs em suas préaticas pedagdgicas, utilizando ferramentas tecnoldgicas
que viabilizem trocas de experiéncias e comunicacdo em tempo real ou ndo, a fim de facilitar
0 processo de ensino-aprendizagem.

Segundo Silva (2003), a tendéncia € que 0s recursos tecnolégicos sejam cada vez mais
utilizados no processo de ensino-aprendizagem, em parte, devido a abundancia de novos

espacos eletronicos de interacdo, os chamados ambientes virtuais de aprendizagem, os quais

* O termo midias eletronicas diz respeito ao conjunto de meios de comunicacfo que fazem uso de recursos
eletronicos para que o usuario final tenha acesso aos contetidos gravados ou transmitidos em tempo real.

A alfabetizacdo digital é a iniciacdo ao uso e a compreensdo dos recursos da informética, atraves da
capacitacdo para o uso de editores de texto, planilhas, navegacédo e pesquisa na internet.
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sdo considerados pelo autor “ambientes pedagogicos com caracteristicas tecnoldgicas e socio-
cognitivas”, e que podem facilitar a interagdo dos alunos com os objetos de estudo,
potencializando a construcdo dos conhecimentos.

Nesse sentido, quando o docente do ensino superior integra as novas tecnologias a sua
pratica pedagogica, ele estd atuando como mediador da aprendizagem coletiva de forma
dinamica. Kenski (2001, p. 105) afirma que “o papel do professor, no ato de ensinar/aprender,
é de partilhar com outros professores e estudantes 0s recursos materiais e informacionais de
que dispde, para que juntos possam estabelecer alguma ordem”. Assim, quando o docente faz
uso, por exemplo, da internet, para comunicar-se com outros agentes educativos, esta
potencializando sua préatica pedagdgica, a partir da valorizacdo das relagdes interpessoais.

No universo das informacdes ofertadas pelas midias eletrénicas e dos recursos
tecnoldgicos de dltima geracdo, Kenski (2007) destaca que o papel do professor é recuperar a
origem e a memoéria do saber, estabelecendo o direcionamento para as préaticas, 0S
conhecimentos e as experiéncias apreendidos nos mais diversos ambientes de aprendizagem.

Vale ressaltar que a informacao e o conhecimento nesta nova sociedade se modificam
guase que instantaneamente. Sendo assim, é essencial que o docente atue como mediador do
processo de ensino-aprendizagem, propondo a andlise critica na busca da informacéo e na
construcdo do conhecimento atraves das TICs, visto que a interatividade proporcionada pela
utilizacdo das redes digitais ultrapassa fronteiras de tempo e espaco, sendo a mediacdo
pedagdgica realizada pelo docente fundamental para a garantia da qualidade do aprendizado
(ALMEIDA, 2003).

Neste contexto, o conhecimento das TICs tem auxiliado o docente a superar 0s
desafios no ensino superior atual, repensando suas préaticas pedagdgicas, a fim de propiciar

um ensino de qualidade que privilegie a aprendizagem efetiva dos alunos (SILVA, 2003).
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Capitulo 11

TECNOLOGIAS DA INFORMACAO E COMUNICACAO:
FUNDAMENTOS, HISTORICO E POSSIBILIDADES
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2.1.TICs: conceituacao e fundamentacao tedrica

A sociedade contemporanea globalizada estd concentrada no uso e na aplicacdo de
informagdo e conhecimento, mutaveis a cada instante por uma revolucdo tecnoldgica
centralizada nas novas tecnologias (CASTELLS, 2000). Diversas publicacdes cientificas
relativas as mais variadas areas do conhecimento tém explorado temas referentes a
informatica e seus impactos na pratica educativa (PAIS, 2008; MORAN, 2006; MERCADO,
2002; ALMEIDA, 2000; CASTELLS, 2000; LEVY, 2000).

Atualmente, as novas tecnologias modificam toda e qualquer forma de organizacéo e

processo organizacional. Segundo Valente (1999, p.45):

O que é chamado de era da Informatica ndo vem trazendo transformagGes apenas na
politica e na economia dos paises, mas também no &mbito cultural e educacional,
alterando tradi¢cBes ao contribuir para a construgdo de novos conhecimentos e
relagdes sociais.

O termo “tecnologia” deriva do grego téchne, considerado o conhecimento pratico que
objetiva um fim concreto. A combinagdo com logos (palavra, fala) diferenciava um simples
fazer de um fazer com raciocinio. Aristételes identificava-a como um fazer que aborda uma
linha de raciocinio, que extrapolava as matérias-primas, as ferramentas, mas envolvia as
idéias originarias da mente do produtor até o produto final. Portanto, a téchne abrangia um
todo sobre 0 como e o porqué da producao (BRIGNOL, 2004).

O termo “informacdo” refere-se aos dados que tém significado para determinados
grupos. A informacdo é fundamental para as pessoas, uma vez que, a partir do processo
cognitivo da informacdo que se obtém continuamente com os sentidos, tomam-se decisdes
que d3o lugar a todas as acdes (MARQUES, 2000). A partir deste termo e de sua importancia
na atualidade, Castells (2000) faz referéncia ao surgimento do informacionalismo®.

Ja o termo “comunica¢do” significa transmissdao de mensagens entre pessoas. Como
seres sociais, as pessoas, além de receberem informacédo dos demais, necessitam comunicar-se
para saber mais deles, expressar seus sentimentos e desejos, coordenar 0s comportamentos
dos grupos de convivéncia (MARQUES, 2000).

® Informacionalismo é o termo criado por Manuel Castells para indicar um novo modelo de desenvolvimento no
qual a nova sociedade organizada em redes estd estruturada socialmente, e que objetiva o desenvolvimento
tecnoldgico através da acumulagdo do conhecimento e da complexidade do processamento da informacao.
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Martin-Barbero (1987) compreende a comunicagdo enquanto pratica social. Para o
autor, entre a producdo e a recepgao existem espacos, as mediagdes, preenchidos pela cultura
cotidiana. A complexidade que, por vezes, envolve as mensagens emitidas pode influenciar na

forma de capté-las. Para Martin-Barbero (2002, p.55):

A verdadeira proposta do processo de comunicacdo e do meio ndo esta nas
mensagens, mas nos modos de interacdo que o proprio meio — como muitos dos
aparatos que compramos e que trazem consigo seu manual de uso — transmite ao
receptor.

A tecnologia utilizada para construcdo e transmissdo da informacdo possibilitou,
segundo Castells (2000), a formacdo de redes horizontais de comunicagédo, a chamada mass
self-communication’, compreendida como a comunicagdo de massa, porém produzida,
recebida e experienciada individualmente.

Quando se une estas trés palavras em um unico termo, “Tecnologias da Informacdo e
Comunicagdo”, faz-se referéncia ao conjunto de avangos tecnoldgicos que proporcionam a
informatica, as telecomunicacdes e as tecnologias audiovisuais, e que compreendem o
desenvolvimento relacionado com os computadores, a internet, a telefonia, as aplicacGes
multimidia e a realidade virtual (BRIGNOL, 2004). Sobre os recursos tecnolégicos, Lévy
(1999, p.6) salienta:

Tais tecnologias intelectuais favorecem novas formas de acesso & informagao, como:
navegacdo hipertextual, caca de informacBes através de motores de procura,
knowbots, agentes de software, exploragdo contextual por mapas dindmicos de
dados, novos estilos de raciocinio e conhecimento, tais como a simulagdo, uma

verdadeira industrializagdo da experiéncia de pensamento, que ndo pertence nem a
deducdo l6gica, nem & indugdo a partir da experiéncia.

Para Cabero (2004), as novas tecnologias incluem os meios eletrdnicos capazes de
armazenar e transmitir a informacdo rapidamente, e em grande quantidade, através da
hipermidia®.

A utilizacdo das TICs, de acordo com Ponte (2000), permite o processamento, 0
armazenamento e a pesquisa de informacbes através do computador; bem como a

automatizacdo dos recursos tecnoldgicos e a transmissdo da informacdo. Sdo estes os trés
dominios de atuacdo das TICs.

7O termo mass self-communication foi introduzido por Manuel Castells para explicar uma nova forma de
comunicagdo que pode ser centrada numa sO pessoa, pois permite 0 envio e o recebimento de informagdes
individualmente; mas que também é de massas, pois pode chegar a uma audiéncia global.

80 conceito de hipermidia foi criado por Ted Nelson para apontar a reunido de varias midias num suporte
computacional, através de sistemas eletrdnicos de comunicagdo. Hipermidia é uma extensdo do conceito de
hipertexto pois visa incluir ndo apenas informacdes textuais, mas também imaginéticas, animacéo, video e som.
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Para Moran (2006) as novas tecnologias influenciam cada dia mais o processo
educativo. O autor afirma que uma mudanca qualitativa no processo de ensino-aprendizagem
sO acontece quando se integram, dentro de uma visdo inovadora, as diversas tecnologias:
telematicas, audiovisuais, textuais, orais, musicais, dentre outras.

Masetto (2000, p. 152) afirma que se pode entender por tecnologias em educacéo:

(...) o uso da informatica, do computador, da internet, do CD-ROM, da hipermidia,
da multimidia, de ferramentas para educacdo a distancia — como chats, grupos ou
listas de discussdo, correio eletrdnico etc. — e de outros recursos de linguagens
digitais de que atualmente dispomos e que podem colaborar significativamente para
tornar o processo de educacdo mais eficiente e mais eficaz.

Noronha (2004) menciona que, dentre os recursos tecnoldgicos utilizados na educacao,
o computador merece destaque, devido a sua grande capacidade de processamento e
armazenamento de dados, além da massificacdo das suas redes e do desenvolvimento cada
vez mais veloz de novas ferramentas de software e hardware para aplicacdo nos mais
variados fins. Como ferramenta de ensino, o computador facilita a informacéo, permite novas
experiéncias educacionais e origina um novo perfil de aluno — reflexivo e criativo.

Neste &mbito, o computador ndo é um instrumento utilizado para ensinar ao aluno, em
substituicdo ao professor, mas, pelo contrario, é uma ferramenta com a qual o aluno busca a
construcdo do conhecimento, com o auxilio do professor. Portanto, o aprendizado ocorre pelo
fato de estar utilizando o computador na realizacdo de atividades educativas. O uso do
computador para fins educacionais facilita o processo de ensino-aprendizagem, tornando este
processo mais prazeroso, além de ampliar as possibilidades de ensino, ganhando em
qualidade. Para Valente (1993, p.6):

A mudanca da fun¢do do computador como meio educacional acontece juntamente
com um questionamento da funcéo da instituicdo de ensino e do papel do professor.
A verdadeira funcdo do aparato educacional ndo deve ser a de ensinar, mas sim a de
criar condicBes de aprendizagem. 1sso significa que o professor precisa deixar de ser
o repassador de conhecimento — o computador pode fazer isso e o faz tdo eficiente
quanto o professor — e passar a ser o criador de ambientes de aprendizagem e 0
facilitador do processo de desenvolvimento intelectual do aluno.

De acordo com Ferreira (2004), para que a utilizacdo do computador possa facilitar o
processo de ensino-aprendizagem, faz-se necessario que os docentes estejam preparados para
tal, aceitando, conhecendo e sabendo aplicar as diversas possibilidades de uso deste recurso
tecnologico, a fim de contribuir com o processo educacional (FERREIRA, 2004).

O desenvolvimento da tecnologia tem provocado mudangas na maneira de pensar e de
se relacionar com o mundo. Através do computador, podem-se realizar varias funcGes

integradas, como ler e escrever textos, escutar sons, desenhar figuras, dentre outras. Além
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disso, esta ferramenta é capaz de acelerar a comunicacdo, ampliar as fontes de pesquisa e seu
acesso a elas. Ao professor ndo cabe mais o papel de reprodutor de informacdes, e sim o de
facilitador da interacdo dos alunos com a informatica na busca da construcdo do
conhecimento, levando-os a discutir, levantar hipoOteses e tirar as proprias conclusdes,
desenvolvendo sua autonomia e adquirindo uma visdo critica (SANCHO, 1998).

O acesso a internet através da conexdo com o computador tem se mostrado uma
ferramenta potencial para utilizacdo a nivel educativo, capaz de diversificar o processo de
ensino-aprendizagem, e enriquecer a pratica pedagogica, modificando a forma de pensar e

aprender, tornando-as integradas e colaborativas. Para Corréa (2004, p. 1):

A revolugdo tecnoldgica concentrada nas Tecnologias da Informagdo e da
Comunicagdo, que possibilita a conexdo mundial via rede de computadores,
promove altera¢Oes significativas na base material da sociedade, ao estabelecer uma
interdependéncia global entre os paises e modificar as relagcbes Estado-Nagdo e
sociedade. O uso crescente de redes como a Internet resultou na criacdo de uma
organizagéo social, a sociedade em rede, que permite a formacdo de comunidades
virtuais, grupos constituidos pela identificacéo de interesses comuns.

A internet aplicada a educacdo facilita a construcdo do conhecimento, a partir da busca
e interpretacdo das informacBes pelos docentes e discentes, aléem de ter a capacidade de
ultrapassar fronteiras de tempo e espaco, o que amplia as possibilidades de pesquisa e acelera
a comunicacdo. Porém, para utilizar a internet como recurso didatico € necessario o
desenvolvimento de um planejamento pedagdgico sério, com participacdo de alunos,
professores e instituicbes de ensino, com compromisso e responsabilidade (MERCADO,
2002).

O uso da internet no processo de ensino-aprendizagem torna o aprendizado uma
pratica infindavel, ja que propicia ao docente e a seus alunos a oportunidade de interagir com
a informacdo sempre mutéavel. A internet também possibilita o desenvolvimento profissional
do docente, a medida que permite que o mesmo se mantenha informado sobre as mudancas de

informacdo nas suas areas de atuacao. Segundo Ferreira (2004, p. 32):

A cada dia, surgem novas maneiras de utilizar a internet como recurso para
enriquecer e favorecer os processos de ensino e aprendizagem. Da mesma forma, ela
ndo deve ser simplesmente uma versdo ampliada dos atuais métodos de pesquisa e
busca de informacdo, mas sim uma ferramenta de complementacdo que possa
enriquecer e contribuir para melhoria na sua qualidade, valorizando o papel do
professor como mediador e orientador no processo de busca, selecdo e utilizacdo de
informacdo relevante, bem como no processo de comunicacdo das comunidades
escolares entre si.

Assim, a internet configura uma importante fonte das novas TICs. Segundo dados de

setembro de 2007 da Internet World Stats, o veiculo é usado por 18,9% da populacdo
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mundial, permitindo o acesso a informacbes e a todo tipo de transferéncia de dados
(CARVALHO; LAGE, 2007).
Para Castells (2000, p. 286 e 287) a internet:

(...) constitui a base material e tecnolégica da sociedade em rede; é a infra-estrutura
tecnoldgica e 0 meio organizativo que permitem o desenvolvimento de uma série de
novas formas de relagdo social que ndo tem sua origem na internet, que séo fruto de
uma série de mudancgas historicas, mas que ndo poderiam desenvolver-se sem a
internet.

A insercdo das novas tecnologias no ambiente educacional promove uma mudanca de
paradigmas. As TICs oferecem uma vastiddo de recursos que, quando bem aproveitados,
proporcionam suporte para o desenvolvimento de diversas atividades com os alunos. Todavia,
a instituicdo de ensino contemporanea continua radicada no modelo tradicional de ensino, no
qual apenas o professor imp&e o conhecimento, sem a manifestacdo do aluno. As tendéncias
de ensino atuais compreendem o professor como um mediador de processos construidos pelo
proprio aluno (GARCAO; ANDRADE, 2009).

Papert (1994) ressalta que esta mudanca de paradigmas precisa ser acompanhada de
modificagdes também na pratica pedagogica dos docentes. Segundo o autor, os professores
devem adotar atitudes positivas diante da integracdo das TICs ao ensino a fim de proporcionar
ambientes de aprendizagem enriquecedores. Isto requer disposi¢do para aprender a lidar com
0s recursos tecnoldgicos e promover alteragcGes em rotinas de ensino ja estabelecidas.

De acordo com Castells (2000), os aspectos principais que envolvem esta mudanca de
paradigmas mediada pela inser¢do das TICs na educacdo relacionam-se com caracteristicas
importantes: a informacéo € o ponto central do desenvolvimento das TICs; a informacéo é
tida como parte integral da atividade humana; as TICs podem ser utilizadas em todo e
qualquer sistema de relacdes; as TICs proporcionam capacidade de reconfiguracdo das
informacdes; e as varias tecnologias convergem para um sistema totalmente integrado.

Acredita-se que, da mesma forma que a ampliacdo da transmissdo do conhecimento
através da impressdo revolucionou a sociedade no periodo do Renascimento, a utilizacdo das
TICs na educagdo estd promovendo uma “revolucdo” na sociedade atual, que devera
permanecer nos proximos séculos (FREIRE & FREIRE, 1998).

Para a construcdo e o desenvolvimento de uma sociedade fundamentada na
informacdo, conhecimento e aprendizado, a educacdo é o ponto-chave, pois a dindmica desta
sociedade atual exige que o individuo seja capaz de acompanhar as rapidas mudangas
tecnologicas, e isso s6 € possivel através de uma educagdo continuada ao longo da trajetoria

profissional.
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2.2.TICs: percurso no contexto mundial e brasileiro

A utilizacdo da tecnologia pelo ser humano é tdo antiga quanto a prépria historia da
humanidade, tendo iniciado quando as pessoas comegaram a inventar ferramentas a fim de
facilitar a realizacdo de suas atividades diarias, a exemplo da pesca, caca, e protecdo. Ao
tentar tornar seu trabalho mais facil e rentavel através da criacdo de recursos mais simples ou
mais complexos, o ser humano esta fazendo uso das tecnologias (BRIGNOL, 2004).

A evolucdo do homem sempre foi mediada pelas suas invencdes. As tecnologias mais
antigas utilizavam recursos naturais, como as pedras, para a constru¢do de ferramentas
simples, como os instrumentos de caca; passando pela utilizacdo do carvao e do aco, até o
surgimento da eletricidade, da televisdo e do computador. A historia da tecnologia acompanha
a transformacédo cronoldgica continua dos mais variados recursos em fontes de energia mais
complexas (SANCHO, 1998).

A utilizacdo da tecnologia na educacdo teve inicio com o treinamento de militares
durante a Segunda Guerra Mundial, sendo utilizada em paralelo no meio académico, nos
Estados Unidos da América. Diversas pesquisas foram realizadas nos anos 50 com o intuito
de facilitar o aprendizado e torna-lo mais eficaz, surgindo, assim, uma nova modalidade de
ensino, o condutivismo radical®, bastante utilizado nas escolas militares (QUARTIEIRO,
2007; SENAC, 2001).

De acordo com Castells (2000), o primeiro computador eletronico foi criado na década
de 30 pelo alemdo Konrad Zuse, pesava trinta toneladas e era constituido por setenta mil
resistores e dezoito mil valvulas a vacuo, ocupando uma area equivalente a um ginasio
esportivo.

No entanto, apenas nas décadas de 60 e 70, com o desenvolvimento dos meios de
comunicacdo e o surgimento de tecnologias associadas a informatica, respectivamente, houve
um crescente interesse pelo estudo das possiveis aplicacGes das TICs na educacdo (SENAC,
2001).

O primeiro pais a se organizar para enfrentar o desafio de integrar a informaética a

educacéo foi a Franca, que serviu de modelo para 0 mundo. Desde 1970, o pais considera a

%0 condutivismo radical, proposto por Burrhus Frederic Skinner, constitui uma linha do pensamento psicoldgico
segundo a qual toda conduta humana é completamente determinada, ndo havendo liberdade de escolha. Este
modelo é bastante criticado pela educacéo, por adotar formas de recompensa no processo educacional, formas de
controle do comportamento e por enfatizar o ensino programado.
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formacdo de professores como condicdo priméria para uma concreta integracdo entre
tecnologia e educacdo, além de preocupar-se em possibilitar o acesso a informacéo e ao uso
da informatica a toda populagdo, servindo de exemplo para os outros paises (VALENTE;
ALMEIDA, 1997).

Diferentemente do que ocorreu na Franca, nos Estados Unidos da América a formacéo
dos professores voltada para o uso pedagogico das novas tecnologias esteve focada apenas no
treinamento para uso de softwares, ndo havendo preparacdo em carater pedag0ogico
(VALENTE; ALMEIDA, 1997).

Segundo os mesmos autores, até hoje, ndo houve neste pais uma mudanca no
paradigma educacional, visto que a formacdo dos docentes continua sendo realizada de
maneira pontual, focando apenas um sistema transmissor de informacgdes. A preocupacao se
da mais em informatizar as instituicbes de ensino do que em capacitar os docentes para
utilizacdo das TICs.

A historia das TICs na educacdo brasileira data de aproximadamente 50 anos. Em
1966, originaram-se na Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFRJ) o Nucleo de
Computacdo Eletronica, o Nucleo de Tecnologia Educacional para a Saude e o Centro Latino
Americano de Tecnologia Educacional (SOUZA, 2001).

Entretanto, o ano de 1980 é considerado, pelo Ministério da Educacdo e Cultura
(MEC), o marco inicial oficial da informatica na educacgdo brasileira. Neste ano foi criada a
Comissao Especial n°1 (CEE-1), constituida por representantes dos mais importantes centros
universitarios do Brasil e por profissionais vinculados a 6rgdos do Governo Federal
(MORAES, 1991).

Outras experiéncias tiveram inicio na Universidade Federal do Rio Grande do Sul
(UFRS), em 1980, fundamentadas na teoria do construtivismo cognitivo de Piaget'’. Dentre
as experiéncias nesta instituicdo de ensino, destaca-se o trabalho realizado pelo Laboratério de
Estudos Cognitivos do Instituto de Psicologia (SOUZA, 2001).

19 Esta corrente de pensamento psicoldgica proposta por Jean Piaget objetiva a atividade humana de um sujeito
que busca, escolhe, elabora, interpreta, transforma, armazena e reproduz proveniente do meio ambiente ou do
seu interior, sendo bastante utilizada pelos teéricos do processamento de informagdes, 0s quais estabelecem
correlagBes entre os comportamentos humanos e os ordenadores de modelos virtuais, que processam
informagdes mediante mecanismos de entrada, processamentos e saidas de informagdes, assim como acontece
com o sistema nervoso humano.
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A concepcdo do Programa EDUCOM (Educagdo e Computador), em 1984, foi um
marco da geracdo de base cientifica e formulacdo da politica nacional da aplicacdo das TICs
na educacdo. Este programa, criado pelo MEC em acédo coordenada com a SEI (Secretaria de
Informatica), o CNPqg (Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico) e o
FINEP (Financiadora de Estudos e Projetos), teve um papel fundamental no processo de
insercdo das novas tecnologias nas escolas brasileiras, atraves do desenvolvimento de
pesquisas, da formacdo de recursos humanos, além da producdo cientifica de artigos e
softwares educativos (BRIGNOL, 2004).

Em 1987, houve a implementacdo do FORMAR (Curso de Especializacdo em
Informatica na Educacdo) e a implantagdo dos CIEds (Centros de Informatica na Educacéo).
Dois anos depois, houve a instituicdo do Programa Nacional de Informatica Educativa
(PRONINFE) na Secretaria Geral do MEC e, em 1997, o Programa Nacional de Informatica
na Educacdo (PROINFO) foi lancado, com o objetivo de promover o uso da telematica como
ferramenta de enriquecimento pedagdgico no ensino publico fundamental e médio
(BRIGNOL, 2004).

Através de iniciativa do Ministério de Ciéncia e Tecnologia, foi lancado, em 2002, o
livto “Sociedade da Informacdo no Brasil: Livro Verde”, o qual contém as metas de
implantacdo do Programa Sociedade da Informag&o e constitui uma sintese solida de possiveis
aplicacdes das TICs (SOCIEDADE DA INFORMAGCAO, 1997).

Em 2008, foram lancados, pelo governo federal brasileiro, o Guia de Tecnologias
Educacionais e o Programa Banda Larga. O primeiro objetivou ofertar aos sistemas de ensino
uma ferramenta a mais que o0s auxilie no processo de deciséo sobre a aquisi¢do de materiais e
tecnologias para uso nas escolas brasileiras de educacdo basica. O segundo teve a finalidade
de implantar laboratorios de informatica em todas as escolas publicas do pais (SOCIEDADE
DA INFORMACAO, 1997).

Apesar do grande esforco despendido para a informatizacdo dos ambientes de ensino
no Brasil, os resultados alcancados até o momento ndo foram suficientes para gerar
modificacdes no sistema educacional como um todo, principalmente pela subestimacdo das
implicacbes geradas por estas modificaches, como as alteracbes na organizagdo das
instituicOes de ensino, no papel do professor e dos alunos e na relagdo com o conhecimento
(VALENTE, 1999).

Para a implementacdo de um sistema educativo eficaz faz-se necessario o investimento
na formacgéo dos docentes e dos outros profissionais envolvidos no processo de ensino-

aprendizagem, enfatizando o desenvolvimento de competéncias que proporcionem uma
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atuacdo efetiva, aplicando adequadamente o conhecimento e manuseando com preciséo as
novas tecnologias, de forma criativa e consciente (SOCIEDADE DA INFORMACAO, 1997).

2.3.Possibilidades de utilizacdo das TICs na educacéo

Os recursos tecnologicos aplicados a educagdo constituem ferramenta importante, que
permite a aproximacdo entre docente e discente na busca e na construgdo do conhecimento.
Neste sentido, as TICs passam a contribuir como material disponivel a ser utilizado para a
pratica pedagdgica do professor.

As novas tecnologias ampliam as possibilidades de criagédo de contextos variados de
comunicacdo e expressao, diferenciando-se, assim, das tecnologias tradicionais, o que facilita
aos usuarios a oportunidade de experimentar novos aprendizados. Segundo Cabero (2000),
estas novas tecnologias baseiam-se em quatro linhas basicas: informatica, microeletronica™,
multimidias™ e telecomunicacdes; as quais interagem entre si, permitindo a criagdo de novas
realidades de informacdo e comunicacao.

Para a construcdo de novos modelos de ensino-aprendizagem que interajam com as
TICs, Brito, Duarte e Baia (2004) acreditam que é fundamental a ocorréncia de mudancas
culturais que possibilitem a criagdo de novos ambientes de aprendizagem, nos quais 0s
recursos tecnologicos ganhem espaco e possam propiciar o desenvolvimento de
aprendizagens significativas, possiveis quando professores, alunos e instituicbes de ensino
assumem papel ativo no processo de ensino-aprendizagem.

Neste contexto, o professor passa a ter o papel de facilitador do processo de ensino-
aprendizagem, orientando os alunos sobre as fontes apropriadas de informacéo e as formas
adequadas de busca desta informacdo, possibilitando novas experiéncias de aprendizagem,
motivando os alunos a desenvolverem consciéncia critica e reflexiva sobre ela. E para que o
docente possa assumir este novo papel é necessario que ele esteja familiarizado com as TICs e
com as formas de aplicé-las a sua préatica pedagdgica (ALONSO; GALLEGO, 2000; ADELL,
1997).

1 E um ramo da eletrénica, voltado & integracdo de circuitos eletronicos, promovendo uma miniaturizacdo dos
componentes em escala microscépica.

12 £ a combinagdo, controlada por computador, de pelo menos um tipo de midia estética (texto, fotografia,
gréafico), com pelo menos um tipo de midia dindmica (video, audio, animacg&o).
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As TICs aplicadas a educacao permitem o desenvolvimento de uma nova relagéo entre o
docente e o saber, uma nova interacdo entre o docente e os discentes, uma nova integracao
entre o0 docente e as instituicbes de ensino; j& que a utilizacdo efetiva dos recursos
tecnoldgicos na esfera educacional implica na modificacdo da funcdo educativa do professor:
de transmissor de contetdos para facilitador da construgdo de conhecimentos (PONTE, 2000).
Lévy (1999, p. 158) acrescenta que:

O saber-fluxo, o trabalho-transacdo de conhecimento, as novas tecnologias da
inteligéncia individual e coletiva mudam profundamente os dados do problema da
educacdo e da formacdo. O que é preciso aprender ndo pode mais ser planejado nem
precisamente definido com antecedéncia. Os percursos e perfis de competéncias sdo
todos singulares e podem cada vez menos ser canalizados em programas ou Cursos
validos para todos. Devemos construir novos modelos do espaco dos conhecimentos.

Uma das caracteristicas mais interessantes dos recursos tecnoldgicos € a de terem
carater universal, proporcionando novas possibilidades de conhecimento e comunicacdo, em
escala global, principalmente através do uso da internet (PATROCINIO, 2004).

No entanto, € preciso estar atento para ndo fazer uso dos recursos tecnoldgicos apenas
para acelerar o processo de ensino-aprendizagem, e sim para realizar novas formas de
construir o conhecimento, o que se torna possivel devido as caracteristicas proprias das TICs,
como a interconexdo, a alta qualidade de imagem e som, a interatividade, a elevada
capacidade de armazenamento de informagdes, dentre outras (CABERO, 2000). Martin-
Barbero (1996, p. 16) reforca esta idéia ao dizer que:

A simples introdugdo dos meios e das tecnologias na escola pode ser a forma mais
enganosa de ocultar seus problemas de fundo sob a égide da modernizacéo
tecnoldgica. O desafio é como inserir na escola um ecossistema comunicativo que
contemple ao mesmo tempo: experiéncias culturais heterogéneas, o entorno das
novas tecnologias da informacdo e da comunicacdo, além de configurar o espaco
educacional como um lugar onde o processo de aprendizagem conserve seu encanto.

Para Moran (2006), as tecnologias favorecem a conservacdo do encanto do processo de
aprendizagem ao possibilitar a expansdo da rede de comunicacgdo entre alunos, professores e
outros agentes educativos; bem como o compartilhamento de informacfes divulgadas
instantaneamente nesta rede. Assim, o autor indica que o processo de ensino-aprendizagem
torna-se mais dindmico, inovador, e com poder de comunicagao inusitado.

A utilizacdo das novas tecnologias coloca o ser humano diante de um novo universo, o
da informacdo e comunicagdo, no qual se desenvolve a busca e a circulagéo do saber e que
implica a ampliagcdo das competéncias e dos vinculos entre os individuos. As experiéncias
vivenciadas pelo ser humano neste novo universo criam novas formas de interagdo entre as

pessoas, devido ao compartilhamento do mesmo espaco virtual, o ciberespaco (LEVY, 2000).
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O ciberespaco, segundo Lévy (1999), consiste em um espaco virtual de comunicagao
constituido por diversos meios de telecomunicacdo e informatica, como telefone
convencional, celular, pager, dentre outros, e que sdo gerenciados por computadores. Para
Johnson (2001), a rapidez no desenvolvimento do ciberespago, associada a maior
acessibilidade as novas tecnologias, tem exercido interferéncia cada vez maior na vida do ser
humano, que precisa se apropriar destes recursos tecnologicos para acompanhar a evolugéo e
a revolucdo na sociedade atual.

Neste sentido, as TICs podem ser integradas a educacdo sob diversos aspectos, seja
como recurso didatico, como ferramenta para busca de informacdo, instrumento de
comunicacéo, elemento utilizado na gestéo institucional, dentre outros (CABERO, 2000).

Para que 0 processo de conversdo de tantas informacgdes disponiveis atualmente em
conhecimento possa ocorrer de maneira eficaz e satisfatoria é necessaria a adocdo de uma
nova postura por todos os envolvidos no processo de ensino-aprendizagem. Pais (2008, p. 20)
diz:

O desafio da aprendizagem se caracteriza pelo fato do conhecimento ser a sintese,
efetivamente vivenciada pelo sujeito, obtida a partir de informagdes. Por mais que
consideremos a dimensdo social da aprendizagem ndo é conveniente reduzir a
complexidade desse fenbmeno que ocorre estritamente no plano da compreenséo
individual do sujeito, sobretudo, quando nossa inteligéncia se volta para o fazer
pedagogico.

Assim, faz-se pertinente a mudanca de postura do docente diante das diversas
possibilidades de aplicagéo das novas tecnologias no processo de ensino-aprendizagem. Nesse
sentido, o termo atitude pode ser utilizado para fazer referéncia as constatacdes, favoraveis ou
desfavoraveis, positivas ou negativas, que os professores podem apresentar em relacdo as
TICs. Uma determinada atitude é constituida por trés componentes: cognicdo, afeto e
comportamento (PAULA, 2009).

Para Paula (2009), o plano cognitivo esté relacionado ao conhecimento consciente de
determinado fato. O componente afetivo diz respeito aos fatores emocionais de uma atitude. E
0 componente comportamental corresponde a intencdo de alguém de comportar-se de
determinada forma.

A partir destes conceitos, supde-se que as atitudes dos professores perante a utilizacdo
das TICs em contexto educativo podem ser influenciadas pela conscientizagdo do docente
acerca da importancia das novas tecnologias para o processo de ensino-aprendizagem, pelas
experiéncias pessoais e sentimentos que o docente possa ter desenvolvido com relagdo as
TICs, e pela intencdo e decisdo de mudar seu comportamento com relagcdo aos recursos

tecnoldgicos.
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As potencialidades ofertadas pela utilizacdo das TICs na educacgdo podem favorecer o
desenvolvimento continuo dos saberes e, consequentemente, a qualidade do processo de
ensino-aprendizagem, que perpassa 0 processo de construcdo e aplicacdo das praticas letivas
dos docentes.

As midias eletronicas, envolvendo o uso do computador, a teleconferéncia, a internet,
0 correio eletronico, dentre outros, podem contribuir significativamente para tornar 0 processo
de ensino-aprendizagem mais eficaz, facilitando a pesquisa, a constru¢do do conhecimento e a
analise critica e reflexiva do aprendizado (MASETTO, 2003).
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Capitulo 1

TECNOLOGIAS DA INFORMACAO E COMUNICACAO E PRATICA
PEDAGOGICA NO ENSINO DA FISIOTERAPIA
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3.1. A Fisioterapia e seu contexto historico

3.1.1. A Ciéncia Fisioterapia

Fisioterapia é a ciéncia da rea da saude que objetiva analisar, avaliar, prevenir e tratar
disfuncgdes cinético-funcionais que acometem diversos sistemas do corpo humano; seja devido
a traumas, doencas adquiridas, patologias congénitas ou genéticas. A Fisioterapia engquanto
ciéncia estd sistematizada pelos estudos da biologia, morfologia, fisiologia, patologia,
biofisica, bioquimica, biomecénica e cinesia funcional. Esta sistematizacdo gera a criacdo de
recursos terapéuticos e baseiam as suas a¢des (CASTILHO, 2006).

O fisioterapeuta € o profissional de nivel superior que atua em varios niveis de
assisténcia a saude, de forma autbnoma e plena, a saber: promocao da saude, prevencdo de
agravos, reabilitacdo funcional e reinsercdo social. Este profissional visa principalmente a
saude funcional do individuo, atuando com foco no movimento e na funcdo (BARROS,
2003).

De acordo com o Conselho Federal de Fisioterapia e Terapia Ocupacional
(COFFITO), as areas de atuacdo da Fisioterapia incluem: traumato-ortopédico-funcional;
neurofuncional; pediatrica, neonatolégica e herbiatrica; geriatrica e gerontoldgica;
uroginecofuncional e obstetricia; respiratoria; cardiofuncional; intensiva; hospitalar;
oncofuncional; hematoldgica; angioldgica; mastoldgica; endocrinolégica; dermato-funcional,
orofacial; manipulativa; preventiva; domiciliar; pericial; do trabalho; esportiva; da familia e
da comunidade e psicossocial (COFFITO, 2005).

O exercicio da profissdo de fisioterapeuta pode ocorrer em diferentes segmentos, como
clinico, de salde coletiva e educacional (BARROS, 2003). A atuagdo clinica inclui a
realizacdo de avaliacdo fisioterapéutica, diagnostico cinético-funcional, tratamento
fisioterapéutico, reavaliacdo e alta do tratamento. Pode acontecer em varios ambientes, como
consultdrios, clinicas e hospitais. O fisioterapeuta também esta apto a atuar na area da saude
coletiva, nas acOes basicas de salde, na vigilancia sanitaria e no campo da satde ocupacional
(COFFITO, 2005).

Ainda é possivel a atuagdo do fisioterapeuta na area da educacdo, como docente em
instituicdes de ensino superior, ministrando algumas disciplinas bésicas em diversos cursos de

graduacdo na area da saude; e em todas as disciplinas de contetido béasico e especifico na
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graduacdo em Fisioterapia, além da possibilidade de coordenar cursos, orientar producées
cientificas e realizar cursos de extensdo e pés-graduacdo (BARROS, 2003).

3.1.2. Contexto histdrico da Fisioterapia no mundo

O termo Fisioterapia foi empregado pela primeira vez em 1905, no “British Medical
Journal”. No entanto, a utilizagdo de recursos fisioterapéuticos era realizada desde a
Antiguidade, datada entre 4000 a.C. e 395 d.C. J& nesta época se tentava eliminar doencas
através de agentes fisicos, como, por exemplo, a eletricidade do peixe elétrico e os
movimentos do corpo humano. Na China existem registros de obras de cinesioterapia em
2698 a.C. Na india, exercicios respiratorios eram utilizados para evitar a constipagéo
(REBELATTO; BOTOME, 1999).

Durante a Idade Média, houve estagnacdo na investigacdo e no desenvolvimento de
conhecimentos relativos a salde, pois, devido a cultura religiosa caracteristica deste periodo,
0 corpo era desvalorizado e considerado apenas a embalagem do espirito (SANCHEZ, 1984).

Na época do Renascimento, os estudos relativos ao bem-estar fisico do homem foram
enfatizados. Nesses estudos, a preocupacdo e a atividade ndo parecem dirigidas somente ao
tratamento ou aos cuidados com o organismo lesado. Eles apresentam também uma
preocupacdo com a manutencdo das condi¢Bes normais ja existentes em organismos
considerados sdos (SANCHEZ, 1984).

O periodo que marcou a passagem do Renascimento para a Industrializacdo apontou a
realizacdo de varias investigacdes acerca dos exercicios fisicos e da terapia através do
movimento. Estas pesquisas foram realizadas por cientistas importantes, como Da Vinci,
Galilei e Borelli (REBELATTO; BOTOME, 1999).

O periodo da industrializacdo foi marcado por epidemias de colera e tuberculose,
alcoolismo, acidentes de trabalho, pela utilizacdo do trabalho das criancas e por jornadas de
trabalho de dezesseis horas por dia. Isso exigiu da area da saude o desenvolvimento de
trabalhos de intervencéo e de estudo com as patologias que proliferavam (SANCHEZ, 1984).

Durante o século XIX, alguns estudiosos europeus desenvolveram pesquisas sobre a
utilizacdo de recursos que posteriormente vieram a ser reconhecidos como campo de
conhecimento da Fisioterapia. Pode-se destacar a série de exercicios terapéuticos criados por
Zander, realizados atraves de aparelhos, e que mais tarde ficou definida como mecanoterapia;
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e 0s exercicios realizados para combater as incoordena¢Ges motoras, criados por Frenkel e
baseados em movimentos precisos e repetitivos (REBELATTO; BOTOME, 1999).

No periodo da Primeira Guerra Mundial, devido ao nimero elevado de pessoas feridas
e com sequelas transitorias e permanentes, houve necessidade de formacdo de equipes de
profissionais de salde. Neste contexto, foram criados os primeiros cursos de formacdo de
fisioterapeutas, na Alemanha, em 1916 (SANCHEZ, 1984).

Nessa época, o fisioterapeuta era considerado como auxiliar do médico, com
atividades meramente terapéuticas, sob supervisdo e orientagdo médica, subordinado a sua
autoridade, em conjunto com os outros profissionais da equipe (NOVAES JUNIOR, 2005).

Dois marcos importantes da historia da Fisioterapia no século XX incluem a fundacéo

2

da “American Physical Therapy Association”, nos Estados Unidos da América, em 1921; e a
fundacdo da “World Confederation for Physical Therapy”, na Inglaterra, em 1951. Naquele
ano, treze paises aderiram a associa¢do. No fim de 2001, j& eram oitenta e dois os paises
associados, incluindo o Brasil (BARROS, 2003).

Desta forma, constata-se que a Fisioterapia € uma profissdo ainda recente, em busca da
consolidacdo de sua identidade. Isso conduz a adogdo de praticas utilizadas por outras
profissdes da salde, mais antigas, as quais sdo apenas reproduzidas, mesmo que para uma
realidade e um contexto diferente. A fragmentacdo do ser humano em partes a serem
estudadas, a separacdo da profissdo em especialidades, a énfase na reabilitacdo em vez do
foco na prevencédo sdo exemplos de modelos adotados no ensino e na pratica da Fisioterapia
gue devem ser repensados e reconstruidos, para o desenvolvimento de um modelo proprio

para o fazer fisioterapéutico (RICIERI, 2003).

3.1.3. Contexto historico da Fisioterapia no Brasil

A historia da Fisioterapia no Brasil remete a profissdo médica, ja que a Fisioterapia
separou-se da Medicina, a qual esteve agregada, e passou a constituir uma area especifica de
atuacdo, privativa do profissional fisioterapeuta. Diversas disputas na esfera juridica
permearam este processo de desenvolvimento da Fisioterapia enquanto profissdéo (BARROS,
2003).

O contexto histdrico da Fisioterapia no Brasil pode ser dividido em dois momentos
importantes. O primeiro é referente a estruturacdo dos centros de reabilitacdo e dos cursos de

formacdo técnica em Fisioterapia. O segundo momento se refere ao movimento realizado
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pelos profissionais para aperfeicoamento dos cursos de formagéo e reconhecimento da
categoria enquanto profissdo autbnoma (FONSECA, 2002).

As atividades de ambito fisioterapéutico tiveram inicio no Brasil com a fundacdo do
Servico de Hidroterapia e do Servigo de Eletricidade Médica na Santa Casa de Misericérdia
do Rio de Janeiro, em 1879. A inauguracao do servigo se deu através da implantacdo do setor
hidrotherapium, posteriormente chamado “casa das duchas”, utilizado para realizagdo de
massagens, banhos medicinais e de vapor e diferentes tipos de duchas (LEITAO, 1979).

No ano de 1929, foi inaugurado o Servico de Fisioterapia do Instituto Arnaldo Vieira
de Carvalho, da Santa Casa de Misericordia de Sao Paulo. E, em 1947, foi fundado o primeiro
servico de Fisioterapia nos moldes mais modernos, no Hospital Carlos Chagas, no Rio de
Janeiro (SANCHEZ, 1984).

O primeiro curso de formacdo de Fisioterapeutas ocorreu em 1951, e durava um ano,
em periodo integral, acessivel a alunos com ensino médio completo e lecionado por
profissionais médicos. Nos anos 60, 0 curso passou a ter duracao de dois anos para se adequar
a crescente procura pelos servicos de Fisioterapia em decorréncia dos altos indices de
sequelas de poliomielite no final dos anos 50 (REBELATTO; BOTOME, 1999).

Em 1959 foi criada a Associacdo Brasileira de Fisioterapeutas (ABF) a fim de buscar
amparo técnico-cientifico e sdcio-cultural para o desenvolvimento da profissdo. No ano de
1963, o Fisioterapeuta passa a ser caracterizado como auxiliar médico, trabalhando apenas
sob sua supervisdo. Em 1964 foi estabelecido o primeiro curriculo minimo para a formacéo de
técnicos em Fisioterapia, com duragéo de trés anos (BARROS, 2003).

A Fisioterapia passou a ser reconhecida como curso de nivel superior em 1969. Para a
regulamentacdo do exercicio da profissdo foram criados o COFFITO, ao qual coube a funcédo
legislativa, estabelecendo o cddigo de Etica Profissional que normatizou a prética da atuacéo
fisioterapéutica e as varias unidades do Conselho Regional de Fisioterapia e Terapia
Ocupacional (CREFITO), ao qual cabe a funcdo de legislar e fiscalizar o exercicio da
profissdo, conforme a Lei 6316 de 17 de dezembro de 1975 (BARROS, 2003).

Nos anos 80, varias Associacdes Regionais de Fisioterapia foram fundadas; e,  nos
anos 90, resolucBes importantes foram deferidas com relagdo a Fisioterapia, 0 que propiciou a
consolidacédo da profissdo como campo de atuacgéo assistencial (NOVAES JUNIOR, 2005).

Nos altimos anos, tem-se observado no Brasil a tendéncia de descentralizar as agdes
fisioterapéuticas — historicamente focadas nos niveis de atencdo secundaria (diagndstico e
tratamento de patologias) e terciéria (limitagdo de danos e reabilitacdo) a saude — e incentivo

as acoes em nivel primario (promocao a saude e prevencao de agravos) (BARRQOS, 2003).
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Assim, enquanto profissdo, a Fisioterapia tem sido fortalecida nos ultimos anos, com
base em propostas de cidadania e humanizacao, visando ndo apenas combater patologias, mas,
principalmente, possibilitar as condi¢cdes para que a salude possa ser mantida por meio do
desenvolvimento da funcionalidade do individuo (BARROS, 2002).

3.2. Formacao docente do fisioterapeuta e sua pratica pedagogica

3.2.1. Formagcao inicial e continuada do docente fisioterapeuta

A formacdo inicial do docente fisioterapeuta se da durante o Curso de Bacharelado em
Fisioterapia, orientado atualmente, no Brasil, pelas Diretrizes Curriculares Nacionais do
Curso de Graduagéo de Fisioterapia, aprovadas pelo Conselho Nacional de Educacdo (CNE)
do MEC, em 2001 (BRASIL, 2002).

O parecer n° CNE/CES 1210/2001 institui as resolucdes que direcionam o curriculo
deste curso, discorrendo sobre o conceito da profissdo, as competéncias e habilidades
objetivadas na formacdo do fisioterapeuta, a estrutura e organizacdo do curso, 0 projeto
pedagogico do curso e o curriculo a ser adotado, dentre outras. Quanto ao curriculo do curso,
os conteidos contemplados devem ser relativos as Ciéncias Bioldgicas e da Saude, Ciéncias
Sociais e Humanas, Conhecimentos Biotecnoldgicos e Conhecimentos Fisioterapéuticos
(BRASIL, 2002).

Anteriormente, o curriculo do curso de graduacdo em Fisioterapia era orientado pela
resolucdo n° 4 de 28 de fevereiro de 1983, aprovada pelo Conselho Federal de Educacdo. O
conteddo de disciplinas deste curriculo foi dividido em quatro ciclos: matérias bioldgicas; de
formacdo geral; pré-profissionalizantes, e profissionalizantes. Em 1996, o MEC constituiu
novas normas que davam autonomia as instituicfes de ensino na elaboracdo dos curriculos
dos cursos de graduacdo, seguindo as diretrizes orientadas pelos conselhos responsaveis pela
formacdo profissional. O curriculo antigo, assim, deixou de ser vigente no pais
(REBELATTO; BOTOME, 1999).

Dentre as resolugfes instituidas para as novas Diretrizes Curriculares Nacionais do
Curso de Graduacgdo de Fisioterapia, anteriormente citadas, o Artigo 4°, paragrafo VI, chama
atencdo para a questdo da importdncia da educacdo permanente para a formacdo do

Fisioterapeuta:
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VI - Educagdo permanente: os profissionais devem ser capazes de aprender
continuamente, tanto na sua formacdo, quanto na sua pratica. Desta forma, os
profissionais de salde devem aprender a aprender e ter responsabilidade e
compromisso com a sua educacgdo e o treinamento/estagios das futuras geracdes de
profissionais, mas proporcionando condicdes para que haja beneficio mdtuo entre os
futuros profissionais e os profissionais dos servicos, inclusive, estimulando e
desenvolvendo a mobilidade académico/profissional, a formacdo e a cooperacdo
através de redes nacionais e internacionais. (BRASIL, 2002, p. 12).

O mesmo Artigo 4°, paragrafo Ill, chama atencdo para a questdo da importancia da

comunicagéo para a formagao do fisioterapeuta:

I11 - Comunicacao: os profissionais de salide devem ser acessiveis e devem manter a
confidencialidade das informacbes a eles confiadas, na interacdo com outros
profissionais de salde e o publico em geral. A comunicagdo envolve comunica¢do
verbal, ndo- verbal e habilidades de escrita e leitura; 0 dominio de, pelo menos, uma
lingua estrangeira e de tecnologias de comunicacao e informacdo. (BRASIL, 2002,
p. 12).

No entanto, apesar da importancia conferida pelas Diretrizes Curriculares Nacionais
do Curso de Graduacdo de Fisioterapia a educacdo permanente e as questdes que permeiam a
comunicagdo, com destaque para o dominio das TICs na formacdo do fisioterapeuta, ndo é
comum a oferta de disciplinas que contemplem contetidos referentes a pratica pedagogica, a
construcdo dos saberes docentes, a iniciacdo cientifica e a educacdo tecnoldgica nos cursos de
Bacharelado em Fisioterapia no Brasil (PACHANE, 2003).

Este fato aponta para a valorizacdo de uma formacéo clinica do futuro fisioterapeuta,
que possibilite a atuacdo profissional nas diversas areas da Fisioterapia; e, a0 mesmo tempo,
para a subestimacdo de uma formacdo que contemple os conhecimentos referentes as praticas
pedagdgicas, saberes docentes e TICs. As disciplinas mais contempladas na maioria dos
cursos de graduacdo em Fisioterapia, observadas em uma pesquisa de ambito nacional, em
1998, foram a Cinesiologia e a Cinesioterapia, as quais se ocupam do estudo do movimento
humano associado a biomecanica e a terapéutica (REBELATTO; BOTOME, 1999).

Assim, apesar do fato de a Fisioterapia, com o passar dos anos, ter se tornado uma
profissdo fundamentada em conhecimentos cientificos e tecnoldgicos, e sua atuacdo em
carater preventivo e reabilitativo fazer com que seja reconhecida como uma area da salde
indispensavel na sociedade, ainda é necessaria reflexdo mais criteriosa no que tange a
formagéo do fisioterapeuta e seus respectivos docentes. (SANTOS, 2002).

A formacéo profissional do docente deve assegurar uma formacdo geral basica de alto
nivel, que facilite o desenvolvimento de competéncias didaticas e pedagdgicas, a construcdo
de saberes especificos e a consciéncia do papel do professor como educador na sociedade
atual (BRAULT, 1994).
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A formacdo de qualquer profissional docente abrange uma gama de conhecimentos
sistematizados cientifica, filos6fica e tecnologicamente, quer ele exerca o magistério como
Unica atividade, quer a exerca como atividade complementar. Destarte, o professor de
Fisioterapia devera estar preparado para a docéncia, ja que conhecer as caracteristicas e
possibilidades de uma profissdo é condigdo prioritéria para exercé-la bem (VASCONCELOS,
2000).

Muitos docentes universitarios podem encontrar no oficio de professor uma segunda
profissdo, como a exemplo de um sujeito que pode ser fisioterapeuta e “estar” professor, o que
aponta para a semiprofissionalizacdo do oficio docente (CARLINI; SCARPATO, 2008;
SACRISTAN; GOMEZ, 1998).

A formacdo do professor universitario volta-se para o trabalho com jovens e adultos,
requerendo do docente uma postura adequada para tal, além do dominio de contedos
especificos, de competéncia técnico-didatica, de visdo de mundo, dentre outras habilidades
que sdo adquiridas ao longo da formacéo profissional (CARLINI; SCARPATO, 2008).

A fim de responder aos desafios da sociedade atual, o processo de formacdo dos
professores de Fisioterapia deve evoluir. As mudancas necessarias para a formacdo do
profissional e do docente fisioterapeuta sdo de responsabilidade das IES, ja que estas formam
o profissional e sdo responsaveis pela producdo do conhecimento. No entanto, ndo se pode
esquecer a funcdo de sujeito ativo do estudante e do docente na constru¢do do conhecimento,
sendo, estes, também responsaveis pela sua formacao profissional (PACHANE, 2003).

Infere-se, ainda, que a formacdo do docente fisioterapeuta também seja um processo
continuo, iniciado com o ingresso no curso de graduacdo, e que precisa ter continuidade com
cursos de capacitacao, especializacdo, conhecimentos em areas especificas, e claro, no contato
com teorias pedagogicas e didaticas. Porém, também ndo se observa em ambito nacional a
oferta de cursos de aperfeicoamento, extensdo e pds-graduacao nas areas relativas as Ciéncias
da Educacdo e Pedagogia para os profissionais fisioterapeutas (REBELATTO e BOTOME,
1999).

Diante disto, observa-se a importancia de capacitar os professores de Fisioterapia nos
diversos campos de conhecimento da Educag&o, dentre eles, a utilizacdo das TICs aplicadas a

pratica educativa.
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3.2.2. Préticas pedagogicas do fisioterapeuta docente

Ainda hoje, observa-se nas IES a utilizacdo de praticas pedagdgicas baseadas em
abordagens tradicionais da educacdo, com énfase excessiva na memorizagdo e no
desenvolvimento do pensamento convergente. Aos alunos cabe memorizar e repetir os
contetdos transmitidos pelo docente em aulas expositivas e totalmente verbalizadas. Ao
professor cabe colocar-se como detentor Unico de todo o saber, apresentando o conteudo ja
acabado, e finalizando o assunto com alguma exposicdo, sempre feita por ele, suprimindo
qualquer discussdo sobre o contetido (CASTANHO; CASTANHO, 2000).

Este modelo tradicional de ensino ndo pode mais ser tolerado na sociedade atual.
Quando o professor assume o papel de transmissor de conhecimentos e o0 aluno de receptor do
saber, 0 processo de ensino-aprendizagem perde em qualidade, as capacidades e habilidades
que poderiam ser desenvolvidas tornam-se limitadas, e o discente apenas memoriza aquilo
que foi ensinado pelo docente, sem, no entanto, desenvolver as capacidades de buscar,
interpretar, julgar e utilizar as informacdes obtidas para construcdo do conhecimento (LITTO,
1996).

Os professores fisioterapeutas podem ser influenciados por estes modelos de
abordagem tracionais da educacdo, principalmente no que se refere a fragmentacdo do
conhecimento e a especializacdo de atuacdo. Neste sentido, o conhecimento é imposto pelo
docente, sem a participacdo do estudante de Fisioterapia. Em geral, o que se observa é o
professor Fisioterapeuta com dominio de saberes especificos e especializados da profissao
Fisioterapia e com pouco ou nenhum saber didatico-pedagdgico (CUNHA, 2001).

E comum verificar em salas de aula de cursos de nivel superior, como no caso da
Fisioterapia, discentes sentados em fileiras, com o docente a frente transmitindo contetdos
que devem ser replicados em provas para que 0s estudantes possam, assim, ter um bom
desempenho na disciplina. Este procedimento ndo permite o desenvolvimento do pensamento
divergente, e anula as possibilidades de um pensar reflexivo e critico sobre o processo de
ensino-aprendizagem. Segundo Masetto (2000, p. 12):

(...) o mais grave (ainda hoje nas faculdades brasileiras) diz respeito ao seguinte: ndo
se tem consciéncia na pratica de que aprendizagem dos alunos é o objetivo central
dos cursos de graduacdo e que nosso trabalho de docentes deve privilegiar ndo
apenas 0 processo de ensino-aprendizagem, em que a énfase esteja presente na
aprendizagem dos alunos e ndo na transmissdo de conhecimentos por parte dos
professores.

Universidade Luséfona de Humanidades e Tecnologias. Instituto de Educacao.



Dominique Babini Lapa de Albuquerque. As Tecnologias da Informacdo e Comunicacdo e o Professor de
Fisioterapia: interacfes para a construcdo de praticas pedagégicas.
58

Muitos professores fisioterapeutas ainda reproduzem modelos de abordagem utilizados
por antigos professores e experimentados por eles na condi¢cdo de alunos do curso de
graduacdo em Fisioterapia, principalmente no inicio da trajetéria como docente, o que limita
as possibilidades de inovagdes na pratica pedagdgica, e prejudica o processo de ensino-
aprendizagem (KULCZYCKI; PINTO, 2002).

A educacdo moderna implica a construgdo de uma pratica pedagdgica inovadora. O
docente fisioterapeuta precisa deixar de ser o detentor Unico de um saber acabado para tornar-
se um educador criativo, reflexivo e critico, capaz de estimular situacdes de aprendizagem que
facilitem a producédo de conhecimento em parceria com o aluno (VEIGA, 2002).

As competéncias e habilidades do professor perpassam o dominio sobre o “saber
fazer”. Sdo necessdrias aptiddes especificas que incluem controles motores, esquemas de
percepcao, avaliacdo, antecipacao e decisdo. Estas capacidades ndo sdo inatas; pelo contrario,
védo sendo construidas e reconstruidas em um percurso formativo continuo (PERRENOUD,
2001).

A docéncia exige a condicdo de saber justificar as acdes propostas, baseando-as em
teorias fundamentadas cientificamente. E necessario reconstruir a funcéo docente (CARLINI;
SCARPATO, 2008).

N&o é mais suficiente ter apenas uma habilidade para a docéncia, como décadas atras.
Atualmente, a complexidade da tarefa é muito maior. O dominio das novas tecnologias e a
atualizacdo continua de conhecimentos precisam ser inseridos na rotina do professor
fisioterapeuta, para que 0 mesmo possa repensar 0 processo do qual participa como docente,
dentro da instituicdo de ensino, e possa visualizar as TICs como ferramentas Uteis para a
aprendizagem dos seus alunos (MORAN, 2006).

O uso das TICs no ensino pode contribuir significativamente para a aprendizagem,
devendo o professor conhecer e avaliar o potencial das diversas midias ao seu alcance e
oportunizar a utilizacdo consciente por seus alunos, estimulando a construgdo do
conhecimento. De acordo com Morén (2006, p. 32):

Cada docente pode encontrar sua forma mais adequada de integrar as varias
tecnologias e os muitos procedimentos metodoldgicos. Mas, também, é importante

que amplie, que aprenda a dominar as formas de comunicacao interpessoal/grupal e
as de comunicacdo audiovisual/telematicas.

Faz-se necessaria uma nova postura do professor, uma atitude critica e inovadora, que

possibilite a renovacao da sua pratica pedagogica e propicie um processo conjunto de ensino e
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aprendizagem dindmico e encorajador, baseado no didlogo e na descoberta (ALMEIDA,
2000; BEHRENS, 2000).

Ao assumir a funcdo de docente, o fisioterapeuta, na verdade, assume uma segunda
funcdo, até entdo desconhecida para ele. Assim, &€ importante que a formacdo inicial e
continuada deste profissional possa ser capaz de gerar reflexdes sobre seus saberes
provenientes das experiéncias vivenciadas, analisando-os com base em fundamentagdes
teoricas. Acredita-se que isto possa gerar mudangas significativas e efetivas na construcao das
praticas pedagdgicas do docente fisioterapeuta, facilitando seu desempenho como professor e
possibilitando maior realizacéo profissional (KULCZYCKI; PINTO, 2002).

3.3. Aproximacao entre as TICs e a Fisioterapia na construcdo da pratica

pedagogica

No Brasil e no mundo, poucos estudos abordam a utilizacdo e as contribui¢des das
tecnologias da informacdo e comunicacao no ensino de Fisioterapia.

McGouwn e Faust (1971) delinearam um programa para o ensino da Fisioterapia, na
Alemanha, no qual um software foi criado para revisdo de contetdos de anatomia e
cinesiologia. Os resultados apontaram para excelentes ganhos de aprendizagem.

Washington e Parnianpour (1997) propuseram a cria¢do de um sistema tutorial para o
ensino da biomecénica, nos Estados Unidos, o qual possibilitou resultados positivos na
aprendizagem. Saarinen-Rahika e Binkley (1998) descreveram um ensaio, no Canada, através
da utilizacdo de um sistema tutorial com aprendizagem baseada em problemas. O desempenho
dos alunos submetidos ao uso do software também foi superior aos demais.

Rebellato e Botomé (1999) verificaram que houve uma diversificacdo dos recursos
didaticos utilizados pelos docentes no aprendizado das disciplinas do curso de Fisioterapia,
nos ultimos anos, devido ao surgimento de novas tecnologias aplicadas a educagdo, como a
utilizacdo de recursos tecnolégicos e softwares, facilitando o processo de ensino-
aprendizagem ao possibilitar ao aluno uma vivéncia mais proxima ao seu cotidiano.

Freitas (2001) analisou a aplicabilidade e eficiéncia de um software educativo no
processo de ensino-aprendizagem da Fisioterapia em uma IES do estado de Santa Catarina,
Brasil, em sua dissertacdo de mestrado. Apos a utilizacdo do software, foram aplicados

questionarios a professores e alunos, os quais atribuiram nota maxima para a aplicacdo do
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programa, considerando que o mesmo facilita a aprendizagem, motiva a aula, estimula a
compreensdo e fixac¢do do assunto estudado.

Vale ressaltar, que o software pode ser considerado um conjunto de programas escritos
em linguagens que ativam o computador a depender dos fins aplicados. Quando o software é
utilizado em ambito educativo, ele pode facilitar o ensino e a aprendizagem por meio da
interatividade dos contetdos e das competéncias estimuladas, tornando os alunos construtores
do conhecimento (NORONHA, 2004; OLIVEIRA; COSTA; MOREIRA, 2001).

No estudo de Freitas (2001), supracitado, também foi abordado o uso da internet como
ferramenta tecnoldgica aplicada & educacdo. Os resultados da pesquisa evidenciaram a
utilizacdo da internet com facilidade por grande parte dos alunos de Fisioterapia, sugerindo,
assim, gque os docentes devem estimular o uso desse recurso tecnologico.

Gonzaga (2003) prop6s, em sua dissertacdo de mestrado, a utilizacdo de um software
para 0 ensino da avaliagdo da atividade reflexa em recém-nascidos, cujos resultados
apontaram para um acréscimo na aprendizagem dos alunos do curso de Fisioterapia de uma
IES do estado do Parand, Brasil.

Ja Monteiro (2004) realizou uma investigacdo objetivando verificar as possibilidades
de utilizacdo do computador no ensino de disciplinas do curso de Fisioterapia em uma IES do
estado de Santa Catarina, Brasil. Neste estudo, foi registrado um elevado nimero de aulas
expositivas, e também pouca aplicacdo do computador a préatica letiva, o que estimula a
replicacdo do conhecimento, e ndo a construcdo do saber ou a reflexdo dos alunos.

Noronha (2004) analisou a aplicacdo de um software de avaliacdo fisioterapéutica para
alunos de ginastica, em sua dissertacdo de mestrado, objetivando evidenciar a utilizacdo das
TICs no processo de ensino-aprendizagem da Fisioterapia. Para avaliacdo do software foram
entrevistados quarenta alunos e dez professores do curso de graduacdo em Fisioterapia de uma
IES de Minas Gerais, Brasil. Os resultados demonstraram que docentes e discentes
concordam que o computador é uma ferramenta facilitadora da aprendizagem. No entanto,
para gque esta ferramenta possa ser disponibilizada aos alunos e professores, as instituicdes de
ensino superior precisam adequar e modernizar suas instalacfes, estruturas laboratoriais e
funcionarios.

Castilho (2004) projetou um software para 0 ensino dos testes de forca muscular,
capaz de integrar animagdes, hipertexto, sons e filmes. A utilizacdo do software foi avaliada
pelos alunos do curso de Fisioterapia de uma IES do estado do Parana, Brasil, os quais

aprovaram a aplicagao deste recurso para o fim descrito.
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Osaku (2005) delineou um software para o ensino da ventilagdo mecanica para alunos
do curso de graduacdo em Fisioterapia de uma IES do estado do Parand, Brasil. Os resultados
demonstraram que o sistema tutorial foi mais eficiente no suporte do aprendizado do que a
utilizacdo exclusiva dos livros.

Lopes (2006) realizou uma pesquisa, em Portugal, com alunos e professores dos
Cursos de Fisioterapia de dezesseis IES do pais, a fim de verificar como se da a utilizacdo das
TICs no ensino da Fisioterapia em Portugal. Os autores evidenciaram que, apesar de 0s
docentes e discentes terem acesso as TICs, ainda ha uma lacuna no que diz respeito a
formacéo especifica para o uso destas ferramentas.

Em sua dissertacdo de mestrado, Totani (2007) buscou contribuir para a analise da
pratica pedagdgica do professor de Fisioterapia e de sua interacdo com a informatica
educacional para a busca e producdo de conhecimento no processo de ensino-aprendizagem,
através da aplicacdo de um questionario e de uma entrevista com professores fisioterapeutas
do curso de Fisioterapia de uma IES de Minas Gerais, Brasil.

De acordo com a autora do estudo citado, os resultados apontaram para a adoc¢édo de
modelos tradicionais baseados em aulas expositivas no ensino da Fisioterapia. Nesse
contexto, os professores apresentam saberes especificos e especializados da sua area de
atuacdo, porém nao apresentam conhecimentos didaticos e metodoldgicos, tendo as TICs e
todas as suas potencialidades pouca utilizagdo (TOTANI, 2007).

Rowe e Struthers (2009) realizaram um estudo com alunos dos Cursos de Graduacéo
em Fisioterapia de seis IES da Africa do Sul, a fim de investigar se eles fazem uso das TICs
em contexto educativo. Os pesquisadores concluiram que existem muitas divergéncias no
acesso as TICs por parte dos académicos, a depender de fatores étnicos, sociais e econdmicos,
0 que prejudica a integracdo das TICs ao ensino da Fisioterapia.

Diante do exposto, observa-se que existem poucos estudos em relacdo a Fisioterapia e
a informéatica educativa dentro de um processo de ensino-aprendizagem. Os estudos
realizados, contudo, apontam para a obtencdo de resultados positivos.

O uso do computador e 0 acesso a internet podem favorecer uma nova forma de
interacdo entre professor e aluno, ao ampliar a comunicagéo entre eles e estimular o processo
de ensino-aprendizagem. Integrar as TICs a pratica pedagdgica pode facilitar a construcdo do
conhecimento, de forma dinadmica e interativa (CARVALHO, LAGE, 2007).
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3.4 Possibilidades de utilizacdo das TI1Cs em Fisioterapia

Vérias sdo as possibilidades de utilizacdo das TICs no processo de ensino-
aprendizagem da Fisioterapia, a depender principalmente do conhecimento que os docentes
fisioterapeutas possuem acerca de suas aplicacbes e da disponibilidade ofertada pelas
instituicbes de ensino superior (TOTANI, 2007).

Existem recursos tecnoldgicos que podem ser aplicados a Fisioterapia, mesmo que ndo
tenham sido delineados especificamente para esta profissdo, como os processadores de texto,
0s programas de apresentacdo e os recursos de edicdo gréfica, por exemplo (CARVALHO,
2005).

Os processadores de texto sdo programas usados para a producdo de textos no
computador, com capacidade de memorizar e recuperar documentos, realizar corre¢des
ortogréficas, permitir a elaboracdo de gréficos e tabelas, dentre outras fungdes. A utilizacdo
dos processadores de texto no ambito da Fisioterapia pode ser realizada para diferentes fins,
como para a elaboracédo de projetos cientificos, aulas, avaliacdes; e para 0 armazenamento de
documentos referentes as disciplinas ministradas e ao acompanhamento do desempenho dos
alunos (TOTANI, 2007; MERCADO, 2004).

Os programas de apresentacdo permitem a criacdo e a exibicao de apresentac@es, com
objetivo de informar sobre determinado tema, através da utilizacdo de imagens, textos, sons e
videos. Estes recursos tecnolégicos podem ser aplicados no ensino da Fisioterapia como
ferramentas auxiliares na apresentacdo de aulas, palestras, atividades e explicacGes, o que
estimula e motiva o aprendizado do aluno (MONTEIRO, 2004; MERCADO, 2002).

Sdo programas de edicdo grafica aqueles que permitem a criacdo, a edi¢do e o
tratamento de imagens, que favorecem a elaboracdo de documentos de informacoes
especificas, o delineamento de atividades e o desenho de gréficos avaliativos, por exemplo,
sendo Uteis para o ensino da Fisioterapia (OLIVEIRA, 2003).

Outros recursos tecnoldgicos podem ser criados especificamente para utilizagdo no
ensino da Fisioterapia, como é o caso dos softwares educativos. Alguns destes programas ja
foram abordados anteriormente na presente investigacdo, a saber: software de apoio para
avaliacdo da atividade reflexa em recém-nascidos, software de avaliagdo fisioterapéutica para
alunos de ginastica, software para ensino da ventilagdo mecénica e software para o ensino dos
testes de forca muscular (OSAKU, 2005; CASTILHO, 2004; NORONHA, 2004;
GONZAGA, 2003).
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Alguns outros softwares direcionados a Fisioterapia e disponiveis com licenga de uso
contemplam a avaliacdo postural do paciente, por meio de imagens fotograficas, além de
emitir laudos de exames fisicos e orientacGes posturais, e podem ser utilizados pelo docente
fisioterapeuta para facilitar o aprendizado do aluno quanto a avaliacdo postural. Exemplos de
softwares com estes objetivos sé@o o FisiMetrix e o Physycal Fisio 1.0 (BRAZ; GOES;
CARVALHO, 2008; FERREIRA, 2006).

Observa-se também a possibilidade do uso de softwares educativos para o estudo da
area de conhecimento da Fisioterapia que atua na Saude Ocupacional, ou seja, na prevencao
de doencas e na reabilitacdo de funcionédrios de empresas que apresentem patologias
relacionadas ao trabalho. O software Ergolandia 3.0 oferece vérias ferramentas ergonémicas
para avaliar e melhorar os postos de trabalho e, assim, reduzir os riscos ocupacionais. O
software WorkRave oferece uma gama de exercicios laborais a serem realizados durante as
pausas no trabalho para prevenir patologias ocupacionais (SPERB, 2006; CARVALHO,
2005).

A internet também oferece diversas possibilidades de aplicacdo das TICs a
Fisioterapia, ja que favorece a comunicacdo entre docentes e alunos e 0 acesso as publicacdes
e pesquisas relativas as disciplinas ministradas. Dentre as principais ferramentas
disponibilizadas pelo acesso a internet estdo: web, e-mail, listas de discussdes, salas virtuais,
bases de dados e videoconferéncia (OLIVEIRA, 2003; ELERY, 1997).

World Wide Web (WWW) é um sistema multimidia utilizado como ferramenta de
comunicacdo a distancia, que oferece informacdo através de textos, imagens, sons, videos,
dentre outros (OLIVEIRA, 2003). Diversos conteudos relacionados a Fisioterapia podem ser
encontrados neste espaco, como os editoriais de Fisioterapia, revistas eletronicas e paginas de
associaces e 0rgaos de interesse para esta profissdo (FREITAS, 2001).

O e-mail, ou correio eletrébnico, como também é conhecido, constitui uma ferramenta
que possibilita a criacdo, o0 envio e 0 recebimento de mensagens através de sistemas
eletrbnicos de comunicacgéo, e que permite o0 anexo de qualquer documento de interesse. Pode
ser utilizado na Fisioterapia para a comunicacdo entre docentes, alunos e instituicdes de
ensino superior, mudando de maneira profunda as relagbes em sala de aula. As listas de
discussdo sdo uma evolucéo do e-mail, constituindo um espaco onde todos podem participar
da discussdo de um determinado tema, expressando suas opinides, divulgando informacoes e
realizando reflexdes sobre a tematica debatida (CARVALHO, 2005; SAMALAMCHA,
2001).
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As salas virtuais sdo acessadas através de uma rede on-line ou por e-mail, sendo
necessario realizar o login por meio de uma senha de acesso. Nestas salas, os alunos e
professores podem enviar e receber mensagens; participar de chat — sala de debates, com
presenca ou ndo do professor como mediador; realizar deposito de documentos com arquivos
para serem compartilhados com os alunos; acessar links — navegador dirigido, que facilita o
acesso aos sites de interesse para pesquisas em areas determinadas; participar de féruns, onde
sdo elaboradas perguntas que podem ser respondidas por todos e cujas respostas podem ser
visualizadas instantaneamente; dentre outras ferramentas possiveis (MUNHOZ, 2003).

Sdo muitas as bases de dados que possibilitam a pesquisa de referéncias literarias
especificas em todas as areas relacionadas a Fisioterapia, como: MedLine (Medical Literature
Analysis and Retrieval System Online), Lilacs (Literatura Latino-Americana e do Caribe em
Ciéncias da Saude), Scielo (Scientific Electronic Library Online), Cochrane Library e PEDro
(Physiotherapy Evidence Database). Essas bases de dados podem ser utilizadas para
realizacdo de pesquisas sobre determinados temas, e fornecem suporte literario para a
elaboracdo de trabalhos académicos, artigos cientificos, monografias, dentre outros fins
(REBELATTO; ALBUQUERQUE, 2004).

A videoconferéncia é uma ferramenta tecnoldgica que possibilita que varias pessoas
em locais diferentes possam se comunicar a distancia, ao mesmo tempo. Este tipo de recurso
permite a realizagdo de cursos de formacgéo, aulas, palestras e reunides, humanizando o
contato entre os participantes (SPANHOL, 1999).

Através da utilizacdo destas TICs, o aluno de Fisioterapia amplia sua rede de
comunicacdo. Isso facilita a busca de informacdes e a constru¢do do conhecimento, enquanto
o professor fisioterapeuta amplia seus saberes docentes e reconstrOi constantemente sua
pratica pedagégica (CARVALHO, 2005).
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Capitulo IV

METODOLOGIA
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4.1. Hipdtese

Acreditamos que os professores fisioterapeutas ndo fazem o uso adequado, critico e
reflexivo das TICs para construcdo de suas praticas pedagdgicas e no processo de ensino-

aprendizagem da Fisioterapia, possivelmente pela falta de preparacéo formativa para tal.

4.2. Objetivos

4.2.1. Geral

Avaliar a utilizacdo das TICs na prética pedagodgica de professores dos cursos de
Bacharelado em Fisioterapia de InstituicGes de Ensino Superior da cidade do Recife.

4.2.2. Especificos

A partir do objetivo geral, foram elencados 0s seguintes objetivos especificos para

percorrer esse caminho:

o Identificar os tipos de recursos tecnoldgicos utilizados pelos professore e verificar como
se da a formacdo dos professores para utilizacdo das TICs;

e Verificar o conhecimento dos professores sobre TICs e aspectos de maior necessidade de
formagéo;

e ldentificar a visdo dos professores em relacdo a contribui¢do das TICs para o ensino da
Fisioterapia;

e Averiguar as dificuldades dos professores acerca da apropriacdo das TICs na construcao

das praticas pedagogicas.

4.3. Tipo de estudo

O presente estudo pode ser classificado como uma pesquisa aplicada, quanti-
qualitativa, descritiva, sob a forma de levantamento, de acordo com os pontos de vista da sua
natureza, da forma de abordagem do problema, dos objetivos e grau do problema e dos
procedimentos técnicos, respectivamente. Sobre o conceito de pesquisa Minayo (1993, p. 23)
diz:
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Atividade basica das ciéncias na sua indagacdo e descoberta da realidade. E uma
atitude e uma prética tedrica de constante busca que define um processo
intrinsecamente inacabado e permanente. E uma atividade de aproximagao sucessiva
da realidade que nunca se esgota, fazendo uma combinacdo particular entre teoria e
dados.

De forma mais simples, a pesquisa pode ser considerada um conjunto de agdes,
fundamentada em métodos racionais e sistematicos, cujo propdsito é obter solugdo para um
problema. Realiza-se uma pesquisa quando h& um problema e ndo ha solucdo para ele por
falta de informacdes (SILVA; MENEZES, 2001).

A pesquisa de natureza aplicada é motivada pela necessidade da producdo de
conhecimentos que séo utilizados para aplicacdo dos resultados obtidos, contribuindo, assim,
para fins praticos através da solucdo encontrada para o problema levantado (BARROS;
LEHFELD, 2000).

A pesquisa aplicada tem o objetivo de possibilitar a producdo de conhecimentos a
serem aplicados na pratica, orientados a solucdo de determinados problemas ou necessidades
imediatas, envolvendo verdades e interesses locais (APPOLINARIO, 2004; SILVA;
MENEZES, 2001).

Pesquisas desta natureza dependem de dados coletados de varias formas, tais como
pesquisa de campo ou em laboratério, entrevista, questionario, formuléario, gravacdo em audio
e video, analise de documentos, dentre outras (OLIVEIRA, 2007).

A escolha do enfoque quanti-qualitativo dessa pesquisa justifica-se por considerar-se
ser esta a mais adequada para compreender a interacdo do professor de Fisioterapia com as
TICs na construgdo de suas praticas pedagogicas.

A pesquisa quanti-qualitativa é considerada um método de estudo que integra analise
estatistica e investigacdo dos significados das relacbes humanas. Isto possibilita melhor
compreensdo do tema investigado, e facilita a interpretacdo dos dados obtidos (SILVA,
MENEZES, 2001).

Atualmente, observa-se no meio cientifico uma tendéncia que aponta para o
surgimento de um novo modelo metodol6gico, capaz de suprir satisfatoriamente as
necessidades do pesquisador — o modelo quanti-qualitativo (GOMES; ARAUJO, 2005).

Se, por um lado, os pesquisadores das areas das ciéncias exatas e naturais demonstram
aversdo aos enfoques qualitativos, por outro, 0os estudiosos sociais estdo comecando a criticar

a abordagem positivista. De acordo com Barros e Lehfeld (2003, p.32):
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Ao tratarmos das ciéncias sociais ndo podemos adotar 0 mesmo modelo de
investigacdo das ciéncias naturais, pois 0 seu objeto é historico e possui uma
consciéncia historico-social. Isto significa que tanto o pesquisador como 0s sujeitos
participantes dos grupos sociais e da sociedade dardo significados e intencionalidade
as acoes e as suas construcdes.

Embora os dois tipos de enfoque apresentem clara oposi¢do, alguns pesquisadores
defendem a construcdo de uma forma de abordagem que associe aspectos positivos de ambos
os enfoques, ja que tanto a abordagem quantitativa quanto a qualitativa apresentam
importéncia e significancia metodologicas (DEMO, 2000).

A ideologia positivista é capaz de provocar diversas dicotomias no mundo, como
bem/mal, amor/6dio, grande/pequeno, por exemplo. Quando aplicadas ao estudo das ciéncias,
estas dicotomias parecem nocivas, pois caracterizam um determinado objeto que ndo condiz
com sua realidade, e sim com aquilo mais préximo dele. Desta forma, parece claro que os
varios objetos, assim como o ser humano, possuem representacfes objetivas e subjetivas
(GOMES; ARAUJO, 2005).

O enfoque quantitativo, por vezes, subjuga o valor real das pesquisas, devido a visao
reducionista, que reduz a importancia dos objetos de estudo. A complexidade do mundo atual
ndo pode ser compreendida por meio de pensamentos reducionistas. A crise do paradigma
cientifico moderno resulta do avanco do conhecimento gerado pelo préprio paradigma. As
realidades investigadas ndo podem mais ser dimensionadas apenas por esquemas das ciéncias,
inspirados na matematica (SANTOS, 2003).

O enfoque apenas qualitativo, por sua vez, pode apresentar-se arduo, pela necessidade
de elaboracdo de teorias abrangentes a partir de pesquisas isoladas (GOMES; ARAUJO,
2005). Assim, devido as lacunas e limitacGes de cada abordagem, o enfoque quanti-qualitativo
vem ganhando espaco. E possivel observar que a abordagem quanti-qualitativa ja esta sendo
utilizada em pesquisas cientificas atuais, 0 que permite ao pesquisador captar os aspectos
positivos de cada tipo de enfoque e evitar as limitacfes de cada forma de abordagem.

May (2004, p. 146) defende a importancia da utilizacdo dos dois enfoques quando diz:

(...) ao avaliar esses diferentes métodos, deveriamos prestar atengdo, [...], ndo tanto
aos métodos relativos a uma divisdo quantitativa-qualitativa da pesquisa social —
como se uma destas produzisse automaticamente uma verdade melhor do que a outra
-, mas aos seus pontos fortes e fragilidades na produgdo do conhecimento social.
Para tanto é necessario um entendimento de seus objetivos e da prética.
Quanto aos objetivos e grau do problema, o estudo de carater descritivo busca realizar
uma descricao precisa dos fatos estudados, o que implica a obtengéo de diversas informagdes

sobre a realidade pesquisada (TRIVINOS, 1987).
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Através da pesquisa descritiva torna-se possivel observar, registrar, analisar e
correlacionar os fatos estudados, visando evidenciar, com a maxima exatiddo possivel, a
frequéncia de ocorréncia dos fatos, sua natureza e caracteristicas, bem como as relacdes
existentes com outros fatos (CERVO; BERVIAN, 1998).

Este tipo de estudo permite também a descricdo das caracteristicas do fato ou
populacdo investigada, atraves da utilizacdo de técnicas padronizadas de coleta de dados, tais
como questionario e observacao sistematica. Geralmente se realiza neste tipo de estudo um
levantamento de dados por meio de interrogacao direta dos envolvidos na pesquisa (SILVA;
MENEZES, 2001).

4.4 Locus da pesquisa

4.4.1. Contextualizando a populacéo de estudo

Nossa pesquisa foi realizada em Recife, municipio brasileiro, capital do estado de
Pernambuco. Localizado as margens do oceano Atlantico, o0 municipio possui uma area de
217.494 km2 e uma populagio de 1.561.659 pessoas. E classificada pelo Instituto Brasileiro
de Geografia e Estatistica (IBGE) como uma metrépole nacional. Em recente estudo do
instituto, o Recife aparece como metrépole da quarta maior rede urbana do Brasil em
populacdo. Entre as capitais estaduais atuais, € a mais antiga do Brasil (BRASIL, 2010).

A cidade do Recife desempenha, na economia do seu estado e de sua regido, um papel
importante, que tem sido fortalecido ao longo do tempo por algumas atividades comerciais e
de servico, tais como o polo de informatica, o p6lo médico e o pdlo comercial, e exerce
influéncia até mesmo sobre outras capitais nordestinas, tais como Jodo Pessoa, Maceid, Natal
e Aracaju (ARAUJO; SOUZA; LIMA, 1997).

Com relacdo ao po6lo médico, a cidade do Recife possui 0 maior dentre todas as
capitais dos estados das regides Norte e Nordeste, com mais de 417 Hospitais e Clinicas,
somando um total de 8.875 leitos (LIMA, 2004). Assim, € de se esperar que neste municipio a
oferta de formacdo em cursos de nivel superior na area da saude seja grande, como € 0 caso
do curso de Bacharelado em Fisioterapia.

Atualmente, este curso é oferecido por 09 (nove) IES situadas em Recife, sendo uma

Universidade Publica, duas Universidades Privadas e seis Faculdades Particulares.
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Os cursos de Bacharelado em Fisioterapia destas Instituigdes tém duragéo que varia
entre 04 (quatro) e 05 (cinco) anos, sendo as disciplinas sobre conhecimentos fisioterapéuticos
ministradas apenas por professores fisioterapeutas, e as disciplinas referentes as ciéncias
bioldgicas e da saude, as sociais e humanas e aos conhecimentos biotecnolégicos ministradas
tanto por docentes fisioterapeutas quanto por outros profissionais de nivel superior, das areas
das ciéncias morfoldgicas, fisioldgicas, patoldgicas e comportamentais.

Ha um total de 416 (quatrocentos e dezeseis e seis) professores compondo o quadro de
docentes dos cursos de Bacharelado em Fisioterapia destas Instituicdes. Destes, 211 (duzentos
e onze) sdo graduados em Fisioterapia. Estas informacgdes foram obtidas nos sites eletronicos
de cada uma delas e confirmadas pelas coordenacdes e secretarias locais.

Os critérios de escolha das instituicdes para participacdo na nossa pesquisa foram:
legalizacdo do curso de Fisioterapia da IES perante 0 MEC, presenca de pelo menos 10 (dez)
professores fisioterapeutas no quadro docente da IES e autorizagéo para coleta dos dados.

As 09 (nove) IES anteriormente mencionadas foram convidadas a participar do estudo,
através de contato prévio com os coordenadores do curso de Fisioterapia de cada uma delas,
ja que todas respondiam aos dois primeiros critérios de escolha. No entato, a autorizacao para
realizacdo da coleta de dados foi permitida por apenas 04 (quatro) IES, as quais serviram de
campo de pesquisa para nossa investigacdo, sendo uma delas caracterizada como
Universidade Publica, outra como Universidade Privada e as duas restantes como Faculdades
Particulares. A autorizacao para realizacdo da coleta de dados com os professores das outras
05 (cinco) Instituicdes foi negada pelas coordenacBes de curso.

As Instituigdes de Ensino Superior foram denominadas: Instituicdo A, Instituicdo B,
Instituigdo C e Instituicdo D.

A Instituicdo A foi fundada ha oito anos, na cidade do Recife e, apesar do pouco
tempo de fundacdo, é considerada uma das principais instituicdes particulares do estado, em
estrutura e qualidade. Atualmente, possui institui¢cbes filiais em outras 05 (cinco) capitais
brasileiras. A Instituicdo A oferece 22 (vinte e dois) cursos de Graduagdo, 14 (quatorze)
cursos Tecnologos e 12 (doze) cursos Técnicos; além de 17 (dezessete) cursos de Pds-
Graduacdo, em nivel de Especializagdo. A estrutura fisica desta instituicdo inclui: 06 (seis)
prédios com salas de aula, laboratorios de informatica, laboratorios para aulas praticas,
bibliotecas, lanchonetes e secretarias; 03 (trés) prédios administrativos; 01 (um) edificio-

garagem; e (02) clinicas-escolas de satde. O publico predominante da Instituicdo A é formado
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por jovens de classe socio-econdmica média-alta (Al e A2)™.

A Instituicdo B foi fundada h& sessenta anos, na cidade do Recife — PE, sendo
considerada como uma Instituicdo de Ensino tradicional e reconhecida em todo pais. Oferece
atualmente 35 (trinta e cinco) cursos de Graduacdo, 16 (dezesseis) cursos de Especializagéo,
06 (seis) cursos de Mestrado e 01 (um) curso de Doutorado. A estrutura fisica da Instituicdo B
inclui: 10 (dez) prédios com salas, laboratérios de informética, laboratérios para aulas
praticas, auditdrios, coordenacdes, secretariais, setores administrativos e financeiros,
bibliotecas e auditdrios. O publico desta instituicdo varia com relacdo a faixa etaria, porém
pertence em sua grande maioria as classes socio-econdmicas alta e média-alta (Al e A2).

A Instituicdo C foi fundada h& sessenta e cinco anos, na cidade do Recife — PE, sendo
considerada uma instituicdo importante em carater estadual, regional e nacional.
Posteriormente, foram fundados outros dois campi em cidades do interior do estado. A
instituicdo oferece 90 (noventa) cursos de Graduacdo e 106 (cento e seis) cursos de Pos-
Graduacdo, em nivel de Especializacdo, Mestrado e Doutorado. A estrutura fisica da
Instituicdo C inclui: 40 (quarenta) prédios com salas de aula e laboratorios, 12 (doze) centros
académicos; além de clube, creche, restaurante e casa do estudante. O pablico da Instituicdo C
é formado por jovens, concluintes do ensino medio, oriundos de diferentes classes socio-
econdmicas, com predominancia das classes média e baixa (C1, C2, D, E e F)'.

A Instituicdo D foi fundada h& 11 (onze) anos, na cidade do Recife — PE. Oferece
atualmente 13 (treze) cursos de Graduacdo e 12 (doze) cursos de Pos-Graduacdo em nivel de
Especializacdo. A estrutura fisica desta instituicdao inclui: 02 (dois) prédios com salas de aula,
laboratdrios de informatica e aulas préaticas, biblioteca e auditorio; e, 01 (uma) clinica-escola
de satde. O publico da Instituicdo D é formado por pessoas de meia-idade, com cursos de

formac&o técnica ou magistratura, e pertencentes a classe s6cio-econdmica média (B1 e B2)™.

4.4.2. Sujeitos da pesquisa

Fizeram parte da amostra deste estudo 100 professores fisioterapeutas dos cursos de

Bacharelado em Fisioterapia que atuam como docentes em 04 (quatro) IES do Recife dentre

1371435 A classificacdo das classes socio-econdmicas vigente no Brasil, agrupa as pessoas que tém status social
similar segundo critérios econdmicos, nas seguintes catergorais: Al (renda mensal superior a R$14.400,00); A2
(renda mensal superior a R$8.100,00); B1 (renda mensal superior a R$4600,00); B2 (renda mensal superior a
R$2.300,00); C1 (renda mensal superior a R$ 1.400,00); C2 (renda mensal superior a R$950,00); D (renda
mensal superior a R$600,00); E (renda mensal superior a R$400,00); e, F (renda mensal inferior a R$200,00).
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as 09 (nove) anteriormente citadas, sendo uma delas caracterizada como Universidade
Publica, outra como Universidade Privada e as duas restantes como Faculdades Particulares.

Ao se realizar uma pesquisa cientifica, é pertinente, quando possivel, adotar a
populacdo total a ser investigada para a obtencao de dados, o que envolve uma dimensdo entre
100 e 500 casos, em média (HILL & HILL, 2005).

Assim, do universo de 211 professores fisioterapeutas que atuam como docentes nos
cursos de Bacharelado em Fisioterapia do Recife, foi permitido o acesso a 113 (cento e treze)
deles pelas coordenacdes dos cursos, atuantes nas quatro Instituicdes supracitadas. Assim,
apesar da intencdo de utilizar toda a populacdo da realidade estudada, o acesso a parte desta
foi negado.

Além disso, o fato de a participacdo na pesquisa ser facultativa dificultou ainda mais a
utilizacdo da populacdo total. Dos 113 (cento e treze) professores fisioterapeutas aos quais o
acesso foi possivel, 13 (treze) optaram por ndo participar do estudo. Por estes fatores, a
amostra utilizada foi a ndo-probabilistica por conveniéncia, apos sensibilizacdo previa.

Apesar de se tratar de uma amostra ndo probabilistica por conveniéncia, ela nao €
representativa porque nao se definiram critérios de construcdo da referida amostra. No
entanto, a amostra constitui quase 50% do universo, o que pode ser considerado significativo.
As técnicas de amostragem ndo-probabilistica podem ser dividas em trés tipos: por
conveniéncia (quando se utiliza uma amostra constituida por elementos que estdo ao dispor do
pesquisador, que sdo convenientes), por julgamento (quando se utiliza uma amostra composta
por elementos selecionados com base no julgamento do pesquisador) e por cotas (quando se
utiliza uma amostra constituida por elementos que se identifiquem em alguns aspectos com o
universo) (MOORE, 2005; MAROCO, 2003).

Fizeram parte da amostra também os coordenadores dos cursos de Bacharelado em
Fisioterapia de cada uma das quatro Instituicbes que aceitaram participar da pesquisa,

totalizando 04 (quatro) coordenadores, todos Bacharéis em Fisioterapia.

4.5. Instrumentos da pesquisa

Os dados da presente investigacdo foram coletados através de questionario e entrevista

semi-estruturada.
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4.5.1. Questionério

O questionario é um instrumento de investigacdo muito utilizado, de modo a facilitar o
conhecimento de determinada populacdo e a compreensdo de alguns fatores sociais que, de
outro modo, seriam dificeis de avaliar. Este instrumento permite o0 acesso a um numero maior
de elementos, sistematizacdo da coleta e gestdo da informacéo, permitindo uma metodologia
mais rigorosa e um tratamento mais homogéneo dos dados (QUIVY; CAMPENHOUDT,
2005).

Paiva (2002) elaborou um questionario para delinear o cenario atual da utilizacdo das
TICs pelos docentes portugueses, no ensino basico e secundério. Este questionario é utilizado
por diversos pesquisadores para realizacdo de suas pesquisas, e adaptado as diferentes
populacdes estudadas, sempre objetivando abordar a interacdo dos docentes com as TICs,
como observado nos estudos de Sebriam (2009); Sobrinho (2007); Lopes (2006); Alvez
(2006); Rolo e Afonso (2005); Silva (2004); Viseu (2003).

Levando em consideracdo este questionario de levantamento criado por Paiva (2002),
foi ponderada sua utilizagdo como instrumento de investigacdo aplicado ao contexto do
ensino e da aprendizagem no Curso de Bacharelado em Fisioterapia em IES do municipio do
Recife. Para tal, foi necessario adaptar o questionario ao novo contexto de aplicacdo, com
adaptacOes relativas a contextualizacdo da educacao brasileira de nivel superior, a linguagem
utilizada e ao direcionamento especifico ao curso de Bacharelado em Fisioterapia, tendo sido

analisadas também as adaptacOes realizadas pelos autores supracitados.

4.5.1.1. Adaptacédo do questionario

Anteriormente a realizacdo da adaptacdo do questionario foi solicitada autorizacao
para utilizacdo do mesmo, junto a autora (Apéndice 1). Apds obtencdo da autorizacdo
procedeu-se a sua adaptacéo.

O questionario original estd composto por 24 (vinte e quatro) questdes de resposta
fechada. A adaptacdo realizada foi fundamentada nas especificidades do ensino da
Fisioterapia, nos objetivos da pesquisa e na revisdo literaria realizada. Foram retiradas 10
(dez) questdes por ndo serem aplicadas ao novo contexto populacional; foram adaptadas 09
(nove) questdes, reformuladas para tornarem-se aplicaveis ao novo contexto; e foram

inseridas 10 (dez) questbes novas. Assim, o questionario adaptado foi composto por 24 (vinte
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e quatro) questdes, sendo 15 (quinze) questdes fechadas, 08 (oito) questbes semi-abertas e 01
(uma) questéo aberta (Apéndice I1).

Foram retiradas do questionario original as questdes referentes a situacao profissional,
formacéo inicial, etapa de ensino, grupo disciplinar, ambito da formacdo em informatica,
ambito das acdes de formacdo, contexto de utilizacdo, local de uso da internet, nimero de
vezes de utilizacdo do computador e tipo de atividade realizada com computador.

As questbes adaptadas foram aquelas relacionadas a faixa etaria, equipamento
informatico, tipo de iniciacdo na informatica, aplicaces informaticas, horas no computador,
comunicacgéo por e-mail, atividades utilizadas com computador para preparagéo de aulas, tipo
de utilizacdo do computador e necessidades de formacao.

As questBes inseridas no instrumento adaptado foram relativas a: titulagdo académica,
tempo de formacdo, tempo de docéncia, utilizacdo do computador, iniciacdo na informatica,
capacitacdo para utilizagdo das TICs com os alunos, tipo de capacitacdo recebida, utilizacdo
do computador para preparar aulas, métodos didaticos utilizados com as TICs e opinido sobre
a importancia da integracdo das TICs ao ensino da Fisioterapia.

Posteriormente a adaptacdo do questionario, as perguntas relacionadas entre si foram
agrupadas, a fim de facilitar a organizacdo para a codificagdo dos dados e apresentacdo dos
resultados. A primeira categoria delas diz respeito a identificacdo pessoal e profissional dos
docentes, contendo 05 (cinco) questdes acerca das variaveis: género, faixa etaria e idade,
titulacdo académica, tempo de formacdo e tempo de docéncia. A segunda contempla a
utilizacdo pessoal das TICs, contendo 05 (cinco) questdes sobre as varidveis: equipamentos
informaticos, utilizacdo do computador, tipo de utilizagdo do computador, comunicagéo por e-
mail, horas por dia a0 computador. Segue-se com a terceira categoria referente a formacéo
para utilizacdo das TICs em contexto educativo, contendo 04 (quatro) questdes acerca das
variaveis: iniciacdo a informatica, tipo de iniciacdo informatica, capacitacdo para utilizacdo
das TICs com os alunos e tipo de capacitacdo. A quinta categoria diz respeito ao uso e aos
formatos das TICs em contexto educativo, contendo 06 (seis) questBes sobre as variaveis:
preparacdo de aulas, tipo de uso do computador para preparacdo das aulas, utilizacdo do
computador com os alunos durante as aulas, utilizacdo do computador com os alunos fora do
decorrer das aulas, aplicagdes das informaticas utilizadas e tipos de atividades realizadas.

A sexta, sétima, oitava e nona categorias contemplam respectivamente as necessidades
de formacdo para utilizacdo das TICs em contexto educativo, contendo 01 (uma) questdo
tendo como varidvel a questdo acerca das necessidades de formacdo; os obstaculos

enfrentados para utilizacdo das TICs em contexto educativo, contendo 01 (uma) questdo sobre
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a varidvel obstaculos; as atitudes perante as TICs, contendo 01 (uma) questdo sobre a variavel

atitudes; e a integracdo das TICs no ensino da Fisioterapia, contendo 01 (uma) questéo acerca

da variavel importancia das TICs no ensino da Fisioterapia (Quadro 1).

Descricdo das variaveis do questionario adaptado aplicado aos docentes

Q1 Género

Q2 Faixa etaria e ldade

Q3 Titulagdo académica

Q4 Tempo de formacéo

Q5 Tempo de docéncia

Q6 Equipamentos informaticos

Q7 Utilizacdo do computador

Q8 Tipo de utilizacdo do computador

Q9 Comunicacgao por e-mail

Q10 Horas por dia ao computador

Q11 Iniciacdo a informatica

Q12 Tipo de inicia¢do informética

Q13 Capacitacdo para utilizacdo das TICs com os alunos
Q14 Tipo de capacitacédo

Q15 Preparacéo de aulas

Q16 Tipo de uso do computador para preparacao das aulas
Q17 Utilizacdo do computador com os alunos durante as aulas
Q18 Utilizagdo do computador com os alunos fora do decorrer das aulas
Q19 AplicacGes das informaticas utilizadas

Q20 Tipos de atividades realizadas

Q21 Necessidades de formacdo para utilizacdo das TICs
Q22 Obstaculos sentidos para utilizacao das TICs

Q23 Atitudes perante as TICs

Q24 Importéncia das TICs no ensino da Fisioterapia

Quadro 1. Descricdo das variaveis do questionario adaptado aplicado aos docentes
Fonte: Questionario aplicado (2011).
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4.5.1.2. Validag&o do questionério

Para uma pesquisa que utilize técnicas do dominio quantitativo, faz-se importante que
os requisitos fidelidade e precisdo sejam levados em consideragdo, 0s quais podem ser
alcancados com instrumentos fiaveis e técnicas padronizadas na coleta de dados. Assim, no
processo de adaptacdo de um instrumento é aconselhavel considerar a adequacdo da prova a
populacdo a que vai ser aplicada. Neste @mbito, o questionario utilizado foi sujeito a um
processo de validacdo, organizado em duas etapas diferentes.

Na primeira etapa, o questionario foi enviado para apreciagdo por meio de e-mail a
quatro professores Fisioterapeutas Mestres na &rea de Educacéo, para avaliacdo da clareza das
perguntas e dos objetivos das mesmas. As contribuicGes realizadas possibilitaram a reflexéao
sobre o questionario adaptado e a posterior correcdo de elementos estruturais.

A segunda etapa foi constituida pela realizacdo de uma prova piloto que permitiu a
medicdo da fiabilidade do questiondrio. Uma amostra composta por 20 (vinte) professores
Fisioterapeutas com caracteristicas semelhantes a populacdo do estudo foi selecionada a partir
de contato pessoal com a coordenacgdo de uma IES do municipio de Jaboatdo dos Guararapes,
em Pernambuco.

O questionério foi aplicado na sala dos professores da Instituicdo citada no més de
Dezembro de 2011. A andlise da fiabilidade foi realizada através da Prova Alpha de
Cronbach, prova esta considerada um importante indicador estatistico de fidedignidade de um
determinado instrumento. Quanto maior a correlacdo entre as varidveis de um instrumento,
maior é o valor do Alpha de Cronbach, o qual pode variar entre 1 (um) e o infinito negativo.
Instrumentos cujo valor da Prova de Alpha de Cronbach seja acima de 0,70 s&o considerados
fidedignos para utilizacdo em outras pesquisas (BLAND; ALTMAN, 1997).

Com a aplicacdo da Prova de Alpha de Cronbach no teste piloto desta pesquisa
obteve-se o resultado de 0,895, valor que segundo Hill e Hill (2008) confirma a fiabilidade do
instrumento utilizado. Nos procedimentos da nossa investigacao foi esclarecido o modo como

0 questionario foi aplicado.
4.5.2. Entrevista
Para coleta de dados com os coordenadores dos Cursos de Bacharelado em

Fisioterapia foi utilizada como instrumento de pesquisa uma entrevista semi-estruturada. Este

tipo de instrumento permite que o sujeito exponha seus pensamentos e suas reflexdes a partir
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de um esquema bésico de entrevista, ndo aplicado rigidamente, consentindo adaptacGes
necessarias, além de favorecer a coleta imediata das informacdes desejadas (LUDKE;

ANDRE, 1986). Trivinds (1987, p.146) conceitua a entrevista semi-estruturada como:

(...) aquela que parte de certos questionamentos basicos, apoiados em teorias
e hipdteses, que interessam a pesquisa, e que, em seguida, oferecem amplo
campo de interrogativas, fruto de novas hipéteses que véo surgindo a medida
gue se recebem respostas do informante. Desta maneira, o informante,
seguindo espontaneamente a linha de seu pensamento e de suas experiéncias
dentro do foco principal colocado pelo investigador, comeca a participar na
elaboracdo do contetdo da pesquisa.

A entrevista semi-estruturada da presente investigacdo foi constituida por questdes
previamente elaboradas, porém ndo rigidas, permitindo que o entrevistador fizesse as
necessarias adaptacdes. Atraveés desse recurso metodoldgico buscou-se identificar o
conhecimento dos coordenadores dos Cursos de Fisioterapia sobre as TICs, o incentivo da
Instituicdo para o uso das TICs por parte dos professores, e a importancia do uso dos recursos
tecnoldgicos no processo de ensino-aprendizagem.

As questdes adotadas nesse procedimento tornam-se adequadas por possibilitar a
expressdao do pensamento das pessoas, de seus discursos, permitindo ao pesquisador a
compreensdo do pensamento de determinada coletividade. As questdes constituintes da
entrevista semi-estruturada foram referentes a: identificacdo pessoal e profissional dos
coordenadores, conhecimento acerca das TICs, disponibilidade das TICs para os professores;
oferta de capacitacfes para utilizagcdo das TICs em contexto educativo; e importancia da
interacdo do professor com as TICs para o0 processo de ensino-aprendizagem da Fisioterapia
(Quadro 2). Foi elaborado um guido de entrevista utilizado durante o procedimento de coleta

dos discursos (Apéndice I11).

Descricdo das variaveis da entrevista aplicada aos coordenadores

Q1 Identificagcdo pessoal e profissional dos coordenadores (idade, género, tempo de
formacéo e tempo de funcdo)

Q2 Conhecimento acerca das TICs

Q3 Disponibilidade das TICs para os professores

Q4 Oferta de capacitagdes para utilizacdo das TICs em contexto educativo

Q5 Importéncia da interacdo do professor com as TICs para o processo de ensino-
aprendizagem da Fisioterapia

Quadro 2. Descricdo das varidveis da entrevista aplicada aos coordenadores.
Fonte: Entrevista realizada (2011).
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Inicialmente procedeu-se a apresentacdo pessoal e profissional de ambas as partes,
seguida da solicitacdo para gravacao da entrevista, garantindo o anonimato da Instituicdo e do
entrevistado. Neste momento os entrevistados forneceram dados sobre sua propria pessoa,
instituicdo de ensino a qual esta vinculada e sobre o tema pesquisado (SZYMANSKI, 2010).

Ap0s esta etapa inicial, seguiu-se um periodo de aquecimento, objetivando estabeler
um tom mais informal, um clima de empatia, de confiabilidade, a fim de se obter maior
fidedignidade e sinceridade nos discursos dos entrevistados (ROSA; ARNOLDI, 2008).

Durante a entrevista, foi utilizada a tatica do siléncio como atitude da pesquisadora,
com o objetivo de demonstrar interesse pelo que era dito pelo entrevistado, através de gestos
afirmativos, olhares e acenos de cabeca, realizando o menor nimero de intervencdes possivel.
As intervencdes foram feitas apenas nos casos de discursos confusos dos entrevistados, e que
precisaram de esclarecimento; e quando foi necessario recompor o contexto das entrevistas
por questdes de fuga do tema abordado (BOURDIEU, 1996).

Ap0s a realizacdo das 04 (quatro) entrevistas, foi realizada a transcri¢do dos discursos
dos entrevistados, utilizando-se a técnica da anomizacdo (GIBBS, 2009), substituindo os
nomes dos coordenadores por sua funcdo. No caso da nossa investigacdo, a funcédo
profissional dos entrevistados é a de coordenador, tendo sido entdo aplicada a letra inicial da
palavra, “C”, seguido de um numero arabico, de acordo com a ordem de realizacdo da
entrevista, tendo sido usados os numeros 1, 2, 3 e 4. Assim, os coordenadores foram
identificados como: C1, C2, C3 e C4.

No processo de transcri¢do das entrevistas considerou-se a questdo da legibilidade, ou
seja, aliviou-se dos discursos frases confusas, com expressdes redundantes e tiques de
linguagem; sem, no entanto, realizar qualquer substituicdo de termo ou palavra proferida nos
discursos, nem modificar a ordem das questdes. Procurou-se, ainda, compreender e apresentar
ndo s6 o que foi falado, mas também aquilo que os entrevistados demonstraram estar sentindo
durante as entrevistas, aquilo que a simples gravacdo ndo consegue captar, conforme sugerido
por Bourdieu (1996).

4.6. Procedimentos da pesquisa

Com relacdo aos procedimentos da pesquisa, inicialmente, entrou-se em contato com
as coordenacdes das nove IES da cidade do Recife que oferecem o curso de graduagdo em

Fisioterapia. Buscou-se obter a autorizagdo para realizagdo do presente estudo, atraves de um
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oficio contendo uma carta-convite com 0s objetivos da pesquisa e solicitacdo para
agendamento de data e horario para realizagdo da entrevista (Apéndice 1V).

Foi obtida autorizacdo para coleta de dados em quatro IES. Inicialmente, foram
realizadas as entrevistas com os coordenadores dos Cursos de Bacharelado em Fisioterapia de
cada uma das Instituicdes. As informagdes obtidas através das entrevistas foram gravadas e
posteriormente transcritas para analise. Apds cada entrevista foi solicitada a lista com a
relacdo dos professores fisioterapeutas que compdem o corpo docente de cada Instituicédo.

Os professores listados pela coordenacdo de cada Instituicdo foram entdo contatados
através de um oficio contendo uma carta-convite explicando os objetivos da pesquisa, a
relevancia social deste trabalho e a solicitacdo para agendamento de data e horério para
preenchimento do questionario (Apéndice V).

Os questionarios foram entregues aos professores de cada Instituicdo na reunido
semestral de janeiro de 2011, e coletados no mesmo dia. A pesquisadora fez uma explanacgao
dos objetivos do estudo e instru¢bes de preenchimento para que ndo houvesse davidas. Os
professores foram instruidos a marcar com um “x” a resposta, ou as respostas, ja que algumas
questdes do questionario permitem mais de uma resposta. O tempo médio de preenchimento

do questionario foi de 09 minutos.

4.7. Analise dos dados

4.7.1. Analise dos dados dos questionarios

Os dados coletados através dos questionarios foram armazenados e analisados através
do software SPSS versdo 18.0 e os gréficos feitos através do Microsoft Excel 2007. Para o
armazenamento dos dados foi criada uma matriz com os cddigos de entrada para todas as
possiveis respostas existentes no questionario adaptado a fim de facilitar a analise (Apéndice
VI).

Para a analise quantitativa foi utilizada estatistica descritiva, através do calculo de
frequéncias e porcentagens, além da aplicacdo do Teste Qui-Quadrado e do Coeficiente de
Correlacdo de Pearson para avaliar as relagdes de independéncia entre algumas das variaveis
estudadas que véo de encontro aos objetivos tracados e as perguntas de investigacao.

O Teste Qui-Quadrado objetiva verificar se a distribuicdo das frequéncias observadas

se desvia significativamente das frequéncias esperadas, testando a associacdo entre as
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variaveis. Para este estudo foi considerado um nivel de significancia de 5% (p<0,05), valor
este que representa a probabilidade méxima de se rejeitar acidentalmente uma hipétese nula
verdadeira (GAUVREAU; PAGANO, 1994).

O Coeficiente de Correlacdo de Pearson objetiva medir o grau de correlacdo entre
duas varidveis de escala métrica. Este coeficiente assume valores entre 1 e -1, onde 1 significa
uma correlacéo perfeita positiva entre as varidveis e -1 uma correlagdo perfeita negativa entre
as variaveis. O valor igual a zero significa que as variaveis ndo dependem linearmente uma da
outra (BLAND; ALTMAN, 1997).

4.7.2. Analise dos dados das entrevistas

Para andlise dos dados obtidos através das entrevistas, foi utilizada a préatica da
Andlise de Discurso (AD)™, a fim de analisar as construcdes ideoldgicas presentes nos
discursos dos coordenadores dos cursos de Bacharelado em Fisioterapia de Instituicdes de
Ensino Superior do Recife. A escolha desta técnica justifica-se pelo fato de esta realcar a
importancia da discursividade, e ndo reduzi-la a um mero instrumento, além de apoiar-se em
conceitos que facilitam a apreensdo do fenbmeno que é objeto de estudo (GOMES et al.,
2000).

Para entender a AD, faz-se interessante compreender, primeiramente, o conceito de
discurso. Maingueneau (2001, p. 15) afirma que o discurso ¢ “uma dispersdo de textos cujo
modo de inscri¢do historica permite definir como um espago de regularidades enunciativas”.
Orlandi (2005, p.15) diz que “a palavra discurso, etimologicamente, tem em si a idéia de
curso, de percurso, de correr por, de movimento”. Ainda sobre o discurso Foucault (2005, p.

171) aponta:

Discurso é o caminho de uma contradicdo a outra: se da lugar as que vemos, é que
obedecem & que oculta. Analisar o discurso é fazer com que desaparecam e
reaparecam as contradicbes, é mostrar o jogo que nele elas desempenham; é
manifestar como ele pode exprimi-las, dar-lhes corpo, ou emprestar-lhes uma
fugidia aparéncia.

Fairclough (2001, p. 90) utiliza 0 termo discurso considerando “o uso da linguagem

como forma de pratica social e ndo como atividade puramente individual ou reflexo de

18 A'sigla AD, doravante utilizada, refere-se & Analise de Discurso. Na nossa investigacao foi feito uso da AD de
perspectiva francesa, estruturada por Michel Pécheux. Essa orientagdo tedrica defende a tese de que a linguagem
possui uma relacdo com a exterioridade, situando sua reflexdo entre a Linguistica e a Teoria do Discurso.
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varidveis situacionais”. Para o autor, o discurso pode contribuir para a formagao da estrutura
social, sendo assim, uma pratica ndo so de representacdo do mundo, mas de significacéo
deste.

Cada discurso mantém interagdes muito proximas com outros discursos, proferidos
por vezes em tempo e espaco distintos, porém que se movem em direcdo a outros, dialogando

com eles, ora em consonancia ora em discordancia. Sobre isto Pinto (2010, p. 56) relata:

O discurso é movimento dos sentidos, é a palavra se metamorfoseando pela historia,
pela lingua e pelo sujeito além de constituir um conjunto de préaticas sociais do
homem na sua relacdo com a realidade.

O pensamento de Orlandi (2005, p.15) proporciona uma visao clara a respeito do papel

da AD. A autora diz que a Andlise de Discurso:
(...) ndo trata da lingua, ndo trata da gramatica, ela trata do Discurso. O discurso é
uma palavra em movimento, é uma préatica de linguagem. N&o ha comeco absoluto

ou ponto final para o discurso. Um dizer tem relagdo com outros dizeres realizados,
imaginados ou possiveis.

Para que o discurso possa ser produzido, o individuo elabora mentalmente o contetdo,
e 0 expressa por meio da linguagem. A expressdao do contetdo elaborado mentalmente é
direcionada por questfes sociais, indo muito além das palavras ditas pelo enunciador. Como
diz Orlandi (2005, p. 20) “A multiplicidade de sentido ¢ inerente a linguagem”. Assim, a AD
propde a compreensdao dos sentidos dos discursos socialmente construidos, é a linguagem
fazendo sentido. Para Pécheux'’ (1999 apud ORLANDI, 2005, p. 62) “O sentido ndo existe
em si mesmo. Ele é determinado pelas posicGes ideoldgicas colocadas em jogo no processo
historico no qual as palavras sdo produzidas”.

Na AD, focaliza-se o ponto de associagdo entre a linguagem e a ideologia do conteido
expressado, sendo necessario o entendimento sobre como o texto pode produzir diferentes
sentidos, como o discurso pode assumir o papel de construtor de significados produzidos
(ORLANDI, 2005).

As seguintes nogOes basicas que envolvem a AD foram consideradas na nossa
pesquisa: condi¢des de producdo do discurso; corpus; interdiscurso; formacdes discursivas;

dito, ndo dito e silenciado.

Y PECHEUX, M. Papel da meméria. In: ACHARD, P. et al. Papel da memdria. Campinas: Pontes, 1999.
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A condi¢do de producdo do discurso compreende, além do sujeito, a analise do
discurso do sujeito, considerando-se situacionalidade, intencionalidade, aceitabilidade,
interdiscursividade e informatividade; tanto em um contexto restrito, imediato, como em um
contexto amplo, sécio-historico (ORLANDI, 2005). Para Mangueineau (2001, p.53) a
condigdo produgdo do discurso “representa o contexto social que envolve um corpus, ou seja,
um conjunto desconexo de fatores entre os quais sdo relacionados previamente os elementos
que permitem descrever uma conjuntura”.

Na nossa investigacao, os sujeitos que produziram os discursos analisados foram 04
(quatro) coordenadores dos Cursos de Fisioterapia das IES que constituiram 0 nosso campo
de pesquisa. Os discursos foram coletados através de entrevista semi-estruturada, realizadas
nas coordenacbes de cada curso, em dia e hordrio agendados previamente com oS
coordenadores.

O corpus compreende o recorte dado na selecdo dos textos a serem analisados no
discurso, através da utilizacdo de dizeres que se repetem, e que caracterizam enunciados que
provém de individuos enquanto ocupantes de um lugar institucional, enquanto agentes socio-
historicos e ideoldgicos, e ndo enquanto individuos empiricos (PINTO, 2007; ORLANDI,
2005). Na presente pesquisa, 0 corpus de analise constituiu-se de recortes, fragmentos de
discursos produzidos pelos coordenadores de cursos de Fisioterapia do Recife, apds leituras e
releituras para identificacdo das palavras e expressdes que se repetiram e marcaram 0S
discursos.

O interdiscurso ¢ considerado a memoria discursiva, ou seja, “aquilo que fala antes,
em outro lugar” (ORLANDI, 2005, p.18), que foi esquecido, e ¢ retomado em outro
momento, dando a impressdo que se sabe sobre aquilo que esta falando, no entanto ndo se tem
controle sobre o que é dito.

As formacOes discursivas representam uma nocdo basica da AD, entendida por
Foucault (2005, p.43) como:

Sempre que se puder descrever entre um certo nimero de enunciados, semelhantes
sistemas de dispersdo(...) e se puder definir uma regularidade uma ordem,
correlacdo, posicBes, funcionamentos, transformacdes, dizemos, por convencéo que
se trata de uma formagcdo discursiva

Maingueneau (2001), as formacdes discursivas possibilitam diversas interpretagdes
pela complexidade que as envolvem, e se integram em novas formagdes discursivas,

produzindo novas relacGes ideoldgicas.
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Levando-se em consideragcdo que as palavras ndo sdo transparentes, ndo possuem
sentido Unico, a depender dos contextos de producdo dos discursos, dos sujeitos e suas
ideologias e da memoria discursiva, compreender o efeito dos sentidos remete ao
entendimento das diferentes formacdes discursivas, e nestas estdo o dito e 0 ndo dito, e 0
siléncio (ORLANDI, 2005). Em todo dizer, existe um n&o dizer, ou seja, para tudo aquilo que
é dito quando se faz uma afirmagdo discursiva, existe aquilo que inversamente ficou
subentendido, assim, “quando se diz X, o ndo dito Y permanece como uma relagao de sentido
que informa o dizer de X’ (2005, p. 82).

Orlandi (2005) destaca que o siléncio, por sua vez, ndo significa auséncia de palavras.
Por vezes silenciar indica que para dizer algo pode ser preciso simplesmente ndo dizer, é o
que se chama siléncio constitutivo, préprio para a condicdo de sentido e de interesse para
nossa investigacao.

Na nossa investigacdo, a apresentacdo dos resultados da AD dos coordenadores de
Fisioterapia obtidos através da entrevista semi-estruturada estd realizada seguindo a ordem

das questdes levantadas no guido de entrevista utilizado.
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Capitulo V

APRESENTACAO E DISCUSSAO DOS RESULTADOS
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5.1. Apresentacao e discussao dos resultados obtidos através da andlise dos questionarios
5.1.1. Identificacdo pessoal e profissional dos docentes
5.1.1.1. Género

No universo pesquisado, houve predominancia de fisioterapeutas docentes do género

feminino, representando 73,0% (n = 73) dos respondentes; enquanto apenas 27,0% (n = 27)

dos fisioterapeutas da amostra eram do género masculino, conforme Quadro 3 e Gréfico 1.

Variavel Freq. %
Q1. Género | Masculino 27 27,0
Feminino 73 73,0

Quadro 3. Distribuicdo dos docentes por género.
Fonte: Questionario aplicado (2011).

Género

27,0%

H Feminino
L Masculino

Gréfico 1. Distribuigdo gréfica dos docentes por género.
Fonte: Questionario aplicado (2011).

Alguns estudos tém apontado esta tendéncia entre os professores de Fisioterapia em
outros centros urbanos, como é o caso da pesquisa de Totani (2007), realizada em Belo
Horizonte, que evidenciou um total de 80,0% de docentes do género feminino em sua
amostra. Pfister (2006), em sua pesquisa realizada no estado de Sdo Paulo, também observou

a predominancia do género feminino, que representou 84,6% de sua amostra.
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Uma possivel explicagdo para estes resultados é a predominancia de estudantes do
género feminino nos cursos de graduagcdo em Fisioterapia no Brasil, como afirma Haddad
(2006), em pesquisa realizada pelo MEC acerca da trajetéria dos cursos de graduacdo na
salde, no periodo de 1991 a 2004. Neste estudo foi evidenciado que 76,7% dos estudantes,

tanto ingressantes quanto concluintes, sdo do género feminino.
5.1.1.2. Faixa etéria e idade

Observou-se predominancia de professores fisioterapeutas jovens nas instituices
pesquisadas, com idade minima de 24 anos e maxima de 52 anos, média de idade de 31,64

anos, e dispersdo em torno de 6,21 (Tabela 1).

Tabela 1 - Distribuicéo tabular da caracterizagdo dos professores quanto a idade.

N Minimo Maximo Média Desvio padrao
Idade 100 24 52 31,64 6,21

Fonte: Questionario aplicado (2011).

A faixa etaria predominante entre os docentes foi entre vinte e seis e trinta e cinco
anos, representando 62,0% (n = 62) da amostra. Apenas 11,0% (n = 11) dos professores foram

enquadrados na faixa etaria acima de quarenta e cinco anos, conforme Quadro 4 e Gréfico 2.

Variavel Freq. %
Q2. Faixa Etéria Até 25 anos 03 3,0
26 — 35 anos 62 62,0
36 — 45 anos 24 24,0
Acima de 45 anos 11 11,0
Total 100 100,0

Quadro 4. Distribuicéo dos docentes por faixa etéria.
Fonte: Questionario aplicado (2011).
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Faixa Etaria

HAté 25 anos
M 206-35anos
i 36-45 anos

i Acima de 45 anos

Gréfico 2. Distribuigdo grafica dos docentes por faixa etaria.
Fonte: Questionario aplicado (2011).

Estes resultados remetem ao levantamento de uma questdo: serd que professores téo
jovens possuem experiéncia docente suficiente para transmitirem conhecimentos, tanto no
campo didatico quanto da propria Fisioterapia, para a formacéo de futuros fisioterapeutas?

Este questionamento baseia-se no fato de que professores jovens tém pouco tempo de
formados. Em contrapartida, docentes que se encontram em faixas etarias mais avancgadas,
provavelmente, ja possuem alguns anos de experiéncia na docéncia e dispdem de habilidades
mais definidas para o desenvolvimento de sua pratica pedagogica.

Por outro lado, o fato de a maioria dos docentes serem jovens constitui um dado
importante para esta pesquisa, pois a amostra passa a ser representada por uma geragédo

inserida na utilizagdo das novas tecnologias.
5.1.1.3. Titula¢do académica

Com relacdo a titulacdo dos docentes fisioterapeutas da amostra, foi verificado que
36,0% (n = 36) possuem como maior titulo a Especializacdo, 31,0% (n = 31) o Mestrado e
apenas 8% (n = 08) o Doutorado (Quadro 5 e Grafico 3).

Vale salientar que 25,0% (n = 25) dos professores relataram outra titulacdo académica,
com 18,0% (n = 18) fazendo parte de algum programa de Mestrado e 7,0% (n = 07) de algum
programa de Doutorado.

Estes dados evidenciam que, apesar de tratar-se de uma amostra jovem, existe a
preocupacgdo com o aprimoramento profissional. Isto talvez se deva as exigéncias legais da

Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional de 20 de dezembro de 1996, que determina
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no paragrafo II do artigo 52°, que: “a instituicdo de ensino superior deve ter no seu quadro de
profissionais docentes um terco, pelo menos, com titulagdo académica de mestrado ou
doutorado” (BRASIL, 1996).

Variavel Freq. %

Q3. Titulacéo Ensino Superior 00 0,0
Académica Especializagdo 36 36,0
Mestrado 31 31,0

Doutorado 08 8,0

Pds-Doutorado 00 0,0

Outro 25 25,0
Total 100 100,0

Quadro 5. Distribuicéo dos docentes por titulacdo académica.
Fonte: Questionario aplicado (2011).

Titulacdo académica

36,0%

31,0%
25,0%

0,0%

A
O T T T T T T 1

Ensino Especializagdo Mestrado Doutorado  Pés-Doutorado Outro
Superior

Gréfico 3. Distribuicdo gréafica dos docentes por titulacdo académica.
Fonte: Questionario aplicado (2011).

5.1.1.4. Tempo de formacéo

Verificou-se que o tempo de formacdo dos docentes variou entre quatro e vinte e sete
anos, com média de 6,45 anos e dispersdo em torno de 9,37 (Tabela 2).
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Tabela 2 - Distribuigéo tabular da caracterizacdo dos professores quanto ao tempo de formagéo.

N Minimo Maximo Média Desvio padréao
Idade 100 04 anos 27 anos 6,45 anos 9,37

Fonte: Questionario aplicado (2011).

Ainda com relacdo ao tempo de formacéo, foi registrado que 37,0% (n = 37) dos
professores fisioterapeutas da amostra tém até cinco anos de formados e 44,0% (n = 44) tém
de seis a dez anos, o que representa 81,0% (n = 81) dos respondentes da pesquisa (Quadro 6 e
Grafico 4).

Variavel Freq. %

Q4. Tempo de Menos de 5 anos 37 37,0
Formacao 6 — 10 anos 44 44,0
11— 20 anos 16 16,0

Mais de 20 anos 03 3,0
Total 100 100,0

Quadro 6. Distribuicdo dos docentes por tempo de formacéo.
Fonte: Questionario aplicado (2011).

Tempo de Formacéao

0,

Menos de 5 anos 6-10 anos 11-20 anos Mais de 20 anos

Gréfico 4. Distribuicdo grafica dos docentes por tempo de formacéo.
Fonte: Questionario aplicado (2011).
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Estes dados demonstram a caracterizacdo desta amostra como ainda iniciante na
docéncia, o que condiz com o fato de que a maioria dos docentes deste estudo é composta por
jovens, conforme discutido anteriormente.

Assim, sera que docentes mais jovens, com pouco tempo de graduacdo, e ainda em
processo de formacdo continuada em nivel de titulacdo académica, constituiriam um perfil de
professores mais dispostos a aprenderem a lidar com as novas TICs na construgdo de sua
pratica pedagdgica?

Sabe-se que as TICs sofrem constantes e velozes processos de mudanga quando
utilizadas como ferramentas para busca e construgdo do conhecimento, em termos de tempo,
custo e esforco. Assim, aprender a utilizar as novas TICs na construgdo de préticas
pedagdgicas implica aprender em condi¢fes constantes e continuas de variacdes (LITWIN,
2001).

5.1.1.5. Tempo de experiéncia docente

O tempo de experiéncia docente dos professores da amostra variou entre seis meses e

vinte e dois anos, com média de 4,38 anos e dispersdo em torno de 9,76 (Tabela 3).

Tabela 3 - Distribuicao tabular da caracterizacdo dos professores quanto ao tempo de experiéncia
docente.

N Minimo Maximo Média Desvio padrao
Idade 100 06 meses 22 anos 4,38 anos 9,76

Fonte: Questionario aplicado (2011).

Ainda quanto ao tempo de docéncia verificou-se que 44,0% (n = 44) dos participantes
da pesquisa possuem de um a cinco anos de experiéncia docente e, 31,0% (n = 31) possuem
de 6 a 10 anos de docéncia. Observou-se, também, que 15% (n = 15) dos professores ensinam
h& menos de um ano, e que apenas 10,0% (n = 10) lecionam ha mais de dez anos (Quadro 7 e
Gréfico 5).

A partir desta analise, surge a seguinte questdo: sera que estes professores, com tao
pouco tempo de experiéncia docente, ja tiveram tempo para construir conhecimentos solidos
sobre os saberes e praticas pedagogicas, ou apenas reproduzem modelos pré-estabelecidos
para desempenharem seus papéis como professores?

Vale ressaltar que, para a formacdo de professores competentes, a capacidade de

buscar novas informagdes, intercomunicar-se por meios de recursos tecnoldgicos
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educacionais e a capacidade de produzir conhecimento constituem caracteristicas
fundamentais (MASETTO, 2000). E é necessaria uma dedicagdo continua e em longo prazo

para acompanhar as mudancas quase que instantaneas do conhecimento (BUARQUE, 2003).

Variavel Freq. %

Q5. Tempo de Menos de 1 ano 15 15,0
Docéncia 1-5anos 44 44,0
6 — 10 anos 31 31,0

11 - 20 anos 08 8,0

Mais de 20 anos 02 2,0
Total 100 100,0

Quadro 7. Distribuicéo dos professores por tempo de experiéncia docente.
Fonte: Questionario aplicado (2011).

Tempo de Experiéncia Docente

45 44,0%

9 31,0%

35 :

30

2 15,0%

20 ’

15

10 2,0%
=y

Menos de 1 1-5 anos 6-10 anos  11-20anos Mais de 20
ano anos

o o

Gréfico 5. Distribuigdo gréfica dos professores por tempo de experiéncia docente.
Fonte: Questionario aplicado (2011).

Ao correlacionar os dados de tempo de experiéncia docente e faixa etéria, verificou-se
que 52,0% (n = 52) dos professores que ensinam ha, no maximo, cinco anos sao mais jovens,
enquadrando-se na faixa etaria até os trinta e cinco anos, tendo sido observada correlacdo
moderada positiva (r: 0,713) de acordo com o Coeficiente de Correlacdo de Pearson.

Enquanto que, dos docentes que lecionam ha mais de onze anos, 10,0%, tem mais de trinta e
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seis anos. A diferenca estatistica foi significativa (p: 0,000), através da aplicacdo do Teste
Qui-Quadrado, o que indica que estas varidveis sdo dependentes (Tabela 4).

Se, por um lado, espera-se que professores mais jovens estejam mais familiarizados
com o uso das TICs por pertencerem a geracdo das novas tecnologias e que, assim, talvez
tenham mais facilidade em manuseé-las e aplica-las em contexto educativo; por outro lado,
espera-se que professores com mais idade e maior experiéncia docente ja tenham construido
saberes docentes solidificados, reflexivos e criticos que possibilitem a conscientizacdo da
importancia da aplicacédo das TICs no processo de ensino-aprendizagem.

Assim, sugere-se que, independentemente da idade, os docentes tendem a apresentar
algumas caracteristicas e habilidades que poderdo facilitar a utilizacdo das TICs em contexto
educativo, bem como tendem a apresentar alguns déficits e dificuldades que devem ser
trabalhadas para que haja uma verdadeira interacdo entre as TICs e 0 ensino, ja que o modelo
de ensino vigente nos cursos de Fisioterapia no Brasil pouco se modificou nos Gltimos trinta
anos (REBELLATO; BOTOME, 1999).

De acordo com Carlini e Scarpato (2008), para que se possa promover um processo de
mudanca tecnoldgica e pedagdgica, faz-se necessario, antes de tudo, compreender que ha
décadas o professor do ensino superior recebe uma formacgdo académica hierarquizada e
rigida, centrada no conteudo a ser transmitido e reproduzido em avaliagdes subsequentes.
Segundo as mesmas autoras, este modelo de atuagcdo docente jA ndo tem mais espaco na
sociedade atual da informacdo, e nem atende as necessidades dos alunos, futuros possiveis

professores do ensino superior.

Tabela 4 - Distribuicdo tabular da correlacdo entre o tempo de experiéncia docente e a faixa etaria dos
professores da pesquisa.

Tempo de Docéncia Menosde DeOla DeO6a Della  Maisde
01 ano 05anos 10anos 20 anos 20 anos

Até 25 anos 3,0% 0% 0% 0% 0%
Faixa Etaria | 26-35 anos 12,0% 37,0% 13,0% 0% 0%
36-45 anos 0% 7,0% 14,0% 3,0% 0%
Acima de 45 0% 0% 4,0% 5,0% 2,0%
anos

Fonte: Questionario aplicado (2011).
Teste do Qui-Quadrado: p: 0,000.
Coeficiente de Correlacdo de Pearson: r: 0,713.
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5.1.2. Uso pessoal das TICs pelos docentes

5.1.2.1. Acessibilidade as TICs

Foi registrado que a grande maioria dos docentes respondentes desta pesquisa possui
acessibilidade as TICs em contexto pessoal, principalmente no que concerne ao uso do
computador, com 97,0% (n = 97), impressora, com 88,0% (n = 88) e internet, com 82,0% (n =

82), como pode ser observado no Quadro 8 e no Grafico 6.

Variavel Sim | Né&o | Total

Q6. Né&o tenho computador Freq.| 03 97 100
Equipamentos % 3,0 | 97,0 | 100,0

informaticos Computador Freq. | 97 03 | 100
% 97,0 | 3,0 | 100,0

Impressora Freq. | 88 12 | 100

% 88,0 | 12,0 | 100,0
Equipamento de conexdo a internet Freq. | 82 18 | 100
% 82,0 | 18,0 | 100,0

Scanner Freq. | 37 63 100
% 37,0 | 63,0 | 100,0
Leitor e/ou Gravador de CD Freq. | 67 33 100
% 67,0 | 33,0 | 100,0
Leitor e/ou Gravador de DVD Freq. | 56 44 | 100
% 56,0 | 44,0 | 100,0
Webcam Freq. | 32 68 | 100
% 32,0 | 68,0 | 100,0
Camera Fotogréfica Digital Freq. | 61 39 100
% 61,0 | 39,0 | 100,0
Camera de Video Digital Freq. | 18 82 100

% 18,0 | 82,0 | 100,0

Quadro 8. Distribuicdo da acessibilidade dos docentes aos equipamentos informaticos em carater
pessoal.
Fonte: Questionario aplicado (2011).

Os resultados encontrados corroboraram a investigacao de Lopes (2006) realizada com
professores de Fisioterapia de 16 (dezesseis) IES de Portugal, e que verificou, neste aspecto,

que 98,0% dos professores questionados afirmaram ter acesso ao computador.
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Com relagdo a media brasileira de acesso ao computador, os docentes da nossa
amostra se encontram em uma situacdo melhor, ja que, segundo estudo realizado pelo Centro
de Estudos sobre as Tecnologias da Informacdo e da Comunicacdo (CETIC) (2008), apenas
28,0% dos domicilios brasileiros possuem computador. O acesso a internet pelos professores
da nossa amostra também foi muito superior @ média brasileira, de 18,0%. Ainda de acordo
com este estudo realizado pelo CETIC (2008), quanto maior o grau de escolaridade dos
individuos maior é 0 acesso aos equipamentos da TIC. Entre os individuos brasileiros com
nivel superior, por exemplo, 0 acesso a internet chega a 83,0%, apoiando, assim, os resultados

encontrados na nossa investigagao.

Equipamentos Informaticos

Cémera de Video Digital

Céamera Fotogréfica Digital
Webcam

Leitor e/ou gravador de DVD
Leitor e/ou gravador de CD
Scanner

Equipamento de conexao a internet
Impressora

Computador

Né&o tenho computador

Gréfico 6. Distribuicdo grafica da acessibilidade dos docentes aos equipamentos informaticos em
carater pessoal.
Fonte: Questionario aplicado (2011).

5.1.2.2. Utilizagcdo do computador

Quanto a utilizacdo do computador, para realizar tanto atividades em contexto pessoal
como atividades de carater docente, 91,0% (n = 91) declararam fazer uso do computador,
como pode ser verificado no Quadro 9 e no Grafico 7, o que contribui diretamente para o
processo de apropriacdo das ferramentas das TICs, e consequentemente pode vir a contribuir
também para utilizagdo pedagogica destas ferramentas no processo ensino-aprendizagem.
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Variavel Freq. %
Q7. Utilizacéo do Né&o trabalho com o 09 9,0
computador computador
Sim, trabalho com o 91 91,0
computador
Total 100 100,0

Quadro 9. Distribuicao dos professores quanto a utilizagdo do computador.
Fonte: Questionario aplicado (2011).

Utilizacio do Computador

9,0%

H Sim, trabalho com o
computador

L Néo trabalho com o
computador

91,0%

Gréfico 7. Distribuicdo grafica dos professores quanto a utilizacdo do
computador.
Fonte: Questionario aplicado (2011).

Quando o computador é incorporado as atividades pedagdgicas, desperta nos discentes
0 desejo de aprender a aprender, o entusiasmo pelo conhecimento e pela descoberta.
Entretanto, para tal, o aluno deve ser capaz de entender o que estd fazendo e por que esta
fazendo, necessitando do auxilio do docente neste processo de ensino-aprendizagem, o qual
deve ser compartilhado, em conjunto (LEIVAS, 2001). De acordo com MIRANDA et al.
(2001, p. 73):

a utilizacdo do computador e de sistemas interativos por ele suportados, tais como
programas de simulagdo, bases de dados, video interativo, chat, féruns de discusséo,
videoconferéncia e outros, contribuem para que o aluno se torne cada vez mais
emancipado do controlo da escola, do professor e das proprias orientacGes
curriculares, podendo tornar-se mais autbnomo, promotor e responsavel pela sua
aprendizagem.
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Quando questionados sobre as atividades que realizam com a utilizagdo do

computador, a maioria dos docentes respondeu fazer uso do computador para realizar

pesquisas na internet e para ler e enviar e-mails, representando, respectivamente, 89,0% (n =

89) e 82,0% (n = 82) da amostra; seguido de preparar material didatico e preparar aulas e/ou

elaborar provas, com 64,0% (n = 62) e 62,0% (n = 62), respectivamente.

Poucos professores relataram utilizar ferramentas das TICs como férum on-line, 7,0%

(n = 07); ambientes virtuais de aprendizagem, 9,0% (n = 09); e, software educativo, 11,0% (n

= 11). Alguns docentes referiram, ainda, realizar outras atividades com o computador, 38,0%

(n = 38), com destaque para a utilizacdo de videos pedagdgicos, 12,0% (n = 12); e jogos,
23,0% (n = 23), conforme Quadro 10 e Grafico 8.

Variavel Sim | Néo | Total
Q6. Pesquisar na internet Freq. | 89 11 100
Equipamentos % 89,0 | 11,0 | 100,0
informéticos Ler e enviar e-mail Freq. | 82 18 100
% 82,0 | 18,0 | 100,0
Comunicacéo (chat, msn) Freq. | 66 34 | 100
% 66,0 | 34,0 | 100,0
Debater temas (forum on-line) Freq. 07 93 100
% 7,0 | 93,0 | 100,0
Ambientes virtuais de aprendizagem | Freq. | 09 91 100
% 9,0 |91,0  100,0
Preparar aulas e/ou testes Freq. | 62 38 | 100
% 62,0 | 38,0 | 100,0
Elaborar material didatico Freq. 64 36 | 100
% 64,0 | 36,0 | 100,0
Utilizar software educativo Freq. | 11 89 100
% 11,0 | 89,0 | 100,0
Outro Freq. | 38 62 100
% 38,0 | 62,0 | 100,0

Quadro 10. Distribuicdo dos professores quanto as atividades realizadas com a utilizagdo do

computador.

Fonte: Questionario aplicado (2011).
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Atividades realizadas com o computador

Outros

Utilizar softwares educativos
Elaborar material didatico

Preparar aulas e/ou testes
Ambientes virtuais de aprendizagem
Debater temas (forum on-line)
Comunicagao (chat, msn)

Ler e escrever e-mail

Pesquisar na internet

Gréfico 8. Distribuicdo grafica dos professores quanto as atividades realizadas com
a utilizacdo do computador.
Fonte: Questionario aplicado (2011).

A internet constitui uma promissora TIC aplicada a educacdo, ja que facilita a
comunicacdo e disponibiliza varias opc¢des de interatividade entre professores, alunos e
demais participantes do processo de ensino-aprendizagem, como coordenacfes e direcdes
académicas, outras instituicdes de ensino, outros alunos e professores, comunidade cientifica,
dentre outros. Como conseqiiéncia, a utilizagdo da internet aplicada & educagdo propicia
vantagens interessantes para 0 processo de ensino-aprendizagem: flexibilidade,
adaptabilidade, coordenacéo de tarefas e administracdo da complexidade (CASTELLS, 2003;
TURBAN; RAINER Jr; POTTER., 2003).

O fato de poucos professores relatarem fazer uso do computador para realizar
atividades em foruns on-line, ambientes virtuais de aprendizagem, bem como utilizar
softwares educativos e videos pedagdgicos, remete ao levantamento da seguinte questdo: sera
gue os docentes fisioterapeutas sabem aplicar estas ferramentas na sua pratica pedagogica?

A utilizacdo das TICs, que envolve o computador, a internet, o chat, o e-mail, o férum
on-line, o ambiente virtual de aprendizagem, o software, o video pedagogico, dentre outros,
propicia a ampliacdo do espaco de ensino-aprendizagem, tornando este processo mais eficaz e
eficiente. Estes recursos, quando aplicados a educacéo, facilitam a pesquisa, a construcéo do

conhecimento e a comunicagéo entre docentes e discentes (MASETTO, 2000).
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Porém, para isso, faz-se necessario que os professores estejam capacitados a utilizar as
ferramentas TICs como mediadoras na sua pratica pedagdgica, aliando o conhecimento
técnico ao pedagadgico (LEIVAS, 2001).

5.1.2.3. Utilizagao do e-mail

Com relagdo a utilizagdo do e-mail, observou-se que a maioria dos professores da
amostra faz uso desta ferramenta para se comunicar com familiares e/ou amigos, 91,0% (n =
91), e com outros professores por razbes profissionais, 52,0% (n = 52). Porém poucos
docentes fazem contato com a instituicdo de ensino em que lecionam, 37,0% (n = 37) e com
os alunos, 26,0% (n = 26) por meio do e-mail, conforme o Quadro 11 e o Gréfico 9.

A utilizacdo dos servicos de correio eletrnico (e-mail) permite o envio e o
recebimento de mensagens eletrénicas através do computador, permitindo a comunicagao
entre pessoas especificas e/ou grupos pré-determinados de individuos. Quando o e-mail é
utilizado para comunicacdo entre docentes e discentes, favorece a interacdo a distancia entre
eles, sem a necessidade de deslocamento fisico a Instituicdo de Ensino a que estdo vinculados,
além de permitir o armazenamento seguro das informac@es transmitidas através dos e-mails
em um servidor que pode ser acessado sempre que necessario, reduzindo também o fluxo
fisico de papéis (TACHIZAWA; ANDRADE, 2003).

Variavel Sim | Néao | Total
Q9. Comunicacdo | Ndo uso e-mail Freq. | 18 82 100
por e-mail % 18,0 | 82,0 | 100,0
Com familiares / amigos Freq. | 91 09 100
% 91,0 | 9,0 |100,0
Com alunos Freq. | 26 74 100
% 26,0 | 74,0 | 100,0
Com colegas professores Freq. 52 48 100
% 52,0 | 48,0 | 100,0
Com a instituicdo de ensino Freq. | 37 63 100
% 37,0 | 63,0 | 100,0
Outro Freq. | 00 100 | 100
% 0,0 |100,0|100,0

Quadro 11. Distribuicdo dos professores quanto a utilizacdo do e-mail.
Fonte: Questionario aplicado (2011).
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Comunicagéao por e-mail

Outro
Institui¢do de Ensino

Alunos

o
Colegas professores 52,0%

91,0%

Familiares e/ou amigos

Nao uso e-mail

0 20 40 60 80 100
Gréfico 9. Distribuicdo grafica dos professores quanto a utilizagdo do e-mail.
Fonte: Questionario aplicado (2011).

5.1.2.4. Ndmero de horas ao computador

Quando perguntados quanto ao tempo diario despendido para a utilizacdo do
computador, a maioria dos docentes, 68,0% (n = 68) relatou utilizar esta ferramenta por um
periodo de uma a duas horas diariamente. Apenas 8,0% (n = 08) dos professores relataram

ndo utilizar o computador nenhuma hora por dia, de acordo com o Quadro 12 e o Gréfico 10.

Variavel Freq. %

Q10. Horas por dia | Nenhuma 08 8,0
ao computador 1 -2 horas 68 68,0
3—4anos 21 21,0

5-6 horas 03 3,0

7 —8 horas 00 0,0

Mais de 8 horas 00 0,0
Total 100 100,0

Quadro 12. Distribuicdo dos professores quanto ao nimero de horas diarias no
computador.
Fonte: Questionario aplicado (2011).
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Gréfico 10. Distribuicdo grafica dos professores quanto ao nimero de horas
diarias no computador.
Fonte: Questionario aplicado (2011).

Estes dados indicam que o uso do computador encontra-se incorporado as atividades
diarias dos docentes, independente de o uso acontecer em contexto pessoal ou profissional, o
que aponta para a possibilidade de que o corpo docente em questdo encontre-se aberto a
inclusdo das TICs a sua pratica pedagogica, por possuirem alguma familiaridade com estes

recursos.

5.1.3. Formacao dos docentes para utilizacao das TICs aplicadas a educagéo

5.1.3.1. Iniciacdo a informatica

Foi verificado que a maioria dos docentes fisioterapeutas deste estudo, 87,0% (n = 87),
relatou ter algum tipo de iniciacdo a informatica, enquanto apenas 13,0% (n = 13) da amostra
negaram ter conhecimentos iniciais relativos a informéatica, o que pode ser verificado no
Quadro 13 e no Grafico 11.

Variavel Freq. %

Q11. Iniciagdo a N&o, ainda ndo se fez 13 13,0
informatica Sim, ja se fez 87 87,0
Total 100 100,0

Quadro 13. Distribuicdo dos professores quanto a iniciacdo a informatica.
Fonte: Questionario aplicado (2011).

Universidade Luséfona de Humanidades e Tecnologias. Instituto de Educacéo.



Dominique Babini Lapa de Albuquerque. As Tecnologias da Informacdo e Comunicacio e o Professor de
Fisioterapia: interacOes para a construgdo de praticas pedagdgicas.

101

Iniciagdo a Informatica

13,0%

m Sim, ja se fez

Ainda ndo se fez

87,0%

Gréfico 11. Distribuicdo grafica dos professores quanto a iniciacdo a
informética.
Fonte: Questionario aplicado (2011).

Quando questionados acerca da forma de aquisicdo dos conhecimentos iniciais
relativos a informatica, 53,0% (n = 53) dos docentes relataram que a formacéo para utilizacéo
da informatica se deu por auto-formacdo, 35,0% (n = 35) através do auxilio de amigos e
familiares, e apenas 12,0% dos professores realizaram cursos de formacdo na area da
informatica, como pode ser observado no Quadro 14 e no Gréafico 12.

A capacitacdo de forma autodidata sugere o meio mais facil e rapido de vencer a
resisténcia ao uso do computador. Entretanto, também sugere uma utilizacéo cotidiana, pouco
precisa € com pouco conhecimento técnico no manuseio deste recurso, 0 que pode vir a

limitar seu uso didaticamente.

Variavel Freq. %
Q12. Tipo de Auto-formacéo 43 43,0
iniciacdo a Familiares / amigos 32 32,0
informatica Escola especializada 12 12,0
Total 87 87,0

Quadro 14. Distribuicdo dos professores quanto ao tipo de iniciacdo a
informatica.
Fonte: Questionario aplicado (2011).
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Gréfico 12. Distribuicdo grafica quanto dos professores quanto ao tipo de
iniciacdo a informatica
Fonte: Questionario aplicado (2011).
Atualmente, ndo basta apenas ter uma graduacgéo e seguir adiante na profissao. Faz-se
necessario a todos os profissionais, inclusive professores, submeter-se a cursos de
capacitacdo, atualizacdo e aperfeicoamento, nas mais diversas areas de atuacao exigidas pelo

mercado atual, dentre elas, a capacitacdo para utilizacdo das novas tecnologias na educacéo
(DIAS, 2001).

5.1.3.2. Capacitacgdo para utilizacdo das TICs junto aos alunos
Observou-se que 82,0% (n = 82) dos docentes fisioterapeutas participantes deste

estudo ndo receberam nenhum tipo de capacitacdo para utilizacdo das TICs junto aos alunos,

como pode ser observado no Quadro 15 e no Gréafico 13.

Variavel Freq. %
Q13. Capacitacdo para N&o realizei nenhuma 82 82,0
utilizacéo das TICs com o0s capacitacao
alunos Sim, realizei capacitacdo 18 18,0
Total 100 100,0

Quadro 15. Distribuicdo dos professores quanto a realizacdo de capacitacdo para utilizacdo das
TICs junto aos alunos.
Fonte: Questionario aplicado (2011).
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ENio realizei nenhuma
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OSim, realizei capacitagio

82,0%

Gréfico 13. Distribuicdo grafica quanto a realizacdo de capacitacdo para utilizacdo
das TICs junto aos alunos.
Fonte: Questionario aplicado (2011).

Acredita-se que, para que seja possivel a utilizacdo das TICs no processo de ensino-
aprendizagem em Fisioterapia, faz-se necessario o preparo adequado dos docentes para tal, o
que ndo foi verificado neste estudo, ja que apenas 18,0% (n = 18) dos professores receberam
algum tipo de capacitagéo.

Destes poucos docentes fisioterapeutas da amostra que receberam algum tipo de
capacitacdo, 7,0% (n = 07) participaram de curso de média duracao (de 08 a 40 horas), 6,0%
(n = 06) participaram de oficina, 3,0% (n = 03) participaram de palestras, seminarios ou
conferéncias e os outros 2,0% (n = 02) de curso de curta duracdo (menos de 08 horas).
Nenhum professor da amostra recebeu capacitacdo através de curso de longa duragdo (mais de

40 horas), conforme observado no Quadro 16 e no Gréafico 14.

Variavel Freq. %
Q14. Tipo de Palestras, Seminérios, Conferéncias 03 3,0
capacitacdo para Oficinas 06 6,0
utilizagdo das TICs com | Cursos de curta duragéo 02 2,0
os alunos

Cursos de média duracao 07 7,0

Cursos de longa duracéo 00 0,0

Total 18 18,0

Quadro 16. Distribuicdo dos professores quanto ao tipo de capacitacdo para utilizacdo das TICs
com os alunos.
Fonte: Questionario aplicado (2011).
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Gréfico 14. Distribuicdo grafica dos professores quanto ao tipo de capacitacdo para
utilizagdo das TICs com os alunos.
Fonte: Questionario aplicado (2011).

Em pesquisa realizada nos Estados Unidos, em 1997, observou-se que, apesar do
investimento das IES para aquisi¢do dos equipamentos e ferramentas TICs, um dos grandes
desafios enfrentados foi levar os docentes a integrar a tecnologia ao processo de ensino-
aprendizagem, utilizando-a como instrumento facilitador do aprendizado, ja que a maioria dos
professores teve sua formacao profissional quando estas ferramentas nao estavam disponiveis,
ou ndo tiveram oportunidade de utilizar estes recursos durante sua formacdo académica
(CARLINI; SCARPATO, 2008).

Carlini e Scarpato (2008) mencionam que as reflexdes sobre a utilizagdo das TICs no
contexto educativo realizadas atualmente reforcam cada vez mais a compreensdo de que 0s
cursos de capacitacdo sdo de fundamental importancia para os docentes do ensino superior,
objetivando possibilitar ao professor a percepcéo das TICs como ferramentas que facilitam a
aplicacdo de diversas formas de ensinar e aprender, diferentes do modelo tradicional de

ensino.

5.1.4. Utilizac&o das TICs pelos docentes aplicadas a educacao
5.1.4.1. Utilizagdo do Computador para preparar aulas

Os docentes da presente amostra em sua grande parte, 91% (n = 91), relataram fazer
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uso do computador para preparar suas aulas. Apenas 9,0% (n = 09) dos professores néo
utilizam o computador para este fim, de acordo com o Quadro 17 e o Grafico 15.

Variavel Freq. %

Q15. Preparacédo de aulas N&o uso o computador 09 9,0
Sim, uso o computador 91 91,0
Total 100 100,0

Quadro 17. Distribuicdo dos professores quanto a utilizacdo do computador para preparar aulas.
Fonte: Questionario aplicado (2011).

Utilizacido do computador para preparar aulas

9,0%

B Nio uso o computador

@ Sim, uso o computador

91,0%

Gréfico 15. Distribuicdo gréfica quanto a utilizagdo do computador pelos
docentes para preparar aulas.
Fonte: Questionario aplicado (2011).

Ao correlacionar os dados de utilizacdo do computador para preparar aulas com os de
faixa etaria, verificou-se que todos os professores que ndo fazem uso do computador para este
fim estdo na faixa etaria acima dos trinta e seis anos, tendo sido observada correlacdo negativa
moderada (r: -0,537) de acordo com o Coeficiente de Correlagéo de Pearson. Ou seja, quanto
maior a faixa etaria, menor a tendéncia de uso deste recurso para o preparo das aulas. A
diferenca estatistica foi significativa (p: 0,000), através da aplicacdo do Teste Qui-Quadrado,
0 que indica que estas variaveis sao dependentes (Tabela 5).

A partir desta andlise, surge a seguinte questdo: sera que 0s professores com mais
idade apresentam maior dificuldade para romper suas rotinas ja bem estruturadas e sua pratica

pedagogica ja alicergada e para incluir o computador como ferramenta de trabalho?
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O professor deve ter em mente que ndo se trata de uma escolha — ou o professor ou as
TICs — e sim de uma adi¢cdo, o professor e as TICs, em prol da obtencdo de uma maior

eficacia na construcdo de sua pratica pedagogica e do processo de ensino-aprendizagem.

Tabela 5 - Distribuicdo tabular da correlacdo entre a utilizacdo do computador para preparar
aulas e a faixa etaria dos professores da pesquisa.

Utilizacdo do Computador Sim, uso o N&o uso o
computador computador
Até 25 anos 100,0% 0%
Faixa Etaria 26-35 anos 100,0% 0%
36-45 anos 95,8% 3,2%
Acima de 45 anos 18,2% 81,8%

Fonte: Questionario aplicado (2011).
Teste do Qui-Quadrado: p: 0,000.
Coeficiente de Correlagdo de Pearson: r: -0,537.

Quando questionados a respeito das atividades realizadas com a utilizagdo do
computador para preparar aulas, 81,0% (n = 81) dos professores relataram utilizar o
computador para realizar pesquisas na internet sobre assuntos relativos as aulas que serdo
ministradas, 68,0% (n = 68) disseram fazer uso do computador para elaborar planos de aula e
testes, e 53,0% (n = 53) para preparar apresentacdes audiovisuais, através do uso do
PowerPoint, por exemplo, para ministrar suas aulas, a observar no Quadro 18 e no Grafico 16.

Poucos professores, 9,0% (n = 09) relataram fazer algum outro uso do computador na
preparacdo de aulas, como fazer download de imagens, videos e/ou filmes disponiveis em
sites de busca para utilizarem em aula.

Nos dias de hoje, existe uma grande necessidade de aquisicdo das competéncias
relacionadas as novas TICs, para que o docente possa realizar suas atividades referentes ao
processo de ensino-aprendizagem com eficacia e qualidade. Conforme observado atraves dos
resultados acima descritos, os docentes, em geral, j& comecaram a adotar o uso do computador
nas suas praticas letivas, informatizando os testes, realizando pesquisas para as aulas e
preparando apresentagdes audiovisuais. Porém, acredita-se que muitos recursos importantes
das novas tecnologias ainda sdo desconhecidos e podem vir a ser utilizados pelos docentes na

construcdo de suas praticas pedagogicas.
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Variavel Sim | N&o | Total
Q16. Tipo de Elaboracéo de planos de aula e/ou Freq. | 81 10 91

uso do testes % 81,0 | 10,0 | 91,0
computador Pesquisas na internet de assuntos da Freq.| 68 13 91

para minha disciplina % 68,0 | 13,0 | 91,0
preparacdo das | Apresentacdes audiovisuais Fregq. | 53 | 38 | 91

aulas (PowerPoint) % | 53,0 | 38,0 | 91,0
Outro Freq. 09 82 91

% 9,0 | 82,0 | 91,0

Quadro 18. Distribuicdo dos professores quanto ao tipo de uso do computador para preparagdo
das aulas

Fonte: Questionario aplicado (2011).

Tipo de uso do computador para preparacao das aulas

Outros

Apresentacdes audiovisuais

. . 81,0%
Pesquisas na internet

Elaboracéo de planos de aula e/ou
testes

0 20 40 60 80 100
Gréfico 16. Distribuicdo grafica dos professores quanto ao tipo de uso do computador para

preparagéo das aulas
Fonte: Questionario aplicado (2011).

5.1.4.2. Utilizagcdo do computador junto aos alunos
Foi verificado que apenas 12,0% (n = 12) dos docentes fisioterapeutas da amostra

utilizam o computador em sala de aula para realizar atividades com os discentes. O uso do

computador em contexto extraclasse foi relatado por 25,0% (n = 25) dos professores, 0s quais
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utilizam esta ferramenta TICs para solicitar pesquisas, elaborar trabalhos e comunicar-se com

os alunos, como se pode verificar no Quadro 19 e no Grafico 17.

Variaveis Freq. %
Q17. Utilizacdo do computador com os | Ndo 88 88,0
alunos durante as aulas Sim 12 12,0
Total 100 100,0
Q18. Utilizacdo do computador com 0s Néo 75 75,0
alunos fora do decorrer das aulas Sim 25 25,0
Total 100 100,0

Quadro 19. Distribuicdo dos professores quanto a utilizagdo do computador com os alunos
durante as aulas e fora do decorrer das aulas.
Fonte: Questionario aplicado (2011).

Utilizacao do Computador junto aos alunos

12,0%

B Em aula

O Fora do contexto de aula

25,0%

Gréfico 17. Distribuicdo grafica dos professores quanto a utilizagdo do computador
com os alunos durante as aulas e fora do decorrer das aulas.
Fonte: Questionario aplicado (2011).

A correlacdo entre a utilizacdo do computador junto aos alunos e a realizacdo de
capacitacdo na area justifica a pequena porcentagem de professores que utilizam as TICs tanto
dentro como fora da sala de aula, j& que, entre os docentes que ndo foram capacitados,
nenhum utiliza o computador junto aos alunos em sala de aula, e apenas 8,5% fazem uso desta
ferramenta fora do contexto de sala. Em contrapartida, 66,6% dos professores que receberam
capacitacdo fazem uso do computador junto aos discentes em sala de aula e todos utilizam
esta ferramenta fora do contexto de sala, 0 que aponta para a existéncia de uma correlagao
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moderada positiva (r:0,790) segundo o Coeficiente de Correlacdo de Pearson. Também se
observou diferenca estatistica significativa entre as varidveis (p: 0,000), através da aplicacéo

do Teste Qui-Quadrado, que aponta estas variaveis como dependentes (Tabela 6).

Tabela 6 - Distribuigéo tabular da correlagéo entre a utilizagdo do computador junto aos alunos e
a realizagéo de capacitacdo por professores da pesquisa.

Utilizacao do computador junto aos alunos Em aula Fora da aula
Realizacéo N&o realizei capacitagdo 0,0% 8,5%
de
Capacitacao Sim, realizei capacitacéo 66,6% 100,0%

Fonte: Questionario aplicado (2011).
Teste do Qui-Quadrado: p: 0,000.
Coeficiente de Correlacdo de Pearson: r: 0,790.

O processo de ensino-aprendizagem € composto por atividades interativas e
independentes. No primeiro tipo, as atividades sdo realizadas em interagGes entre professor e
aluno, em sala de aula, e podem ser facilitadas através do uso do computador, internet,
softwares, videos pedagogicos, auxilios audiovisuais, dentre outros. No segundo tipo, as
atividades sdo realizadas de forma independente pelos alunos, fora do ambiente de sala de
aula, como ler um texto, artigo ou livro, realizar uma pesquisa, elaborar um trabalho. Essas
ultimas atividades sdo responsaveis por grande parte do aprendizado em nivel superior, e sdo
exatamente elas que permitem um maior emprego da tecnologia (DANIEL, 2003).

Observa-se que, apesar de a maioria dos docentes da amostra ter acesso ao computador
e a internet, e fazer uso em carater pessoal e para preparar suas aulas, eles ndo o fazem junto
aos alunos, ou seja, ndo ha uma utilizagdo efetiva das TICs aplicadas a educacdo. Parece que

isto, em parte, se deve a falta de preparacdo formal para o uso destas ferramentas.

5.1.4.3. Recursos tecnoldgicos utilizados junto aos alunos e métodos didaticos aplicados

Quando questionados a respeito dos recursos/equipamentos que utilizam em sala de
aula, além do computador, 44,0% (n = 44) dos docentes da amostra relataram nédo fazer uso de
qualquer recurso tecnoldgico durante suas aulas. Dentre os outros docentes, 40,0% (n = 40)
disseram fazer uso de data-show, 12,0% (n = 12) disseram utilizar DVVD para reproducéo de

videos pedagogicos, 11,0% (n = 11) fazem uso de retroprojetor, 8,0% (n = 08) utilizam a
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internet em sala, e 6,0% (n = 06) relataram utilizar softwares educativos em sala, como pode

ser observado no Quadro 20 e no Gréafico 18.

Variavel Sim | N&o | Total

Q19. AplicacgBes | N&o utilizo recurso tecnoldgico em Freq. | 44 56 100
informaticas sala % 44,0 | 56,0 | 100,0
utilizadas Datashow Freq. | 40 60 100
% 40,0 | 60,0 | 100,0

Internet Freq. | 08 92 100
% 8,0 | 92,0 | 100,0

DVD Freq. | 12 88 100
% 12,0 | 88,0 | 100,0

Software Freq. | 06 94 100
% 6,0 | 94,0 | 100,0

Retroprojetor Freq. | 11 89 100

% 11,0 | 89,0 |100,0

Outro Freq. | 00 100 | 100

% 0,0 |100,0 | 100,0

Quadro 20. Distribuigdo dos professores quanto aos recursos tecnoldgicos utilizados junto aos alunos.
Fonte: Questionario aplicado (2011).

Recursos Tecnologicos utilizados junto aos alunos

Né&o utilizo recurso tecnélogico em sala
Software

Retroprojetor

DVD

Internet

Datashow

0 5 10 15 20 25 30 35 40 45

Grafico 18. Distribuicdo grafica dos professores quanto aos recursos tecnolégicos utilizados
junto aos alunos.
Fonte: Questionario aplicado (2011).
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Estes resultados apontam para o baixo percentual de uso dos recursos tecnoldgicos
pelos docentes fisioterapeutas da amostra. Em estudo realizado por Perez, Silva e Saramelli
(2002), 70,0% dos alunos de um curso de nivel superior participantes da pesquisa disseram
considerar importante o uso das TICs pelo professor em sala de aula para complementar o
aprendizado. As novas tecnologias propiciam um ensino diferenciado, atualizado e
qualificado, sendo considerado um melhoramento nas préticas de aula e no sistema
educacional (LITWIN, 2001).

Com relacdo aos metodos didaticos aplicados através da utilizagdo dos recursos
tecnoldgicos em sala de aula, verificou-se que 50,0% (n = 50) dos docentes ministram aulas
expositivas através do uso de datashow e/ou retroprojetor, 22,0% (n = 22) realizam trabalhos
em grupo, 18,0% (n = 18) trabalhos individuais e 6,0% (n = 06) dinAmicas em grupo através
de videos pedagdgicos reproduzidos em DVD, pesquisas na internet e utilizacdo de Softwares
educativos, de acordo com o0 Quadro 21 e o Grafico 19.

Os resultados apontam para a utilizacdo de aulas expositivas como método didatico
preferencial dos docentes fisioterapeutas da amostra, as quais, segundo Monteiro (2004)

incitam a reproducdo do conhecimento.

Variavel Sim | N&o | Total
Q20. Tipos de N&o aplico métodos didaticos através | Freq. | 44 56 100
atividades de recurso tecnologico % 44,0 | 56,0 | 100,0
realizadas Aulas expositivas Freq. | 50 50 100
% 50,0 | 50,0 | 100,0
Trabalhos individuais Freq. | 18 82 100
% 18,0 | 82,0 | 100,0
Trabalhos em grupo Freq. | 22 78 100
% 22,0 | 78,0 | 100,0
Dinamicas em grupo Freq. | 06 94 100
% 6,0 | 94,0 | 100,0
Outro Freq. | 00 100 | 100
% 0,0 |100,0 | 100,0

Quadro 21. Distribuicdo dos professores quanto aos métodos didaticos utilizados junto aos alunos
através dos recursos tecnoldgicos.

Fonte: Questionario aplicado (2011).
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Métodos Didaticos Aplicados
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Dinamicas em Grupo
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Trabalhos Individuais

Aulas Expositivas

Gréfico 19. Distribuicdo gréafica quanto aos metodos didaticos aplicados através da
utilizagdo dos recursos tecnoldgicos junto aos alunos pelos docentes.
Fonte: Questionario aplicado (2011).

Masetto (2003) afirma, ainda, que a aula expositiva deve ser utilizada como uma
técnica adequada aos objetivos do professor, como para apresentar um panorama a Ser
estudado, ou como uma sintese ao final de trabalhos, por exemplo. Para este autor, a aula
expositiva ndo deve ultrapassar vinte a trinta minutos, pois é o tempo no qual se consegue
manter a atencdo dos alunos, e em associacdo com recursos adicionais, como slides, filmes,
apresentacdo de casos, dentre outros.

O professor deve repensar sua pratica pedagdgica, buscando novas possibilidades de
utilizacdo das TICs em sala de aula, as quais devem ir além da simples substituicdo do quadro
negro e do giz ou da tentativa de modernizar suas aulas. E importante ter em mente que,
guando utilizadas em sua potencialidade, as TICs podem estimular a reflexdo e a construcao
do conhecimento, em detrimento da mera transmisséo deste, objetivando formar profissionais
criticos e conscientes (ALMEIDA, 2000; GIRAFFA, 1991).

5.1.5. Necessidades de formacao dos docentes para utilizagdo das TICs aplicadas a educagao

Foi observado que a maioria dos docentes entrevistados sente necessidade de
formacgéo especifica para utilizacdo das TICs em contexto educativo, com destaque para:
utilizacdo de software educativo, 72,0% (n = 72); planilha eletrénica, 62,0% (n = 62);
processador de texto, 45,0% (n = 45); dispositivo de apresentacdo, 28,0% (n = 28); e, internet,

25,0% (n = 25), como pode ser verificado no Quadro 22 e no Gréfico 20.
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Verificou-se, também, que apenas 9,0% (n = 09) dos docentes da amostra relataram

desconhecer tudo que se relaciona com as TICs, 0 que sugere que o pequeno percentual de

professores que utilizam o computador junto aos alunos, bem como a baixa porcentagem de

docentes que aplicam os recursos tecnologicos através de métodos didaticos diversificados e a

alta necessidade de formacdo especifica relatada devem-se, em grande parte, ndo ao

desconhecimento acerca das TICs, mas sim a falta de capacitagdo especifica associada a

outros fatores.

Para Carlini e Scarpato (2008), a lacuna na formacédo dos docentes para utilizacao das

TICs deve-se somar o fato de que muitos deles estdo historicamente familiarizados com as

informagdes disponiveis em meio impresso, podendo, assim, considerar 0 acesso ao

conhecimento digital uma atividade ardua, dificil, que requer tempo para ser apreendido.

Variavel Sim | N&o | Total
Q21. Necessidades | Desconheco tudo que se relaciona | Freq. | 09 91 100
de formacéo para |as TICs % | 9,0 | 91,0 | 100,0
utilizacéo das TICs | Processador de texto (Word, etc.) | Freq. | 45 55 100
% 45,0 | 55,0 | 100,0
Planilha eletronica (Excel, etc.) Freq. | 62 38 100
% 62,0 | 38,0 | 100,0
Dispositivo de apresentacao Freq. | 28 72 100
(PowerPoint, etc.) % 28,0 | 72,0 | 100,0
Software educativo Freq. | 72 28 100
% 72,0 | 28,0 | 100,0
Internet (e-mail, blog, etc.) Freq. | 25 75 100
% 25,0 | 75,0 | 100,0
N&o preciso de mais informacao Freq. | 00 100 | 100
% 0,0 |100,0 | 100,0
Outro Freq. 00 100 | 100
% 0,0 |100,0 | 100,0

Quadro 22. Distribuigdo dos professores quanto as necessidades de formacdo para utilizacdo das

TICs.

Fonte: Questionario aplicado (2011).
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Gréfico 20. Distribuicdo gréafica dos professores quanto as necessidades de formacao para
utilizacéo das TICs.
Fonte: Questionario aplicado (2011).

5.1.6. Obstéaculos para utilizacdo das TICs aplicadas a educacéo

Foi registrado que todos os professores relataram existir algum tipo de obstaculo para
utilizacdo das TICs em contexto educativo, como: falta de formacéo especifica para utilizacéo
das TICs junto aos alunos, 46,0% (n = 46); falta de meios técnicos, 30,0% (n = 30); falta de
recursos humanos para apoio ao professor, 12,0% (n = 12); falta de softwares e recursos
digitais adequados, 07,0% (n = 07); e falta de motivacdo dos professores, 5,0% (n = 05), a
observar no Quadro 23 e no Grafico 21.

Estes resultados apontam a falta de formacédo especifica para utilizacdo das TICs e a
falta de meios técnicos como principais obstaculos ao uso das TICs junto aos alunos. Percebe-
se, entdo, que além de ndo haver cursos de capacitacdo para utilizacdo das novas tecnologias
oferecidos pelas instituicdes de ensino as quais os docentes da amostra estdo vinculados,
também n&o héa oferta de recursos tecnoldgicos para utilizacdo docente, o que culmina com a
ndo utilizacdo adequada das TICs no processo de ensino-aprendizagem.

Em concordancia com nossa investigacdo, Lopes (2006) verificou que 51,0% dos
professores de Fisioterapia portugueses consideram a falta de formacdo especifica para

utilizacdo das TICs como a maior barreira para sua aplicacdo em contexto educativo.
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Variavel Sim | N&o | Total
Q22. Obstaculos | Falta de meios técnicos Freq. 30 70 100
para utilizagéo % 30,0 | 70,0 | 100,0
das TICs Falta de recursos humanos para Freq. 12 88 100
apoio ao professor % 12,0 | 88,0 | 100,0

Falta de preparacdo especifica para | Freq. 46 54 100
utilizacdo das TICs junto aos alunos | % 46,0 | 54,0 | 100,0
Falta de softwares e recursos Freq. 07 93 100
digitais adequados % 7,0 | 93,0 | 100,0
Falta de motivacédo dos professores | Freq. 05 95 100
% 50 | 95,0 | 100,0
Outro Freq. 00 100 | 100
% 0,0 |100,0100,0

Quadro 23. Distribuigdo dos professores quanto aos obstaculos para utilizagdo das TICs.
Fonte: Questionario aplicado (2011).
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Gréfico 21. Distribuicdo grafica dos professores quanto aos obstaculos para utilizacdo das
TICs.
Fonte: Questionario aplicado (2011).

Para que o0s recursos tecnolégicos possam ser adequadamente utilizados no ambito
educativo, faz-se necessaria a presenca de um docente treinado para o uso das TICs, para que
estas possam constituir ferramentas enriquecedoras no processo de ensino-aprendizagem
(SILVA, 2000).
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5.1.7.1. Atitudes positivas perante as TICs
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As atitudes positivas mais relatadas pelos docentes fisioterapeutas desta amostra

foram: o desejo de saber mais sobre as TICs, 93,0% (n = 93); a contribuicdo das TICs na

busca de informacdes para pratica pedagogica, 84,0% (n = 84); e a contribuicdo das TICs na

construcdo de conhecimento dos alunos, 81,0% (n = 81), como pode ser evidenciado no

Quadro 24 e no Grafico 22.
o
Variavel E é s
O o)

Q23. Atitudes A minha IES tem uma atitude positiva Freq. | 52 48 100

positivas perante | relativamente ao uso das TICs % 52,0 | 48,0 | 100,0

as TICs As TICs encorajam os meus alunos a Freq. 67 33 100
trabalhar em colaboracao % 67,0 | 33,0 | 100,0
Sinto-me apoiado(a) para utilizar Freq. 31 69 100
as TICs % 31,0 | 69,0 | 100,0
Penso gue as TICs ajudam meus Freq. 81 19 100
alunos a adquirir conhecimentos % 81,0 | 19,0 | 100,0
novos e efetivos
Acho que as TICs tornam mais facil | Freq. | 53 47 100
minha rotina de professor(a) % 53,0 | 47,0 | 100,0
Manuseio a informacgédo muito Freq. 48 52 100
melhor porque uso as TICs % 48,0 | 52,0 | 100,0
Ao utilizar as TICs nas minhas aulas, Freq. | 64 36 100
torno-as mais motivantes para os % 64,0 | 36,0 | 100,0
alunos
As TICs ajudam-me a encontrar mais Freq. | 84 16 100
e melhor informacéo para minha % 84,0 | 16,0 | 100,0
pratica letiva
Gostaria de saber mais a respeito Freq. 93 07 100
das TICs % 93,0 | 7,0 |100,0

Quadro 24. Distribuicdo dos professores quanto as atitudes positivas perante as TICs.
Fonte: Questionario aplicado (2011).
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Atitudes positjvas peranteas TIC

A minha IES tem uma atitude positiva
relativamente ao uso das TIC

As TIC encorajam meus alunos a trabalhar em
colaboragdo

Sinto-me apoiado(a) para utilizar as TIC

Penso que as TIC ajudam meus alunos a adquirir
conhecimentos novos e efetivos

Acho que as TIC tornam mais facil minha rotina
de professor(a)

Manuseio a informagdo muito melhor porque
usoas TIC

Ao utilizar as TIC nas minhas aulas, torno-as
mais motivantes para os alunos

As TIC ajudam-me a encontrar mais e melhor
informacéo para minha prética letiva

Gostaria de saber mais a respeito das TIC

Gréfico 22. Distribui¢do grafica dos professores quanto as atitudes positivas perante
as TICs.
Fonte: Questionario aplicado (2011).

O grau de aceitacdo e o interesse pelas novas tecnologias constituem fator importante
para utilizacdo das TICs em contexto educativo, o que reduz a resisténcia dos professores em
introduzir os recursos tecnoldgicos em sua pratica pedagogica, desde que estejam preparados
para tal, o que n&o foi constatado na presente pesquisa, e reforcado pelo fato de apenas 31,0%
dos professores terem dito que sentem-se apoiados para utilizar as TICs.

Pimentel (2007) ressalta a importancia da capacitacdo dos docentes para 0 UusO
adequado das TICs, e que ao professor cabe, além de construir saberes para a aplicacéo das
TICs em contexto educativo, adotar uma nova postura: responsavel, dinamica, critica de sua
pratica e inovadora. Para o autor, a utilizacdo das TICs pelo professor favorece o transcender

do modelo tradicional de ensino e favorece o processo de ensino-aprendizagem:

Atrelada a esta concepc¢do de mudanca do paradigma esta a compreensdo de que 0
papel do profissional de educacdo na atualidade é o de estimular os alunos a
aprenderem a buscar e selecionar as fontes de informagGes disponiveis para a
construcdo do conhecimento, analisando-as e reelaborando-as (2007, p. 38).

Em estudo realizado por Totani (2007), foram encontrados dados que corroboram a
presente pesquisa, ja que 75,0% da sua amostra relataram que a utilizacdo de recursos
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tecnoldgicos contribui totalmente para a préatica educativa, e 20,0% disseram que contribui
parcialmente. Apenas 5,0% de sua amostra acreditam que os recursos tecnoldgicos ndo
contribuem para a pratica educativa.

Masetto (2003, p.102) menciona que as TICs podem colaborar significativamente para
tornar o processo de ensino-aprendizagem “mais eficiente e mais eficaz, mais motivador e

mais envolvente”.
5.1.7.2. Atitudes negativas perante as TICs

As atitudes negativas mais relatadas pelos docentes fisioterapeutas desta amostra
foram: a falta de formac&o na érea das TICs, 79,0% (n = 79); o melhor dominio do uso dos
computadores pelos alunos, 72,0% (n = 72); e a falta de conhecimento acerca das vantagens
da utilizacdo das TICs com os alunos, 65,0% (n = 65), de acordo com o Quadro 25 e o
Gréfico 23.

Mais uma vez, os resultados apontam o despreparo dos docentes fisioterapeutas da
amostra para o uso das TICs em contexto educativo, o qual tem origem nas lacunas da
formacdo didatico-pedagogica dos cursos de Bacharelado em Fisioterapia brasileiros; e a falta
de continuidade durante a trajetoria docente do fisioterapeuta, quando cursos de capacitagéo,
atualizacdo e aperfeicoamento na area pedagdgica ndo sao realizados.

Para Carlini e Scarpato (2008), muitos professores, apesar de terem condigdes
materiais de acesso as novas tecnologias, ndo apresentam condi¢des técnicas nem saberes
docentes voltados a utilizacdo das TICs em contexto educativo. Esta falta de conhecimento
acerca da aplicacdo das TICs leva os docentes, de acordo com as autoras, a rejeitar o uso dos
recursos tecnoldgicos, ndo insistindo no processo de aprendizado para tal.

Por outro lado, observam-se com a pesquisa sobre as atitudes negativas perante as
TICs, algumas respostas positivas, ja que apenas 11,0% dos docentes sentem-se oprimidos
pelo computador, 13,0% néo se sentem motivados para o uso das TICs e 76,0% reconhecem a
necessidade de aquisicdo de novas competéncias para o uso das TICs em sala de aula. As
respostas encontradas levaram a seguinte questdo: se a maioria dos docentes relatou
desconhecer as vantagens pedagogicas e as potencialidades do uso das TICs com os alunos
como pode a maioria desta mesma amostra referir acreditar na contribuicdo das TICs na

construgdo do conhecimento dos alunos e na sua pratica pedagogica?
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Acredita-se que estas opinides conflitantes podem advir do préprio desconhecimento
dos docentes fisioterapeutas da amostra em relagdo ao assunto, talvez, devido as lacunas na

sua formacédo didatico-pedagdgica.

8 o
Variavel S § g
O O o
S 2 [
O o
Q23. Atitudes Nao conheco a fundo as vantagens Freq. | 65 35 100
negativas pedagdgicas do uso das TICs com % 65,0 | 35,0 | 100,0

perante as TICs | meus alunos

Né&o me sinto motivado(a) para utilizar Freq. 13 87 100

as TICs com meus alunos % 13,0 | 87,0 | 100,0
Os meus alunos, em muitos casos, Freq. | 72 28 100
dominam o computador melhor do % 72,0 | 28,0 | 100,0
que eu

A minha IES ndo dispbe de condicGes | Freq. | 40 60 100
para usar o computador em contexto % 40,0 | 60,0 |100,0
educativo

Encontro pouca informagéo na Freq. 17 83 100
internet para a minha disciplina % 17,0 | 83,0 | 100,0
O uso das TIC na sala de aula Freq. | 76 24 100
exige-me novas competéncia como % 76,0 | 24,0 | 100,0
professor(a)

Nunca recebi formacéo na area Freq. 79 21 100

e desconheco as disponibilidades de % 79,0 | 21,0 | 100,0
que disponho

Uso as TICs em meu beneficio, mas Freq.| 61 39 100
ndo sei ensinar meus alunos a usa-las % 61,0 | 39,0 | 100,0

Os computadores assustam-me! Freq. | 11 89 | 100
% 11,0 | 89,0 | 100,0

Quadro 25. Distribuicdo dos professores quanto as atitudes negativas perante as TICs.
Fonte: Questionario aplicado (2011).
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Atitudes negativas perante as TIC

Néo conhego a fundo as vantagens pedagdgicas do 65,0%
uso das TIC com meus alunos

N&o me sinto motivado(a) para utilizar as TIC
com meus alunos

Os meus alunos, em muitos casos, dominam o
computador melhor do que eu

A minha IES n&o dispde de condicdes para usar 0
computador em contexto educativo

Encontro pouca informag&o na internet para minha
disciplina

O uso das TIC, na sala de aula, exige-me novas
competéncias como professor(a)

Nunca recebi formagdo na area de TIC e
desconhego as potencialidades de que disponho

Uso as TIC em meu beneficio, mas ndo sei ensinar
meus alunos a usa-las

Os computadores assustam-me 11,0%

0 10 20 30 40 50 60 70 80

Gréfico 23. Distribuicdo gréfica dos professores quanto as atitudes negativas perante as

TICs.
Fonte: Questionario aplicado (2011).

5.1.8. Integracédo das TIC no ensino da Fisioterapia

72,0%

76,0%

79,0%

120

Com relacdo a importancia da integracdo das TICs no ensino da Fisioterapia, 91,0% (n

= 91) dos docentes da amostra disseram considerar importante este processo, enquanto apenas

5,0% (n = 05) responderam ndo considerar importante, conforme registrado no Quadro 26 e

no Gréfico 24.

Poucos ainda sdo os estudos acerca da contribuicdo do uso dos recursos tecnoldgicos

para a préatica educativa no ensino da Fisioterapia, publicados nacional e internacionalmente.

Dentre eles, destacam-se pesquisas relacionadas as aplicacbes de softwares educativos no
processo de ensino-aprendizagem, como sdo os estudos de Osaku (2005), Castilho (2004),
Noronha (2004), Gonzaga (2003), Freitas (2001), Saarinen-Rahika e Binkley (1998),
Washington e Parniampour (1977), McGouwn e Faust (1971). Em todos estes estudos, foi
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verificado que a utilizacdo deste recurso tecnoldgico constituiu um meio facilitador para a
construcdo do conhecimento dos alunos.

Lopes (2006) verificou que 81,0% dos professores de Fisioterapia de Portugal
concordam totalmente com a importancia da utilizacdo das TICs no contexto educativo,

corroborando nossa pesquisa.

Variavel Freq. %
Q24. Importanciadas TICs no | N&o acho importante 05 5,0
ensino da Fisioterapia Sim, acho importante 91 91,0
Né&o responderam 04 4,0
Total 100 100,0

Quadro 26. Distribuicdo dos professores quanto & importancia atribuida as TICs no ensino da
Fisioterapia.
Fonte: Questionario aplicado (2011).

Importancia da Integracéo das TIC na Fisioterapia

5.0% ) /-4'0%

B Sim, acho importante
@ N&o acho importante
O N&o responderam

91,0%

Gréfico 24. Distribuicdo grafica dos professores quanto a importancia atribuida as TIC no
ensino da Fisioterapia.
Fonte: Questionario aplicado (2011).

A correlagdo entre a utilizacdo de recursos tecnolégicos junto aos alunos e a
importancia atribuida a integracdo das TICs no ensino da Fisioterapia demonstrou que todos

os docentes fisioterapeutas que declararam fazer uso dos recursos tecnoldgicos também
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consideraram importante a integracdo das TICs no ensino da Fisioterapia, denotando uma
diferenca significativa (p: 0,002) através da aplicacdo do Teste Qui-Quadrado. Da mesma
forma, todos os professores que relataram ndo considerar importante a integracdo das TICs no

ensino da Fisioterapia referiram nédo fazer uso das tecnologias em sala de aula (Tabela 7).

Tabela 7 - Distribuicdo tabular da correlacdo entre a utilizacdo de recursos tecnoldgicos junto aos
alunos e a importancia da integracdo das TICs no ensino da Fisioterapia por professores da pesquisa.

Importancia da integracao das TICs na Importante Néo é
Fisioterapia importante
Utilizacdo Sim 56,0% 0%
de recursos
tecnologicos Né&o 35,0% 5,0%

Fonte: Questionario aplicado (2011).
Teste do Qui-Quadrado: p:0,002.
Coeficiente de Correlagdo de Pearson: r:0,334.

Entretanto, 35,0% dos docentes que declararam ndo utilizar os recursos tecnoldgicos
junto aos alunos disseram considerar importante a integracdo das TICs ao ensino da
Fisioterapia, 0 que indica uma correlacdo positiva fraca (r: 0,334) entre as variaveis através do
Coeficiente de Correlacdo de Pearson. Sugere-se que, talvez, estes professores estejam
desconsiderando seu papel de sujeito ativo como docente e transferindo para terceiros, como
as IES, a responsabilidade pela ndo utilizacdo das TICs.

Ferreira (2004) afirma que o professor deve agir como sujeito ativo, buscando
aprender a utilizar o computador, em vez de esperar por cursos de capacitacdo oferecidos
pelas instituicdes de ensino.

Foi verificado que, quando solicitados a comentarem sua resposta sobre a importancia
da integracdo das TICs ao ensino da Fisioterapia, 72,0% (n = 72) dos docentes o fizeram,

enquanto que 28,0% (n = 28) ndo o fizeram, conforme Quadro 27 e Gréfico 25.

Variavel Freq. %
Q24. Comentario sobre a Justificaram a resposta 72 72,0
resposta dada a importancia N&o justificaram a resposta 28 28,0
das TICs no
ensino da Fisioterapia Total 100 100,0

Quadro 27. Distribuicdo dos professores quanto ao comentario atribuido a importancia
atribuida as TICs no ensino da Fisioterapia.
Fonte: Questionario aplicado (2011).
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Importancia da integracao das TIC na Fisioterapia

W Justificaram resposta

EN3o justficaram resposta

Gréfico 25. Distribuicdo grafica quanto ao comentario atribuido a importancia da
integracdo das TICs na Fisioterapia referida pelos docentes.
Fonte: Questionario aplicado.

Com a anélise das respostas dos professores, observa-se convergéncia de algumas
opiniBes, as quais serdo apresentadas em sequéncia, agrupadas em categorias estabelecidas,
levando-se em consideracédo as regularidades discursivas, ou seja, 0s dizeres que se repetem,
que predominam nos textos coletados (ORLANDI, 2005).

Alguns docentes justificaram a importancia da integracdo das TICs no ensino da
Fisioterapia a partir da “influéncia da tecnologia na atualidade”, devendo, assim, ser
vinculada, também, a educagdo. Observam-se no Quadro 28 os comentérios de alguns

professores identificados pela letra “P” referente a professor, seguido de um nimero arabico

determinado pela ordem de aplicagdo dos questionarios (de 01 a 100).

Categoria: Influéncia da tecnologia na atualidade

Identificagéo Comentarios
do professor

P11 “No mundo de hoje, tudo ¢ tecnologia, tudo ¢ computador e internet. A
gente tem que acompanhar esta evolucdo na educagio, também”.

P38 “A tecnologia estd dominando o mundo hoje em todos os setores, e se a
gente, professor, ndo acompanhar isso ai, vai ficar para tras”.

P72 “Sim, porque na vida dessa geracdo que ensinamos, tudo ¢ feito na
internet. Temos que usar esse recurso no ensino da Fisioterapia também”.

Quadro 28. Apresentagdo de comentarios dos professores, agrupados na categoria “influéncia da
tecnologia na atualidade” quanto & importancia da integracdo das TICs na Fisioterapia.

Fonte: Questionario aplicado (2011).
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Pode-se observar, a partir dos comentérios dos professores acima citados, que ha uma
regularidade discursiva, como, por exemplo, quando sdo utilizadas as expressoes “no mundo
de hoje” (P11), “o mundo hoje” (P38), “dessa geragdo atual” (P72), que remetem a idéia da
memoria discursiva, do interdiscurso. Os professores julgaram estar dizendo algo que os
representa como seres reais e suas experiéncias. No entanto, estdo apenas repetindo o que ja
foi dito anteriormente, por alguém, em outro local e em outro momento, representando o seu
papel em um lugar social — o de professor.

Estes professores sabem que a utilizacdo das TICs no ensino faz-se importante, e até
mesmo necessaria, no entanto, acredita-se que os discursos por eles proferidos apresentam
carater historico, compartilhado, de que as TICs sdo consideradas importantes pela nossa
sociedade voltada cada vez mais para a utilizacdo dos recursos tecnoldgicos, nao
representando suas opinides como pessoas “reais”, e sim, sociais (PINTO, 2007).

Outros docentes justificaram a importancia da integracdo das TICs ao ensino da
Fisioterapia com base nas “vantagens da utilizacdo das TICs na busca da informagao”,

conforme o Quadro 29.

Categoria: Vantagens da utilizacdo das TICs na busca da informacéo

Identificacéo Comentarios
do professor

P5 “Sim, porque a internet facilita a realizacdo de pesquisas, trabalhos,
facilitando a procura por informagdes novas, que séo lancadas a cada
segundo”

P28 “Na minha disciplina, existem muitos softwares e videos que posso usar

com meus alunos, e que facilitam o aprendizado”.

P43 “Os alunos ficam mais motivados quando faco alguma atividade
diferente, com uso do computador, com video, datashow”.

Quadro 29. Apresentagdo de comentarios dos professores, agrupados na categoria “vantagens da
utilizacdo das TICs na busca da informag@o” quanto a importdncia da integracdo das TIC na
Fisioterapia referida pelos docentes.

Fonte: Questionario aplicado (2011).

Os discursos destes professores convergem para a opinido da importancia do uso das
TICs no ensino da Fisioterapia com a finalidade maior de favorecer o processo de ensino-

aprendizagem, o qual, segundo Ferreira (2004), pode levar o aluno a aprender e o professor a
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auxiliar esta aprendizagem, desde que o0s recursos tecnoldgicos sejam utilizados
adequadamente, em toda sua potencialidade.

Verifica-se a repeti¢do na utilizagdo dos termos: “facilita” (P5), “facilitando” (P5) e
“facilitam” (P28), os quais podem expressar diferentes significados. Estes termos, derivados
do verbo “facilitar™*® parecem ter sido empregados pelos professores com o sentido de “tornar
simples ou facil”, expressando a idéia de que as TICs auxiliam o processo de ensino-
aprendizagem. No entanto, Teixeira (2004) destaca a possibilidade de uso destes termos no
sentido de “diminuir o trabalho que pode se ter em relagdo a alguma coisa”, denotando o
sentido de fazer uso das TICs em substituicdo ao papel do professor, ou para a simples
transmissdo de informacdes aos alunos; utilizadas desta forma as potencialidades das TICs
terminam sendo desperdicadas.

Dentre os professores que justificaram ndo considerar importante a integracdo das
TICs ao ensino da Fisioterapia, as justificativas que mais se destacaram foram a falta de
recursos tecnoldgicos disponiveis em quantidade suficiente para os professores da institui¢do
de ensino (fator estrutural), e a falta de disciplinas no curso de graduacdo em Fisioterapia e/ou
de cursos de capacitacdo para os docentes fisioterapeutas na area das TICs aplicadas a
educacdo (fator organizacional).

Os discursos a seguir, apresentados no Quadro 30, representam as justificativas dos

docentes que se basearam no “fator estrutural”, descrito acima.

Categoria: Fator estrutural

Identificacéo Comentarios
do professor

P18 “Ndo acho importante porque faltam recursos na instituicdo. Quando
comecei a lecionar até fiz aulas para passar no datashow, mas quase
nunca conseguia reservar, entdo desisti”.

P53 “Nao, porque as institui¢cdes ainda estdo despreparadas. A conexdo com a
internet falha, os computadores vivem quebrando, reservar datashow é
dificil, caixa de som e DVD entdo, ¢ quase impossivel”.

Quadro 30. Apresentacdo de comentarios dos professores, agrupados na categoria “fator estrutural”
quanto a importancia da integracdo das TICs na Fisioterapia referida pelos docentes.

Fonte: Questionario aplicado (2011).

8 v.t. Tornar facil: facilitar um trabalho. FERREIRA, A.B.H. Novo Dicionério Aurélio da Lingua Portuguesa. 3?2
ed. S&o Paulo: Positivo, 2004.
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Observa-se, a partir dos comentérios dos professores P18 e P53, uma possivel
transferéncia de responsabilidade pela ndo utilizagdo das TICs para as IES. Por mais que as
instituicGes no Brasil estejam em processo de implantacdo das novas tecnologias, acredita-se
ser interessante que o professor ocupe o papel de agente ativo da educacdo, buscando integrar
as TICs na sua pratica pedagogica e no processo de ensino-aprendizagem da Fisioterapia, 0
que ndo foi verificado nos comentarios dos professores citados. Pelo contrério, observa-se

(em P18) o emprego do verbo “desistir'®

, cujo significado, “ndo continuar, abster-se,
renunciar”, denota a rentincia ao uso das TICs em contexto educativo.

Além disso, dizer que “faltam recursos na instituicdo” (P18) e que “as institui¢des
ainda estdo despreparadas” (P53) remete a idéia de interdiscursividade, pois estas sdo
justificativas ja utilizadas ha tempos no Brasil, para apontar os déficits na organizacao
educacional do pais.

Os professores ndo falaram como pessoas reais, baseados em experiéncias
vivenciadas, talvez porque por trds destes discursos estejam fragilidades com relacdo aos
saberes docentes sobre as TICs que 0s sujeitos optaram ndo expor, mascarando Sseus
comentarios com discursos histéricos e compartilhados.

Os proximos discursos, apresentados no Quadro 31, representam as justificativas dos
professores que fundamentaram suas opinides no fator organizacional, também descrito

anteriormente.

Categoria: Fator organizacional

Identificacéo Comentarios
do professor

P52 “Nao, porque minha formacao ¢ de Fisioterapeuta. Nao sou formada em
Educagdo, Pedagogia, ou qualquer coisa assim”.

P95 “Nao acho importante porque nao fui formada para isso, ¢ nem recebi
capacitacdo da instituicdo. Se for para usar um datashow, o aluno que vai
ligar e mexer para mim. Se fosse mesmo importante, eu teria sido
capacitada”.

Quadro 31. Apresentacdo de comentarios dos professores, agrupados na categoria “fator
organizacional” quanto a importancia da integracdo das TICs na Fisioterapia referida pelos docentes.

Fonte: Questionario aplicado (2011).

%v.i. Ndo continuar, abster-se, renunciar. FERREIRA, A.B.H. Novo Dicionario Aurélio da Lingua Portuguesa.
3% ed. S&o Paulo: Positivo, 2004.
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Os comentarios dos professores P52 e P95, sugerem que eles ndo se percebem como
professores, mas apenas como fisioterapeutas. Ao dizerem “ndo sou formada em educagéo,
pedagogia” (P52) e “nao fui formada para isso” (P95), estes fisioterapeutas parecem sentir
“estar” professores e nao ‘“ser” professores; acreditamos que o contrario dificilmente seria
observado.

Observa-se, ainda, nestes comentarios, uma possivel manifestacdo de desinteresse e
até de desvalorizacdo pelos aspectos proprios a educacéo, pelos saberes docentes e construcao
da pratica pedagogica através do o emprego dos termos: “qualquer coisa assim” (P52) ao
referir-se aos Cursos de Ciéncias da Educagdo e Pedagogia; ¢ “se fosse importante mesmo”
(P95), ao referir-se a utilizacdo das TICs em contexto educativo.

Cunha (2007) destaca o fato de muitos docentes universitarios considerarem 0s
saberes especificos de sua profissdo formativa os Unicos saberes necessarios para exercer o
papel de professor, ndo levando em consideracdo os saberes referentes a educacdo, as
experiéncias do cotidiano, e a sua historia de vida.

5.2. Apresentacao e discussdo dos resultados obtidos através da anélise das

entrevistas

5.2.1. Identificagio pessoal e profissional dos coordenadores

A partir da entrevista realizada com os quatro coordenadores dos cursos de
Bacharelado em Fisioterapia que fizeram parte desta pesquisa, foi possivel tracar um breve
perfil, agrupando questdes sobre idade, género, tempo de formacdo e tempo de funcdo na

Formacdo Discursiva (FD) identificacdo pessoal e profissional dos coordenadores (Tabela 8).

Tabela 8 - Distribuicdo tabular da identificacdo pessoal e profissional dos coordenadores dos cursos
de Fisioterapia da pesquisa.

Coordenador Idade Género Tempo de Tempo de
Formacéo Funcéo
C1 30 anos Feminino 06 anos 03 anos
C2 38 anos Masculino 12 anos 02 anos
C3 44 anos Feminino 20 anos 08 anos
C4 36 anos Feminino 12 anos 04 anos

Fonte: Entrevista realizada (2011).
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Os coordenadores aparecem representados pela letra “C” seguido de um namero
ardbico —, a fim de facilitar a apresentacdo dos resultados e manter o anonimato dos
entrevistados. Observa-se que, assim como foi registrado através do questionario aplicado aos
docentes fisioterapeutas, a maior parte dos coordenadores dos cursos participantes da pesquisa
é do género feminino, reforcando mais uma vez a predominancia de mulheres entre 0s
estudantes de Fisioterapia, e consequentemente, a predominéncia de mulheres fisioterapeutas
no mercado de trabalho.

No entanto, a idade e o tempo de formacéo profissional divergem daqueles obtidos
com a anélise dos professores da amostra, o que pode ser justificado pelo fato de que funcGes
de coordenacdo e diregdo académica exigem competéncias e habilidades associadas a

experiéncia profissional, que se constroem ao longo da trajetoria laboral.

5.2.2. Conhecimentos acerca das TICs

Na AD do corpus da nossa pesquisa com 0s coordenadores, as entrevistas, observou-se
um conhecimento bastante superficial a respeito das TICs, agrupando-se os discursos sobre o
conceito das TICs, as possibilidades de aplicacdo e as vantagens e potencialidades das TICs
na FD conhecimento acerca das TICs. Os Excertos de Depoimentos (ED) de C1, C2, C3 e C4,
podem ser identificados no Quadro 32. A sigla ED, doravante utilizada, representa fragmentos
de depoimentos discursados que sdo analisados a partir dos contextos de sua producao.

FD: Conhecimento acerca das TICs

Identificacdo do Excerto de Depoimentos (ED)
coordenador
C1 “(...) ndo vou dizer que ndo conhe¢o nada sobre o assunto, mas

refletindo sobre meu conhecimento sei que € pequeno frente a
importancia das tecnologias no mundo de hoje. Uso o computador, a
internet, o data-show, DVD, por ai, mas meu conhecimento é muito

geral (...)".

C2 “(...) sendo bem sincero, agora que tu me disse 0 que é TIC sei do que
se trata, mas a sigla ndo conhecia ndo. Mas vamos |4, o que sei sobre as
tecnologias é que sdo o futuro do mundo, né? Tudo hoje é tecnologia,
cada dia se tem algo novo, é muito importante saber lidar com elas.
Apesar de s saber o basico (...)”.

C3 “(...) sou da época do quadro negro e do giz, ndo sei se felizmente ou
infelizmente. Acho que a tecnologia atual afasta muito as pessoas, as
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relacBes. E também ndo tive oportunidade de aprender a lidar com a
tecnologia. Estou até tendo que me acostumar a usar 0 computador um
pouco porque como coordenadora preciso usar (...)".

C4 “(...) fiz um trabalho na pés-graduacgdo sobre as TICs certa vez e foi ai
que conheci 0 que sdo. Antes disso nem sabia que era uma area de
estudo. Posso dizer que conheco 0 basico sobre o0s recursos
tecnoldgicos, sei usar o0 computador, navego na internet (...)”.

Quadro 32. Apresentagdo de ED dos coordenadores, agrupados na FD “conhecimento acerca das
TICs”.

Fonte: Entrevista realizada (2011).

Os ED dos coordenadores apontam para a falta de conhecimento sobre as TICs,
quando dizem “ndo vou dizer que nao conhego nada” (C1); “a sigla ndo conhecia ndo” (C2); e
“nem sabia que era uma area de estudo” (C4), reforgando as opinides dos professores sobre a
falta de conhecimento acerca das TICs, visto que 65,0% (n = 65) dos docentes fisioterapeutas
da amostra relataram ndo conhecer a fundo as vantagens e possibilidades de utilizacdo das
TICs junto aos alunos.

E sabido que o acesso & informagc&o e ao conhecimento contribui no mundo atual para
gue as pessoas possam sentir-se incluidas neste novo cenadrio complexo de atuacdo
profissional, onde as TICs apresentam papel de destaque. Os profissionais precisam aprender
a aprender continuamente, ao longo de suas trajetorias profissionais, através de uma educacao
continuada que permita 0 acompanhamento da evolucdo quase instantanea da informacéo e do
conhecimento (CASTELLS, 2000; LEVY, 1999).

Nestes discursos, pode ser verificada, também, a presenca de regularidades discursivas
através do emprego dos termos “importancia das tecnologias no mundo de hoje” (C1) e “as
tecnologias ¢ que sdo o futuro do mundo” (C2), o que remete a interdiscursividade, assim
como observado anteriormente nos comentarios dos professores (Quadro 28). Estes
coordenadores acreditaram estar falando por eles mesmos, quando na verdade estdo a repetir
dizeres “ja ditos” anteriormente, deixando o papel de pessoa empirica e representando um
lugar social (ORLANDI, 2005). Sugere-se que a prépria falta de conhecimento acerca das
TICs e os varios fatores a elas relacionados foram o que levou os coordenadores a adotarem
discursos historicos e compartilhados.

Identifica-se no ED de C3 a questdo dos saberes tradicionais, a observar: “sou da
época do quadro negro e do giz” ¢ “ndo tive oportunidade de aprender a lidar com a

tecnologia”. Este saber-fazer que ndo quer mudar, trabalhado por Tardif e Lessard (2005),
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representa a idéia da profissdo docente que se realiza como mera aplicagdo de técnicas, como
simples reprodugdo mecénica de conhecimentos e préticas.

Para estes autores, a docéncia é um trabalho que tem como objetivo as relacbes
humanas, as interagdes humanas, como um ato de compartilhamento criativo, reflexivo,
sensivel, cognitivo, afetivo e cultural, que se realiza por meio de uma aprendizagem de trocas
(TARDIF; LESSARD, 2005).

Acredita-se que o depoimento do coordenador C3 evidencia exatamente o que Masetto
(2003) afirma ser a grande preocupa¢do no ensino superior — 0 proprio ensino —, quer dizer, a
postura do professor que apenas transmite aos alunos informacgdes de um programa que
precisa ser cumprido, na expectativa de que o aluno absorva tudo que foi dito e reproduza nas
avaliacBes subsequentes. Neste sentido, 0 sujeito do processo de ensino-aprendizagem € o
professor, ja que ele é quem detém e transmite todo o conhecimento.

O coordenador C3 exp0e, ainda, a opinido de que “tecnologia atual afasta muito as
pessoas, as relacdes”. De acordo com Carlini e Scarpato (2008), alguns professores do ensino
superior consideram que a utilizacdo das TICs propicia a obtencdo de informacdes
padronizadas, homogéneas, distantes do pesquisador, separadas pelo computador. Sobre isto

as autoras refletem (2008, p. 91):

“(...) serdo as relagdes profissionais tdo intensamente marcadas pelo calor e
proximidade? Paradoxos aparentes ou reais? Problemas desencadeados pelos
processos de apropriacdo e de utilizagdo dos recursos tecnologicos ou problemas
inerentes a profissdo de professor de ensino superior? (...). Apenas perguntas, ainda
sem respostas (...)”.

Para Moran, Behreins e Masetto (2006, p. 33-34) as TICs podem ser utilizadas para
aproximar as pessoas e envolvé-las no processo de ensino-aprendizagem. Os autores afirmam

que a midia eletronica:

“¢ prazerosa — ninguém obriga que ela ocorra; é uma relacdo feita através da
seducdo, da emocdo, da exploracdo sensorial (...). Ela fala do cotidiano, dos
sentimentos, das novidades (...) educa enquanto estamos entretidos. Imagem, palavra
e musica integram-se dentro de um contexto comunicacional de forte impacto
emocional, que predispde a aceitar mais facilmente as mensagens”.

5.2.3. Disponibilidade das TICs para os professores
Foram agrupados na FD disponibilidade das TICs para os professores os depoimentos

dos coordenadores referentes a: tipos de recursos tecnoldgicos disponibilizados e dificuldades

da IES para disponibilizacdo das TICs aos professores.
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Através da AD do corpus relativo a esta FD, foi observado que os coordenadores C1,
C2 e C4 afirmaram que as IES as quais estdo vinculados ofertam diversos tipos de TICs para
uso dos professores, apesar de afirmarem que alguns equipamentos séo ofertados em ndmero
reduzido e mediante reserva antecipada dos professores.

Ja o coordenador C3 relatou que a IES a qual estd vinculado oferece uma gama
bastante reduzida de TICs, e em pequena quantidade. Os Excertos de Depoimentos (ED) de
C1, C2, C3 e C4, podem ser identificados no Quadro 33.

FD: Disponibilidade das TICs para os professores

Identificacdo do Excerto de Depoimentos (ED)
coordenador
C1 “(...) nossa faculdade oferece data-show, computador, internet,

impressora, caixas de som, DVD, tudo a disposi¢do dos professores e
alunos também. Toda sala tem data-show e computador. Temos data-
show e computador em todas as salas de toda a Instituicdo, mas em
alguns laboratorios e salas 0 acesso a internet ainda nao foi instalado”.

C2 “Temos um grande niimero de materiais tecnologicos, por assim dizer,
englobando tudo, principalmente computador com acesso a internet,
DVD e caixa de som também (...) o numero de equipamentos menos
utilizados pelos professores, DVD e caixa de som tem que reservar
antes e as vezes ja foi reservado por outro professor (...)”.

C3 “Infelizmente ndo temos esses recursos aqui ndo. Apenas temos
retroprojetor e alguns computadores e poucos com conexao a internet
( )”

C4 “(...) a instituigdo tem muitos equipamentos de data-show,

computadores e internet. E adquirimos semestre passado alguns
softwares educativos interessantes. A dificuldade maior do professor é
para usar caixa de som e DVD porque o nimero é reduzido, entende?
E tem que reservar pelo sistema eletronico da institui¢ao”.

Quadro 33. Apresentagdo de ED dos coordenadores, agrupados na FD “disponibilidade das TIC para
os professores”.

Fonte: Entrevista realizada (2011).

Os depoimentos que relatam o pequeno ndmero de TICs disponibilizado pelas
instituicOes de ensino, e a dificuldade para conseguir utilizar alguns deles, corroboram a
opinido expressa por 30,0% dos professores de Fisioterapia que afirmaram que as instituicoes
de ensino as quais estdo vinculados ndo oferecem condigdes para utilizagdo do computador

em contexto educativo.
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Se, por um lado, os ED dos coordenadores apontam a fragilidade das IES com relagéo
a oferta das TICs em contexto educativo, a observar: “em alguns laboratorios e salas o acesso
a internet ainda ndo foi instalado” (C1); “o numero de equipamentos menos utilizado pelos
professores, DVD e caixa de som tem que reservar antes” (C2); “nao temos esses recursos
aqui nao” (C3); e, “tem que reservar pelo sistema eletronico da instituicdo” (C4); por outro
lado, verifica-se na maioria destes mesmos depoimentos que as IES estdo em busca do
processo de informatizagdo, a verificar: “nossa faculdade oferece data-show, computador,
internet, impressora, caixas de som, DVD” (C1); “temos um grande nimero de materiais
tecnologicos” (C2); e, “a institui¢do tem muitos equipamentos de data-show, computadores e
internet” (C4).

As instituicBes procuram cada vez mais adaptar-se as novas tecnologias e utiliza-las
para melhorar a qualidade dos processos de ensino-aprendizagem. Aos poucos, as TICs estdo
sendo integradas ao meio académico, seguindo a tendéncia natural da sociedade atual
(CUNHA, 2007).

Segundo Masetto (2003), as TICs facilitam a pesquisa, a construcdo do conhecimento
e a intercomunicacdo, rompendo definitivamente com o conceito de sala de aula tradicional
no ensino superior, compreendido como um espaco fisico onde o professor transmite seus
conhecimentos em um tempo determinado, e 0 aluno escuta o que o docente diz, anota em seu

caderno e repete nas avaliagfes aquilo que lhe foi ensinado.

5.2.4. Capacitacdo para os professores utilizarem as TICs

Na FD capacitacdo para os professores utilizarem as TICs, foram agrupados o0s
depoimentos dos coordenadores referentes a realizacdo de capacitacdo ofertada pela IES aos
professores e tipos de capacitacdo ofertadas.

Por meio da AD do corpus referente a esta FD, verificou-se que os coordenadores Cle
C2 relataram a existéncia de cursos de curta duracdo, palestras e seminarios promovidos pelas
instituicGes acerca do uso das tecnologias, porém limitados as tecnologias de acesso aos
portais eletrénicos das instituicdes. Enquanto os coordenadores C3 e C4 mencionaram néo
haver nenhum tipo de capacitacdo a ser ofertado aos professores de Fisioterapia nas
instituicOes a que estdo vinculados. Os Excertos de Depoimentos (ED) de C1, C2, C3 e C4,

podem ser identificados no Quadro 34.
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FD: Capacitacdo para os professores utilizarem as TICs
Identificacdo do Excerto de Depoimentos (ED)
coordenador
C1 “A institui¢do oferece sim um curso radpido para os novos professores

que estdo chegando na casa. Os instrutores ensinam como Se usa O
portal da faculdade, o e-mail de cada professor, como faz a reserva de
material, coloca as notas dos alunos, faz a chamada, tudo é pela
internet. E de vez em quando tem palestras do curso de Sistemas de
Informacao que sdo abertas sobre outros temas ligados a computagdo”.

C2 “(...) temos um curso de duas noites quando o professor entra na
instituicdo ensinando a usar o sistema eletronico. Muita coisa se faz
pela internet. Minha comunicacdo com os professores, a reserva de
material e do auditério, um monte de coisas. Mas curso assim para
ensinar a usar data-show, DVD, PowerPoint, ndo tem nio”.

C3 “(...) deve ter no setor de ciéncias tecnoldgicas, mas acho que € s6”.

C4 “Infelizmente ndo temos ndo, mas acho que seria interessante agora
que estou conversando contigo. Vou propor isso junto a direcao”.

Quadro 34. Apresentagdo de ED dos coordenadores, agrupados na FD “capacitacdo para 0s
professores utilizarem as TICs”.

Fonte: Entrevista realizada (2011).

Atraveés destes trechos de depoimentos dos coordenadores, verificou-se que a oferta de
capacitacdo para os docentes fisioterapeutas ¢ minima ou nula, a notar: “os instrutores
ensinam como se usa o portal da faculdade” (C1); “mas curso assim para ensinar a usar data-
show, DVD, PowerPoint, ndo tem nao” (C2); “deve ter no setor de ciéncias tecnologicas, mas
acho que ¢ s6” (C3); e “infelizmente ndo temos ndo” (C4).

Estes dados corroboram as opinides dos professores, quando 82,0% (n = 82) relatam
gue ndo receberam capacita¢do para utilizacdo das TICs junto aos alunos; 79,0% (n = 79)
referiram a falta de formacdo na area das TICs como atitude negativa perante as TICs, e
36,0% (n = 36) declararam que o principal obstaculo para utilizacdo das TICs junto aos alunos
é a falta de formacé&o especifica para tal.

SO é possivel fazer uso de determinado recurso quando se esta preparado para tal. No
contexto atual, os professores precisam ser capacitados continuamente para 0 uso das novas
tecnologias, para que possam construir e reconstruir suas praticas pedagdgicas e seus saberes
docentes (FRIGOTTO, 1996).
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O professor precisa estar engajado neste processo, ser agente ativo da sua formacao,
consciente, critico e reflexivo sobre sua pratica pedagogica e suas necessidades de formacao
especificas, para poder entdo contribuir no processo de ensino-aprendizagem dos seus alunos,
utilizando as TICs para facilitar a construcdo do conhecimento (NOVOA, 1995).

O discurso de C3 sugere revelar o apagamento, o siléncio constitutivo que demonstra
aquilo que ndo é necessario dizer (ORLANDI, 2005). Para dizer que aos professores de
Fisioterapia ndo sdo oferecidos cursos de capacitacdo na IES ao qual estd vinculado, bastou
comentar que acredita que a capacitacdo deve ser ofertada apenas no setor de Ciéncias
Tecnologicas da Instituicao.

O depoimento de C4 parece revelar a falta de uma postura reflexiva e critica do seu
papel de coordenador de curso superior, quando diz “acho que seria interessante agora que
estou conversando contigo” (C4).

Isto talvez seja fruto de uma formacdo profissional ainda baseada no modelo de
transmissdo de conhecimentos, no qual o aluno é considerado um depoésito vazio a ser
preenchido através do conhecimento do Unico depositario do saber: o professor. Profissionais
formados neste contexto tendem a ndo desenvolver habilidades referentes a reflexdo, a
autonomia e a critica, pois a eles simplesmente foram transmitidos, como afirma Durand e
Olivier® (1993 apud THERRIEN; DAMASCENO, 2000, p.78) “saberes em via de serem

canonizados e recodificados para entrar na categoria do verdadeiro”.

5.2.5. Interacdo do professor com as TICs no ensino da Fisioterapia

Os discursos dos coordenadores relacionados a importancia da integracdo das novas
tecnologias no contexto educativo e as possiveis justificativas acerca de suas opinides foram
agrupados na FD interacdo do professor com as TICs no ensino da Fisioterapia.

A AD do corpus sobre esta FD, observou-se que os coordenadores C1, C2 e C4
declararam considerar esta integracdo importante. Apenas o coordenador C3 relatou que esta
interacdo ndo faz diferenca no processo de ensino-aprendizagem da Fisioterapia. Os Excertos
de Depoimentos (ED) de C1, C2, C3 e C4, podem ser identificados no Quadro 35.

2 DANDURAN, P; OLIVIER, E. Centralidade dos saberes e educagdo. Em direcdo a novas problematicas.
Educacéo e Sociedade, Sdo Paulo, n. 46, p. 380-407, 1993.
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FD: Interacdo do professor com as TICs no ensino da Fisioterapia
Identificacdo do Excerto de Depoimentos (ED)
coordenador
C1 “(...) esta interacdo ¢ muito importante. Os nossos alunos vivem o

tempo todo com as tecnologias novas e acredito que quando estes
recursos sao utilizados pelo professor podem motivar o aprendizado
deles (...)".

C2 “(...) claro que ¢ importante. Esses recursos tornam a fixacdo do
conhecimento mais facil, mais gostosa, mais rapida. E porque ainda
estamos engatinhando quanto a isso, mas vamos chegar 14 (...)”.

C3 “Acho que ndo faz diferenca. Se puder usar bom, se ndo puder usar
bom também, porque o que importa mesmo é o conhecimento que o
professor tem a passar para 0 seu aluno e isso ndo depende de
computador, data-show ou qualquer outro recurso desses ai (...)".

C4 “Acho que ¢ interessante para o curso ter alunos interagindo com as
tecnologias, permite 0 contato com pessoas em outros locais, que estao
aprendendo, as vezes 0S mesmos assuntos, e podem se comunicar,
trocar experiéncias, procurar artigos de Fisioterapia escritos na Franca,
por exemplo, na Australia, isso € muito bom para o aprendizado deles

().

Quadro 35. Apresentagido de ED dos coordenadores, agrupados na FD “interacdo do professor com
as TICs no ensino da Fisioterapia”.

Fonte: Entrevista realizada (2011).

Os trechos de alguns dos discursos descritos estdo em concordancia com as opinides
dos docentes fisioterapeutas, que referiram, em sua maioria, 91,0% (n = 91), considerar
importante a integracdo das TICs ao ensino da Fisioterapia, justificando suas opinides pela
forte influéncia das novas tecnologias na sociedade atual e pelas vantagens e potencialidades
da utilizacdo das TICs no ensino.

Os coordenadores C1, C2 e C4 justificam sua opinido favoravel a interacdo do
professor com as TICs, com base em suas vantagens e potencialidades de uso, a notar:
“quando estes recursos sdo utilizados pelo professor podem motivar o aprendizado deles”
(C1); “esses recursos tornam a fixacdo do conhecimento mais facil, mais gostosa, mais
rapida” (C2); e, “permite o contato com pessoas em outros locais, que estdo aprendendo, as
vezes 0s mesmos assuntos, € podem se comunicar, trocar experiéncias” (C4).

Para Belloni (2001), através da utilizagdo das TICs os alunos sdo motivados a se

expressar com suas préprias idéias, a se sociabilizar e a construir o conhecimento,
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competéncias estas fundamentais para a aprendizagem eficaz e para a formagdo de um
profissional qualificado. O autor completa que muitas s&o as possibilidades de utilizacdo das
TICs no ensino da Fisioterapia, as quais estimulam a interacdo dos alunos com as novas
tecnologias, desenvolvendo autonomia e responsabilidade com relagdo a construcdo ativa do
conhecimento, facilitada pelo professor.

Os ED do coordenador C3, por sua vez, sugerem, mais uma vez, a presenca de um
saber-fazer que ndo quer mudar, arraigado a préatica pedagdgica deste profissional, a observar:
“0 que importa mesmo ¢ o conhecimento que o professor tem a passar para o seu aluno”.

Um dos significados do verbo “passar” utilizado no ED do C3 ¢ “transmitir”,
remetendo ao modelo tradicional de ensino como transmissdo de conhecimentos. Sobre a
transferéncia do saber e do saber-fazer, Teodoro® (1991 apud ALMEIDA, 2000, p. 43-44)
diz:

O contexto universitario caracteriza-se pela sua linguagem especializada, pelo corte
dos saberes em disciplinas reconhecidas, pela obrigacdo de referir as suas idéias as
de outros autores, utilizando-se abundantemente de citagdo e ligando a autoridade
intelectual & posi¢do hierarquica, que produz um conhecimento predominantemente
escrito, 0 que ndo ajuda verdadeiramente os professores na sua pratica profissional.
O contexto do estabelecimento de ensino é marcado por um saber onde predomina a
linguagem da politica educativa, que exige uma negociacdo e uma partilha
permanente entre os diferentes parceiros escolares. O contexto da sala de aula difere
fundamentalmente dos precedentes por ndo valorizar nem o discurso nem o escrito,

assentando antes na interiorizacdo de uma doutrina da a¢do, na capacidade de fazer
face ao imprevisto, de tomar em conta a multiplicidade das variéveis da situagéo.

Segundo Tardif (2002) os saberes dos professores séo diversos, por serem oriundos de
fontes diferentes, ja que os ambientes de formacdo profissional de cada um configuram uma
diversidade de situagdes, além da propria historia de vida que é peculiar a cada ser humano.
Some-se a isso as experiéncias profissionais de cada docente e 0s ensinamentos que
antecedem a formac&o universitaria. Tudo isso associado podera refletir na pratica pedagogica
adotada por cada professor no seu trabalho cotidiano.

Therrien e Damsceno (2000) contextualizam o trabalho docente em meio a multiplos
saberes provenientes da formacéo, da area disciplinar, do curriculo, da experiéncia, da pratica
social, dentre outros.

Para Masetto (2003), a énfase no ensino superior deve ser na aprendizagem e ndo no

professor. Assim, este modelo tradicional de ensino, relacionado a saberes docentes e praticas

> TEODORO, A. A formacao continua dos professores num contexto de reforma: pressupostos de uma posicao.
In: Formag&o continua de professores: realidades e perspectivas. Aveiro: Universidade de Aveiro, 1991.
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pedagogicas inflexiveis e autoritarias perdem espaco para os saberes docentes e praticas
pedagogicas reflexivas e criticas, as quais geram um processo de ensino-aprendizagem no
qual ao aluno cabe o papel de agente ativo de seu aprendizado, buscando informacdes,
construindo conhecimentos e adquirindo habilidades; e ao professor cabe o papel de mediador
pedagogico ou de orientador do processo de aprendizagem do seu aluno.

Tardif (2002, p.35) aponta que “todo saber implica um processo de aprendizagem e de
formacédo; e, quanto mais desenvolvido, formalizado e sistematizado € um saber (...), mais
longo e complexo se torna o processo de aprendizagem”. Assim, acredita-Se que O Processo
de interacdo dos professores fisioterapeutas com as TICs para o ensino da Fisioterapia
depende de diversos fatores, como a formacdo inicial e continuada destes docentes para
utilizacdo das novas tecnologias no contexto educativo; dos multiplos saberes docentes
adquiridos pelos professores ao longo de suas trajetorias profissionais; e da construgdo e
reconstrugdo diarias das praticas pedagogicas, além da influéncia de demais fatores inerentes
ao contexto de cada professor.
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CONSIDERACOES FINAIS

Castells (2000) afirma que a utilizacdo das TICs possibilita a geracdo continua de
conhecimentos e de informacéo.

Esta afirmacdo despertou o interesse, enquanto docente fisioterapeuta, de investigar,
na presente pesquisa, se os professores de Fisioterapia fazem uso das TICs na construcao de
suas praticas pedagogicas, e como se da& estd interacdo entre as TICs e o docente
fisioterapeuta.

Assim, foi proposta a realizacdo de uma pesquisa que objetivou avaliar a utilizacdo das
TICs na pratica pedagogica de professores dos cursos de Bacharelado em Fisioterapia de
Instituicdes de Ensino Superior da cidade do Recife.

Para tal, foi aplicada uma versdo adaptada do questionario de Paiva (2002) a
professores fisioterapeutas de cursos de graduacdo em Fisioterapia de quatro Instituicdes de
Ensino Superior do Recife. Foi realizada, também, uma entrevista semi-estruturada com 0s
coordenadores do curso de Fisioterapia de cada uma das Instituicdes, a fim de verificar se os
discursos dos coordenadores reforcavam ou ndo as opinides dos docentes de Fisioterapia.

As principais conclusfes retiradas a partir dos resultados desta pesquisa estdo descritas
a sequir.

A amostra foi constituida em sua maioria por professores do género feminino, jovens,
com titulo de especialista, menos de cinco anos de formados, e com pouca experiéncia
docente. O perfil dos docentes aponta para o fato de que estes professores estdo em processo
de formacdo dos seus saberes e da construcdo de suas praticas pedagogicas. Acredita-se que
docentes mais jovens tendem a estar mais familiarizados com as novas tecnologias, por
fazerem parte da geracéo das midias digitais e por conviverem desde cedo com as TICs.

Com relagdo a acessibilidade as TICs, a maioria dos docentes relatou possuir acesso ao
computador, a impressora e a internet, o que sugere maior disponibilidade de ferramentas
importantes para estes professores e que podem vir a contribuir para construcdo de
habilidades e competéncias que facilitem a utilizacdo das TICs em contexto educativo.

A maioria dos sujeitos da amostra relatou utilizar o computador para trabalhar,
principalmente realizando pesquisas na internet, envio e recebimento de e-mails para
familiares e amigos, o que denota o uso das TICs em carater pessoal. Com relacdo as
atividades docentes, os professores relataram utilizar o computador para realizar pesquisas na

internet e elaborar planos e testes.
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Lopes (2006) também observou em seu estudo que apesar dos professores terem
acesso as TICs, as utiliza mais em carater pessoal e menos em contexto educativo, atribuindo
este resultado a falta de formacdao especifica na area.

Dentre os professores que utilizam o computador para preparar suas aulas, a maioria é
composta por jovens. Através de correlacdo realizada entre a utilizacdo do computador para
preparar aulas e a faixa etéria, verificou-se que todos os professores que ndo fazem uso do
computador para este fim estdo na faixa etaria acima dos trinta e seis anos, 0 que aponta para
possivel dificuldade dos docentes com maior idade romperem com suas praticas pedagdgicas
ja alicercadas e integrarem as novas tecnologias ao contexto educativo.

No entanto, mesmo que os docentes jovens se relacionem mais diretamente com 0s
recursos tecnoldgicos, acredita-se que os professores que se encontram em uma faixa etaria
mais elevada devem ser estimulados a aprender a utilizar as TICs em contexto educativo, e
ndo afastarem-se cada vez mais destas ferramentas por julgarem que nédo cabe a eles sua
apropriacdo por nao terem nascido na geracdo das midias tecnologicas.

A iniciacdo a informatica foi mencionada pela maioria dos docentes, e se deu pela
auto-formacéo e pelo apoio de familiares e amigos. A maioria ndo participou de capacitacao
para utilizacdo das TICs. Dentre 0s poucos que participaram, a presenca maior foi em cursos
de média duracdo. O tempo despendido para a capacitacdo para uso das TICs talvez seja
insuficiente para conscientizar os docentes quanto a importancia destas ferramentas em
contexto educativo.

A falta de formacdo inicial dos docentes fisioterapeutas para utilizacdo das TICs ficou
evidente na nossa pesquisa. Acredita-se que esta lacuna na formacao profissional dos docentes
dificulte a apropriagcdo das novas tecnologias em contexto educativo, pois se 0s professores
ndo se sentirem seguros e confiantes para manusear e aplicar 0s recursos tecnoldgicos em sua
pratica pedagdgica, a tendéncia serd uma rejeicdo cada vez maior para 0 uso destas
ferramentas.

A partir desta analise, surgiu a seguinte questdo: como as IES podem cobrar que 0s
docentes fisioterapeutas utilizem as TICs em sua pratica pedagdgica se estas mesmas
instituicOes que o professor freqiientou quando aluno do curso de Fisioterapia ndo ofereceu a
formacéo adequada para sua utilizagdo?

Sugere-se que as IES repensem seu papel como formadoras de possiveis docentes
fisioterapeutas, e como tal procurem adequar o curriculo dos cursos de Fisioterapia a esta area

de atuacdo, ja que o numero de instituicbes que oferecem a graduagdo em Fisioterapia, no
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Brasil, tem crescido nos ultimos anos, sendo cada vez mais necessario um ndmero maior de
professores para suprir as demandas de recursos humanos dos cursos.

A correlacéo entre a realizacdo de capacitacdo em informatica e a utilizacao das TICs
junto aos alunos foi positiva, visto que todos os docentes que receberam capacitacdo fazem
uso das TICs junto aos alunos, enquanto que aqueles que ndo foram capacitados ndo utilizam
as TICs em contexto educativo. Isso ressalta novamente a importancia da formacao especifica
do professor nas diversas areas do conhecimento referente as Ciéncias da Educacéo.

Almeida (2000) destaca que a necessidade de se capacitar os professores para
utilizacdo das TICs é inquestiondvel. E mais, que esta capacitacdo seja oferecida de forma
contextualizada, ou seja, de acordo com a realidade vivenciada pelos docentes.

Poucos professores referiram fazer uso das TICs junto aos alunos, seja dentro da sala
de aula ou fora dela. Quando o fazem, utilizam principalmente o computador e o data-show,
como materiais de apoio para realizacao de aulas expositivas, as quais, em geral, estimulam a
reproducdo do conhecimento, e ndo a construcéo do saber.

Estes resultados corroboraram com as pesquisas de Monteiro (2004) e Totani (2007),
0s quais também registraram um elevado numero de aulas expositivas, e a pequena aplicacdo
das TICs em sala de aula junto aos alunos dos cursos de Fisioterapia.

Todos os docentes mencionou a necessidade de formacgédo para utilizagdo das TICs,
principalmente capacitagdo orientada ao uso dos softwares, planilhas eletronicas e
processadores de texto. Este fato denota o despreparo dos professores para utilizacdo das
TICs, bem como o desconhecimento com relacdo ao manuseio das ferramentas.

Indicam, também, que os docentes fisioterapeutas da nossa pesquisa compreendem
que a formacéo continuada é importante e que se preocupam com suas praticas pedagdgicas e
com o processo de aprendizagem dos seus alunos.

Na opinido dos professores, os principais obstaculos para utilizacdo das TICs em
contexto educativo sdo a falta de meios técnicos e de formacdo especifica para tal, o que
justifica, em parte, a pouca utilizagdo das TICs junto aos alunos. Acredita-se, assim, que nao
bastaria equipar as IES com as mais modernas TICs disponiveis se aos professores
fisioterapeutas ndo for ofertada a formacdo adequada para a utilizagdo destes recursos
tecnologicos.

Os professores relataram atitudes positivas perante as TICs, como o desejo de saber
mais sobre o assunto, a contribui¢do das TICs para a pratica pedagdgica e para a construgdo
do conhecimento doas alunos, o que ressalta novamente o interesse dos docentes em melhorar

suas praticas pedagogicas e 0 processo de ensino- aprendizagem dos alunos.
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Os docentes disseram, em sua maioria, considerar importante a integracéo das TICs ao
ensino da Fisioterapia, justificando esta opinido com base na influéncia exercida pelas TICs
na sociedade atual e nas vantagens e potencialidades das TICs no processo de ensino-
aprendizagem.

Estas constatagOes parecem indicar uma contradi¢cdo nas opinides dos docentes: como
podem os professores relatarem considerar a integracdo das TICs ao ensino da Fisioterapia
importante fundamentados nas vantagens e potencialidades das TICS no processo de ensino-
aprendizagem se 65,0% dos professores referiram nao conhecer a fundo as vantagens
pedagogicas do uso das TICs junto aos alunos.

Uma possivel explicagdo para este fato é a interdiscursividade verificada nos discursos
tanto dos professores quanto dos coordenadores, através da presenca de regularidades
discursivas, repetindo dizeres anteriormente ja proferidos por outras pessoas e em outros
momentos.

Dentre os coordenadores entrevistados observou-se maioria do género feminino, com
idade entre 26 e 35 anos e tempo de formacéo entre onze e vinte anos.

Os depoimentos dos coordenadores reforcaram, em sua maioria, as opinides dos
docentes fisioterapeutas com relacdo a falta de conhecimento aprofundado sobre as TICs, suas
vantagens e potencialidades; sobre a pequena disponibilidade de recursos tecnoldgicos pelas
instituicdes de ensino e a dificuldade para utilizad-los junto aos alunos; sobre a oferta
insuficiente de capacitacdo para utilizacdo das ferramentas tecnoldgicas pelas instituicdes de
ensino aos professores de Fisioterapia; e com relacdo a importancia da integracdo das TICs no
ensino da Fisioterapia, justificando suas opinides pela forte influéncia das novas tecnologias
na sociedade atual e pelas vantagens e potencialidades da utilizagdo das TICs no ensino.

Vale salientar, ainda, algumas relacbes contraditorias encontradas a partir dos
resultados da nossa investigacdo, como por exemplo: apesar de a quase totalidade dos
inquiridos ter relatado acesso as TICs e utiliza-las em contexto pessoal, poucos referiram
fazer uso destas ferramentas tecnoldgicas em contexto educativo; assim como, a despeito de
algumas instituicdes disponibilizarem recursos tecnoldgicos aos professores, conforme
registrado através dos discursos dos coordenadores de curso, poucos docentes disseram fazer
uso destes recursos na sua pratica pedagdgica. N&o obstante, os professores, em sua maioria,
concordarem com a importancia da integracdo das TICs no ensino da Fisioterapia, poucos
referiram fazer uso das novas tecnologias dentro e fora da sala de aula.

Acredita-se que estas contradi¢cdes encontradas na nossa pesquisa se devam, em

grande parte, a falta de formacdo dos professores de Fisioterapia para utilizacdo das TICs em
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contexto educativo, visto que a maioria dos docentes relatou néo ter realizado qualquer tipo de
formagéo neste aspecto e sentir necessidade de receber capacitagfes formais em diversas
areas de conhecimento das TICs. Associem-se a este fato as lacunas da formacéo inicial do
profissional fisioterapeuta com relagdo aos saberes especificos a docéncia, o que pode vir a
justificar, pelo menos em parte, as dificuldades destes professores de se apropriarem das TICs
para o ensino da Fisioterapia.

Na analise dos resultados, uma questdo despertou nosso interesse e considera-se que
esta mereca uma investigacdo mais aprofundada ja que ndo foi objeto desta pesquisa.
Verificou-se que mesmo em numeros pouco expressivos, alguns professores relataram fazer
uso das TICs junto aos alunos, assim, questiona-se qual a natureza da eficécia da utilizacéo
das TICs no processo de ensino-aprendizagem em termos qualitativos se a maioria dos
professores considera-se despreparada para utilizar estes recursos tecnologicos?

Cysneiros (1998) destaca em seu estudo que por muitas vezes os docentes fazem uso
de ferramentas tecnoldgicas para realizar atividades que ndo necessitavam do uso das TICS,
ou seja, apenas reproduzem praticas pedagdgicas tradicionais apresentadas atraves de midias
tecnologicas, o que o autor denomina “inovagao conservadora”.

Silva e Viana (2010) destacaram a importancia da formagdo continuada do docente
voltada para a aquisicdo de habilidades e competéncias relacionadas as TICs, a fim de facilitar
0 processo de ensino-aprendizagem e enriquecer a construcdo das suas praticas pedagdgicas.

A partir da analise dos resultados, parece que a utilizacdo das TICs por professores
fisioterapeutas encontra-se em fase elementar, e muito se tem a evoluir para que toda a
potencialidade dos recursos tecnoldgicos possa ser utilizada a favor do ensino da Fisioterapia,
tanto para construcdo das praticas pedagdgicas de seus docentes quanto para a facilitacdo do
processo de ensino-aprendizagem com os alunos.

Para que as TICs realmente possam ser utilizadas em todo seu potencial em contexto
educativo, acredita-se que os professores fisioterapeutas devem receber formacdo especifica
para utilizacdo das novas tecnologias, para que possam conhecer 0s recursos tecnoldgicos e
aprender a utiliza-los de maneira eficaz em sua pratica pedagogica.

Os resultados obtidos remetem a reflexdao sobre a necessidade de estudos futuros que
integrem a utilizacdo das TICs e o processo de ensino-aprendizagem da Fisioterapia. Sugere-
se, assim, a realizacdo de pesquisas que visem aprofundar a formacdo dos professores
fisioterapeutas para utilizagéo das TICs, que avaliem os resultados da aplicagéo de diferentes
recursos tecnoldgicos no ensino da Fisioterapia, que realizem comparagdes com relagdo ao

processo de ensino-aprendizagem dos alunos de Fisioterapia na presenca e na auséncia do uso
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das TICs; e que investiguem os modelos de pratica pedagdgica dos docentes fisioterapeutas
que utilizam os recursos tecnoldgicos.

Considera-se interessante, também, a realizacdo de um estudo semelhante a este em
cada capital brasileira, de forma que se possa mapear a realidade nacional de utilizacdo das
TICs no ensino da Fisioterapia.

Embora a utilizagéo das TICs no ensino da Fisioterapia ainda esteja sendo iniciado,
acredita-se ser importante a compreensdo dos diversos aspectos que envolvem as novas
tecnologias e suas possiveis aplicacdes ao contexto educativo, sendo fundamental a realizacédo
de pesquisas na area.

Finalizando, Rios (1997, p. 9) aponta que “o mundo existe para o homem na medida
do conhecimento que o homem tem dele e da agdo que exerce sobre ele”. Assim, ao
considerar-se que o mundo atual que se apresenta para 0s jovens estudantes do ensino
superior esta revestido pelo uso cotidiano das novas tecnologias, sugere-se que a mediagdo
entre 0 homem e o mundo deve incluir uma reflex@o sobre a utilizacdo das TICs em contexto
educativo por parte de todos aqueles que fazem parte do processo de ensino-aprendizagem, a

fim de que as TICs possam ser utilizadas em toda sua potencialidade.
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Apéndice |

Solicitacdo e Autorizacado de Adaptacao do Questionario

Correio eletrdnico enviado no dia 20/10/2010:

Exma. Dra. Jacinta Paiva,

Sou Dominique Babini, brasileira, Fisioterapeuta, professora do Curso de Graduacdo em

Fisioterapia, aluna do Mestrado em Educacao da Universidade Luso6fona.

Estou no momento trabalhando na minha dissertacdo, sob orientacdo da Professora Doutora
Graca Ataide, brasileira, e co-orientacdo do Professor Doutor Manuel Tavares, portugués. O
objetivo da minha pesquisa é investigar a utilizacdo das Tecnologias da Informacdo e

Comunicacao por professores de Fisioterapia.

Pretendo aplicar um questionario com os professores Fisioterapeutas de quatro Instituicdes de
Ensino Superior da Cidade do Recife, estado de Pernambuco, Brasil. E gostaria de solicitar
sua autorizacdo para utilizar o questionario elaborado pela Dr? Prof? Jacinta Paiva, em 2002:
"As Tecnologias de Informacgdo e Comunicacdo: utilizacdo pelos professores". O mesmo sera
utilizado de forma devidamente referenciada, com a realizagdo de algumas modificagOes

pertinentes em razdo da populacdo destinada ser especifica a professores de Fisioterapia.
Desde ja agradeco pela atencéo.
Cordialmente, Dominique Babini.

Resposta enviada por correio eletronico no dia 29/10/2010:

Cara Dominique Babini,

Claro que pode usar o questionario e proceder as adptaces que achar convenientes.
Votos de um bom trabalho

Ao dispor

Jacinta Paiva



Apéndice Il

Questionario Adaptado

de Humanidades e Tecnologias
Humani nibil alienum

é UNIVERSIDADE LUSOFONA
|

MESTRADO EM CIENCIAS DA EDUCACAO
Professora: Dominique Babini
e-mail: dbabini.fisioterapeuta@gmail.com

QUESTIONARIO

Prezado Professor:

Este questionario faz parte de uma pesquisa de mestrado que tem por objetivo avaliar a
utilizacdo das Tecnologias da Informacdo e da Comunicacdo (TICs) por professores de
Fisioterapia. As TICs incluem todas as ferramentas tecnoldgicas que permitem o
processamento, 0 armazenamento e a pesquisa de informacbes de forma digital. Ndo ha
respostas corretas ou incorretas, no entanto, faz-se necesséria franqueza absoluta nas
respostas para que possamos obter resultados significativos. Os dados serdo mantidos em
sigilo e somente utilizados nesta pesquisa.

Agradeco desde ja sua atencdo e participacao.

Q1 — Género:

1) [ ] Masculino 2)[ ] Feminino

Q2 — Faixa Etéria e Idade:

1) L1At625an0s  2) []26-35an0s  3) [ ]36—45anos 4)[ |Acima de 45 anos
Idade: anos

Q3 — Assinale seu maior grau de titulacéo:
1) [_] Ensino Superior  2)[_] Especializacdo 3)[ ] Mestrado 4) [ | Doutorado

5)[ ] Po6s-Doutorado  6)[ ] Outro

Q4 - Qual seu tempo de formacgao profissional?

1)[_IMenosde5anos  2)[]6-10anos  3)[ ] 11-20anos 4)[ |Mais de 20 anos
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Q5 — Ha quanto tempo vocé ministra aulas?
1)[ ] Menosde1ano  2)[ ] 1-5anos 3)[_] 6 - 10 anos 4)[ ] 11 - 20 anos
5) [_] Mais de 20 anos

Q6 — Indique quais dos seguintes equipamentos vocé possui (assinale quantas alternativas for
necessario):

1) [] N&o tenho computador ~ 2)[ "] Computador  3)[ ] Impressora  4)[_] Equipamento
de conexdo a internet  5)[ ] Scanner 6)[ ] Leitor e/ou Gravador de CD 7) [ ]Leitor e/ou
Gravador de DVD  8) [ | Webcam 9)[ ]| Camera Fotografica Digital 10)[_] Camera de
Video Digital

Q7 — Vocé utilizar o computador para trabalhar?

1) [_] Néo trabalho com o computador  2)[_] Sim, trabalho com o computador

Q8 — Em caso afirmativo na questdo passada (Q7), usa o computador para (assinale quantas
alternativas for necessario):

1) [ Pesquisar na internet  2)[ ] Ler e enviar e-mail  3) [ ]Comunicac&o (chat, mns,
skype, etc.)  4) [_]Debater temas (forum on-line)  5)[_] Ambientes virtuais de
aprendizagem / plataformas e-learning e/ou Gravador de CD  6)[ | Preparar aulas e/ou
testes 7)[ ] Elaborar material didatico 8)[ ] Utilizar software educativo  9) [ ]Outro

Q9 — Com quem se comunica por e-mail? (assinale quantas alternativas for necessario):

1) [J N&o uso e-mail ~ 2)[_] Com familiares / amigos  3)[_] Com alunos  4) [ |Com
colegas professores (por razdo profissional)  5) [ ]Com a instituicdo de ensino superior

(coordenagdo, administragdo, etc.)  6)[ ]Outro

Q10 — Quantas horas por dia passa ao computador:

1)[J Nenhuma 2)[]1-2 3)[]3-4 4)[]5-6 5)[]7-8 6)[ |Maisde8

Q11 - Ja se fez sua iniciagdo no mundo da informatica?

1) [ ] N&o, ainda ndo se fez  2)_] Sim, ja se fez



Q12 — Em caso de resposta afirmativa na questdo passada (Q11) como se fez sua iniciacdo a
informatica? (assinale quantas alternativas for necessario):

1) [_]Auto-formacdo  2) [ ] Apoio de familiares / amigos  3)[_] Escola especializada

Q13 - Vocé realizou capacitacdo para utilizar as TIC junto aos alunos?
1) [_] Néo realizei nenhuma capacitacéo 2)[_] Sim, realizei capacitacio

Q14 — Se vocé assinalou “sim” na questdo passada (Q13) responda que tipo (s) de
capacitacdo(0es) recebeu? (assinale quantas alternativas for necessario):

1) [ Palestras, Seminarios, Conferéncias  2)[_] Oficinas  3)[_] Cursos de curta
duracdo (até 8 horas) 4)[ ]Cursos de média duragdo (de 8 a 40 horas) 5)[ | Cursos de
longa duracdo (Mais de 40 horas)

Q15 — Vocé utiliza o computador para realizar aulas?

1) [_] N&o uso o computador 2)[_] Sim, uso o computador

Q16 - Se vocé assinalou “sim” na questdo passada (Q13) responda com qual finalidade vocé
utiliza o computador na preparacdo de suas aulas? (assinale quantas alternativas for
necessario):

1) [] Elaboragdo de planos de aula e/ou testes  2)[_| Pesquisas na internet de assuntos da

minha disciplina  3)[_] Apresentacdes audiovisuais (PowerPoint, etc.) 4)[ ] Outro

Q17 — Vocé utiliza o computador junto a seus alunos durante as aulas?

1) [_] Nao 2)[_]Sim

Q18 — Vocé utiliza o computador junto a seus alunos fora do decorrer de suas aulas
(comunicacéo, atividades extra-classe, solicitacdo de pesquisas)?

1) [ ] Néo 2)[_]Sim

Q19 - Indique qual recurso tecnoldgico vocé utiliza em sala de aula junto aos alunos
(assinale quantas alternativas for necessario):

1) [] Né&o utilizo recurso tecnolégico em sala  2) [ ] Datashow  3)[] Internet
4)[_1DVD 5)[ ] Software 6)[ |Retroprojetor  7)[ ]JOutro




Vi

Q20 - Indique qual método didatico vocé aplica através da utilizagdo dos recursos
tecnoldgicos junto aos alunos (assinale quantas alternativas for necessario):

1) [] N&o aplico métodos didaticos através de recurso tecnolégico  2) [ ] Aulas
expositivas  3) [ ] Trabalhos individuais 4)[ ] Trabalhos em grupo 5)[ ] Dindmicas
em grupo  6)[_]Outro

Q21 — Em que area vocé julga precisar de mais formacao para utilizar as TICs no ensino da
Fisioterapia? (assinale quantas alternativas for necessario):

1) [] Desconhego tudo que se relaciona comas TICs ~ 2) [_] Processador de texto
(Word, etc.)  3)[_] Planilha eletronica (Excel, etc.) 4)[ ] Dispositivo de apresentacéo
(PowerPoint, etc.) 5)[ ]Software educativo  6)[ ] Internet (e-mail, blog, buscadores,

etc.) 7)[] Néo preciso de mais informagdo ~ 8) [ ] Outra

Q22 — Qual obstaculo vocé considera mais dificil para a Instituicdo de Ensino Superior
(IES) ultrapassar a fim de obter uma integragdo das TIC no contexto educativo? (assinale
somente uma resposta):

1) [] Falta de meios técnicos (computadores, salas, etc.) ~ 2) [] Falta de recursos
humanos especificos para apoio do professor face as suas duvidas de informatica (técnico
de informatica, etc.)  3)[_] Falta de preparagdo especifica para integracédo das TIC junto
aos alunos 4)[ ]Falta de software e recursos digitais adequados 5)[ | Falta de

motivagdo dos professores  6)[ ] Outro

Q23 — Independentemente de utilizar ou ndo as TICs em contexto educativo, assinale para as
afirmagdes abaixo com um “X” consoante concorde ou discorde:

Afirmagcoes Concordo Discordo

Gostaria de saber mais a respeito das TICs.
Os computadores assustam-me!

As TICs ajudam-me a encontrar mais e melhor informacéo
para minha pratica letiva

Ao utilizar as TICs nas minhas aulas torno-as mais
motivantes para os alunos.

Uso as TICs em meu beneficio, mas ndo sei como ensinar
0s meus alunos a usa-las.

Manuseio a informagdo muito melhor porque uso as TICs.

Acho que as TICs tornam mais faceis as minhas rotinas de
professor(a).
Penso que as TICs ajudam os meus alunos a adquirir




vii
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18

conhecimentos novos e efetivos.

Nunca recebi formacdo na area de TICs e desconhego as
potencialidades de que disponho.

O uso das TICs, na sala de aula, exige-me novas
competéncias como professor(a).

Sinto-me apoiado(a) para usar as TICs.

Encontro pouca informagdo na Internet para a minha
disciplina.

As TICs encorajam 0s meus alunos a trabalhar em
colaboracéo.

A minha IES n&do dispde de condigcbes para usar o
computador em contexto educativo.

A minha IES tem uma atitude positiva relativamente ao uso
das TICs.

Os meus alunos, em muitos casos, dominam 0S
computadores melhor do que eu.

N&o me sinto motivado(a) para usar as TICs com 0s meus
alunos.

Né&o conheco a fundo as vantagens pedagdgicas do uso das
TICs com 0s meus alunos.

Q24 — Vocé considera importante a integracdo das TICs no ensino da Fisioterapia?

1) [_] N&o acho importante 2)[_] Sim, acho importante

Comente sua resposta:

Se desejar receber os resultados desta pesquisa, por favor, deixe seu e-mail de contato.

E-mail:
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Guiao de Entrevista

é UNIVERSIDADE LUSOFONA
|

de Humanidades e Tecnologias
Humani nibil alienum

MESTRADO EM CIENCIAS DA EDUCACAO
Professora: Dominique Babini
e-mail: dababini.fisioterapeuta@gmail.com

GUIAO DE ENTREVISTA

Prezado Coordenador:

Esta entrevista faz parte de uma pesquisa de mestrado que tem por objetivo avaliar a
utilizacdo das Tecnologias da Informacdo e da Comunicacdo (TICs) por professores de
Fisioterapia. As TICs incluem todas as ferramentas tecnoldgicas que permitem o
processamento, 0 armazenamento e a pesquisa de informacbes de forma digital. Ndo ha
respostas corretas ou incorretas, no entanto, faz-se necesséria franqueza absoluta nas
respostas para que possamos obter resultados significativos. Os dados serdo mantidos em
sigilo e somente utilizados nesta pesquisa.

Agradeco desde ja sua atencdo e participacao.

QL. Identificagéo do Entrevistado:
e Idade

e Género

Tempo de formacéo

Tempo de fungéo

Q2. Conhecimento acerca das TICs:

e Discorra sobre o conhecimento que voceé julga ter acerca das TICs
Q3. Disponibilidade das TICs para os professores:
¢ Discorra acerca da disponibilidade das ferramentas tecnologicas pela IES a qual vocé esta

vinculado para os professores

Q4. Oferta de capacitacgdes para utilizagao das T1Cs em contexto educativo:
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e Discorra sobre a oferta de capacitacGes para utilizacao das TICs pela IES a qual vocé esta

vinculado para os professores

Q5. Importancia da interacédo do professor com as TICs no ensino da Fisioterapia:
e Discorra sobre a importancia ou ndo da interacdo dos professores com as TICs para o

processo de ensino-aprendizagem da Fisioterapia.



Apéndice IV

CARTA-CONVITE PARA OS COORDENADORES DO CURSO DE FISIOTERAPIA

de Humanidades e Tecnologias
Humani nibil alienum

é UNIVERSIDADE LUSOFONA
|

MESTRADO EM CIENCIAS DA EDUCACAO
Professora: Dominique Babini
e-mail: dababini.fisioterapeuta@gmail.com

Recife, de de 2010.

IImo (a). Senhor (a) ;

Como profissionais a servico da Educacdo é de nosso conhecimento as muitas
mudancgas que estdo ocorrendo na pratica educativa atualmente. A diversificacdo de recursos
tecnoldgicos tem contribuido efetivamente no processo de ensino-aprendizagem, favorecendo
a criacao de novos meios de acesso a informacao.

Pensando especificamente no processo educativo em Fisioterapia, ciéncia na qual as
informacBes sdo renovadas constantemente percebe-se que o uso das Tecnologias da
Informacdo e Comunicacédo (TICs) ganha espaco, pois € algo que pode significar dinamismo e
promocdo de novos conhecimentos, superando as distancias territoriais.

Assim, vimos por meio desta, convidar-lhe a participar da presente pesquisa, através
de uma entrevista semi-estruturada a ser realizada em dia e horario pré-agendados e solicitar-
Ilhe a lista de docentes que ministram as disciplinas especificas e clinicas do Curso de
Bacharelado em Fisioterapia da presente Instituicdo, a fim de serem convidados a participar
desta pesquisa, através de um questiondrio também repondido em dia e horario pré-
agendados.

O objetivo geral é avaliar a utilizacdo das TICs na préatica pedagdgica de professores
de Fisioterapia. Em suma, através da investigacdo proposta neste estudo poder-se-a constatar
se 0s docentes de Fisioterapia da realidade pesquisada fazem uso das TICs em sua pratica
pedagdgica de busca e producao de conhecimento, ja que, no geral, a Fisioterapia apresenta o
mesmo modelo de ensino nos ultimos trinta anos, centrado na figura do professor, nas aulas
expositivas, e na utilizacdo cotidiana do livro didatico. E esse modelo ja ndo atende a todas as
necessidades e desafios do novo cenério mundial.

Assim, é necessario buscar um novo paradigma para a educacdo em Fisioterapia, em
que o educador, deixando de ser a Unica fonte de informacdo e conhecimento, passe a criar
oportunidades para que o aluno participe de forma mais ativa do processo de ensino-
aprendizagem, sabendo como encontrar e filtrar a informagdo, bem como construir seu
préprio conhecimento.

Sabemos de vossas inimeras atividades e muitos compromissos enquanto a frente da
Coordenacdo do Curso de Fisioterapia da referida Instituicio de Ensino Superior, mas
gostariamos de reiterar nosso convite para participacdo neste projeto de investigacao.

Maiores informagdes poderdo ser obtidas pelo telefone (81)8866-0292 / (81)9692-
7542, ou pelo e-mail dbabini.fisioterapeuta@gmail.com.
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Xi

Desta forma, agradecemos antecipadamente a V. Excia pela colaboracdo neste estudo
e aguardamos sua resposta. Ressaltamos que os resultados gerais obtidos através da presente
pesquisa lhe serdo enviados oportunamente.

Atenciosamente,

Dominique Babini Lapa de Albuquerque
Fisioterapeuta
Mestranda em Ciéncias da Educacéo
Especialista em Ciéncias da Educacdo - Especialista em Fisioterapia Hospitalar - Especialista em Acupuntura
Professora da Faculdade Mauricio de Nassau - Professora da Faculdade Guararapes
Fisioterapeuta da Prefeitura do Recife - Fisioterapeuta da Prefeitura de Sdo Lourenco da Mata
Fisioterapeuta do Trabalho da Construtora Carrilho - Acupunturista do DPVAT
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Apéndice V

CARTA-CONVITE PARA OS PROFESSORES DO CURSO DE FISIOTERAPIA

é UNIVERSIDADE LUSOFONA
|

de Humanidades e Tecnologias
Humani nihil alienum

MESTRADO EM CIENCIAS DA EDUCACAO
Professora: Dominique Babini
e-mail: dababini.fisioterapeuta@gmail.com

Recife, de de 2010.

Senhor (a) Professor (a) :

Como profissionais a servico da Educacdo é de nosso conhecimento as muitas
mudangas que estdo ocorrendo na pratica educativa atualmente. A diversificagdo de recursos
tecnoldgicos tem contribuido efetivamente no processo de ensino-aprendizagem, favorecendo
a criacdo de novos meios de acesso a informacéo.

Pensando especificamente no processo educativo em Fisioterapia, ciéncia na qual as
informacdes sdo renovadas constantemente percebe-se que o uso das Tecnologias da
Informacéo e Comunicacéo (TICs) ganha espaco, pois € algo que pode significar dinamismo e
promogéo de novos conhecimentos, superando as distancias territoriais.

Assim, vimos por meio desta, convidar-lhe a participar da presente pesquisa através da
aplicacdo de um questionario a ser respondido em data e horéario pré-agendados. O objetivo
geral deste estudo é avaliar a utilizacdo das TICs na préatica pedagdgica de professores de
Fisioterapia.

Sabemos de suas muitas atividades junto aos alunos e das obrigacGes como
profissional de educacéo, entretanto, solicitamos a gentileza de participar do nosso estudo. Em
um prazo de 07 (sete) dias entraremos em contato, a fim de agendar uma data e horario para
aplicacdo do questionario.

Maiores informacBes poderdo ser obtidas pelo telefone (81)8866-0292 / (81)9692-
7542, ou pelo e-mail dbabini.fisioterapeuta@gmail.com.

Agradecemos antecipadamente por sua participacdo neste estudo e aguardamos sua
resposta, ressaltando que os resultados gerais obtidos através da presente pesquisa lhes serdo
enviados oportunamente.

Atenciosamente,

Dominique Babini Lapa de Albuquerque
Fisioterapeuta
Mestranda em Ciéncias da Educacéo
Especialista em Ciéncias da Educacdo - Especialista em Fisioterapia Hospitalar - Especialista em Acupuntura
Professora da Faculdade Mauricio de Nassau - Professora da Faculdade Guararapes
Fisioterapeuta da Prefeitura do Recife - Fisioterapeuta da Prefeitura de Sdo Lourenco da Mata
Fisioterapeuta do Trabalho da Construtora Carrilho - Acupunturista do DPVAT
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Apéndice VI

Matriz de Codificacdo de Dados para Entrada no SPSS

Questao Variavel Cddigo

Q1 Género - 1: Auséncia de resposta
1: masculino
2: feminino
Q2 Faixa Etaria - 1: Auséncia de resposta
1: Até 25 anos
2: 26 — 35 anos
3: 36 — 45 anos
4: Acima de 45 anos
Q3 Titulacdo Académica - 1: Auséncia de resposta
1: Ensino Superior
2: Pos-graduacdo
3: Mestrado
4: Doutorado
5: Pés-Doutorado
6: Outro
Q4 Tempo de Formagao Profissional - 1: Auséncia de resposta
1: Menos de 5 anos
2: 6 — 10 anos
3:11 - 20 anos
4: Mais de 20 anos
Q5 Tempo de Experiéncia Docéncia - 1: Auséncia de resposta
1: Menos de 1 anos
2:1-5anos
3: 6 —10 anos
4:11 - 20 anos
5: Mais de 20 anos
Q6 Equipamentos Informéticos - 1. Auséncia de resposta
(Para cada opcao de resposta) 0: Néo
1: Sim
Q7 Utilizacdo do Computador - 1. Auséncia de resposta
0: Néo
1: Sim
Q8 Tipo de utilizacdo do Computador - 1: Auséncia de resposta
(Para cada opcao de resposta) 0: Néo
1: Sim
Q9 Comunicacéo por e-mail - 1: Auséncia de resposta
(Para cada opcdo de resposta) 0: Nao
1: Sim
Q10 Horas por dia no computador - 1: Auséncia de resposta
1: Nenhuma
2:1—2 horas
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Q11

Q12

Q13

Q14

Q15

Q16

Q17

Q18

Q19

Q20

Q21

Q22

Q23

Iniciacdo a Informatica

Tipo de Iniciacdo a Informatica
(Para cada opcao de resposta)

Capacitacao para utilizacéo das TICs

Tipo de capacitacdo para utilizagdo das
TICs

(Para cada opcdo de resposta)

Utilizacdo do computador para preparar
aulas

Tipo de utilizagdo do computador para
preparar aulas

(Para cada opcdo de resposta)

Utilizacdo do computador junto aos alunos
em sala de aula (Para cada opcdo de
resposta)

Utilizagdo do computador junto aos alunos
fora do decorrer das aulas

(Para cada opc¢ao de resposta)

Recurso tecnoldgico utilizado em sala junto
aos alunos

(Para cada opcao de resposta)

Métodos Didaticos utilizados atraves das
TICs

(Para cada opcao de resposta)

Necessidade de formacdo para utilizacdo
das TICs

(Para cada opcao de resposta)

Obstaculo para utilizacéo das TICs

(Para cada opcao de resposta)

Atitudes perante as TICs
(Para cada opcao de resposta)

3:3—4 horas

4:5 -6 horas

5: 7 —8 horas

6: Mais de 8 horas

- 1. Auséncia de resposta

0: Néo

1: Sim

- 1: Auséncia de resposta

0: Néo

1: Sim

- 1. Auséncia de resposta

0: Néo

1: Sim

- 1: Auséncia de resposta

0: Néo

1: Sim

- 1: Auséncia de resposta

0: Néo

1: Sim

- 1. Auséncia de resposta

0: Néo

1: Sim

- 1: Auséncia de resposta

0: Néo

1: Sim

- 1. Auséncia de resposta

0: Néo

1: Sim

- 1: Auséncia de resposta

0: Néo

1: Sim

- 1. Auséncia de resposta

0: Néo

1: Sim

- 1. Auséncia de resposta

0: Néo

1: Sim

- 1. Auséncia de resposta

1: Falta de meios técnicos

2: Falta de recursos humanos
especificos para apoio do professor
3:  Falta de preparacdo especifica
para integracdo das TIC junto aos
alunos

4: Falta de software e recursos
digitais adequados  5: Falta de
motivacgao dos professores

6: Outro

- 1: Auséncia de resposta

0: Discordo
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Q24

Opinido sobre a importancia da integracéo
das TICs no ensino da Fisioterapia

1: Concordo

- 1. Auséncia de resposta
0: Nao

1: Sim
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