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RESUMO

O estudo relaciona-se com a necessidade de alfabetizar criangas de zonas rurais, fora do Sistema
de Ensino através do uso do radio Esta realidade impulsionou a realizacao do estudo, cujo
objetivo ¢ "desenvolver um Programa de Alfabetizac¢do por Radio direcionado a criangas de
zonas rurais excluidas do Sistema de Ensino na Provincia do Huambo, Angola”. A metodologia
fundamentou-se na pesquisa exploratoria e descritiva, além de adotar um enfoque misto,
reconhecido como uma tendéncia em ascensao nas investigacdes sociais. Utilizou-se o Sistema
ECCA, considerado um Sistema Integral de Educac¢do e Formag¢do, fundamentado em uma
perspectiva renovada e ampliada da educacdo. A criacdo e o desenvolvimento dos componentes
que fundamentam o Sistema ECCA, especificamente: o Material Impresso (fase visual), as
Aulas Radiofonicas (fase auditiva) e a Entrevista Presencial (fase presencial), constituiram a
base material e o suporte metodologico que suportaram o Programa de Alfabetizagdo. O
programa foi desenvolvido com uma amostra de 90 criancas. Os resultados das avaliagdes
diagndstica, formativas e sumativa relacionadas com a leitura e escrita e matematica permitiram
determinar que 87,8% das criangas foram declaradas como alfabetizadas. Tal facto, permitiu
concluir que o Programa de Alfabetizacdo foi um meio eficaz, para alfabetizar as criangas de

zonas rurais fora do Sistema de Ensino.

Palavras-chave: Alfabetizagdo; Radio; Programa de Alfabetizagdo por Radio; Criangas fora do

Sistema de Ensino.
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ABSTRACT

This study addresses the need to provide literacy education to children in rural areas, outside
the formal education system, through the use of radio. This reality motivated the study, whose
objective is "to develop a Radio Literacy Program aimed at children in rural areas excluded
from the education system in Huambo Province, Angola." The methodology was based on
exploratory and descriptive research, in addition to adopting a mixed-methods approach,
recognized as a growing trend in social research. The ECCA System was used, considered an
Integrated Education and Training System, based on a renewed and expanded perspective of
education. The creation and development of the components that underpin the ECCA System,
specifically: Printed Material (visual phase), Radio Lessons (auditory phase), and Face-to-Face
Interviews (face-to-face phase), constituted the material basis and methodological support that
underpinned the Literacy Program. The program was developed with a sample of 90 children.
The results of the diagnostic, formative, and summative assessments related to reading, writing,
and mathematics allowed us to determine that 87.8% of the children were declared literate. This
fact allowed us to conclude that the Literacy Program was an effective means of teaching

literacy to children in rural areas outside the formal education system.

Keywords: Literacy; Radio; Radio Literacy Program; Children outside the formal education

system.
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A presente tese, intitulada “O papel da radio na educa¢do: um programa de
alfabetiza¢do para criangas de zonas rurais fora do Sistema de Ensino na Provincia do
Huambo/Angola”, enquadra-se no Curso de Doutoramento em Educacdo conferido pela
Universidade Lusofona - Centro Universitario de Lisboa. A ideia para a realizacao deste estudo
partiu, fundamentalmente, da constatagdo de que a alfabetizagdo de criangas ¢ um grande
desafio, ndao s6 para o Estado angolano, mas também para toda a sociedade. Acrescenta-se o
facto de que ainda uma parte muito significativa das criangas, sobretudo as das zonas rurais,
nao tem os seus direitos de acesso a educagao garantidos.

Ainda nesse contexto, acredita-se que o analfabetismo tem recebido consideravel
atencdo de todas as nacdes, tanto as mais desenvolvidas como as menos desenvolvidas, uma
vez que os analfabetos e iletrados enfrentam grandes dificuldades para aceder aos diversos
setores das atividades humanas. Destaca-se, a respeito deste tema, a Conferéncia Geral da
Organizagao das Nagdes Unidas para a Educagdo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO), ocorrida
em 1958, que definiu o analfabetismo como a condi¢do de todo individuo que nao possui a
habilidade de ler, escrever e compreender, de maneira simples e concisa, uma exposicao de
factos pertinentes a sua vida quotidiana (Canario, 2013).

Conforme Soares (2004, p. 12), “aprender a ler e a escrever ¢ aprender a construir
sentido para e por meio de textos escritos, usando experiéncias e conhecimentos prévios”, o que
se complementa com a sua concecao de que a inser¢ao de criangas e adultos no mundo da escrita
ocorre por dois processos indissocidveis: alfabetizagdo, que ¢ a aquisi¢do do sistema
convencional de escrita, e literacia, desenvolvimento de competéncias para usar esse sistema
em atividades de leitura e escrita nas praticas sociais.

De acordo com os dados recolhidos pelo Instituto de Estatistica da UNESCO (ISU),
uma parte significativa de criangas, jovens e adultos ndo adquire as competéncias basicas nos
dominios da leitura, da escrita e do calculo, nao s6 devido ao acesso inexistente ou incompleto
a educacdo, mas também ao facto da fraca qualidade das oportunidades de aprendizagem e da
sua disponibilidade. Na Africa Subsariana, 202 milhdes de criangas e adolescentes ndo
atingiram os niveis minimos de competéncias, nomeadamente em leitura e matematica. Isso
representa uma parte importante dos 617 milhdes de pessoas contabilizadas no mundo
(UNESCO, 2017).

A UNICEF e Unifo Africana (2020) argumentam que, na Africa Subsariana, 87% das
criangas aprendem pouco, ndo conseguindo ler nem compreender um texto simples aos 10 anos

de idade. Esta constatacao resulta do efeito combinado de uma grande propor¢ao de criangas
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que ndo frequentam a escola e dos maus resultados de aprendizagem daquelas que a frequentam.
Em média, a proporcdo de criancas que atingem o nivel minimo de competéncia no final do
ensino primario ¢ de apenas 35% para a leitura e 22% para a matematica.

Segundo a UNESCO (2017), em Angola, 22% das criangas em idade escolar
encontram-se fora do Sistema de Ensino. Atualmente, no pais, héd mais de 5 milhdes de criangas
em idade escolar fora desse sistema. A UNICEF tem apoiado o Governo na defini¢dao e
implementagdo de politicas e estratégias para assegurar que todas as criancas tenham acesso a
uma educacao de qualidade ao longo da vida.

Em Angola ainda existem muitas raparigas que nunca frequentaram uma escola ou
que, por alguma razao, a abandonaram em determinado momento da sua vida. Esta situagao ¢
preocupante, principalmente nas zonas rurais e na transi¢do para o Ensino Secundario, onde se
regista um nimero mais elevado de abandono escolar. As mulheres sdo as mais afetadas pela
questdo da baixa escolaridade e, nestas situagdes, o baixo nivel de alfabetizacdo ou o
analfabetismo provoca um baixo nivel de autoestima, desvalorizando o seu papel social, assim
como os muitos saberes que as mulheres sdo capazes de transmitir as jovens e a sociedade
(Tchitetele, 2020).

E preciso apontar que, em Angola, desde o Acordo de Paz em 2002, foram
desencadeados esforgos pelo Governo e pela Sociedade Civil no sentido de consolidar e edificar
uma sociedade livre, democratica e de direito, recuperar e estabilizar socioeconomicamente o
pais, promover a reconciliagdo nacional e manter a paz. Para tanto, o Setor da Educacéo, e mais
particularmente a alfabetizacdo, foram entendidos como vetores-chave e estratégicos para o
cumprimento desses objetivos.

Vale destacar também, que o desafio de alfabetizar criangas fora do Sistema de Ensino
formal focaliza em empoderar a criangca com autonomia, participagdo e acesso ao mundo do
conhecimento, indo além do basico de ler e escrever para incluir a compreensao de textos em
contextos sociais, promovendo a conexao entre ideias, culturas e pessoas.

De forma particular, esta pesquisa insere-se nas abordagens contemporaneas que
defendem a necessidade de iniciar cedo a alfabetizagdo, principalmente no que respeita as
criangas provenientes de grupos populacionais que enfrentam significativas desvantagens
sociais, como ¢ o caso das residentes em zonas rurais, tendo em conta as dificuldades que estas
zonas apresentam para que as criangas aprendam a leitura e a escrita num ensino regular.

Tal fato demonstra a preocupagdo em garantir que estas criancas sejam alfabetizadas

e dominem a leitura e a escrita na vida diaria, dado que o ambiente de desenvolvimento teorico,
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técnico, metodoldgico e pratico em que se vive, tanto nas zonas urbanas como nas rurais, torna
necessario que todas as pessoas estejam alfabetizadas para garantir a sua subsisténcia, o que
também contribui para que o pais consiga, de forma sustentavel, desenvolver-se num ambiente
de prosperidade, justica e com pessoas cultas.

E indiscutivel que diante da relevancia social, econdmica e cultural que assumem a
alfabetizacdo e a literacia, todos os meios que possam ser utilizados no combate ao
analfabetismo sejam mobilizados. Assim, na conce¢ao de uma Educacgao Alternativa e adaptada
ao contexto, para o combate ao analfabetismo, a radio assume um papel social fundamental e
transformador, podendo cumprir a missdo de promover a educagdo e a cultura,
fundamentalmente nas zonas rurais.

Pretendeu-se, por isso, utilizar a radio e o radio para a Educac¢do a Distancia (EAD) -
embora esta seja utilizada fundamentalmente na alfabetizagdo de jovens e adultos -, para
alfabetizar criancas das zonas rurais da Provincia do Huambo, contribuindo assim para dar
resposta a esta necessidade. Verificou-se que foi de grande valia utilizar este meio de
comunicac¢ao nos processos de alfabetizacdo, colaborando de forma efetiva para a diminuicao
dos altos indices de analfabetismo que ainda se manifestam nessas zonas.

Ao analisar os elevados indices de analfabetismo presentes em zonas rurais com
escassos recursos econémicos, dispersdo da populagdo analfabeta que inclui criangas, jovens e
adultos, isolamento e dificeis condi¢des de acessibilidade, entre outros fatores, o estudo
concretizou-se na elaboracdo de um Programa de Alfabetizacdo com recurso a radio e ao radio,
destinado a criangas de zonas rurais fora do Sistema de Ensino na Provincia do Huambo,
Angola.

Justificacio

A educacdo constitui uma fonte de poder que confere aos individuos a capacidade de
orientar a propria vida, ampliando as possibilidades de alcangar melhores condigdes de
existéncia e contribuindo, simultaneamente, para o desenvolvimento das comunidades onde se
inserem. A alfabetizacdo proporciona um conhecimento mais estruturado, permitindo uma
gestdo autonoma da vida quotidiana e uma participagao informada na vida coletiva.

A necessidade de alfabetizagdo revela-se cada vez mais evidente, sendo essencial para
a comunicacao e para a aprendizagem em multiplos contextos, particularmente num cenario
nacional marcado por desigualdades socioecondmicas significativas. Adicionalmente, observa-
se que as instituicdes educativas enfrentam dificuldades em responder integralmente as

exigéncias da educagdo integral das criangas e a protecao da sua saude fisica e mental ao longo
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das diferentes fases do desenvolvimento psicossocial. Estes desafios refor¢am a necessidade de
acoes educativas consistentes que favorecam a inser¢ao social e a autonomia.

O acesso a informagdo permite que os individuos tomem decisdes fundamentadas,
selecionando entre diferentes alternativas de forma consciente. Consequentemente, a
alfabetizacdo e a literacia assumem um papel central na sociedade contemporanea. Neste
enquadramento, torna-se pertinente promover estudos que incentivem uma sociedade civil mais
ativa e dinamica, orientada para o desenvolvimento pessoal continuo de todos os seus membros.

No meio rural angolano, verifica-se que as condi¢des de vida das criangas permanecem
preocupantes. Estas desenvolvem-se, frequentemente, em estruturas familiares alargadas e
residem em aldeias, kimbos ou bairros, onde contribuem para a subsisténcia familiar através de
atividades agricolas com instrumentos rudimentares, bem como da caca e da pesca artesanal.
Estas dinamicas comunitarias sao sustentadas por relagdes assentes na uniao e na solidariedade.

A educagdo nestas regides continua a ser, em grande medida, determinada pela familia
e pela comunidade, sob a orientacdo das autoridades tradicionais. Embora se reconhecam os
esforcos governamentais para promover o desenvolvimento, o modo de vida permanece
essencialmente tradicional. Neste contexto, justifica-se a andlise da tematica, dado que as
mudangas econdmicas, sociais e tecnologicas evidenciam a necessidade de implementar acdes
educativas dirigidas a toda a populagao.

Neste sentido, a relevancia do estudo esta associada a pertinéncia da elaboracdo de um
Programa de Alfabetizacdo por Radio dirigido a criancas residentes em zonas rurais e excluidas
do sistema formal de ensino na provincia do Huambo, Angola. Os estudos sobre alfabetizagao
e os seus métodos no pais tém-se mantido importantes, tanto em termos politicos quanto
académicos.

A importancia da investigagdo manifesta-se no valor atribuido ao Programa de
Alfabetizacdo por Rédio, evidenciando o impacto social significativo de promover a
alfabetizacdo infantil, considerado prioritario a nivel global. Este enquadramento tem motivado
o desenvolvimento de iniciativas de alfabetizagdo e literacia cada vez mais abrangentes e
exequiveis.

A proposta do programa, no ambito da investigacao aplicada, demonstra a articulagado
entre teoria social e pratica social, refletindo a relagdo entre o interesse cientifico inerente a
analise do objeto de estudo e o interesse social associado a sua potencial implementagao.

A relevancia social do estudo emerge igualmente da possibilidade de integrar

experiéncias de vida dos alunos no processo de ensino por via das aulas radiofonicas,
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valorizando a complexidade dos contextos locais — incluindo fatores linguisticos, culturais,
sociais, econdmicos, religiosos e histéricos — bem como as aspiragdes dos alfabetizandos.

As implicagdes praticas do programa relacionam-se com a possibilidade de contribuir
para a resolugdo do elevado nimero de criangas analfabetas nas zonas rurais do Huambo. Tais
implicagdes incluem a ado¢do de um modelo pedagdgico baseado no Sistema ECCA, que
articula aulas radiofonicas, materiais pedagdgicos e apoio tutorial. Neste ambito, foram
concebidos os cadernos dos alunos, as aulas radiofonicas e o manual dos facilitadores.

No plano tedrico, a investigacao enfatiza a universalidade do conhecimento cientifico,
analisando as razdes pelas quais politicas e projetos de alfabetizacdo se fundamentam em
evidéncia cientifica atualizada e adaptada as caracteristicas dos diferentes paises. Esta
compreensdo permite formular comparagdes e interrogacdes entre politicas de alfabetizagdo
nacionais e internacionais, considerando as especificidades de cada contexto sociocultural e
economico.

Problemadtica

Apesar dos esforcos desenvolvidos pelo Governo, continuam a existir, em Angola,
numerosas criangas fora do sistema de ensino. Uma propor¢do significativa destas criangas
provém de zonas rurais, de familias ndémadas ou de minorias étnicas, ou reside em areas remotas
desprovidas de servigos publicos basicos. Neste contexto, torna-se necessaria uma abordagem
construtiva da alfabetizagdo, acompanhada da implementagdo de propostas inovadoras que
priorizem as criangas das zonas rurais, as quais se encontram entre as mais afetadas pela
pobreza. Este fator limita substancialmente as suas oportunidades de participagdo social e
economica.

A literatura especializada reconhece amplamente a relevancia da alfabetizacao, nao
apenas na agenda de organismos internacionais, como a Organizacao das Nagdes Unidas
(ONU), a UNESCO, o Banco Mundial (BM), o Fundo Monetario Internacional (FMI) e a
Organizagao para a Cooperagdo e Desenvolvimento Econémico (OCDE), mas também na
agenda dos Estados e na cultura das familias. Assim, a alfabetizagdo deve ser concebida como
um elemento central das politicas nacionais de desenvolvimento humano.

Embora o analfabetismo em Angola tenha diminuido de forma significativa ao longo
das ultimas décadas, dados recentes indicam que a taxa nacional permanece acima dos 25%, o
que corresponde a mais de nove milhdes de pessoas. Este cendrio constitui um desafio
expressivo, agravado pela limitagdo de recursos econdémicos, pela crise financeira que o pais

enfrenta ha mais de dez anos, pela dispersao territorial da populagdo analfabeta, pelo isolamento
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geografico e pelas dificuldades de acessibilidade. Tais fatores reforcam a necessidade de
desenvolver alternativas eficazes de alfabetizacdo que permitam abranger um maior nimero de
pessoas com menos recursos.

De um modo geral, o analfabetismo no pais estd associado ao acesso reduzido a
educacdo e a baixa qualidade da educa¢do disponibilizada a grande parte da populacdo. Em
consequéncia, nao foi possivel cumprir integralmente os objetivos definidos no Plano “EJA
Angola 2019-2022”, que previa a implementagdo de politicas orientadas para o
desenvolvimento econdmico e social, nas quais o combate ao analfabetismo e a redugdo do
atraso escolar entre jovens e adultos constituiam eixos prioritarios (Governo da Republica de
Angola, 2019).

No meio rural, persistem dificuldades ja referidas por Silva (2011), que identificou
como principais constrangimentos a aprendizagem a limitada capacidade financeira das
familias, as grandes distincias até as escolas e a existéncia de percecdes negativas em relacao
ao valor da educagdo. Tais dificuldades continuam presentes no contexto atual.

Outra problematica relevante relaciona-se com a auséncia de mecanismos de mediagao
que potenciem os beneficios da educacdo para criangas e jovens, alinhados com os Objetivos
de Desenvolvimento do Milénio (ODM), as politicas educativas e os interesses comunitarios.
Acrescenta-se que o analfabetismo persiste, em grande medida, devido a inexisténcia de um
esforco coordenado e sustentavel entre os diferentes setores da sociedade para a sua erradicagao.
Objeto de estudo

Em virtude dos aspetos anteriormente mencionados, a mediacdo tecnologica foi
utilizada como recurso auxiliar no processo de alfabetizagdo, ndo sendo considerada como um
objeto de estudo meramente tedrico, mas antes como elemento associado aos processos de
formagao das criangas e alinhado com os objetivos do Ensino Primario na Republica de Angola.

Segundo Carmo e Ferreira (2009, p. 76), “o objeto de estudo ndo ¢ mais do que aquilo
que se quer investigar, transmitindo, de forma quase imediata, a resposta as questdes: quem, o
qué, onde e quando se quer investigar”. Nesta perspetiva, o objeto de estudo da presente
investigagdo consiste em:

Um Programa de Alfabetizagdo com o uso do radio, destinado a alfabetizagao

de criangas em zonas rurais fora do Sistema Formal de Ensino.

A formulagdo deste objeto de estudo teve em consideracdo a reflexdo de Davallon
(2004), ao afirmar que todos os objetos — especialmente os medidticos e culturais, como

jornais, livros, emissdes, exposicdes e representacdes — se tornam “objetos cientificos
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invisiveis”, restituidos a sua existéncia enquanto meios ou suportes e simultaneamente cobertos
pela diversidade de significados atribuidos ao termo comunicagao.

O autor defende que a representagdo do real inerente a qualquer construgao cientifica
ja se encontra presente nos atores sociais, para quem os objetos concretos constituem a propria
realidade da acdo comunicacional: um livro, uma emissao de radio ou televisdo, um jornal, uma
representacao teatral ou uma conversa telefénica sdo compreendidos como comunicagao
efetivada (Davallon, 2004, p. 35).

Esta particularidade exige que o investigador construa o seu objeto de estudo de forma
especifica, atendendo a natureza sociotécnica dos objetos analisados. De acordo com o autor,
importa distinguir dois tipos de objetos:

— Objeto de investigagdo: entendido como o fendémeno ou facto tal como ¢
construido pelo investigador para fins analiticos.

— Objeto cientifico: que corresponde a uma representacao ja estruturada do real,
situada no dominio dos resultados da investigacao e do conhecimento

produzido (Davallon, 2004, p. 37).

Granger (2002, citado por Davallon, 2004) amplia esta discussao ao destacar os objetos
técnicos como aspetos particulares da realidade produzidos pela pratica humana. Para o autor,
a realidade técnica manifesta-se como um complexo articulado em torno de um objeto técnico
principal, que apenas adquire funcionalidade quando acompanhado de objetos auxiliares.
Assim, o radio, enquanto objeto técnico, s6 possui realidade plena se integrado a um sistema de
suporte — como estacdes de emissdo e transmissdes hertzianas — sem os quais perderia a sua
funcionalidade.

Estes elementos permitiram refletir sobre o modelo pedagogico que sustenta o
Programa de Alfabetizagao por Radio. Para além dos objetos auxiliares anteriormente referidos,
outros elementos de natureza empirica mostraram-se essenciais para caracterizar o publico-
alvo, selecionar metodologias ativas adequadas as atividades de ensino e aprendizagem e
assegurar a relevancia do contetdo transmitido. Com base no Sistema ECCA, priorizou-se a
promocao da interacdo através da escuta ativa e da producdao de textos. Além disso, a
compreensao das condi¢cdes de vida dos alfabetizandos — considerando as caracteristicas do
meio rural e o acesso limitado a escola — foi determinante para a adaptagdo da linguagem e

dos conteudos programaticos.
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Formulagdo do problema cientifico

Na linha conceptual associada a este constructo, Sousa (2008, p. 35) refere que “o
problema ¢ uma questdo que mostra uma situagdo necessitada de discussdo, investigacao,
decisdo ou solu¢ao”. Em termos gerais, o problema de investigacdo corresponde a questdo
central e especifica que o estudo pretendeu responder, funcionando como ponto de partida para
a definicdo dos objetivos e da metodologia adotada.

Com base nestes pressupostos, o problema cientifico formulado manifesta-se no
proprio objeto de estudo e decorre do desconhecimento de elementos e relagdes que o
constituem. A sua formulagao evidencia os limites do conhecimento cientifico atual no contexto
em que a investigagdo ¢ desenvolvida. A luz destas consideragdes, apresenta-se o seguinte

problema cientifico:

Como contribuir para a alfabetizacao de criancas de zonas rurais fora do Sistema
de Ensino na Provincia do Huambo, Angola?

Hernéndez Sampieri et al. (2010) defendem que, ao longo do processo de investigagao,
as perguntas originais podem ser reformuladas ou complementadas com novas questoes, razao
pela qual muitos estudos incluem mais de uma pergunta para abranger diferentes dimensodes do
problema. De acordo com Fortin (2009, p. 101), “as perguntas especificas decorrem diretamente
do objetivo e especificam os aspetos a estudar”. Considerando estes critérios, foram elaboradas
as seguintes perguntas especificas:

— Quais sdo as causas do elevado indice de analfabetismo que ainda se verifica na
populagdo angolana?

— Quais sdo as caracteristicas da populacdo analfabeta nas zonas rurais?

— A educagdo a distancia pode contribuir para a alfabetizagcdo de criancas?

— Que fundamentos teodricos sustentam os processos de alfabetizagdo e de literacia?

— Que fundamentos teodricos sustentam a utiliza¢ao do radio no processo de alfabetizagao?

— Que caracteristicas deve apresentar um programa de alfabetizagao via radio?

— Como avaliar os niveis de pertinéncia e de probabilidade dos aspetos estruturais de um

programa de alfabetizacdo com recurso ao radio?

Objetivos
A formulacdo dos objetivos teve como proposito identificar o conhecimento
necessario e delinear possiveis solu¢des para o problema de investigagdo, em consonancia com

Marconi e Lakatos (2002, p. 24), que afirmam que “toda pesquisa deve ter um objetivo
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determinado para saber o que se vai procurar € o que se pretende alcangar”. No ambito de uma
investigacdo, o objetivo corresponde a “um enunciado declarativo que precisa as
variaveis-chave, a populagdo-alvo e a orientagdio da investigagdo, indicando,
consequentemente, o que o investigador tem intengao de fazer no decurso do estudo” (Freixo,
2011, p. 164).

Segundo Baptista e Sousa (2011, p. 26), “tanto os objetivos gerais como os especificos
permitem o acesso gradual e progressivo aos resultados finais”. Nesta perspetiva, os objetivos
da presente investigacao sao os seguintes:

Objetivo geral:
Elaborar um Programa de Alfabetiza¢do por Radio que contribua para alfabetizar

criangas de zonas rurais fora do sistema de ensino, na provincia do Huambo, Angola.
Objetivos especificos

1. Caracterizar os processos de alfabetizagdo desenvolvidos em Angola e o estado atual do
analfabetismo na populagdo angolana.

2. Estabelecer os sustentos tedricos relacionados com os processos de alfabetizacdo e
literacia de criangas, jovens e adultos e o processo de alfabetizagcdo por radio.

3. Caracterizar as zonas geograficas e a populagdo de criangas onde serd implementado o
Programa de Alfabetizacao por Rédio.

4. Elaborar o Programa de Alfabetizagao por Radio sustentado no Sistema ECCA.

5. Obter consenso de um painel de especialista sobre o Programa de Alfabetizacdo por

Radio.

Hipdoteses de investigacdo

A hipoétese formulada para este estudo constituiu o elemento orientador do método
cientifico e da metodologia utilizada na recolha de informagdes necessarias a elaboragao do
programa proposto. Segundo Baptista e Sousa (2011, p. 26), “as hipdteses sdo uma resposta
prévia ao problema proposto e, habitualmente, sdo desenvolvidas com base em estudos
anteriormente realizados, de acordo com o tema escolhido”. Para Hill e Hill (2012, p. 22), “a
hipdtese deve justificar o trabalho da parte empirica da investigagcao”. No ambito deste estudo,

formulou-se a seguinte hipdtese:
— H: O Programa de Alfabetizagdo por Radio elaborado com sustento no Sistema ECCA,
contribui para alfabetizar criancas de zonas rurais fora do sistema de ensino na provincia

do Huambo, Angola.
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Fontes e referéncias teoricas

Integram os referenciais teodricos deste estudo, fundamentalmente, elementos da
pedagogia de Paulo Freire, contributos das teorias de alfabetizagao e literacia de Magda Soares,
aspetos da perspetiva socio-historica de Vygotsky e os fundamentos tedricos e praticos que
sustentam o Sistema ECCA, enfatizando o papel do radio como ferramenta de desenvolvimento
e inclusdo, extrapolando o contexto escolar para abranger realidades rurais e vulneraveis.

Tendo em consideracdo estes aspetos e centrando a analise no uso do radio no processo
de alfabetizagao, Mortatti e Frade (2014) assinalam que existem diferentes referenciais tedricos
que podem fundamentar esse processo, nomeadamente os linguisticos, fonoldgicos,
psicogenéticos, cognitivos, socioculturais e aqueles formulados pelas neurociéncias. A partir
desta diversidade de teorias e paradigmas, estabelecem-se saberes produzidos por investigagdes
e expressos em principios e conceitos heterogéneos que atribuem significados a alfabetizagao.

Segundo Soares (2014), ¢ necessario reconhecer que os saberes sobre a alfabetizagdo
sdo construidos ndo apenas por meio de teorias, mas também a partir das praticas quotidianas
dos alfabetizadores:

“Ha saberes teodricos e ha os saberes da pratica; dessa maneira, ha fazeres propostos por
teorias, e ha os fazeres propostos pelas praticas, aqueles fazeres que efetivamente se
revelam possiveis e condizentes com as circunstancias reais em que se desenvolve o
processo de alfabetizagdo, sob condi¢des as mais variadas, por participantes especificos
e para participantes especificos. Dessa forma se manifesta o método de alfabetizacao,
entendido como fazer a alfabetizagdo.” (p. 32)

Assim, para além dos saberes e fazeres inerentes a alfabetizagdo, importa considerar,
de acordo com a autora, o propdsito que orienta tal processo, sintetizado na seguinte
formulagao:

“Queremos superar nosso reiterado fracasso na alfabetizacdo de nossas criangas;
queremos formar alfabetizadores competentes; queremos assegurar a todos o direito a
leitura e a escrita, direito essencial para o pleno exercicio da cidadania, para a conquista
de equidade social e cultural.” (p. 35)

Para que esta meta seja alcangada, torna-se necessario enfrentar desafios significativos,
promovendo entendimentos entre os intervenientes no contexto da alfabetizagdo. Tal implica a
constru¢do de entendimento, tolerdncia e respeito entre investigadores e estudiosos que

desenvolvem diferentes saberes tedricos e praticas decorrentes desses saberes, nomeadamente:
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a) Entendimento de que nenhuma teoria, por si s0, esgota a explicagdo do processo de
alfabetizacao;
b) Entendimento sobre as possibilidades de articulagdo entre teorias — psicogenética,
cognitiva, fonologica e sociocultural — desde que cada uma mantenha a sua coeréncia
interna e reconheca a coeréncia das praticas de alfabetizacdo, integrando diferentes
dimensdes do processo;
c) Entendimento entre os saberes académicos e os saberes da pratica, implicando
articulacdo entre o que ¢ produzido pela investigacdo e o que ¢ realizado pelos
alfabetizadores (Soares, 2014, p. 36).

No referencial teorico deste estudo, parte-se do pressuposto de que os sujeitos sao
capazes de elaborar conhecimentos que lhes permitam responder as exigéncias do seu contexto;
sdo, portanto, sujeitos de aprendizagem. Nesta perspetiva, destaca-se o construtivismo enquanto
teoria psicologica aplicada & compreensdo do percurso vivido pela crianga no processo de
apropriacao do funcionamento da escrita.

Esta abordagem foi utilizada por Ferreiro e Teberosky (1986) para explicar os
processos de aprendizagem da crianga ao tentar reconstruir a representacdo do sistema

alfabético. Segundo Becker (2009):

O Construtivismo alterou profundamente a conce¢do do processo de construgdo da
representacdo da lingua escrita pela crianga, que deixa de ser considerada como
dependente de estimulos externos para aprender o sistema de escrita, conce¢do presente
nos métodos de alfabetizagdo até entdo em uso, hoje designados tradicionais e passa a
sujeito ativo capaz de progressivamente (re)construir esse sistema de representacao,
interagindo com a lingua escrita em seus usos € praticas sociais, isto €, interagindo com

material para ler, ndo com material artificialmente produzido para aprender a ler. (p. 43)

Piaget (2007) acrescenta que:

O conhecimento se constitui pela interagdo do individuo com o meio fisico e social, com
o simbolismo humano, com o mundo das rela¢des sociais; e se constitui por forga de sua
acdo e ndo por qualquer dotagdo prévia, na bagagem hereditaria ou no meio, de tal modo
que podemos afirmar que antes da acdo ndo ha psiquismo nem consciéncia e, muito
menos, pensamento. [...]” (p. 42)

Com base nesta abordagem, compreende-se que a crianga € vista como construtora

ativa do conhecimento, valorizando-se os seus saberes prévios e o desenvolvimento em estadios
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— sensorio-motor, pré-operatorio, entre outros — o que implica um ensino mediado pelo
professor.

Na teoria de Piaget, o aluno ¢ um sujeito cultural ativo cuja acdo possui uma dupla
dimensdo: assimiladora e acomodadora. Na dimensdo assimiladora, transforma o mundo
objetivo; na acomodadora, transforma a si proprio. Estas duas dimensdes constituem aspetos
complementares de toda a agao (Piaget, 2007).

No ambito educacional, o ensino ¢ a aprendizagem podem ser potenciados pela
mediacao, permitindo uma abordagem mais ampla dos saberes, uma vez que a utilizagao de
tecnologias facilita o acesso a informacdo. Estes aspetos sdo referidos por Vygotsky (2001), ao
distinguir o desenvolvimento social dos seres humanos primitivos € modernos, sublinhando
que, na modernidade, a relagdo entre o desenvolvimento tecnoldgico e psicolégico ¢ mediada.

Esta sintese das principais bases tedricas e conceptuais evidencia a complexidade do
fenémeno da alfabetizagdo, uma vez que a aprendizagem da leitura e da escrita ndo se reduz ao
dominio do principio alfabético. Exige-se que o professor adote uma concegao construtivista
do conhecimento, reconhecendo o aluno como sintese individual da interacdo entre o sujeito e
0 seu meio.

Metodologia de investigagdo

A metodologia seguida no processo de investigagdo partiu do pressuposto de que a
investigacdo cientifica prima pela utilizacdo de métodos e técnicas, entendidos como
procedimentos metodologicos. Além disso, investigar ¢ o esforco de elaborar conhecimento
sobre aspetos da realidade na busca de solucdes para os problemas expostos. Genericamente,
“ametodologia ¢ entendida como um conjunto de orientagdes que norteiam a investigagcdo, com
a agregacao de uma pluralidade de procedimentos cientificos especificos a partir dos quais se
espera atingir uma certa unidade” (Almeida, 2012, p. 43).

Neste sentido, a investigacdo foi desenvolvida com base num desenho metodologico
ndo experimental, que auxiliou a defini¢do dos procedimentos e das estratégias para alcangar
os objetivos, os quais, de acordo com Creswell (2008), consistem em levar a pratica os passos
gerais do método cientifico, planeando atividades sucessivas e organizadas e desenvolvendo
técnicas para recolher e analisar os dados. Por outro lado, apds uma analise de diferentes formas
de classificacdo dos tipos de investigacdo, concordou-se em classificad-la como se descreve a

seguir:
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Exploratoria
Exploratéria pelo facto de que, no contexto da provincia do Huambo, nao tém sido
realizados estudos para alfabetizar criangas das zonas rurais, com recurso ao radio. Além disso,
os instrumentos de investigacdo utilizados para conhecer a perce¢do acerca da pertinéncia do

programa de radio nunca foram aplicados a populacao-alvo.

Descritiva
Esta classificacdo corresponde ao facto de que foram utilizadas varidveis
sociodemograficas para caracterizar um grupo de sujeitos; além disso, descrevem-se as
caracteristicas do programa de alfabetiza¢do via radio e todo o processo de avaliacdo das

criancas.

Mista (quantitativa—qualitativa)

Uma forma de entender a abordagem de uma investigagdo € a conjugacao de elementos
de natureza qualitativa e quantitativa, trabalhados de forma combinada, para o éxito dos
objetivos propostos. Ao assumir esta classificacdo para este estudo, ndo se esta a falar de um
paradigma ou de uma perspetiva, mas de uma combinagdo de analises e técnicas habitualmente
associadas ao estudo realizado.

A utilizacdo da abordagem mista centrou-se no reconhecimento e no respeito pelo
referencial tedrico primario - ou paradigma - do projeto de investigacao, que remetia tanto para
o quantitativo (dedutivo) como para o qualitativo (indutivo), constituindo o cerne analitico do
projeto. Isto foi determinado pelas perguntas de investigacao e guiou todo o processo da fase
empirica.

Inicialmente, foi realizada uma ampla revisdo bibliografica que incluiu diversos
autores que produziram conteudos relacionados com a temaética, procedendo-se a um
levantamento histdrico-bibliografico através de livros, artigos, documentos disponibilizados,
dissertagdes de mestrado e teses de doutoramento. Em termos gerais, esta revisdo permitiu
enquadrar o fundamento tedrico da tese na teoria dialético-materialista e na aplicagdao do seu
método dialético, apoiado no principio do historicismo.

Segundo Borheim (2017), o método dialético propde-se a penetrar no mundo dos
fendmenos por meio da sua acdo reciproca, da contradi¢do inerente ao fenomeno e da mudanca
dialética que ocorre na natureza e na sociedade, entendendo-se a realidade social como
totalidade, a qual constitui a categoria fundamental para a aproximacao ao real. Por conseguinte,

trata-se de uma via possivel na construgao do saber cientifico no campo das ciéncias humanas,
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tornando-se a trajetoria percorrida pelo investigador na busca de conhecer e de compreender a
constru¢do do conhecimento sobre o objeto de investigagdo, que se constrdi e (des)constrdi nas
interagdes entre o sujeito e o objeto.

O historicismo, aqui, ¢ considerado, na perspetiva de Beiser (2009), uma forma de
abordagem dos fendmenos e das culturas humanas que se centra na importancia da histéria para
a sua compreensao, constituindo a base de uma visao do mundo fundamentada na nogao de que
as configuragdes do mundo humano sao sempre resultado de processos historicos de formagao,
passiveis de serem mentalmente reconstruidos e, portanto, compreendidos.

Importa salientar que o trabalho também foi desenvolvido com uma componente de
investigacao-a¢ao. No sentido de estudar uma situacdo social com o objetivo de melhorar a
qualidade da acdo, e, a partir dessas agdes, foram realizadas modificagdes em algumas das
situagdes encontradas (Almeida & Freire, 2016). Deste modo, apos a identificacao das regides
e dos niveis de alfabetizacdo das criangas, foi elaborado um plano dindmico de intervencgao
adequado as necessidades identificadas.

Neste processo, a investigacao-a¢do, no contexto do Programa de Alfabetizagdo por
Radio foi utilizada por ser uma metodologia colaborativa e ciclica que contribuiu
fundamentalmente para criar, testar e melhorar os materiais escritos e os conteudos radiofénicos
desse modo resolver os desafios de alfabetizacdo na pratica, ajustando os diferentes
componentes do programa com base no feedback continuo. A operacionalizagdo desta

metodologia envolveu as seguintes fases:

a) O planeamento: incluiu o diagnostico das necessidades linguisticas e culturais dos
alunos assim como a elaboracao do Plano de Ensino, os cadernos e o guido inicial ou
roteiro das aulas de radio.

b) Acgdo e observagdo: emissdo dos programas radiofonicos, sob o apoio dos facilitadores
locais qua acompanharam o desenvolvimento do programa, observando as dificuldades
de compreensao e registrando os aspetos de interesses.

¢) Reflexdo: reunides regulares com a equipa de trabalho para analisar, fundamentalmente,
a clareza das instrug¢des fonoldgicas e outros aspetos que precisavam de correcao.

d) Replaneamento: ajuste dos proximos guides radiofonicos, da linguagem utilizada e da
metodologia utilizada.

Percurso expositivo da Tese
A tese encontra-se organizada, além desta introducdo, em seis capitulos;

posteriormente, apresentam-se as conclusoes, as referéncias bibliograficas e, por fim, os anexos
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e os apéndices. Pretende-se, com isto, operacionalizar o percurso geral da investigacdo, de
acordo com a estrutura definida pela instituigao.

A primeira parte deste percurso expositivo € a introdugdo, que inclui as problematicas
que suscitaram o interesse pelo estudo, a formulagdao do problema cientifico, os objetivos, a
hipotese de trabalho e a respetiva justificagdo. Nesta sec¢do, incluem-se diferentes referenciais
teoricos em que se fundamenta o processo de alfabetizagao, bem como os elementos do desenho
metodologico através do qual foi desenvolvida a investigagao.

Tendo em consideragdo a complexidade do estudo e, pelo facto de envolver diferentes
teorias que sustentam as palavras-chave, a revisdo da literatura (fundamentagao tedrica) abrange
0s quatro primeiros capitulos da tese, sustentados pelas contribui¢des de diversos autores que
alicergam o estudo.

O Capitulo I aborda o contexto e a caracterizagdo socioecondmica e educativa do
objeto de estudo, partindo da situagdo politica, econémica e educativa em Africa no contexto
atual e, em particular, dos elementos da situagdo politica, econémica e educativa em Angola,
bem como da situagdo politica, econdomica e educativa na provincia do Huambo.

No Capitulo II, abordam-se as bases tedricas que sustentam os processos de
alfabetizagdo. Apresentam-se, no inicio, os componentes do ato de comunicacao (a lingua, a
linguagem e a fala), que permitem as pessoas avaliar a sua posi¢do nas diferentes situagdes
comunicativas do quotidiano. Sdo abordados elementos de Linguistica relacionados com
lingua, linguagem e fala. Apresentam-se também os aspetos conceptuais e funcionais da leitura
e da escrita. A leitura ¢ considerada por diferentes autores como um atributo inato ao ser
humano, associado a natureza social desta atividade.

No Capitulo III, apresentam-se os elementos da teoria da alfabetizacdo, por se
considerar que a alfabetizacdo ¢ uma das etapas fundamentais na vida de uma pessoa.
Abordam-se, por isso, os principais conceitos de alfabetizagdo, os seus métodos, bem como os
conceitos de analfabetismo e as suas consequéncias na vida das pessoas. No capitulo, tratam-se
também os elementos da alfabetizagdo matematica e as suas implicagdes na constru¢ao da
literacia.

No Capitulo 1V, estabelecem-se os aspetos relacionados com a radio e as suas
potencialidades para o desenvolvimento do processo de alfabetizagcdo. Abordam-se os conceitos
de radio, as suas caracteristicas funcionais, importancia e potencialidades. Analisam-se também
a estrutura do processo de comunicacdo e a linguagem radiofonica, assim como a utilizagdo da

radio na alfabetizagao.
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No Capitulo V, apresenta-se o percurso metodologico, tendo em consideracao,
sobretudo, as fases em que foi desenvolvida a investigacdo, bem como os procedimentos de
recolha, tratamento e analise de dados. Tudo isto se encontra sustentado no desenho
metodologico da investigagdo, caracterizado por uma abordagem mista, exploratéria e
descritiva.

O Capitulo VI apresenta os resultados da investigacao, organizados em diferentes
topicos, nomeadamente: a caracterizagdo do local de estudo; a avaliacdo dos resultados do
processo de alfabetizacdo; a avaliacdo diagnoéstica, formativa e sumativa das criangas; € 0s
resultados da valorizacdo da proposta do programa de alfabetizagao por peritos.

Finalmente, apresentam-se as conclusoes, sublinhando as limitagdes do trabalho e indicando
novas linhas de investigagdo sobre o tema, seguidas das referéncias bibliograficas, anexos e

apéndices.
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CAPITULO 1. CONTEXTO E CARACTERIZACAO
SOCIOECONOMICA E EDUCATIVA DO OBJETO DE ESTUDO
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1.1 Contexto politico e econémico em Africa

O contexto politico e econdémico do continente africano apresenta elevada
complexidade, caracterizando-se por uma estrutura produtiva assente, predominantemente, em
atividades primdrias, como o extrativismo e a agricultura, e por uma forte dependéncia de
matérias-primas. Este cendrio resulta, em parte, do legado colonial, que contribuiu para a
persisténcia de instabilidade politica, conflitos de natureza étnica, fendémenos de corrupgao e
formas de governagdo, por vezes, autoritarias. Tais condi¢des tém influenciado o
subdesenvolvimento estrutural observado em varios paises africanos.

Com o fim do prolongado e violento colonialismo em Africa, foi possivel conquistar
a independéncia por via das lutas prolongadas e sangrentas travadas pelos povos. Atualmente,
os paises de Africa enfrentam varios desafios, tais como a definigdo do papel do Estado no que
concerne aos servigos publicos, a reconstru¢do das respetivas nagdes € a garantia de uma
educacdo universal de qualidade para todos (Domingos, 2017).

Como se ilustra na Figura 1, atualmente Africa conta com 55 paises, dos quais 54 sdo
membros da Unido Africana (UA). A populagdo do continente ¢ estimada em 1,2 mil milhdes
de habitantes. O Sudao do Sul foi o ultimo pais a conquistar a sua independéncia, em 9 de julho
de 2011.

Figura 1

Mapa politico do continente africano
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De acordo com Hugon (2015), o continente continua em vias de povoamento e de
mudanca na forma de ocupacdo do seu territorio, em resultado da migracdo e da urbanizacao.
Historicamente, o continente encontra-se numa fase de reconquista demografica, atingindo o
peso mundial do periodo pré-colonial. Para o autor, o periodo de 1995-2011 pode ser
considerado como o inicio da transi¢io demografica em Africa, equacionando desafios ligados
a populagdo jovem e ao ritmo de crescimento econdémico do continente.

As desigualdades reinantes no continente - em termos de desenvolvimento e até de
culturas - sdo fatores de separagdo reais e evidentes entre a Africa do Norte ¢ a Africa
Subsaariana. Do ponto de vista geografico e demografico, a configuracdo do continente tem
conotacdes econdmicas e politicas muito fortes. A sua extensdo continental ¢ calculada em 30
milhdes de km? (cerca de 22,5% da superficie terrestre); a populacdo ¢ estimada em 1,2 mil
milhdes de habitantes; e as proje¢des tendenciais apontam para a duplicagdo até 2050 (Tomé,
2018).

O autor explica que, segundo um estudo de Jakkie Cilliers, mais de 40% da populacao
do continente africano continua pobre. Em 2015, o rendimento médio per capita foi apenas 200
dolares acima do de 1974. Isto mostra que o peso demografico em Africa é hoje uma realidade,
embora o continente disponha de vastos recursos naturais, hidricos e energéticos. Os elevados
constrangimentos decorrentes do colonialismo e da escravatura geraram um fenémeno social
inédito apds as independéncias: a populacao triplicou e a deslocagdo para as cidades

quintuplicou. Importa igualmente salientar que persistem os seguintes impactos:

— Apesar de os seus enormes recursos naturais e de concentrar cerca de 15% da populacao
mundial, Africa representa apenas 1,5% do Produto Interno Bruto (PIB) mundial, 2%
do comércio mundial e 2 a 3% do investimento direto estrangeiro (IDE).

— Os mais elevados indicadores de pobreza do mundo encontram-se no continente
africano: cerca de 280 milhdes de pessoas estdao subalimentadas (aproximadamente 40%
da populacdo) e 25 milhdes estdo infetadas com o virus do VIH/SIDA. Em 2015, o
rendimento médio per capita foi de 200 dolares.

—  Africa compreende 33 dos 49 Paises Menos Avangados e 36 dos 45 paises com Indice
de Desenvolvimento Humano (IDH) baixo.

— A Africa Subsaariana ¢ a regido que regista 0 maior nimero de conflitos no mundo.

A estes elementos associa-se a fragilidade das infraestruturas, combinada com a

debilidade das redes de comunicacao, que afastam Africa das grandes redes internacionais,
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como consequéncia dos escassos meios técnicos e financeiros que condicionam o
desenvolvimento econdmico, apesar de algumas realizagdes patentes.

No tocante as questdes sociais, a regido da Africa Subsaariana apresenta indicadores
bastante negativos, comparativamente a outras regidoes. O crescimento econémico obtido ao
longo dos anos 2000 a 2025 pode ser considerado como ndo inclusivo, do ponto de vista social,
principalmente quando se olha para os nimeros da pobreza extrema que, segundo o Banco
Mundial, em 2019, registou um contingente de mais de 450 milhdes.

A fragilidade dos Estados, as elites aquém das suas responsabilidades e circunstancias
historicas, somando-se a estes elementos a escravatura e o colonialismo levam a explicar porque
Africa continua como um fornecedor de produtos primarios presentemente. A isto deve estar
associada a falta de expansdo das competéncias humanas e das sociedades como atributos que
definem o subdesenvolvimento econdémico. Por isso, na maioria dos paises do continente, a
reducdo das desigualdades, a satisfacdo das necessidades alimentares, sanitdrias, de agua
potavel, de educagdo, etc. continuam a ser desafios do desenvolvimento.

1.1.1 Desafios estruturais e demograficos do continente africano

Africa enfrenta desafios estruturais como pobreza, infraestrutura deficiente,
instabilidade politica, corrup¢do e baixa industrializagdo, que se agravam com um crescimento
demografico explosivo, resultando em pressao sobre os sistemas de educacao, saude, emprego
e habitacdo, com uma populagcdo predominantemente jovem que exige oportunidades e boa
governanga para evitar exclusao social e migragao desordenada, necessitando de investimentos
em tecnologia, industrializacdo e solugdes sustentaveis.

A Africa Subsaariana, segundo o Orgdo para os Estudos da Populagdo da ONU
(UNFPA), apresenta uma populacdo de aproximadamente de 1,2 bilhdes de pessoas, com uma
taxa de crescimento populacional de 3,7 a.a. A populagdo com menos de 18 anos gira em torno
de aproximadamente 530,7 milhdes e aqueles com idade inferior a cinco anos perfazem um
total de 171,89 milhdes. Pelo que, mais da metade da populacdo ¢ considerada jovem. Quando
se cruzam os dados populacionais com os indicadores de pobreza extrema, bem como outros
indicadores sociais, isso remete ao problema da pobreza intergeracional. Ou seja, as criangas e
jovens da Africa Subsaariana, provavelmente, terdo uma vida igual ou pior daquela vivida por
seus pais (Fachin, 2020).

Bicudo (2020) refere que, esta parte do continente €, ¢ extremamente rica em recursos
naturais, incluindo petrdleo, diamantes, ouro, cobre e minerais raros. Esses recursos tém um

papel fundamental na economia do continente, gerando renda e emprego para milhdes de
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africanos. A exportacdo desses recursos para mercados globais ¢ uma das principais fontes de
receita para muitos paises africanos.

No entanto, a exploragao desses recursos também traz desafios significativos. Muitas
vezes, a extragdo ¢ feita por empresas estrangeiras, o que resulta em pouca participagao local
nos lucros. Além disso, a exploracdo intensiva pode levar a problemas ambientais, como
desmatamento, polui¢ao e esgotamento dos recursos. A gestao sustentavel dos recursos naturais
é crucial para garantir que eles beneficiem as geragdes futuras. E importante que os governos
africanos implementem politicas que promovam a exploracao responsavel e o desenvolvimento
sustentavel desses recursos.

Isso mostra que a economia ¢ um dos maiores desafios estruturais do continente. Isso
estd marcado pela dependéncia de recursos primarios, baixa industrializacdo, falta de
infraestrutura, défice de capital humano, e dependéncia de doadores externos. Alem disso, a
corrupcao, institui¢des fracas, défice democratico, conflitos, e necessidade de boa governanga
e transparéncia, caracterizam a muitos dos paises da Africa Subsaariana. Além disso, o deficit
em habitacdo, saneamento, energia e acesso a tecnologia, sdo agravados pela rapida
urbanizagao.

1.1.2 Situac¢do educativa e desenvolvimento humano do continente

A Iniciativa Colaborativa para a Reforma Or¢amental em Africa Africa (CABRI})
(2017) considera que “a educagdo ¢ um dos pilares do desenvolvimento, um fator
imprescindivel para a reducdo da pobreza, a melhoria da satde, a promog¢ao da igualdade ¢ a
estabilidade social e politica”. Para esta organizacdo, nas duas ultimas décadas tem-se registado

uma grande melhoria no acesso a educacao na Africa Subsaariana, mas:

— Muitos paises do continente ainda tém um longo caminho a percorrer no que respeita ao
acesso universal ao ensino primario;

— A qualidade do ensino ¢ insuficiente para assegurar a literacia ao longo da vida ou para
criar bases para a formacao continua;

— O ingresso no ensino secundario € no ensino superior continua baixo;

— A correspondéncia entre as competéncias produzidas pelo sistema de ensino e as

exigidas pelo mercado de trabalho continua deficiente.

' A CABRI ¢ uma organizagdo intergovernamental que oferece uma plataforma para o intercAmbio e a
aprendizagem paritérios entre os ministérios das finangas, do orcamento e do planeamento de Africa. Desde a sua
criagdo, a CABRI tem investigado o que funciona, o que ndo funciona, ¢ em que circunstancias, da perspetiva
pratica. A CABRI percebe que o contexto € importante e que ¢ um elemento catalisador para a mudanga nos paises.
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Além disso, o alcance da educagdo em Africa é dificultado ndo apenas pela fraca
qualidade do ensino, mas também pela insuficiéncia de vias para a formagao continua e para a
alfabetizacdo ao longo da vida (CABRI, 2017). Daqui decorre a necessidade de assegurar a
qualidade dos recursos, dos conhecimentos e das competéncias adquiridas. Em muitos paises
do continente, a frequéncia do Ensino Primario ndo garante a aquisicdo de niveis minimos de
aprendizagem.

Embora as taxas de alfabetizagdo na Africa Subsaariana tenham aumentado de 53%
para 63% na ultima década, esse progresso tem sido demasiado lento para contrariar os efeitos
do crescimento populacional. Por conseguinte, o nimero de adultos analfabetos na regido, em
termos absolutos, aumentou. Embora o Indice de Paridade do Género (IPG) em relagdo &
alfabetizacdo de adultos tenha subido para 0,76, continua a registar-se uma preponderancia de
mulheres adultas analfabetas no continente (UNESCO, 2017).

Relativamente aos determinantes da inter-relacdo entre educagao ¢ desenvolvimento
em Africa, Dias (2005) argumenta que, quando se discute educacio e desenvolvimento, se tem
em vista um tipo especifico de sociedade, na qual a educagdo corresponde a um sistema

educativo formal bem estruturado, caracteristico das sociedades modernas e desenvolvidas.

1.2 Angola: caracterizacio geografica e demografica

Angola encontra-se situada a sul do Equador, na costa ocidental da Africa Austral.
Tem como paises vizinhos a Republica Popular do Congo e a Republica Democratica do Congo
(antigo Zaire), a norte; a Republica da Zambia, a leste; ¢ a Republica da Namibia, a sul. E
banhada, a oeste, pelo oceano Atlantico. Angola foi, durante cerca de cinco séculos, colonia
portuguesa e conquistou a sua independéncia em 11 de novembro de 1975. A Lei Constitucional
angolana consagra a educacdo como um direito de todos os cidaddos, independentemente do
sexo, da raga, da etnia ou da crenca religiosa.

Angola ¢ um extenso pais, com uma area de 1 246 700 km?, mas demograficamente
muito desequilibrado, porque vastas regides ndo tém habitantes ou apresentam densidades
demograficas muito baixas. Por isso, o pais € classificado, a nivel mundial, como tendo uma
das mais baixas densidades demogréaficas: apenas 20,6 habitantes por km? ocupando a 163.*
posigao entre os 207 paises da ONU (Governo da Republica de Angola, 2018).

A populacdo atual do Pais ¢ de mais de 35 milhdes habitantes sendo 50,5% do sexo

feminino?, embora nas informagdes oficiais ainda se faz referéncia ao Recenseamento Geral da

2 https://www.countrymeters.info>Angola
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Populacdo e da Habitacdo de Angola de 2014 (Instituto Nacional de Estatistica, 2016), o
primeiro realizado depois da Independéncia Nacional, que permitiu ter um retrato relativamente
atualizado da populacdo, considerada como o maior ativo do Pais e principal destinataria das
Politicas Publicas.

Os resultados do Censo de 2014 mostram que a populagdo residente em Angola era, a
data, de 25,7 milhdes de habitantes, maioritariamente em areas urbanas (62,6% da populacao
total) e com forte concentragdo na provincia de Luanda, onde residiam mais de 6,9 milhdes de
pessoas (mais de um quarto da populagdo do pais). Isso correspondia a uma densidade de 368
habitantes por km?, muito acima da média nacional de 20,7 habitantes por km?. Seguem-se,
como provincias mais povoadas, a Huila, com 2,5 milhdes (10%), Benguela, com 2,2 milhdes
(9%), e 0 Huambo, com 2 milhdes (8%). As provincias com menos habitantes sdo o Namibe e
o Bengo, com 495,3 mil (1,9%) e 356,6 mil habitantes (1,4%), respetivamente. As provincias
com menor densidade populacional eram o Cuando Cubango e o Moxico, com menos de 5
habitantes por km? (Governo da Republica de Angola, 2018).

No ano 2021 o IDH de Angola ¢ de 0,574, o que coloca o Pais na categoria de
“desenvolvimento humano médio”, posicionando-o em 149° dos 189 paises considerados no
referido documento?.

De acordo com o PDN 2018-2022, a melhoria do bem-estar e da qualidade de vida das
familias angolanas, a reducdo das desigualdades e da pobreza, a promoc¢ao da desconcentracao
e da descentralizagdo territorial, a criagdo de condigdes que dinamizem a competitividade
territorial, o estimulo da cidadania ativa e da participagdo na vida democratica, a valorizagao
da capacidade empreendedora e da inovacao, e a criagdo de emprego sdo condigdes essenciais
para o desenvolvimento economico e social do pais. O PDN estabelece que a garantia do
aumento continuo do nivel de educagdo e de aprendizagem da sociedade, ao longo da vida, é

um designio central para o desenvolvimento econdmico e social de Angola (Governo da

Republica de Angola, 2018).

Isso deve estar sustentado por um sistema de educagdo equitativo, baseado nos
principios da igualdade de oportunidades e promovendo o exercicio de cidadania ativa,
mas também muito focado na oferta de qualificagdes e competéncias que estimulem a

inovac¢do e o conhecimento. (Governo da Republica de Angola, 2018, p. 13)

3 https://www jornaldeangola.ao
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O PDN 2018-2022 refere também que a expansdo do Sistema Educativo Nacional
(SEN) constitui um pilar fundamental para a melhoria do IDH. Em 2009, o sistema tinha
inscritos 5,8 milhdes de estudantes, nimero que cresceu para cerca de 10 milhdes no ano letivo
de 2018. A taxa de alfabetizagdo de jovens e adultos atingiu 75%, quando, no inicio do século,
ndo chegava aos 50%. O Censo de 2014 indica ainda que, a data, a escolaridade completa do
ensino superior era detida por 2,8% da populacdo entre os 25 e os 64 anos e por apenas 0,8%
da populagdo com 65 ou mais anos, o que reflete as dificuldades em aceder a formagao
universitaria antes da independéncia. Neste grupo etario, 89% da populagdo ndao concluiu
qualquer nivel de escolaridade; apenas 5% possuia o ensino primario € 3% o ensino secundario
completo (Governo da Republica de Angola, 2018).

Acresce que as taxas de escolarizagdo nos diferentes niveis de ensino evidenciam o
problema do atraso escolar, que persiste, em particular, no ensino primario, tanto pelo ingresso
tardio como pelo aumento relativo das taxas de reprovacdo. Mais de 60% das criangas que
concluem o ensino primdrio ndo ingressam no ensino secundario e quase metade das criancas
e jovens com idades entre os 12 e os 17 anos ndo se encontram adequadamente integrados em
programas de ensino secundario correspondentes a sua idade. Esta situacdo cria um

estrangulamento no subsistema do ensino primario (Governo da Republica de Angola, 2018).

1.2.1 Sistema Educativo Angolano

O Sistema Educativo ¢ entendido como o conjunto de estruturas e modalidades, através
das quais se realiza a educacao, tendentes a formacao harmoniosa e integral do individuo. O
sistema assenta-se na Lei Constitucional, no plano nacional e nas experiéncias acumuladas e
adquiridas a nivel internacional, além disso, o Sistema de Educativo desenvolve-se em todo o
territdrio nacional e a definicdo da sua politica ¢ da exclusiva competéncia do Estado, cabendo
ao Ministério da Educagao a sua coordenacao.

O Sistema Educativo Angolano (SEA) ¢ caracterizado pela sua estrutura unificada em
subsistemas (Pré-Escolar, Geral, Técnico-Profissional, Formag¢ao de Professores, Adultos e
Superior) e niveis (Pré-Escolar, Primario, Secundario), regido por principios de universalidade,
gratuidade (no primario) e obrigatoriedade, visando o desenvolvimento integral com valores
civicos, mas ainda enfrenta desafios como desigualdades de acesso (urbano/rural) e caréncia de
infraestrutura e professores, apesar das reformas legais focadas na qualidade e modernizacao.

De acordo com Ferreira (2013), no que respeita as particularidades do SEA, as

condigdes especificas que Angola apresenta no contexto do Sistema-Mundo permitem explicar
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o interesse de multiplas instituicdes e organizacdes internacionais na problematica angolana.
Em particular, o SEA caracteriza-se pelas seguintes situacdes, apresentadas na Tabela 2.

Tabela 1.

Situag¢des que caracterizam o Sistema Educativo Angolano

N’ Situagoes

A auséncia de uma politica educativa ndo decorre de um fraco conhecimento da realidade
do funcionamento da educag@o no territério, nem da indefinigdo do rumo a seguir; decorre,
antes, da falta de empenhamento e de decisdo ao nivel politico, justificada pela prioridade
conferida ao esfor¢o de guerra em detrimento das areas sociais, como a educag@o.

A reforma institucional em curso em Angola tem como consequéncia a definicdo de
prioridades politicas e estratégicas que, por vezes, interferem na politica educativa. O

2 Ministério da Educacdo podera estar fragilizado enquanto estrutura — esvaziado de
politicas, de técnicos e de dinamica — em consequéncia da reduzida dotacdo or¢amental.
A assisténcia técnica das organizagdes internacionais tem vindo a incentivar uma reforma

3 do sistema educativo que aponta para modelos europeus, particularmente para o modelo da

reforma do sistema educativo portugués, incluindo o faseamento da sua implementagao,
com evidentes preocupacdes de experimentacio prévia.
O trabalho nas escolas mantém o mesmo ritmo e as mesmas dificuldades, centradas na falta
de instalagdes, equipamentos, material didatico e professores habilitados. Para além das
4  causas meramente economicas e ligadas a urgéncia da sobrevivéncia, num contexto de
inflagdo galopante que afeta particularmente os funcionarios publicos, pode-se acrescentar
a dificuldade de adesdo a mudanga, propriamente dita.
Independentemente do nivel de habilitagGes, os salarios auferidos pelos professores
angolanos ndo permitem um rendimento que garanta a sua sobrevivéncia e a da sua familia.
5 Assim, muitas vezes exercem outra ou outras atividades profissionais em paralelo, de forma
a obterem um rendimento complementar que lhes permita sobreviver com alguma
dignidade.
Fonte: Adaptado de Ferreira (2013)

Estas situagdes, muitas vezes, traduzem-se na inoperancia do Ministério da Educagdo
por falta de recursos - quer para pessoal, quer para o funcionamento da propria estrutura - € no
baixo nivel de rendimento, tanto dos funcionarios do Ministério, como dos professores, que
auferem rendimentos que nao lhes permitem sobreviver (Ferreira, 2013).

Embora, nos ultimos anos, a Lei de Bases do Sistema de Educagado ¢ Ensino (LBEE)
tem adaptado a estrutura para integrar novas realidades, direcionadas para a melhoria dos
sistemas de ensino e aprendizagem, refor¢ar o papel dos professores e modernizar o acesso ao
Ensino Superior.

1.2.2 Analfabetismo e atraso escolar em Angola

Existem diversidades regionais nos modelos de oferta educativa no mundo. Angola,
sendo parte integrante de Africa e da Africa Subsaariana, segue os padrdes de oferta a nivel
continental. Todas as metas tracadas pelo Governo de Angola, através do Ministério da
Educacao, visam, segundo o Governo de Angola (2019), reduzir o analfabetismo absoluto e

funcional entre jovens e adultos, com destaque para as mulheres nas zonas rurais.

Universidade Lus6fona de Humanidade e Tecnologia / Instituto de Educagao 26



Isaac Saquengue Bonga. O papel da radio na Educagdo: Um Programa de Alfabetizacdo para criangas de zonas
rurais fora do Sistema de Ensino.

A Conferéncia Geral da UNESCO de 1958 definiu o analfabetismo como “toda a
pessoa incapaz de ler, escrever e compreender uma exposi¢ao simples e breve de factos
relacionados com a sua vida diaria” (UNESCO, 1977, p. 93). Este conceito foi reformulado
mais tarde, acrescentando-se caracteristicas que o relativizam no espago € no tempo. Assim, o
conceito de analfabeto, no que diz respeito ao aspeto funcional, remete para “uma pessoa que
nao seja capaz de realizar todas as atividades para as quais a alfabetizagdo ¢ necessaria” (p. 96).
Viehof (1982, citado pela UNESCO, 2010) explica da seguinte forma a distingdo entre o que ¢

um analfabeto e um alfabetizado:

Pode designar, entre outros os adultos que nunca foram escolarizados (analfabetismo
instrumental), aqueles que foram escolarizados durante um periodo muito limitado ou
os que ndo concluiram os estudos primarios (semianalfabetos), aqueles que se
esqueceram o que aprenderam (analfabetismo secundario ou recorrente, ou o0s
trabalhadores migrantes que ndo sabem ler nem escrever na lingua do pais de
acolhimento (analfabetismo linguistico). Analfabetismo caracterizado pela
incapacidade de ler, escrever e contar, pode também juntar-se uma forma analfabetismo

dita técnica, cultural e politica. (p. 134)

Segundo Silva Neto (2005), apds a independéncia, o Conselho da Revolugdo,
preocupado com os problemas da educacdo, decretou a criagdo do Ministério da Educagao e
Cultura (Decreto n.° 60/76, de 19 de junho), contemplando na sua estrutura a Dire¢do-Geral do
Ensino, que compreendia, entre outros, o Servico de Alfabetizacdo e Formacdao Permanente,
com competéncia institucional para implementar planos, programas e projetos com o objetivo
de erradicar o analfabetismo. Com esse intuito, no ano seguinte, de 23 a 29 de outubro, em
Luanda, no Museu de Historia Natural, produziu-se uma resolucdo que orientava o Governo a
iniciar uma alargada Campanha Nacional de Alfabetizagdo, declarando a alfabetizagdo ponto
prioritario para o desenvolvimento politico, econdémico e social do pais.

Dessa ocasido, teve inicio a Campanha Nacional de Alfabetizacdo, proclamada pelo
primeiro Presidente da Republica, Antonio Agostinho Neto. Foram entdo criadas a Comissao
Nacional de Alfabetizagdo, 6rgdo deliberativo multissetorial, e o Centro Nacional de
Alfabetizagdo, estrutura executiva, com composi¢ao e representacao analogas a nivel nacional.
Para além de contar com todos os departamentos do Ministério, contou com a Escola Nacional
de Formagao de Quadros para a preparacao técnica e metodologica dos alfabetizadores e dos

metodologos/supervisores do processo de ensino e aprendizagem (Silva Neto, 2005).
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Desde essa altura, o processo de alfabetizagdo tem sido desenvolvido,
maioritariamente, por parceiros sociais, entre os quais se destacam as igrejas, as organizagoes
sociais e comunitarias, as organizacdes politicas, as ONG e a OMA. Por consequéncia,

verificou-se uma pluralidade de intervengdes metodologicas, tais como:

—  “Sim, Eu Posso”, da cooperacgao cubana (Luanda, Benguela, Huambo ¢ Bié);

— “Dom Bosco”, da congregacdo dos Salesianos da Igreja Catdlica (Bengo, Benguela, Bi¢,
Cabinda, Cunene, Cuando Cubango, Cuanza Norte, Cuanza-Sul, Luanda, Lunda Norte,
Lunda Sul, Malanje e Moxico);

— “Alfalit”, da Alfalit Internacional (Huambo, Luanda, Cuanza-Sul, Lunda Sul, Moxico e
Bi¢);

— “Aplica”, da Associagdo Angolana de Educagdo de Adultos (Luanda, Bengo e
Cuanza-Sul); e

— “Gostar de Ler e Escrever”, do Ministério da Educacdo, em todas as provincias.

Neste processo, o papel do Ministério da Educacdo tem sido o de 6rgdo reitor,
regulador, fiscalizador, metodoélogo e certificador de conhecimentos.

Lopes (2012) explica que as primeiras formas de organizacdes autonomas do Estado
angolano que participaram em processos de alfabetizagdo surgiram, sobretudo, no final da
década de 1980 e no inicio da década de 1990, sendo que, numa fase inicial, muitas estavam
associadas a Igreja, nomeadamente a Caritas de Angola, a Alianga Evangélica de Angola e o

Conselho das Igrejas Cristas de Angola. Esta autora refere também que, a época:

As Organizacdes da Sociedade Civil surgem como entidades de desenvolvimento local,
no entanto com o reacender do conflito civil, muitas alteram a sua atuacdo para a Ajuda
de Emergéncia. Para prover apoio as populacdes a nivel local, a abordagem evidencia-
se assistencialista de resposta e entrega imediata de mantimentos e bens para os

beneficiarios. (p. 7)

Ainda com todas estas iniciativas de alfabetizacdo, em 2001, as estatisticas do Multiple
Indicator Cluster Survey (MICS) revelaram que, em Angola, a percentagem da populagdo
letrada era de 67% no total, mas, no caso das mulheres, apenas 54%. Na zona rural, s6 um ter¢o
das mulheres sabia ler e escrever, em comparagdo com 69% dos homens nas mesmas zonas

(INE, 2001).
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Esta analise retrospetiva da situacdo do analfabetismo permitiu comprovar a gravidade
do atraso escolar no pais. De acordo com o INE (2001), havia, igualmente, uma diferenca
significativa por zona geografica, com a taxa de alfabetizacdo mais alta na zona da capital (79%)
e mais baixa na zona leste (Moxico e Lunda Norte, 56%). Em termos de atraso escolar, a
situacdo a data da elaboracdo da Estratégia e Programa de Alfabetizacdo e Recuperagdo de
Atraso Escolar (PAAE) estava especialmente grave, devido ao facto de o conflito so ter
terminado em 2002. Havia necessidade de aumentar a capacidade do sistema de ensino
primdrio. A taxa liquida oficial do ensino primario era de 56%, mas havia atrasos significativos.
Apenas 2% das criangas de 11 anos frequentavam a 6. classe, apropriada para a idade.

Lopes (2012) explica que o PAAE foi introduzido em 2007 para aumentar o acesso a
alfabetizacdo de jovens e adultos e permitir que as criangas recuperassem atrasos escolares.
Inicialmente, o programa teve impactos assinalaveis e estabeleceu 19 600 alfabetizadores com
subsidio do Estado entre 2007 e 2015, ultrapassando as metas do PAAE.

Porém, a partir de 2015, o valor do subsidio para os alfabetizadores foi reduzido para
metade, devido a crise econdmica, causando uma queda subita no acesso a alfabetizagao.

Segundo Mendes (2019), o PAAE tinha sido introduzido com dois elementos fundamentais:

— A classe de aceleracdo, para a recuperagdo de atraso escolar em criangas até a idade de
14 anos;
— Ensino primario de adultos a partir dos 15 anos, divididos em trés modulos:
v' Moddulo 1 de alfabetizagio que corresponde as classes 1 e 2 do ensino primario;
v' Modulo 2, pés alfabetiza¢do equivalente as classes 3 e 4; e

v' Moddulo 3 equivalente as classes 5 € 6.

De acordo com este autor, este programa foi planificado, inicialmente, para ter uma
alocacao financeira de 20 milhdes de dolares americanos por ano, com o recrutamento de 8 000
alfabetizadores (um alfabetizador por 70 alunos), atendendo 560 000 alfabetizandos. Este valor
planificado equivalia a 35 USD por alfabetizando/ano, abaixo do padrao de Dakar (entre 50 e
100 USD/ano). Lopes (2012) lembra que o Quadro de Ac¢do de Dakar tinha seis objetivos
fundamentais, dos quais trés estavam especialmente ligados a alfabetizagdo e a inclusdo de

jovens fora do sistema de ensino.

1. Expandir a educagdo da primeira infancia;
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2. Garantir que, até 2015, todas as criangas — sobretudo as raparigas — tenham acesso ao
ensino primario gratuito, obrigatorio e de boa qualidade;

3. Garantir que as necessidades de aprendizagem de todos os jovens estejam satisfeitas
através do acesso equitativo a programas apropriados de ensino e de competéncias para
a vida;

4. Alcangar uma melhoria de 50% nos niveis de alfabetizacao de adultos, sobretudo das
mulheres, até 2015, garantindo o acesso ao ensino basico e a continuagdo da educacio
para todos os adultos;

5. Eliminar as disparidades de género no ensino primario e secundario até¢ 2005 e alcancar
a equidade de género até 2015;

6. Melhorar todos os aspetos da qualidade da educacdo, de modo a obter resultados de
aprendizagem mensuraveis para todos, sobretudo em termos de alfabetizagdo,

numeracia e competéncias essenciais para a vida (Lopes, 2012, p. 92).

Deste modo, a aten¢do e educagdo na primeira infancia, a universaliza¢ao do Ensino
Primario, a igualdade entre os sexos, a reducdo do analfabetismo, e a busca por uma educagao
de boa qualidade que passaram a ser monitorado para ser atingido até o ano 2015, na maioria
dos paises em desenvolvimento nado foi atingido. Uma comparac¢do do PAAE com os padrdes
internacionais da UNESCO permitiu comprovar que este programa tinha as dificuldades que se
apresentam na Tabela 2.

Tabela 2.

Dificuldades apresentadas pelo do PAAE comparado com padrées internacionais da UNESCO

Dificuldades

O Estado poderia reforgar a lideranca estratégica do PAAE com maior ligagdo a promocao de
empregos, ao autoemprego e ao setor agricola.

O desenho do PAAE previa coordenagdo (comissdes locais), mas estas ndo funcionavam. Deveria
2 | haver maior articulagdo com a satude publica e a agricultura para incluir estes setores no curriculo
de alfabetizacio.

O PAAE ndo estabeleceu padroes de qualidade para medir o programa; tais padrdes seriam muito
uteis no contexto da descentralizagdo ¢ dos Planos Municipais de Alfabetizagao.

Existia um sistema de acompanhamento dos formadores/professores que funcionava bem quando
4 | havia financiamento adequado. Porém, ndo existia uma carreira para os alfabetizadores/professores,
nem equivaléncia com os professores do ensino primario.

Deveria haver maior envolvimento do setor privado (contributos para o financiamento do programa

> e envolvimento dos trabalhadores para frequentarem as aulas).

6 Havia necessidade de maior investimento no “ambiente de aprendizagem”, por exemplo,
bibliotecas e disponibilizagdo de materiais de leitura.

7 Nao existia um sistema de avaliagdo de competéncias, como o sistema LAMP da UNESCO; este
deveria ser um aspeto a considerar no futuro.

] Angola ndo atingiu a meta de afetar 3% do Orcamento Geral do Estado (OGE) da educagdo ao

PAAE. Pior ainda, os fundos alocados no OGE néo estavam disponiveis para execugao.
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Fonte: Adaptado de UNICEF (2011)

Relativamente a este problema, os dados do INE (2016) sobre o Censo de 2014
mostraram que cerca de 4 676 900 pessoas com 15 ou mais anos (34% desta populagdo) ndo
sabiam ler e escrever a data do censo de 2014. A necessidade de recuperagao do atraso escolar
foi dificil de estimar, uma vez que apenas 19,9% da populacdo com 18 ou mais anos tinha
concluido o ensino primario.

As Metas de Desenvolvimento Sustentavel até 2030 consideram, entre 0s seus
objetivos, o de garantir que todos os jovens e uma propor¢ao substancial de adultos estejam
alfabetizados e tenham adquirido conhecimentos basicos de matematica. A realidade atual
mostra que Angola ainda estd longe desta meta. Uma das causas ¢ que a percentagem do OGE
dedicada a alfabetizacgdo era, em 2016-2017, apenas 0,5% do total para educacgao.

Em 2018, o or¢amento destinado ao setor da educacgao foi de 559 585 075 486 Kz e o
valor para o programa de alfabetizagdo foide 10 161 074 682 Kz, ou seja, 1,8% do total. Embora
a percentagem tenha aumentado em 2018, mantém-se muito aquém dos padrdes dos
Compromissos de Dakar, onde os principais objetivos incluiam expandir o acesso a educagdo
primaria gratuita, reduzir o analfabetismo, garantir a igualdade de género na educacdo e
melhorar a qualidade do ensino (Mendes, 2019).

Considerando a situacdo por que ainda passava o analfabetismo, o Governo da
Repuiblica de Angola (2018) registou taxas muito elevadas nas regides nordeste e sudeste e nas
zonas rurais de todo o pais. Segundo o Plano de Acdo para a Intensificacdo da Alfabetizagao e
da Educacao de Jovens e Adultos (EJA) - “Plano EJA-Angola 2019-2022” - ndo se deve analisar
a eficacia da alfabetizacdo e¢ da educacdo de adultos dissociada dos indicadores de eficacia do
ensino regular, pois o perfil geral de escolarizacao do angolano mostrava que, ao evoluir de um
nivel de ensino para outro, isto €, do ensino primario para o ensino secundario, as assimetrias
de acesso eram muito acentuadas, como se apresenta na Tabela 3. De acordo com o Governo
de Angola (2019), essa assimetria ¢ mais acentuada quando se compara o meio urbano com o
meio rural, o que, traduzido em ntimeros, indica que:

Tabela 3.

Assimetria entre os meios urbanos e rural no acesso e egresso ao ensino

Meio Urbano Meio Rural
Ingresso no Ensino Concluem o Ensino Ingresso no Ensino Concluem o Ensino
Priméario Primério (6" Classe) Primario Primario (6 Classe)
100 70(70%) 100 50(50%)

Concluem o 1° Ciclo Concluem o 1° Ciclo

Ingregs onol Clc,b do do Ensino Secundario Ingres§ onol C1(519 do do Ensino Secundario
Ensino Secundario 2 Ensino Secundario 2
(97 Classe) (97 Classe)
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100 60(70%) 100 24(50%)
Fonte: Adaptado de Governo de Angola (2019)

A assimetria também se manifesta no facto de que, no meio urbano, dos 100 sujeitos
que se candidatam ao 2.° ciclo do ensino secundério, menos de 60% tém possibilidades de
ingresso. No meio rural, as estimativas por defeito apontam que, dos 100 que se candidatam,
menos de 30% tém possibilidades de ingresso.

Os dados do Relatorio do Censo Populacional e Habitacdo 2014 também ofereceram
indicios de que os indices de permanéncia e de progressao na educagao basica publica e os seus
resultados qualitativos contribuiam para a existéncia de um contingente de cidadaos analfabetos
ou subescolarizados, pois apenas um ter¢o da populagdo jovem e adulta concluiu os nove anos
de escolaridade obrigatoria e, mesmo entre os adultos jovens, a percentagem daqueles que
prosseguiu mais de trés anos de estudos continua a ser reduzida, particularmente no meio rural.
Estas afirmagdes permitem, de forma critica, referir os fatores que se mostram na Tabela 4.

Tabela 4.

Fatores que contribuiram para o contingente de analfabetos em Angola

Fatores

O analfabetismo em Angola ndo ¢ apenas um problema residual herdado do passado. Trata-
se de um problema atual ¢ complexo, que exige a implementa¢do de politicas publicas
consistentes, duradouras e articuladas com outras estratégias de desenvolvimento econdémico,
social e cultural.

Entre os fatores de produgio social do analfabetismo mediados pelo Sistema Educativo devem
ser considerados, em primeiro lugar, o acesso e a permanéncia na escola durante a infancia e
a adolescéncia, que hoje ainda ndo estdo assegurados a parcelas expressivas da populagdo,

2 com um diferencial negativo para as raparigas, bem como os elevados indices de reprovacio,
evasdo e reingresso no sistema educativo, que resultam numa acentuada desfasagem na
relacdo idade/ano ideal.

Esta situagdo, aliada aos mais de 4 676 900 angolanos ainda na condi¢ao de iletrados, conduz

3 a necessidade de uma pronta intervencdo, ndo s6 ao nivel da educacdo de adultos, como

também ao nivel da educacdo regular, de forma a constituirem tampdes que eliminardo
progressivamente os iletrados da sociedade angolana.
Fonte: Adaptado de Governo de Angola (2019)

Estes aspetos evidenciam que os problemas atuais da educacdo em Angola sdo muito
complexos e que se encontram em pleno processo de transi¢do, sendo esta uma das principais
razdes para as constantes mudancas do sistema educativo, mudancas que geram grandes
oportunidades e grandes desafios para o desenvolvimento do pais.

Apbs a conclusdo da implementagdo do Plano Estratégico de Revitalizagdo da
Alfabetizagdo, conhecido como PERA 2012-2017, sustentado pelo Decreto Presidencial n.°
86/12, de 16 de maio, e implementado com base no Plano Nacional de Desenvolvimento (PND

2012-2017), foi efetuado o seu balango, bem como a sua avaliagdo. Tendo em conta os

resultados obtidos, no quadro do novo exercicio governativo para o quinquénio 2018-2022, o
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Governo aprovou o PDN 2018-2022, no qual, entre outros aspetos, estdo estabelecidas metas e
definidos objetivos relativos ao combate ao analfabetismo e a reducdo do atraso escolar entre a
populagdo jovem e adulta, com maior realce para as mulheres e as raparigas das zonas rurais*.

Tal facto fundamenta-se no facto de que o atual Governo esta empenhado no processo
de diversificagdo da economia, no combate a fome e a pobreza, na consolida¢do da paz e da
democracia e, uma vez que o analfabetismo e o atraso escolar comprometem, em grande
medida, o alcance destes objetivos, o Executivo, através do PDN 2018-2022 e com base no
Programa 1.2.6: Intensifica¢ao da Alfabetizacao e da Educagdo de Jovens e Adultos, estabelece
a necessidade de dar maior impulso as a¢des de alfabetiza¢do e educacdo de jovens e adultos>.

Neste contexto, Mendes (2019) refere que o Plano de Ag¢ao para a Intensificacao da
Alfabetizacdo e da EJA (Plano EJA-Angola 2019-2022) surge para a implementacdo das
politicas do Executivo no que respeita ao desenvolvimento econdmico e social, nas quais o
combate ao analfabetismo e a redugdo do atraso escolar, entre a populagdo jovem e adulta,
constituem um dos grandes pilares. Neste contexto, Angola implementou vdarios planos de
alfabetizacdo, incluindo o Plano de Acdo para a Intensificagdo da Alfabetizagdo e da
EJA-Angola 2019-2022 e as metas do PDN 2023-2027, que visam aumentar a taxa de
alfabetizagao para 78% até 2027.

Neste sentido, o Plano EJA-Angola 2019-2022 constitui o instrumento para a
operacionaliza¢do das politicas e estratégias do Executivo, para o alcance dos objetivos e metas
previstos no PDN 2018-2022, alinhados com os compromissos regionais, africanos e mundiais,
assumidos pelo Estado angolano, nomeadamente: “Plano Estratégico Indicativo de
Desenvolvimento Regional, da SADC; Agenda 2063, da Unido Africana; ¢ Agenda 2030:
Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel, das Nacoes Unidas” (Mendes, 2019, p. 17).

Também, de acordo com o Decreto Presidencial n.° 257/19, através deste plano
perspetiva-se responder aos varios desafios da alfabetizagdo e da educacao de jovens e adultos.
Por esta razao, considera-se que a estratégia passa essencialmente pela reativacdo da Comissao
Nacional da Alfabetizagdo, que coordenard o processo de implementacdo das medidas e

politicas definidas. Os principais objetivos do Plano EJA-Angola 2019-2022 sao:

4 Decreto Presidencial n.° 257/19
5 Decreto Presidencial n.° 257/19
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— Objetivo 1: reduzir o indice de analfabetismo literal e funcional da populacdo jovem e
adulta, com realce para as mulheres nas zonas rurais e periurbanas, através da
intensificacao das agdes de alfabetizagao.

— Objetivo 2: diminuir o atraso escolar dos adolescentes, jovens e adultos, através do
alargamento da aceleragdo escolar nas escolas do ensino primario e do aumento do
numero de adultos a frequentar o ensino secundario.

— Objetivo 3: melhorar as qualificacdes dos jovens e adultos com o ensino primario de
adultos, através da sua participagdo em cursos de formacado profissional (Mendes, 2019,

p. 20).

No que concerne ao PDN 2023-2027, pretende-se aumentar a taxa de alfabetizagdo
para 78% em 2027, através da contratagdo de mais alfabetizadores e do recrutamento de
voluntérios. Isto sustenta-se no referido no Decreto Presidencial n.° 257/19, de 12 de agosto de
2019, no ambito da intensificagdo da alfabetizacao de jovens e adultos, apoiando o alcance das
metas do subsistema de educacao de adultos. Como se mostra na Tabela 5, as metas e projegdes
do Plano EJA-Angola 2019-2022 foram definidas em trés dominios principais:

Tabela 5.

Metas e projegoes

Dominios Metas Indicador Unidade Valor Base Meta
Atingir uma taxa Ano  Valor 2018 2019 2020 2021 2022
de Alfabetizagdo
de Jovens e
L Adultos, maiores Taxa d
Alfabetizaci de 14 anos, de Al fa;;atize Jovens e
0 82,8% até 2022, abetizag Adultos 00753 768 783 798 813 828
que permitira a0 7 % % % % % %
baixar os indices
de analfabetismo
para 17,2%.
Reduzir o indice
II. Ensino de alunos com Percentage
Primdrio de atraso.escolar no m de Adolescentes, 201 259 234 215 196 17.6
Adultos Subsistema do Alunos Jovens e 7 27% [%; (%; %; %; “A;
Ensino Primario,  com Atraso Adultos
de 27%, para Escolar
17,6% em 2022
Generalizar o
Ensino
Secundario de
Adultos a todo o Primeiro
III. Ensino territorio Ciclodo ~ Adolescentes, 0 4 399 373 346 31,7 288
Secunddrio nacional e Ensino Jovens e 7 % % % % % %
consequentement Secundério Adultos

e aredugdo do
atraso escolar de
42% para 28,8%

em 2022.

Fonte: Decreto Presidencial n.° 257/19
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A principal estratégia do Plano EJA-Angola 2019-2022 assenta em cinco e€ixos
principais, designadamente: organiza¢ao interna; mobiliza¢do social; formag¢do e capacitacado;
aprovisionamento logistico; monitorizacdo e supervisao. Por outro lado, o Plano de Acdo devera
estar sujeito a um rigoroso processo de monitoriza¢do, avaliagdo e acompanhamento a todos os
niveis, através dos orgdos que compdem a Comissdo Nacional da Alfabetizacdo, que, de acordo
com o seu regulamento, deve reportar ao Titular do Poder Executivo o decurso da
implementagdo da estratégia. Prevé-se também que o Plano de Agdo seja implementado através
de trés projetos principais, cujos objetivos especificos se sistematizam na Tabela 6.

Tabela 6.
Projetos do Plano de A¢do

Projetos Objetivos

— Garantir a universalizagdo do direito da educacgdo aos adolescentes, jovens
e adultos a partir de 15 anos.

— Diversificar as fontes de financiamento para a aquisi¢do de materiais
didaticos, formagdo, supervisdo e monitoria das atividades a nivel
nacional.

— Garantir a universalizagdo do direito da educacdo aos adolescentes, jovens
e adultos a partir de 15 anos.

— Alargar a oferta educativa do Subsistema, através do aumento do numero
de alunos a frequentar o Ensino Primario, I e II Ciclos do Ensino
Secundario.

— Garantir as condigdes para a oferta de oportunidades de formacao técnico-
profissional para os jovens e adultos.

1. Erradicacdo do
Analfabetismo em Angola.

II. Reducdo do Atraso
Escolar nas Escolas do
Ensino Primario e
Secundario de Adultos.

II1. Formacdo Profissional — Permitir a cada individuo desenvolver as suas potencialidades, na
e Orientacdo Vocacional. perspetiva da integragdo do ser humano no desenvolvimento social,

econdmico ¢ cultural, através de uma preparacdo adequada as exigéncias
da vida ativa.

Fonte: Decreto Presidencial n.° 257/19

Sao pressupostos Gerais deste Plano de A¢ao os seguintes:

— Disponibilidade dos recursos financeiros necessarios a implementa¢dao do Plano de
Acao;

— Aprovagdo da proposta de composicdo e do regulamento da Comissdo Nacional da
Alfabetizagdo e dos seus 6rgaos;

— Estabelecimento efetivo de mecanismos de consulta e didlogo com a sociedade civil e
com os agentes fundamentais do sistema educativo, com interven¢ao direta no

subsistema de educacao de adultos (Decreto Presidencial n.° 257/19).

O orcamento estimado para a implementagdo do plano foi elaborado tendo em conta
os trés grandes projetos que integram o plano, prevendo as medidas necessdrias para o

desenvolvimento das acdes relativas aos cinco eixos, que constituem a base para a criacao de
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condi¢des para o alcance das metas de combate ao analfabetismo e a garantia do acesso a
educacdo obrigatéria até ao primeiro ciclo do ensino secundario. Na Tabela 7, apresenta-se o

resumo do or¢amento total do Plano de Intensificacdo da Alfabetizacdo (2019-2022).

Tabela 7.
Resumo do Or¢amento Total do Plano de Intensifica¢do da Alfabetizag¢do (2019-2022)
N° Descrigdo Custo Total (AKz) Custo Total (USD)
1  Equipamento Técnico 240 000 000,00 658 064,52
2 Encargo com Alfabetizadores 6 109 110 000,00 19 706 806,45
3 Formagdo e Monitoramento 141 754 118,00 457 271,35
4 Material Didatico 1077 178 000,00 3474767,74
5 Despesa de Funcionamento 7453 783 500,00 24 044 462,90
6 Lneargocom Assisiéneia 413 317 074,00 1 333 280,88
Técnica
Total 15399 142 692,00 49 674 653,85

Fonte: Decreto Presidencial n.° 257/19

Por outro lado, foi igualmente prevista a criagdo das condi¢gdes metodologicas para a
extensdo da Estratégia de Aceleragdo Escolar até ao Segundo Ciclo do Ensino Secundario de
adultos. Deste modo, estarao criadas as condigdes para que todos os jovens e adultos em Angola
tenham a possibilidade de concluir o ensino secundério, num espago de tempo reduzido, o que
permitira reduzir, em grande medida, as dificuldades verificadas no crescimento pessoal e
profissional, bem como no combate a fome e a pobreza.
1.2.3 Elementos da situagao politico, econémico e educativa na Provincia do Huambo

A provincia do Huambo situa-se na zona centro-sul de Angola, com uma extensao
territorial de 35 771 km? e 17 municipios, nomeadamente: Alto Hama, Bailundo, Bimbe, Cadla,
Cachiungo, Chicala-Cholohanga, Chilata, Chinjenje, Cuima, Ecunha, Galanga, Huambo,
Londui mbali, Longonjo, Mungo, Sambo e Ucuma (Figura 2).

Figura 2.

Localiza¢do da Provincia do Huambo e o Municipio de Cachiungo /Angola

Fonte: Adaptado de Governo de Angola (2025)
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Limita-se a leste e a nordeste pela provincia do Bié, a oeste pela provincia de Benguela,
a sul pela provincia da Huila e a noroeste pela provincia do Cuanza-Sul. A cidade do Huambo
¢ a capital provincial, situa-se num planalto, a mais de 1 700 metros de altitude, e tem mais de
dois milhdes de habitantes. A provincia do Huambo ¢ conhecida como a terra das maiores
bacias hidrograficas de Angola. Os principais rios sdo o Keve, o Cunene ¢ o Cubango. A
provincia do Huambo foi uma das mais danificadas durante os anos de guerra. Milhares de
pessoas abandonaram as suas casas e refugiaram-se em Luanda ou nas cidades do litoral. A
guerra, que durante mais de trinta anos devastou a regido do Huambo, resultou na destruicao de
parte consideravel das suas infraestruturas econémicas, produtivas, sociais e de suporte, para
além de ter tido fortes sequelas no tecido humano e de ter estimulado a dispersao de grande
parte da capacidade técnica da regido (Angola, 2012).

No dominio das acessibilidades, existe uma rede de infraestruturas que,
progressivamente, tem vindo a ser reabilitada e que permite, em geral, ligagdes a nivel
intermunicipal; contudo, as ligacdes a muitas comunas ainda se fazem com grandes
dificuldades. No meio rural, a educacao escolar estatal ainda ndo encontrou, de forma eficaz,
pontos de convergéncia abrangentes com as praticas educativas nao escolares que possam, de
alguma maneira, interessar as vidas comunitérias locais, numa relagcdo de entendimento com a
tradicao.

Desde o advento da paz - 4 de abril de 2002 -, iniciou-se na provincia um processo de
reconstru¢do que perdura até aos dias de hoje, visando a recuperagdo da maior parte das
infraestruturas essenciais destruidas durante a guerra. Este processo de reconstrucdo estimulou
outras tendéncias construtivas, arquitetonicas e urbanisticas ndo previstas. Por outro lado, o
crescimento demografico, como resultado da paz, gerou o regresso das populacdes as suas
zonas de origem e a consequente ocupagdo de solos de modo intensamente informal, o que
acelerou a movimentacao de pessoas e bens, alterando os padrdes urbanos e promovendo um
rapido e desordenado crescimento urbano da cidade.

Estes fendmenos de urbanizagao e de concentragdo populacional em meios urbanos
acentuaram-se nos ultimos 20 anos, com uma franja da populacdo maioritariamente pobre, o
que pressupoe, necessariamente, compreender este fenomeno como causa da problematica da
auséncia de cultura urbana, no que respeita a uma nova relagdo entre a populagdo e o espago.

Das 30 comunas que compdem a provincia do Huambo, apenas as sedes dos
municipios podem ser consideradas cidades, pois, nas restantes, ainda sdo visiveis sinais de

uma acentuada vida rural. Normalmente, as sedes comunais comportam uma pequena vila; na
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envolvente desta, existem algumas habitagdes distantes entre si € com pouco acesso aos servigos
de abastecimento de agua, saneamento basico e energia elétrica.

O municipio do Cachiungo ¢ um dos 17 municipios da provincia do Huambo (Figura
2) e dista 63 km da capital provincial. O municipio ¢ constituido pela comuna-sede,
correspondente a cidade de Cachiungo, e pelas comunas de Chiumbo e Chinhama. A sede do

municipio foi fundada em 14 de abril de 1913 e, a época, denominava-se Bela Vista (Figura 3).
Figura 3

Figura Bela Vista, nome do Cachiungo durante o tempo colonial

Fonte: Adaptado de Weber (2017)

Apds a independéncia de Angola, o nome mudou para Cachiungo. Os principais
grupos étnicos que residiam nesta area eram os Ovimbundos e os Ganguelas, estes ultimos
sobretudo na parte sul do municipio, na area da comuna da Chinhama. Uma caracteristica
marcante do municipio do Cachiungo sao as vastas extensdes de perimetros florestais plantadas
entre as décadas de 1960 e 1970, com um perimetro ao longo do Caminho de Ferro de Benguela
e outro na parte norte do municipio. Apos a independéncia, o Cachiungo foi, como a maioria
dos outros municipios do Huambo, gravemente afetado pelo conflito armado. Até ao final do
conflito, em 2002, grande parte das infraestruturas rurais e urbanas foi destruida e o sofrimento
humano foi incalculavel (Weber, 2017).

De acordo com os resultados preliminares dos Censos de 2014, o municipio do
Cachiungo tinha uma populagdo de aproximadamente 282 150 pessoas. A comuna menos
povoada ¢ a da Chinhama. A maior parte das atividades agricolas concentra-se na produgao de
horticolas e de alimentos basicos para consumo doméstico e para venda nos mercados locais.
Dentro das aldeias, as casas dos residentes estdo localizadas no interior de uma pequena

propriedade chamada ochumbo, em que os espagos a volta das construgdes sdo usados para o
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cultivo de produtos para a alimentagdo, tais como batata e batata-doce, para além de arvores
frutiferas (Weber, 2017).

O Cachiungo tem registado um crescimento urbano consideravel nos ultimos anos,
sendo este facto um grande desafio em termos de planeamento e gestdo urbanos. As crescentes
areas habitacionais informais merecem especial atencdo, para que o crescimento venha a ser
mais estruturado. A analise setorial e dos indicadores sociais mostra que, apesar de limitados,
estdo a ser feitos esforgos pela administragdo municipal e por instituigdes parceiras, no sentido
de melhorar o acesso aos servigos sociais basicos.

Algumas melhorias observam-se, particularmente, no acesso a educagdo, embora se
estime que o nimero de criancas fora do sistema de ensino ultrapasse 45% nos tltimos anos. O
acesso a fontes seguras de dgua ainda nao satisfaz as necessidades da populagdo. Muitas das
aldeias precisam de ser reabilitadas depois de longos anos de abandono. No entanto, a atual
estrutura demografica do municipio impde desafios bastante grandes para o setor social,
particularmente nas areas da educacao, da satde e da alimentacdo. A distribuicao da densidade
populacional nas trés comunas do municipio ndo obedece a um critério natural de concentragao
de recursos, mas sim a disponibilidade de servicos sociais, como educagdo e saude.

Com 58% da populagdo do municipio abaixo dos 18 anos e 34% abaixo dos 7 anos de
idade, os investimentos necessarios para educar e garantir o acesso a saude a esta populagdo
sdo enormes, tanto na area da educagao como da satide. Como referido acima, o atual perfil
demografico do municipio apresenta enormes desafios em termos de criagdo de infraestruturas
para o setor da educagdo e da satde; porém, ha outro facto que ndo pode ser descurado: a
necessidade de criar um mercado de trabalho que, no futuro, possa absorver as criancas e os
jovens de hoje (Weber, 2017).

As pessoas excluidas do mercado de trabalho e de outros bens transformam-se em
pobres, o que lhes impede o acesso a servigos, tais como educacao, habitacao, satide e lazer. De
uma forma geral, estas pessoas, muito cedo, perdem a sua identidade social, na familia ou na
comunidade, o que, geralmente, as leva a adquirir doengas, ao consumo de drogas, a
delinquéncia, entre outros.

Nos tltimos anos, o governo da provincia, através do Plano Integrado de Intervencao
nos Municipios (PIIM), tem vindo a promover a melhoria das condigdes de vida das populagdes
e, com o apoio dos parceiros, esta a reabilitar e a construir postos e centros de saude, escolas e
outras infraestruturas. Contudo, o setor rural necessita de muito mais apoio, para que possa

responder as necessidades basicas da populagao.
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Apesar dos varios esforcos do executivo e dos seus parceiros sociais, muitos cidadaos
da provincia do Huambo ndo tém acesso a alfabetizagao. Na Tabela 8, apresenta-se uma sintese
da situacgdo atual do analfabetismo na provincia. Como se verifica, de acordo com a populacao
analfabeta e a capacidade anual de alfabetizagdo da provincia, seriam necessarios, no minimo,
11 anos para alfabetizar esta populacao.

Tabela 8.
Capacidade de Alfabetizac¢do da Provincia do Huambo

Indicadores Quantidade
Populagdo >15 anos 975918
Populagdo que ndo sabe Ler 392 537
Possivel Populagdo Analfabeta 2017 384114
N.°de Alfabetizador Atual 590
Populagdo Alfabetizar/Ano 35400
Tempo Necessario para Alfabetizar/Ano 11

Fonte: Decreto Presidencial n.° 257/19

Nesta provincia, a necessidade de alfabetizacdo e de pos-alfabetizacdo ¢ vasta,
sobretudo nas zonas rurais e, em particular, entre criangas e mulheres. Apenas 59,8% da
populagdo com 15 ou mais anos sabe ler e escrever. A falta de investimento em alfabetizagcao
tem impactos sobre a satide publica, o desenvolvimento do setor agricola e a perpetuagdo do
ciclo de pobreza. O acesso atual cobre apenas uma fragao da necessidade, quer no que respeita
as criangas com atraso escolar, quer no que respeita aos adultos que precisam de alfabetizagdo
e de pos-alfabetizacao, sobretudo apds os cortes registados desde 2015. Ha necessidade de um
investimento significativo no sistema, especialmente nos subsidios aos alfabetizadores, nos
materiais pedagogicos e no sistema de monitorizacdo e de estatistica.
Sintese do capitulo

Neste capitulo, faz-se uma retrospetiva historica dos aspetos que condicionam a
situacdo politica, econdmica e educativa do continente africano. Verificou-se que o continente
continua em vias de povoamento e de mudanga na forma de ocupagao do territorio, em resultado
da migracdo e da urbanizagdo. Os elevados constrangimentos decorrentes do colonialismo e da
escravatura geraram um fenomeno social inédito apos as independéncias: a populacao triplicou
e a deslocagdo para as cidades quintuplicou. A estes elementos associa-se a fragilidade das
infraestruturas, combinada com a debilidade das redes de comunicacao, que afasta Africa das
grandes redes internacionais, como consequéncia dos escassos meios técnicos e financeiros que
condicionam o desenvolvimento econdémico.

Tal realidade associa-se a falta de expansdo das competéncias humanas e do

desenvolvimento societario, atributos que determinam o subdesenvolvimento econdmico. Dai
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que, na maioria dos paises do continente, a redu¢do das desigualdades e a satisfagdo das
necessidades alimentares, sanitarias, de 4gua potavel e de educacdo, entre outras, continuem a
ser desafios para o desenvolvimento.

No que respeita ao analfabetismo no continente, embora as taxas de alfabetizagao,
particularmente na Africa Subsaariana, tenham aumentado, esse progresso tem sido demasiado
lento para contrariar os efeitos do crescimento populacional, o que faz com que o niimero de
adultos analfabetos na regido, em termos absolutos, continue a aumentar.

Os elementos da situacdo geopolitica, econdomica e educativa em Angola mostram que
a realidade do continente se reflete no pais. Atualmente, o Indice de Desenvolvimento Humano
(IDH) de Angola ¢ baixo. Esta situacao tem levado a elaboragdo sistematica de planos de
desenvolvimento que, de forma geral, visam a melhoria do bem-estar e da qualidade de vida
das familias angolanas, a reduc¢do das desigualdades e da pobreza, a promoc¢do da
desconcentracdo e da descentralizagdo territorial e a criagdo de condi¢gdes que dinamizem a
competitividade territorial, entre outras medidas.

Ainda que estes planos de desenvolvimento, que representam um conjunto de agdes e
de recursos humanos e materiais, nem sempre se operacionalizem de forma coordenada para
atingir os objetivos sociais e colmatar as necessidades. A realidade atual do pais aponta para a
necessidade de uma mudanca profunda de cultura que potencie o trabalho cooperativo em todos
os setores, de modo a alcangar um crescimento partilhado € um apoio mutuo que valorize a
aprendizagem em equipa e o trabalho desenvolvido entre pares. No que respeita ao
analfabetismo no pais, verifica-se que os indicadores sao preocupantes quando comparados

com os de outros paises.
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CAPITULO II. BASES TEORICAS QUE SUSTENTAM OS PROCESSOS
DE ALFABETIZACAO
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2.1 Os conceitos de lingua, linguagem, fala

A linguagem ¢ a capacidade de comunicacdo; a lingua € um sistema de signos (como
o portugués ou o inglés) partilhado por um grupo; e a fala é a manifestacao oral e individual
dessa lingua. A linguagem ¢ o conceito mais amplo e abrange todas as formas de comunicagao,
incluindo a ndo verbal (gestos, imagens), enquanto a lingua ¢ o cédigo especifico usado na
comunicacao verbal e a fala € o uso individual e concreto desse codigo (Antunes, 2009).

A questdo da linguagem sempre fez parte da historia da humanidade, quer esta seja
contada do ponto de vista religioso, quer do historico-cientifico. A partir do momento em que
o homem passou a viver em sociedade, com os seus semelhantes, a lingua assumiu um papel
aglutinador, pois € o codigo que permite a comunicacao entre todos os membros da comunidade
(Cortina & Marchezan, 2006).

Neste sentido, Nascimento (2004) acrescenta que, desde os mitos até as mais
elaboradas especulagdes filosoficas, levantou-se sempre o problema das origens da linguagem:
0 seu aparecimento € 0s seus primeiros passos. As crencas e as religides atribuem essa origem
auma for¢a divina, aos animais ou a seres fantasticos que o homem teria imitado. Para a autora,
existem lendas, mitos, cantos, rituais e até polémicas muito antigas que comprovam tal
interesse. Por outro lado, entre os dados de base para uma reconstru¢ao do passado linguistico,
destacam-se, sobretudo, a decifragdo dos hieroglifos egipcios, das inscrigdes cuneiformes, das
epigrafes dos povos da Asia Menor ou dos etruscos, das runas germanicas e dos monumentos
ogamicos. A partir destes testemunhos escritos, fizeram-se dedugdes referentes nao apenas a
vida linguistica, mas também a vida social, em geral, das diversas populagdes.

Cortina e Marchezan (2006) consideram que o conhecimento da lingua escrita nao
pertencia a um grupo muito grande de pessoas e, principalmente no mundo ocidental, depois
do periodo da Antiguidade greco-romana, com o inicio da era cristd, o dominio da escrita estava
fortemente relacionado com o poder. Depois de Sdo Jeronimo, no século IV, ter feito a traducao
da Biblia para latim, denominada Vulgata, a expansdo linguistica da Igreja Ocidental foi
fortalecida. Na Idade Média, isto acentuou-se por meio da autoridade politico-religiosa da
Igreja. A lingua latina transformou-se nas diversas regides onde era falada, enquanto a Igreja a
preservava como lingua das suas cerimonias rituais. Além disso, adquiriu o estatuto de lingua

da diplomacia, da erudic¢ao e da cultura.
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2.1.1 O conceito de lingua

Segundo Almeida (2009), “o conjunto de palavras, ou melhor, a linguagem prépria de
um povo chama-se lingua ou idioma” (p. 17). Nesta abordagem, a noc¢ao de /ingua emerge nos
aspetos que a diferenciam da linguagem. A capacidade humana de comunicar e de interagir no
plano das ideias apenas € possivel com a aquisi¢ao da lingua.

Cunha e Cintra (2015, p. 1) referem que “a lingua ¢ um sistema gramatical pertencente
aum grupo de individuos. Meio através do qual uma coletividade se expressa, concebe o mundo
e age sobre ele. E a utilizagdo social da faculdade da linguagem”. Para Rocha Lima (2003, p.
5), “a lingua ¢ um sistema: um conjunto organizado e opositivo de relagdes, adotado por
determinada sociedade para permitir o exercicio da linguagem entre os homens”.

No entendimento de Bechara (2014), na conce¢do de lingua existem duas
possibilidades: lingua historica e lingua funcional. Nesta perspetiva, a lingua seria um produto
historico e, a0 mesmo tempo, uma unidade idealizada, devido a impossibilidade de alcangar, na
realidade, uma lingua homogénea e unitaria. Por outro lado, refere que a lingua nunca ¢ um
sistema unico, mas um conjunto de sistemas que encerra em si varias tradi¢cdes; uma mesma
lingua apresenta diferencas internas: no espaco geografico, no nivel sociocultural e no estilo ou
aspeto expressivo.

Para Saussure (2006, p. 23), “a lingua ¢ um sistema de signos linguisticos, no qual, de
essencial, so existe a unido do sentido e da imagem acustica, e onde as duas partes do signo sao
igualmente psiquicas”. Numa caracterizagdo da assimilacao da lingua pelos grupos sociais, 0

autor afirma:

A lingua existe na coletividade sob a forma de uma soma de sinais depositados em
cada cérebro, mais ou menos como um diciondrio cujos exemplares, todos idénticos,
fossem repartidos entre os individuos. Trata-se, pois, de algo que estd em cada um

deles, embora seja comum a todos e independe da vontade dos depositarios. (p. 27)

Quanto ao conceito de lingua, o autor estabelece-a como sendo homogénea, em
contraposicao a linguagem, cuja complexidade, na visdo do tedrico, faz com que ndo seja
pertinente toma-la como objeto de estudo. Ja a lingua ¢é passivel de delimitagdo e implica
validacao social, ou seja, ¢ um sistema que compreende aquilo que ¢ comum a todos os falantes
de determinada comunidade; a partir disso, entende-se o motivo pelo qual se considera a lingua

como uma institui¢ao social.
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Antunes (2009) explica que, nas manifestagdes linguisticas, a lingua passa a ser vista
e estudada como producdo e expressao de cada comunidade de falantes, deixando de ser
entendida apenas como um signo composto por significante e significado, ou mesmo como um
conjunto de regras gramaticais. Passa a ser uma ponte de interligacdo com outras culturas,
pessoas e historias, porque esta inserida na vida de todos os falantes. Bagno (2002, pp. 23-27)
resume o conceito de lingua através de um conjunto de concecdes, como as apresentadas na
Tabela 9

Tabela 9.
Um resumo do conceito de lingua de Bagno (2002)

N° Conceitos
A lingua apresenta uma organizagdo interna sistematica que pode ser estudada
cientificamente, mas nio se reduz a um conjunto de regras de boa formagdo que possam
ser determinadas de uma vez por todas, como se fosse possivel realizar calculos de
previsdo infalivel. As linguas naturais sdo dificilmente formalizaveis.
A lingua possui aspetos estdveis e instaveis, ou seja, ¢ um sistema variavel,
2 indeterminado e ndo fixo. Portanto, a lingua apresenta sistematicidade e variagdo em
simultaneo.
A lingua define-se por valores imanentes e transcendentes, de modo que ndo pode ser
3 estudada de forma autéonoma, devendo-se recorrer ao contexto e a situacdo nos mais
variados usos. A lingua é, pois, situada.
A lingua constroi-se com simbolos convencionais, parcialmente motivados, nio
4 aleatorios, mas arbitrarios. A lingua ndo ¢ um fenémeno natural nem pode ser reduzida
a realidade neurofisiologica.
A lingua ndo pode ser considerada um simples instrumento de representagdo do mundo,
5 como se fosse um espelho, pois é constitutiva da realidade. E muito mais um guia do que
um reflexo da realidade.
A lingua ¢ uma atividade de natureza sociocognitiva, histdrica e situacionalmente
desenvolvida para promover a interacdo humana.
A lingua manifesta-se em textos orais e escritos, ordenados e estabilizados em géneros
textuais para uso em situa¢des concretas.
A lingua ndo ¢é transparente, mas opaca, o que permite a variabilidade de interpretacdo
8  nos textos e faz da compreensdo um fendomeno particular na relagdo entre os seres
humanos.
9 Linguagem, cultura, sociedade e experiéncia interagem de forma intensa e variada, ndo
sendo possivel postular uma visdo universal para as linguas particulares.

Fonte: Adaptado de Soltes e Raupp (2011)

Antunes (2009) acrescenta que o facto de se considerar a lingua como um fenémeno
social, como uma préatica de atuagao interativa dependente da cultura dos seus falantes, faz com
que passe a ser entendida no seu carater politico, historico e sociocultural.

2.1.2 O conceito de linguagem

Em sentido amplo, o conceito de linguagem relaciona-se com todas as formas
utilizadas pelas pessoas e pelos animais para comunicar. Entre estas formas, podem mencionar-
se, como exemplos de linguagem: a programacao informatica; os sinais entre 0s animais; 0s

sinais gestuais; as imagens, as cores, os simbolos; as linguas, entre outros.
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Em relagdo a esta ideia, Souza, Rodrigues e Beghelli (2005) consideram que a
linguagem ¢ a capacidade de comunicar por meio de uma lingua e estd na origem de toda a
atividade comunicativa do ser humano. Entendendo-se a lingua como um sistema de signos
convencionais usado pelos membros de uma comunidade, ela possibilita a comunicacao
humana; ou seja, corresponde a capacidade do ser humano de comunicar por meio de uma
lingua. Isto faz parte da natureza humana; por isso, afirma-se que todo o ser humano possui, ao
nascer, uma aptiddo que permite a aquisi¢do da linguagem.

Sob este mesmo ponto de vista, Soltes e Raupp (2011) indicam que a linguagem exerce
varias fung¢des, mas tem como papel principal a interagdo social, isto €, a comunicagao entre os
seres humanos. Por meio da linguagem, torna-se possivel a exposicao de tudo aquilo que se
pensa.

Do mesmo modo, Sitya (2006) defende que a linguagem, enquanto forma de agao entre
os seres humanos, incide nos campos da persuasdo e do convencimento, porque, como meio de
interacao social, ¢ dotada de intencionalidade; o seu fundamento estd, pois, na argumentagao
que procura persuadir e convencer alguém a agir de determinada forma. A par disso, considera-
se que a funcao basica da linguagem ¢ a argumentacao, uma vez que o sujeito enunciador tem
sempre em vista persuadir e convencer o seu interlocutor. Deste modo, a linguagem, como meio
de comunicagdo e de interacdo social, estabelece relagdes e comportamentos entre os
interlocutores. Assim, “a sua fungdo basica ndo € apenas comunicar, mas persuadir € convencer,
o que significa o desejo de interferir na opinido dos outros, modificando as suas convicgdes €

julgamentos” (p. 42).

2.1.2.1 Concegoes de linguagem na Linguistica Textual.

A linguistica textual corresponde a um novo ambito de investigagdo da linguistica que,
segundo Marcuschi (2012), tem como objeto de anélise o texto, considerado como uma unidade
linguistica hierarquicamente superior a frase.

Favero e Koch (2009) salientam que este ramo de investigagdo apresenta grande
relevancia para a ciéncia da lingua, uma vez que surgiu da necessidade de superar:

As lacunas das gramaticas de frase no tratamento de fendmenos tais como a co-

referéncia, a pronominalizacdo, a selecao dos artigos (definido ou indefinido), a ordem

das palavras no enunciado, a relagdo topico-comentario, a entoagao, as relagcdes entre
sentencgas ndo ligadas por conjungdes, a concordancia dos tempos verbais e varios
outros que s6 podem ser devidamente explicados em termos de texto ou, entdo, com

referéncia a um contexto situacional (p. 12).
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No ambito da concec¢do da linguagem como forma ou processo de interagcdo, Bakhtin
(2011) ja havia apontado que a verdadeira substincia da linguagem nao € constituida por um
sistema abstrato de formas linguisticas, nem pela enunciagdo monolédgica isolada, nem pelo ato
psicofisiologico da sua produgao, mas pelo fendmeno social da interagdo verbal, realizada pela
enunciagdo ou pelas enunciagdes. “A interagdo constitui, assim, a realidade fundamental da
linguagem” (p. 123).

Tendo esta ideia por referéncia, Travaglia (2009) indica trés concegdes tedricas,
desenvolvidas na linguistica textual, acerca da linguagem/lingua, que ganharam destaque, como
se apresenta na Tabela 10.

Tabela 10.

Concegoes teoricas criadas acerca da lingua /linguagem na Linguistica Textual

Concegoes Descrigcio
— Nesta concegdo, as manifestacdes Linguisticas sdo monologicas, se
constroem dentro da mente e sdo apenas tradu¢des dos pensamentos, ou
seja, o ato de nao se falar bem estaria conectado ao fato de ndo se pensar

I. Linguagem como bem, uma vez que a enunciacdo ndo pode ser afetada pelo outro ou pelo
expressdo do contexto, mas constroi-se, individualmente, dentro do proprio sujeito.
Ppensamento. — Com esta primeira visdo, ndo se pode separa a linguagem do pensamento,

sendo assim, todos os textos produzidos sdo meramente subjetivos e ndo
dependem em nada dos fatores: contexto em que se fala, para quem se fala
ou Objetivo para que se fala.

— Nesta concecdo, a lingua passa a ser vista como um codigo que ¢ capaz de
transmitir uma mensagem de um emissor a um recetor a partir de sua
combinacdo segundo determinadas regras, para isso, importa que ambos 0s
falantes tenham dominio do codigo utilizado. Além disso, vale destacar que
a lingua “é um ato social, envolvendo consequentemente pelo menos duas
pessoas, € necessario que o codigo seja utilizado de maneira semelhante,
preestabelecida, convencionada para que a comunicagdo se efetive”.

— Para essa concecdo o falante tem em sua mente uma mensagem a transmitir
a um ouvinte, ou seja, informagdes que quer que cheguem ao outro. Para
isso ele a coloca em codigo (Codificagdo) e a remete para o outro através
de um canal (ondas sonoras). O outro recebe os sinais codificados e os
transforma de novo em mensagem (informagdes). E a decodificagio.

— Nesta concegdo, os estudos linguisticos passam a adotar uma no¢do mais
ampla de lingua, uma vez que a abordam percebendo-a ndo apenas como
exteriorizagdo do pensamento ou codigo para transmissdo de informagdes

1II. Linguagem a outro, mas como um meio para realizar agdes e atuagdes sobre o

como forma ou interlocutor seja ele ouvinte ou leitor.

processo de — Dessa forma, a linguagem apresenta-se como um local de interagdo humana
interagdo. e comunicativa entre interlocutores que falam tendo em vista seu lugar
socio historico e ideologico, por isso, falam/escrevem e ouvem/leem a partir
de sua localizagdo no mundo, tendo por base as imagens imaginarias pré-

estabelecidas pela sociedade para tais espagos.

Fonte: Adaptado de Travaglia (2009)

1I. Linguagem como
instrumento de
comunicagdo.

2.1.2.2 Os sustentos neurobiologicos da linguagem.
Pelo significado dos aspetos delineados acima, infere-se que a linguagem apresenta

uma fun¢do complexa, ja que, nesse processo, se sustenta a comunicacao, ou seja, a capacidade
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de armazenar, reproduzir e combinar simbolos num intercimbio de expressdes que permitem a
elaboracdo do pensamento. Neste contexto, os fundamentos neurobioldgicos da linguagem
baseiam-se na forma como o cérebro processa os subsistemas linguisticos (fonologia, semantica
e sintaxe) através de areas especificas, como a area de Broca (linguagem expressiva) e a area
de Wernicke (compreensdo). Estudos de neuroimagem e outras técnicas tém permitido
investigar o desenvolvimento desses subsistemas, a influéncia de fatores genéticos e ambientais
e 0s mecanismos cerebrais envolvidos na aquisicao e no processamento da linguagem.

Para Manguel (2004), os estudos modernos de neurolinguistica, sobre a relacao entre
cérebro e linguagem, comegaram quase oito séculos e meio depois de al-Haythan. Em 1865,
dois cientistas franceses, Michel Dax e Paul Broca, sugeriram, em estudos simultaneos, que a
grande maioria da humanidade, em consequéncia de um processo genético que comeca na
conceg¢do, nasce com um hemisfério cerebral esquerdo que se tornard a parte dominante do
cérebro para codificar e descodificar a linguagem; uma propor¢ao muito menor, em sua maioria
canhotos ou ambidestros, desenvolve essa funcao no hemisfério direito. Em alguns casos, danos
precoces ao hemisfério esquerdo resultam numa reprogramacdo cerebral e levam ao
desenvolvimento da funcdo da linguagem no hemisfério direito. Contudo, nenhum dos
hemisférios atuard como codificador e descodificador enquanto a pessoa ndo for exposta
efetivamente a linguagem.

Embora a exposi¢do apenas a linguagem oral possa ndo ser suficiente para que algum
dos hemisférios desenvolva plenamente as fun¢des da linguagem, para que o cérebro permita
esse desenvolvimento, as pessoas devem ser ensinadas a reconhecer um sistema partilhado de
signos visuais. Em outras palavras, precisam aprender a ler (Manguel, 2004).

Segundo Kandel et al. (2004), a linguagem ¢ descrita como uma atividade nervosa
complexa, que permite a comunicagdo de estados psicoafetivos e intelectuais, materializada por
signos multimodais que simbolizam esses estados, de acordo com a convengao propria de uma
comunidade linguistica. A capacidade de exercer a linguagem na espécie humana ¢ marcada
pela diferenca na participagdo de estruturas corticais e subcorticais.

O hemisfério cerebral esquerdo (Figura 4) fornece a base neural para muitos aspetos
da compreensao e expressao da linguagem (fala, leitura, escrita, soletracdo, sintaxe, sentido
temporal e ritmico, formag¢do de conceitos, raciocinio analitico ¢ memoria verbal). No
hemisfério esquerdo, as areas de Broca (giros opercular, triangular e orbital) no giro frontal

anterior ¢ de Wernicke (por¢do mais posterior do giro temporal superior, incluindo o giro
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angular e o giro supramarginal) sdo identificadas como importantes sitios neurais que garantem
a integridade dessas habilidades (Kandel et al., 2004).

Figura 3.

Area de Broca e Wernicke

Fonte: Adaptado de Gallardo (2020)

De acordo com o modelo cléassico da linguagem, h4a uma area frontal expressiva para
planeamento e execu¢do da fala e movimentos de escrita, designada por drea de Broca, € uma
area posterior recetiva para andlise e identificacdo dos estimulos linguisticos sensoriais,
designada por drea de Wernicke (Gallardo, 2020). Segundo Pereira, Reis e Magalhaes (2003),
as tarefas linguisticas requerem processos complexos em que interferem a informagao sensorial
visual e auditiva, a aten¢@o, a realizacdo de opera¢des comparativas e outras operagdes sobre a
informacao obtida, a selecdo de uma resposta baseada em tais operacdes e a expressao da
referida resposta.

Estas areas, como mostra a Figura 4, fazem parte do sistema nervoso central (SNC),
pelo que estdo localizadas nos lobos do cérebro. A area de Broca (1) ¢ responsavel pela
producao da linguagem e situa-se no hemisfério esquerdo, mais especificamente na parte
inferior do lobo frontal. A area de Wernicke (2) ¢ responsavel pela compreensdo do som e
geralmente encontra-se no hemisfério esquerdo, embora 30% das pessoas canhotas e 10% das
pessoas destras apresentem essa fun¢do no hemisfério direito. Esta zona pertence ao lobo
temporal e estd altamente relacionada com a zona auditiva. A area de Broca e a area de
Wernicke sdo conectadas por um grupo de fibras nervosas conhecidas como fasciculo

(Gallardo, 2020).
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2.1.3 O conceito de fala

Segundo Saussure (2002), a fala ¢ “um ato individual de vontade e inteligéncia, no
qual convém distinguir: as combinagdes pelas quais o falante realiza o c6digo da lingua com o
proposito de exprimir o seu pensamento pessoal; € o mecanismo psicofisico que lhe permite
exteriorizar essas combinagdes” (p. 22). Assim, entende-se que a fala depende da vontade e da
inteligéncia do individuo e, por isso, ndo pode servir como objeto de estudo cientifico. A fala ¢
a parte individual da linguagem, formada por um ato individual de carater infinito. E um “ato
individual de vontade e inteligéncia” (Saussure, 2002, p. 22).

Como afirmado pelo autor, a fala ¢ algo estritamente individual, pois cada pessoa tem
o seu modo proprio de se manifestar em meio a um grupo social. Usufruindo dos seus
conhecimentos linguisticos, torna-se apta a expressar o seu pensamento de acordo com a sua
visdo de mundo, adquirida ao longo da experiéncia. E um ato singular, pois cada individuo pode
optar pelas variedades da lingua que desejar para a exposi¢ao da fala, conforme o momento, o
contexto, a sua personalidade e o ambiente sociocultural em que esta inserido (Saussure, 2006).

Ao contrario da lingua, a fala ¢ um ato intencional, em nivel individual, de vontade e
de inteligéncia, ou seja, € o uso individual da lingua, aberto a criatividade e ao desenvolvimento
da liberdade de compreensdo e expressao (Souza, Rodrigues & Beghelli, 2005).

Constata-se também que Whitney (1874) entendia que, para integrar-se a linguagem,
todo ato de fala devia ser determinado por convengdes sociais. Para o autor, a fala ndo era uma

posse pessoal, mas social, pertencente nao ao individuo, mas ao membro da sociedade:

Nenhuma espécie de linguagem existente ¢ fruto do trabalho de um individuo; pois
aquilo que individualmente se pode dizer ndo ¢ linguagem até que seja aceite e
utilizado pelos semelhantes. Todo o desenvolvimento da fala, embora iniciado pelos

atos de individuos, ¢ elaborado pela comunidade. (p. 404).

Segundo Miranda (2004), “a fala ¢ a atividade linguistica que se realiza por meio de
sons produzidos pelo aparelho fonador humano, a fim de veicular significados” (p. 17). No
sentido linguistico, o conceito de fala estd em relacdo dicotdmica com o de lingua e pode ser
definido como a materializacdo de um conjunto de conhecimentos abstratos que os falantes
possuem sobre a estrutura e o funcionamento de um dado sistema linguistico.

Na perspetiva de Robins (2009), a fala pode também ser definida em relagdo a escrita,
uma vez que ambas as formas sdo consideradas modalidades da lingua, isto ¢, maneiras de

atualizacdo de um sistema linguistico por meio de substancias ou materialidades diversas: sons
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(ou ainda gestos nas linguas de sinais) e letras, respetivamente. Essas duas formas de
materializagdo da lingua sdo, em certa medida, independentes, apresentando isomorfia parcial

(no caso das escritas alfabéticas), além de diferengas formais e funcionais.

2.2 Elementos de Linguistica relacionados com lingua, linguagem, fala

A linguistica, nos seus primordios, foi influenciada por antecedentes historicos que
remontam a filosofia platonica. Nessa fase, surgiram duas visdes opostas sobre a linguagem:
como fonte de conhecimento ou como simples meio de comunicagdo. O conceito de linguistica
- do francés linguistique -, refere-se aquilo que pertence ou que ¢ relativo a linguagem. A
palavra também permite fazer alusdo a ciéncia cujo objeto de estudo seja a lingua. Segundo
Weedwood (2002), a linguistica passou por varias transformagdes desde os gramaticos gregos
e romanos até ao século XIX, quando se firmou como ciéncia autonoma.

A linguistica moderna desenvolveu-se a partir do século XIX. Com a publicagdo
postuma de Curso de Linguistica Geral, de Ferdinand de Saussure, a linguistica tornou-se uma
ciéncia integrada a semiologia, suscitando polémica relativamente a disting@o entre lingua (o
sistema) e fala (0 uso) e a defini¢do de signo linguistico (significado e significante).

No quadro destas ideias, Robins (2009) aponta que o conceito de linguistica (do
francés linguistique) refere-se aquilo que pertence ou que ¢ relativo a linguagem. A palavra

também permite fazer alusdo a ciéncia cujo objeto de estudo € a lingua. Desta forma:

A linguistica, enquanto ciéncia, dedica-se a analise da natureza e as leis que regem a
linguagem. Ao contrario da filologia, que se interessa pelo desenvolvimento historico
das linguas em textos escritos € no contexto da literatura e da cultura associada, a
linguistica procura explicar como funcionam as linguas a uma determinada altura, com

o intuito de compreender o seu funcionamento geral. (p. 32).

4

Segundo Perini (2007), “a linguistica ¢ a ciéncia que estuda a linguagem verbal
humana com base em observagdes e teorias que possibilitam a compreensdo da evolucdo das
linguas e dos desdobramentos dos diferentes idiomas” (p. 57). Ela € responsavel também pelo
estudo da estrutura das palavras, expressoes e aspetos fonéticos de cada idioma.

Por outro lado, a linguistica pode desempenhar um papel importante na formagao
académica e intelectual das pessoas. O conhecimento dos procedimentos de analise de factos
linguisticos e dos principios gerais da ciéncia linguistica contribui para o entendimento do
fenémeno linguistico. Dentre todas essas possibilidades, “a linguistica interessa estudar

especificamente as linguas naturais, consideradas como a principal forma de comunicagao
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humana” (Corréa, 2007, p. 14). Segundo estas concegdes, pode-se considerar a linguistica como
o estudo cientifico da linguagem, buscando explicar o funcionamento da linguagem e a
organizagdo das linguas em particular. De acordo com Perini (2007), a linguistica pode ser
classificada como se apresenta na Tabela 11.

Tabela 11.

Classificag¢do da Linguistica

Tipos Descrigio
Engloba todas as areas da Linguistica sem que haja um aprofundamento.
Ela fornece modelos e conceitos que servem para a fundamentacio da
analise das linguas, oferecendo um panorama geral da disciplina, embora
ndo se dedique a fazer detalhamentos.
A Linguistica sincronica esta associada a Linguistica tedrica que oferece
L modelos teodricos sobre a area. Ela descreve a lingua no tempo, analisa
Sincronica ou ~ . A
2 descritiva as relagdes existentes entre os fatos 11ngulstlcqs e fomgce dados que
comprovam ou ndo as hipdteses que se dedicam mais a construir
modelos teodricos, em vez de descrevé-los.
Se dedica aos estudos das modificac¢des sofridas pela lingua ao longo do
3 Diacronica ou histéoria tempo. Também chamada Linguistica historica, essa area analisa as
manifesta¢des Linguisticas ocorridas no decorrer do tempo.
Procura estudar como as pessoas faz o uso das linguagens para se
comunicar e quais propriedades que as diferentes linguagens possuem
4 Tedrica em comum. Também busca entender qual conhecimento uma pessoa
deve ter para fazer uso da linguagem, bem como, busca compreender
como as criancas adquirem a capacidade linguistica.
A Linguistica textual contempla a andlise de textos com foco no
processo comunicativo estabelecido entre o escritor e o leitor do texto.
5 Textual Um dos principais conceitos dessa vertente ¢ a coesdo textual. Ela ¢
analisada por diversos fatores de textualidade dos quais merecem
destaque: a intertextualidade, a situacionalidade e a informatividade.
Procura solugdes para problemas ligados ao ensino de linguas, a
tradug@o ou a disturbios de linguagem.

1 Geral

6 Aplicada
Fonte: Adaptado de Perini (2007)

Para a linguistica, as manifestacdes da linguagem necessitam de descri¢do e explicacao
cientifica. Desse modo, os seus estudos baseiam-se na observacdo meticulosa da lingua, nos
aspetos da fala, na recolha e na analise de informagdes. Lyons (2009) refere que se trata de uma
ciéncia que se relaciona com outras areas do conhecimento, como a sociologia, a psicologia, a
etnografia e a neurologia. Desta forma, a Linguistica, enquanto ciéncia, dedica-se a analise da
natureza e as leis que regem a linguagem.

Ao contrario da filologia, a qual se interessa pelo desenvolvimento histérico das
linguas em textos escritos € no contexto da literatura e da cultura associada, a Linguistica
procura explicar como funcionam as linguas a uma determinada altura com o intuito de
compreender o seu funcionamento geral.

Assim, a linguistica expande os seus estudos, abordando conhecimentos da

etnolinguistica, sociolinguistica, psicolinguistica e neurolinguistica. Entre os campos em que
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se apoia estdo a psicolinguistica, que aborda as relagdes entre linguagem e pensamento humano,
e a sociolinguistica, que compreende as relagdes existentes entre factos linguisticos e factos
sociais. A Tabela 12 apresenta uma sintese de alguns dos ramos da linguistica.

Tabela 12.

Ramos da Linguistica

Designacdo Descrigio
A fonética € o ramo da Linguistica que estuda os sons da fala, preocupando-se com
os mecanismos de produgio e rece¢io. E a ciéncia que apresenta os métodos para
descrigdo, classificacdo e transcrigdo dos sons da fala, principalmente aqueles sons
utilizados na linguagem humana. As principais areas de interesse da fonética sdo:
— Fonética articulatoria: ¢ o estudo da produgdo da fala do ponto de vista
Fonética fisiologico e articulatorio.
— Fonética auditiva: ¢ o estudo da percegdo da fala.
— Fonética acustica: € o estudo das propriedades fisicas dos sons da fala a partir
de sua transmissao do falante ao ouvinte.
— Fonética instrumental: é o estudo das propriedades fisicas da fala, levando em
consideracdo o apoio de instrumentos laboratoriais.
A fonologia também se preocupa com os sons da lingua, mas do ponto de vista de
Fonologia sua fungdo. O objeto de estudo da fonologia ¢ o fonema, som significativo da lingua,
isto é, aquele som que, ao ser trocado por outro fonema, gera uma nova palavra.
Morfologia ¢ o ramo linguistico que estuda a estrutura da palavra. As palavras tém

Morfologia tipicamente uma estrutura interna e, em particular, sdo constituidas por unidades
menores chamadas morfemas.
Sintaxe A sintaxe ¢ o ramo linguistico que estuda a estrutura da sentenca.
A seméntica é o ramo linguistico que se preocupa com o significado. E na seméntica
Semdntica que se estudam os varios significados da palavra que podem ser utilizados em

contextos diferentes.
A pragmatica ¢ o ramo linguistico que estuda o uso da linguagem ou a linguagem
Pragmatica em uso. Pode-se dizer que a pragmatica volta-se para o que se faz com a linguagem,

em que circunstincias e com que finalidades.

A psicolinguistica é o ramo linguistico que tem como um dos objetivos analisar o

processo de aquisi¢do da linguagem; oralidade e escrita, lingua materna e lingua

estrangeira. Interessa-se também pelos processos mentais relacionados com a
Psicolinguistica  producdo da linguagem, estudando as relagdes entre essa e o pensamento.

A psicolinguistica tem interesse em saber como a estrutura Linguistica esta ligada

ao uso da linguagem verbal. Ela quer entender e explicar a estrutura mental e os

processos envolvidos no uso de uma lingua.

A sociolinguistica ¢ o ramo da Linguistica que estuda a relagdo entre linguagem e

sociedade. A sociolinguistica mostra os problemas da variagdo Linguistica e da
Sociolinguistica norma culta. Nesse ramo, ndo basta reconhecer as variagdes historicas da lingua, pois

as geograficas, as sociais e as estilisticas devem ser levadas em conta também, e,

com isso, tratar o preconceito linguistico gerado a partir dessas mudangas.

Fonte: Adaptado de Corréa (2007)

Por ser a lingua parte da cogni¢ao humana, a linguistica investiga a rela¢do entre lingua
e pensamento, bem como as suas conexdes com a capacidade motora, com a percecao visual e
auditiva, e como essas conexdes operam na construcao da significagdo. Outro tipo de estudo
que diz respeito as relacdes entre lingua e cogni¢do é aquele que procura compreender a

aquisicao e a aprendizagem de linguas. Além disso, pelo facto de a lingua ser social, a
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linguistica precisa de entender as relagdes entre lingua e cultura, entre lingua e classes sociais,
e entre uma lingua e outras linguas que estdo em contacto com ela (Robins, 2009).

Como se apresenta na Tabela 13, Saussure (2006) expds um conjunto de conceitos que
serviram de suporte para a linguistica moderna.

Tabela 13.

Conceitos que serviram de suporte para a Linguistica Moderna

Conceitos Descrigdo

Entre estes dois constructos ha uma diferenga que os demarca: enquanto a

lingua é concebida como um conjunto de valores que se opdem uns aos

outros e que esta inserida na mente humana como um produto social, razdo

pela qual ¢ homogénea, a fala ¢ considerada como um ato individual,

pertencendo a cada individuo que a utiliza; sendo, portanto, sujeita a fatores

externos.

Para Saussure, o signo linguistico se compde de duas fases basicas:

Significante x — A do significado: relativo ao conceito, ou seja, a imagem acustica; e
Significado — A do significado. caracterizado pela relacdo material de tal conceito,

por meio dos fonemas e letras.

— O sintagma: ¢é a combinacdo de formas minimas numa unidade
Linguistica superior, ou seja, a sequéncia de fonemas se desenvolve
numa cadeia, em que um sucede ao outro, e dois fonemas ndo podem
ocupar o mesmo lugar nessa cadeia.

— O paradigma: se constitui de um conjunto de elementos similares, os
quais se associam na memoria, formando conjuntos relacionados ao
significado (campo semantico).

Por meio dessa visdo dicotdmica o autor retratou a existéncia de uma visio
sincronica (o estudo descritivo da lingua em contraste a visdo diacronica),
Sincronia x estudo da Linguistica historica, materializado pelo estudo dos signos através
Diacronia do tempo. Trata-se de um estudo da linguagem a partir de um dado ponto
do tempo (visdo sincronica), levando em consideragdo as transformacgdes
decorridas mediante as sucessdes historicas (visdo diacronica).
Fonte: Adaptado de Saussure (2006)

Lingua x Fala

Sintagma x
Paradigma

Segundo Cutler (2005), do ponto de vista empirico, a linguistica investiga o sistema
geral do codigo e a organizacao paradigmatica e sintagmatica dos seus elementos. Os linguistas
empenham-se na descri¢do formal da estrutura da lingua, criando teorias®.

De acordo com Silveira (2009), muitas abordagens da linguistica concentram-se nas
caracteristicas meramente estruturais das linguas, ignorando as suas possiveis funcdes, e esse
tratamento tem sido altamente compensador. Contudo, um grande niimero de linguistas tem
preferido combinar a pesquisa da estrutura com a investigacao da fung¢ao, sendo que qualquer

abordagem que segue esta Ultima orientagdo ¢ funcionalista.

¢ Uma teoria linguistica deve descrever o que os falantes e sinalizantes conhecem sobre suas linguas e a sua
formalizagdo oferece a psicologia uma estrutura que permite a divisdo dos componentes do processamento de
linguagem verbal (fonética, fonologia, sintaxe, etc.) e as relevantes representagdes mentais (nome, frase, categoria
vazia, papel tematico, etc.).
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2.2.1 Objeto de estudo da Linguistica

Segundo Coelho e Lima (2014), a busca de Saussure pela natureza da lingua propiciou
a delimitagdo de um objeto para a linguistica, desvinculando-a das demais ciéncias a que estava
relacionada. Isso levou a definicdo da lingua enquanto objeto de estudo da linguistica,
constituindo um passo fundamental para que esse campo recebesse o estatuto de ciéncia
moderna. Para delimitar tal objeto, foi necessario que Saussure explicasse o seu funcionamento
e explicitasse, também, tanto os elementos que o compdem como aqueles que ndo fazem parte
da sua ordem propria. Nesse sentido, Saussure apresentou duas elaboragdes cruciais para a
linguistica: “a distingdo entre os termos linguagem, lingua e fala, como delimitadora dos
elementos que pertencem ou nao a lingua; e a teoria do valor, como o principio que rege o seu
funcionamento” (Coelho & Lima, 2014, p. 3).

No que concerne a teoria do valor, esta consiste num principio fundamental para o
funcionamento da lingua enquanto sistema, e foi desenvolvida por Saussure a partir da

delimitacao de todos os outros aspetos e principios linguisticos por ele expostos, tais como:

— A arbitrariedade do signo;
— A linearidade do significante;
— A defini¢do do significado e do significante como constituintes do signo linguistico;

— A distingdo entre lingua, linguagem e fala.

Segundo Barros (2013), conforme o pensamento positivista em que se baseou a
instituicao das ciéncias no século XVIII, a defini¢do do objeto teria carater elementar para que
se desenvolvesse qualquer ciéncia. Nas ciéncias naturais, o objeto ¢ facilmente percebido pelos
sentidos, e, para tanto, o positivismo ldgico e empirista ja era suficiente. Para estudar os factos
de linguagem, porém, ndo bastam os sentidos para determinar com precisao o objeto.

Percebendo esse problema, Saussure dispds-se a uma longa analise tedrico-abstrata
dos factos de linguagem com o intuito de definir um objeto que viabilizasse o estudo cientifico
desses factos. E nesse percurso que, através da conceituacio, conseguiu isolar o objeto lingua
dos demais factos de linguagem, dando inicio a uma enorme profusdo de estudos linguisticos.

Viotti (2008) considera que, para Saussure, a lingua € um sistema abstrato que se opde
a fala, sendo a fala a concretizagao da lingua por um individuo. Pelo que, a linguistica devia
ocupar-se da lingua, e ndo da fala. Ou seja, a linguistica teria por objetivo descrever e explicar
a lingua enquanto sistema de valores. Assim, cada elemento da lingua definir-se-ia por um valor

que o opde a outro elemento. Estes elementos do sistema linguistico seriam os signos,
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constituidos por um significante e um significado. O significado é um conceito, e o significante
¢ a representagdo mental que se faz de um som (no caso das linguas orais) ou de um conjunto
de gestos (no caso das linguas gestuais).

De acordo com Saussure (2002), “a lingua ndo ¢ nada mais que um sistema de valores
puros” (p. 37). Deste modo, descarta-se toda possibilidade de que a lingua pudesse ser uma
descricao do mundo. Além disso, o autor apresentou a sua teoria, enfocando a lingua como um
facto social, produto da coletividade, que estabelece os valores desse sistema através da
convengao social, sobre a qual o individuo ndo tem poder. Logo, a partir da anélise de dois dos
seus aspetos basicos - as ideias e os sons - conclui-se que a lingua ndo ¢ sendo um sistema de
valores’.

Esta ideia foi explicada com a utilizagdo de uma analogia. De acordo com Barros
(2013), foi utilizada uma comparagdo com o sistema financeiro, em que os valores sdo
representados por papel-moeda ou por moedas metadlicas. Cada nota de papel representava uma
grandeza muito maior do que o seu proprio valor material. Além disso, o valor de cada nota era
dado pelo que ela representava junto as demais notas do mesmo sistema e, também, pelo que
podia comprar no mercado. Assim, a nota de dez teria o seu valor fixado pela comparagdo com
as notas de dois, cinco, vinte, etc., e, ainda, concomitantemente, pelo que se pode comprar com
ela. Dessa maneira, fez-se a comparagdo do aspeto material da lingua ao aspeto material do
sistema financeiro:

— Os fonemas seriam equivalentes ao papel e a tinta com que se fazem as notas de
dinheiro.

— O valor atribuido as notas, por sua vez, seria comparavel ao significado dos signos
linguisticos.

— O processo de formacgao dos signos, sob o aspeto social, seria, portanto, exatamente o
mesmo processo utilizado no sistema financeiro. Pois ambos sdo sistemas de valores.

(Barros, 2013, p. 44)

Os sons de que se serve a lingua tampouco se encontram organizados de alguma forma.
Contudo, a lingua seria o intermedidrio entre o pensamento € os sons, possibilitando, assim, que
entre a massa amorfa do pensamento humano e a profusdo indeterminada de sons surja uma

espécie de faixa de organizacdo a qual se chamaria lingua. Sendo assim, ndo haveria “nem

7O sistema de valores ¢ o facto social que, estabelecido por via de acordo social, passa a representar grandezas e
auxiliar na gestdo de algum aspeto das interagdes de uma sociedade.
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materializagdo do pensamento, nem espiritualizacdo do som, mas tdo somente a constitui¢ao da
lingua entre duas massas amorfas” (Barros, 2013, p. 131).

Dessa forma, a lingua pode ser vista como o dominio das articulagdes, pois nela as
ideias se fixam a sons, formando articulus, isto €, os membros da lingua. Esses elementos
articulam-se entre si, compondo inimeras combina¢des — as articulagdes. Tais combinagdes
produzem formas e nao substancias. A substincia fonica, considerada estritamente, nao
pertence ao dominio da lingua, mas ¢ tomada por ela de forma arbitraria e associada a alguma

ideia. Assim, chegou-se a dois aspetos do valor linguistico:

a) Aspeto conceitual: no aspeto conceitual do valor linguistico, o conceito dos signos ¢
associado ao significante ndo por um processo unitdrio, isolado, signo por signo; ao
contrario, a lingua deve ser considerada no seu todo para que esse processo de
associacdao possa ser compreendido. O significado, ainda que seja a contraparte do
significante no interior do signo, nao lhe seria atribuido diretamente, mas pela oposi¢ao
de um signo aos demais. O significado de um signo ¢ atribuido ao seu significante pela
presenga de outros signos, que vao determinar, por oposicdo e exclusdo, o seu
significado. Assim, cada signo tem o seu proprio significado justamente porque convive
com os demais signos da lingua.

b) Aspeto material: no aspeto material do valor linguistico, ndo é o som em si que importa,
mas as diferencas que permitem distinguir um termo de outro. No caso do aspeto
material, o valor esta presente pela oposi¢ao negativa e relativa dos fonemas. A faixa de
liberdade para a produgdo de cada fonema ¢ determinada pelo seu valor. Quando a
alteragdo na produgdo pode afetar o valor do termo, a lingua ndo permitird a sua

producdo indiscriminada. (Saussure, 2002, p. 135)

No que se refere ao significado e ao significante, na lingua s6 existem diferengas. Por
outro lado, o signo considerado na sua totalidade seria algo positivo, uma vez que, comparado

a outro signo, nao apresentaria diferencas, mas apenas oposi¢ao:

Um sistema linguistico ¢ uma série de diferengas de sons combinadas com uma série
de diferencas de ideias; mas essa confronta¢do de um certo numero de signos acusticos
com outras tantas divisdes feitas na massa do pensamento engendra um sistema de
valores; e ¢ tal sistema que constitui um vinculo efetivo entre os elementos fonicos e
psiquicos no interior de cada signo. Embora o significado e o significante sejam

considerados, cada qual a parte, puramente diferenciais e negativos, a sua combinacao
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¢ um facto positivo; € mesmo a Unica espécie de factos que a lingua comporta, pois o
proprio da institui¢do linguistica € justamente manter o paralelismo entre essas duas

ordens de diferencas. (p. 139)

O autor explica que, enquanto a imagem acustica € o conceito sdo negativos na sua
constitui¢do, o signo, uma vez instituido por esse sistema negativo, comparativo e restritivo,
paradoxalmente tornar-se-ia num elemento positivo. O conceito ndo teria nada de semelhante a
uma figuracdo ou a uma ideia positiva do referente, mas seria estabelecido por um processo
psiquico, proprio dos sistemas representativos, ou sistemas de valor. O conceito seria, portanto,
associado a uma imagem acustica igualmente estabelecida por um processo de valorac¢do. Esse
conceito ndo deve ser confundido com o referente, que diz respeito a funcao que pode ter um
signo linguistico de referir objetos do mundo (Saussure, 2002).

A partir do funcionamento do signo, como conceito-chave da lingua, e das
consideragdes sobre a fala, o autor explica o conhecido “circuito da fala”. Para Saussure (2006),
o fendmeno da fala tem um ponto de partida situado no cérebro, onde os “conceitos” ou factos
de consciéncia estdo ligados a “imagens acusticas”. Quando um conceito suscita uma imagem
acustica, o cérebro do falante envia ao sistema de fonagao um “impulso correlativo da imagem”,
para que o som seja propagado até ao ouvinte, o qual, ao ouvir essa expressao sonora evocadora
da imagem, associa-a ao conceito correspondente, dando continuidade a esse processo. A
Figura 5 apresenta o “circuito da fala”.

Figura 4.

O circuito da fala de Saussure

Fonacao

Fonacao

Fonte: Adaptado de Saussure (2006)

A utilizagdo do circuito permite diferenciar as partes fisicas (ondas sonoras),
fisiolégicas (fonagdo e audigdo) e psiquicas (imagens verbais e conceitos), situando o papel do
signo em relagdo aos eventos que desencadeiam a fala. Desse modo, além de psiquico, o signo

¢ caracterizado como uma parte interior do circuito, em contraposi¢do ao som, que ¢ exterior;
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e passivo, sendo ativo aquilo que parte da associagdo mental e se materializa para chegar ao
ouvido de outrem.

Para melhor assinalar a oposicdo entre “conceito” e “imagem acustica”, Saussure
(2006) substituiu esses dois termos por ‘“significado” e “significante”, respetivamente,
mantendo o termo “signo” para representar o todo. Os dois elementos, significante e
significado, que constituem o signo estdo intimamente unidos e um reclama o outro. Assim, sao
interdependentes e inseparaveis.

Focando a atencao no significante, este ¢ considerado como uma imagem actstica que
pode traduzir-se numa imagem visual constante. Cada imagem acustica ¢ a soma de um nimero
limitado de elementos ou fonemas, suscetiveis de serem evocados por um numero
correspondente de signos na escrita. Isto permitiu definir a lingua como “o depdsito das imagens
acusticas, ¢ a escrita a forma tangivel dessas imagens” (Saussure, 2006, p. 23).

Por outro lado, o significante ¢ tido como a contraparte do signo que corresponde a
uma imagem acustica num contexto mental, sendo sonoramente realizavel e também registavel
através da escrita. Deste modo, o conceito do significante ¢ essencial aos estudos linguisticos,
facto que se reflete nos principios elementares de areas como a fonologia.

Relativamente ao significado, segunda face do signo, este aparece primeiramente
como “conceito”, mas também pelo termo “imagem acustica” em vez de “significante”. Esse
conceito também ¢é chamado de “fato de consciéncia”, sendo responsavel por suscitar, no
cérebro, uma imagem acustica. E a partir dessa associago psiquica que o processo fisiologico
da fonagdo e a etapa fisica da propagagdo sonora acontecem (Saussure, 2006). A Figura 6
apresenta uma adaptagdo do circuito da fala de Saussure, permitindo analisar o lugar da lingua
nos factos da linguagem.

Figura 5.

Adaptagdo do circuito da fala de Saussure

Conceito / Imagem acistica

(] 1 Audigéo:

Fonte: Adaptado de Saussure (2006)
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Do ponto de vista de Corréa (2007), no conjunto da linguagem, para identificar a esfera
que corresponde a lingua, € necessario que as pessoas se coloquem diante do ato individual que
permite reconstruir o circuito da fala. Para isso, sdo necessarios, no minimo, dois individuos (A
e B conversando). O ponto de partida do circuito situa-se no cérebro da pessoa “A”. O circuito

estabelece-se da seguinte forma:

- No cérebro situam-se os conceitos associados as representacdes dos signos linguisticos
ou imagens acusticas que servem para expressa-los;

- Um conceito suscita no cérebro uma imagem acustica correspondente (fendmeno
psiquico);

- Em seguida, o cérebro transmite aos 6rgdos de fonacdo um impulso correlativo da
imagem (fendomeno fisiologico);

- Depois, as ondas sonoras propagam-se da boca do individuo “A” até ao ouvido do
individuo “B” (processo fisico);

- Agora, o circuito prolonga-se no ouvinte em ordem inversa: transmissao fisioldgica da
imagem acustica do ouvido ao cérebro; no cérebro, associa¢ao psiquica dessa imagem
com o conceito correspondente;

- Se o segundo individuo “B” falar, esse novo ato seguird o mesmo circuito (Corréa,

2007, p. 24).

Esta representacdo permite compreender que os conceitos e as representagdes dos
signos linguisticos que se encontram no cérebro do individuo “A” sdo transmitidos por um
impulso aos 6rgaos da fonacao (fendmeno psiquico). A partir desse circuito, Saussure (2006)
considerou que todos os individuos assim unidos pela linguagem reproduzirdo
aproximadamente os mesmos signos associados aos mesmos conceitos.

Do ponto de vista de Corréa (2007), a execucdo desse processo (fala) ¢ um ato
individual, acessorio e mais ou menos acidental. Envolve as combinagdes pelas quais o falante
realiza o codigo da lingua para exprimir o seu pensamento, isto €, 0 mecanismo psicofisico que
permite exteriorizar essas combinagdes. Por outro lado, a lingua € um sistema gramatical que
existe virtualmente em cada cérebro ou no conjunto de individuos (a lingua, por sua vez, ¢
social). E no povo que a lingua existe de modo completo. E o produto que o individuo regista
passivamente.

Em funcdo das afirmagdes apresentadas, € possivel referir que o estudo da linguagem

comporta, fundamentalmente, duas partes: uma, essencial, que tem por objeto a lingua, social
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na sua esséncia e independente do individuo; esse estudo ¢ unicamente psiquico; outra,
secundaria, que tem por objeto a parte individual da linguagem - a fala - incluindo a fonagao, e
¢ psicofisica. Por outro lado, com o encontro de uma definicdo auténoma da lingua, Saussure
delimitou que ela ndo se confunde nem com a defini¢do de linguagem nem com a defini¢ao de
fala, possuindo uma ordem propria.

Segundo Silveira (2011), o movimento da procura pelo objeto da linguistica adquiriu
uma forma mais precisa através da Teoria do Valor. Desse modo, a lingua tornou-se melhor
delimitada a partir das formulagdes dessa teoria, ficando claro que a relacao entre a definicao
de lingua e a elaboracdo do principio de valor linguistico € uma via de mao dupla, que permitiu
delimitar a lingua como objeto de estudo da linguistica e, por outro lado, que a delimitagao da
lingua s6 pode ser aprimorada a medida que a Teoria do Valor se desenvolvia.

Numa outra vertente, Viotti (2008) refere que a lingua também estd associada a
neurofisiologia das pessoas. Por isso, a linguistica estuda quais partes do cérebro estdo
envolvidas na producao e na compreensdo da fala e como ocorrem as afasias, que sao perdas
linguisticas geralmente causadas por Acidentes Vasculares Verebrais (AVC) ou por
traumatismos cranianos. Estuda ainda as caracteristicas fisicas ¢ motoras do aparelho fonador,
responsavel pela producdo dos sons das linguas orais, e as caracteristicas fisicas e funcionais

dos ouvidos, responsaveis pela receciao dos sons.

2.3 A leitura e seus processos

Para Neubauer ¢ Novaes (2009), a expansdao da leitura foi, sob varios aspetos,
funcional para a consolidagdo da burguesia enquanto classe dominante. Inicialmente, fortaleceu
aideia de que o meio apresenta as mesmas oportunidades de ascensao aos seus membros, dentre
0s quais apenas 0s mais capazes superam os obstaculos e se impdem por terem sabido explorar
as chances oferecidas. Propiciou ainda o aumento do publico leitor, contribuindo para a
ampliagcdo do mercado consumidor de bens transmitidos por escritos. Compreendeu-se que, na
linguagem, algumas palavras tinham a fun¢do de indicar acdo, outras de nomear coisas, outras
de descrever qualidades ou estados das coisas, etc. Evidentemente, quando criaram a
linguagem, os homens primitivos ndo imaginaram que estas funcdes algum dia receberiam os
nomes de verbos, substantivos, adjetivos, advérbios, etc.

Desde os primeiros vestigios de escrita nas antigas civilizagdes, constatou-se que o
dominio da leitura e da escrita ndo era privilégio de todos. Nas civilizagdes gregas e romanas,
verificou-se que, na cultura desses povos, o dominio dessas habilidades era geralmente ligado

ao poder, pois ja se pregava que elas proporcionavam educag¢ado, formagao intelectual, além do
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desenvolvimento psiquico e espiritual do individuo e, por isso, diferenciavam as pessoas e
determinavam as classes sociais. Sobre esta questao, Martins (2005, p. 22) afirma:
Saber ler e escrever, ja entre gregos € romanos, significava possuir as bases de uma
educacdo adequada para a vida, educagdo essa que visava ndo sé ao desenvolvimento
das capacidades intelectuais e espirituais, como das aptiddes fisicas: possibilitando ao
cidaddo integrar-se efetivamente a sociedade, no caso a dos senhores, dos homens

livres.

Por outro lado, se o conceito de leitura estava geralmente restrito a decifra¢do da
escrita, a sua aprendizagem devia ligar-se, por tradi¢do, ao processo de formagao global do
individuo, a sua capacitacdo para o convivio e atuacao social, politica, econémica e cultural.
Este posicionamento ¢ validado por Leffa (2005) ao considerar que a qualidade do ato da leitura
ndo ¢ medida pela qualidade intrinseca do texto, mas pela qualidade da reagao do leitor. Pelo
que, a riqueza da leitura ndo estd necessariamente nas grandes obras cldssicas, mas na
experiéncia do leitor ao processar o texto. O seu significado ndo estd na mensagem do texto,
mas na série de acontecimentos que o texto desencadeia na mente do leitor.

Zilberman (2008) acrescenta que, a partir do arranjo de certa ideologia, expandiu-se a
no¢do de que a leitura distingue os individuos. Tal diferenga, de acordo com a sua anélise,
advém das oportunidades desiguais de alfabetizacdo de que pessoas e grupos dispdem,
originando-se, portanto, na organizacdo da sociedade dividida em classes menos e mais
privilegiadas. Foi, contudo, no século X VIII que a leitura comecou a ser evidenciada como uma
atividade definida pela sua faceta social. Ler representa também uma dimensdo da inclusao
social. Os analfabetos, no sentido literal do termo, e os analfabetos funcionais sao pessoas que
sentem, a cada passo, o peso da exclusdo social, que se manifesta como dificuldades reais da

vida quotidiana e afeta a qualidade de vida das pessoas.

2.3.1 Conceitos de leitura

A palavra “leitura” vem do verbo latino /egere, que, segundo o Dicionério Houaiss,
significa recolher, escolher, captar com os olhos. Segundo Zilberman (2008), geralmente a
leitura ¢ considerada a partir de uma otica individual, como resultado de um periodo
determinado de escolarizagdo. Para a autora, ler ndo € inato ao ser humano, e essa circunstancia
— a de consistir numa habilidade adquirida — denuncia a natureza social desta atividade. Por

outro lado, a dimensdo social da leitura apresenta-se de modo mais evidente quando se
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considera que o exercicio da leitura depende do funcionamento e integragdo dos seguintes
fatores:
— Um sistema: o da escrita;
— Um processo: o de alfabetizacdo; e
— Um conjunto de valores: o que postula a importancia de a pessoa dominar o codigo
escrito, distinguindo as que o fazem das que ainda ndo foram capacitadas a tanto
(Zilberman, 2008, p. 3).

A interacdo destes fatores depende das institui¢des, sendo a escola a mais
representativa, responsavel pelo processo de alfabetiza¢do do individuo e pela socializagdo do
sistema da escrita. Neste processo, junto a agdo da escola, é necessaria a contribui¢do da
tecnologia. Deste modo, a técnica aparece no ambito da educagdo, ao qual a leitura esta
indelevelmente vinculada, confundindo-se com os meios que permitem produzir, ampliar e
consolidar os métodos de alfabetizacdo, tornando-os condigdo necessaria para a efetiva
aprendizagem da habilidade de ler (Zilberman, 2008).

Sob esse mesmo ponto de vista, Santos (2011) considera que as alteragdes inerentes
ao conceito de leitura, que se operaram ao longo do século XX, sdo consequéncia das proprias
transformagoes registadas na sociedade: o rapido avango cientifico e tecnoldgico, os desafios
profissionais num mundo cada vez mais competitivo, a necessidade de atualizacdo constante
em areas onde os conhecimentos se ampliam e multiplicam dia ap6s dia. “A ideia de que todo
o0 homem tem o direito ao saber e a cultura levou a uma reformulag¢ao do préprio conceito de
leitura, quer por parte de tedricos e investigadores, quer por parte das entidades politicas”
(Santos, 2011, p. 23).

E preciso salientar que, de acordo com Caddrio (2011), o verbo “ler” ja existia antes
de ser o significante para o ato de leitura. Etimologicamente, deriva do verbo latino /egere, que
significava simplesmente “colher”. Quando os romanos comecaram a ler, acharam que podiam
transferir este significado para o ato de ler, porque verificaram que, a partir da leitura, se podia
colher algo, provavelmente o sentido daquilo que era escrito por alguém. Relativamente ao
conceito, a definicdo de leitura levava a que esta fosse entendida exclusivamente como um ato
recetivo, em vez de ser concebida como um ato interpretativo que releva tanto do texto como

do autor e do leitor, bem como do que estas trés dimensdes implicam.

A consideracgao destas ideias sobre a leitura levou Viana e Teixeira (2002) a considerar
que a polissemia da palavra “ler” deriva da riqueza que o conceito subjacente encerrava. Dada

a riqueza desta competéncia e o conjunto de processos bioldgicos, psicologicos e sociais que
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estdo em jogo na conduta humana e no ato de ler, era inevitavel o estabelecimento do seu
conceito.

Tal conceito deveria subsidiar o leitor com as principais questdes da oralidade e da
escrita, oferecendo-lhe o conhecimento atual sobre o assunto e a sua aplicabilidade, auxiliando
os atos para todos os que se interessam pelo campo da linguagem verbal, em todas as areas da
comunicacao, despertando a valoriza¢ao para analise, discussao e descoberta. Isso reforca a
ideia de que ler ¢ uma atividade complexa, pois ler ¢ decifrar realizando a associagdo letra-som,
mas também compreender, refletir, julgar e criar.

Ribeiro (2005) considera que apresentar uma s6 defini¢ao para o ato de ler seria limitar
uma grande discussdo a niveis de uma realidade polémica. Por isso, apresenta, em sintese, na
Tabela 14, alguns conceitos extraidos de um quadro vasto e possivel, ilustrativos das diferentes
perspetivas.

Tabela 14.

Conceitos de leitura

Autor Conceito

Lapp-Flood (1978, citado
por Diaz, 1997)

Ler consiste num processo de percecdo, interpretagdo e avaliagdo do
material impresso.

Goodman (71982, citado por
Diaz, 1997)

Ler ¢ obter sentido do impresso (em sentido construtivo) obter sentido da
linguagem escrita.

Alonso-Matias (1985, citado
por Diaz, 1997)

Ler ndo consiste Unica e exclusivamente em decifrar um cédigo mas que,
além disso e fundamentalmente, supde a compreensdo da mensagem que
transmite o texto.

Iser (1987, citado por Diaz,

A leitura ¢ em processo de efeito cambiante, de caracter dindmico entre o

1997) texto e o leitor. Autor e leitor participam no jogo da fantasia.
Solé (1989, citado por Diaz, Ler é uma atividade cognitiva complexa, mediante a qual o leitor pode
1997) atribuir significado a um texto escrito.

Tébar (1996, citado por
Diaz, 1997)

A leitura é um processo altamente complexo. Implica a constante interagao
de processos percetivos, cognitivos e linguisticos que, por sua vez,
interagem com a experiéncia e os conhecimentos prévios do leitor, os
objetivos da leitura e as caracteristicas do texto.

Bloomfield (1958, citado por
Viana e Teixeira, 2002)

A leitura envolve apenas a correlacdo de uma imagem sonora com a
correspondente imagem visual.

Lerroy-Boussion (1968,
citado por Viana e Teixeira,
2002)

Ler ¢é reconstituir um enunciado verbal a partir dos sinais que correspondem
as unidades fonéticas da linguagem.

Mialaret (1997, citado por
Viana e Teixeira, 2002)

Saber ler é ser capaz de transformar uma mensagem escrita numa
mensagem sonora segundo leis bem precisas; € compreender o conteudo da
mensagem escrita, ¢ de julgar e apreciar o seu valor estético.

Bonboir (1970, citado por
Viana e Teixeira, 2002)

Ler € ser capaz de extrair as inferéncias autorizadas por um texto e de lhe
dar alma; ¢é recriar ou criar o significado de uma mensagem até ai implicita.

Spache e Spache (1977,
citado por Viana e Teixeira,

2002)

A leitura ¢ uma tarefa de desenvolvimento, que vai desde o reconhecimento
da palavra até a intervencdo de processos mentais superiores na leitura
eficiente. Estes autores veem a leitura como um processo de comunicago
multifacetado que se pode descrever em varios tempos e estadios de
desenvolvimento, como um ato visual, um processo percetivo, € um
processo de pensamento.
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A analise deste conjunto de defini¢des permite perceber alguns aspetos que se erigem
como comuns, indicando que a leitura ¢ uma descodificagcdo dos signos graficos, sendo a sua
finalidade a extragdo de sentido.

A partir da analise realizada por Viana e Teixeira (2002), estes consideram que se
devem incorporar outras dimensdes ao ato de ler, pelo facto de que tornar-se leitor requer o
dominio de um conjunto complexo de operagdes mentais, atitudes, expectativas e
comportamentos, assim como competéncias especificas relacionadas com a linguagem escrita.

Um outro aspeto relacionado com as caracteristicas da leitura aponta para que:

- A leitura deve envolver a presenca de um leitor ativo que processa € examina o texto;

- Deve sempre existir um objetivo quanto a leitura;

- O objetivo da leitura serd determinante para a interpretacdo que o leitor realizara do
texto, para que assim haja a construgdo de significados, ndo sendo a interpretacdo uma
traducdo ou réplica do significado que o autor quis dizer;

- A leitura deve sempre envolver a compreensado do texto escrito (Bodaloy et al., 2011, p.

6).

O ato de leitura ¢ constituido por uma série de processos cognitivos linguisticos de
diferentes niveis, iniciando-se por estimulos visuais e finalizando com a descodificagdo e a
compreensdo. Desse modo, a leitura constitui-se como um dos avangos na busca do
conhecimento sistematico ¢ aprofundado na educacao.

Dentro desta 6tica, Bodaloy et al. (2011) referem que a leitura, como um processo que
considera a interagdo entre autor-texto-leitor, ¢ tema recorrente nos estudos de tedricos que

analisam a linguagem e pode ser considerada como:

O ato em que o leitor realiza um trabalho ativo de compreensdo e interpretacdo do
texto, em funcdo dos seus objetivos, do seu conhecimento sobre o assunto, sobre o
autor, de tudo o que sabe sobre a linguagem, etc. Nao se trata de extrair informagao,
mas de reconstrui-la, palavra por palavra. Trata-se de uma atividade que envolve
estratégias de selecdo, antecipagdo, inferéncia e verificagdo, sem as quais nao ¢

possivel a compreensdo. (p. 3)

Segundo Koch (2006), “a leitura ¢ o processo pelo qual o leitor realiza um trabalho
ativo de compreensao do texto a partir dos seus objetivos, do seu conhecimento sobre o assunto,

sobre o autor e de tudo o que sabe sobre a linguagem” (p. 13). Logo, o ato de ler consiste no
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processamento da informacao de um texto escrito com a finalidade de o compreender. Assim,
¢ possivel afirmar que a leitura envolve diferentes processos e estratégias. Amaro (2010)

acrescenta que:

A leitura ¢ uma aquisicdo complexa que proporciona possibilidades variadas de
entendimento da relacdo sujeito-sociedade. Pelo que nao se limita apenas a decifragao
de alguns sinais gréaficos. Ela exige do individuo uma participagdo efetiva enquanto
sujeito ativo no processo, levando-o a produg¢dao de sentido e a construgdao do

conhecimento. (p. 12)

2.3.2 Importancia da leitura

A importancia da leitura para a construgdo do conhecimento, tanto do texto como do
mundo, vem sendo cada vez mais destacada nos projetos educacionais como primordial na
formagao de um cidadao critico. Segundo Martins (2005), a dindmica na concegdo de leitura

pode ser sintetizada em duas, sendo:

Primeiro. Como decodificagdo mecanica de signos linguisticos, por meio da aprendizagem
estabelecida a partir do condicionamento estimulo-resposta;

Segundo. Como processo de compreensdo abrangente, cuja dindmica envolve
componentes sensoriais, intelectuais, fisioldgicos, neurologicos, tanto quanto
culturais, econdomicos e politicos (perspetiva cognitiva-socioldgica). (Martins,

2005, p. 31)

Nesta vertente, Sousa (2013) considera que aprender a ler na sociedade de hoje ¢ uma
necessidade basica para nela se viver, ser aceite e participar nos recursos que a mesma
disponibiliza. Um analfabeto ¢, de certo modo, discriminado na sociedade, pois nunca chega a
alcancar uma completa autonomia pessoal por depender dos demais para as mais simples
tarefas.

Soares (2018) considera que a educagao de base de todos os cidadaos ¢ um ideal que
caracteriza as sociedades modernas contemporaneas. Neste sentido, a escola tem como missao
fundamental contribuir para o melhoramento da sociedade através da formagao de cidadaos
criticos, responsaveis e sérios. Por isso, de acordo com a UNESCO, a Educa¢ao para o Século
XXI tem sido sustentada na ideia da necessidade da educacao escolar trabalhar, para além da
dimensdo do saber, as dimensdes do ser, do formar-se, do transformar-se, do decidir, do

interagir e do viver e conviver com os outros. No entanto, para exercer uma cidadania efetiva,
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¢ indispensavel o dominio da leitura, uma vez que ela ¢ determinante no conhecimento critico,
na formacdo do juizo critico, no acesso a informacdo, na participagdo € no enriquecimento
cultural.

Além disso, a leitura ¢ crucial para o desenvolvimento cognitivo e pessoal, pois
expande o vocabulario, melhora a escrita, estimula o pensamento critico e a criatividade. E
também uma ferramenta para combater o stresse, fortalecer a memoria e a concentracao, sendo
fundamental para a formagao de cidadaos conscientes e criticos. Além disso, estimula o cérebro,
funcionando como um exercicio que ativa areas responsaveis pela imaginagdo, aprendizagem e
raciocinio. Ler ¢ uma atividade que promove a saide mental e aumenta a capacidade de
concentracao e a memoria de longo prazo (Soares, 2018).

Segundo Cruz (2007), a aprendizagem da leitura € a base para as outras aprendizagens
escolares, porque, com a leitura, melhora-se no individuo o sistema linguistico € comunicativo.
A sua importancia esta relacionada com o facto de a leitura englobar quatro aspetos: sociais,
culturais, informativos e a ocupagao do tempo livre. Os aspetos sociais referem-se as atividades
simples do dia a dia, como ler uma carta ou compreender os proprios documentos. J& os aspetos
culturais dizem respeito as aprendizagens obtidas na escola através da literatura, da ciéncia,
entre outras. A leitura também serve para adquirir conhecimento sobre economia e politica, ou
seja, para manter o individuo atualizado com as informag¢des mundiais.

De acordo com Antunes (2009), “a leitura ¢ um projeto social inadidvel, uma conquista
possivel, uma competéncia em permanente constru¢ao” (p. 205). O seu objetivo ndo € apenas a
formagdo ou a consolidacdo do gosto pela atividade de ler, mas também o desenvolvimento da
capacidade de compreensdo do texto escrito, seja ele procedente de esferas privadas ou
publicas, apropriando-se o aluno do lido e construindo a sua historia de leitor. Por outro lado, a
leitura possibilita a articulagdo do mundo lido ao mundo vivido, permitindo refletir, avaliar e
criticar a realidade na qual se esta inserido.

Relativamente aos objetivos da leitura, Kleiman (2010) considera que nenhuma pratica
de leitura deveria acontecer sem se levar em conta os motivos e objetivos, que sao variados e
relacionam-se com diferentes géneros textuais. Para Solé (2011), os objetivos dos leitores
relativamente a um texto podem ser muito variados. Alguns objetivos gerais que devem orientar

a leitura em sala de aula sdo os seguintes:

a) Ler para promover o gosto pela leitura: tem como objetivo a fruicdo, a evasio e o prazer
estético;

b) Ler para buscar uma informagdo precisa. 1&-se para localizar dados que interessam;
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c) Ler para seguir instrugoes: ¢ uma forma de ler para realizar algo concreto e especifico;
d) Ler para construir conhecimentos: 1€-se para pesquisar e apreender conceitos. Requer
esforco, lentiddo e retornos ao que foi lido para melhor apreensao;
e) Ler para revisar textos proprios: tem por objetivo reler criticamente para constatar a
adequacdo do texto;
f) Ler para praticar a leitura em voz alta: geralmente negligenciada na escola, esta pratica
deveria possibilitar aos alunos lerem com clareza, fluéncia e rapidez;
g) Ler para verificar a compreensdo do que se lé: neste processo, o leitor ¢ ativo e
interativo, procurando verificar ou testar a compreensao do que esta a ler. (Solé, 2011,

p.-77)

Freire (2011), na obra A importdncia do ato de ler, afirma que “a leitura do mundo
precede a leitura da palavra, dai que a posterior leitura desta ndo possa prescindir da
continuidade da leitura daquele” (p. 11). De acordo com o autor, a leitura do mundo significa
compreender a realidade que cerca as pessoas, mediada pelas palavras, pelos objetos, pelas
pessoas, pelos gestos e pelas imagens. Também considera que o objeto da leitura ¢ o mundo e

a palavra.

Sousa e Pereira (2007) referem que, para Freire, ler o mundo era um ato, uma agao do
sujeito, uma atividade percetiva de constru¢do do sujeito no mundo, de reconhecimento do seu
ser no mundo, do seu lugar no mundo e da sua relacdo necessaria com o outro. Ler, nesse
sentido, ¢ atribuir sentidos a0 mundo. Para melhor entender esse mundo, a leitura da palavra
escrita apoia-se no conhecimento adquirido ao longo da vida, a0 mesmo tempo que amplia e

modifica esse conhecimento.

Nesta mesma perspetiva, Silva (2003, p. 22) considera que “o processo de leitura
apresenta-se como uma atividade que possibilita a participagdo do homem na vida em
sociedade, em termos de compreensao do presente e do passado e em termos de possibilidades

de transformagdo cultural”. Segundo Silva (2002, p. 16):

A leitura ocupa, sem duvida, um espago privilegiado ndo s6 no ensino da lingua
portuguesa, mas também no de todas as disciplinas académicas que objetivam a
transmissao de cultura e de valores para as novas geragoes. Isso porque a escola €, hoje
e desde ha muito tempo, a principal institui¢do responsavel pela preparacao de pessoas

para o adentramento e a participagdo no mundo da escrita, utilizando-se
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primordialmente de registos verbais escritos (textos) nas suas praticas de criagdo e

recriacao de conhecimento.

Também existe a ideia de que o desenvolvimento tecnolégico exige um leitor

competente. Esse leitor ¢ definido como:

O leitor que, diante de um texto escrito, tenha a autonomia suficiente para atuar desde
a descodificacdo da mensagem no seu aspeto literal até ao estabelecimento de um
conjunto minimo de relagdes estruturais e contextuais que ampliem a significa¢do do
texto a tal ponto que se possa considerar ter havido, efetivamente, apropriacao da
mensagem, do significado na multiplicidade de relacdes estabelecidas entre texto e

leitor, entre textos e com o mundo. (Lajolo, 2013, p. 105)

13

Segundo o filésofo francés Voltaire®, “perigoso ndo ¢ o homem que 1€, € o que relé”.
Isso ocorre porque ler ¢ conhecer e, na releitura, ha uma maior compreensdo do texto e,
consequentemente, do mundo a que ele se refere e do qual o leitor participa, possibilitando uma
consciéncia mais critica e uma atitude mais ativa.

Para Vygotsky (1984), o uso da linguagem constitui-se na condi¢do mais importante
para o desenvolvimento das estruturas psicoldgicas superiores - a consciéncia da crianga: “O
contetido da experiéncia histérica do homem, embora esteja consolidado nas criagdes materiais,
encontra-se também generalizado e reflete-se nas formas verbais de comunicacdo entre os
homens sobre esses contetidos” (p. 126).

Dessa forma, estudar a constitui¢ao da consciéncia na infancia nao se resume a analisar
o mundo interno em si mesmo, mas sim a resgatar o reflexo do mundo externo no mundo
interno, ou seja, a interagdo da crianga com a realidade. Assim como a aprendizagem em geral,

a leitura em particular significa uma conquista de autonomia, permite a ampliacdo dos
horizontes e implica igualmente um comprometimento, acarretando alguns riscos.
Segundo Martins (2005), a leitura se apresenta em trés niveis basicos: o sensorial, o
emocional e o racional.
a) Leitura sensorial: € a primeira leitura que fazemos do mundo, a mais basica, realizada
através dos nossos sentidos;
b) Leitura emocional: faz emergir a empatia, tendéncia para sentir o que se sentiria caso a

pessoa estivesse na situagdo e circunstancias experimentadas por outro, isto ¢, na pele

8 http://beatrix.pro.br/educacao/frases.htm>.
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de outra pessoa, objeto ou personagem. Essa leitura tem o poder de libertar emogdes,
podendo trazer um misto de sentimentos, como satisfagcao ou profunda tristeza;
c) Leitura racional: pode ser comparada a um processo abrangente, no qual o leitor
interage com toda a sua capacidade a fim de aprender as mais diversas formas de

expressdo. (Martins, 2005, p. 34)

Por isso, a leitura constitui um fator decisivo de estudo, pois proporciona a amplia¢ao
do conhecimento, a obtengdo de informacdes basicas e a abertura de novos horizontes,
mantendo o enriquecimento do vocabuldrio. A leitura também tem como objetivo formar
leitores criticos, capazes de refletir sobre a realidade em que estdo inseridos e analisar as suas
proprias atitudes e comportamentos. A leitura do mundo foi sempre fundamental para a
compreensao da importancia do ato de ler, escrever, reescrever e transformar, através de uma
pratica consciente, ou seja, compreender de forma mais ampla possivel o meio sociocultural em
que cada sujeito estd inserido.

Ao referir-se a importancia da leitura, Sousa (2007) afirma que ¢ uma atividade que
possibilita: (i) A evasdo; (ii)) A descoberta de outros espacos; (iii) Vivenciar experiéncias
gratificantes; (iv) Compreender melhor o mundo; (v) Desenvolver estruturas afetivas; (vi) A
identificacdo com personagens, sentimentos, problemas ou perspetivas; (vii) O
desenvolvimento social e o alargamento dos conhecimentos; (viii) Aceder ao saber; e (ix)
Desenvolver competéncias de leitura para outras leituras e como ferramenta de comunicagao.

O autor também considera que o vocabuldrio de uma pessoa que tem o habito de ler €
amplo, pois a aptiddo para ler com proficiéncia ¢ o mais significativo indicador de bom
desempenho linguistico, permitindo ao leitor ter uma quantidade de informagdes sobre quase
todos os dominios do conhecimento, sabendo hierarquizéa-las, estabelecendo as devidas
correlagdes entre elas e discernindo as que se implicam das que se excluem, utilizando-as
apropriadamente como recursos argumentativos para sustentar as suas ideias (Sousa, 2007).

Por isso, a leitura manifesta-se como um importante fator de desenvolvimento pessoal
e social, erigindo-se como uma obrigagdo de todas as sociedades. E uma realidade que, se se
pretende adquirir um nivel de desenvolvimento aceitavel, ha que erradicar o analfabetismo.
Quando o individuo sabe ler, tem mais facilidade em aceder a informagao, usando como
ferramenta a leitura.

Conforme Kleiman (2012), a leitura envolve tanto os conhecimentos prévios do leitor

quanto os sentidos por ele construidos por meio do texto, numa atividade cognitiva
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fundamentalmente construtiva. Neste processo de construg¢do do sentido textual, cabe ao leitor
relacionar os dados textuais com o conhecimento j& construido. Assim, os leitores acionam o
conhecimento prévio a partir de pistas fornecidas pelo texto escrito, as quais permitem fazer

predi¢cdes sobre um evento, sem que todas as suas variaveis sejam conhecidas.

Cabe ressaltar que o conhecimento ¢ entendido como uma forma de compreender a
realidade, o que se logra através dos sentidos, da percecdo, da imaginac¢ao ou do intelecto. Deste
modo, “conhecer ¢ elaborar um modelo de realidade e projetar ordem onde havia caos” (Cyrino
& Penha, 2013, p. 13). Para estes autores, trés elementos sdo necessarios para que haja
conhecimento:

— O sujeito, que ¢ o ser que conhece;
— O objeto, aquilo que o sujeito investiga para conhecer;
— A imagem mental em forma de opinido, ideia ou conceito que resulta da relagdo sujeito-

objeto e que passa a habitar a subjetividade daquele que conhece. (p. 15)

Nesse processo, dado que o humano pensa, sente € se comunica, ele articula
sentimentos € pensamentos e transmite-os por meio da linguagem simbolica, a qual o diferencia
dos demais seres existentes. Segundo Charlot (2016), essa linguagem pode ser oral ou escrita,
verbal ou ndo verbal. Falar, escrever e gesticular sdo maneiras elementares de o sujeito humano

produzir e veicular informagdes, conhecimentos e saberes.

As informacgdes ele regista em suportes materiais palpaveis. O conhecimento ele
apreende na sua subjetividade, de maneira dindmica, para sempre ser reelaborado. O
saber sdo aquelas informagdes e aqueles conhecimentos que ele, humano, mobiliza
para relacionar-se com o mundo, interagir com os semelhantes, com a sociedade, com

0 universo e com a vida. (p. 54)

Por meio da relagdo sujeito-objeto, da qual resultam informacgdes, conhecimentos ¢
saberes, o humano cognoscente busca compreender, representar € explicar os objetos com os
quais convive na sua vida pratica e até aqueles que imagina possam existir como ideia formal.
E a inteligéncia simbolica, diferente de uma programacio instintiva, que possibilita ao ser
humano pensar, sentir, problematizar e agir, dando-lhe a possibilidade de produzir uma gama
variada de conhecimento (Cyrino & Penha, 2013). Por interesse proprio deste estudo, na Tabela

15 apresentam-se quatro tipos de conhecimento, segundo a Taxonomia Revisada de Bloom.
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Tabela 15.

Tipos de conhecimento segundo a Taxonomia Revisada de Bloom

Tipo de

. Descricao
conhecimento ¢

— O conhecimento fatual inclui elementos basicos, necessarios para a familiarizagdo
com o contetdo ¢ na resolugdo de problemas da area. Tais elementos viabilizam a
comunicagdo, a compreensdo ¢ a organizagao de conceitos. As duas subcategorias
do conhecimento fatual sdo conhecimento de terminologia e conhecimento de
detalhes e elementos especificos:

v" O conhecimento de terminologia envolve a linguagem bésica de uma
disciplina. Sdo simbolos e rotulos verbais e ndo verbais, como palavras,
numerais e figuras, que possuem determinados referentes.

v O conhecimento de detalhes especificos e elementos refere-se a
conhecimentos de eventos, locais, datas, fontes de informacdo, pessoas e
elementos afins, para descrever e pensar sobre aspetos proprios do campo.

— O conhecimento conceitual abrange um amplo conjunto de conhecimentos.
Representa a informag@o, ao mostrar como as partes que a compdem estdo
interconectadas e inter-relacionadas de modo mais sistematico e como funcionam

II. Conhecimento juntas de modo a organizar e estruturar um conteudo. As subcategorias desse tipo

conceitual de conhecimento sao trés:

v Conhecimento de classificagdo e categorias;

v" Conhecimento de principios e generalizagdes; e

v" Conhecimento de teorias, modelos e principios.

Enquanto os conhecimentos fatual e conceitual respondem a pergunta “o qué?”, o

procedimental refere-se a “como saber fazer” algo. Esse saber fazer pode incluir tanto

a resolug@o de exercicios rotineiros quanto de novos problemas, sendo que cada area

de conhecimento possui seus proprios procedimentos, técnicas, habilidades e

métodos.

Esse tipo de conhecimento ¢ essencial para que os alunos assumam maior

responsabilidade e controlo sobre seu pensamento e seu processo de aprendizagem.

Envolve o conhecimento sobre a cogni¢do em geral, a consciéncia acerca do que os

1V. Conhecimento  os alunos sabem sobre sua propria aprendizagem e, como eles monitoram, controlam
metacognitivo e regulam esse processo.

Na leitura, por exemplo, os alunos podem usar diversas estratégias metacognitivas ao
empregar conhecimentos a respeito de como ler um determinado tipo de texto, e ao
monitorar e testar sua propria compreensdo, na medida em que a leitura ¢ feita.

Fonte: Adaptado de Anderson et al. (2014)

1. Conhecimento
fatual

I11. Conhecimento
procedimental

2.3.3 A leitura e sua relacio com os processos cognitivos

Como ja referido, a leitura é um processo através do qual o leitor obtém informagdo a
partir de simbolos escritos, devendo, para tal, dominar o cddigo escrito para poder alcangar o
seu significado (Casas, 2011). De acordo com Artigas (2012), a leitura ¢ uma atividade
complexa que integra dois tipos de competéncias muito diferentes: as que permitem reconhecer
e atribuir um significado as palavras escritas que vemos (descodifica¢do) e as implicadas nos
processos de interpretagdo ou compreensao linguistica. Deste modo, a leitura € a interpretagao
de palavras representadas de forma escrita, em que a cada fonema, nivel mais elementar da
linguagem, corresponde uma unidade grafica, o grafema.

Do ponto de vista psicolinguistico, Siqueira et al. (2012) apontam que a leitura consiste

num processo ativo, autodirigido por um leitor que extrai do texto (uma pagina escrita ou
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combinagdes de imagens, diagramas, graficos, etc.) um significado previamente codificado por
um emissor. Desse modo, a extracdo do significado e a consequente apropria¢do da informacao
veiculada pela escrita constituem os objetivos fundamentais da leitura, dependendo o nivel de
compreensdo atingido do conhecimento prévio que o leitor tem sobre o assunto e do tipo de
texto em presenca.

Segundo Valer (2017), as diversas correntes de pensamento inseridas na teoria
cognitivista admitem a existéncia de estruturas na mente, atribuindo-lhes a responsabilidade
pela construgdo do conhecimento. Por outro lado, a conce¢do cognitivista inatista, de acordo
com Scarpa (2004), considera que as formas de conhecimento existentes e passiveis de serem
adquiridas por um individuo ja estdo predeterminadas no sujeito; assim, o conhecimento ¢ uma

aquisi¢do interna (endogena).

Essa concecdo, com base racionalista, defende que a fonte principal do conhecimento
humano ¢ a mente, uma vez que a percecdo e a compreensdo do mundo externo pelo
individuo residem no preenchimento de certas proposicdes € principios da

interpretagdo, que sdo inatos e ndo derivados da experiéncia. (p. 54)

Como ¢ sabido, os seres humanos possuem um conjunto de faculdades especificas,
entre as quais se inclui a faculdade da linguagem, cujo papel crucial € permitir a aquisi¢do do
conhecimento. Para Raposo (2005), essas faculdades pertencem a uma heranga linguistica
genética comum a toda a espécie humana, sendo este o principal meio que torna os humanos
diferentes dos animais; ou seja, a faculdade da linguagem permite o desenvolvimento da razao
e da criatividade, sendo estes aspetos os fundamentos da teoria cognitivista. Pelo facto de na
leitura intervir uma série de processos cognitivos diferentes no seu grau de operacionalizagdo,

considera-se pertinente fazer referéncia a alguns conceitos relacionados com a cognicao.

2.3.3.1 O conceito de cognicdo

Segundo Gauer et al. (2018), as Ciéncias Cognitivas (CC) constituem um conjunto de
disciplinas formado pela Psicologia Cognitiva, Inteligéncia Artificial, Filosofia da Mente,
Neurociéncia e pelas suas relagdes interdisciplinares, dedicando-se a investigacao da cognicao
humana. A CC ¢ uma disciplina criada com o objetivo de estudar a cognicao sob diferentes
pontos de vista, sejam eles abstratos, humanos ou mecanicos. “Ela caracteriza-se pela
interdisciplinaridade do estudo da mente. Cada disciplina constituinte interessa-se pela natureza
da inteligéncia, mas o método, as teorias e observacdes sdo distintas” (Medin & Ross, 2006, p.

67).
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Ao referir-se ao objeto de estudo das CC, Neisser (2014) indica que estas investigam
0s processos envolvidos na aquisi¢do, representa¢do, armazenamento e utilizagao do
conhecimento, como a sensacdo, perce¢do, atencdo, memoria, aprendizagem, pensamento e
linguagem. Inserindo este objeto de estudo das CC no contexto da Teoria do Processamento da
Informacao, pode-se afirmar que: “sdo todos os processos pelos quais o input sensorial €

transformado, reduzido, elaborado, estocado, recuperado e usado” (p. 4).

Deste modo, a cogni¢cdo pode ser considerada como as representagcdes mentais € as
suas regras de transformagdo. Assim, a finalidade da Psicologia Cognitiva seria, além de
conhecer as representagdes mentais, compreender as regras de transformacgdo da informacao
que entra no sujeito como input € sai como output. Afirma-se que as CC investigam essas regras
tanto nas suas formas terminais como através do processo do seu desenvolvimento (Neisser,
2014).

O termo “cogni¢do” provém da raiz latina cognoscere, que significa “conhecer”. De
acordo com Nez e Umerez (2005), quando se fala de cognicdo, geralmente faz-se referéncia a
tudo o que esta relacionado com o conhecimento, seja pelo acimulo de informagdes obtidas

pela aprendizagem ou pela experiéncia.

\

Cognicdo ¢ uma fungdo psicologica relacionada ao aprendizado e a elaboragdo de
conhecimento, bem como ao desenvolvimento emocional. Também conhecida como
capacidade cognitiva ou até mesmo desenvolvimento cognitivo, a cogni¢ao ¢ um termo
usado para se referir a capacidade de adquirir conhecimento e desenvolver emogdes,

tendo como base o raciocinio, a linguagem e a memoria, entre outros. (p. 34)

Dessa forma, o desenvolvimento cognitivo de cada individuo ¢ diretamente
responsavel pela forma como este se comporta, aprende e se relaciona com os estimulos que o
rodeiam. Trata-se da capacidade do cérebro de perceber, raciocinar e armazenar todas as
informagdes captadas pelos sentidos. Com base nesta ideia, Santos e Souza (2010) explicam
que a cogni¢cao humana decorre da capacidade desenvolvida por homens e mulheres para criar
ou compor representagdes mentais e processos imaginativos, partindo da memoria de
sensagdes, sentimentos e ideias. Essas criagdes ou composicdes sdao provocadas por
perturbagdes internas que decorrem diretamente dos estimulos recebidos do ambiente no qual
os seres humanos estdo inseridos.

Numa outra perspetiva, Eysenck e Keane (2007) referem que o conceito de cognigao

pode ser concebido a partir de diversas abordagens: Psicologia Cognitiva, Neuropsicologia
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Cognitiva, Ciéncia Cognitiva Computacional e Neurociéncia Cognitiva. Em geral, “cogni¢ao
refere-se aos processos internos envolvidos em extrair sentido do ambiente e decidir que acao
deve ser apropriada. Esses processos incluem aten¢do, percecdo, aprendizagem, memoria,
linguagem, resolugdo de problemas, raciocinio e pensamento” (p. 11).

No contexto da Psicologia Cognitiva, Nez ¢ Umerez (2005) afirmam que a cogni¢do
envolve a regulacdo emocional, o controlo de impulsos e a tomada de decisdao, fundamentais
para a saude mental, qualidade de vida e relagdes interpessoais saudaveis. Pode também ser
considerada como um conjunto de habilidades ou processos mentais que fazem parte de quase
todas as agdes humanas. Estas habilidades cognitivas, baseadas no cérebro, sdo necessarias para
realizar qualquer tarefa, desde as mais simples as mais complexas. Estdo relacionadas,
fundamentalmente, com os mecanismos de como se aprende, se lembra, se resolvem problemas
e se presta atencao ao que estd associado a qualquer conhecimento real.

Segundo Eysenck e Keane (2007), uma das areas que impulsionou o crescimento da
Psicologia Cognitiva foram as pesquisas em Neuropsicologia, que identificaram partes do
cérebro onde se localizam componentes da linguagem, memoria, entre outros, a partir de
estudos com pacientes com lesdes cerebrais. A isto podem-se adicionar os avancos das
telecomunicagdes, que levaram ao surgimento das teorias de sistemas de comunicagao,
analogamente estendidas aos seres humanos e incorporadas as teorias psicoldgicas.

Na perspetiva de Neufeld e Stein (2013), foi a partir do advento do computador digital
que a Psicologia Cognitiva adquiriu maior forca. Primeiro, porque os computadores
comprovaram que acdes complexas podiam ser reduzidas a séries de decisdes de “sim” e “nao”.
Teoricamente, essa capacidade indicava que, independentemente da complexidade do
conhecimento ou da informa¢ao humana, esta poderia ser representada por um codigo binario
simples (expresso em dois elementos). Assim, se no computador esse processo funcionava,
teoricamente a maquina poderia simular o comportamento humano, o que levou os psicologos
a desenvolver modelos de comportamento baseados nas ideias de feedback e operagdes binarias.

Esses modelos foram aceites por demonstrarem que o feedback e as operagdes binarias
aproximam-se das agdes humanas e poderiam ter um poder explanatdrio suficientemente forte
para alterar a visao behaviorista. Neufeld e Stein (2013) salientam que, em 1967, Neisser trouxe
o ponto de vista da Teoria do Processamento da Informagdo para a Psicologia Cognitiva.
Neisser definiu Psicologia Cognitiva como a psicologia que se refere a todos os processos pelos

quais um input sensorial € transformado, reduzido, elaborado, armazenado, recuperado e usado.
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Para ele, os processos cognitivos criam cddigos que sdo Uteis para as pessoas, utilizdveis no seu
dia a dia.

No que respeita a Teoria do Processamento da Informacao, esta baseia-se na metafora
do computador como modelo da cogni¢do humana. Essa compara¢do dos processos mentais
com o computador decorre do facto de o computador desenvolver varias das atividades
intelectuais atribuidas ao funcionamento cognitivo. O computador recebe informacao,
armazena-a para utilizagdo posterior e utiliza-a para resolu¢do de problemas (Ellis & Hunt,
2009). Analogamente, também as pessoas tomam as informagdes € armazenam-nas para uso

posterior.

Best (2007) aponta que, para a Teoria do Processamento da Informacdo, a mente ¢
constituida por um software € um hardware. O hardware, como no computador, ¢ a maquina,
todo um sistema neural, fisioldgico e bioldgico. O software sdo os programas, ou seja, as
atividades mentais, os processos cognitivos. O interesse dos psic6logos cognitivos centra-se no
software: ndo estudam a atividade neural subjacente ao evento mental e cognitivo, mas sim a
explicagdo dos processos cognitivos que operam sobre a informagdo. A Teoria do
Processamento da Informagao também discute como se da essa transformac¢ao da informagao.

Vieira (2007) ressalta que na Psicologia Cognitiva o ser humano € visto como um
processador ativo, isto ¢, capaz de buscar informag¢des de forma inteligente e consciente,
criando representacdes dessas informagdes que adquiriu. Sdo as representagdes mentais que
lhes permitem ou nao desenvolver atividades mentais como resolver problemas, reconhecer ou
ndo um objeto, lembrar de alguém conhecido, etc. Eysenck e Keane (2007) destacam dois tipos

de representacdes mentais:

a) As proposicionais: as representacdes proposicionais expressam ideias, um contetido
abstrato, como por exemplo a ideia de lar.

b) As andlogas ou imagisticas: as representacdes andlogas expressam imagens concretas,
analogas a como se percebem na realidade, por exemplo o tradicional desenho de uma
casa. As representagdes andlogas podem ser de origem visual, gustativa, olfativa,

auditiva e proprioceptiva. (p. 49)

Sao consensos na visdo do processamento da informagao:

1. A mente ¢ formada por processos cognitivos interrelacionados.

2. O principal responsavel pela vida mental ¢ a organizagdo do conhecimento.
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3. Processos cognitivos que sustentam eventos mentais devem ocorrer dentro de uma
ordem especifica, pelo menos em algumas situagdes.

4. Ja que eventos mentais sdo abstratos serdo mais facilmente compreendidos utilizando
uma analise abstrata e, apesar de depender de substrato neurologico, ndo se restringem
aele.

5. O ser humano ¢ autdbnomo e interage com o mundo externo intencionalmente.

6. A interagdo se da através da mente que ¢ um processador de simbolos e significados,

que terdo relagdo com as coisas do mundo externo. (Eysenck & Keane, 2007, p. 57)

Best (2007) sustenta que o Processamento da Informagao acontece de forma seriada,
isto €, uma atividade por vez seguindo uma série crescente ou decrescente de transformagao da
informacdo. Também se postula que no Processamento da Informagdo ocorrem em paralelo,

mais de uma transformacgdo de codigos simultaneamente.

2.3.3.2 Elementos das Teorias Cognitivistas da aprendizagem

O desenvolvimento da aprendizagem ¢ norteado por diversas teorias, entre elas a
cognitiva, que tem como objetivo explicar o processo de conhecimento humano. O seu principal
defensor foi Jean Piaget, cientista suico de grande influéncia no ambito da educagdo, embora
nunca tenha atuado como pedagogo. “De facto, hd muitos anos, inumeros educadores e
pedagogos de diversos paises se referem explicitamente a obra de Piaget para justificar as suas
praticas ou principios” (Rocha, 2010, p. 54).

Tendo em vista que a cognicao se refere a forma de percecdo, ou seja, ao raciocinio, ¢
extremamente importante compreendé-la para utilizar técnicas mais apropriadas de educacao
em cada caso. As teorias cognitivistas da aprendizagem focam nos processos mentais, como
aten¢do, memoria e raciocinio, enfatizando que o conhecimento € ativamente construido pelo
individuo ao interagir com o ambiente.

Estas teorias opdem-se ao comportamentalismo, priorizando a compreensao em vez
da memorizacdo, e sdo exemplificadas pelas teorias de Piaget, Ausubel e Vygotsky. Segundo
D’Aquino (2007), “A aprendizagem refere-se a aquisicdo cognitiva, fisica e emocional, e ao
processamento de habilidades e conhecimento em diversas profundidades, ou seja, o quanto
uma pessoa ¢ capaz de compreender, manipular, aplicar e/ou comunicar esse conhecimento e
essas habilidades” (p. 6). Para Illeris (2013), “qualquer processo que, em organismos Vivos,
leve a uma mudanga permanente em capacidades e que ndo se deva unicamente ao

amadurecimento bioldgico ou ao envelhecimento” (p. 3).
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O cognitivismo entende a aprendizagem como um processo mental ativo de constru¢ao
e organizacdo do conhecimento, focado em como a mente processa informacdes,
armazena e recupera. Em vez de apenas memorizar, a aprendizagem cognitiva busca a
compreensao significativa através de habilidades como raciocinio 16gico, pensamento

critico e resolucao de problemas (Brites, 2024, p. 54).

Além disso, o cognitivismo pode ser descrito como uma perspetiva psicologica que
sugere que o estudo da maneira como as pessoas pensam levard a um amplo conhecimento
sobre grande parte do seu comportamento. Sendo uma corrente da Psicologia, “O cognitivismo
ocupa-se do estudo dos processos que relacionam a mente com o conhecimento, refletindo
implicacdes de como o ser compreende e organiza informagdes” (Silva-Neto & Melo, 2012, p.
4).

Segundo Lakomy (2008), a principal contribui¢do das teorias cognitivas € permitir um
maior nivel de compreensdo sobre como as pessoas aprendem, partindo do principio de que
essa aprendizagem resulta da construcao de um esquema de representagdes mentais que se da a
partir da participagdo ativa do sujeito e que resulta, em linhas gerais, no processamento de
informacdes que serdo internalizadas e transformadas em conhecimento.

No contexto destas teorias, Chomsky (2006) aponta que a mente ja vem dotada de uma
estrutura propensa a adquirir saberes, sendo que a aquisi¢do da linguagem é uma das partes
mais especificas do processo de aquisi¢do do conhecimento. Nesse sentido, a linguagem verbal
constitui 0 meio mais eficaz do ser humano expor o pensamento, sendo essa faculdade inata.
Isto sustenta o facto de que o ser humano ¢ dotado geneticamente de determinados principios
em detrimento de outros, o que, para essa abordagem, é pré-requisito para se adquirir qualquer
lingua.

Uma particularidade da abordagem da teoria cognitivista ¢ apontada por Bock, Furtado
e Teixeira (2008) ao referirem que esta teoria diferencia a aprendizagem mecanica da
significativa, definindo aprendizagem mecéanica como o tipo de aprendizagem de novas
informagdes com pouca ou nenhuma associagao a conceitos ja existentes na estrutura cognitiva
ou quando o material aprendido ndo encontra repercussdo na biologia do sujeito, pois ndo
interage com 0s conceitos relevantes existentes na estrutura cognitiva, sendo armazenado de
forma arbitréria e literal.

Assim, o conhecimento adquirido fica arbitrariamente distribuido na estrutura
cognitiva, sem se ligar a conceitos especificos. Em contraposi¢do, “a aprendizagem

significativa processa-se quando um novo conteudo (ideias ou informagdes) se relaciona com
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conceitos relevantes, claros, disponiveis na estrutura cognitiva, sendo assim assimilado por ela”
(Bock, Furtado & Teixeira, 2008, p. 36).

De acordo com Brites (2024), os aspetos cognitivos atuam como o motor que
impulsiona a capacidade de aprender. E fundamental considerar que a aprendizagem é um
processo complexo, relacionado com a capacidade de assimilacdo de estimulos e impulsionado
por capacidades mentais que permitem a realiza¢ao de tarefas com profundo envolvimento. A
cogni¢do € responsavel por registar experiéncias, integrar informagoes e, ao final, desenvolvé-
las em conhecimentos aplicaveis. Esse processamento acontece por meio das conexdes neurais,
influenciadas pela neuroplasticidade, que permite ao cérebro adaptar-se continuamente.

Na perspetiva de Piaget (1971), a estrutura cognitiva ¢ construida em etapas, e cada
etapa incorpora as anteriores, dando-se a constru¢do do conhecimento pela acdo reciproca e
interativa do sujeito com o meio. A organizagao da realidade ocorre por meio do pensamento
estruturado, que se expressa mediante o processo de adaptagcdo. Assim, a estrutura mental e o
conhecimento sao construidos numa relagao dialética entre a maturagao bioldgica e o ambiente.

Para ele, o desenvolvimento cognitivo ocorre em uma série de estagios sequenciais e
qualitativamente diferentes, através dos quais vai sendo construida a estrutura cognitiva
seguinte, mais complexa e abrangente que a anterior. Nesse sentido a teoria piagetiana
considera a inteligéncia como resultado de uma adaptacdo bioldgica, aonde o organismo
procura o equilibrio entre assimilagdo e acomodacdo para organizar o pensamento. O que
determina o que o sujeito ¢ capaz de fazer em cada fase do seu desenvolvimento € o equilibrio
correspondente a cada nivel mental atingido.

Para compreender o processo de apreensdo da realidade por meio da estrutura
cognitiva, foram definidos os conceitos de assimilacdo e acomodagdo. A assimilagdao diz
respeito a capacidade de a estrutura cognitiva do individuo atuar no ambiente. O organismo
assimila a realidade de acordo com a capacidade da sua estrutura cognitiva interna. Em
contrapartida, a estrutura cognitiva ¢ mobilizada e modificada em funcdo da realidade,
acomodando-se a ela. A adaptacdo justifica-se como um estado de equilibrio entre a
acomodacao e a assimilacdo (Piaget, 1971).

Piaget centraliza a sua explicagdo para o desenvolvimento cognitivo nas fases de
desenvolvimento da crianga. Para ele, o desenvolvimento cognitivo ocorre numa série de
estagios sequenciais e qualitativamente diferentes, através dos quais vai sendo construida a
estrutura cognitiva seguinte, mais complexa e abrangente que a anterior. Estes estidgios sdo

apresentados na Tabela 16.
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Tabela 16.

Estagios do desenvolvimento cognitivo de Piaget

Estagios Descrigdo

— Caracteriza-se pela predominancia de acdes motoras e da sua coordenagao no
ambito do funcionamento cognitivo da crianca.

— A crianca concebe o mundo de uma forma sensoriomotora construindo as
primeiras formas do conhecimento, do tempo, espago, numero e causalidade.

L. Estdgio sensorio-

motor — Uma crianga de 12 a 18 meses tem a capacidade de imaginar um objeto
quando ele ndo esta presente, € com esta conquista abre a possibilidade de
novas aquisigoes.
— Caracteriza-se pelo aperfeicoamento da linguagem e de outras competéncias
II. Estagio pré- cognitivas, mas ainda sem a nogdo de conservagio.
operatdrio ou intuitivo  — A crianga adquire os conceitos intuitivos de nimero e causalidade e pode usa-

los de forma pratica, mas no ainda de forma logica.

— Caracteriza-se pelo aparecimento de trés operagdes ldgicas que caracterizam
a inteligéncia operatoria: identidade, negacdo e reversibilidade.

— Em contraste com o estadio anterior, que ¢ meramente ativo, o periodo
operatorio concreto ¢ operacional.

— A operagdo é um tipo de ag@o que tanto pode ser executada diretamente pela
manipulacdo de objetos, como internamente com manipulagdo mental de
simbolos que representam coisas e relagdes.

— Uma operacdo é uma acdo interiorizada e reversivel. Interiorizada significa
que para resolver um problema a crianga pode efetuar o ensaio e erro na sua
mente.

— A crianga ¢ capaz de lidar com problemas que contém uma multiplicidade de
fatores, e que exigem raciocinio hipotético-dedutivo e pensamento
perspetivista.

— No estagio operatorio abstrato, a crianga pode raciocinar ao nivel das
proposicdes.

— Os objetos podem ser construidos mentalmente, as operagdes podem ser

1V. Estagio formal ou interiorizadas.

das operagdes formais — O adolescente que atinge o estagio das operagdes abstratas fica apto a pensar

de uma forma absolutamente logica, a trabalhar como um cientista,
construindo hipéteses, testando-as e revendo as proposi¢des em fungdo dos
resultados da experimentagao.

— A crianga torna-se capaz de pensar como um adulto, atinge a maturidade e o
pensamento logico-racional, que ¢ a forma de pensar mais valorizada na
sociedade ocidental.

Fonte: Adaptado de Pocinho (2018)

I11. Estagio operatorio
ou das operagoes
concretas

Segundo Pocinho (2018), a sequéncia dos estagios ¢ invariavel: todas as criangas
passam pelos mesmos estadios e pela mesma ordem. Isto porque cada estagio estd diretamente
ligado a realizacao do estagio anterior e, simultaneamente, dele deriva. Assim, as idades
associadas aos varios estagios sdo sempre aproximadas ou médias. Quer as estruturas mentais
internas, quer os processos que proporcionam a construcao do conhecimento estao diretamente
dependentes do estagio de desenvolvimento cognitivo em que o sujeito se encontra.

Para Piaget, ¢ necessario que ocorram mudancas na educacao; por isso, compreender
como se d4 o desenvolvimento do conhecimento ¢ primordial para identificar onde é preciso

melhorar. Portanto, os profissionais da educacdo devem trabalhar o desenvolvimento
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espontaneo, mas isso ndo significa deixar a crianga fazer o que quiser, e sim propor atividades
em que um problema resulte noutro, podendo posteriormente ser utilizado em outras situagoes.

Silva (2005) considera que, embora a maturagcdo bioldgica, a experiéncia com o0s
objetos, as interagdes e transmissdes sociais € a equilibragdo constituam fatores de
desenvolvimento cognitivo, a equilibra¢ao ¢ o mais determinante. “Para além de contribuir para
a explicagao de todos os outros, este fator permite equilibrar uma nova descoberta com todo o
conhecimento até entdo construido pelo sujeito, mediante os mecanismos de assimilagdo e
acomodacao” (p. 92).

Nesse sentido, a teoria piagetiana considera a inteligéncia como resultado de uma
adaptagdo biologica, em que o organismo procura o equilibrio entre assimilacao e acomodagao
para organizar o pensamento. O que determina aquilo que o sujeito ¢ capaz de fazer em cada
fase do seu desenvolvimento € o equilibrio correspondente a cada nivel mental atingido (Silva,
2005).

No quadro destas ideias, Vigotsky (1991) apresenta a abordagem socio-histdrica,
baseada na ideia de que o ser humano se desenvolve pela interacdo social, quando o
desenvolvimento cognitivo mantém estreita relacdo com a aprendizagem. Deste modo, o
desenvolvimento das funcdes psiquicas do individuo interage continuamente com a
aprendizagem, com a apropriacdo do conhecimento produzido pela humanidade e com as
relagdes que estabelece com o seu meio.

Deste modo, desenvolvimento e aprendizagem constituem uma unidade. A
aprendizagem, quando significativa, estimula e desencadeia o avanco para um nivel de maior
complexidade que, por sua vez, serve de base para novas aprendizagens.

A partir desta tltima afirmagdo, Vigotsky (1991) explica a relagdo que se estabelece

entre desenvolvimento e aprendizagem, formulando os conceitos de:

a) Zona de desenvolvimento real: nivel de desenvolvimento das fungdes mentais do
individuo que se estabeleceram como resultado de certos ciclos de desenvolvimento ja
completados ou de um processo de desenvolvimento especifico;

b) Zona de desenvolvimento proximal: distancia entre o nivel de desenvolvimento real, que
se costuma determinar pela solu¢ao de problemas de forma independente, e o nivel que
pode ser alcangcado com orientacdo. Esta zona ¢ de grande importancia para o estudo
das habilidades de leitura e escrita, pois permite descobrir a capacidade atual do aluno

e supor os niveis mais altos de tarefas que conseguiria realizar sob orientacao;
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¢) Zona de desenvolvimento potencial: nivel determinado pela solu¢do de problemas sob
a orientacdo de outro individuo ou em colabora¢ao com companheiros mais capazes (p.
87).

A zona de desenvolvimento proximal compreende fungdes mentais ou operagdes
mentais em processo de amadurecimento, logo processos que estdo em estado de formacao. Por
outro lado, todo conhecimento ¢ uma producdo cultural diretamente relacionada com a
linguagem. A constru¢do do conhecimento decorre de uma agdo partilhada que implica um
processo de mediacdo entre sujeitos. Nessa perspetiva, a interagdo social ¢ condigdo
indispensavel para a aprendizagem. A heterogeneidade do grupo, a cooperagao e a informacgao
enriquecem o didlogo, ampliando consequentemente as capacidades individuais (Vigotsky,
1991).

De acordo com esta teoria, a aprendizagem promove o despertar de processos internos
de desenvolvimento que ndo ocorreriam sendo por meio das interacdes estabelecidas com o
meio externo ao longo da vida. Como fruto dessas trocas e interacdes, o cérebro tem a
capacidade de criar novos conhecimentos, isto porque o contacto com outras experiéncias ativa
as potencialidades do aprendiz em elaborar os seus conhecimentos sobre os objetos, num
processo mediado pelo outro (Vigotsky, 1991).

Henry Wallon (1879-1962) também contribuiu para as teorias cognitivistas,
compreendendo o desenvolvimento cognitivo como um processo social e integracionista, no
qual a linguagem e o entorno social assumem um papel fundamental. Carmo e Boer (2012)
referem que, assim como Piaget, Wallon também categoriza o desenvolvimento em etapas, mas
procura o entendimento do sujeito na sua integralidade: bioldgica, afetiva, social e intelectual.

Desta forma, a existéncia do individuo ocorre entre as exigéncias do organismo e da
sociedade, e o seu desenvolvimento da-se por meio de uma construgdo progressiva em que
predominam ora aspetos afetivos, ora cognitivos, estabelecidos através das relagdes entre um
ser e um meio que se modificam reciprocamente.

2.3.3.3 Processos cognitivos envolvidos na leitura

A leitura pode ser estudada sob varios aspetos: sociocultural, afetivo, pedagdgico e
cognitivo. Esta seccdo baseia-se na abordagem cognitiva da leitura, ou seja, procura analisar os
processos cognitivos subjacentes a leitura com os fundamentos da Psicologia Cognitiva. Por
outro lado, existem diversos tipos de processos cognitivos, sendo um dos mais importantes a
linguagem. Segundo Cruz (2007), a percegdo, a assimilagdo de informagdo, a reflexdo, o

pensamento ldgico, a concentracdo e a memoria sdo exemplos de processos cognitivos. Através
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da percecdo, um dos processos cognitivos essenciais, organiza-se a informagao recebida dos
estimulos externos.

Salles e Pimenta (2002) consideram que os processos envolvidos na compreensdo
(leitura) e na producdo (escrita) da linguagem escrita sao estudados separadamente na
Psicologia Cognitiva, pois envolvem processos cognitivos distintos. A leitura parte da
informacao visual para o som (descodificagdo), enquanto na escrita os segmentos fonologicos
sdo associados a letras (codificagado).

Para Braibant (2008), a leitura ¢ uma atividade complexa, composta por multiplos
processos interdependentes, sendo os fundamentais o reconhecimento de palavras e a
compreensao da mensagem escrita. O primeiro processo envolvido na leitura, reconhecimento
de palavras impressas, também denominado acesso ao léxico mental, consiste no acesso a
palavra na memoria permanente, dado um input grafico.

Outro aspeto interessante ¢ referido por Souza e Rodrigues (2008), que apontam que
as bases dialéticas sobre as quais se desenvolveram os principais modelos de leitura permitiram
identificar dois extremos tedricos, nos quais se prioriza o texto (teoria ascendente) ou o leitor
(teoria descendente). Também existe a consideracao de que estas fases elementares podem
vincular-se tanto a alfabetiza¢do quanto ao enfrentamento de textos que representam desafios
ao individuo-leitor, implicando processamento passo a passo até a constru¢ao do sentido.

Na conce¢do de Gough (1972), no modelo ascendente, a leitura ¢ considerada como
um processo linear, que vai progressivamente das menores unidades presentes no texto até ao
sentido. O processo ocorre a partir do texto em direcao a mente do leitor, cuja fungdo € analisar
o texto em busca das informacdes contidas em cada um dos seus elementos. Sob esta otica,
compreender corresponderia a extrair do texto o sentido ja codificado. Neste modelo, a
compreensao seria o resultado da leitura, tratando-se de um processo exato, em que nao ha
aproximagaes.

No que concerne ao modelo descendente, a leitura implica o constante procedimento
de levantamento e verificagao de hipdteses. Deste modo, a compreensao ndo seria o resultado
da leitura, mas um processo que se desenvolve a medida que a leitura ¢é realizada. Aebersold e
Field (2009) afirmam que, para a teoria descendente, os leitores colocam o texto no
conhecimento previamente adquirido e verificam o sentido no texto somente quando surge uma
nova ou inesperada informacgao.

Desde esse ponto de vista, a devida compreensao depende de o leitor encontrar um

espaco mental para acomodar as informacgdes provenientes do texto, para que elas possam ser
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assimiladas pelos esquemas mentais relevantes. Desse modo, veem-se os estagios iniciais de
compreensao como processos ascendentes, ndo controlados e fortemente sensiveis ao contexto,
que, de modo suficientemente flexivel, se adaptam as mudancas exigidas pelo ambiente
(Aebersold & Field, 2009).

No que se refere a Cruz (2007), considera que os processos cognitivos de nivel inferior,
referentes a descodificagdo, e os de nivel superior, que dizem respeito a compreensao, podem
ser organizados de forma que os primeiros envolvem os moddulos percetivo e lexical, e os
segundos os mddulos sintatico e semantico.

Em decorréncia dessa ideia, Arandiga (2016) refere que, como resultado da Psicologia
Cognitiva, da Neuropsicologia Cognitiva ¢ da Neurolinguistica, surgiu um modelo que
identifica quatro grandes modulos que integram os processos que participam na tarefa de leitura
de textos e que permitem aceder ao seu significado e extrair a informacao necessaria para a sua
compreensao. Uma sintese destes modulos apresenta-se na Tabela 17.

Tabela 17.

Modulos que integram os processos cognitivos que participam na tarefa de leitura

Modulos Descricdo
A primeira tarefa posta em pratica no processo de leitura ¢ a do tipo percetivo, na
qual se incluem os processos de extragdo de informagdo, que tém a ver com a
I. Médulo percetivo  memoria iconica e memoria de trabalho, onde se efetua o reconhecimento e analise
visual. Os processos percetivos contém tarefas relacionadas com os movimentos
sacadicos e fixacdes que possibilitam a analise visual, input visual.
Trata-se da recuperagdo do conceito associado a unidade Linguistica ou acesso
lexical, que pode ocorrer por via direta, visual ou lexical, que permite a conexdo do
significado com os simbolos graficos mediante intervengdo da memoria global das
palavras; ou por via indireta, fonologica ou sublexical, que recupera a palavra
mediante a aplicacdo das regras de transformagdo grafema-fonema, o que leva ao
acesso ao significado. Lexical refere-se a uma rota onde a palavra ¢ familiar e o
reconhecimento solicita acesso direto a uma representagao preexistente do nome da
palavra que ¢ entdo produzida como fala.
Os processos sintaticos incluem estratégias de reconhecimento sintatico ou
gramatical, como sejam a considerag@o por aspetos como a ordem das palavras, o
II1. Médulo sintdtico  uso de sinais pontuagdo, o significado das palavras, etc., que o leitor deve dominar
para efetuar uma leitura correta, em que as palavras se encontram agrupadas em
estruturas gramaticais corretas, permitindo a compreensao leitora.
Neste modulo sdo necessarios conhecimentos prévios relativos ao significado
declarativo e procedimental, que exige a integracdo das diferentes palavras num todo
coerente que permita a extrag@o do significado da mensagem, para além do que cada
um dos seus componentes representa.

Fonte: Adaptado de Oliveira (2010)

1I. Modulo lexical

1V. Modulo semdntico

Segundo Oliveira (2010), nesta perspetiva de enfoque cognitivo, os leitores iniciam o
processo de leitura, pondo em funcionamento processos percetivos de andlise visual, que t€ém
por objetivo analisar os tracos fisicos dos estimulos graficos e identifica-los. Por outro lado, no
processo educacional, o desenvolvimento cognitivo € crucial para que a crian¢a desenvolva

habilidades socioemocionais, como autoconfianga e empatia, e consiga acompanhar o seu
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proprio ritmo de aprendizagem. Esse aprimoramento continuo promove autonomia € uma visao
de mundo mais ampla, preparando a crianca para ambientes escolares inclusivos e inovadores,
nos quais o papel da escola ¢ tanto facilitar a aprendizagem quanto promover competéncias
relacionadas a aprendizagem.

Shaywitz (2008) explica que tal informacdo (linhas verticais, horizontais, curvas a
direita, etc.) passa para uma memoria sensorial, mais especificamente para a memoria iconica,
e, de imediato, para a memoria a curto prazo ou memoria de trabalho, onde se realizam as
operacgdes destinadas a reconhecer as letras e as palavras, por comparagdo com a informacgao
armazenada na memoria a longo prazo. As palavras sdo associadas aos conceitos que
representam, os quais se encontram armazenados na memoria a longo prazo, num léxico mental
que integra todo o conhecimento linguistico (fonologico, semantico e ortografico) de todas as
palavras conhecidas.

Para Citoler (2006), o acesso ao 1éxico ou a descodificacdo implica dois processos,
como se apresenta na Figura 7, considerados como duas partes sinérgicas de um mesmo
processo, que € a leitura habil e que, segundo Siegel (2006), constituem a Teoria Dual da
Leitura.

Figura 6.
Modelo de dupla via da leitura de Citoler (2006)

PROCEDIMENTO
LEXICAL
(via directa)

CONHECIMENTO
LEXICO:

SISTEMA DE
PALAVRA ANALISE

ESCRITA v FONOLOGICO
VISUAL "

v’ SEMANTICO

v' ORTOGRAFICO

PROCEDIMENTO
SUBLEXICAL
(via indirecta)

Fonte: Adaptado de Oliveira (2010)

Com relagdo ao procedimento lexical, direto ou visual, Citoler (2006) explica que as
palavras associam-se diretamente ao seu significado, implicando um reconhecimento global e
imediato de palavras processadas previamente € que estdo armazenadas no léxico mental do
leitor. Para Siegel (2006), a via direta de acesso ao léxico envolve olhar para a palavra e
automaticamente saber o que ela diz, sendo a via mais usada pelos leitores experientes. O autor

acrescenta que, as palavras impressas sao analisadas visualmente como qualquer outro estimulo
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visual, obtendo-se uma representagdo abstrata das letras, que ativard uma entrada particular no
vocabuldrio de entrada visuo-ortografica do sujeito. Este processamento requer que o leitor
tenha previamente observado e memorizado a sequéncia de grafemas que constitui a palavra e
que a distingue das outras, o que depende da experiéncia repetida com essas palavras.

No que respeita ao procedimento sublexical, indireto ou fonoldgico, Citoler (2006)
explica que passa pela conversdo das palavras em sons, de acordo com as regras de
correspondéncia grafema-fonema. A via indireta de descodificagdo envolve a traducdo das
letras em sons e o conhecimento da forma de pronunciacdo das palavras decorrentes da

combinagdo dos sons, ou seja, o processo fonologico (Siegel, 2006).

2.3.3.4 Referentes da Psicologia Cognitiva da Leitura e a Metalinguagem

Segundo Ferrand e Ayora (2009), a Psicologia Cognitiva da Leitura, enfoque da
Psicologia Cognitiva, tem como objetivo o estudo cientifico dos processos especificos da
leitura. Entre os seus objetivos estd o conhecimento das operacgdes intermedidrias que ocorrem
entre a perce¢do visual de uma palavra e a sua identificagdo. De acordo com Chalhub (2013),
“Metalinguagem ¢ uma linguagem que se refere a outra, e, a partir dai, pode-se substituir a
palavra linguagem por qualquer média ou forma de expressdo” (p. 15). Para Valente (2014),
“palavras que explicam palavras, cinema que fala de cinema, teatro de teatro, quadrinhos de
quadrinhos, tudo isto constitui Metalinguagem” (p. 95).

Segundo Nascimento (2005), a Metalinguagem, caracteristica fundamental de
qualquer sistema de significagdo, ¢ responsavel por duas propriedades essenciais que

distinguem as linguas naturais dos demais sistemas de signos:

a) Omnipoténcia: toda lingua natural ¢ metalinguagem universal; ¢ com ela que o homem
traduz com mais eficiéncia os outros sistemas semidticos que o cercam no seu
quotidiano; e

b) Reflexibilidade: toda lingua natural constitui-se na sua propria metalinguagem.
Na concegao de Dubois et al. (2004, p. 412), define-se:

Metalingua € uma lingua artificial que serve para descrever uma lingua natural cujos
termos sdo os da lingua objeto de andlise, mas que tém uma s6 acegdo e cujas regras
de sintaxe sdo também as da lingua analisada. A metalingua é, por exemplo, a
linguagem gramatical, de que se serve o linguista para descrever o funcionamento da
lingua; ¢ a linguagem lexicografica, de que se serve o autor de dicionario para as

definigdes das palavras, etc.
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A Metalinguagem € um conceito fundamental na Psicologia Cognitiva da Leitura, que
se refere a habilidade de refletir sobre a propria linguagem. O estudo da Metalinguagem na
leitura foca em como a mente processa a linguagem escrita e na consciéncia que o leitor tem
das diferentes estruturas do texto (fonemas, morfemas, etc.) para compreender o significado.
Sendo isso fundamental para entender como a consciéncia metalinguistica contribui para a
fluéncia e a compreensao da leitura. Na perspetiva de Siccherino (2013), a Metalinguagem ¢
um enfoque da Psicologia Cognitiva da Leitura, conforme se apresenta na Figura 8.

Figura 7.

Metalinguagem como enfoque da Psicologia Cognitiva da Leitura

Ciéncia Cognitiva

Psicologia Cognitiva
Psicologia Cognitiva da Leitura

Fonte: Adaptado de Siccherino (2013)

Segundo Maluf e Gombert (2008), a Metalinguagem ou Enfoque Metalinguistico ¢ um
assunto que apresenta um numero crescente de pesquisas realizadas com evidéncias bastante
relevantes, principalmente quanto a sua aplicabilidade. A expressdo “metalinguistico” diz
respeito a reflexdo e consciéncia da estrutura da linguagem oral.

O termo metalinguistico refere-se “as capacidades de reflexdo e autocontrolo
intencional dos tratamentos linguisticos” (Maluf & Gombert, 2008, p. 125). O surgimento do
termo metalinguistico teve origem na area da Linguistica, mas ¢ usado também pela area da
Psicologia. Corréa (2004) acrescenta que a expressdo “meta” € usada desde a década de 1970,
na Psicologia, para fazer referéncia ao controlo intencional que o individuo tem sobre a sua
propria cognicao.

De acordo com Gombert (1993, citado por Siccherino, 2013), na perspetiva da
Linguistica, a Metalinguagem faz referéncia a termos mais gerais ligados a atividade linguistica,
isto ¢, a linguagem sobre a linguagem. Na perspetiva da Psicologia, a Metalinguagem diz

respeito a funcdo cognitiva que sustenta a linguagem, ou seja, cogni¢do sobre a linguagem.

Universidade Lus6fona de Humanidade e Tecnologia / Instituto de Educagéo 87



Isaac Saquengue Bonga. O papel da radio na Educagdo: Um Programa de Alfabetizacdo para criangas de zonas
rurais fora do Sistema de Ensino.

A respeito da utilizagdo dos termos, Guimardes (2010) considera que os termos
cogni¢do, metacognicdo e metalinguagem sao elementos distintos, mas dependentes, como se

apresenta na Figura 9.

- A cognicdo pode referir-se tanto aos processos quanto aos produtos inteligentes da
mente humana, ou seja, a cognigdo faz alusdo aos processos mentais superiores, Como
o conhecimento, o pensamento, a imaginacao, a criatividade, entre outros. Os padrdes
inteligentes de comportamento motor e percetivo também podem ser incluidos na
cognigao.

- A metacognic¢do refere-se a cogni¢ao sobre a cognicao, isto €, a metacogni¢do pode ser
entendida como o conhecimento do individuo sobre os seus proprios processos
cognitivos € o conhecimento que regula e controla esses processos.

— Inserida nas habilidades metacognitivas estd a metalinguagem, assim como a meta-

aten¢do e a meta-memoria (Guimaraes, 2010, p. 55).

Figura 8.

Relagdo entre os termos cogni¢do, metacogni¢do e metalinguagem

COGNICAO: Refere-se aos processos e produtos
inteligentes da mente humana. Faz alusao aos processos
mentais superiores.

METACOGNICAO: Conhecimento do individuo sobre seus
proprios processos cognitivos.

METALINGUAGEM: Caracterizada a partir de seu
proprio objecto: a linguagem. Outras habilidades
metacognitivas sao caracterizadas pela funcao
cognitiva a que se referem.

Fonte: Adaptado de Siccherino (2013)

Carvalho (2010) reitera que a expressao “metalinguagem” € utilizada na literatura da
Psicologia Cognitiva da Leitura para denominar processos mentais ligados aos comportamentos
linguisticos com caracteristicas intencionais e voluntirias. As teorias metalinguisticas da
aprendizagem focam na habilidade de pensar sobre a propria linguagem para aprender a ler e
escrever. Nessa vertente, a habilidade metalinguistica tem a ver com a capacidade de um

individuo refletir e pensar sobre a linguagem, analisando os seus componentes (sons, palavras,
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frases), para que, através da perce¢do e manipulagdo dos sons da fala, essencial para a
descodificag@o de palavras, consiga a formagdo da consciéncia fonoldgica.

Outro aspeto sobre a Psicologia Cognitiva da Leitura ¢ abordado por Barrera (2003),
ao destacar que a aprendizagem da leitura e da escrita num sistema alfabético, em que se
utilizam simbolos graficos para representar os sons da fala, pressupde que esta ultima, utilizada
de forma natural e eficiente pela crianca nas situagdes comunicativas do dia a dia, passe a ser
objeto de uma reflexdo deliberada, ou seja, que a crianga desenvolva o que se costuma
denominar consciéncia ou capacidade metalinguistica.

Segundo Barrera e Maluf (2003), a consciéncia metalinguistica ¢ expressa
genericamente para designar diferentes tipos de habilidades, tais como: habilidade para
segmentar ¢ manipular palavras, silabas e fonemas; para diferenciar significantes de
significados; para ter a capacidade de perceber os sons das palavras e para perceber e avaliar se
uma sequéncia faz sentido.

Siccherino (2013) refere que a metalinguagem ¢ definida por Guimaraes (2010) e
Corréa (2004) como um constructo multidimensional que envolve varias competéncias (Figura
10). Para Corréa (2004), essas competéncias sao classificadas como: consciéncia fonologica,
consciéncia semantica, consciéncia lexical, consciéncia pragmatica, consciéncia sintitica e
consciéncia morfoldgica.

Figura 9.

Competéncias da metalinguagem

METALINGUAGEM

CONSCIENCIA SINTACTICA:

Reflexao sobre a estrutura
sintactica da lingua.

CONSCIENCIA FONOLOGICA:
Reflexdo sobre a estrutura fonoldgica
dalingua.

CONSCIENCIA SEMANTICA:
Compreensao dos significados
das palavras.

CONSCIENCIA PRAGMATICA:
Compreensao dos usos sociais da

lingua.

CONSCIENCIA LEXICAL:
Compreensdao das  palavras
enquanto unidades.

CONSCIENCIA TEXTUAL:
Conhecimento e controlo da
compreensao e da producao de textos .

CONSCIENCIA MORFOLOGICA:
Reflexdo sobre as menores unidades
linguisticas com significado préprio.

Fonte: Adaptado de Siccherino (2013)
Perante estas ideias, Roazzi et al. (2010) referem que, durante o desenvolvimento

cognitivo, ¢ importante identificar mudancgas qualitativas e quantitativas que possam diferenciar
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as capacidades metalinguisticas que emergem nas criangas, adolescentes ou ainda adultos
escolarizados. O termo “meta” permite pensar em algo que vai além do uso dos termos na
produgdo e compreensao, de tal forma que, quando esses elementos aparecerem, seja possivel

fazer a identifica¢do de forma clara.

2.3.3.5 Fases de aprendizagem da leitura

A leitura, como referem Ferrand e Ayora (2009), ¢ o processo de interpretagdo e
atribui¢do de significado a simbolos, como letras e palavras, mas também a sinais visuais € ao
proprio mundo. Embora a descodificagdo seja a base, ler € um ato complexo que envolve
compreensao, critica e reflexdo, onde o leitor constroi sentido ao relacionar as informacdes do
texto com o seu conhecimento prévio. E uma atividade fundamental para o desenvolvimento
cognitivo, intelectual e social.

As fases do desenvolvimento da leitura sdo frequentemente divididas em estagios que
vao do reconhecimento visual a interpretagdo aprofundada, como o estdgio logografico
(reconhecimento de palavras como desenhos), alfabético (conexdo letra-som) e ortografico
(leitura mais rapida e memorizada). Outros modelos incluem as fases de descodificacdo,
fluéncia e leitura para aprender, focando na progressao da habilidade (Brites, 2023).

Segundo Ehri (2005b), as fases caracterizam o tipo de conhecimento alfabético
predominante utilizado pela crianga na aprendizagem da leitura. O sistema de escrita da lingua
portuguesa ¢ um sistema alfabético. Como tal, as unidades da fala que sdo codificadas na escrita
sao os fonemas. Estes constituem-se como as unidades minimas de som que introduzem
diferencas nos significados das palavras.

De acordo com Ehri (2005a), as teorias de fases mostram a sucessao de processos-
chave e habilidades que emergem, se alteram e se desenvolvem. A identificagdo de cada fase
caracteriza os tipos de processos ou habilidades que sao adquiridas e predominam em cada fase
da leitura. As teorias podem identificar as causas que produzem movimento de uma fase para
outra. A autora refere que dois tipos de causas podem ser distinguidos:

a) Causas internas: operam nas capacidades cognitivas especificas ou linguisticas e
incluem capacidades especificas de leitura, por exemplo, a facilitacdo produzida através
da aquisi¢cdo de conhecimentos das letras. Incluem também capacidades gerais que
servem a outros propositos da leitura, bem como os mecanismos que envolvem a visao,
a linguagem e a memoria.

b) Causas externas: incluem o ensino informal, programas de instru¢ao formal e praticas

de leitura (Ehri, 2005a, p. 137).
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Por outro lado, as teorias fornecem explicagdes sobre a construgdo da memoria, o que
inclui a natureza especifica das conexdes que se formam na memoria para vincular propriedades

visuais da palavra as suas outras identidades. As conexdes sdo:

— Conexoes grafo-semdnticas. sdo as conexdes estabelecidas entre as caracteristicas
visuais da palavra e os seus significados. Elas sdo arbitrarias e nao sistematicas.

— Conexoes viso-fonologicas: sdo conexdes estabelecidas entre as grafias especificas das
palavras e as suas pronincias. S3o conexdes criadas pelos leitores a partir do
conhecimento do sistema alfabético. Eles sabem como distinguir nas prontincias os

fonemas e os grafemas (Ehri, 2005a).

Segundo Siccherino (2013), quando os leitores encontram uma nova palavra escrita,
reconhecem a sua pronuncia, o seu significado e, assim, usam os seus conhecimentos
alfabéticos para determinar as conexdes grafema-fonema. As conexdes viso-fonologicas
constituem um sistema mnemonico poderoso que melhor explica a aprendizagem da leitura de
palavras por reconhecimento automatizado do que as conexdes viso-semanticas. As conexdes
grafo-semanticas explicam as primeiras formas de leitura por reconhecimento automatizado de
palavras. Uma vez que os leitores iniciantes adquirem o conhecimento do sistema alfabético,
as conexdes grafo-fonémicas assumem o controlo.

A caracterizagdo de cada fase do desenvolvimento da leitura ¢ feita pelo tipo de
conexao que une as palavras escritas as suas outras identidades na memoria. Durante a primeira
fase, as conexdes estdo mais voltadas ao significado, mas nas proximas fases, as conexodes
baseiam-se em pronuncias. A habilidade de descodificar comeca a surgir na terceira fase, a
alfabética completa, e melhora a qualidade da memoria para leitura imediata de palavras (Ehri,
2005a).

A leitura de uma palavra requer o reconhecimento da pronuncia, do seu significado e
da sua funcao na linguagem falada. De acordo com as teorias das fases da leitura, os leitores
podem ler palavras de varias maneiras, ou seja, podem aplicar algumas estratégias para

conseguir ler palavras que antes nao conseguiam. Algumas das estratégias sao:

a) Decodificar a palavra: a descodificagdo de uma palavra envolve a sonorizacdo das
letras, misturando-as para formar palavras faladas reconheciveis. Isso pode ser feito na
transformacdo de grafemas em fonemas ou pela pronuncia e mistura de padrdoes maiores

de ortografia;
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b) Previsdo de palavras: refere-se a combinagdo de pistas de letras parciais na grafia para
antecipar a identidade de palavras; e
c) Analogia: requer a aplicacao de partes de palavras para saber ler palavras novas (Ehri,

2005a, p. 54).

Siccherino (2013) refere que a aquisi¢do da habilidade de leitura consiste na
constru¢do de um grande estoque de palavras. As palavras sao unidades estaveis que os olhos
recolhem e processam automaticamente para que possam ser lidas e compreendidas dentro de
um texto. Quando os leitores “passam o olho sobre as palavras, as pronuncias e os significados
das palavras sdo ativados imediatamente na sua mente.

Com essa descricao da leitura de palavras, o conhecimento de letras e a consciéncia
fonémica proporcionam um fundamento essencial para se tornar um bom leitor. As criangas
tém a necessidade de distinguir fonemas nas prontncias das palavras e reconhecer que esses
sdo os mesmos fonemas simbolizados por grafemas na escrita (Ehri, 2005a).

As fases de aprendizagem da leitura descritas por Ehri (2005a) sdo:

a) Pré-alfabética: envolve conexdes visuais e contextuais;

b) Alfabética parcial: envolve conexdes entre as letras € os sons mais salientes;

c) Alfabética completa: envolve conexdes completas entre a escrita de grafemas, fonemas
€ pronuncias; e

d) Alfabética consolidada: envolve conexdes formadas a partir de unidades silabicas e

morfologia. (p. 36)

Na Figura 11 se apresenta um esquema sequencial destas fases:

Figura 10.

Fases de aprendizagem da leitura

FASE PRE-ALFABETICA : FASE ALFABETICA PARCIAL :

As conexoes estao mais voltadas As criancas comecam a usar 0s
ao significado. valores dos sons de algumas letras
para estabelecer conexoes entre
as grafias e as proniincias.

Y

FASE ALFABETICA CONSOLIDADA : FASE ALFABETICA COMPLETA :

As conexoes sao formadas a partir As conexoes ficam completas entre
de unidades silabicas e a ortografia de grafemas, fonemas
morfoldgicas. e proniincias.

Fonte: Adaptado de Siccherino (2013)
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Na Tabela 18 descrevem-se algumas das caracteristicas de cada uma das fases e como
se manifesta a transi¢ao entre elas.

Tabela 18.

Caracteristicas das fases de aprendizagem da leitura segundo Ehri

Fases Descricdo

— Esta fase comeca a ocorrer antes de qualquer conhecimento alfabético. A
crianca ndo faz conexdo letra-som, apenas utiliza letras arbitrarias para
escrever palavras.

— As caracteristicas visuais da palavra, a proniincia ou a representagdo
simbolica substituem a conexao letra-som que ela ainda ndo ¢ capaz de fazer.

— As criancas na fase pré-alfabética possuem a memoria muito limitada e a
aprendizagem depende de qudo significativa sdo as palavras para elas, ao
invés das caracteristicas ortograficas.

I. Pré-alfabética — As criangas utilizam uma estratégia visual padronizada para reconhecer as
palavras, devido a falta de conhecimento ou habilidade com as letras e seus
sons para formar as conexdes alfabéticas.

— A memoéria ainda ndo lhes permite fazer a leitura de palavras por
reconhecimento automatizado. Elas sdo capazes de fazer a correspondéncia
com o significado, mas ndo, com o0s sons.

A segunda fase comeg¢a a surgir quando as criang¢as sdo capazes de formar

conexdes parciais na memoria, o que possibilita lembrar como ler essas

palavras.

— Esta fase representa o periodo em que as criangas comegam a usar os valores
dos sons de algumas letras para estabelecer conexdes entre as grafias e as
prontincias, lembrando como ler as palavras.

— Mas, ndo basta apenas conhecer os nomes das letras, mas também estar

11. Alfabética parcial capacitada a detetar os sons pronunciados pelas palavras, que € a consciéncia

fonémica.

A terceira fase comeg¢a quando as criangas adquirem conhecimento grafo

fonémico e habilidade para decodificar. Ambos os conhecimentos sdo utilizados
para grafias que obedecem ds suas pronuncias na memoria.

— Esta fase ¢ caracterizada pela capacidade das criangas em formar conexdes
entre todos os fonemas e os grafemas para lembrar como ler as palavras.

— Com a fungdo mnemonica pronta, as palavras ficam asseguradas na memoria,
e isso permite acabar com a confusdo gerada pela escrita de palavras

1II. Alfabética semelhantes.

completa — A aprendizagem da leitura de palavras por reconhecimento automatizado
requer da crianca um conhecimento mais completo das relagdes grafema-
fonema e como usar essas relagdes na decodificagdo das palavras.

— A habilidade de segmentacao fonémica também ¢ condi¢@o para encontrar as
conexoes grafema-fonema das grafias fixas na memoria.

— Esta fase tem inicio, ainda, no decorrer da fase alfabética completa.

— A formacdo dessa fase se complexifica nas sequéncias de letras que
fornecerdo os simbolos para as misturas de unidades grafo fonémicas,
incluindo morfemas (afixos e palavras da raiz), comegos (aliteragdes) e rimas,
palavras monossildbicas que se tornaram grafias mais frequentes em silabas
de palavras polissilabas.

— Tem inicio a formag¢ao da unidade consolidada, na qual as criancas aprendem
a ler as palavras cujos padrdes das partes, simbolizam a mistura do mesmo
fonema em palavras diferentes.

Fonte: Adaptado de Siccherino (2013)

1V. Alfabética
consolidada

Segundo Ehri (2005a), as misturas maiores contribuem para a aprendizagem da palavra

por reconhecimento automatizado ¢ reduzem a carga da memoria. A substituicdo da fase
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alfabética completa pela fase alfabética consolidada ocorre quando os tipos de conexdes, para
reter as palavras na memoria, sdo morfograficos. Por isso, o conhecimento das letras e a
consciéncia fonémica sdo fundamentais na aprendizagem da leitura. A leitura e a escrita sdo
sistemas simbolicos que permitem o envio e a rece¢ao de informagdes através do tempo e do
espaco, contribuem para o desenvolvimento da cultura e da tecnologia e facilitam a transmissao
de conhecimentos de uma geragao a outra.

Também ¢ importante salientar que a vantagem dos sistemas alfabéticos reside no facto
de representarem os fonemas, os quais, nao existindo realmente, sao uma abstracao dos sons
emitidos ao falar. Desta forma, o principio alfabético € construido com base na nog¢ao de que as
palavras podem ser segmentadas num determinado niimero de fonemas e que cada som pode
ser representado visualmente através de um simbolo. Essa descomposi¢do permite codificar
graficamente toda a linguagem através de um nimero bastante reduzido de sinais (Cruz, 2007).

Por isso, Ehri e Roberts (2006) consideram que a aprendizagem da leitura depende,
primeiramente, do entendimento de como funciona o sistema alfabético, porque nesse sistema
duas aquisi¢des sdao de suma importancia: a consciéncia fonémica e o conhecimento das letras.
Os fonemas constituem as palavras faladas e as letras constituem as palavras escritas.

A consciéncia fonémica envolve a identificagdo dos fonemas, definidos como os
menores sons da fala. Contudo, para ter consciéncia fonémica ndo basta apenas saber identificar
os fonemas; ¢ necessario desenvolver a habilidade de os manipular em palavras isoladas. A
consciéncia fonémica aplica-se a lingua falada, uma vez que os fonemas sdo efémeros e
desaparecem assim que se fala. Por isso, sdo dificeis para as criangas conseguirem concretiza-
los e manipula-los (Ehri & Roberts, 2006).

Outro aspeto abordado por estes autores € que as letras tém a funcao de representar os
fonemas sistematicamente na grafia das palavras, ao que se denomina grafemas. Dessa forma,
os nomes das letras sdo uteis para a aprendizagem do conjunto grafema-fonema. A associa¢ao
entre ambos ¢ relevante, tendo em vista que grande parte dos nomes contém fonemas
simbolizados por essas letras em varias palavras (Ehri & Roberts, 2006).

Segundo Maranhe (2013), os leitores dos sistemas alfabéticos podem ler palavras sem
nunca as terem visto antes e sem a necessidade de memorizarem padrdes simbolicos, o que
demonstra a forca do alfabeto para representar uma lingua. Dizer isto ndo significa que a
aquisicao da leitura e da escrita alfabéticas seja mais facil do que a aquisicao de outros sistemas

de escrita. Apenas se pretende afirmar que o grau de dificuldade de aquisicdo depende ndo s6
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da transparéncia da ortografia de cada lingua que utiliza a escrita alfabética, mas também da
descoberta do fonema como chave para a compreensao do principio alfabético.

Também com relagdo as fases de aprendizagem da leitura, Frith (2009) refere que a
aquisicao e o desenvolvimento da leitura sdo processos interativos que passam por trés fases,
como se apresenta na Tabela 19.

Tabela 19.

Fases de aprendizagem da leitura segundo Frith

Fases Descri¢cdo
Na fase logografica, a crianga 1€ de maneira visual direta. Ela
reconhece palavras familiares pertencentes ao seu vocabulario de
visdo. Toma como referéncia as caracteristicas graficas das palavras e
I. Logogridfica ndo considera a ordem das letras. Sendo assim, o reconhecimento das
palavras (leitura) depende do contexto, das cores e formas do texto; o
conhecimento fonoldgico (decodificagdo) tem um papel secundario
nesta fase.
Na fase alfabética, a crianca comeca a adquirir conhecimento sobre o
principio alfabético, exigindo dela a consciéncia dos sons que
compdem a fala; inicia-se o processo de associagdo fonema-grafema,
11. Alfabética podendo decodificar palavras novas e escrever algumas palavras
simples. Em um primeiro momento, se aprende as regras mais simples
(decodificacdo sequencial) e, depois, as regras contextuais
(decodificacdo hierarquica).
No momento em que a crianga consegue analisar as palavras em
unidades ortograficas (grupos de letras e morfemas) sem realizar a
conversdo fonoldgica, pode-se considerar que ela se encontra na fase
ortografica, pois estas unidades ja estdo armazenadas no léxico. A
crianca realiza a leitura e a escrita de palavras, ndo somente regulares,
mas também irregulares, de forma automatica. Pode-se afirmar que,
neste estagio, ha uma fusdo da fase logografica (reconhecimento
instantineo) com a fase alfabética (habilidade de analise sequencial).

Fonte: Adaptado de Maranhe (2013)

111. Ortogridfica

Maranhe (2013) explica que, dependendo do contexto de leitura e escrita ao qual a
crianga estiver exposta, as fases ou estdgios podem ocorrer de forma concomitante e ndo apenas
sequencialmente. Além disso, também podem sofrer influéncia das diferencas individuais das
criancas, que demonstram perfis de aprendizagem distintos.

Para Ellis (2011), utiliza-se a rota lexical quando se faz a leitura (que pode induzir a
escrita) de palavras familiares que ficaram armazenadas na memoria ortografica em decorréncia
das experiéncias repetidas de leitura. Denomina-se esta memoria estabelecida de 1éxico de input
visual ou sistema de reconhecimento visual das palavras.

Maranhe (2013) sustenta que, a partir do momento em que se estd diante de uma
palavra a ser lida e esta ¢ reconhecida pela rota lexical, outro sistema entra em agdo, o
semantico, com o intuito de permitir a compreensao do significado da palavra (ver Figura 12).

Com isto, a sua pronuncia ¢ efetivada (sistema de produgao fonologica de palavras), finalizando
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a leitura em voz alta. Se esta rota atende a leitura das palavras conhecidas, a rota fonologica
destina-se a leitura de palavras desconhecidas ou pouco frequentes.

Figura 11.

Modelo Funcional de processos cognitivos no reconhecimento de palavras escritas

PrPALAVRA
ESCR/I7A
3

ZEXICO DE S/ISTENA DE
e INPUT ANALISE ]
- visvAL \ visvAL
SISTEMA i i
SEMANTICO . 4
4 LEXICO DE
PRODUCAO
DA FaLAa

)

NIVEL DO
FONENIA
Bl

Fonte: Adaptado de Maranhe (2013)

Diante desse tipo de palavra, faz-se uma andlise da sua sequéncia grafémica,
segmentando-a em unidades menores (grafemas e morfemas) e associando-a aos seus respetivos
sons (fonemas). Faz-se uma juncdo dos segmentos fonologicos para que, entdo, seja efetuada a
pronuncia da palavra; seguidamente, o acesso ao sistema semantico é obtido pelo feedback
acustico da pronuncia realizada em voz alta ou encobertamente. Também ¢ possivel que, dentro
de um contexto de leitura, exista a necessidade do uso das duas rotas de processamento,
dependendo do tipo de palavra que se encontre. Nas criancas em processo de alfabetizagdo, ¢
sempre importante que haja o estimulo das duas rotas. Devem-se, entdo, desenvolver atividades
com o objetivo de promover o uso efetivo de ambos os processos: fonologico e lexical

(Maranhe, 2013).

2.3.4 Dominios de aprendizagem, estilos de aprendizagem e estilos de ensinar

Os dominios da aprendizagem referem-se as areas gerais de aprendizagem, como o
dominio cognitivo (pensamento e raciocinio), afetivo (emocgdes e atitudes) e psicomotor
(habilidades fisicas). Ja os estilos de aprendizagem descrevem as preferéncias individuais de
como uma pessoa aprende, como os estilos visual, auditivo, cinestésico e de leitura/escrita. Os
dominios da aprendizagem sdo trés categorias que descrevem os diferentes aspetos da
aprendizagem; por outro lado, os estilos de aprendizagem descrevem as formas preferidas de
cada pessoa para processar e absorver informagdes (D’ Aquino, 2007).

2.3.4.1 Dominios de aprendizagem
Em educagio, o termo dominio refere-se ao conceito de maestria ou ao alto nivel de

compreensao de um assunto ou habilidade, como na aprendizagem para o dominio, onde o aluno
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avanca apenas apds dominar o conteudo atual. Também pode referir-se ao contetido de uma
disciplina especifica ou a maestria de habilidades motoras, como no caso do dominio
psicomotor. Segundo Felder (2007), os dominios de aprendizagem sdo trés categorias principais
(cognitivo, afetivo e psicomotor), definidas pela taxonomia de Bloom, que descrevem
diferentes objetivos educacionais e de desenvolvimento humano. O dominio cognitivo envolve
o pensamento intelectual, o dominio afetivo abrange sentimentos, atitudes e valores, € o
dominio psicomotor refere-se a habilidades fisicas e a coordenagao.

A aprendizagem para o dominio ¢ uma metodologia em que os estudantes atingem um
alto nivel de compreensdo e dominio de um conceito antes de passar para o proximo. Tem como
objetivo garantir que todo aluno tenha um conhecimento completo, mesmo que isso signifique
avancar em ritmos diferentes. Nesta metodologia, as avaliacdes sdo usadas para identificar
lacunas de aprendizagem, que sdao preenchidas com estratégias e atividades extras (D’Aquino,
2007).

No que se relaciona com o professor, segundo D’Aquino (2007), o conceito de
dominio direciona-se ao Dominio de Conteudo, que se refere ao conhecimento profundo que
um professor tem sobre uma matéria e a sua capacidade de transmiti-lo de forma clara e
eficiente aos estudantes. Importa primeiro conhecer o conceito de dominio de aprendizagem
para depois abordar os estilos de aprendizagem. Bloom (1972) e outros investigadores
estabeleceram uma divis@o didatica por dominios para definir a taxonomia dos objetivos de
aprendizagem, que ajuda no planeamento da aula.

A aprendizagem pode ocorrer em trés dominios diferentes, como apresenta D’ Aquino
(2007) na Tabela 20:

Tabela 20.

Dominios de aprendizagem

Dominios Descricdo

Ligado aos 5 sentidos, visdo, audigdo, tato, paladar ¢ olfato. O ser humano

escolhe uma maneira preferencial para coletar informagdes e para processa-

las apesar de usar todos os sentidos para aprender. Por exemplo, nos estilos

visual, auditivo e tatil-sinestésico de aprendizagem.

Relacionado a como a pessoa pensa. Embora todos usem o pensamento para

aprender, para alguns o processamento da informagao coletada pode ser mais

2 Cognitivo fisico ou emocional. Uma pessoa com predominancia mental no processo de
aprendizagem dara énfases a resolucio de problemas, brainstorming e outras
atividades cognitivas.
Refere-se a forma como o individuo se sente em termos psicoldgicos e
fisiologicos. Existem fatores internos que influenciam a capacidade de

3 Emocional aprender, por exemplo, fome, sede, doenca e outros fatores psicoldgicos
internos. Também existem fatores externos, por exemplo, conforto ambiental,
temperatura, luminosidade, barulho e fatores psicoldgicos externos.

Fonte: Adaptado de D’ Aquino (2007)

1 Fisico
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Ja a qualificagdo da energia consciencial depende dos padrdes de sentimentos,
pensamentos e conduta de cada pessoa. Diz-se que a aprendizagem € por rece¢do quando o
aluno recebe os conhecimentos ja preparados para serem assimilados. O papel do professor é
transmitir conhecimentos. O ensino esta centrado no professor que, através de uma planificagao
rigorosa e um ensino dirigido, € capaz de fazer passar para ao aluno as parcelas do conhecimento

que constituem o “corpus” do programa de ensino.

2.3.4.2 Estilos de aprendizagem
Segundo D’Aquino (2007), “sdo as competéncias pessoais dos aprendizes para
processar informagdao em um ambiente de aprendizagem” (p. 43). “Os estilos sdo um meio pelo
qual as pessoas recolhem e selecionam informagdes para depois processa-las e usam
significados, valores, habilidades e estratégias para solucionar problemas, tomar decisdes e
criar novos significados” (p. 45).

Figura 12.

Dominios de aprendizagem

Percecao da informacao
(/ntuitivo e sensorial)

- — Rececao da informacao
Dimensoes de (visual e verbal)

estilos de

i Processamento da informacao
aprendizagem (ativo e reflexivo)

Compreensao da informacao
(sequencial e global)

Fonte: Adaptado de Felder (2007)

Felder (2007) propde que existam quatro dimensdes de estilos de aprendizagem e,
também, estilos de ensinar correspondentes. As dimensdes referem-se ao modo como uma
informacdo ¢ tratada no sistema cognitivo. Cada dimensdo apresenta dois estilos de
aprendizagem, conforme mostra a Figura 12. Uma pessoa pode ter o predominio de um dos
estilos de aprendizagem em cada dimensao apresentada na Figura 12. A combinacdo dos seus
estilos, nas diferentes dimensdes, resulta na forma como a pessoa aprende. Na Tabela 21

explica-se como funcionam as dimensdes nos estilos de aprendizagem das pessoas.
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Tabela 21.

Funcionamento das dimensdes nos estilos de aprendizagem

Dimensoes Descricdo

Uma pessoa com estilo intuitivo percebe melhor as informagdes quando
apresentadas na forma de ideias, memorias ou possibilidades, de maneira
abstrata. Uma pessoa com estilo sensorial percebe melhor as

Percecio da

informacdo . ~ .
f ¢ informagdes quando apresentadas na forma de algo que pode ser visto,
ouvido ou tocado, de maneira concreta.
Uma pessoa com estilo visual tende a receber melhor informagdes
apresentadas na forma de ilustragdes, graficos, diagramas ou
~ demonstragdes. J4 uma pessoa com estilo verbal, recebe melhor
Rececgdo da . N . . . .
2 . . informagdes apresentadas na forma escrita (incluindo a escrita no
informacdo

quadro) ou falada. Existem, ainda, outras pessoas que tém maior

facilidade para receber informacdes que chegam por outros sentidos,

como sons nao verbais, gosto, toque ou cheiro.

Uma pessoa com estilo ativo tende a processar as informagdes enquanto
esta fazendo alguma coisa de maneira ativa, se beneficia de uma aula

Processamento da . s , . .

3 informaciio mais participativa. Ja o gp'rendlz re.ﬂexwo'tende a processar melhor a
informag@o de modo mais introspetivo, mais passivo, precisa de tempo

para pensar sobre a informacéo recebida.

Uma pessoa com estilo sequencial aprende melhor quando o faz um

passo de cada vez. Ja a pessoa global tende a compreender melhor

quando as informagdes se apresentam em grandes aglomerados

interconectados, mostrando a visdo de conjunto e as metas, antes de

entrar em detalhes.

Fonte: Adaptado de Felder (2007)

Compreensdo da
informacdo

2.3.4.2 Estilos de ensinar

Silva (2010) considera o ensino como uma agdo deliberada e organizada, uma
atividade de que se serve o professor, através de métodos adequados, para orientar a
aprendizagem dos alunos. Com efeito, a finalidade do ensino, para este autor, ¢ a aprendizagem.
Deste modo, o professor, no seu exercicio de ensino, deve ter em conta que a aprendizagem dos
alunos ¢ o seu principal objetivo.

Segundo D’Aquino (2007), para cada estilo de perceber, receber, processar e
compreender uma informacao, transformando-a em conhecimento, existe um conjunto mais
adequado de caracteristicas correspondentes para ensinar. O autor acrescenta que quem ensina,
em geral, define, apresenta, ajuda no processamento € na compreensdo de uma informacgao
segundo o seu proprio estilo de aprendizagem. Uma pessoa cujo estilo de rece¢do da informacao
seja verbal tenderd a ensinar nesse estilo.

De acordo com Braathen (2013), um educando com determinado estilo de
aprendizagem terd melhores resultados se o ensino for feito no estilo correspondente. Cabe ao
professor adequar os estilos de ensinar aos estilos de aprendizagem dos seus alunos e ndo apenas

aos seus proprios estilos.
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2.4 A escrita e seus processos

Segundo Higounet (2003), o homem primitivo, diante da necessidade de marcar a sua
existéncia, recorreu ao mundo dos simbolos e, através de desenhos em pedras, madeiras e outros
materiais, fixou as suas experiéncias ao longo do tempo. Entretanto, “os mais simples tracados
desenhados pelo homem em pedra ou papel ndo sdo apenas um meio, eles também encerram e
ressuscitam a todo momento o pensamento humano” (p. 10).

Na Antiguidade, com a escrita pictografica, um sé simbolo podia descrever ou
representar um facto, uma palavra ou um acontecimento. O homem primitivo escrevia nas
paredes das cavernas como uma forma de expressdo, de registo, uma forma de transmitir
mensagens através de desenhos, tracos e marcas. A escrita ultrapassou o tempo € o espago,
permitindo que algo se consolide e se transmita, fazendo histéria. “A lei escrita substituiu a lei
oral, o contrato escrito substituiu a conveng¢do verbal, a religido escrita seguiu-se a tradigao
lendaria” (Higounet, 2003, p. 10).

O reconhecimento da escrita, entretanto, comegou a existir a partir do momento em
que foi elaborado um conjunto organizado de signos e sinais graficos por meio dos quais se
tornou possivel materializar e fixar algo do pensamento. Foi com o aparecimento das palavras
e dos seus elementos formadores, as letras, que a escrita tomou corpo. Para que haja escrita, “¢
preciso inicialmente um conjunto de sinais que possua um sentido estabelecido de antemao por
uma comunidade social e que seja por ela utilizado” (Higounet, 2003, p. 11).

Lopes (2003) argumenta que, nas Ultimas décadas, as praticas voltadas para o ensino
da escrita procuram abarcar as dimensdes comunicativas dos processos de aprendizagem e
desenvolvimento da producgdo escrita, bem como as diversas formas de manifestagdo da
linguagem escrita no quotidiano das atividades individuais, coletivas e institucionais,
caracteristicas da sociedade contemporanea.

Enfatizando ainda a origem e importancia da escrita, Britton et al. (2005) apontam que,
antes de Aristoteles, os tedricos e professores estavam interessados em analisar o processo da
producao do discurso, assim como os seus produtos, a fim de formular uma série de regras para
guiar aqueles que estavam a aprender o oficio.

Nessa mesma vertente, Grabe e Kaplan (2008) referem que a historia da literacia
ocidental se inicia com o uso da escrita para registar eventos, tradicdes e transacdes por
especialistas que eram capazes de fazer tradugdes orais do que fosse necessario para o povo. O
povo era privado da literacia, mas o poder do clero estava diretamente relacionado as

habilidades de leitura e escrita.
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De acordo com Garcia e Silva (2012), foi a partir do século XVI, com a evolugdo do
protestantismo, que a capacidade de ler e escrever se tornou necessaria devido a difusao das
ideias de que a salvacdo individual seria alcangada pelo acesso direto aos evangelhos da Biblia.
O trabalho missionario incentivou a literacia, pois defendia a tradugdo da Biblia e o ensino das
linguas dos missiondrios. A ascensao da literacia entre o povo emergiu no final do século X VIII,

principalmente na Inglaterra, Franca e Estados Unidos.

A difusdo da escrita e da educagdo basica, a partir do final da Segunda Guerra Mundial,
pode ser considerada resultado de um continuo processo de urbanizagdo e expansao
tecnolégica, promovido por novas condi¢des econdmicas e politicas. E, assim, apontada
como uma das principais razoes para o estabelecimento de um campo de pesquisa sobre

a escrita e o seu ensino (Lopes, 2003, p. 16).

Dolz e Schneuwly (2010) argumentam que, atualmente, o meio privilegiado de
comunicagao para o homem ¢ a linguagem escrita, que, entendida como uma forma de atividade
comunicativa humana, ¢ um processo social, consciente ¢ intencional. Esta permite transmitir
pensamentos, desejos e experiéncias, entre outros, através da formagdo de mensagens, cuja
principal intengdo ¢ alcangar um objetivo determinado através da comunicacao linguistica.

Para estudar fung¢des como a escrita, Vygotsky (1996) procedeu a investigagao através
de experimentos nos quais os sujeitos eram colocados diante de certos problemas a serem
resolvidos. Como esses experimentos tinham o objetivo de estabelecer a génese de dada funcao
psiquica superior, foram chamados de genético-experimentais.

Nesse processo, Luria (2003) apresentou um estudo sobre a aquisi¢do da escrita
desenvolvido com criangas que ainda ndo tinham passado pelo processo de escolarizacdo e
conseguiam utilizar o desenho para representar ideias, & maneira de uma pictografia. O autor
entendia que havia a necessidade de compreender como se desenvolve o processo de aquisi¢ao
da escrita antes de ser submetida ao processo sistematizado de alfabetizagdo, ja que, ao comegar
a escrever os seus primeiros registos no caderno, a crianga ndo se encontra no seu primeiro
estagio do desenvolvimento da escrita.

A abordagem realizada nos estudos de Luria foi na perspetiva histérico-cultural, que
concebe o desenvolvimento como um processo marcado por descontinuidades e dependente da
aprendizagem, sendo que a crianga se desenvolve através de mediagdes de instrumentos e

signos. Segundo Vygotsky (1996, p. 70), “todas as func¢des psiquicas superiores Sa0 processos
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mediados, e 0s signos constituem o meio basico para domina-las e dirigi-las. O signo mediador
¢ incorporado a sua estrutura como parte indispensavel do processo como um todo”.

Do ponto de vista de Facci (2004), o desenvolvimento ndo deve ser visto como
resultado de adaptacdes, mas deve-se compreender a relagdo da crianga com a sociedade
construida historicamente a partir das necessidades dos homens.

Para Gontijo (2006), as origens deste processo estdo localizadas na pré-historia do
desenvolvimento das fung¢des superiores do comportamento infantil; portanto, quando a crianga
atinge a idade escolar, ja se relacionou, exercitou, interagiu e apropriou-se de habilidades e
técnicas que lhe possibilitardo aprender a escrever num espago muito pequeno de tempo.

Contextualizando a escrita, Garcez (2011, p. 17) refere que “a escrita ¢ uma constru¢ao
social, coletiva, tanto na histéria humana como na histéria de cada individuo”. As praticas das
pessoas baseiam-se ¢ dependem sempre da fun¢do do outro ao longo da vida. O individuo,
inserido num contexto regulado pela escrita, reconhece a importancia e a necessidade de ser
participante dessa pratica, buscando aprendé-la e desenvolvé-la para se tornar um sujeito
atuante e interativo.

Reforcando esta ideia, Luria (2003) ressalta que existem algumas condigdes prévias
que devem estar presentes nas criangas para que compreendam o uso da escrita e aprendam que
a lingua escrita ¢ um sistema de signos que ndo tem significado em si, mas uma fungao
instrumental, funcionando como suporte para memoria, registo de ideias e conceitos. A primeira
condicdo remete as coisas que apresentam um significado imediato para a crianga ou
representam um significado funcional, enquanto auxilio para a aquisicdo de um determinado
objeto ou para atingir algum objetivo. A segunda refere-se a capacidade da crianga em controlar
0 seu comportamento e estabelecer relagdes com os objetos, seja por interesse, seja pelo seu
valor instrumental. A crianga comeca, neste momento, a desenvolver as suas formas complexas

de comportamento humano.

2.4.1 Conceitualizacao de escrita

A conceitualizagdo da escrita pode ser entendida como a representagdo visual da
linguagem através de um sistema de signos graficos convencionais. Segundo Ehri e Wilce
(2014), ¢ uma ferramenta cultural e psicoldgica complexa que permite a comunicagdo € 0
registo do pensamento, sendo também a expressdo grafica da fala. Psicologicamente, a escrita
¢ vista como um sistema simbolico que, ao mediar a relacdo do individuo consigo e com o

mundo, desenvolve funcdes psiquicas superiores como o raciocinio logico e a abstragdo. Para

Universidade Lus6fona de Humanidade e Tecnologia / Instituto de Educagao 102



Isaac Saquengue Bonga. O papel da radio na Educagdo: Um Programa de Alfabetizacdo para criangas de zonas
rurais fora do Sistema de Ensino.
Leitores e Larousse (2009, p. 2756), a escrita € a “representagdo da palavra e do pensamento

por meio de sinais graficos convencionais” e distingue trés grandes tipos de escrita:

a) Escritas sintéticas (também denominadas mitograficas): onde o sinal é a traducao de
uma frase ou de um enunciado completo. A este tipo de comunicagdo pertencem as
representacdes simbolicas. A forma mais comum de escrita sintética é a pictografia.
Alguns estudiosos preferem designa-la de pré-escrita, na medida em que estes processos
constituem uma transcri¢ao do pensamento e ndo da linguagem articulada;

b) Escritas analiticas (também designadas por ideogrdficas): onde o sinal representa um
elemento linguistico (palavra ou morfema);

c) Escritas fonéticas (ou fonémicas): onde os sinais constituem a representacao de um som
(fonema) ou de um grupo de sons (silaba). Esta escrita ¢ uma tomada de consciéncia

mais avancada sobre a natureza da lingua falada.

Para Houaiss e Villar (2007, p. 3476), entende-se por escrita o ato ou efeito de escrever
ou de redigir; a representacao da lingua falada por meio de signos graficos; o conjunto de signos
num sistema de escrita (cuneiforme, chinesa); a forma particular de cada um dos caracteres de
um determinado tipo de escrita; o cddigo de representagdo grafica da linguagem por meio de
sinais materiais visiveis (escrita ideografica, hieroglifica, fonética), sistema de signos graficos
ou de outra maneira para representar qualquer coisa. Este diciondrio distingue os seguintes tipos

de escrita:

1. Escrita alfabética: sistema de escrita em que letras e grafemas representam os sons de
determinada lingua, nem sempre correspondendo exatamente ao seu inventdrio de
fonemas; escrita fonética;

il.  Escrita fonologica: tipo de escrita alfabética ideal, em que cada fonema corresponde a
uma letra;

1.  Escrita ideogrdfica: sistema de escrita em que cada signo (figurativo ou ndo) representa
uma nog¢do expressa por uma palavra;

iv.  Escrita silabica: sistema de escrita fonética no qual cada signo (grafema) representa

uma silaba (consoante e vogal seguinte ou precedente).

A expressao escrita “¢ um meio poderoso de comunicagdo e aprendizagem que requer
o dominio apurado de técnicas e estratégias precisas, diversas e sofisticadas” (Sim-Sim, Duarte,

& Ferraz, 1997, p. 30).
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Vygotsky (2000) refere-se a escrita como uma fungdo psicoldgica superior, mas
também como uma linguagem e uma funcdo cultural complexa. O autor considera que a
linguagem humana ¢ caracterizada pelo significado. Do ponto de vista psicologico, significado
¢ sindnimo de generalizacdo, faculdade que a palavra tem de abarcar grupos, conceitos e
categorias, € nao objetos isolados.

Na perspetiva de Leontyev (1978), o processo de formagao das acdes intelectuais,
como a escrita, ¢ complexo. Este processo da-se por um procedimento de apropriagdo, que ¢ o
ato de fazer de um conceito alheio um conceito proprio. As agdes interiores, contrariamente as
acoes exteriores, ndo podem ser criadas diretamente do exterior. Segundo Grabe e Kaplan
(2008), as fungdes da escrita sao multiplas e variadas: escreve-se para identificar algo ou
alguém, para mobilizar a agdo, para recordar, para satisfazer pedidos ou exigéncias, para refletir,
para aprender e para criar.

Deste modo, o ensino da expressdo escrita ndo se limita ao conhecimento fundamental
da caligrafia e da ortografia, mas compreende processos cognitivos como o planeamento da
produgdo escrita, a formatacao linguistica, o rascunho, a revisao, a corre¢do, a reformulacdo e,
finalmente, a divulgacao da versao final para partilha com os destinatarios.

André e Bufrem (2012) fazem referéncia ao conceito de escrita conforme a Psicologia
Histérico-Cultural. De acordo com os seus critérios, a escrita € um sistema simbdlico de signos
e instrumentos, uma fun¢ao cultural complexa e uma fungdo psiquica superior. Quando esta
media a relagdo do homem consigo, desenvolvendo nele as fung¢des superiores de abstragao,
memorizagado e raciocinio 16gico, € um sistema de signos.

Quando intervém na relagdo do homem com o meio, servindo para comunicar e
expressar, ¢ um sistema de instrumentos. Significa a capacidade para incorporar informagdes e
organizar essas informagdes em conhecimentos a fim de poder dispor deles sempre que
necessario. Ha aquisigdes que se fazem por processos de descoberta e aquisigoes que resultam
de atividades de recegao.

Segundo Koch e Elias (2009), a escrita constitui-se como um produto socio-historico-
cultural, sendo também compreendida como inspiragdo, atividade para poucos privilegiados,
expressao do pensamento € dominio das regras gramaticais. Essa pluralidade de conceitos
indica que a compreensdo da escrita envolve aspetos de natureza variada, podendo ser
“linguistica, cognitiva, pragmatica, socio-historica e cultural” (p. 31).

Para estes autores, a definicdo de escrita estd associada a uma conce¢ao de linguagem,

texto e sujeito, podendo ser concebida como mostra a Tabela 22.
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Tabela 22.

Concegoes da defini¢do de escrita associada a uma conce¢do de linguagem

Concegoes Descrigdo
Nesta concegdo de escrita, o texto ¢ concebido como o produto da
codificagdo feita pelo escritor e serd decodificado pelo leitor. Para isso, o
escritor e o leitor s6 precisam conhecer o c6digo utilizado. Nessa conceg@o,
1 Foco na lingua  nao ha informagdes implicitas, o que esta escrito ¢ o que deve ser entendido.
Subjacente a essa visdo de escrita, encontra-se uma concegao de linguagem
como um sistema pronto, cabendo ao escritor, sujeito determinado pelo
sistema, apropriar-se dele e de suas regras.
Nesta concegdo de escrita, o texto ¢ considerado o produto do pensamento
do autor, o qual constrdéi uma representagdo mental, transpde para o papel e
espera que ela seja compreendida pelo leitor do mesmo modo que a
2 Foco no escritor  imaginou. Assim, o leitor exerce um papel essencialmente passivo, tendo
suas experiéncias e conhecimentos desconsiderados. A essa concecdo de
escrita subjaz uma compreensdo de linguagem enquanto expressdo do
pensamento do autor, sendo este o senhor absoluto de seus atos e seu dizer.
A concegdo de escrita é considerada como producdo textual, exigindo do
Foco na escritor a ativagﬁq de conhecimegtos ea mobilizagép de estratégias. O ?utor
3 interaciio pensa no que vai escrever considerando o seu leitor. Nesta concecdo, o
escritor precisa conhecer o leitor, organizar as ideias e revisar a escrita ao
longo do processo.
Fonte: Adaptado de Koch e Elias (2009)

Koch (2005) acrescenta que a escrita se torna uma atividade interativa altamente
complexa de produgdo de sentidos, que se realiza com base nos elementos linguisticos presentes
na superficie do texto e na sua forma organizacional. Além disso, requer a mobilizacdo de um
amplo conjunto de conhecimentos e a sua reconstru¢do no evento comunicativo. Logo, o
sentido do texto ¢ resultado da interagao entre os sujeitos € nao apenas do uso do codigo ou das
intengdes do escritor. Isto porque a escrita ¢ uma das multiplas formas de atividades humanas
conduzidas a partir da concecdo de objetivos que visam pedir e dar informagdo, expressar
conhecimento, influenciar outros, organizar uma atividade, entre outros.

Segundo Ferreiro e Teberosky (2007), a escrita ¢ metalinguistica, no sentido de que os
sistemas escritos ndo transcrevem o discurso, mas criam categorias através das quais os sujeitos
se tornam conscientes do discurso. A producdo escrita, ao permitir novas realizagdes
linguisticas e cognitivas, transforma a fala e a linguagem em objetos de reflexdo e analise,
interiorizando-se a linguagem de acordo com as linhas propostas pela escrita. Aprender a
desenhar letras, uni-las e formar palavras requer aptidoes especificas, como o desenvolvimento
de capacidades motoras e de representacdo mental. Antes de chegar a escrita, a crianga percorre
um longo caminho, repleto de problemas cognitivos, distinto da oralidade.

Camelo (2010) refere que a escrita ¢ uma atividade de comunicagdo que exerce
fungdes sociais de acordo com as necessidades e finalidades de quem escreve e de quem 1€. O

conhecimento, quer dos modelos, quer das perspetivas, tem contribuido para uma melhor
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compreensao dos modos como as criangas interagem com a escrita, dando a possibilidade da
implementagdo de estratégias de ensino para um maior sucesso nesta aprendizagem.

De acordo com esta ideia, Oliveira (2010) destaca que, atualmente, a maioria das
criangas, desde muito cedo, estd em contacto com o mundo letrado, o que lhes permite construir
memorias e percegdes acerca do processo de aquisi¢do da escrita.

2.4.2 Fases de aquisicao da escrita

Na perspetiva de Ferreiro (2017), a crianga apropria-se dos conceitos e das habilidades
de ler e escrever, evidenciando que a aquisicdo desses atos linguisticos segue uma trajetoria
semelhante aquela que a humanidade percorreu até chegar ao sistema alfabético. Ou seja, a
crianca constroi gradativamente diferentes niveis e suposi¢cdes sobre o sistema de escrita,
partindo de uma logica que vai da ndo compreensao da relagdo entre a fala e a escrita,
caminhando para a compreensdo, até construir a representacao alfabética da escrita. Ela precisa,
entdo, ao percorrer esta trajetoria, responder a duas questdes: o que a escrita representa e de que
modo ¢ feita a construcao dessa representacao.

Para Ferreiro e Teberosky (2007), a apropriagdo da escrita apoia-se em hipodteses da
crianca, baseadas nos seus conhecimentos prévios, assimilagdes e generalizagdes, dependendo
das suas interacdes sociais e da leitura no seu contexto cultural. Tais conhecimentos
proporcionam informagdes relevantes sobre os niveis ou etapas psicogenéticas no processo de
alfabetizacdo, havendo dois aspetos centrais para mudar a maneira como a crianga ¢ percebida
no decorrer do processo de alfabetizagdo: a sua competéncia linguistica e as suas capacidades
cognoscitivas. Sustentadas em bases tedricas de Piaget, estas autoras consideram que, para
compreender as capacidades cognoscitivas da crianga em relagdo a lingua escrita, ha que ter em

consideragdo que:

O sujeito cognoscente € o sujeito que busca adquirir conhecimento, o sujeito que a teoria
de Piaget ensinou a descobrir. E o sujeito que procura ativamente compreender o mundo
que o rodeia e trata de resolver as interrogacdes que este mundo provoca. Nao ¢ um
sujeito que espera que alguém que possua conhecimento o transmita, por um ato de
benevoléncia. E um sujeito que aprende basicamente através das suas proprias
categorias de pensamento, a0 mesmo tempo em que organiza o seu mundo. (Ferreiro &

Teberosky, 2007, p. 29)

Coll et al. (2003) reforcam a ideia de que uma das teorias acerca do desenvolvimento

que mais influenciou a educacao foi, sem duvida, a Psicologia Genética de Piaget, segundo a

Universidade Lus6fona de Humanidade e Tecnologia / Instituto de Educagao 106



Isaac Saquengue Bonga. O papel da radio na Educagdo: Um Programa de Alfabetizacdo para criangas de zonas
rurais fora do Sistema de Ensino.
qual o conhecimento ndo ¢ imanente nem ao sujeito nem ao objeto, sendo, isto sim, construido

na interagao entre estes dois polos.

Para Piaget, o conhecimento da-se através das interacdes do sujeito com o objeto, nas
quais o ser humano ¢ considerado um sujeito epistémico, ou seja, o sujeito do
conhecimento. Piaget formula o conceito de epigénese, argumentando que o
conhecimento nao procede nem da experiéncia Unica dos objetos nem de uma
programacao inata preformada no sujeito, mas de construgdes sucessivas com

elaboragdes constantes de estruturas novas. (Coll et al., 2003, p. 42)

Segundo Ferreiro e Teberosky (2007), no decorrer do processo de assimilagdo e de
producao da escrita, a crianga, na sua aprendizagem e desenvolvimento, elabora sistemas que
agem como assimilacdo. Através desses sistemas, as informacdes serdo interpretadas, fazendo
com que a criancga atribua significado a escrita durante o processo de desenvolvimento, e estes
sistemas serdo as bases de conhecimentos para os proximos conhecimentos e aprendizagens
que irdo surgindo.

Tradicionalmente, pensava-se que a lingua escrita era meramente um codigo que
materializava a fala. Seguindo essa orientacdo, a leitura seria a decodificagdo desse codigo e a
escrita, a reprodugdo do codigo. Enxergar somente isso € fechar os olhos as func¢des que a leitura
e a escrita exercem num contexto social onde tais manifestagdes sdo imprescindiveis para a
participacao efetiva do individuo nesse contexto. Isso porque se passou a observar que a lingua
exercia mais fung¢des do que se imaginava, e que as habilidades de ler e escrever eram de grande
valia para o cumprimento de fun¢des sociais (Coll et al., 2003).

Ferreiro (2008) considera que ¢ dessa forma que funciona o processo da escrita: por
fases. Fases estas em que a crianga se apropria de conceitos que primeiramente serdo a base
para os proximos que ela ird construir, interligando os processos e etapas, agrupando-os para a
constru¢do do seu conhecimento em geral. Deste modo, as criangas sdo participantes ativas do
seu proprio conhecimento. No processo de escrita, ao lado da descri¢ao desses elementos e dos
seus reflexos na construgdo do enunciado, ¢ possivel descrever as dimensdes que se ativam,
ligadas a propria relagdo com a escrita, ou seja, que tornam a escrita significativa para o sujeito.

Ferreiro e Teberosky (2007) apontam que toda crianca em idade de alfabetizagdo passa
por quatro fases distintas para aprender a escrever no ciclo de alfabetizacdo, sendo a construgao

deste ciclo dividida pelas fases que se apresentam na Tabela 23.
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Tabela 23.

Fases para aprender a escrever no ciclo de alfabetizagdo

Fases Descrigdo
— Eaquela em que a crianga nio consegue relacionar as letras com os sons da
lingua falada, ela se preocupa em reproduzir os tragos da escrita, da forma
como ela se identifica.
— Nessa fase, a crianga inicialmente utiliza desenhos, rabiscos, letras ou
outros sinais graficos para representar a escrita ao objeto em que se refere.

Fase pré-silabica — As criangas, compreendem que a forma de escrever ndo serd como a
representagdo do desenho do objeto, mas que compde letras com diferentes
desenhos para a escrita de seu nome.

— Nesse momento de escrita, apds ter consciéncia de que se escreve por meio
das letras, a crianga expandira sua aprendizagem e sera capaz de diferenciar
as formas da escrita, porém nao diferencia as formas dos significados.

— Nesta fase ocorre a interpretacdo da letra a sua maneira, atribuindo valor de
uma silaba a cada uma das letras.

A crianga utiliza ao escrever, uma letra para cada emissdo sonora, ela passa
a refletir sobre a quantidade de vezes que abre a boca para pronunciar
determinada palavra e avanga para a proxima fase, onde ela grafard uma
letra para cada silaba, porém seu registro ndo tera correspondéncia sonora.

— E a fase em que a crianga mistura a légica da fase anterior, com a

identificagdo de algumas silabas, ¢ um periodo de transi¢do entre a fase
Fase silabico silabica e a fase alfabética.
alfabética — Nessa fase a crianga atua simultaneamente com as duas: em alguns
momentos, atribui a cada silaba uma letra e em outros representa-as como
unidade sonoras, ou fonemas.
Fonte: Ferreiro e Teberosky (2007)

Fase silabica

Segundo Ferreiro (2017), as propostas construtivistas para a alfabetizacdo estdo

fundamentadas em dois principios:

L. Entender a evolucao dos sistemas de ideias construidos pelas criancas sobre a
natureza da lingua enquanto objeto social; e

ii. Confirmar os pressupostos inerentes a teoria de Piaget em relacdo ao

desenvolvimento da escrita.

A partir desses principios, presume-se que as criangas possuem saberes em relacao a
escrita, como em outros conhecimentos, interpretando ao seu modo os aspetos essenciais das
informacdes adquiridas pelo meio em que estdo, procurando ser fiéis ao principio construtivista
e demonstrando o papel central do individuo na produgao do seu conhecimento (Ferreiro, 2017).
2.4.3 Perspetiva Psicogenética da Lingua Escrita (Ferreiro e Teberosky, 1986)

Os estudos de Ferreiro e Teberosky (2007) sobre a aquisi¢ao da escrita constituem uma
base solida para fundamentar discussdes de natureza metodoldgica. De acordo com Becker e
Gomes (2005), “a psicogénese ¢ a origem e desenvolvimento dos processos mentais ou

psicologicos relativos ao conhecimento de um determinado objeto” (p. 35).
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Segundo Bregunci (2017), o termo psicogénese pode ser compreendido como origem,
génese ou histdria de aquisicdo de conhecimentos e de func¢des psicoldgicas de cada pessoa,
processo que ocorre ao longo de todo o desenvolvimento humano, desde os anos iniciais da
infancia, e que se aplica a qualquer objeto ou campo de conhecimento. No campo da aquisi¢ao
da escrita, esta concegdo associa-se aos estudos de Emilia Ferreiro, Ana Teberosky e diversos
colaboradores. Estes estudos permitiram descrever os processos por meio dos quais a crianga
se apropria da escrita, facto que constituiu uma contribuicdo fundamental para a alfabetizagao,
bem como para a organizacdo de procedimentos de ensino, aprendizagem, diagnostico e
avaliacao.

Segundo Goodman (2016), a psicogénese, no ambito da Psicologia, dedica-se a estudar
a origem e o inicio dos processos mentais que irdo gerar alteragdes comportamentais. A
aquisicao da leitura e da escrita representa, assim, uma alteracdo mental pela qual o individuo
passa ao assimilar algo novo, ainda ndo dominado.

Rossetto (2017) refere que estas investigadoras, a partir dos conhecimentos da
psicolinguistica e da teoria psicoldgica e epistemologica de Jean Piaget, demonstraram como a
crianga constroi diferentes hipdteses sobre o sistema de escrita, antes mesmo de compreender
o sistema alfabético. Assim, comprova-se que a Psicogénese da Lingua Escrita (PLE) assenta
num suporte tedrico construtivista, segundo o qual o conhecimento € produzido pelo individuo,
considerado sujeito — e ndo objeto — do processo de aprendizagem. Deste modo, os estudos
procuraram demonstrar que o analfabetismo e o insucesso escolar sdo problemas de natureza
social e ndo simples consequéncias de vontades individuais.

De acordo com Mendonga e Mendonga (2012), Ferreiro e Teberosky observaram que
a teoria piagetiana possuia pesquisas insuficientes para explicar a linguagem, desempenhando
esta um papel marginal na constitui¢do das competéncias cognitivas. Tal insuficiéncia levou as
autoras a buscar, na Psicolinguistica, fundamentos para investigar a PLE.

Na perspetiva construtivista, cabe ao professor compreender o processo de construgdo
do conhecimento elaborado pelo proprio sujeito aprendente, de modo a intervir posteriormente
no seu desenvolvimento. Para que tal intervengao seja adequada, € necessario que o docente
conheca as hipoteses de construgdo da escrita, compreendendo e analisando cada uma delas.
Assim, a PLE enfatiza os principios piagetianos, centrando-se no processo de constru¢ao da
escrita como sistema de representagdo da lingua, sendo a crianca o protagonista da sua propria

aprendizagem (Silva & Silva, 2020).
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Andrade, Andrade ¢ Prado (2017) sustentam que o pano de fundo social associado a
PLE ¢ constituido pelo elevado nimero de criangas que ndo aprendiam a ler e a escrever.
Segundo Ferreiro e Teberosky, tal fendmeno ocorria em grande medida por causa da deserg¢ao
escolar, considerada “mais um problema de dimensdes sociais do que a consequéncia de
vontades individuais” (Ferreiro & Teberosky, 2007, p. 18), funcionando como uma forma
encoberta de exclusdo, em que as desigualdades social e econdmica se refletem na desigualdade
de oportunidades educacionais.

Rossetto (2017) reconhece que o impacto das pesquisas sobre a PLE desencadeou uma
revolucdo conceptual no campo da alfabetizacdo. Num primeiro momento, ocorreu a
desconstrugao de todo um pensamento sobre a infancia e sobre os processos de aprendizagem,
0 que permitiu um novo olhar acerca da forma como a crianca pensa, bem como a
reconceptualizacdo do proprio objeto de ensino - isto €, 0 que se ensina € como se ensina durante
o processo de alfabetizagao.

Segundo Teberosky e Clomer (2003), no ambito da PLE, a alfabetizacao passou a
assumir rumos distintos, resultando numa nova conce¢do que procurava compreender o
processo de ensino da leitura e da escrita. Para estes autores, os métodos - sobretudo os
cognitivos (sintéticos) - interpretam a escrita alfabética como um cddigo de transcrigdo de
fonemas da linguagem.

Assim, os métodos restringiam-se inicialmente ao ensino do codigo alfabético, para
que as criancas pudessem decodifica-lo; a compreensdo leitora surgiria apenas como
consequéncia dessa decodificacdo. Com base nestes pressupostos, € apoiando-se nos estudos
de Piaget e na teoria construtivista, Emilia Ferreiro desenvolveu questdes relacionadas com a
alfabetizacao que nao partiam do pressuposto metodologico tradicional, mas da construgao de
hipoteses e respostas das criangas, elaboradas a partir das suas proprias experiéncias com a

leitura e a escrita (Teberosky & Clomer, 2003).
Para Ferreiro e Teberosky (2007):

A apropriacao da escrita apoia-se em hipdteses formuladas pela crianga, baseadas nos
seus conhecimentos prévios, assimilagdes e generalizagdes, dependentes das suas
interacdes sociais ¢ da leitura no seu contexto cultural. Tais conhecimentos fornecem
informacdes relevantes acerca dos niveis ou etapas psicogenéticas no processo de
alfabetizacdo, existindo dois aspetos centrais que alteram a forma como a crianga ¢é
percebida ao longo deste processo: a sua competéncia linguistica e as suas capacidades

cognoscitivas. (p. 84)
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Estas hipoteses (Tabela 24) oferecem informagdes relevantes sobre niveis ou etapas
psicogenéticas no processo de alfabetizacdo e podem manifestar-se tanto em criangas como em
adultos.

Tabela 24.

Hipoteses para a adquisi¢do da escrita

Hipoteses Descrigcio

O aprendiz ainda ndo compreende que a escrita representa os sons das palavras que
falamos, mas faz experimentagdes diversas, utilizando, simultanecamente, desenhos
e outros sinais graficos e, por isso, sua representagao so ¢ entendida ou ‘traduzida’
por ele mesmo. Além disso, a grafia da palavra pode ser vista como representagao
Hipdtese pré- fiel das caracteristicas do objeto que representa, inclusive pela extensdo da escrita:
silabica se boi ¢ um animal grande, a palavra boi deve ser igualmente grande. A superagao
dessa hipdtese, conhecida como “realismo nominal”, ¢ condi¢do importante para a
aquisi¢cdo do principio alfabético. Outras hipoteses observadas nessa etapa sdo as
de quantidade minima e de variedade de letras para diferenciar o registro de

diferentes palavras
O aprendiz percebe os sons das silabas como segmentos da palavra a ser escrita,
mas supde que apenas uma letra pode representa-las graficamente, podendo ou ndo
Hipdtese silabica ter o valor sonoro convencional, por exemplo, BNDA (silabico quantitativo) ou
ELFT (silabico qualitativo) sdo quatro letras que podem representar a palavra

elefante.

O aprendiz se encontra em transigdo entre niveis psicogenéticos e tanto pode
representar silabas completas como representagdes parciais da silaba por uma sé

Hipotese silabico-

alfabética letra: por exemplo, para elefante, ELEFT.

Hivétese O aprendiz compreende o principio alfabético, percebendo unidades menores do
pote: que as silabas, os fonemas, e gradualmente domina suas correspondéncias com os

alfabética

grafemas.
Fonte: Ferreiro e Teberosky (2007)

A partir da PLE, compreende-se que a escrita da crianca evolui de forma regular, por
meio de diversos meios culturais e de situagdes educativas. Ao longo deste processo de
assimilagdo e producgdo da escrita, a crianca elabora sistemas que funcionam como mecanismos
de assimilacdo; ¢ através destes sistemas que interpreta as informagdes, atribuindo significado
a escrita. a caraterizagao do processo de escrita de individuos em que as capacidades nao estao
completamente desenvolvidas (geralmente criangas e jovens), deve ser feita estabelecendo uma
comparacdo entre individuos cuja capacidade de escrever ndo se encontra plenamente
desenvolvida e individuos que dominam em pleno o modo de expressdo escrita (Ferreiro &
Teberosky, 2007).

Durante o desenvolvimento, tais sistemas transformam-se nas bases de conhecimento
para aprendizagens subsequentes. Assim funciona o processo de construcao da escrita: por
etapas, nas quais a crianga se apropria de conceitos que servirdo de base para outros que ird
construir, interligando processos e agrupando-os para formar o seu conhecimento global (Silva

& Silva, 2020).
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Com base no exposto, acrescenta-se que a teoria da PLE estabelece que a crianga passa
por cinco niveis, resumidos na Tabela 25, até se tornar plenamente alfabetizada.

Tabela 25.

Niveis de evolucdo da escrita

Niveis Descricdo

— Neste nivel, escrever ¢ reproduzir os tragos tipicos da escrita que a crianga identifica como
a forma basica da mesma.

— Se esta forma basica ¢ a escrita de imprensa, se tém grafismos separados entre si, compostos
de linhas e curvas e respostas ou de combinagdes entre ambas.

— As criangas fazem a leitura do que € escrito de forma global obtendo uma relacio entre as
partes pelo todo, seja por meio da garatujas, ou pela representacdo grafica entre a escrita e
o desenho, ou pela juncdo de novos simbolos entre as letras e nimeros que ja conhecem,
ndo considerando que o niimero ndo se integra ao sistema de escrita alfabética.

— Nesse nivel, a hipotese central € que, para se ler coisas diferentes, deve haver uma distin¢ao
objetiva da escrita.

— As criangas expressam a hipéotese de que ha uma quantidade especifica e uma variedade de

Nivel IT letras para se escrever uma palavra.

— Observado que as criangas ndo conhecem muitas correspondéncias, elas pendem a dispor
com mais frequéncia pelas letras que compdem seu nome, variando a sequéncia destas para
representar diferentes escritas.

— Este nivel ¢ caracterizado pela tentativa de dar um valor sonoro a cada uma das letras que
compdem a escrita realizada pela crianga.

— A crianca d4 um salto qualitativo, com respeito aos niveis precedentes, pois cada letra vale
por uma silaba, uma vez que esta letra pode ser representada por um valor sonoro estavel
ou nao.

— Este nivel de escrita, pode ser subdividido em duas hipoteses distintas:

i. A primeira caracterizada por criangas que escrevem silabicamente, porém, ao grafar,
dispdem de letras aleatoriamente, sem dar relevancia aos valores sonoros designados

Nivel III a cada letra para representar as palavras.

ii. A segunda ¢ determinada por criangas que se preocupam também em quantificar
corretamente as palavras grafadas, e ndo atentam em atribuir o valor sonoro de cada
letra constituida na palavra a ser escrita.

— Neste nivel ha uma mudanga qualitativa que consiste em que:

v" Se supera a etapa de uma correspondéncia global entre a forma escrita e a expressdo
oral atribuida, para passar a uma correspondéncia entre partes do texto (cada letra) e
partes da expressdo oral (recorte silabico do nome); e

v Pela primeira vez a crianga trabalha claramente com a hipotese de que a escrita
representa partes sonoras da fala.

— Este nivel de escrita ¢ uma passagem do Nivel III ao Nivel V, uma ponte entre ambos,
caracterizada por conflitos, pois ¢ neste momento em que a crianca se percebe que
estabelecer uma letra a cada silaba, ndo ¢ o suficiente para representar uma palavra, que ¢
necessario se dispor de mais letras, para uma reflexao acerca da palavra a ser escrita.

— O quarto nivel é uma etapa relevante, no processo evolutivo da compreensao de escrita,

Nivel IV sendo marcado pelos conflitos que as criangas irdo enfrentar no momento da escrita.

— E apassagem da hipotese silabica para a alfabética. A crianga abandona a hipétese silabica
e descobre a necessidade de fazer uma andlise que va “mais além” da silaba pelo conflito
entre a hipotese silabica e a exigéncia de quantidade minima de granas e o conflito entre as
formas graficas que o meio lhe propde e a leitura dessas formas em termos de hipdtese
silabica.

— Neste nivel a crianga se torna alfabética, visto que ela ja compreendeu que cada um dos
caracteres da escrita corresponde a valores sonoros menores que a silaba.

— A escrita alfabética constitui o final desta evolugao.

Ao chegar a este nivel, a crianga ja franqueou a barreira do cédigo.

Fonte: Ferreiro e Teberosky (2007)

Nivel I

Nivel V
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A partir da Tabela 24, observa-se que o processo evolutivo descrito por Ferreiro e
Teberosky (1986) se completa no momento em que a crianga alcanga o quinto nivel, tornando-
se alfabética. Esta etapa final corresponde a aprendizagem da crianga no que se refere ao
conceito de escrita.

Para Bregunci (2017), algumas implicagdes pedagogicas da PLE merecem destaque,

sobretudo em contextos de alfabetizacao:

— Os progressos psicogenéticos na escrita sao diferentes para cada aluno, pois
nao dependem apenas de experiéncias escolares;

— A complexidade e o dinamismo destes processos sao incompativeis com a
avaliagdo da prontiddo dos alunos ou com a constituicdo de turmas
homogéneas baseadas em perfis idealizados;

— As hipoteses sobre a lingua escrita refletem erros construtivos dos alunos; e

— O conhecimento dessas hipdteses possibilita aos professores mediacdes
oportunas e o planeamento de atividades orientadas para avangos na aquisi¢ao

da lingua escrita.

Ferreiro (2017) ja havia indicado que os motivos pelos quais este tema adquiriu
relevancia estdo associados aos resultados de pesquisas que demonstraram o impacto deste
processo na vida social dos individuos a longo prazo, bem como ao indice elevado de pessoas
que apresentam uma apropriacdo mecanica da leitura e da escrita, revelando dificuldades em
compreender ou utilizar plenamente a lingua presente no seu quotidiano.

O referencial tedrico da PLE permitiu compreender que a escrita constitui uma
reconstrugdo real e inteligente, representando um sistema historicamente construido pela
humanidade e pela crianga que se alfabetiza, embora esta ndo reinvente letras ou nimeros. A
crianca alfabetiza-se a si propria e inicia esta aprendizagem antes mesmo de entrar na escola;
os seus efeitos prolongam-se para além da acdo pedagogica, periodo durante o qual, para
conhecer a natureza da escrita, deve participar em atividades de producdo e interpretacao
textuais. Ao professor cabe o papel de mediador entre a crianga € a escrita, criando estratégias
que favorecam o contacto do aprendente com este objeto social, de modo a que possa pensar

sobre ele e agir com intencionalidade (Mendonga & Mendonga, 2012).

2.5 Modelo cognitivo de leitura e escrita de Berninger et al. (2002)
Segundo Urquijo (2010), um possivel enfoque para compreender a aquisicdo das

habilidades de leitura e escrita ¢ a analise do desenvolvimento dos processos cognitivos basicos
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e especificos da linguagem. De acordo com Sastre-Riba (2006), para que uma crianga passe por
um processo tipico de aquisicao da leitura e da escrita, sdo necessarios processos relacionados
com a memoéria — memoria de longo prazo, memoéria semantica e memoria de trabalho.
Também sao indispensaveis os diferentes tipos de atencao e os distintos processos que integram
as Fungdes Executivas.

Considerando a defini¢do de alfabetizagdo apresentada por Roazzi, Salles e Justi
(2013, p. 10), “a alfabetizacdo tem como objetivo principal levar o sujeito a ler e a escrever de
maneira que possa utilizar essas habilidades para adquirir novos conhecimentos”. Esta envolve
a decodificacdo e niveis mais elevados de compreensao e interpretagdo, os quais dependem do
dominio de usos especializados da linguagem e de corpos especificos de conhecimento. Neste
sentido, compreende-se que no desenvolvimento da crianca devem ser observadas as seguintes

particularidades:

— Crescimento: refere-se ao aumento do tamanho de estruturas somaticas;

—  Maturagao: diz respeito a prontiddo para realizar determinadas aquisi¢cdes, com
refinamento do comportamento de acordo com cada fase da vida, respeitando os limites
bioldgicos; e

— Desenvolvimento propriamente dito: engloba alteragdes mais ou menos continuas na
vida da crianga, obedecendo a uma sequéncia progressiva que pode ocorrer nos niveis

molecular, funcional e comportamental (Muszkat & Rizzutti, 2018, p. 32).

Segundo Roza et al. (2020), para compreender a consolidagdo destas particularidades
e o processo de alfabetizacdo, é necessario recorrer as Fun¢des Executivas, que, de acordo com

Mata et al. (2011, p. 106), consistem em:

Um conjunto de processos cognitivos integrados que permitem ao individuo direcionar
comportamentos com vista a metas, avaliar a eficicia e a adequacao desses
comportamentos, abandonando aqueles que se mostram ineficientes em prol dos mais

adaptativos e, assim, solucionar problemas imediatos, em médio ¢ em longo prazo.

Na perspetiva de Salles e Paula (2016), as Fun¢des Executivas contribuem para
elucidar a alfabetizacdo em termos neurologicos, destacando-se a flexibilidade cognitiva, que
implica a capacidade de alternar, com rapidez e facilidade, perspetivas ou focos de atengdo,

ajustando-se a novas exigéncias ou prioridades e raciocinando de forma nao convencional.
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Roza et al. (2020) explicam que o funcionamento deste modelo ¢ modular e permite
integrar as vias de entrada das informacdes auditivas (palavra ouvida) e visuais (leitura) com
uma série de niveis (fonemas e grafemas) e de processos linguisticos (conversdo grafema-—
fonema e fonema—grafema). A fala e a escrita constituem as vias de expressao das informacdes
processadas. Acresce que o modelo oferece uma via de conexd@o entre leitura e escrita e
possibilita a compreensao de défices no sistema linguistico € semantico a partir do mau
funcionamento de uma via ou maédulo.

O modelo de Berninger et al. (2002) representa um sistema integrado de linguagem e
cogni¢do, considerando os processos cognitivos da crianga, o seu desenvolvimento cognitivo,
os diversos momentos de aquisicdo das habilidades de leitura e escrita ao longo da
alfabetizacdo, os subprocessos especificos necessarios a cada habilidade e a relagdo explicita
entre os sistemas de leitura e escrita.

2.5.1 O sistema cognitivo de escrita no modelo de Berninger et al. (2002)

O sistema cognitivo de escrita proposto por Berninger et al. (2002) compde-se de
quatro processadores, conforme apresentado na Figura 14: a geragdo de ideias, as
representacdes da linguagem, o processador de transcri¢do e a geragao de texto.

Figura 13.

Arquitetura especifica de dominio do sistema de escrita

GERACAO DA IDEIA

TRANSCRICAO L\ 4

REPRESENTACAO DA
PRODUCAO DA | S aiavmn
PALAVRA
LETRA ORTOGRAFIA 1

PROCESSOS SINTACTICOS FR-‘I SE
Fi ONGI OGIA GRAMATICASS

915 b‘RS a
omwm A m#m: oGEA

GERA;ZAD DO TEXTO
PALAVRA

FIRASE

DISCURSO

Fonte: Adaptado de Fernandes e Murarolli (2016)

De acordo com este modelo, o processo de escrita inicia-se quando a crianga gera
ideias, isto €, desenvolve os conteudos que deseja expressar no texto escrito. Essas ideias sdo
representadas no sistema de linguagem por meio de palavras, frases e/ou discurso.

Posteriormente, as ideias representadas linguisticamente passam pelo processo de transcrigao,
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que integra a recuperagdo do conhecimento ortografico e o uso das respostas motoras

necessarias para produzir tais simbolos (Berninger et al., 2002).

Para estes autores, a transcrigdo constitui um processo fundamental para a aquisicao
da escrita pelas criangas. E também um processo muito exigente no inicio da alfabetizacio, uma
vez que a crianga precisa de recorrer aos recursos cognitivos para recuperar informacoes do
sistema alfabético ainda pouco familiar, a0 mesmo tempo que exercita os movimentos motores
que ainda ndo foram automatizados para escrever letras e palavras. Para realizar a transcricao,
a crianga necessita do seu conhecimento prévio de morfologia, fonologia e ortografia (Figura
9). Numa divisdo didatica e artificial, esse sistema relacional entre fonologia, ortografia e
morfologia corresponde ao sistema de leitura, que sera explicado posteriormente. E nesta fase
que ocorre a integracdo entre os sistemas de leitura e de escrita, conforme evidenciado pelos
autores do modelo. Os resultados apontam que a ortografia constitui a principal liga¢do entre
os dois sistemas no inicio da alfabetizagdo, pois possibilita a transcri¢ao de palavras e favorece
simultaneamente o seu reconhecimento (Berninger et al., 2002).

Abbott e Berninger (1993) referem que o processo de transcri¢ao permite a producao
do texto escrito e que, ao longo da aquisicdo da escrita, este evolui da escrita de letras, silabas
e palavras isoladas para frases, até a construgdo de discurso textual. A medida que os processos
de transcri¢ao se automatizam, maior capacidade de atengao e memoria fica disponivel para o
esfor¢o cognitivo envolvido na geragdo de texto.

Fernandes e Murarolli (2016) salientam que a Figura 9 evidencia que pode ocorrer
uma transi¢do direta entre o processador de geracdo de ideias e o processador de geragdo de
texto. Este ¢ um dos aspetos do modelo de Berninger que considera os processos de
aprendizagem dos alunos. Ou seja, estudantes em etapas mais avangadas — ou mesmo adultos
— quando ja dominam e automatizam os processos de transcricdo, podem passar da geragao de
ideias diretamente para a producdo textual, sem recorrer a recursos cognitivos associados ao
processador de transcricao.

De forma geral, este ¢ o sistema de escrita proposto por Berninger et al. (2002): inicia-
se na formacgao da ideia a expressar, passa por uma série de processos cognitivos € culmina nos
movimentos motores necessarios a escrita. Posteriormente Berninger ¢ Winn (2006) tornaram
mais explicita e detalhada a participacdo das Fungdes Executivas, demonstrando o seu estreito
entrelagcamento com os processos especificos da escrita.

Sastre-Riba (2006) esclarece que os autores do modelo incorporaram as Fungdes

Executivas por estas constituirem processos cognitivos subjacentes a capacidade de responder
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de forma adaptada a situagdes novas e singulares, controlando e regulando o processamento da
informacdo. Estes processos, em conjunto, permitem a realizacdo de comportamentos
orientados a objetivos e desempenham um papel crucial no gerenciamento das informacdes e
na interagao adaptativa do individuo com o meio.

No que respeita a este ultimo aspeto, Valle e Assumpg¢do (2008) indicam que as
Fun¢des Executivas possibilitam aferir o desempenho cognitivo das criangas entre as fases
pré-silabica e alfabética ortografica. E a partir desta 16gica que se retoma a discussdo dos
métodos de alfabetizagdo: 0 momento em que a crianga € exposta a estimulos provenientes das
diversas metodologias alfabetizadoras. A crianga dispde de um polo recetivo, que funciona
como porta de entrada para a audi¢do e compreensao da linguagem falada, bem como para a
visdo e compreensao da lingua escrita, e de um polo expressivo, que constitui a porta de saida
associada a articulacdo verbal e a escrita.

2.5.2 O sistema cognitivo de leitura no modelo de Berninger et al. (2002)

Fernandes e Murarolli (2016) referem que o sistema de leitura, como apresentado na

Figura 15, ¢ considerado um sistema multinivel.

Figura 14.

Arquitetura especifica de dominio do sistema de leitura
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Fonte: Adaptado de Fernandes e Murarolli (2016)

Segundo Berninger et al. (2002), o processador de reconhecimento de palavras,
representado na Figura 10, integra o processo de transcri¢do no sistema de escrita descrito na
Figura 9. Os estudos dos autores evidenciam que a relacao entre o reconhecimento de palavras
e a ortografia ¢ direta e bidirecional: quanto melhor o conhecimento ortografico da crianga,
melhor ¢ o seu reconhecimento de palavras, e vice-versa. Assim, leitura e escrita conectam-se

por meio da ortografia, sendo que a ligacdo entre ortografia e leitura ocorre através do
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reconhecimento de palavras, e a ligagdo entre ortografia e escrita se verifica por meio do

processo de transcrigao.

Além disso, a representacdo do processador de reconhecimento de palavras inclui as
duas rotas tradicionalmente reconhecidas na leitura: a rota fonoldgica e a rota lexical. Neste
sentido, compreende-se que o conhecimento ortografico integra o sistema lexical da crianca,
que armazena a forma grafica das palavras. Esse sistema permite a leitura por reconhecimento
global de palavras ja conhecidas, sem necessidade de decodificacao (Fernandes & Murarolli,
2016).

Por outro lado, Ehri (2005a) acrescenta que a fonologia permite a crianga reconhecer
palavras por meio da decodificagdo, isto €, pela conversdo de grafemas (formas escritas) em
fonemas (sons das letras ou silabas). A aprendizagem gradual do sistema alfabético, juntamente
com a automatizacdo das regras fonologicas e das suas irregularidades, possibilita que as
criangas se tornem leitoras mais fluentes, reconhecendo palavras diretamente, sem despender
recursos cognitivos na decodificagdo mecanica. Isto permite que mais recursos sejam investidos

na compreensao textual. Com base na Figura 10, Kintsch (2011) destaca que:

a) Para uma leitura eficiente, além do reconhecimento de palavras - que inclui relagdes
entre ortografia, morfologia e fonologia - o sistema de leitura necessita de
processamento sintatico ou gramatical,

b) O processador integra o reconhecimento de palavras com a compreensdo do discurso
fundamentado no texto lido;

c) A compreensdo do discurso baseado no texto refere-se a compreensdo da leitura
propriamente dita;

d) O reconhecimento das palavras, aliado as informagdes sintaticas e gramaticais ja
adquiridas, possibilita a compreensao do texto;

e) Esta compreensado difere da compreensao baseada na situagdo ou contexto, que permite
ir além do que esta explicito no texto;

f) Este tipo de compreensdo possibilita a formulacdo de inferéncias e previsdes que

ultrapassam o conteudo textual explicito (p. 62).

Fernandes e Murarolli (2016) consideram que este modelo apresenta possiveis
relagdes entre Fungdes Executivas, memoria e leitura. No entanto, a participagao desses
processos cognitivos ndo diminui a importancia da consciéncia fonoldgica ou morfoldgica para

a aprendizagem da leitura. O modelo acrescenta processos que devem ser considerados durante
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a aquisi¢do da leitura. Acresce que os sistemas de leitura e escrita propostos por Berninger et
al. (2002) reforcam a importancia dos processos cognitivos basicos e das Fun¢des Executivas
como recursos necessarios tanto para a aprendizagem como para o desenvolvimento dessas

habilidades escolares.

Sintese do capitulo

Neste capitulo apresenta-se uma introdu¢do aos componentes do ato de comunicagao
- a lingua, a linguagem e a fala - os quais permitem as pessoas avaliar a sua posi¢ao nas
diferentes situagdes comunicativas do quotidiano. Considera-se a lingua como o principal
codigo desenvolvido e utilizado pelos seres humanos na sua vida social; a linguagem como a
capacidade do individuo de se comunicar por meio de uma lingua, estando na origem de toda a
atividade comunicativa do ser humano; e a fala como um ato intencional, de natureza individual,
que envolve vontade e inteligéncia, constituindo o uso pessoal da lingua, aberto a criatividade
e ao desenvolvimento da liberdade de compreensdo e expressao.

Sdo igualmente abordados os elementos da Linguistica relacionados com lingua,
linguagem e fala, uma vez que a Linguistica, enquanto ciéncia, é responsavel pela andlise da
natureza e das leis que regem a linguagem.

Num segundo momento, apresentam-se os aspetos conceptuais e funcionais da leitura
e da escrita. A leitura ¢ considerada por diversos autores como um atributo inato ao ser humano,
associado a natureza social dessa atividade. Relativamente a escrita, Ferreiro e Teberosky
associam a sua aquisi¢do a psicogénese, entendida como a origem e o desenvolvimento dos
processos mentais ou psicologicos relativos ao conhecimento de um determinado objeto.

O capitulo aborda também a alfabetizagdo e os seus métodos. Salienta-se que a
alfabetizagdo ¢ um campo de pesquisa e de atuagdo com probleméticas e a¢des especificas,
podendo ser considerada um atributo essencial para o desenvolvimento de um pais, dada a sua
relevancia politica e social. Do ponto de vista tedrico, o processo de alfabetizagdo e os
respetivos métodos procuram explicar os mecanismos através dos quais as criancas aprendem.
Finalmente, o capitulo apresenta alguns elementos da alfabetiza¢cdo matematica ou numeracia
e o sentido dos numeros, entendidos como constructos que abrangem a compreensao da
numeracdo e a aquisicdo do sistema de contagem, aspetos enfatizados na area da Psicologia.
Por outro lado, evidencia-se a importancia da alfabetizacdo matematica pela possibilidade de

promover a aprendizagem dos nimeros como uma forma de pensar.
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CAPITULO III. ELEMENTOS DA TEORIA DA ALFABETIZACAO
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3.1 Sustentos teodricos dos processos de alfabetizaciao

A alfabetizagdo constitui uma das etapas fundamentais na vida de uma pessoa, pois, a
partir do momento em que um sujeito aprende a decifrar o codigo alfabético e, sobretudo, a
compreendé-lo, de forma a interpretar o que 1€, inicia o processo de se tornar sujeito da sua
propria historia. Segundo Mortatti (2010), a alfabetizagdo corresponde ao processo especifico
e indispensavel de apropriagdo do sistema de escrita, bem como a conquista dos principios
alfabético e ortografico, que possibilitam ao aluno ler e escrever com autonomia. A literacia,
por sua vez, refere-se ao processo de inser¢ao e participagao na cultura escrita. De acordo com
Emilia Ferreiro, a aquisi¢ao da linguagem escrita deve ser entendida como um processo ativo e
construtivo, no qual a crianga desempenha um papel central: “A crianga nao € um recipiente
passivo que deve ser preenchido com conhecimento, mas um sujeito ativo que constroi o seu
proprio saber” (Ferreiro, 2017, p. 241).

Para Soares (2011), os fundamentos tedéricos da alfabetizacdo baseiam-se em
abordagens que a concebem como um processo ativo e construtivo, envolvendo a decodificacao
e a codificacdo da escrita, articulado ao letramento. Autores como Emilia Ferreiro enfatizam
que a crianga € protagonista na constru¢ao da sua aprendizagem, enquanto Paulo Freire defende
que a alfabetizacdo deve constituir um ato criador e critico, € ndo apenas mecanico. Vygotsky
destaca, ainda, a importancia da interven¢do do professor no ambiente escolar, recorrendo a
uma teoria do desenvolvimento que integra a necessidade de mediacdo na aquisi¢ao da escrita.

A perspetiva de Ferreiro ¢ igualmente sustentada por Piaget, que observa: “O
desenvolvimento cognitivo ¢ um processo continuo de constru¢do ativa do conhecimento”
(Piaget, 2007, p. 99). Esta visdo reforca a ideia de que a crianca constrdi o conhecimento de
forma ativa e continua, necessitando de oportunidades para explorar, experimentar e refletir
sobre a linguagem escrita. O principal objetivo de uma abordagem de alfabetizacdo e letramento
baseada nesta perspetiva consiste em promover uma compreensao profunda e significativa da

linguagem escrita.

3.1.1 Conceitos de alfabetizaciao

O termo alfabetizagdo surgiu apenas no inicio do século XX, tendo sido Oscar
Thompson o primeiro a utiliza-lo, em 1918 (Melo & Marques, 2017). Segundo Soares (2011),
alfabetizacdo significa, etimologicamente, levar a aquisi¢ao do alfabeto, isto €, ensinar a ler e a
escrever. Assim, a especificidade da alfabetizagdo reside na aquisicdo do codigo alfabético e
ortografico, através do desenvolvimento das habilidades de leitura e de escrita.

Consequentemente, para compreender o conceito de alfabetizagdo, torna-se necessario recorrer
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a sua raiz etimologica, que deriva do grego e integra os seguintes componentes: alpha, beta € o
sufixo “¢do”, que indica agdo ou efeito.

Quando nos referimos a alfabetizacgdo, referimo-nos a um processo por meio do qual
se aprende a ler e a escrever. Na realidade, a alfabetizagcdo constitui uma das oportunidades
mais importantes na vida de jovens e adultos que iniciam, pela primeira vez, um processo
educativo, tendo a possibilidade de adquirir novos conhecimentos e desenvolver novas
habilidades e capacidades através de um conjunto de atividades e passos organizados que
conduzem a aprendizagem. Segundo Soares (2011), o termo estd associado ao processo € ao
resultado da alfabetizagdo, isto €, aos processos necessarios para aprender a ler e a escrever.
Nesse sentido, na alfabetizagdo integram-se simultaneamente os processos de ensino € os
processos de aprendizagem.

Desta forma, entende-se que a escrita ¢ a leitura emergiram na humanidade para
responder a premente necessidade de comunicagdo. Com a inven¢ao da escrita surgiu também
a necessidade de a transmitir as geragdes seguintes, dando origem a alfabetizagdo, entendida
como o processo de transmissdo da leitura e da escrita entre individuos. A perce¢do da
importancia do processo de alfabetizagdo foi crescendo a medida que novos conhecimentos
eram descobertos, tornando-se, com o tempo, a porta inicial e indispensavel para o acesso a
todo o tipo de informagao.

Soares (2003, p. 17) enfatiza que “alfabetizar ¢ fornecer condi¢des para que as pessoas
tenham acesso ao mundo da escrita, tornando-se capazes nao so6 de ler e escrever, mas,
sobretudo, de fazer uso adequado da escrita em todas as fungdes que ela desempenha na nossa
sociedade”. O autor considera que, at¢ a década de 1980, existia consenso entre profissionais
da educacao relativamente ao significado da palavra alfabetizacdo, definida como “o processo
de ensinar e/ou aprender a ler e escrever; alfabetizado era aquele que aprendera a ler e escrever”
(p. 10).

Oliveira e Silva (2019) defendem que a alfabetizacdo constitui o alicerce para uma
educagdo critica e emancipadora, sendo considerada uma etapa fundamental que inicia o
processo de formagdo dos sujeitos, promovendo a leitura, a escrita, o conhecimento, a
comunicacao, a constru¢ao de saberes e a formagao de leitores competentes.

Para Val (2006, p. 19), “a alfabetizacdo ¢ o processo especifico e indispensavel de
apropriagao do sistema de escrita, a conquista dos principios alfabético e ortografico que
possibilitam ao aluno ler e escrever com autonomia”. Noutras palavras, a alfabetizacdo diz

respeito a compreensao € a0 dominio do chamado “codigo” escrito, organizado em torno das
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relagdes entre a pauta sonora da fala e as letras - e outras convengdes - utilizadas para a
representar na escrita.

Segundo Becker e Gomes (2005, p. 24), “chama-se alfabetizacdo o ensino e a
aprendizagem de uma tecnologia de representacdo da linguagem humana: a escrita
alfabética-ortografica”. O dominio dessa tecnologia envolve um conjunto de conhecimentos e
procedimentos relacionados com o funcionamento do sistema de representagao, bem como
capacidades motoras e cognitivas necessarias para manipular instrumentos e equipamentos de

escrita. Assim, compreende-se que:

a) Conhecimentos e procedimentos: a escrita alfabético-ortografica constitui um sistema
de representacdo distinto de outros sistemas, como o desenho; representa certas
propriedades do signo linguistico; e o seu uso exige a automatizagao das relagdes entre
0 escrito e aquilo que representa.

b) Capacidades motoras e cognitivas: incluem habilidades para ler e escrever seguindo a
dire¢do correta da escrita, competéncias no uso de instrumentos de escrita (1apis, caneta,
borracha, corretor, régua, entre outros), aprendizagem de uma postura corporal
adequada para a leitura e a escrita, bem como o desenvolvimento da caligrafia (Becker

& Gomes, 2005).

De acordo com Becker e Gomes (2005, p. 43), quando alguém ¢ alfabetizado, aprende
um sistema de representacdo da linguagem humana que tem como objeto inicial de
representacao os sons da fala, mas que, posteriormente, para reduzir a variagao linguistica, se
afasta da fala através das convencdes ortograficas.

Para estes autores, isto significa que capacidades e procedimentos como reconhecer
letras, categorizar letras grafadas de formas diferentes, realizar processos de andlise e sintese
de silabas e palavras, adquirir fluéncia na leitura e rapidez na escrita constituem dimensoes
essenciais do que se aprende ao ser alfabetizado. Também se incluem nesse processo
habilidades motoras e cognitivas relacionadas com a manipulacdo de instrumentos de escrita,
como segurar adequadamente o lapis, desenvolver a coordenacdo motora necessaria,
posicionar-se de forma adequada para ler e escrever, compreender a sequéncia grafica do texto
e conhecer a organizacgao visual da escrita na pagina (Becker & Gomes, 2005).

No que se refere ao processo de alfabetizacdo, Julio (2020) salienta que este deve ser
organizado em programas que considerem a consciéncia fonémica e a instru¢do fbOnica

sistematizada, com foco na relagdo entre fonema e grafema, isto €, entre o som e a sua
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representacdo grafica. O ensino da leitura e da escrita baseia-se no sistema alfabético e no
principio alfabético que estrutura a Lingua Portuguesa.

Cada fonema, ou som, ¢ representado por um grafema. Todavia, o nimero de fonemas
e grafemas nem sempre corresponde exatamente. Julio (2020) acrescenta que a alfabetizacao
consiste na aquisicdo das habilidades de codificar e decodificar a linguagem escrita,
transformando a fala em escrita e a escrita em fala. Esse processo envolve a apropriagao do

sistema alfabético, permitindo que o individuo leia e escreva de forma funcional.

Savage (2015) afirma que, para codificar ou decodificar a linguagem escrita, €
necessario compreender a relacdo fonema—grafema, a fim de decifrar o c6digo e comunicar de
forma eficaz. O autor considera o método fonico “um componente necessario, mas nao
suficiente da literacia” (p. 37), uma vez que: “a Lingua Portuguesa ¢ baseada no principio
alfabético e a juncdo de fonemas para ler uma palavra ¢ apenas o inicio; o sentido e o significado
dessa palavra dependem da competéncia lexical, semantica e linguistica” (p. 37).

Deste modo, para além da codificagdo e decodificagdo, ¢ fundamental construir
sentidos para o texto com base em outros componentes, como o conhecimento prévio € 0s
esquemas cognitivos. Julio (2020) refere que existem varios componentes essenciais ao
processo de alfabetizagdo, alguns dos quais sdo apresentados na Tabela 26.

Tabela 26.

Componentes do processo de alfabetizagdo

Componentes Descrigdo

Para desenvolver essa consciéncia os alunos devem ser capazes de
perceber os sons da fala. Segundo Adams et al. (2018), as pequenas unidades
da fala que correspondem a letras de um sistema de escrita alfabética sdo
chamadas fonemas. Sendo assim, a consciéncia de que a lingua ¢ composta
desses pequenos sons se chama consciéncia fonémica.

Para isso as atividades devem ser voltadas para a fonologia, que estuda

a producdo dos sons da fala, e para a fonética, que estuda como esses sons sao

articulados, chegando a fonica, quando ha a relagdo entre os simbolos como

letras do sistema de escrita alfabético-ortogréfico.

— E na instrucdo fonica sistematica que sdo trabalhados os grafemas
(escrita) com os fonemas (fala), ou seja, os alunos aprenderdo a relagdo
entre as letras e os sons, possibilitando que eles compreendam o sistema
alfabético.

— O desenvolvimento dessa competéncia formard mais tarde o leitor e o
escritor proficiente.

— Para se atingir essa competéncia, as atividades com leitura (dialogada,
compartilhada, em voz alta, guiada) devem ser incentivadas tanto na
escola como fora dela, no ambiente familiar.

— Partindo da leitura, a competéncia é aprimorada para chegar a escrita
independente e também compartilhada.

A aquisicdo do vocabulério pode acontecer de varias formas, como nas
conversas, ao assistir a um filme ou ouvir uma musica, ao escutar uma
narracdo de historia, etc.

1. Consciéncia fonémica
e fonolagica.

2. Instrugdo fonica
sistemadtica.

3. Desenvolvimento de
vocabulario.
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Componentes Descrigio

— Esses vocabulos, passivos (quando sdo reconhecidos e entendidos, mas
ndo utilizados na fala ou na escrita) ou ativos (quando se utiliza
ativamente na fala ou escrita), comegam a fazer parte do repertorio lexical
e passa-se a compreender o que se ouve, 1€ e, até mesmo, a relacionar
fazendo associagdes em formatos de esquemas que vdo ajudar na
compreensdo textual.

— O processo de desenvolvimento da compreensdo leitora, possibilita as
criancas desenvolverem estratégias de leitura, as quais ajudardo a levantar
hipoteses e a fazer inferéncias, ou seja, a dialogar com o texto (seja ele
oral ou escrito).

— As estratégias podem acontecer ainda na pré-leitura, com o levantamento
do conhecimento prévio do aluno, o que ele ja sabe sobre o assunto do
texto.

— O processo de desenvolvimento da compreensdo leitora, possibilita as
criancas desenvolverem estratégias de leitura, as quais ajudardo a levantar
hipoteses e a fazer inferéncias, ou seja, a dialogar com o texto (seja ele
oral ou escrito).

— As estratégias podem acontecer ainda na pré-leitura, com o levantamento
do conhecimento prévio do aluno, o que ele ja sabe sobre o assunto do
texto.

— A experiéncia da escrita se dd por meio da palavra, a qual é usada para
registro e documentacdo, comunicagdo € expressao.

— A habilidade da escrita deve ser desenvolvida de forma explicita e
sistematica para que o processo de alfabetiza¢do acontega de maneira
eficiente.

Fonte: Adaptado de Julio (2020)

4. Fluéncia em leitura
oral.

5. Compreensdo oral de
textos.

6. Producdo de escrita
emergente.

\

A consciéncia fonologica e fonética, aliada a consciéncia alfabética e ao
desenvolvimento da leitura, conduz a crianca aos estagios subsequentes da escrita: a escrita de
transicdo e a escrita padrdo. Durante a escrita de transi¢do, a crianca comega a utilizar
consoantes e vogais de forma mais sistematica, aprendendo a agrupar letras de modo mais
convencional e passando a empregar prefixos e sufixos, o que amplia a sua consciéncia

ortografica.

3.1.2 Métodos de alfabetizaciao

Graff (2011) afirma que a alfabetizagdo possui uma histdria de longa duracdo, ainda
pouco conhecida; as suas praticas ndo se iniciaram nos séculos XX e XXI. Pelo contréario,
encontram-se em transformagdo continua desde que surgiu a necessidade de ensinar alguém a
ler e a escrever. Para o autor, contabilizam-se mais de cinco mil anos de inveng¢ao da escrita ¢
pouco mais de dois séculos de escolarizagdo de massa no Ocidente. Isso significa que a procura
por formas de ensinar a escrita antecedeu a escola, tendo passado por espacos domésticos,

privados e informais, antes de ser assumida por sistemas publicos de ensino.

Tal constatagdao refor¢a a ideia de que a pratica de alfabetizacdo € constituida por
modos de fazer assumidos pelos alfabetizadores, bem como pelas teorias que se consolidam em

cada periodo historico. Independentemente de serem denominadas técnicas, métodos,
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metodologias ou didaticas de alfabetizacao, o facto € que os professores sempre necessitaram -
e continuam a necessitar - de conhecer e criar caminhos que lhes permitam desempenhar

eficazmente o seu trabalho (Frade, 2005).

Para Galvao e Leal (2005), em sentido amplo, método € um caminho que conduz a um

fim determinado. Os autores afirmam:

O método pode ser compreendido também como uma maneira determinada de
procedimentos para ordenar a atividade, a fim de se chegar a um objetivo. No campo
cientifico, ¢ entendido como um conjunto de procedimentos sistematicos que visa ao

desenvolvimento de uma ciéncia ou parte dela. (Galvao & Leal, 2005, p. 18)

Aplicado a alfabetizagdo, o método consiste no caminho e no conjunto de
procedimentos sistematicos que possibilitam o ensino e a aprendizagem da leitura e da escrita.
Frade (2007) identifica dois marcos fundamentais na historia dos métodos: (a) os
métodos que elegem subunidades da lingua e se concentram nas correspondéncias fonograficas
- isto €, os métodos voltados para a decifracdo - e (b) os métodos que privilegiam a

compreensao. Embora ambos ensinem a escrita, distinguem-se em:

- procedimento mental, visto que os métodos sintéticos partem das partes para o todo,
enquanto os métodos analiticos partem do todo para as partes;

- conteudo da alfabetizacdo, que varia de acordo com o método adotado (Frade, 2007).

Segundo a autora, os métodos sintéticos seguem a logica de progressao das partes para
o todo. Historicamente, estes métodos adotam principios organizativos que privilegiam a
memorizagdo de sinais graficos e as correspondéncias fonograficas, incluindo: (i) o método
alfabético, que toma a letra como unidade; (ii) o método fonico, que toma o fonema como
unidade; e (ii1) o método silabico, que toma a silaba como unidade fonoldgica mais facilmente
pronunciavel (Frade, 2007, p. 18).

Assim, a escolha de uma tnica unidade - letra, fonema ou silaba - para sistematizar as
relacdes fonema-grafema diferencia os modos de abordagem das correspondéncias
fonograficas. Em contrapartida, os métodos analiticos partem do todo para as partes e procuram
romper radicalmente com o principio da decifragdo (Frade, 2007).

Ainda segundo Frade (2007), os métodos analiticos mais difundidos incluem os
métodos globais de contos, 0 método de sentenciacdo e o método de palavragado. Estes priorizam

a compreensao, considerando que a linguagem escrita deve ser ensinada respeitando a percegao
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global que a crianga tem dos fendmenos linguisticos e da propria lingua. A unidade de analise
passa a ser a palavra, a frase ou o texto. Partindo do reconhecimento global, supde-se que a

crianga podera, posteriormente, realizar analises de unidades menores da lingua.

Estabelecendo a relagdo entre os métodos de alfabetizagdo e os aspetos
neurobiologicos da aprendizagem, Ciasca (2003) explica que a aprendizagem € um processo
complexo, dindmico, bilateral, evolutivo e continuo, que implica uma sequéncia de
modificagdes reais e observaveis no comportamento do individuo, tanto fisica como
biologicamente. Este processo exige prontiddao, matura¢do e condigdes apropriadas para que
ocorra adequadamente. “A presenca dos pré-requisitos do desenvolvimento infantil como pano
de fundo para dar suporte maturacional a aquisi¢do adequada dos conteudos, bem como a
integridade dos sistemas sensoriais, percetivos, atencionais € mnemonicos para absor¢ao e
retencdo dos conteudos, sdo fundamentais™ (p. 5).

Assim, na escolha dos métodos deve considerar-se que a aprendizagem escolar requer
memorizagdo sequencial, na qual cada etapa depende da adequada consolidacao da etapa
anterior. Sem tal continuidade, o processo torna-se incompleto e lacunar (Ciasca, 2003).

Casella, Costa e Amaro Jr. (2008) acrescentam que a alfabetizacdo - envolvendo
leitura, escrita e matematica - depende de redes neuronais e das respetivas conexdes,
profundamente influenciadas pela maturidade e por fatores genéticos, maturacionais e
ambientais. O atraso ou a disfuncdo de qualquer destas regides ou redes pode resultar em défices
qualitativos ou quantitativos no processamento da informag¢ao necessaria a aprendizagem.

Tal como apresentado na Figura 16, a leitura e a escrita dependem de diversas funcdes
cognitivas para que sejam processadas adequadamente.

Figura 15.

Passos fundamentais para a perce¢do e compreensdo de leitura

[ LEMURAEESCRTA |

Atencéo selectiva e Reconhecimento
sustentada fonolégico

[ Visual-espacial ] [ Decn:liflicag:n e ]
codificacao

[ Movimentos sacadicos ] [ Associacdo semantica ]

grafémico espacial e verbal

[ Reconhecimento J [ Meméria de trabalho ]

Fonte: Adaptado de Posner e Rothbart (2009)
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Criangas com atrasos no desenvolvimento motor, na linguagem, na competéncia
socioemocional ou nas habilidades adaptativas t€ém maior probabilidade de apresentar
dificuldades em estabelecer os pré-requisitos para a alfabetizagdo, evidenciando défices
cognitivos mais pronunciados, como défices sensopercetivos, atencionais, visuoespaciais,
executivos e linguisticos, além de dificuldades de integracdo dessas funcdes. Esta fase reveste-
se de alguma complexidade, uma vez que ¢ necessario conhecer alguns aspetos influentes na
constru¢do de um texto, tais como: o tipo de texto, o destinatario, os objetivos a atingir com o
texto, ter o conhecimento suficiente para escrever sobre determinado tema, entre outros (Casella
et al., 2008).

Relativamente a esses aspetos, Gotuzo e Martins (2011) afirmam que ¢ necessario

distinguir trés aspetos fundamentais dos métodos de alfabetizagao:

- O ponto de partida e encaminhamento do ensino, distinguindo métodos analiticos e
sintéticos;

- A unidade minima de andlise na relagdo fala—escrita, distinguindo método global,
silabico ou fonico;

- O tipo de estimulagdo envolvida, distinguindo método multissensorial e tradicional (p.

2).

Estes trés aspetos sdo representados na Figura 17.
Figura 16.

Aspetos fundamentais dos métodos de alfabetiza¢do

PONTO DE UNIDADE DE ANALISE MODALIDADES
PARTIDA (escrita-fala) SENSORIAIS ENVOLVIDAS

ANALITICO

PALAVRA
(todo - parte) SiLABA MULTISSENSORIAL

SINTETICO TRADICIONAL
(parte - todo) FONEMA

Fonte: Adaptado de Gotuzo e Martins (2011)

De acordo com a Figura 16, a Tabela 27 descreve os trés critérios possiveis para a

classificacdo dos métodos de alfabetizacdo. Os autores assinalam que diferentes combinacdes
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entre critérios sdo possiveis; por exemplo, pode existir um método analitico que adote o fonema
como unidade minima e seja a0 mesmo tempo multissensorial.

Tabela 27.

Descrigdo dos trés critérios possiveis para classificagdo dos métodos de alfabetiza¢do

Aspetos Descrigio
O ponto de partida refere-se a qual ¢ a unidade inicialmente apresentada durante a
alfabetizacdo, dentre a parte ou o todo (unidade de significado). H4a duas
possibilidades: método analitico e método sintético.

Meétodos sintéticos:

— S&o usados procedimentos que partem de unidades menores para chegar a
unidades maiores (da parte para o todo). Ou seja, as unidades ensinadas sdo
menores que as unidades de significado da lingua em questao.

— Podem ser apresentadas inicialmente as letras, os sons das letras ou as silabas.

Ponto de partida Tal apresentagdo pode ocorrer conforme uma ordem especifica ou sem uma
sequéncia previamente determinada.
— Ap6s a introdug@o das unidades minimas, ensina-se a sua sintese em unidades
maiores, formando silabas, palavras, frases e, finalmente, textos.
Métodos analiticos:
— As unidades apresentadas inicialmente sdo unidades de significado, sejam elas
palavras, frases ou textos.
— Assim, os métodos analiticos partem de unidades maiores, sem um foco primario
sobre as unidades menores (do todo para a parte).
A unidade minima de analise na relacdo entre fala e escrita refere-se a menor unidade
cuja relacdo com a fala ¢ explicitamente apresentada. Refere-se a qual segmento da
fala ¢ “oralizado” ou “verbalizado” pelo professor. Por exemplo:
v' Pode-se apresentar uma palavra escrita e dizer o correspondente falado
daquela palavra (ou seja, ler a palavra).
v" Em um nivel mais segmentado, podem-se apresentar silabas escritas e dizer
o correspondente falado daquelas silabas (ou seja, ler a silaba).
v' Finalmente, podem-se apresentar as letras ¢ dizer o seu correspondente
falado (ou seja, ler os fonemas correspondentes as letras).
Dessa forma, em relagdo a unidade minima de analise na relagdo entre fala e escrita,
ha os métodos global (unidade minima ¢ a palavra), silabico (unidade minima ¢ a
silaba) e foénico ou fonético (unidade minima ¢ o fonema).
No tipo de estimulagdo envolvida, distinguem-se o método multissensorial e o
método tradicional. Tais métodos diferenciam-se em relagdo as modalidades
sensoriais engajadas, ativa e intencionalmente, no processo de alfabetizagdo.
No método tradicional:
A linguagem escrita ¢ ensinada principalmente usando a visdo (o aluno vé€ o item
escrito) e a audi¢@o (o aluno ouve seu correspondente oral).
No método multissensorial:
Ha um engajamento muito maior e mais explicito de outras modalidades sensoriais,

Unidade de anadlise

Modalidades )
sensoriais como:
. v' A tactil (o aluno sente uma letra desenhada com um material de textura
envolvidas

especifica, por exemplo);
v' A cinestésica (0 aluno movimenta-se sobre uma letra desenhada no chio,
por exemplo); e
v’ A fonoarticulatéria (o aluno, de forma intencional, atenta aos movimentos
e posigdes de labios e lingua necessarios para pronunciar determinado som).
Assim, o método multissensorial tenta, intencionalmente, apresentar a linguagem
escrita, tendo como input outras modalidades ndo usadas no método tradicional,
como o tato e a cinestesia.

Fonte: Adaptado de Gotuzo e Martins (2011)
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3.1.2.1 Particularidades dos métodos sintéticos de alfabetizacdio.

Os métodos sintéticos sdo considerados os mais antigos. Segundo Rangel, Souza e
Silva (2018), existem had mais de dois mil anos, originando-se na Antiguidade, atravessando a
Idade Média e chegando ao Ocidente, sobretudo em paises europeus que os utilizavam no
ensino do latim.

Galvao e Leal (2005) afirmam que os métodos sintéticos pressupdem o inicio da
aprendizagem a partir das unidades estruturalmente mais simples - letras, fonemas ou silabas -
que, mediante sucessivas combinacdes, levam a leitura de palavras, frases e textos. Partindo das
unidades menores, progride-se para unidades mais amplas. Os autores sintetizam esta logica da

seguinte forma:

A aprendizagem ¢ mais facil quando se parte das unidades mais elementares e simples
(em geral, sem sentido) para, em seguida, apresentar unidades inteiras e significativas.
Acredita-se que o que € simples do ponto de vista 16gico deve também ser simples do

ponto de vista psicoldgico. (Galvao & Leal, 2005, p. 19)

Segundo Frade (2005), os métodos sintéticos baseiam-se num mesmo pressuposto: o
de que a compreensdo do sistema de escrita se constroi por sintese, isto €, pela juncdo de
unidades menores que sdo previamente analisadas para estabelecer a relagdo entre a fala e a sua
representacao escrita - processo que corresponde a analise fonologica. Esses métodos
desenvolvem-se de acordo com os trés processos apresentados na Figura 18.

Figura 17.

Meétodos silabicos de alfabetiza¢do

| METODOS SINTETICOS DE ALFABETIZAGAO |

| ALFaBETICO | [ FoNico | [ siLABico |

Fonte: Adaptado de Frade (2005)
3.1.2.2 O método alfabético de alfabetizacdo.
Ainda segundo Frade (2005), o método alfabético consistia em apresentar as partes
minimas da escrita, ou seja, as letras do alfabeto, que, ao serem combinadas, formavam as

silabas ou segmentos que dariam origem as palavras. Os aprendizes deveriam, inicialmente,
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decorar o alfabeto, letra por letra, para identificar as partes que comporiam as silabas ou outros
segmentos da palavra; somente depois compreenderiam que esses elementos se transformavam
numa palavra. Com este método, a crianga aprende o nome das letras nas formas maitsculas e
minuasculas, a sequéncia do alfabeto e a forma de combina-las entre si para formar silabas e
palavras.

De acordo com a autora, criou-se mais tarde o procedimento de soletragdo, que
originou exaustivos exercicios orais, com cantilenas baseadas nos nomes das letras e nas suas
combinagdes, bem como o treino com possiveis combinagdes silabicas nos silabarios. Estas
atividades eram desprovidas de sentido, dado que o significado era alcangado apenas muito
tardiamente. A partir do século XIX, com a adog¢ao do ensino simultdneo - no qual turmas
inteiras estudavam o mesmo conteido ao mesmo tempo € no mesmo espago - tornou-se
necessaria a producao de material didatico para padronizar os procedimentos.

Carvalho (2011) explica que o método alfabético baseia-se na associagao de estimulos
visuais e auditivos, apoiando-se predominantemente na memorizacdo como recurso didatico. O
nome das letras ¢ associado a forma grafica, as silabas sao apresentadas isoladamente e, a partir
delas, formam-se palavras também isoladas. O significado nao € considerado, ja que as palavras
sdo trabalhadas fora de contexto. “Trata-se de um processo arido, com poucas possibilidades
de despertar o interesse pela leitura, que pressupde uma separagao radical entre alfabetizagdo e
literacia” (Carvalho, 2011, p. 22).

Araujo (2009), em suas reflexdes sobre o método alfabético ou de soletragdo -

considerado um dos mais antigos - identifica uma sequéncia tipica na sua aplicacdo:

— A decoragao oral das letras do alfabeto;

- O seu reconhecimento posterior em pequenas sequéncias € na sequéncia completa do
alfabeto;

— O reconhecimento de letras isoladas;

- A memorizagdo de todas as combinagdes sildbicas possiveis, sem que se estabelecesse

a relacdo entre o reconhecimento grafico e aquilo que as letras representavam, isto €, a

fala (Araujo, 2009, p. 47).

Braslavsky (2009) classifica o método alfabético como um protométodo, por ndo
apresentar de forma explicita um principio psicologico estruturante nem uma reflexdo solida
sobre a relagdo entre fala e escrita. Assim, através da simples memorizagdo e adi¢do de letras,

cabia aos aprendizes reconstruir por si mesmos a relacdo entre os sinais graficos e a fala.
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Contudo, Frade (2005) reconhece que o método alfabético apresentava uma vantagem: remetia,

ainda que parcialmente, a pelo menos um dos fonemas representados na escrita.

3.1.2.3 O método fonico de alfabetizacao.

O método fonico assenta no principio de que € necessario ensinar as relagdes entre
sons e letras, de modo a estabelecer a correspondéncia entre a palavra falada e a palavra escrita.
Como o proprio nome indica, este método enfatiza o som; assim, a unidade minima de analise
¢ o fonema. O aprendiz ndo pronuncia o nome da letra, mas sim o seu som. Segundo Frade
(2005), este método ¢ utilizado precocemente, desde a educagdo infantil, procurando, de forma
ludica e sem recurso imediato a simbolos escritos, apresentar a crianga o significado do mundo
que a rodeia de forma concreta e real.

Braslavsky (2007, p. 57) apresenta a seguinte sequéncia para o desenvolvimento do
método fonico:

1.  Comeca-se ensinando a forma e o som das vogais, depois ensinam-se as consoantes,
estabelecendo entre consoantes e vogais relagdes cada vez mais complexas;
ii.  Cada letra ¢ aprendida como um som que, em combinagdo com outro som, pode formar
silabas e palavras;
iii.  Para o ensino dos sons, existe uma sequéncia que deve ser respeitada, iniciando-se pelas
relacdes diretas entre fonemas e grafemas e avancando para relagdes mais complexas;
iv.  Na organizacdo do ensino, a aprendizagem da relacdo fonema-grafema constitui o

objetivo principal.

Seabra e Dias (2011) explicam que o método fonico se baseia na evidéncia
experimental de que as criangas com dificuldades na alfabetizacdo apresentam dificuldade em
discriminar, segmentar e manipular conscientemente os sons da fala. Esta dificuldade, contudo,
pode ser substancialmente reduzida através da introdugao de atividades explicitas e sistematicas
de consciéncia fonologica, quer durante, quer antes do processo formal de alfabetizacao.

Seabra e Capovilla (2010) acrescentam que, quando associadas ao ensino das
correspondéncias entre letras e sons, as instrugdes de consciéncia fonologica exercem um
impacto ainda maior na aquisi¢cdo da leitura e da escrita. Além de ser um procedimento eficaz
para a alfabetizagao de criangas com dislexia, 0 método fonico tem demonstrado ser igualmente
adequado ao ensino regular de criancas sem perturbagdes de leitura e escrita.

Seabra e Dias (2011) apresentam, na Tabela 28, alguns principios da abordagem de

processamento da informagao da Psicologia Cognitiva que fundamentam o método fonico.
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Tabela 28.

Principios que sustentam o método fonico

N° Descricdo do principio
Nao se sustenta anogdo de que a linguagem escrita apresenta uma continuidade em relagdo a
1  outras formas de representacdo, como o jogo simbodlico e as imagens mentais, conforme
proposto por outras abordagens, como a epistemologia genética de Piaget (Landsmann, 2006).
Um ensino especifico deve ocorrer para que a crianga desenvolva as habilidades necessarias
2 paradominar a leitura e a escrita, incluindo atividades de consciéncia fonoldgica, como sintese
e segmentacdo de fonemas, ¢ o ensino dos sons das letras.
Para o ensino dos sons das letras, pode-se comegar pelas vogais e pelas consoantes cujos sons
podem ser pronunciados isoladamente, como:

3 i1, 1il, M, fm/, In/, Isl, Iv], Ix], 12/
(Borstrom & Elbro, 2008)
Deve haver um ensino dirigido das palavras: inicialmente devem ser ensinadas as palavras
com ortografias regulares, posteriormente com ortografias reguladas pela posi¢cdo (mesa, em
que o “s” intervocalico soa como /z/) e somente entdo as palavras com ortografias irregulares
4 (por exemplo, flecha ou xale para irregularidade de ch/x; jeito ou gente para irregularidade de

g/)). Isto porque o ensino de palavras irregulares logo no inicio da alfabetizacdo pode
confundir o aprendiz, impedindo-o de desenvolver consistentemente a nocdo de
correspondéncia entre letras e sons. Somente apds essa nogdo estar estruturada, as
irregularidades devem ser introduzidas.
Os exercicios de coordenag@o motora sdo importantes. Eles auxiliam o aluno a adquirir as
formas ortograficas das letras. Isto permitira, posteriormente, que o aluno apresente uma

5  caligrafia mais adequada e, principalmente, ajudara na consolidagdo mental das formas das
letras, o que permitira a escrita mais automatica e a identificagdo mais féacil das letras durante
a leitura.

Fonte: Adaptado de Seabra e Dias (2011)

Segundo os autores, as abordagens fonicas propdem o ensino explicito e sistematico,
com grau crescente de complexidade, das habilidades de decodificagdo grafofonémica e de
codificacdo fonografémica, paralelamente ao desenvolvimento da consciéncia fonologica

(Seabra & Dias, 2011).

3.1.2.4 O método silabico de alfabetizagdo.

O método silabico estabelece o acesso direto a silaba - e ndo ao fonema -, podendo
facilitar a associacdo entre segmentos da fala e segmentos da escrita. Neste método, a principal
unidade de analise ¢ a silaba. Contudo, frequentemente, o trabalho inicial concentra-se nas
vogais € nos seus encontros como etapa preliminar para a sistematizagao das silabas (Frade,
2005).

O método silabico opera da parte para o todo; porém, o elemento central a ser analisado
e mediado ¢ a formagdo silabica. Parte-se de silabas prontas, muitas vezes organizadas em
“familias silabicas”, como ba-be-bi-bo-bu. Nesses casos, nao se realiza a articulagdo explicita
entre vogais e consoantes, uma vez que as silabas sao apresentadas como unidades completas.
O método respeita o nivel de dificuldade do aprendiz, progredindo das silabas simples para as

complexas e compostas. Exige-se ainda que o aluno forme palavras apenas com silabas ja
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estudadas; posteriormente, apos dominio suficiente, o0 método permite a formagao de pequenas
frases, até que a crianga desenvolva fluéncia leitora (Frade, 2005).

A este método ¢ frequentemente atribuida a vantagem de trabalhar com a silaba -
unidade pronunciada na fala - atendendo a um principio facilitador da aprendizagem: quando
falamos, pronunciamos silabas, e ndo fonemas isolados. Assim, elimina-se a etapa complexa
pela qual o aprendiz passa ao tentar transformar letras ou fonemas em silabas, como ocorre nos
métodos alfabético e fonico. Além disso, 0 método silabico ¢ particularmente util em situagdes
em que determinadas silabas ndo seguem o principio de correspondéncia direta entre fonema e

grafema (Frade, 2005).

3.1.3 Particularidades dos métodos analiticos de alfabetizaciao

Corréa e Ferreira (2017) explicam que os métodos analiticos, como ja referido,
desenvolvem-se do todo para as partes. Os autores que defendem estes métodos acreditam que
as pessoas devem, primeiro, compreender e atribuir significado ao que leem, para depois
aprenderem a ler e a escrever. Estes métodos procuram evidenciar a diferenga entre lingua
escrita e falada. O processo inicia-se com palavras familiares ao quotidiano da crianga, bem
como frases de uso corrente; tal abordagem torna a aprendizagem mais interessante e
motivadora, ao despertar curiosidade e envolvimento.

Roazzi, Leal e Carvalho (2004) assinalam que uma caracteristica fundamental dos
métodos analiticos reside ndo apenas na preocupagdo com aspetos motivacionais, mas também
na nao diretividade do professor na conducao do processo de aprendizagem. Isto porque a
aquisi¢do das letras e do valor das relagdes espaciais e temporais entre elas resulta de um
processo espontaneo e ocasional de analise-sintese de palavras inteiras anteriormente
memorizadas. Estes métodos desenvolvem-se de acordo com os quatro processos apresentados
na Figura 19.

Figura 18.

Meétodos analiticos de alfabetizagdo

PALAVRACAO

METODOS SENTENCIAGAO
ANALITICOS DE

ALFABETIZACAO

NATURAL

J
]
GLOBAL ]
J

Fonte: Adaptado de Frade (2005)
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3.1.3.1 O método de Palavracdo.

De acordo com Corréa e Ferreira (2017), o método de palavracao enfatiza a palavra,
que ¢ decomposta em silabas separadas para que sejam reconhecidas e, posteriormente,
auxiliem na formagao de outras palavras. Essa decomposi¢do ndo deve ocorrer antes de a
crianca dominar globalmente a palavra, evitando que recorra a memorizagdo sildbica e
privilegiando, em vez disso, o reconhecimento grafico-visual. Neste método, ndo se segue uma
sequéncia rigida; selecionam-se palavras provenientes do quotidiano das criancas.

Neste método, as palavras ndo sdo decompostas obrigatoriamente no inicio do
processo; sdo apreendidas globalmente e por reconhecimento. A escolha das palavras também
nao obedece ao principio do mais simples para o mais complexo, sendo apresentadas
independentemente das suas regularidades ortograficas. Frade (2005) refere que as palavras sdo
apresentadas em agrupamentos € que os alunos aprendem a reconhecé-las através da
visualizacdo e da configuracdo grafica.

Gongalves (2015) acrescenta que, no desenvolvimento do método, as figuras podem
acompanhar as palavras nas fases iniciais, e a repeticdo favorece a memorizagao. Embora se
promovam estratégias de leitura inteligente, a atencdo do aluno pode ser dirigida aos
componentes da palavra escrita ou falada, como letras, silabas e sons. Assim, duas estratégias -
global e analitica - articulam-se para possibilitar o enfrentamento de novos textos. Entre os
recursos utilizados destacam-se cartdes para fixagdo, com palavras de um lado e imagens do
outro, e exercicios cinestésicos para o ensino do movimento grafico de cada palavra.

Frade (2005) assinala como vantagens deste método a énfase no significado, o
estimulo a agdes inteligentes de busca de leitura como fonte de prazer e informacdo, ¢ a
conviccdo de que a percecao de ideias e formas facilita a aprendizagem. Entre as principais
desvantagens, destaca a dificuldade em lidar com palavras novas, sobretudo quando os
professores se limitam a simples visualizacao, sem incentivar a analise € o reconhecimento das
partes constitutivas das palavras.

Segundo Soares (1990), geralmente, neste método, as palavras sdo apresentadas em
agrupamentos e os alunos aprendem a reconhecé-las pela sua configuragdo grafica. Os
defensores da memorizagao do perfil grafico consideravam-na uma estratégia cognitiva natural
ao ser humano. No inicio do processo, as figuras podem acompanhar as palavras, e a repeti¢ao
favorece a memorizagdo. Simultaneamente, promovem-se estratégias de leitura inteligente,
podendo a aten¢do do aluno recair sobre elementos como letras, silabas e sons. Morais,

Albuquerque e Leal (2005, p. 17) descrevem o processo da seguinte forma:
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a) A crianga ¢ colocada diante de uma lista de palavras ditas e compreendidas oralmente,
utilizando a técnica de memorizagdo para reconhecer globalmente uma quantidade de
palavras em diferentes combinagdes, a fim de construir frases significativas;

b) Posteriormente, trabalham-se as silabas e/ou letras até que a crianca seja capaz de

realizar, de forma automatica, as conversoes entre letras e sons.

Outro procedimento histérico associado ao método consiste na comparacao de
palavras e na identificacdo de elementos ja conhecidos, permitindo ler e escrever palavras novas

(Soares, 1990).

3.1.3.2 O método de Sentenciacdo.

Segundo Soares (1990), no método de sentenciagdo, a unidade de ensino € a sentenca,
que, apos ser reconhecida globalmente e compreendida, ¢ decomposta em palavras e,
finalmente, em silabas. A comparac@o entre palavras e a identificacdo de elementos familiares
também constitui uma estratégia recorrente neste método.

Borges (2008) explica que, no processo de sentenciacdo, o alfabetizador utiliza a
comparagdo entre palavras, isolando elementos conhecidos e ampliando o vocabulario do
aprendiz. Assim, surgem novas palavras que podem ser lidas e compreendidas. ‘“Na
sentenciacdo, a unidade inicial da aprendizagem ¢ a frase, que ¢ depois dividida em palavras,
das quais se extraem os elementos mais simples: as silabas” (p. 3).

Braslavsky (2007) associa o método da frase ao método de sentenciagdo, sublinhando
que ambos utilizam grupos de palavras com sentido desde o inicio da alfabetizacdo. O ponto de
partida assenta em atividades de expressao oral das criancgas; esses enunciados sao simplificados
em oracdes curtas e escritos em faixas de diferentes tamanhos, expostas na sala de aula para
ilustragdo e consulta posterior. As criangas utilizam essas frases para identificar palavras novas
e construir combinagdes significativas.

Doman e Doman (2005) referem que esta abordagem procura valorizar a acentuagao e
a pontuagdo das sentengas, tal como das palavras, e estimular o desenvolvimento intelectual da
crianga, permitindo-lhe compreender desde cedo o mundo que a rodeia.

3.1.3.3 O método de alfabetizagio Global.

O método global de alfabetizagdo inicia-se com o contacto com textos completos e
significativos (como historias), que posteriormente sdo fragmentados em frases, palavras e
silabas. O foco centra-se na compreensdo do significado global antes da analise das partes,

ajudando a crianga a compreender a fun¢ao comunicativa da leitura e da escrita de modo
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contextualizado. Segundo Morais (2007), o método global pressupde que a aprendizagem da
linguagem escrita decorre da identificagdo visual da palavra. Embora existam outros métodos
analiticos, como os métodos de palavracdo e de sentenciacdo, o método global é o mais
amplamente conhecido, tendo provavelmente surgido no século XVII.

Seabra e Dias (2011) explicam que o método global parte do pressuposto de que € mais
economico ensinar a palavra como um todo, sem focalizar unidades menores, ensinando
diretamente as associagdes entre palavras e significados. “Tais ideias foram reforcadas pela
Gestalt, que pressupde que o todo € maior do que a soma das partes, isto €, que a informacgao
contida na unidade total de significado ¢ superior a soma das informacgdes contidas
separadamente nos seus elementos™ (p. 7). Seabra e Capovilla (2010) acrescentam que esse
pressuposto, derivado essencialmente de estudos de percecdo, foi aplicado a alfabetizagao
assumindo que a forma global das palavras poderia fornecer pistas fundamentais aos leitores
iniciantes.

O método global surgiu com a intengdo de partir do contexto e daquilo que € mais
proximo da realidade da crianga, tendo em conta que a letra ou a silaba isoladas podem dificultar
a percegdo por serem elementos abstratos. Os fundamentos tedricos do método indicam que o
conhecimento se desenvolve em trés atos: (1) Sincretismo: visdo global, ainda difusa, do todo;
(i1 Analise: visao diferenciada e segmentada das partes; (iii) Sintese: recomposi¢do do todo a
partir do conhecimento das partes (Bellenger, 2017).

Segundo Schwartz (2011), j4 em 1787 o gramatico Nicolas Adams, na obra Vrai
maniere d’apprendre une langue quelconque, formulava a concecdo de método global,
defendendo que, tal como as criangas aprendem a falar pronunciando palavras inteiras,
aprenderiam também a ler e escrever com maior facilidade a partir de palavras completas.
Assim, recomendava que o professor mantivesse o aluno o maior tempo possivel na fase de
exploracdo global, realizando a andlise sildbica apenas posteriormente. Reconhecia, no entanto,
a importancia da decomposi¢ao da palavra em silabas.

Relativamente ao método global, Rangel, Souza e Silva (2018) afirmam que este se
inicia com pequenas historias; de seguida, o texto ¢ decomposto em frases, as frases em palavras
e as palavras em silabas, para, no final, permitir formar novas palavras a partir das silabas
estudadas. Por outro lado, o método valoriza aspetos psicologicos da crianga, incluindo a
personalidade e a necessidade de um ambiente que favoreca liberdade, movimento e atividade,

por meio de jogos e atividades motoras. O método global associa-se frequentemente ao método
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analitico, visto que a andalise ocorre apds a apresentacao de palavras e frases; contudo, mantém

como diferencial a énfase no sentido € no contexto.

3.1.3.4 O método natural de alfabetizacdio.
O método natural de alfabetizagdo baseia-se na ideia de que a crianca aprende a ler e
a escrever de forma espontdnea e significativa, da mesma maneira que aprende a falar,
utilizando os conhecimentos construidos no seu quotidiano. Este método valoriza o interesse e
a experiéncia da crianga, iniciando pela oralidade e recorrendo a palavras e frases do seu
universo sociocultural para promover uma aprendizagem contextualizada e dindmica, em vez

de depender exclusivamente de exercicios e regras mecanicas.

De acordo com Silva (2005), o método natural de alfabetizacdo, de orientacdo
construtivista, sustenta que a aprendizagem da leitura e da escrita deve ocorrer de modo
espontaneo e significativo, semelhante ao processo de aquisi¢ao da linguagem oral. Parte-se da
oralidade e da experiéncia diaria da crianga, utilizando palavras e temas do seu repertério para
introduzir a leitura e a escrita como instrumentos de comunicagdo e expressdo, evitando a
memorizagao de regras rigidas e descontextualizadas.

Este método desenvolve-se a partir de estimulos socioambientais que promovem a
constru¢do natural de um esquema de leitura, o qual, segundo Soares (2008), ¢ uma capacidade
inata ao ser humano. A estimulacdo deste potencial assenta na premissa de que,
independentemente da metodologia utilizada, as criangas apenas consolidam a leitura quando
relacionam os sons das letras a um vocabulario previamente conhecido.

Na alfabetizacdo natural, o aluno escolhe o vocabulario e as atividades que deseja
realizar. Numa fase inicial, quando o processo € coletivo, o vocabulério ¢ selecionado por
votacdo. As palavras escolhidas devem refletir diretamente as vivéncias do grupo e as suas
especificidades. Nesta etapa, privilegiam-se substantivos e verbos conjugados no presente do
indicativo. O vocabuléario aumenta progressivamente ¢ os alunos sdo encorajados a compor
frases, incluindo letras maiusculas no inicio e o ponto final (Soares, 2008).

Na perspetiva de Soares (2002, p. 45), “a alfabetizacdo natural tem como finalidade
maior levar o aluno ndo apenas a ler e a escrever palavras, mas também orientd-lo num sentido
mais amplo, que tenha na construgdo social e moral do homem a sua finalidade maior”. A autora

acrescenta:

A alfabetizac¢ao do aluno devera ser compreendida como um instrumento que ele podera

utilizar para se adequar ao mundo da forma mais favoravel e bem-sucedida, auxiliando-o
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na defesa dos seus direitos, bem como na aceitagdo dos seus limites e responsabilidades.
Esta democracia e constru¢do da cidadania exige ndo apenas informagdes explicativas
aos alunos sobre regras e condutas, mas a oferta de um ambiente democratico que
influencie as relagdes interpessoais, 0 pensamento e os sentimentos de grupo e

solidariedade. (Soares, 2002, p. 46)

Sendo o método natural uma proposta construtivista, que concebe a educacdo e a
aprendizagem como processos construidos pelo proprio aluno, pode auxiliar os profissionais da
educagdo ao propor novas formas de ensinar, considerando a personalidade e particularidade
de cada sujeito. Considera-se, ainda, que a alfabetizagdo natural ocorre como um processo de
estimulacdo das competéncias linguisticas inatas do individuo, levando-o a adquirir a leitura e
a escrita a partir da sua propria linguagem, potencial e motivagdes, sem recorrer a artificios
pedagogicos rigidos

Nesse sentido, Soares (2002, p. 46) salienta que “a linguagem devera surgir como meio
de expressao das emocdes da crianca, e ¢ nesse contexto sociolinguistico que emergem diversas
oportunidades para escrever e aprender a escrever, com o objetivo de registar acontecimentos e

conhecimentos significativos vividos pelo aluno”.

Soares (2002, p. 48) define a alfabetizagdo natural como:

Uma metodologia de estimula¢do que conduz ao dominio da leitura e da escrita a partir
das motivagdes naturais, do potencial e da linguagem do aluno, sem recorrer a qualquer
artificialismo pedagogico. Consiste na aplicacdo de uma série de estimulos que visam a
reproducdo da sequéncia natural e espontanea de constru¢ao dos esquemas de leitura de
qualquer ser humano, levando-o a adquirir a leitura como fonte de lazer e de informagao

¢ a dominar a escrita como meio de expressao do seu pensamento.

Segundo Silva (2005, p. 3), os objetivos do método natural incluem:

a) de acordo com o seu nivel de desenvolvimento;

b) Favorecer a autodire¢do, a iniciativa e a autonomia;

¢) Promover o desenvolvimento da linguagem oral em situagdes naturais;

d) Alcancar disciplina natural, emergente da ocupagdo interessada;

e) Criar condigdes favoraveis a socializagdo e possibilitar a professora trabalhar com

pequenos grupos enquanto os restantes realizam atividades de expressao livre;
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f) Ocupar plenamente o tempo da crianga, permitindo-lhe progredir e orientar o proprio
trabalho;
g) Oferecer condi¢des para que a crianca enriqueca a sua base de experiéncias e expresse
livremente o seu pensamento;
h) Permitir que a crianga compreenda a funcao da leitura e da escrita como meios de
expressao e comunicagdo, exercitando-as nos seus aspetos cognitivo e expressivo;
1) Proporcionar ao aluno meios para libertar e aproveitar o seu potencial, promovendo o

seu desenvolvimento integral.

Segundo Soares (2002, p. 49), o método natural apoia-se em quatro fases ou etapas de
desenvolvimento, sintetizadas na Tabela 29.

Tabela 29.

Fases do método natural

Fases Descricdao

— As palavras sdo escolhidas por votagdo, quando a alfabetizagao ¢ feita em grupo:
substantivos concretos e ac¢des no tempo presente do indicativo, sempre
inteiramente ligados a vivéncia da turma.

— Com esse vocabulario que cresce a cada dia, formam-se frases e pequenos textos,
que o aluo 1€ ou compde, incorporando, paralelamente, os valores das regras
gramaticais basicas, como a letra maitscula e o ponto final.

— Na fase da leitura real introduzem-se estimulos a analise fonética estrutural (sem
romper o todo auditivo e visual da palavra).

— Constroem-se no aluno os esquemas intelectivos que o permitem ler e escrever.

— A descoberta da leitura acontece de uma forma natural, significativa e
envolvente.

— Considera-se que a idade minima para esse processo seja de cinco a seis anos.

— A dinamica do trabalho deve propiciar o desenvolvimento rapido integrado a
autonomia, tanto na leitura como na escrita.

— Esse processo ocorre através da redescoberta das regras gramaticais basicas da
nossa lingua, baseando-se na leitura e na analise de textos produzidos pelo
proprio aluno com base na literatura infantil.

— E nesta etapa em que a preocupagio com a escrita comega a surgir.

3. Leitura com — Também surge da necessidade de o aluno aperfeigoar sua comunicagdo com

autonomia parentes e amigos e nas suas formas de registro para uso pessoal, como pequenos
relatdrios de experiéncias, receitas, etc.

— Nessa etapa, a utilizagdo de multimeios torna-se fundamental para a dinamizagao
do processo de descoberta da leitura.

— Emrelagdo a escrita, o aluno devera chegar ao final, com capacidades para redigir
pequenos textos criativos de prosa e historietas dialogadas de, pelo menos trés
quadros e, ainda, produzir pequenas historias rimadas de poucas linhas.

— O método natural propicia também a integracdo da leitura e da escrita com as
atividades de livre expressao plastica.

— A aprendizagem torna-se mais eficiente quando realizada em um clima ludico de
exploracdo, manipulacdo e autoexpressao.

— O alfabetizador deve considerar a leitura da imagem, ilustracdo e diagramagao,
como parte integrante de uma verdadeira e completa alfabetizacdo e reconhecer
que seu aluno ja estd submetido a esse mundo por meio da midia.

Fonte: Adaptado de Soares (2002)

1. Pré-leitura

2. Leitura real

4. Leitura da
imagem
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Carvalho (2011) destaca que o método natural de Freinet também ¢é reconhecido pela
abordagem dos “textos livres”, produzidos pelas criangas e trabalhados posteriormente. Esta
metodologia introduziu contribui¢des significativas ao refletir sobre questoes antes ignoradas
no contexto escolar, tais como o modo como a crianga aprende, os riscos da mecanizagdo do
ensino ¢ a superficialidade do conhecimento. Além disso, propds um modelo de aprendizagem
menos centrado no dominio cognitivo e disciplinar, incorporando jogos € movimentos corporais
no quotidiano das criangas.

3.2 Origem dos conceitos de analfabetismo e alfabetismo funcional

O termo analfabetismo ¢ utilizado, em portugués corrente, para designar a condi¢ao
daqueles que ndo sabem ler e escrever. O seu antonimo afirmativo, alfabetismo, embora ja
dicionarizado, ainda soa pouco natural aos falantes do idioma (Ribeiro, 2017). Comentando
essa curiosidade semantica, Soares (1995) observa que fendmeno semelhante ocorreu com o
termo literacy, em inglés, que sé passou a ser amplamente utilizado no final do século XIX,
mais de dois séculos apds o surgimento do termo illiteracy. Tal facto pode dever-se ao
aparecimento mais tardio da necessidade de compreender a condi¢do dos que sabem ler e
escrever, sobretudo quando as exigéncias sociais relativas ao uso da linguagem escrita se
tornaram mais complexas e diversificadas.

Segundo Castell, Luke e McLennan (2024), o termo alfabetismo funcional foi cunhado
nos Estados Unidos, na década de 1930, e aplicado pelo exército norte-americano durante a
Segunda Guerra Mundial para indicar a capacidade de compreender instrucdes escritas
necessarias ao desempenho de tarefas militares. A partir de entdo, o termo passou a designar a
capacidade de utilizar a leitura e a escrita para fins pragmaticos, em contextos quotidianos,
domésticos ou profissionais, muitas vezes em oposicdo a conceg¢des mais tradicionais e

académicas, associadas as praticas de leitura estética e a erudicao.

Nalguns casos, o termo analfabetismo funcional foi aplicado para designar um nivel
intermédio entre o analfabetismo absoluto e o dominio pleno e versatil da leitura e da
escrita, associado a competéncias restritas as tarefas mais elementares, necessarias a

“sobrevivéncia” nas sociedades industrializadas. (Ribeiro, 2017, p. 7)

Hé ainda um conjunto de fenémenos relacionados que podem ser associados ao
analfabetismo funcional, como o analfabetismo por regressao, que se refere a individuos que,
embora tenham aprendido a ler e a escrever, pela falta de uso dessas habilidades retornam a

condicao de analfabetos. Em Franca, o termo illettrisme tem sido usado para caracterizar grupos

Universidade Lus6fona de Humanidade e Tecnologia / Instituto de Educagao 141



Isaac Saquengue Bonga. O papel da radio na Educagdo: Um Programa de Alfabetizacdo para criangas de zonas
rurais fora do Sistema de Ensino.

que, apesar de terem aprendido a ler e escrever, ndo integram tais competéncias nos seus habitos
quotidianos, ndo lendo nem escrevendo regularmente, independentemente de serem ou nao
capazes de o fazer (Ribeiro, 2017).

Na literatura norte-americana, o significado mais comum do termo remete o
alfabetismo funcional as basic skills ou competéncias funcionais. Flecha et al. (2009) destacam
como referéncia fundamental o Adult Performance Level Project (ALP), desenvolvido na
Universidade do Texas, desde 1973. Utilizando metodologias quantitativas e qualitativas, este
programa procura definir as competéncias funcionais necessarias ao desempenho adequado em
contextos socioculturais especificos.

Segundo Soares (1992), a disseminagcdo mundial do termo analfabetismo funcional
resultou, em grande medida, da agdo da UNESCO, que o incorporou na definicdo de
alfabetizacdo proposta em 1978, com o objetivo de padronizar estatisticas educacionais e
influenciar politicas publicas nos paises-membros. A defini¢do apresentada pela UNESCO em
1958 referia-se a capacidade de ler compreensivamente ou escrever um enunciado curto e
simples relacionado com a vida quotidiana.

A autora destaca que, mais tarde, a propria UNESCO recomendaria a utilizagao do
termo alfabetizagdo funcional para designar o nivel de proficiéncia que permite ao individuo
inserir-se adequadamente no seu meio, desempenhando tarefas que exigem leitura, escrita e

calculo para o seu desenvolvimento pessoal e comunitario (Soares, 1992).

E inegivel que a alfabetizacdo constitui uma necessidade basica para todos os
individuos integrantes de sociedades modernas, fornecendo meios essenciais para
desempenhar tarefas associadas ao trabalho, a vida doméstica, ao exercicio de direitos
e responsabilidades civicas. O valor do acesso a leitura e a escrita reside também na sua
funcdo instrumental para a aprendizagem continua, ampliando a autonomia do individuo

na aquisi¢ao de novos conhecimentos (Ribeiro, 2017, p. 12).

Nesse sentido, torna-se justificavel o interesse tedrico e pratico em investigar as
competéncias da populagdo relativamente ao uso da leitura e da escrita, embora isso implique
desafios quanto ao estabelecimento de critérios claros para a delimitagdo do fenomeno —
condigdo necessdria tanto para a abordagem cientifica do tema como para a definicdo de metas

educacionais precisas (Soares, 1992).
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3.2.1 Analfabetismo absoluto e analfabetismo funcional

A alfabetizagdo constitui a base para a aprendizagem continua, permitindo o acesso a
conhecimentos mais complexos e a cultura escrita. Representa também um pilar para o
desenvolvimento socioecondmico, oferecendo ferramentas para a reflexdo critica e a
participagdo social.

Rodrigues (2023) define o analfabetismo absoluto como a total auséncia de habilidades
de leitura e escrita. A pessoa analfabeta absoluta ndo possui qualquer conhecimento relativo a
letras, silabas ou palavras, sendo incapaz de ler textos, escrever o proprio nome ou compreender
informacdes basicas - condi¢do que limita profundamente a participacdo social.

O analfabetismo funcional, por sua vez, refere-se a insuficiéncia de habilidades
necessarias para utilizar a leitura e a escrita de forma adequada em situagdes do quotidiano. A
pessoa considerada analfabeta funcional pode reconhecer letras ou palavras simples, mas nao
compreende textos mais complexos, ndo segue instrucdes detalhadas e ndo aplica a leitura e a
escrita de maneira eficaz em diferentes contextos. Esta forma de analfabetismo compromete o
desenvolvimento pessoal, a empregabilidade e a participag¢do cidada (Rodrigues, 2023).

3.2.2 Principais causas do analfabetismo

As causas do analfabetismo variam conforme a historia e o contexto de cada sociedade.
De modo geral, relacionam-se ao acesso limitado a educacdo, a baixa qualidade da
escolarizagdo e as desigualdades socioecondémicas. As atitudes culturais relativamente ao valor
da educagao também influenciam significativamente o fenomeno. Como apresentado na Tabela
30, as causas sdo multiplas e interligadas, sendo geralmente a combinacdo de diversos fatores
que explica a persisténcia do analfabetismo.

Tabela 30.

Causas do analfabetismo

Causas Descricdao
A auséncia de escolas adequadas, recursos educacionais e professores
Falta de acesso a capacitados dificulta o acesso a educagdo de qualidade. Em areas rurais

educacgio de qualidade ¢ regides remotas, a falta de infraestrutura e transporte dificulta ainda
mais o acesso a educagdo formal.

Familias de baixa renda muitas vezes enfrentam dificuldades
financeiras, tornando a educag@o uma prioridade secundaria. Além

Pobreza e desigualdade

2 social disso, a desigualdade social também desempenha um papel
importante, pois pessoas em situagdo de vulnerabilidade tém menos
oportunidades de acesso a educacio.

Em algumas comunidades, a valorizagdo do trabalho e a falta de

3 Barreiras culturais e incentivo para a educagao formal podem desencorajar a aprendizagem.

linguisticas Além disso, barreiras linguisticas, como a falta de material educacional

na lingua materna, dificultam o processo de aprendizagem.

Fonte: Adaptado de Rodrigues (2023)
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E importante destacar que essas causas, regra geral, encontram-se inter-relacionadas,
sendo muitas vezes a combinacdo de varios fatores que contribui para a ocorréncia do

analfabetismo.

3.2.3 Consequéncias do analfabetismo

O analfabetismo acarreta um conjunto de consequéncias negativas que afetam
profundamente a vida das pessoas em diversos aspetos. Na Tabela 31 descrevem-se algumas
das principais consequéncias. Segundo Rodrigues (2023), o analfabetismo perpetua
desigualdades sociais, contribui para a marginaliza¢do de grupos vulneraveis e dificulta o
desenvolvimento economico e cultural das comunidades onde ocorre.

Tabela 31.

Consequéncias do analfabetismo

Consequéncias Descricdo

A falta de habilidades basicas de leitura e escrita dificulta a realizacdo
de tarefas simples do dia a dia. Analfabetos encontram dificuldades em
Limitacédes na vida ler instrugdes, preencher formularios, compreender avisos, utilizar
cotidiana meios de comunicago escrita e até mesmo interpretar placas e sinais.
Essas limitagdes podem gerar dependéncia de terceiros e frustragao

diante de situagdes corriqueiras.
Pessoas analfabetas tém acesso limitado a postos de trabalho

Impacto na qualificados, restringindo suas opgdes e contribuindo para a
2 empregabilidade e perpetuacao do ciclo de pobreza. Além disso, a falta de habilidades de
renda: leitura e escrita também dificulta o acesso a programas de capacitagdo

e treinamento profissional.

As pessoas analfabetas podem sentir-se excluidas e com baixa
autoestima devido a sua dificuldade em acompanhar as demandas da
sociedade letrada. Além disso, a falta de acesso a leitura e a escrita
limita o acesso a informacdes, conhecimento e cultura, afetando
negativamente a participac@o na vida social e cultural.

Fonte: Adaptado de Rodrigues (2023)

Desvantagens sociais e
emocionais:

E essencial salientar que as consequéncias do analfabetismo sdo multifacetadas e
interligadas, afetando diferentes dimensdes da vida humana. O analfabetismo corresponde a
auséncia de habilidades basicas de leitura, escrita e calculo necessarias para a realizagdo de
tarefas quotidianas e para a participagao plena na sociedade. Trata-se de uma realidade presente
em muitos paises, afetando sobretudo populagdes vulneraveis e marginalizadas. A falta de
acesso a educagdo de qualidade, a pobreza, as desigualdades sociais e as barreiras culturais e
linguisticas constituem algumas das principais causas deste fenomeno (Rodrigues, 2023).

As consequéncias do analfabetismo incluem exclusdao social, baixa autoestima,
dificuldades no acesso ao mercado de trabalho ¢ limitagdes na area da satde, assim como
restrigdes a participacdo politica e civica. Individuos analfabetos tém frequentemente
dificuldades em ler instru¢des, preencher formularios, utilizar tecnologias digitais e exercer

plenamente os seus direitos, tornando-se mais vulneraveis e dependentes de terceiros. Neste
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contexto, as consequéncias sociais manifestam-se fundamentalmente na dificuldade em
participar em atividades sociais, culturais e politicas, aumentando a vulnerabilidade a

exploragdo e a manipulagao devido a falta de acesso a informagao.

3.2.4 Solugdes para combater o analfabetismo

As solucdes para combater o analfabetismo incluem o investimento na formacao de
professores, a criagdo de politicas publicas que assegurem o acesso universal a uma educagao
de qualidade e a oferta de programas especificos para jovens e adultos, especialmente em
regides mais afetadas. Outras estratégias importantes consistem em incentivar o héabito da
leitura e da escrita, estabelecer parcerias entre escolas e comunidades locais e proporcionar
apoio e motivagdo aos estudantes. Embora o analfabetismo seja um desafio que afeta milhdes
de pessoas em todo o mundo, existem estratégias eficazes para o combater € promover a

alfabetizacdo. Alguns desses caminhos encontram-se sintetizados na Tabela 32.

Universidade Lus6fona de Humanidade e Tecnologia / Instituto de Educagao 145



Isaac Saquengue Bonga. O papel da radio na Educagdo: Um Programa de Alfabetizacdo para criancas de zonas rurais fora do Sistema de Ensino.

Tabela 32.

Solu¢des para combater o analfabetismo

Solugoes

Descrigdo

Estratégias

Descricdo

Investimento em
1 educacgdo de
qualidade

O analfabetismo ¢ um desafio
complexo que exige solucdes
abrangentes e efetivas. Investir
em educagdo de qualidade ¢
uma das principais estratégias
para combater essa situagao.

Acesso universal a
educacdo basica

Um dos primeiros passos para combater o analfabetismo é garantir o acesso universal a
educacdo basica de qualidade. Isso envolve a implementagdo de politicas e programas
que assegurem que todas as criangas tenham a oportunidade de frequentar a escola. E
necessario investir em infraestrutura escolar, capacitagdo de professores, materiais
didaticos e recursos tecnologicos, além de combater as desigualdades regionais e
socioecondmicas que afetam o acesso a educacio.

Programas de
alfabetizacdo de jovens
e adultos

Além de garantir o acesso a educagdo basica, ¢ fundamental oferecer programas de
alfabetizagdo de jovens e adultos que atendam as necessidades daqueles que ndo tiveram
a oportunidade de aprender a ler e escrever durante a idade escolar. Esses programas
devem ser flexiveis e adaptados as diferentes realidades e contextos socioculturais.

Incentivos e apoio
aos estudantes

Solugdes para combater o
analfabetismo vao além do
acesso a educagdo basica e
programas de alfabetizacao.
Também ¢é importante oferecer
incentivos e apoio  aos

estudantes, como:

Bolsas de estudo e
subsidios

Disponibilizar bolsas de estudo e subsidios para familias de baixa renda ¢ uma forma de
garantir que os estudantes tenham condi¢des de frequentar a escola. Esses incentivos
financeiros ajudam a reduzir as barreiras economicas que podem impedir o acesso a
educacdo e estimulam a permanéncia dos alunos nas institui¢cdes de ensino.

Programas de
incentivo a frequéncia
escolar

Programas de incentivo a frequéncia escolar podem oferecer beneficios adicionais aos
estudantes que mantém uma assiduidade regular, como materiais escolares gratuitos,
alimentagdo adequada, transporte acessivel e atividades extracurriculares
enriquecedoras. Isso motiva os alunos a continuarem seus estudos e valoriza o esforgo e
dedicagdo deles.

Colaboracdo entre
governo, instituicoes e
organizacoes nio
governamentais

A colaboragdo entre diferentes atores, como o governo, instituicdes educacionais e
organizagdes ndo governamentais, ¢ essencial para combater o analfabetismo. Essa
parceria pode fortalecer programas de educagdo, ampliar o alcance das ag¢des e otimizar
recursos. Juntos, esses atores podem compartilhar conhecimentos, experiéncias e boas
praticas, promovendo uma abordagem mais abrangente e efetiva no enfrentamento do
analfabetismo.

Campanhas de
sensibilizacdo e
divulgacao

Realizar campanhas de sensibilizacdo e divulgacdo é fundamental para conscientizar a
sociedade sobre a importancia da educag@o e do combate ao analfabetismo. Essas a¢Ges
podem utilizar diferentes meios de comunicagdo para disseminar informagdes sobre os
direitos a educag@o, os impactos do analfabetismo e as solu¢des disponiveis.

Fonte: Adaptado de Rodrigues (2023)
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3.3 Alfabetizacao matematica (numeracia)

O termo numeracia foi introduzido por Crowther em 1959 para descrever um nivel
elevado de capacidade para lidar com exigéncias matematicas do quotidiano. De modo geral, o
termo refere-se a competéncias relacionadas com o uso de niumeros e operacdes (MclIntosh et al.,
2007).

Segundo Goos, Geiger e Dole (2012), “a numeracia ¢ a imagem da alfabetizacao
matematica envolvendo pensamento quantitativo” (p. 148). Para Nunes (2011), a numeracia pode
ser entendida como mera aquisi¢do técnica, mas a compreensao da numeragao e a aquisi¢ao do
sistema de contagem tém sido cada vez mais enfatizadas no dominio da psicologia.

Nunes (2011) defende que o poder da numeracia reside na aprendizagem dos numeros
como uma forma de pensamento, sendo a matematica, antes de mais, uma fonte de modelos
conceptuais. Os nimeros sao simbolos organizados em sistemas de representacao que fornecem
modelos para pensar sobre o mundo que nos rodeia. A grande vantagem destes modelos ¢é
poderem ser manipulados, possibilitando interven¢des no mundo que, de outra forma, seriam
impossiveis. A numeracia cria novos objetos de pensamento ao examinar o significado dos

numeros e os tipos de quantidade que representam.

A matematica oferece aos alunos uma grande variedade de objetos simbolicos de
pensamento, constituindo estruturas cognitivas ou modelos de compreensdo. A escola
desempenha um papel fundamental ao proporcionar oportunidades para que as criangas
desenvolvam o pensamento matemadtico, envolvendo-as em atividades que permitam
explorar estes objetos para futuras aprendizagens. Estes modelos ndo correspondem a
regras gerais de ldgica, mas a sistemas de significados através dos quais se pode utilizar

a logica. (p. 53)

Julio (2020) considera que a literacia matematica corresponde a capacidade individual
de identificar e compreender o papel da Matematica no mundo, tomar decisdes fundamentadas e
utilizar e envolver-se com a Matematica para compreender necessidades quotidianas de forma

construtiva, consciente e critica. Segundo a autora:

A literacia matematica preocupa-se com a capacidade dos alunos analisarem,
raciocinarem, comunicarem ideias de forma eficaz, formularem, resolverem e
interpretarem solugdes para problemas matematicos em situagdes variadas. A literacia
matematica ¢ avaliada em relagdo aos conteudos matematicos, as competéncias gerais €

as situacdes em que se usa matematica. (p. 13)
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Para Goos, Geiger ¢ Dole (2012), a alfabetizacdo matematica pode ser definida como a

capacidade de lidar com aspetos quantitativos da vida, envolvendo:

a) Confianga na matematica;

b) Valorizagdo da natureza e da historia da matematica e da sua importancia social;
¢) Raciocinio logico e tomada de decisoes;

d) Uso da matematica para resolver problemas praticos em diferentes contextos;

e) Sentido do nimero ¢ sentido simbolico;

f) Capacidade de raciocinar com dados;

g) Capacidade de mobilizar conhecimentos prévios e ferramentas matematicas (p. 149).

Num contexto de alfabetizacdo matematica, o conhecimento matematico inclui nao
apenas conceitos e habilidades, mas também estratégias de resolucdo de problemas e a
capacidade de realizar estimativas fundamentadas.

Tremblay, Boivin e Peters (2011) assinalam que os conceitos e competéncias basicas
associados aos numeros (numeracia) emergem geralmente antes da entrada na escola e
constituem o fundamento da aprendizagem futura da matematica. As diferencas individuais entre
criangas em idade pré-escolar relativamente a numeracia predizem frequentemente o sucesso
escolar no Ensino Primario.

Reforcando esta ideia, Julio (2020) afirma que a alfabetizacdo matematica amplia o
conhecimento para além dos calculos simples, proporcionando o desenvolvimento do raciocinio
logico-matematico e da capacidade de argumentagdo, essenciais para multiplas atividades
escolares e quotidianas. A Matematica estd presente em inumeras situagdes didrias, permitindo
analisar e resolver problemas com uma visao critica € consciente.

De acordo com Dehaene (2011), “o senso numérico ¢ a capacidade que o individuo tem
de compreender rapidamente, aproximar ¢ manipular quantidades numéricas” (p. 94). O autor

acrescenta:

E uma capacidade basica, elementar e inata de reconhecer, representar, comparar, estimar
e julgar magnitudes ndo verbais, somar e subtrair nimeros sem recorrer & contagem,
sendo percetivel j4 no primeiro ano de vida. As habilidades secundarias, porém,
dependem de ensino explicito, incluindo o conceito de nimero, a contagem, a aritmética

e a resolugdo de problemas verbais. (p. 94)
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Julio (2020) considera ainda que, além da fun¢ao social da Matematica no quotidiano,
as criangas devem vivenciar atividades de numeracia num ambiente agradavel, estimulante e

propicio a exploragdo matematica, de modo a desenvolverem interesse e prazer pela disciplina.

3.3.1 O sentido de numero

Mclntosh e Dole (2000) referem que, em alguns paises, o termo numeracia €, por vezes,
utilizado para abarcar mais do que o simples dominio dos nuimeros, incluindo “sentido de
numero, sentido de medida, sentido de dados e sentido espacial” (p. 34). Tal ocorre porque o
conceito de numeracia ¢ frequentemente entendido como o conjunto de capacidades aritméticas
bésicas necessarias aos cidadaos para responderem aos problemas numéricos do quotidiano.

De acordo com Dunphy (2007), para além de ser restritiva - por limitar a numeracia a
capacidades numéricas elementares - esta definicdo revela-se inadequada quando se pretende
descrever a forma como cada individuo utiliza os nimeros nas suas experiéncias diarias. Do
ponto de vista da autora, ndo ¢ util caracterizar a numeracia das criangas, dado que “estdo num
processo de desenvolvimento de alguns dos caminhos através dos quais os nimeros podem ser
usados nas atividades diarias” (p. 7). A procura por um ‘novo’ constructo - o sentido de numero,
em substitui¢ao de numeracia - relaciona-se com a multiplicidade de interpretagdes associadas
ao termo numeracia.

Num perspetiva psicologica, Greeno (2007) argumenta que a caracterizagdo do sentido
de niumero ndo pode restringir-se ao conhecimento sobre nimeros e quantidades. Seria limitador
considerar o conhecimento de um dominio apenas como um subconjunto de factos, conceitos e
principios associados, uma vez que este “inclui saber os recursos que estdo disponiveis no
contexto, assim como a habilidade de encontrar e usar os recursos que podem ajudar a
compreender e a raciocinar” (p. 45).

Resnick (2012) acrescenta que o sentido de nimero nao deve ser entendido meramente
como conhecimento matematico basico, expresso por um conjunto de procedimentos
demonstrados por cada individuo. O sentido de numero representa um pensamento de ordem
superior, complexo, que muitas vezes produz multiplas solucdes e envolve diferentes
julgamentos, interpretacdes, selecao de critérios, autorregulagao cognitiva, atribuicao de sentido
e esforco deliberado.

Segundo Sowder (2006), o sentido de numero constitui um modo de pensar
caracterizado pela capacidade de utilizar a grandeza relativa e absoluta dos niimeros para realizar
julgamentos qualitativos e quantitativos através: (i) da comparagao de numeros; (i1) do

reconhecimento da razoabilidade dos resultados de calculos; e (iii) da utilizagdo de algoritmos
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nao padronizados (procedimentos alternativos ao algoritmo convencional) para estimar e calcular
mentalmente.

Para o autor, o sentido de nimero implica a capacidade de atribuir significado aos

nameros e de lidar com eles de forma flexivel.

Integrando contributos da Educagdo Matematica e da Psicologia Cognitiva, McIntosh et

al. (2007) afirmam que:

O sentido de numero refere-se a uma compreensao geral do individuo sobre os numeros
e as operagdes, juntamente com a capacidade e inclinag@o para usar essa compreensao de
modo flexivel, fazer juizos matematicos e desenvolver estratégias uteis para lidar com
numeros e operagoes. Reflete a capacidade e a tendéncia para usar nimeros e métodos
quantitativos como meio de comunicagdo, processamento e tratamento de informacao. (p.

3)

Sowder (2006) acrescenta que o sentido de nimero se desenvolve gradualmente a partir
das experiéncias pessoais, 0 que coloca em evidéncia o papel da escola neste processo. O
desenvolvimento do sentido de nimero depende fortemente das caracteristicas do ambiente da
sala de aula e das tarefas propostas aos alunos, constituindo fatores essenciais para a sua

consolidagao.

Sintese do capitulo

Neste capitulo apresentam-se os aspetos epistemologicos dos processos de alfabetizacao
que sustentam teoricamente a necessidade de inserir os individuos na sociedade letrada. Existem
evidéncias de que, nesses processos, € em interagdo com os outros, os individuos, quando sujeitos
a intervengdes pedagogicas, desenvolvem conceitos sobre a lingua escrita como objeto cultural,
que lhes permite registar, transmitir e recuperar ideias, bem como informar e serem informados.
Por outro lado, a alfabetizacdo constitui a base de uma educagdo construtiva, permitindo as
pessoas desenvolver competéncias de leitura, escrita, comunicagdo, formulagcdo de ideias e
pensamento critico, adquirindo, assim, uma literacia que favorece a sua participagao social.

Todos estes processos organizam-se em programas que consideram a consciéncia
fonologica e a instrucdo fonica sistematizada, com foco na relacdo fonema-grafema - isto ¢, entre
0 som ¢ a sua representacgao grafica, as letras - visando o ensino da leitura e da escrita.

Como se apresenta ao longo do capitulo, o desenvolvimento dos programas de
alfabetizacdo assenta em métodos suportados por diferentes teorias que orientam as praticas dos

alfabetizadores. Destacam-se entre estes métodos: o método alfabético, que toma como unidade
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a letra; o método fonico, que toma como unidade o fonema; e o método silabico, que toma como
unidade um segmento fonoldgico mais facilmente pronunciavel - a silaba.

Relativamente ao analfabetismo, o capitulo aborda-o como a incapacidade de ler e
escrever, o que impede a participagao plena do individuo na sociedade. O analfabetismo pode
assumir dois tipos principais: absoluto - quando o individuo ndo sabe ler nem escrever- e
funcional - quando, apesar de saber ler, apresenta dificuldades na compreensdo de textos ¢ na
utilizacdo da leitura e escrita em situacdes reais do quotidiano. Na identificacdo das suas causas,
destaca-se a importancia do acesso limitado a educacao e dos fatores socioecondmicos, sobretudo
a pobreza, que contribui de forma significativa para a exclusdo social.

O capitulo aborda ainda a alfabetizacdo matematica e alguns dos seus componentes
fundamentais. Esta forma de alfabetizacdo ¢ concebida como a capacidade de ler, escrever,
compreender e utilizar a linguagem matematica para resolver problemas do quotidiano. A
alfabetizacdo matematica visa, essencialmente, o desenvolvimento de habilidades de raciocinio

e interpretacdo, bem como a aplicagdo de conceitos matematicos na vida diaria dos individuos.
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CAPITULO IV. O RADIO E SUAS POTENCIALIDADES PARA O
PROCESSO DE ALFABETIZACAO
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4.1 Consideracodes sobre a historia do Radio

A radio, desde o seu surgimento, tem-se constituido como um veiculo capaz de
desempenhar um papel social importante, ndo apenas pela sua abrangéncia e capacidade de
alcancar publicos distantes, mas também pela sua oralidade, que permite atingir camadas menos
letradas - qualidade inexistente no impresso, restrito a uma elite alfabetizada das sociedades.
Localmente, o veiculo adquire maior legitimidade e audiéncia quando se converte num canal
fluido de comunicacdo entre as distintas experiéncias da comunidade, cidade ou regido
determinada, tornando-se num espago de encontro de pessoas e grupos (Figueiredo & Oliveira,
2011).

De acordo com Dallino et al. (2016), a radiodifusdo, em si mesma, ndo foi uma
descoberta, mas sim um desdobramento, um novo campo de aplicagdo da radioeletricidade. Para
o seu desenvolvimento contribuiram cientistas e técnicos de diversos paises com estudos sobre
eletromagnetismo, realizados a partir do final do século XIX. Na época, j& existiam dois meios
de comunicagao rapida a longa distancia: o telégrafo e o telefone, que enviavam sinais através
de fios, revolucionando as comunicacgoes.

Por outro lado, Augustin (2013) acrescenta que a historia da radio esta intimamente
ligada ao aparecimento da telegrafia sem fios. Os americanos Thomas Edison, Samuel Morse e
Mahlon Loomis; o canadiano Reginald Fessenden; o alemao Heinrich Rudolf Hertz; o sérvio-
americano Nikola Tesla; o francés Edouard Branly; o russo Alexandre Popov; e o italiano
Guglielmo Marconi sdo, entre outros, cientistas que participaram na descoberta radiofonica.

Jeanneney (2003) relata que, quando em 1841 Samuel Morse (1791-1872) inventou a
telegrafia e desenvolveu, na sequéncia, a escrita que leva o seu nome (o cédigo Morse), nao
imaginava que esta serviria de trampolim para a inven¢ao da radio. Com efeito, as invengdes que
sucederam a telegrafia até a radio apoiaram-se nessa descoberta, j4 que a primeira mensagem
radiofonica foi transmitida utilizando o cddigo Morse.

Segundo Breton e Proulx (2010), em 1864, o escocés James Clerk Maxwell estabeleceu
a sua teoria sobre as ondas eletromagnéticas, demonstrando a semelhanca com as ondas
luminosas. Vinte e trés anos mais tarde, em 1887, o alemao Heinrich Hertz realizou as primeiras
experiéncias sérias e conclusivas sobre as teorias de Maxwell, ao produzir as ondas que levam o
seu nome: as “ondas hertzianas”.

Para Jeanneney (2003), Reginald Aubrey Fessenden (1866-1932), cientista canadiano,

¢ considerado o pai da radiodifusdo. No dia 23 de dezembro de 1900, pela primeira vez na historia
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da humanidade, conseguiu transmitir a voz humana a partir de Cobb Island, perto de Washington

D.C. A transmissao via radio por modulagdo de amplitude de som e voz acabava de nascer.

A primeira experiéncia comprovativa da comunicagdo a distdncia foi realizada em
Bolonha, em 1894 (400 metros e, posteriormente, 2000 metros). Contudo, a primeira
mensagem que atravessou o Canal da Mancha foi efetuada, em 1899, entre Marconi e
Branly. O primeiro enviou uma mensagem ao segundo nos seguintes termos: O senhor
Marconi envia ao senhor Branly, utilizando a telegrafia sem fios e atravessando a Mancha,
0s seus respeitosos cumprimentos, sendo este belo resultado devido, em parte, aos

notaveis trabalhos do senhor Branly. (Jeanneney, 2003, p. 122)

4.1.1 Alguns aspetos da histéria da radio em Africa

Em Africa, o desejo dos europeus residentes e a chamada “guerra das ondas” durante a
Segunda Guerra Mundial sdo alguns dos fatores que explicam o aparecimento da tecnologia
radiofonica neste continente. Segundo Augustin (2013), as ondas radiofonicas surgiram no
continente africano praticamente trinta anos apos a inven¢ao da radio. Inicialmente, tratava-se de
um assunto restrito aos brancos, ou seja, os expatriados europeus procuravam manter a ligagdo
com a sua terra natal. Por conseguinte, a instalacdo dos primeiros postos de radio nao foi
iniciativa dos governantes africanos, mas sim dos colonos, missionarios ou administradores.

Augustin (2013) acrescenta que o mundo anglo-saxonico sempre esteve na vanguarda
dos acontecimentos marcantes em Africa, e o caso da radio ndo constitui excec¢do. A implantagio
deste meio de comunicagao no espaco francéfono foi muito mais tardia. As primeiras estagoes
de radio em Africa surgiram em 1924, na entio Unifio Sul-Africana, e depois, em 1928, em
Nairobi, no Quénia. Foram criadas pela British East Company (BEC). Na Africa de expressdo
francesa, Madagéscar aparece como pioneira, pois foi ai que, em 1931, se instalou a primeira
estagdo de radio. Era, como se pode imaginar, uma estacao sob controlo da administragao
colonial, que difundia programas tanto em francés como em malgaxe. Na antiga Africa
Equatorial Francesa (AEF), a radio surgiu cinco anos mais tarde, isto ¢, em 1936.

De acordo com a Organizacdo das Nagdes Unidas para a Alimentagdo e Agricultura
(FAO, 2001), em 1938, em Dacar, capital da antiga Africa Ocidental Francesa, foi instalada uma
estacdo de radio com o objetivo de difundir para toda a federagdo. Porém, a poténcia dos
emissores era fraca, tornando impossivel chegar a maior parte das populacdes. Assim, em 1953,
a Radio-Dakar, com 25 kW no total, dispunha de meios suficientes para emitir durante mais

tempo e a uma distancia consideravel.
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Para Augustin (2013), o aparecimento e crescimento deste meio de comunica¢do em
Africa coincidem com o periodo 4dureo da colonizagdo. Os colonos utilizaram-no para reforcar a
dominagdo colonial. Os programas radiofonicos realizados na metropole, distribuidos ou
transmitidos em Africa, surgiram rapidamente como forma de consolidar a colonizagio. Neste

sentido, a radio assumiu-se como instrumento colonial.

A radio em Africa apareceu depois da Primeira Guerra Mundial, ou seja, entre as duas
guerras (1924 para as coldnias anglofonas e 1931 para as coldnias francofonas). Quando
se desencadeou a Segunda Guerra Mundial, a radio alcangou uma nova dimensao, tanto
na Europa como em Africa. No caso africano, ganhou uma posigdo relevante, pois o
continente também foi palco da “guerra das ondas”, tanto na Africa Austral como na

Africa de expressio francesa. (p. 15)

A British Broadcasting Corporation (BBC), por exemplo, multiplicava os programas
na Africa do Sul para contrabalancar a propaganda da radio alema. A radio de Acra, no Gana,
dotada de um emissor poderoso, emitia programas em francés e em linguas locais, como ew¢,

twi e haussa.

Se a radio serviu para reforgar a colonizagdo, também serviu para desencadear o
processo de descolonizagdo. O papel da radio na descolonizagdo dos paises angléfonos ndo
parece tdo preponderante como na Africa francéfona. Este meio de comunicacao reforcou a
tomada de consciéncia politica e contribuiu para uma emancipacao progressiva e irreversivel.

A partir da década de 1970, a radio tornou-se um verdadeiro meio de comunicacao de
massa em Africa. Foi uma época em que os governos se esforcavam por assegurar a cobertura
radiofonica completa do territorio. Passou, entdo, a ser o principal meio de comunicagao popular,
em contraste com a imprensa escrita, que, na sua esséncia, sempre foi elitista. A proliferagdo das
radios obrigou os governos a emitir programas em linguas locais, compreendidas pelas
populagdes. Assim, os governos aproximaram-se dos administrados, que passaram a conhecer os
beneficios da radio tanto ao nivel da informagdo como da educagao (Augustin, 2013).

4.1.2 Elementos da historia da radio em Angola

Para Freitas (2017), a radiodifusdo em Angola comecou na cidade de Benguela, em 28
de fevereiro de 1933, gragas ao radioamador Alvaro de Carvalho, que emitia com o equipamento
CR6. O fendémeno dos radio-clubes foi essencial para o desenvolvimento da radiodifusao
angolana, destacadamente no periodo de 1937 a 1967. Em 1937, foi criado o Radio Clube de

Angola e, em 1943, entraram em funcionamento os radio-clubes do Huambo e da Huila.
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Vunge (2006) refere que, durante quase meio século, o movimento Radio Clubismo
acompanhou, em Angola, o entusiasmo mundial gerado pela descoberta da radiodifusao e foi um
dos motores fundamentais para o progresso cultural da colénia. A estagdo de radio do portugués
Alvaro Nunes de Carvalho, também conhecido como o “Pai da rddio em Angola”, dispunha
apenas de alguns watts e esteve inicialmente instalada em Benguela e, posteriormente, no Lobito.
Parece ter sido também em Benguela que nasceu o desejo de criar uma estacao de radiodifusao,
por volta de 1935, mas tal ideia ndo chegou a concretizar-se, tendo sido seis anos mais tarde que
a radio em Angola tomou o seu rumo: a criagao de associagdes radiofonicas, os radio-clubes.

Santos (2020, p. 18) menciona que, passados 20 anos desde o seu aparecimento em
Angola, por volta dos anos 50, comegaram entdo as diligéncias para a criagdo de uma Radio

Oficial:

- As emissdes da Radio Oficial iniciaram-se em regime experimental nos finais do ano de
1951, com a cria¢do de um Gabinete de Radiodifusao adstrito a Dire¢do dos Servicos de
Correios, Telégrafos e Telefones. Todos os apoios de ordem técnica resumiam-se aos
emissores da Companhia Portuguesa Radio Marconi e aos estidios da Radio Clube de
Angola.

- Em principio, essas emissdes eram experimentais e limitavam-se aos finais de semana,
com uma programagao dirigida aos trabalhadores. Segundo o sitio oficial da Radio
Nacional de Angola (RNA), s6 em 1952 comecaram as emissdes oficiais e diarias de
radiodifusdo em Angola, com a transmissdo de programas e noticiarios com cariz
fortemente propagandistico.

- A Emissora Oficial, que viria mais tarde a ser designada RNA, foi o primeiro 6rgao do
Estado portugués que, antes da independéncia, ja prestava servigo publico a causa da
revolugdo. Portanto, foi a primeira instituigdo cuja atividade fez a transicdo da
colonizagdo para a independéncia, constituindo o veiculo mais importante na divulgagdo
do discurso oficial das autoridades do novo Estado que nascia em Angola. A RNA ¢,

nestas circunstancias, a primeira empresa publica da Republica Popular de Angola.

Segundo Freitas (2017), o Plano de Radiodifusdo em Angola e o instrumento regulador
de toda a atividade radiofonica surgiram nove anos mais tarde, concretamente a 16 de fevereiro
de 1961, data em que foi nomeada também a comissao diretiva da empresa e publicada a Portaria
no Boletim Oficial de Angola. A principio, a estacdo emitia 20 horas didrias. Apenas a partir de

4 de fevereiro de 1984 ¢ que os seus trés canais (A, B e C) passaram a emitir ininterruptamente,
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24 horas por dia. Criado um novo quadro institucional a luz da realidade fundada na proclamagao
da independéncia e no nascimento da Republica Popular de Angola, conferiu-se o estatuto de
RNA a antiga Emissora Oficial de Angola (EOA), em dezembro de 1975.

O primeiro ato juridico que indicia a passagem da EOA a RNA foi o despacho n.°
02/MINFA/75, de 8 de dezembro de 1975, assinado pelo entdo Primeiro-Ministro, Lopo do
Nascimento. Assim, com o intuito de adaptar a estrutura da Radiodifusdo Nacional de Angola
ao0s novos tempos que se viviam no pais, publica-se o Decreto n.° 76/97, de 31 de outubro, que
atualiza o Estatuto Organico da Empresa e, nos termos do artigo n.° 3, revoga todas as leis
anteriores. O Estatuto da Radiodifusdo Nacional de Angola-EP (RNA-EP) foi revisto e aprovado
pelo Decreto Presidencial n.° 206/10, de 23 de setembro, de forma a ajustad-lo ao novo contexto
constitucional e as orientagdes atuais para a gestdo das empresas publicas. Assim, a empresa
passou a ser dirigida por um Conselho de Administracdo, como 6rgado de gestao e administragao
(Pedro, 2017).

Atualmente, a RNA esta representada nas 18 provincias de Angola, produzindo e
emitindo conteudos informativos, formativos e recreativos, 24 horas por dia. Como forma de
expandir os seus servigos ao nivel dos municipios e comunas, abriu centros de produgdo nas
regides mais reconditas do pais, algo que em 1975 era impenséavel devido a Guerra Civil em
curso. Para além das 18 emissoras provinciais, a RNA possui duas radios regionais, dez centros
de producdo, trés radios municipais, uma radio online e cinco canais principais: Canal A, Canal
Internacional, Radio 5, FM Estéreo e N’gola Yetu, onde sdo feitas emissdes em linguas nacionais.
O Canal Internacional emite em linguas estrangeiras, e o Canal FM Estéreo divulga musicas
angolanas e internacionais. A RNA possui igualmente uma radio online e uma pagina oficial na
Internet (Pedro, 2017).

4.2 O radio e suas caracteristicas funcionais

A transmiss@o do conhecimento sempre foi uma das grandes preocupagdes do homem,
para a qual oralidade foi continuamente utilizada ao longo da existéncia humana. Com a escrita
e, principalmente, com o livro, as informagdes encontraram abrigo para ficar guardadas no tempo
e no espago. Mas foi com o desenvolvimento da eletronica que a oralidade voltou a tona e trouxe
outros elementos agregadores para a troca de experiéncias: o radio (Neuberger, 2012, p. 46).
4.2.1 O conceito de radio

O termo “Rddio” tem uma ampla variedade de usos. Com origem no latim radius, a
palavra ¢ usada quer na sua forma simples, quer na sua forma composta. No masculino, pode ser

um aparelho recetor de sinais radiofoénicos, usado para captar e transformar as ondas que se
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emitem por um radiotransmissor’. No mesmo dmbito, mas no feminino, “a rddio” é um sistema
de emissdo e transmissdo de som, que recorre as propriedades das ondas hertzianas'?. Também
se da o mesmo nome a estacdo radiodifusora que transmite programas diversos, utilizando as
mesmas propriedades (Neuberger, 2012).

Segundo Ferraretto (2014, p. 23), “o radio € o meio de comunicagdo que utiliza emissoes
de ondas eletromagnéticas para transmitir a distdncia mensagens destinadas a audiéncias
numerosas”. A tecnologia utilizada no radio ¢ a mesma que se utiliza na radiotelefonia
(transmissao de voz sem fios) e foi a partir do ano de 1916, quando o russo radicado nos Estados
Unidos David Sarnoff anteviu a possibilidade de cada individuo possuir em casa um “aparelho
recetor”, que a forma que se convencionou chamar de radio passou a ser utilizada.

Para Jung (2007), a func¢do do radio ¢ a aproximagdo com o ouvinte. A conversa direta
com o cidaddo aumenta a credibilidade da emissora e a coloca em contato direto com a sociedade
que vé no radio o seu dia-a-dia ser retratado. Entre os meios de comunicacdo de massa, a radio €
o mais popular e o de maior alcance publico, constituindo-se, muitas vezes, no unico a levar a
informacao para populagdes de vastas regides que ainda hoje ndo t€ém acesso a outros meios, seja

por motivos geograficos, econdmicos ou culturais.

Este status foi alcangado por dois fatores congregados: o primeiro, de natureza fisico-
psicolégica, o fato de ter o Homem a capacidade de captar e reter a mensagem falada e
sonora simultaneamente com a execuc¢do de outra atividade que ndo a especificamente

recetiva; o outro, de natureza tecnoldgica, a descoberta do transistor. (Hernandez, 2012,

p. 13)

Para Blazquez (2010), a radio como médio maci¢o de comunicacdo se utilizou desde
seus inicios para a transmissao de informagao e contetudo relevante para as pessoas. A radio € um
instrumento de educacao e cultura popular e origina um desenvolvimento positivo, contribui com
a transmissao de algum acontecimento de urgéncia, quer dizer ¢ um meio de comunicagao
imediato. Pode ser descrita também como uma ferramenta com qualidades de selegdo, devido a
que possibilita aos ouvintes a oportunidade de selecionar o canal de sua preferéncia respeito a

gostos musicais, modalidades de informacao (Hernandez, 2012).

° O radio é o aparelho; a radio é a emissora (ou estagio) de radio.

10 As ondas de radios tratam-se de um tipo de ondas eletromagnéticas que possuem frequéncias menores que as do
infravermelho ¢ as das microondas. E as frequéncias que correspondem as ondas de radio vao de 3 kHz (ou 3.10°
Hz) e 300 Ghz (300 109 Hz).
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4.2.2 Algumas caracteristicas do radio

Entre os meios de comunicacdo de massas, a radio ¢ o mais privilegiado devido as suas
caracteristicas intrinsecas. “Entre elas podemos destacar a linguagem oral, a mobilidade, o baixo
custo, o imediatismo e a instantaneidade, sensorialidade, a autonomia e a penetracao” (Lopes,
2003, p. 95). Na Tabela 33 sao apresentadas algumas das suas caracteristicas.

Tabela 33

Caracteristicas da rdadio

Caracteristicas Descricdao
No que se refere a linguagem, na informagdo radiofonica, ela ¢ simples e
caracterizada pela repeti¢ao de conceitos de modo a que o ouvinte possa assimilar
I. Linguagem oral a ideia que se pretende comunicar. Eliminar o supérfluo para ndo desvirtuar o
(oralidade). significado da mensagem. A naturalidade de expressdo prevalece em detrimento
das palavras confusas e das frases complicadas, isto para que o ouvinte nio se
sinta forcado a esforgos superiores a sua compreensio normal.
A mobilidade pode ser vista sob o prisma do emissor e do recetor. Sendo menos
complexa tecnicamente do que a televisdo, o radio pode estar presente com mais
facilidade no local dos acontecimentos e transmitir as informagdes mais
rapidamente do que a televisao.
No radio, os fatos podem ser transmitidos no instante em que ocorrem. Por isso,
o imediatismo e a instantaneidade sdo as caracteristicas basicas do radio
jornalismo. O radio permite trazer o mundo ao ouvinte enquanto os
acontecimentos se desenrolam. A mensagem tem que ser recebida no momento
em que € transmitida, caso contrario deixa de fazer sentido.
O radio envolve o ouvinte, fazendo com ele participe de um didlogo mental com
1V. Sensorialidade, o recetor. A radio tem a capacidade de transmitir ideias e, para recebé-las, é
necessario apenas ouvir.
Devido a sua autonomia, a radio deixou de ser um meio de recegdo coletiva e
tornou-se individualizado. Esta caracteristica permite ao emissor falar para toda
a sua audiéncia como se falasse para cada ouvinte em particular. Com a atividade
de ouvir podem desenvolver-se outras tarefas e, por isso, a radio torna-se um pano
de fundo em qualquer ambiente, despertando a aten¢do do ouvinte quando a
mensagem ¢ do seu interesse.
No que se refere a penetrag@o, em termos geograficos o radio € o mais abrangente
VI. Penetracao. dos meios, podendo chegar aos pontos mais remotos e ser de alcance nacional ou
mundial.

Fonte: Adaptado de Lopes (2003)

II. Mobilidade.

I11. Imediatismo e
Instantaneidade.

V. Autonomia.

Segundo Baltar (2008), o radio se caracteriza basicamente por seu caracter linear e
temporal, unidirecional, unisensorial, heterogéneo e anonimo. Uma emissora de radio emite sons
que sao transportados através do espacgo pelas ondas sonoras e recebidos na mesma sequéncia
temporal em que foram emitidos, o que da a caracteristica de linearidade e temporalidade da

mensagem radiofonica.

Isso quer dizer que o ouvinte ndo pode reaver a mensagem que foi transmitida, que chega
ja ordenada, selecionada, e ndo se pode escolher nem estabelecer prioridades, ordenar a

sequéncia da informacdo, nem voltar ou deixé-la para outro momento. As consequéncias
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desse caracter linear sdo: a mensagem efémera (momentanea); a redundancia; ¢ a

informacao desordenada. (p. 86)

A comunicagdo entre as pessoas ¢ bidirecional, ou seja, acontece por meio do dialogo.
A mensagem do radio ¢ unidirecional, ou seja, as possibilidades de inclusdo do ouvinte sdo
minimas e, se acontecem, estdo definidas pelo emissor, que d4 a oportunidade, limitando-a,
dirigindo-a e condicionando-a. O locutor possui o dominio do meio, conhece a programagao e
seus Objetivos, marca o comeg¢o da comunicagdo com o ouvinte, coordenando-a e encerrando-a
(Baltar, 2008).

No que respeita as caracteristicas funcionais do radio para o ouvinte, César (2005, p.
117) refere que o radio possui as caracteristicas apresentadas na Tabela 34.

Tabela 34.

Carateristicas do radio

Carateristicas
Desvia a pessoa de seus problemas ¢ ansiedades, proporcionando relaxamento ¢ lazer.
Reduz sentimentos de soliddo, criando uma sensagdo de companhia.
Ajuda a resolver problemas, agindo como fonte de informacdo e aconselhamento, seja
2 diretamente, com o acesso pessoal ao programa, seja de modo mais geral, indicando
fontes adicionais de auxilio.
Amplia a experiéncia pessoal, estimulando o interesse por assuntos, eventos ¢ pessoas
3 até entfo desconhecidas. Promove a criatividade e pode apontar na dire¢do de novas
atividades pessoais. Satisfaz as necessidades de educag@o formal e informal.
Contribui para o autoconhecimento ¢ para a conscientizagdo, oferecendo seguranga e
4  apoio. Permite que o ouvinte se veja em relagdo a si mesmo e aos outros, conectando os
individuos com lideres e especialistas.
Orienta o comportamento social, estabelecendo padrdes e oferecendo modelos para
identificagdo.
Auxilia nos contatos pessoais, proporcionando temas para as conversas por meio da
experiéncia compartilhada.
Capacita o individuo a exercitar o ato de escolha, tomar decisdes e agir como cidadaos,
6 em especial numa democracia, gracas a disseminacdo de noticias e informacdes
imparciais.

Fonte: Adaptado de César (2005)

O potencial educativo do radio passa pelo uso da propria programagao aberta em forma
de rececdo critica, mas também estd relacionado a producdo de programas. Estes podem ser
produzidos e apresentados para o grupo em sala de aula ou transmitidos por meio de circuitos
internos para toda a escola (César, 2005).

Segundo Neuberger (2012), facil acesso pela Internet e a portabilidade oferecida por
celulares e o uso do celular como recetor de radio e aparelhos de MP3 sdo, hoje, alternativas para

ouvir radio a partir de diferentes locais e horarios.
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Porém, o radio ainda ¢ mais ouvido em casa, mesmo que ja exista uma parcela
significativa de ouvintes de FM no automdvel, hoje em dia, o radio esta presente nao sé
em aparelhos convencionais, mas em celulares, MP3, MP4, tablets, etc., o que o torna, as

vezes, mais presente e mais discreto ao mesmo tempo. (p. 26)

4.2.3 Importancia e potencialidades da radio
Na perspetiva de Romo (2014), a importancia da radio como meio de difusdo, concentra-
se principalmente na natureza do que esta representa como médio em si, ja que possui, uma
qualidade intima de vocé a vocé, que a maioria dos outros meios nao tém. Um dos fatores mais
importantes da radio € que seu custo de produgdo ¢ menos elevado que o dos outros meios.
Blazquez (2001) tem a consideracdo de que a radio ¢ importante porque nasce de uma

necessidade que possuia o homem para poder comunicar o que sentia a grandes distancia.

Hoje na atualidade a radio segue sendo muito importante para a comunicag¢do entre
pessoas, mas agora evoluiu, pois ndo procura solo comunicar, mas também o contribuir
as demais pessoas que se escutam o que se transmite; ainda existe a intimidade entre

emissor e recetor, mas agora o nimero se acrescentou. (p. 78)

No que respeita ao potencial do radio, Kaplun (2017) explica que, muitos planos
desenvolvimentistas, mesmo bem concebidos do ponto de vista fisico e econdémico, ndo tém
alcancado e seguem sem dar os resultados pretendidos, justo por ndao levarem em conta,

devidamente, “o fator humano”.

De um lado, nenhum plano de desenvolvimento conseguird melhorar as condigdes de vida
das massas se as suas realizagdes, em termos de crescimento econémico, ndao forem
acompanhadas de melhor e mais justa distribuicdo de seus frutos. E por outro lado,
nenhum plano de desenvolvimento integral podera ser levado adiante se ndo incluir agdes
educativas que assegurem a participacdo consciente de segmentos abrangentes da
populacdo chamados a assumi-los e executd-los. O desenvolvimento se faz com homens

e para os homens. (p. 26)

Surge assim, como requisito vital do desenvolvimento, a necessidade de empreender
uma tarefa de informacdao e educacdo, na qual os meios de comunicagdo de massa estdo
convocados a cumprir papel de importancia primordial. “E entre eles, o radio, o meio de maior
penetrabilidade em todos os paises, aparece como a solugdao mais adequada para impulsionar a

educacdo e a cultura populares” (Kaplin, 2017, p. 28).
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De acordo com a UNESCO (2004, citada por Kaplin, 2017), o radio ¢ a tnica técnica
de comunicagdo avangada que realmente se incorporou no Terceiro Mundo, expandiu-se e se
culturizou de forma ampla. Com a miniaturizagao e a transistorizagao, que permitem custos muito
baixos, o radio estd chamado a se revelar, cada dia mais, como um instrumento bem-adaptado as
culturas fundadas na transmissdo oral e em valores ndo escritos. Para esta organizacdo, ao seu
potencial de ampla difusdo, o radio acrescenta a vantagem de que, para receber sua mensagem,

ndo € necessario saber ler.

4.2.4 A estrutura do processo de comunicacio e a linguagem radiofonica

O réadio ¢ um meio de comunicagdo importante para a integracdo da sociedade. Como
um instrumento de comunicagdo, pode contribuir para o despertar e o propagar da cultura das
comunidades onde estd inserido. Com relagdo ao termo “comunicagdo”, Martino (2005) refere

que:

Vem do latim communicatio do qual distinguem-se trés elementos: uma raiz munis, que
significa “estar encarregado de” que acrescido ao sufixo co, o qual expressa
simultaneidade, reunido, tem-se a ideia de “uma atividade realizada conjuntamente”

completada pela terminagdo fio que por sua vez reforga a ideia de atividade. (p. 13)

De acordo com o critério do autor, a ideia de grupo, de comunidade, estd diretamente
relacionada a comunicagdao. Nao ¢ possivel comunicar-se sozinho, necessita-se do outro, do
grupo. Deste modo, a origem do termo esta ligada a atividade realizada junto, em comum, num
processo comunitario de interagdo e, consequentemente, de socializacdo. A partir dele, é que a
ideia de simultaneidade passa a ser agregada ao termo comunicacdo, como ¢ entendida
atualmente (Martino, 2005).

Segundo Alves (2009), a comunicacdo radiofonica acontece quando a mensagem
transmitida consegue traduzir e imprimir seus enunciados. Para tanto, a transmissao da
mensagem radiofonica precisa estar aliada ao emprego de diversos elementos e fatores, bem
como aos codigos (microcodigos e macrocddigos) radiofonicos, que compdem a linguagem,
possibilitando, desse modo, uma possivel eficacia de compreensao.

Para o autor, a montagem radiofonica para criacao de determinado elemento sonoro no
radio, baseia-se em trés recursos chaves: a palavra, os efeitos e a musica. Combinados esses
elementos s3o os que representam os codigos para que o recetor gere a mensagem concreta que

se pretende transmitir. Desse modo:
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A mensagem sonora do radio ¢ uma sucessdo ordenada, continua e significativa, na qual
se classificam os sons elaborados por pessoas, por instrumentos musicais, ou ainda, 0s
que provém da propria natureza como microcodigos constituintes na operacionalizagdo
da linguagem radiofonica. Por meio dos sons, as pessoas sdo capazes de transmitir

sensacdes, valores e representacdes. (Alves, 2009, p. 45)

Para o autor, esse contexto comunicativo representa diferentes niveis de compreensao e
interpretagdo que dependem dos mecanismos racionais e emocionais do processo de
decodificacao do recetor.

Para Kaplun (2017), toda comunicagdo, até a mais simples, a mais elementar e
facilmente analisavel, como ¢ a conversa¢do entre duas pessoas, se configura num processo
complexo. A teoria comunicativa distingue trés etapas basicas em toda a comunicagdo, como se
apresenta na Tabela 35.

Tabela 35.

Etapas do processo de comunicagdo

Etapas Descrigao
Na origem de toda comunicag@o ha uma fonte, alguém que deseja comunicar
algo ao outro. Quando duas pessoas conversam, aquele que tem a palavra
leva consigo, em sua mente, uma ideia, uma informagdo, uma experiéncia,
um estimulo que deseja transmitir ao seu interlocutor; isto ¢, uma
mensagem. Para este fim, elege e seleciona certas palavras, codifica a
mensagem, converte-a num conjunto organizado de signos audiveis, um
sinal, ¢ a emite mediante sons de suas cordas vocais (emissdo). O
instrumento emissor ¢, pois, neste caso, o 6rgao vocal da fonte.
Esse sinal emitido deve viajar até o destinatario através de algum meio ou
1I. A canal de transmiss@o. No caso da comunicagdo interpessoal, o meio ou o
transmissdo canal sdo as ondas sonoras. Assim, as palavras da fonte viajam através do
ar, que transmite o som.
As palavras transmitidas (sinal) chegam até o ouvido do interlocutor (6rgao
recetor) que recebe os sinais; por impulso neuroldgico, eles chegam até o
cérebro do seu destinatario, que decodifica a mensagem, a reconstrdi, a
interpreta, a registra e reage diante dela.

Fonte: Adaptado de Kaplun (2017)

1. A emissdo

III. A rececdo

Para o autor, a comunicacdo sera perfeita se a Mensagem Recebida (MR) coincide com
a Mensagem Original (MO), que a fonte tinha:
MR = MO
Chamando ao ruido que se agrega a mensagem ao longo da comunicagao de r, a férmula
com que trabalham habitualmente os analistas ¢:
MR = MO + r
Kaplin (2017) também refere que, do ponto de vista da integridade com a qual a

mensagem original é recebida, o ruido reduz sua nitidez e fidelidade, suprimindo ou desvirtuando
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parte de seu conteudo. Se na comunicacdo direta interpessoal nunca se consegue estar isentos do
risco do ruido, este risco aumenta na comunicacgao radiofonica, indireta € muito mais complexa.
A primeira grande dificuldade estd relacionada ao fato de que nela ndo ¢ possivel ver os
destinatarios. Por outro lado, em uma comunicacdo coletiva, como ¢ a radiodifundida, os
destinatarios sao multiplos e heterogéneos; cada um tem sua personalidade, sua ideologia, suas
experiéncias, suas crengas, seus preconceitos. Em segundo lugar, as trés etapas do processo
comunicativo se tornam mais complexas; estdo sujeitas a uma série de mediacdes como se
descreve Tabela 36 e apresenta na Figura 19.

Tabela 36.

Etapas do processo de comunicag¢do com mediagoes

Etapas Descrigdo
Na conversagdo interpessoal, a emissao se fazia através de um so6 6rgdo (as cordas vocais
da fonte). Aqui intervém dois aparatos emissores:
I. A emissdo i. A voz, as cordas vocais do comunicador;
ii. O transmissor radioelétrico, que converte essas palavras (sons) em ondas
hertzianas e as lan¢a no espaco.
Ja ndo se efetua por meio das ondas sonoras. A mensagem viaja através do ar convertida
em ondas radioelétricas ou hertzianas. Por conseguinte, o canal ou meio de transmisso
muda: a sinalizagdo acustica se converte em uma sinalizagdo hertziana.
Também se desdobra em dois aparatos. Ao aparato organico se antepde agora outro, o
mecanico.
i. Se tem em primeiro lugar, o radiorrecetor que capta a sinalizagdo (as ondas
II1. A rececio radioelétricas) e as converte em sons, em palavras, em sinais audiveis; levando-os
ao
ii. As sinais audiveis s@o levadas ao ouvido do destinatario, que por sua vez repassa-
0s a sua mente.

Fonte: Adaptado de Kaplun (2017)

II. A
transmissdo

Figura 19.

Etapas do processo de comunica¢do com mediagoes

- EMISSAO TRANSMISSAOQ RECEPGAO (
[ MENSAGEM | > ¢ P | MENSAGEM

|

SINAL
RADIOELECTRICO
|o£comncncﬂo

SINAL
DIOELECTRICO

| DESTINATARIO ’

CODIFICACAD
SINAL ESCRITO
SINAL SONORO

L (roteiro)

EMISSOR
SONORO
EMISSOR
MECANICO
(transmissor
de radio)
RECEPTOR
MECANICO
._ (Radiorreceptor) |
RECEPTOR
ORGANICO
(Ouvido)

=
w
[Z)
<
(2]
z
L
=

DECODIFICADA

hertzianas)

' FONTES DE RUIDO

J

Fonte: Adaptado de Kaplun (2017)
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Em todo este processo, geralmente o comunicador radiofénico ndo expde diretamente
ao microfone suas ideias, sua mensagem; desde a ideia original até a transmissao, ela deve passar

por uma série de mediacdes:

a) Captura das ideias em um roteiro: codificam-se, estruturam-se € se organizam as
mensagens utilizando palavras, imagens auditivas, etc. Mesmo ai a mensagem esta
exposta ao ruido. O roteiro pode ficar confuso, nao refletir ou expressar claramente a
ideia, por ndo ter sido bem codificada. Por outro lado, a ideia deve ser colocada dentro de
um limite de tempo prefixado e, as vezes, este pode ser insuficiente para seu
desenvolvimento adequado, com os devidos matizes.

b) O roteiro vai ser lido (convertido em um sinal acustico ou sonoro) por locutores e atores:
os operadores intervém para adicionar a este roteiro musica ou sons; se 0 programa inclui
entrevistas, também hé a intervengdo das pessoas entrevistadas. Todos eles, embora
recebam as expressas instru¢des, ndo sdo automatos, em maior ou menor medida escapam
ao controlo, tem sua propria personalidade, suas proprias qualidades, mas também suas
proprias limitagdes. Uma parte das ideias contidas no roteiro se realizara, outra parte
inevitavelmente se desvirtuard ou nao sera alcancada.

¢) E é preciso agregar ainda as media¢oes mecdnicas: antes de chegar ao equipamento
transmissor as vozes € 0s sons passam por uma série de intermediarios: microfones, toca-
discos, masterizadoras, amplificadores, gravadores. Através de cada um deles, os sons se
transformam em impulsos eletromagnéticos e estes, por sua vez, sdo convertidos em sons
para novamente transformar-se em sinal eletromagnético, em uma complexa sucessao.

(Kaplun, 2017, p. 72)

Como consta na Figura 20, o ruido pode afetar todas e cada uma das etapas do processo
de comunicagdo: pode haver ruido na emissdo, na transmissdo e na rece¢do. Ele pode afetar
também cada uma das mediagdes: pode haver ruidos na redagdo do roteiro e na realizagcao do
programa, ruidos que conspiram, desde o inicio, contra a correta rececdo e o entendimento da
mensagem por parte do destinatario, impedindo que a mensagem original chegue a ele fielmente
(Kaplan, 2017).

De acordo com Meditsch (2005), a Teoria da Comunicagao chama ruido a tudo aquilo
que altera a mensagem e impede que esta chegue correta e fielmente ao destinatario; tudo o que

se interpde entre a fonte emissora (o comunicador) e o destinatario ou recetor, fazendo que a
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mensagem nao seja corretamente recebida por ele. Os ruidos podem ser classificados por sua

indole ou natureza. Assim, falam de ruidos técnicos, ruidos semanticos, etc.

a)

Ruidos técnicos: as interferéncias produzidas por deficiéncias mecanicas ou fisiologicas
do sistema de comunicagao.

Ruido mecdnico: um corte na transmissao da radio por uma falha na emissora.

Ruido fisiologico: a transmissao ¢ normal, mas o ouvinte tem dificuldades de audicao e
sua recegao ¢ defeituosa.

Ruido semantico: se originam quando as palavras ou signos utilizados pela fonte nao tém
o mesmo significado que para o destinatario.

Ruido estrutural: inadequada selecao da estrutura ou formato para emissao da mensagem.

(Meditsch, 2005, p. 43)

Por outro lado, os efeitos ou perturbagdes causadas pelo ruido, também podem ser

classificados em duas categorias principais:

il

Distor¢do: quando a mensagem ¢ adulterada, quando perde sua forma original,
desvirtuando-se assim, o proposito da fonte em comunicar-se. Ela pode ocorrer durante a
emissao, por alteracdo da estrutura original, quer dizer, por transposi¢do de signos.

Interferéncia: pode ser originada por fatores mecanicos (descargas na transmissao),
fatores fisicos (fadiga, apari¢do repentina de estimulos ambientais que distraem o recetor,
etc.), e também por circunstancias como a falta de interesse do destinatério, falta de
empatia na emissao da mensagem, preconceitos, etc. Todos eles podem incidir para que
a mensagem ndo seja recebida em sua totalidade, apenas em fragmentos; e até mesmo

podem contribuir para que ela ndo seja recebida. (Meditsch, 2005, p. 45)

4.2.4.1 A linguagem radiofonica.

Cada meio tem uma linguagem propria que parte das suas caracteristicas e

particularidades. No caso da radio, o som € o tnico elemento de contato entre o radio e o ouvinte.

Para Balsebre (2007):

A linguagem radiofénica ¢ o conjunto de formas sonoras e ndo sonoras representadas
pelos sistemas expressivos, da palavra, da musica, dos efeitos sonoros e do siléncio, cuja
significacdo vem determinada pelo conjunto de fatores que caracterizam o processo de

perce¢do sonora e imaginativo-visual dos ouvintes. (p. 329)
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Para o autor, a linguagem radiofénica ¢ a forma de comunicacdo unica do radio, que
utiliza apenas o som para transmitir a mensagem, através da combinagdo de voz humana (texto,
entonagdo), musica, efeitos sonoros e siléncio. Ela adapta-se as caracteristicas da radio,
privilegiando a oralidade, concisdo, clareza e ritmo, de modo a criar uma conexdo direta e
imaginativa com o ouvinte. O fato da mensagem apenas ser apreendida por um unico sentido, a

audicao, determina a forma de comunicar.

Ao contrario da imagem o som ndo vale por mil palavras, a palavra contextualiza-o, mas
o som pode revelar aquilo que nao foi dito. O cenario sonoro por detras da palavra apela
aos sentidos, actua como um potenciador de imagens, primeiro auditivas depois visuais,
transportando o ouvinte para o lugar da noticia, proporcionando-lhe uma vivéncia do
acontecimento. E o poder visualizador da radio. O meio cego revela-se assim o mais
visual de todos, supera a sua limitacdo inata e, aparentemente, a sua maior fraqueza.
Ouvimos para ver, e podemos fazé-lo pela interacdo dos sistemas expressivos da

linguagem radiofonica. (Balsebre,2007, p. 332)

Segundo Ferraretto (2014), a linguagem radiofonica ¢ composta por elementos distintos:
voz humana aliada ao contetido/texto e entonagao, musica, efeitos sonoros € o siléncio. A forma
como a palavra ¢ falada, incluindo texto, entonagao e performance do locutor, ¢ um dos pilares
da comunicagao no radio. Pelo fato de ser um veiculo de comunicagdo essencialmente sonoro, o
radio precisa levar o ouvinte a enxergar com o ouvido as informagdes veiculadas, uma vez que o
texto radiofonico € direcionado ao ouvido e ndo aos olhos do ouvinte.

Kaplan (2017) aponta que, existem alguns preceitos que ndo devem ser esquecidos ao

se articular a linguagem radiofonica, entre eles, os que se apresentam na Tabela 37.
Tabela 37.

Preceitos da linguagem radiofonica

Preceitos Descricdao
E essencial ser compreendido e para tanto deve-se transmitir toda e qualquer
Clareza informagdo de maneira clara, tentando prever questionamentos e respostas dos

ouvintes, bem como suas reagdes.

Por natureza, o radio ndo é o meio dos grandes detalhes, mas sim das informagdes e

falas curtas e breves; fatos e informagdes profundas e extensas ndo cabem dentro de

sua linguagem, que deve despertar um desejo de saber mais no interlocutor, que pode

recorrer posteriormente a outros meios.

Em um mundo cada vez mais imaggtico e guiado pelo imediatismo, ¢ essencial capturar

a atengdo do ouvinte desde o primeiro momento, ou seja, as primeiras frases ditas

Motivacdo decidem se ele vai ou ndo continuar escutando aquilo que se tem para expressar; uma
boa opgdo ¢ introduzir a comunicag¢do com algo familiar, quotidiano e conhecido do
interlocutor.

Simplicidade
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Preceitos Descrigcdo
Transformar a informacdo em exemplos ¢ uma das melhores maneiras de se fazer
entendido, é como se pode aguear e criar imagens nas mentes dos ouvintes.
Por linguagem aqui se deve compreender o uso do idioma e suas caracteristicas em
fungdo das caracteristicas do meio, portanto, recomenda-se o uso de um vocabulario
simples e familiar, o que ndo quer dizer simplista e de pouco valor. O uso de nomes
populares e expressdes conhecidas, ao invés de termos técnicos, ¢ sempre bem visto.
Esse topico se refere a articulagdo das estruturas do idioma dentro da mensagem a ser
informada, ou seja, no radio, deve-se pensar sempre em facilitar o entendimento da
Sintaxe informagao da locucdo que vem somada a outros elementos sonoros, portanto, o uso
da estrutura direta formada pelo sujeito seguido do verbo e dos complementos ¢ a
melhor op¢ao.
A coloquialidade e a informalidade reinam no meio radiofénico que deve ter as falas
Estilo personalizadas e recheadas de comentarios e opinides, ja que ali se cria uma relagdo
muito grande entre emissor e recetor.
No radio ndo cabe um linguajar professoral ou de tom superior, a melhor saida é sempre

Exemplificacdo

Linguagem

Modéstia . ~ o .
criar uma relagdo proxima ao ouvinte.
, Citar dados pode realmente dar credibilidade, mas em um meio essencialmente sonoro
Manejo de dados e ~ . i . -
nlimeros pode causar confusdo, portanto, cite poucos niimeros ¢ arredondar é essencial. Fazer
comparagdes de montantes pode gerar uma comunicagdo mais efetiva.
Nao se pode esquecer a caracteristica mais basica e essencial do radio: ele ¢ um meio
fugaz. Hoje, com a tecnologia, se pode disponibilizar aquele conteudo de forma a ser
. ~ acessado posteriormente, mas em uma transmissao convencional, o ouvinte ndo tem a
Reiteracio

possibilidade de voltar atras e escutar trechos perdidos, assim, se torna essencial que
se reitere informagdes importantes de tempos em tempos, sempre com linguagem
simples.

Fonte: Adaptado de Kaplun (2017)

Para o autor, a linguagem radiofonica nada mais ¢ do que a maneira como sdo
estruturadas as ideias para que sejam compreendidas pelos ouvintes através dos recursos
disponiveis, que articulados estabelecem um discurso. Por isso, a linguagem do radio deve ser
simples, clara, objetiva, expressiva, ao alcance do ouvinte; de forma que nao exija muito esfor¢o
para que seja compreendida.

4.3 O uso da radio na Educacao

Na atualidade, sdo muitos os autores que sugerem a importancia dos meios de
comunicac¢ao na hora de desenvolver o sistema ensino e aprendizagem, ao permitir que o aluno
possa desenvolver todo tipo de experiéncias sensoriais frente a uma visdo mais linear que oferece
o ensino através do classico livro e a lecto-escritura. Outros concretizam ainda mais, destacando
a magia que rodeia a radio e que outorga modos de imaginacao, de percecdo e de construgdo do
mundo diferente aos instalados pelos meios audiovisuais (Carram et al., 2006).

Todas as possibilidades de utilizacdo do rddio na escola estdo ligadas a diferentes
atividades pedagogicas com o radio, o que vai da analise a produgao de programas. A escolha da
atividade depende de varios fatores, entre eles as habilidades e competéncias que se pretende

desenvolver. Segundo Girardot (2004), nas capacidades desenvolvidas no quadro da aquisi¢ao
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da linguagem escrita e falada, a cada grupo de capacidades corresponde uma situagao radiofonica
capaz de direcionar as potencialidades dos alunos ao caminho desejado.

Entre as capacidades de ordem intelectual, ha aquelas ligadas a atengdo, como
permanecer concentrado sobre uma mesma tarefa e perseverar durante o tempo necessario.
Outras estdo relacionadas a organizagao do trabalho, preparando-o com rigor e método, segundo
um plano preciso e respeitando regras. H4 as capacidades de percecdo, memorizacdo e
discriminacdo auditivas e as de percecao temporal (Girardot, 2004).

Segundo Vasconcellos (2009), usar o radio como recurso pedagdgico em sala de aula ¢
considerar as possibilidades e limites que se tem na escola e assegurar o acesso do conhecimento
de forma dinamica e reflexiva a todos que buscam novas formas para dinamizar o processo
educacional. Sendo o professor o protagonista da pratica educativa deve se preocupar quanto a

forma que exerce sua func¢do no que tange ao desenvolvimento do processo de ensino e

aprendizagem.

Nas escolas, o rddio deve produzir significados e impactos nos modos convencionais da
acao docente, pois vem a oferecer a toda a escola um espago enriquecedor possibilitando
um amplo aprendizado através de uma educagao colaborativa e participativa. Na pratica
educativa, o Radio, durante toda a sua existéncia, contribuiu com significativas
realizagdes, destacando o compromisso com a cultura e construg¢do da cidadania. Quando
bem utilizado para fins educativos, mostra que pode ser eficiente e democratico. A
contribuicao deste recurso € eficaz para o processo de aquisi¢cao do conhecimento, basta

que o saibam utilizar os educadores. (p. 103)

Freitas (2009) explica que, o radio assessora ao professor, proporcionando uma aula
mais atrativa, contudo ndo modifica de modo consistente a relagao das situagdes didaticas. Traz
para a sala de aula o quotidiano dos alunos introduzindo novas situagdes no processo educacional.
O aluno, em seu quotidiano, associa o radio apenas a fungdo de entretenimento, esta condigao,
necessariamente modifica-se com a correta utilizacao do radio, em sala de aula. Os aparelhos de
radio permaneciam, em geral, ligados o dia inteiro, transmitindo um mundo de fantasias em que
riso, ldgrima e emocao se alternavam ou se somavam ao sabor de uma programagao variada, que
incluia radionovelas, musicais, noticiosos e programas humoristicos, de auditério e de
variedades.

No campo educativo, o radio se constitui como uma entidade propria e muito bem

definida pela sua propria caracteristica técnica e tecnologica. As especificidades do radio, como
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a facilidade de comunicacdo e acessibilidade, conduziram seu uso para uma aplicagdo mais
direcionada que, t€ém encontrado boa aceitagdo pedagogica (Freitas, 2009).

De acordo com Consani (2012), para situar o radio como proposta de trabalho na
educagdo, ¢ preciso demarcar seu uso a partir de Objetivos previamente definidos. Para isso o
autor sugere a Taxonomia de Bloom, que consiste em um sistema classificatoério de Objetivos,
competéncias e habilidades utilizadas para fins pedagdgicos dentro da escola. Na Tabela 38 se
apresentam algumas destas ideias para o caso do uso do radio com fins educativos.

Tabela 38.

Taxonomia de Bloom para situar o radio como proposta de trabalho educativo

Objetivos educacionais Dominios Usos do radio
Dominio cognitivo: .
g . — Abordagem de conceitos;
— Conhecimento; Lo .
C . — Ampliagdo do universo
— Compreensao;
. . cultural;
1. Conhecimentos — Aplicacgdo; , . ..
e — Dominio tecnologico;
— Analise; C
, — Assimilagdo do processo
— Sintese; e .
. comunicativo.
— Avaliagdo.
— Pesquisa de temas;
Dominio Psicomotor: — Selecdo de informagdes;
— Percecao; — Expressao oral e escrita;
— Resposta conduzida; — Dialogo com o mundo;
II. Habilidades — Automatismo; — Dialogo com a
— Respostas complexas; comunidade;
— Adaptagdo; — Desenvolvimento do
— Organizagao. pensamento complexo e
holistico.
Dominio Afetivo: B Snip:CI(iia:: de  trabalhar
~ uipas;
— Rececao; q~ p .\
_ Resposta: — Atencdo auditiva;
111. Atitudes posta, — Compromisso ético;
— Valorizagao; s
o — Opinido pessoal;
— Organizagao;

— Dedicagdo a uma causa

— Internalizagdo de valores. .
coletiva.

Fonte: Adaptado de Consani (2012)

Segundo Libaneo (2013), a elaboragao dos Objetivos pressupoe, da parte do professor,
uma avaliagdo critica das referéncias que utiliza, balizada pelas suas opcdes em face dos
determinantes sociopoliticos da pratica educativa. Portanto, o professor precisa saber avaliar a
pertinéncia dos Objetivos e contetidos propostos pelo Sistema de Ensino, verificando em que
medida pode compatibilizar os conteudos com necessidades, aspiracdes e expectativas dos
educandos, bem como tornd-los exequiveis face as condi¢des socioculturais e de aprendizagem
dos alunos.

Como mostra a Tabela 35, por meio da proposta dos trés dominios (cognitivos, psicomotor e

afetivo), se estabelece uma hierarquia de aprendizagem. No radio, essa relagdo pode colaborar
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nos processos educacionais que visam o aprimoramento de uso de técnicas e contetdos
abordados e fornecem subsidios importantes para a organizagdo dos processos didatico-
pedagogicos (Consani, 2010).

4.3.1 Utilizacao do radio na alfabetizacao

No mundo atual, os processos de alfabetizacdo ndo se encontram apenas na escola.
Aprender a ler e a escrever constitui-se como um processo que pode ocorrer em qualquer outro
espaco: no lar, na familia, no bairro, na aldeia, nas associagdes ou até nas plataformas
tecnologicas. A aprendizagem da leitura e da escrita pode acontecer em qualquer momento da
vida do sujeito: infancia, adolescéncia ou idade adulta.

De acordo com Arteaga et al. (2016), uma das problematicas no trabalho de
alfabetizacdo ¢ a forma de abordar o analfabetismo nos locais onde existe grande dispersao da
populagdo analfabeta, isolamento ou dificeis condi¢des de acesso. Devido ao incremento do
analfabetismo, sobretudo nas zonas rurais, é necessario encontrar alternativas que permitam o
acesso a um maior namero de pessoas analfabetas. Neste contexto, a educagado a distancia (EaD)
oferece muitas possibilidades para dar resposta a esta situagao. O processo de alfabetizagdo que
utilize a radio e outras tecnologias pode contribuir de forma efetiva para diminuir os elevados
indices de analfabetismo, principalmente nas zonas rurais.

Soares (2010) considera que a alfabetizac¢ao por radio constitui uma modalidade de EaD
de grande utilidade, quando se seguem os procedimentos logicos de alfabetiza¢do, como a
organizacao, o planeamento, o controlo ¢ a avalia¢do. Nos locais com escassos recursos técnicos
e econdmicos, a alfabetizagdo pela radio ¢ uma das vias eficazes para a reducao do analfabetismo.
Para este autor, algumas das vantagens apresentadas pela alfabetizagdo por radio encontram-se
na Tabela 39.

Tabela 39.

Vantagens que da alfabetizagdo por radio

Vantagens
1 Pode abarcar ao mesmo tempo um maior nimero de pessoas analfabetas;
2 Nao precisa de grande quantidade de especialistas nem de alfabetizadores;
3 Sua metodologia propicia o desenvolvimento das potencialidades do alfabetizando;
4 Nao precisa da existéncia de instituigdes escolares para sua execugio;
5 A elaboracdo dos programas por uma equipa de especialistas assegura a qualidade e o
cumprimento dos principios didaticos e metodologicos;
6 A presencga de estimulos constantes nas aulas contribui ao incremento do trabalho independente

e 0 amento da autoestima do alfabetizando;

7  Estimula a cooperagdo familiar e os vinculos entre a pessoas letradas ¢ iletradas;

8  Possibilita a aprendizagem na propria casa, o que diminui as afetacdes psicologicas;
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Vantagens

Favorece a intervengdo de outros agentes externos como a comunidade e instituigdes politicas

9 .
e religiosas;

10 Permite a flexibiliza¢ao do processo, ao possibilitar a aplicagdo de variantes organizativas;

11 Contribui para a formagao pedagogica dos coordenadores, e alfabetizadores;

12 O curto tempo de durag@o dos programas ¢ um estimulo para que a pessoa decida se alfabetizar;

Ao ser o proprio analfabeto a decidir sua alfabetizacdo, o principio de voluntarismo ¢ mais

13 efetivo;

14 A aprendizagem se realiza de forma mais agradavel com os materiais elaborados para esta
finalidade;

15 A quantidade de materiais docentes ¢ minima, pelo fato de que nas radio-aulas ndo sdo

necessarios alguns elementos utilizados nas aulas presenciais.

Fonte: Adaptado de Soares (2010)

Do ponto de vista organizativo, Sarramona (2006) refere que o inicio de um processo
de alfabetizacdo por raddio deve estar precedido, na sua conce¢do, pelos resultados de um
diagnostico integral que permita considerar as caracteristicas socioecondmicas, geograficas,
politicas, culturais e religiosas da regido ou localidade, bem como a posse de radios, dados que
possibilitam tomar decisdes acertadas. E igualmente necessario, antes de definir a concegdo a
seguir, realizar estudos bibliograficos que facilitem o conhecimento dos antecedentes e dos
resultados alcangados em processos de alfabetizacdo anteriores, de modo a evitar obstaculos e
aproveitar as vantagens existentes no local em questdo. Também ¢ imprescindivel conhecer as
culturas das pessoas que se pretende alfabetizar, bem como as palavras mais utilizadas no seu
universo vocabular, tanto pelas pessoas analfabetas como pelas letradas.

Consani (2010) acrescenta que o conhecimento das caracteristicas da populagdo
analfabeta constitui um aspeto muito importante, pois contribui para que o material impresso
utilizado no processo de alfabetizacdo esteja adequado aos conhecimentos, habitos, habilidades,
interesses € motivagoes dos destinatarios. Desta forma, serd possivel projetar a ampliacao do
horizonte cultural na formagdo do analfabeto, utilizando temas relevantes para o
desenvolvimento do pensamento numa fase superior e para a sociedade em geral. Tal abordagem
também permite organizar um sistema interrelacionado que contribua para alcangar os objetivos
propostos para a formagado dos individuos, os aspetos técnicos e metodologicos dos programas e
a formacdo dos alfabetizadores.

Segundo Rodero (2008), um elemento facilitador no processo de alfabetizagdo por radio
¢ a existéncia de estruturas funcionais que garantam o fluxo das informacgdes, horizontal e
vertical, permitindo exercer o controlo e a avaliacdo dos resultados. De acordo com este autor, a
alfabetizacao por radio tem momentos em que as estruturas, nos diferentes niveis, desempenham

um papel fundamental, principalmente na fase inicial da organizagdo, quando se deve
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desenvolver a capacitacdo intensiva da equipa de trabalho, cadastrar as pessoas analfabetas,
entregar os materiais que serdo utilizados e oferecer as orienta¢des necessarias aos radiouvintes.
A existéncia destas estruturas, que requerem poucas pessoas, permite o controlo
sistematico do processo, visando melhores resultados dos docentes e maior retengao. Deve-se
considerar que os analfabetos, geralmente, realizam a aprendizagem da leitura e da escrita de
forma individual, podendo ocorrer desmotivacao por nao contarem com a influéncia do trabalho
em grupo e com a presenc¢a de um alfabetizador que os atenda de forma diferenciada. Por isso,
devem manter-se visitas sistematicas a cada uma destas pessoas durante todo o processo de

alfabetizacao (Rodero, 2008).

Para Consani (2010), esta concecdo de alfabetizagdo por raddio vai além da simples
aquisicao de habilidades e destrezas na utilizagdo das palavras e dos numeros; estd também
orientada para a melhoria das fungdes que as pessoas realizam na vida quotidiana e para o
aumento da tomada de consciéncia, visando produzir as transformacdes necessarias nas suas
formas de atuacdo. Esta organizagdo do processo de alfabetizagdo sustenta os principios
transmissores da concegdo assumida e os fundamentos do processo de ensino e aprendizagem.

Flores (2013) aponta que a radio pode ser utilizada direta ou indiretamente na
alfabetizacdo. Um uso indireto visa motivar o publico em geral para dar a conhecer a importancia
da alfabetizagdo para a sociedade, bem como motivar cada analfabeto individualmente, para que
se anime a participar nos programas de alfabetizacdo e se sinta apoiado no seu esfor¢co de
aprendizagem. O uso direto da radio como meio didatico para a alfabetizagdo exige a utilizagao
do texto impresso, ao qual as emissdes radiofonicas devem necessariamente fazer referéncia.

Sarramona (2006) acrescenta que, no processo de alfabetizagdo por radio, as emissdes
podem ser seguidas pelos participantes de duas maneiras: (i) através de grupos organizados que
contam com a presen¢a de um coordenador ou animador e (ii) individualmente, a partir dos seus
lares.

O autor orienta que a natureza da emissao deve ser diferente consoante se destine a uma
ou outra classe de destinatarios. Quando um grupo estavel se reune com um coordenador para
seguir as sessoes, as possibilidades de €xito sdo maiores, assim como mais amplo o numero de
objetivos a alcancar. A interagdo social do grupo permite inserir a alfabetizacdo nos seus
objetivos mais socioafetivos e promotores de consciéncia. Este sistema exige, contudo, maior
complexidade organizativa, razdo pela qual alguns sistemas optaram por uma solu¢do intermédia,
consistente em os participantes seguirem as emissoes regularmente a partir dos seus domicilios

e reunirem-se periodicamente com um professor-tutor (Sarramona, 2006).
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Segundo Flores (2013), qualquer que seja a modalidade da radio-aula, esta deve ser
complementada com os correspondentes textos impressos. Por vezes, apresentam-se sob a forma
de manuais ou cartilhas; noutras ocasides, sdo constituidos por folhas ou fichas soltas que o
participante recebe de uma s6 vez, no inicio do curso, ou distribuidas ao longo do mesmo. Os
materiais devem ser concebidos para motivar e promover a participagdo ativa dos alunos; por
isso, sao fundamentais a existéncia de espagos para pratica e as ilustragdes, imprescindiveis para
que os ouvintes possam situar-se enquanto nao sejam capazes de ler.

Em relagdo aos objetivos e caracteristicas da alfabetizacdo por radio, Consani (2010)
assinala que a maioria das experiéncias transcende o que se denomina alfabetizacio simples, que
enfatiza a leitura, a escrita e o célculo, e tende para programas de alfabetizacdo funcional
orientados para aspetos de interesse pratico e imediato para o ouvinte analfabeto.

Embora as possibilidades que a radio oferece para ser utilizada na alfabetizacdo, ha que
assinalar algumas limitag¢des que, indubitavelmente, possui. Sarramona (2006) refere que a radio
ndo ¢ suficiente por si s6, devendo ser complementada pelo texto escrito. Além disso, a
comunicagao professor-aluno através da radio ¢ forcosamente unidirecional e limitada no tempo;
a radio ¢ um meio que ndo permite interrupgdes para esclarecer duvidas, o que pode dificultar a
necessaria adaptacdo aos ritmos de cada individuo. A a¢do dos monitores, quando disponiveis, e
uma explicagdo e planeamento cuidadosos dos programas podem eliminar grande parte destes

inconvenientes.

4.3.2 O uso do radio no ensino da crianca

Na alfabetizacdo, estas tecnologias permitem uma perspetiva inovadora que refor¢a o
papel da escrita e da leitura, além de atribuir importancia a esse processo decisivo para a
formagdo do aluno, tendo em vista que as criangas, atualmente, estdo cada vez mais cedo em
contacto com as novas tecnologias (Gomes et al., 2010).

Neste conjunto de meios, Haussen (2004) enquadra a radio como um recurso que sempre
foi uma opc¢ao para a crianga. O autor afirma que a radio € um veiculo indiscutivel que encerra
uma potencialidade infinita a ser explorada devido as suas caracteristicas. A radio tem o poder
de despertar a imaginacao, o que a torna um veiculo potencialmente ideal para uma programacao
dedicada a trabalhar a fantasia infantil, procurando despertd-la ou apenas estimulando-a.

Berry e Joy (2008) referem que, tal como os adultos, as criangas necessitam de
diversidade de forma e de estilo nas ofertas das estagdes publicas. Em particular, as criancas
precisam de uma programagado que estimule a sua imaginagao, as ajude no seu desenvolvimento

social, as informe sobre o seu lugar no mundo, as apresente a0 mundo dos outros e lhes ofereca
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conteudos que as levem a desenvolver ideias. “Estas necessidades tém de ser colocadas no ambito
de um quadro de entendimento segundo o qual as criancas devem ter um tipo de contetidos
programaticos que va ao encontro dos seus estadios de desenvolvimento social, psicolégico e
fisico” (p. 33).

Haussen (2004) afirma que o facto de a radio encerrar em si inimeras possibilidades
nado significa que consiga atrair, de imediato, a atengao dos mais pequenos apenas com a oferta
de produtos dirigidos as criancas. Para que isso ocorra, o trabalho de captagao do publico infantil
necessita do apoio das familias para chamar a aten¢do da crianca para a radio.

No que concerne a mensagem da radio para a crianca, Fernando e Pereira (2017)
consideram que a mensagem transmitida pela radio cria a perce¢ao de que existem relagdes de
amizade. Neste sentido, os locutores devem ter em mente o perfil dos seus ouvintes e dirigir-se
a eles como se estivessem presentes através do som da voz.

O locutor nao vé o ouvinte e o ouvinte ndo vé o locutor. O locutor é responséavel pelos
conteudos emitidos durante o programa e cabe-lhe anunciar tudo o que o programa apresenta,
chamar pelo reporter, receber convidados em estiidio, dirigir entrevistas, fazer os anuncios da
estacdo e do tempo. A fala ao microfone ¢ percebida pelo ouvinte como real e presente,
proporcionando uma relacdo de empatia e identificacao (Balsebre, 2007, p. 56).

Ainda sobre a mensagem na programacao infantil, Sousa e Aroso (2014) consideram
que, para o publico infantil, é necessario calcular as palavras usadas, os temas escolhidos, os
tipos de linguagem e vocabulario, as diferentes formas estilisticas e tipograficas de apresentagao
do mesmo item de noticias, a sua legibilidade ou ilegibilidade, entre outros aspetos. Neste
sentido, o texto radiofonico deve ser construido de forma a fornecer ao ouvinte uma compreensao
imediata da mensagem.

De acordo com Sebastido (2012), o conjunto de conteudos para o publico infantil deve
limitar-se ao que diz respeito ao seu mundo: um projeto infantil traduz o sentimento de quem ¢
crianca e de quem com elas interage.

Kaplin e Meditsch (2008) referem que o educador-comunicador, sendo criativo, ira
incorporar novos géneros, novos recursos € novas solucgdes. A tarefa ndo termina, no entanto, no
momento em que se selecionam os temas e os conteudos para a emissao; ali comega. Toda a
mensagem educativa deve ser traduzida, reelaborada e colocada na linguagem radiofénica. Por
isso, apela-se a introducdo de um novo paradigma que remeta para uma mudanca integral na
forma e no conteudo dos programas, tendo como meta a ado¢ao de uma linguagem eclética que

apela as emogoes, intimista, livre € comunicativa, privilegiando a criatividade radiofonica.
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Sintese do capitulo

O radio apresenta potencialidades enquanto meio para alfabetizar e estimular o interesse
e a motivagdo, utilizando uma abordagem Iludica e sendo acessivel, especialmente em zonas
rurais. Neste capitulo, apresenta-se o radio com o objetivo de evidenciar as suas potencialidades
para o processo de alfabetizagdo. Isto porque, desde a sua invencao, o radio se constituiu como
um meio capaz de desempenhar um papel social importante, ndo apenas pela sua abrangéncia e
capacidade de alcangar publicos distantes, mas também pela sua oralidade, que permite atingir
camadas menos letradas, qualidade inexistente no impresso, restrito a uma elite alfabetizada das
sociedades.

Neste capitulo, faz-se alusdo ao facto de, no continente africano, a radio ter servido para
reforcar a colonizacdao e desencadear o processo de descolonizagdo, promovendo a tomada de
consciéncia politica e contribuindo para uma emancipagdo progressiva e irreversivel.

O capitulo também explica as caracteristicas funcionais do radio, enfatizando as suas
potencialidades para a transmissdo do conhecimento através da oralidade. Salienta-se ainda que,
entre os meios de comunicacao de massa, a radio € o mais popular e o de maior alcance publico,
constituindo-se, muitas vezes, como o unico meio capaz de levar informacgao a populagdes de
vastas regioes.

No que se refere ao uso da radio na educagado, aborda-se a possibilidade e a importancia
deste recurso para o desenvolvimento do sistema de ensino e aprendizagem, permitindo que o
aluno desenvolva diversos tipos de experiéncias sensoriais, em contraste com uma visao mais
linear, assegurando o acesso ao conhecimento de forma dindmica e reflexiva. Estas
caracteristicas sustentam a possibilidade de utilizacdo do radio como meio no processo de
alfabetizacdo, pelo facto de este recurso permitir a criacdo de situacdes em que as capacidades
auditivas e interpretativas sejam estimuladas, possibilitando novas linguagens e novos

significados para a leitura e para a escrita.
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CAPITULO V. METODOLOGIA
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Nos capitulos precedentes, apresentou-se a matriz teorica que constitui o referencial
desta investiga¢do, fundamentando as op¢des tomadas em fun¢do dos pressupostos teoricos
inerentes a epistemologia das ciéncias sociais e a metodologia de investigacdo em educagdo. Isto
permitiu sustentar o presente capitulo, tendo em consideragao que, num processo de investigagao,
devem explicar-se, detalhadamente, os principios metodoldgicos e os métodos a utilizar. Neste
capitulo, inclui-se, por isso, toda a fundamentagdo no que diz respeito as opgoes metodoldgicas
e ao processo heuristico seguido neste estudo.

Segundo Bruyne (2009), a metodologia ¢ a 16gica dos procedimentos cientificos na sua
génese ¢ no seu desenvolvimento; ndo se reduz a uma tecnologia de medi¢do dos factos
cientificos. A metodologia deve ajudar a explicar ndo apenas os produtos da investigacao
cientifica, mas principalmente o seu proprio processo, pois as suas exigéncias ndo sdo de
submissao estrita a procedimentos rigidos, mas antes de fecundidade na produgao dos resultados.
O método de investigagdo ¢ um conjunto de procedimentos e técnicas utilizados para recolher e
analisar dados. O método fornece os meios para alcangar o objetivo proposto, ou seja, as
ferramentas utilizadas na investiga¢do com vista a responder a questdo de investigacao.

O método, ou a metodologia, segundo autores como Marconi e Lakatos (2003),
constituem caminhos que se devem seguir para alcancar o objetivo proposto na investigagao
social. Segundo Chizzotti (2008, p. 25), o método desenvolveu, durante um século, um conjunto
de técnicas e instrumentos que foram adotados nas ciéncias humanas e sociais, constituindo-se
num método padrao de investigacao cientifica até a segunda metade do século XX. A partir dessa
época, ampliaram-se o campo, as técnicas e os instrumentos de investigagdo nas ciéncias
humanas e sociais.

Ainda segundo Chizzotti (2008), o método preconiza a ciéncia e defende que o modelo
de investigacdo das ci€ncias naturais pode servir para legitimar as afirmagdes cientificas nas
ciéncias humanas. Por outro lado, fazer ciéncia € trabalhar simultaneamente com teoria, método
e técnica, numa perspetiva em que esse tripé se condiciona mutuamente: “o modo de fazer
depende do que o objeto demanda, e a resposta ao objeto depende das perguntas, dos
instrumentos e das estratégias utilizadas na recolha de dados” (Minayo, 2012, p. 622).

Segundo Bruyne (2009), a metodologia ¢ o fundamento dos procedimentos cientificos,
ajudando a explicar o processo de desenvolvimento do trabalho e o alcance dos resultados. Para
o autor, deve ajudar a explicar ndo apenas os produtos da investiga¢do cientifica, mas
principalmente o seu proprio processo, pois as suas exigéncias ndo sao de submissdo estrita a

procedimentos rigidos, mas antes de fecundidade na producao dos resultados.
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Neste sentido, a proposta do programa, do ponto de vista do trabalho pedagogico,
caracteriza-se fundamentalmente pela investigacdo e reflexao sobre a propria pratica quotidiana,
e sobre o que fazer, por parte das criangas participantes no programa, assim como dos
professores, nos diferentes niveis de interacdo com os alunos. Deste modo, o programa
sustenta-se na légica situacional dos referidos atores e dos materiais elaborados para esta

finalidade.

5.1 Descricao das fases para o desenvolvimento do estudo (procedimentos)

O processo de investigagdo ¢ composto por uma série de etapas que derivam umas das
outras. Segundo Muiambo e Manhique (2019), ao levar a cabo uma investigagdo, nao se podem
omitir etapas nem alterar a sua ordem, sob o risco de a investigacao resultante ndo ser valida ou
fiavel, ou ndo cumprir os propositos que a motivaram; por isso, a principal caracteristica da
investigagao cientifica ¢ seguir, de forma ordenada e rigorosa, um processo.

De forma geral, a investigagdo cientifica percorre um caminho constituido por trés
momentos intimamente relacionados e que, muitas vezes, sobrepdem-se: planeamento, execugao
e comunicagdo dos resultados. Na conce¢ao de Minayo (2012), estes momentos sdo chamados
de “ciclo da investigacdo”, ou seja, “um processo de trabalho em espiral que comeg¢a com uma
davida, um problema, uma pergunta e termina com um produto provisério capaz de dar origem
a novas interrogacoes” (p. 26).

De acordo com a proposta de Moreira (2007), o processo de investigacdo assenta num
conjunto de fases sucessivas de trabalho. Em virtude desse critério, este estudo desenvolver-se-a

em varias fases complementares, visando o entendimento do objeto investigado.

5.1.1 Fase L. Selecao dos Objetivos

Esta fase ndo foi uma etapa isolada, tendo em consideracdo que a formulagdo dos
objetivos esteve integrada na definicdo do tema e do problema de investigacdo, sendo, por isso,
uma parte essencial e estratégica da fase inicial de planeamento da investigacdo em geral, que
apontou para a orientacdo do designio definido para o estudo. De acordo com a problematica da
investigacdo, elaborou-se uma matriz onde figuram os objetivos formulados, que se encontram
na Introducdo. A escolha do tema e a sua delimitacdo foram o primeiro passo rumo a construgao
de um objeto de investigagdo. Este passo permitiu a aproximag¢ao ao problema de investigagao,
a defini¢do dos objetivos e a formulagdo das hipdteses, como possiveis respostas as questoes do

estudo.
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5.1.2 Fase I1. Concretizacdo da informacao

Realizou-se, preliminarmente, uma revisao bibliografica com vista a obter informacao
prévia que sustentasse o inicio da investigacdo, considerando que o desenvolvimento da
perspetiva tedrica € um processo que permite aprofundar o conhecimento existente e disponivel
relacionado com a formulagdo do problema e o objeto de estudo.

Considera-se também importante realizar, em complemento a revisao bibliografica, a
analise documental. Segundo Sa-Silva, Almeida e Guindani (2009), a investigacdo documental
¢ compreendida como um procedimento que faz uso de métodos e técnicas de compreensao e

analise de documentos de diversos tipos.

Quando um pesquisador utiliza documentos objetivando extrair dele informagdes, ele o
faz investigando, examinando, usando técnicas apropriadas para seu manuseio e analise;
segue etapas e procedimentos; organiza informacdes a serem categorizadas e
posteriormente analisadas; por fim, elabora sinteses, ou seja, na realidade, as agdes dos
investigadores, cujos objetos sdao documentos, estdo impregnadas de aspetos

metodologicos, técnicos e analiticos. (p. 4)

Esta fase também contribuiu para a fase de concretizagao da investigacdo como um todo,
no que respeita a recolha de dados, a sua organizacdo, a andlise e, finalmente, a apresentagdo dos

resultados ¢ a elaboracdo de conclusdes.

5.1.3 Fase III. Selecao da populagio e amostra

De acordo com Pocinho (2009), a populagdo ¢ o conjunto de individuos ou elementos
com caracteristicas comuns que estdo sujeitos a uma analise estatistica, por serem de interesse
para o estudo. Quanto a sua origem, pode ser: um conjunto de pessoas; um conjunto de objetos;
ou um conjunto de acontecimentos. Quanto a sua natureza, pode ser: existente ou real; hipotética
ou parcialmente existente. Pode ainda ser: um conjunto finito ou um conjunto infinito.
Relativamente a amostra, a autora refere que ¢ um subconjunto retirado da populacdo, que se
supde ser representativo das caracteristicas desta, sobre o qual sera feito o estudo, com o objetivo
de tirar conclusodes validas sobre a populagao.

Na perspetiva de Almeida e Freire (2012), o conceito de amostra refere-se a um
subconjunto de situagdes, sejam elas referentes a individuos, casos ou observagdes, proveniente
de uma determinada populagdo. O processo de definicdo da amostra designa-se amostragem. Em

termos de metodologia cientifica, esse processo deve cumprir certos requisitos, de modo a
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garantir a validade dos resultados e a possibilidade de estes serem generalizados a uma
populagao.

Bisquerra (2004) refere que a populagdo do estudo de uma investigagao ¢ o conjunto de
todos os individuos nos quais se deseja estudar o fendmeno e que a amostra € o subconjunto da
populagdo sobre o qual se realizam as observagoes.

Segundo Martins (2005), a populagdo ¢ a totalidade (ou universo) dos elementos que
constituem o objeto de investigacdo; a amostra ¢ uma parte da populacdo observada com o
objetivo de obter informagdo para estudar a caracteristica pretendida. A amostra deve ser
representativa da populagdo; caso contrario, pode colocar-se em causa a validade da investigacao,
sobretudo a sua generalizagao.

Bisquerra (2004) aponta que podem classificar-se os métodos de amostragem em dois
grandes grupos: os probabilisticos, em que se determina a probabilidade de sele¢do de cada
individuo pertencente a amostra; e os ndo probabilisticos, em que se desconhece a probabilidade
de selecao.

Richardson (2011, p. 157) refere-se ao universo ou populagdo como o “conjunto de
elementos que possuem determinadas caracteristicas”. Magalhdes e Orquiza (2002, p. 31)
complementam, afirmando que “a delimitagdo da populacdo consiste em explicitar que pessoas,
coisas, fendmenos, etc., que possuem determinadas caracteristicas comuns, serdo estudados”.

A partir da decisdo de realizar esta investigacdo, selecionando uma amostra da
populacdo, foi elaborado o plano de amostragem, que consistiu em definir as unidades de analise,
o tipo de amostragem e o tamanho da amostra. Para definir com maior precisdo a populagdo-alvo,
estabeleceram-se os limites da sua extensdo, o que foi feito com a definicdo de critérios de
inclusdo e critérios de exclusao dos elementos que iriam compor a populagdo e,
consequentemente, a amostra.

Segundo Vilelas (2009), se a populacao for constituida por um nimero relativamente
elevado de pessoas, ¢ praticamente impossivel utilizar toda a populagdo. Procede-se, entdo, por
fatores de tempo e de custos, a extracdo de uma amostra dessa populagao que seja representativa
das caracteristicas da mesma.

No caso deste estudo, considerando os diferentes contextos de aglomeracao de criangas
fora do sistema de ensino nas zonas rurais da Provincia do Huambo, comprovou-se que se tornava
dificil fazer uma escolha conveniente para o desenvolvimento de um estudo desta natureza, que
tem como finalidade alfabetizar, com recurso ao radio, criangas com as referidas caracteristicas.

Assim, dadas as limitagdes (recursos e tempo) inerentes a esta investigagao e partindo da revisao
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bibliografica, foram escolhidas criangas da aldeia Vavayela, da Comuna de Chiumbo, do
Municipio de Cachiungo, da Provincia do Huambo (ver Figura 2).

A partir desta selecdo, foi realizado um planeamento amostral que permitiu determinar
a dimensdo numérica e a técnica de amostragem dos elementos da amostra em estudo. Tendo
sido selecionadas as populacdes-alvo do estudo que, segundo Campbell e Stanley (2009), sdo
compostas por elementos distintos que possuem caracteristicas comuns e sabendo que estes
elementos constituem as unidades de anélise, procedeu-se ao processo de amostragem.

Seguindo estes critérios, o tipo de amostragem realizado foi nao probabilistico, definido
como “um tipo de amostragem em que os elementos sdo selecionados da populacio para compor
a amostra, nao através de procedimento aleatorio, mas sim através de algum outro procedimento”
(p. 72). No caso deste estudo, o procedimento utilizado foi a sele¢do da amostra por escolha
racional.

Para Selltiz et al. (2007), a amostragem por escolha racional, ou amostragem por juizo,
¢ um tipo de amostragem nao probabilistica em que o investigador seleciona intencionalmente
os membros da populacdo que considera ideais ou mais adequados para o objetivo do estudo,
usando o seu proprio juizo profissional. Diferentemente das técnicas probabilisticas, a selegao
ndo ¢ aleatoria; esta abordagem ¢ til quando se pretende incluir individuos com caracteristicas
especificas ou quando o tempo e o orcamento sdo limitados.

Nas amostragens nao probabilisticas, a preocupacdo com a selecdo aleatoria € nula, pois
nao ¢ do interesse do investigador procurar representatividade numeérica, mas sim uma logica
propositada ou intencional, captando participantes que possam oferecer informagao, significados
e perspetivas privilegiadas sobre a tematica em estudo. A sua importancia reside em assegurar
que as opinides sobre o tema investigado estejam representadas nos relatos dos participantes
(Taquette & Borges, 2020).

Dendasck (2023) refere que os critérios de inclusao definem as caracteristicas para
selecionar participantes de um estudo, enquanto os critérios de exclusdo impedem a participacao
de individuos com certas caracteristicas, mesmo que cumpram os critérios de inclusdo. No caso
especifico de estudos relacionados com a inclusdo de criancas de zonas rurais em programas de
alfabetizacao por radio, os critérios de inclusao poderiam focar-se na disponibilidade de acesso
ao aparelho de radio; ja os de exclusdo poderiam considerar criangas com outras oportunidades

de aprendizagem. No caso deste estudo, consideraram-se:

— Critério de inclusdo das criangas: ser analfabetas puras ou ter no¢des minimas de

elementos da leitura e da escrita; aceitar participar no ambiente de aprendizagem,
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mediante consentimento dos pais ou encarregados de educagao; ter idades compreendidas
entre os 6 € 0s 16 anos.
— Critério de exclusdo das criangas: acesso a outras formas de educacdo; auséncia de

consentimento dos pais ou encarregados de educagao; idades fora do intervalo 6—16 anos.

A partir destes critérios, considerou-se o tamanho amostral, que diz respeito ao nimero
de participantes que compdem a amostra. Neste sentido, determinou-se trabalhar com uma
amostra de n = 90 criancas. Posteriormente, as criangas selecionadas foram credenciadas,
apresentadas ao grupo e, de seguida, foi-lhes entregue o material escolar, que consistia numa
pasta com o seu nome, contendo o Caderno do Aluno, o Caderno de Caligrafia, lapis, canetas ¢
um caderno de notas para exercitacao.

Figura 20.

Atividade de credenciamento e entrega do material escolar as criangas

S LR,

Fonte: Arquivo proprio (Foto autorizada)

As imagens apresentadas na Figura 20 evidenciam que, na sociedade angolana atual, a
pobreza e a exclusdo se reforcam mutuamente, como se infere do aspeto das criangas retratadas.
As pessoas excluidas tendem a tornar-se pobres, o que limita o seu acesso a servigos como a
educacdo, a habitagdo, a satide e o lazer. De um modo geral, estas pessoas perdem precocemente
a sua identidade social, no seio da familia e da comunidade.

Recorreu-se igualmente ao Método Delphi (Apéndice ), com um grupo de peritos (com
experiéncia na area), para avaliar a probabilidade e a pertinéncia dos aspetos fundamentais
contemplados no programa de alfabetizagdo apresentado. Importa referir que o Método Delphi

ndo utiliza uma amostragem aleatoria representativa da populagdo, baseando-se na selecao de
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peritos ou especialistas de um determinado setor - neste caso, o setor do turismo. Ainda assim,
procurou-se assegurar uma representatividade de interesse intrinseco que, segundo Candido et
al. (2017), difere da representatividade numérica, privilegiando a capacidade dos participantes
para fornecer informacdo e significados relativos ao tema proposto pelo investigador, refletir
sobre multiplas realidades e comunicar de forma eficaz a propria experiéncia relativa ao
fendmeno estudado.

Com base nestas consideracdes e recorrendo também a uma amostragem nao
probabilistica por conveniéncia, foram selecionadas 17 pessoas relacionadas com a area em

estudo, exercendo fungdes em diferentes dominios.

5.1.4 Fase 1V. Elaboracio do Plano de Ensino

Esta fase correspondeu a elaboracao do Plano de Ensino (Apéndice II). O plano contém
a programacdo do contetido a abordar nas diferentes atividades letivas, incluindo objetivos,
metodologias e a sequéncia do sistema de aulas. Este plano orientou o desenvolvimento das aulas
ao longo do periodo letivo. Para Libaneo (2013), o Plano de Ensino ¢ a previsdo dos objetivos e
tarefas do trabalho docente para um periodo; ¢ o documento mais elaborado, dividido por
unidades sequenciais, no qual surgem objetivos especificos, conteudos e desenvolvimentos
metodologicos.

A preocupacdo com as praticas pedagdgicas que se desenvolvem em dareas rurais,
segundo Beltrame et al. (2011), deve considerar fundamentalmente os aspetos culturais e sociais
do meio rural, bem como a escolarizacdo das populagdes que trabalham e vivem no campo.
Tendo em consideragdo este ponto de vista, foi elaborado o Plano de Ensino. Pretendeu-se, por
1sso, que a proposta pedagogica que sustenta o plano tivesse em consideracdo os processos de
interagdo entre as pessoas que vivem nas zonas rurais € o atual avango tecnologico, pelas suas
contribui¢des no processo de ensino-aprendizagem e nas condigdes de vida das populagdes.

Na concec¢ao de Spudeit (2014), o Plano de Ensino ¢ um instrumento de trabalho amplo,
genérico e sintético, que serve de marco de referéncia as operacdes de ensino e aprendizagem
que se desencadeardo durante o curso, derivadas dos fins a alcancar. E o pré-estabelecimento do
trabalho a desenvolver enquanto durar o curso.

No que concerne as caracteristicas do Plano de Ensino, o autor considera que, sendo
uma previsao global de todo o trabalho a realizar durante um determinado periodo de tempo (ano,
semestre, trimestre, bimestre, més ou semana letivos), o Plano de Ensino caracteriza-se

principalmente pela descrigdo geral de todos os meios de ensino (contetidos, procedimentos e
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recursos) que serdo utilizados no desenvolvimento das operagdes educativas, em funcdo dos
objetivos pretendidos (Spudeit, 2014).

Na perspetiva de Gil (2012), o Plano de Ensino deve conter os dados de identificacao
da disciplina, ementa, objetivos, contetido programatico, metodologia, avaliagdo e bibliografia
basica e complementar da disciplina. Contudo, Anastasiou e Alaves (2016) afirmam que ndo
existe um modelo fixo a seguir. Deve apresentar uma sequéncia coerente € os elementos
necessarios para o processo de ensino-aprendizagem. A partir destes critérios, elaborou-se o
Plano de Ensino para o Programa de Alfabetizagdo por Rédio de Criangas das Zonas Rurais fora
do Sistema de Ensino, apresentado no Apéndice II.

Como mostra o Apéndice II, o Plano de Ensino inicia com um cabegalho de
identificacdo, logo se descrevem os seguintes itens: (i) Ementa da disciplina; (ii) Horario das
radio-aulas; (ii1) Objetivos do programa; (iv) Habilidades a desenvolver nos alunos; (v) Contetido
programatico; (vi) Metodologia; (vii) Recursos didaticos e tecnoldgicos; (viii) Cronograma das
aulas radiofonicas; (ix) Sistema de avaliagdo; e (x) Bibliografia.

De acordo com a estrutura concebida, o Plano de Ensino estabelece uma sequéncia coesa
entre os elementos considerados relevantes no processo de alfabetizacdo. No plano, priorizam-
se os recursos didaticos e tecnoldgicos que conferem qualidade a aprendizagem dos alunos. Na
Figura 21 apresentam-se estes recursos.

Figura 21.

Recursos que possibilitam as radio-aulas e o controlo da aprendizagem dos alunos

Fonte: Arquivo proprio
A estes recursos adicionam-se outros, apresentados no Apéndice I, como, por exemplo:
caderno do aluno, caderno de caligrafia, caderno do professor, espago para o desenvolvimento

das atividades de ensino-aprendizagem, quadro de giz, lapis ou canetas, entre outros. Com todos
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eles, pretende-se que os alfabetizadores desempenhem as fungdes de facilitadores e mediadores
do conhecimento de forma mais eficaz. Contudo, sempre se salientou que, acima dos recursos,
estd o empenho dos professores em integra-los com a sua dedicacdo, de modo a potenciar o

processo de ensino-aprendizagem.

5.1.5 Fase V. Utilizacdo do Programa de Alfabetizacio sustentado no Sistema ECCA

Nesta fase descrevem-se os procedimentos metodologicos para o desenvolvimento do
Programa de Alfabetizagdo sustentado no Sistema ECCA. A adogdo deste sistema justifica-se
pelo facto de que, de acordo com a UNESCO (2014), o direito a educagao, tal como reconhecido
pela Declaragdao Universal dos Direitos Humanos (DUDH), inclui a aquisi¢ao da alfabetizacao,
da aritmética basica e de outras competéncias elementares como fundamento para a
aprendizagem ao longo da vida.

Segundo esta organizagao, a educagdo ao longo da vida é um principio central da agenda
internacional de educacdo p6s-2015. No seu Documento de Posigao sobre a Educacdo apos 2015,
a UNESCO propoe que se devem “oferecer possibilidades flexiveis de aprendizagem permanente
em todos os ambitos da vida, por meios formais, ndo formais e informais, o que compreende o
aproveitamento do potencial das Tecnologias da Informacao e Comunicagdo (TIC) para criar
uma nova cultura da aprendizagem” (UNESCO, 2014, p. 7).

A adogao desta recomendacao sustenta-se também no facto de que, embora o ensino
primario em Angola seja obrigatdrio e gratuito para todas as criangas em idade escolar, o acesso
a educagdo continua a ser um obstaculo para grande parte da populagdo, devido a fatores
subjetivos que potenciam a pobreza, ao baixo investimento em educagao, a insuficiente formacao
da forga de trabalho docente e ao fraco desenvolvimento escolar.

O Sistema ECCA utilizado no estudo ¢ um sistema de aprendizagem a distancia,
reconhecido como um Sistema Integral de Educagao e Formagao, apoiado numa visao renovada
e ampliada da educacdo e da formacdo. Trata-se de um sistema integral, plural, aberto e flexivel,
destinado a formar, fundamentalmente, jovens, adultos e as suas comunidades. E particularmente
relevante porque reconhece a prioridade das experiéncias de aprendizagem e de vida que os
aprendentes ja adquiriram e concebe a formag¢ao como um processo de aprendizagem ao longo
da vida, apoiado em competéncias.

O analfabetismo ¢ um dos fatores responsaveis pela pobreza absoluta e por outras
formas de marginalizagdo no pais. Considerou-se que o Programa de Alfabetizacdo pela Radio
para criancas das zonas rurais seria um contributo para a erradicagdo do analfabetismo entre a

populacdo mais jovem dessas areas. A andlise das evidéncias demonstrou que o Programa de

Universidade Lus6fona de Humanidade e Tecnologia / Instituto de Educacéo 186



Isaac Saquengue Bonga. O papel da radio na Educagdo: Um Programa de Alfabetizac¢do para criangas de zonas
rurais fora do Sistema de Ensino.

Alfabetizagdo pela Radio, sustentado no Sistema ECCA, contribuiria para erradicar o
analfabetismo na zona onde foi testado € nao so.

Para a aplicagdo do programa, foram necessarias diferentes agdes para a sua correta
implementagdo. Nesse sentido, implementaram-se estratégias que abrangiam o desenvolvimento
das atividades relacionadas com a planificagcdo do processo de alfabetizacdo e a defini¢do da zona
prioritaria para a execu¢ao do programa. Tudo isto, procurando estabelecer as bases para que, do
ponto de vista social, o programa contribua para a erradicagdo do analfabetismo, sempre com a
colaboragao de acdes conjuntas do Governo, da sociedade civil, da Igreja, entre outros.

Desde o inicio, considerou-se essencial envolver pessoas preparadas para por em pratica
as atividades. Isto porque o Sistema ECCA e os métodos de alfabetizacao utilizados exigiam
determinada preparacdo pedagdgica. Para cumprir estas exigéncias, foi fundamental a
colaboragao dos padres e outros profissionais da Missdo Catolica da Vavayela, que, conhecendo
as pessoas da aldeia e as suas dinamicas, indicaram algumas para atuar como facilitadores no
desenvolvimento das atividades letivas. Assim, a equipa que desenvolveu as atividades no
terreno foi composta por dois orientadores com formacdo de mestres e experiéncia no setor da
educacao e oito facilitadores (dois licenciados e seis técnicos médios em educagao).

Importa reiterar que o Programa de Alfabetizagdo por Radio, sustentado no Sistema
ECCA, tem como objetivo geral estabelecer um sistema de aprendizagem para criangas de zonas
rurais fora do sistema formal de ensino, apoiado na aprendizagem a distancia, utilizando a
comunicacao radiofonica e outros recursos pedagdgicos. Por outro lado, o Plano de Ensino e o
material pedagodgico elaborados contribuem para melhorar todo o processo de ensino e cumprir

0s seguintes objetivos especificos:

— Desenhar um curriculo de aprendizagem a distdncia e o material pedagdgico
correspondente para os educandos com diferentes niveis de alfabetizacao;

- Formar os facilitadores para o desenvolvimento das atividades do desenho curricular,
bem como para as relacionadas com a audicdo das radio-aulas e a reproducao do material
pedagogico;

- Desenvolver atividades de formagao com o Sistema Radial de Aprendizagem a Distancia
ECCA;

- Sugerir as autoridades do setor da educagdo que assumam o Sistema de Aprendizagem a
Distancia ECCA e o sistema de radio-aulas, bem como os materiais de apoio, para

desenvolver a alfabetizacdo das criangas nas zonas rurais.
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A metodologia do Sistema ECCA utilizado baseou-se no uso sincronizado de trés
elementos: os materiais impressos (fase visual), as aulas radiofonicas (fase auditiva) e a entrevista

pessoal (fase presencial).

- Os materiais impressos contém toda a informagao necessaria para acompanhar o curso.
Incluem questiondrios, figuras, exercicios e avaliagdes que acompanham, complementam
e se constroem sobre os contetidos das aulas radiofonicas.

- As aulas radiofénicas apresentam uma explica¢do clara e dindmica do contetido do
material impresso, que os alfabetizandos completam seguindo as instrugdes do
facilitador. As aulas radiofonicas tém uma duragdo aproximada de 30 minutos e oferecem
informagao sobre o tema e as atividades do dia.

- A entrevista pessoal complementa o material impresso e as aulas radiofonicas,

destinando-se a facilitar o contacto entre alfabetizandos e facilitadores.

O programa envolveu seis facilitadores para a formagdo dos participantes em
alfabetizacdo. Estes foram recrutados para oferecer uma formacdo especifica a criancas. Os
educandos foram selecionados através de uma convocatoria realizada pelos padres da Missao
Catolica da Vavayela aos pais ou encarregados de educacdo com criangas que cumprissem 0s
critérios de inclusdo estabelecidos. Seguidamente, foram distribuidos em trés grupos de 30
participantes cada, procurando-se alguma homogeneidade relativamente ao sexo e as idades.

Antes do inicio das atividades letivas, os facilitadores receberam uma formacao inicial
para os instruir, fundamentalmente, sobre o uso do caderno do aluno e do caderno de caligrafia.
Através do caderno do professor, foram analisados os métodos de alfabetizacdo de criangas de
diferentes grupos etarios e niveis diversos de alfabetizagdo. Também foram instruidos sobre
como se deveriam comportar na fase auditiva das aulas radiofonicas e apds a audigdo. Todo este
processo permitiu que os facilitadores realizassem as suas atividades com um aceitavel grau de
profissionalismo.

Seguindo a metodologia do Sistema ECCA, o programa foi concebido para ser
desenvolvido em apenas trés meses. As aulas radiofonicas tém uma duracdo de 30 minutos e
foram projetadas para serem lecionadas de segunda a sexta-feira, transmitidas pelas emissoras
locais. Considerou-se que, no inicio das transmissdes, a primeira aula seria de sensibilizagdo,
seguindo-se as aulas radiofonicas conforme a estrutura apresentada no Plano de Ensino. Numa

projecdo inicial, o processo de gravacdo seria realizado com a participagdo de um locutor
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profissional e um(a) professor(a) na radio, com o apoio de dois alunos, que dariam orientagdes
aos alfabetizandos para realizarem os exercicios de cada licao do caderno.

O meio audiovisual utilizado nesta versdo foi um radio com coletor solar. Apos a
audi¢do, realizam-se as atividades pos-aulas, com uma duragao de 30 a 40 minutos, € uma
atividade de exercitagdo no final da semana, com um tempo minimo de uma hora. Nesta proje¢ao,
os orientadores retinem-se semanalmente com os facilitadores para os orientar e esclarecer

davidas resultantes do trabalho da semana, bem como para planificar novas atividades.

5.1.6 Fase VI. Elaboracao dos elementos do Sistema ECCA

Nesta fase, elaborou-se o Programa de Alfabetizacao a partir da estrutura do Plano de
Ensino. Considerou-se que o programa, na sua estrutura, ndo seria apenas uma emissao, uma
audi¢do ou uma unidade de tempo, mas sim uma série, um conjunto de emissdes com tematica
comum, agrupadas sob o mesmo titulo permanente, o nome do programa, e que adotam o mesmo
formato, duragdo e periodicidade, ou seja, uma série composta por varias edi¢des. O objetivo
geral do programa ¢ estabelecer um sistema de alfabetizagdo para criancas das zonas rurais fora
do sistema formal de ensino, apoiado na aprendizagem a distancia, utilizando a comunicacao
radiofénica como meio de ensino.

A forma de conceber e aplicar didaticamente a pratica instrutivo-educativa, tendo em
consideragdo os aspetos psicologicos, fisicos e emocionais da crianga, requer métodos € meios
mais adequados para a auxiliar. Segundo Libaneo (2013), sdo convencionalmente designados por
Meios de Ensino e definidos como “meios ou recursos didaticos utilizados para a organizagao e
condugdo metddica do processo de ensino-aprendizagem” (p. 191). Para o autor, os Meios de
Ensino classificam-se em recursos visuais, auditivos, audiovisuais ¢ humanos, referindo-se a todo
o material selecionado para a pratica do ensino, podendo ser natural ou artificial.

Por outro lado, utilizou-se a metodologia do como Sistema ECCA'! que sistematiza uma
estratégia de uso combinado de médios. Como se mostra na Figura 22, esta metodologia se apoia
fundamentalmente em trés elementos: o Material Impresso (fase visual), as Aulas Radiofonicas

(fase auditiva) e a Entrevista Presencial (fase presencial).

' A Fundagdo “Radio ECCA”, formada em 1965, é uma organizacio privada e sem fins lucrativos dedicada a EaD
de pessoas adultas.
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Figura 22.
Elementos do Sistema ECCA

. MATERIAL IMPRESSO
(fase visual)

RADIO ECCA I AULAS RADIOFONICA
(fase auditiva)

Il. ENTREVISTA PRESENCIAL
(fase presencial)

Fonte: Adaptado de Santos (2014)

Primeiro: Elaboragdo do material impresso

Para a elaboragdo do material impresso, contou-se com a contribuigao de:

— Professores com experiéncia no conteudo;

— Pessoas com competéncias para o design e a estruturagdo do conteudo;
— Redatores do texto final;

— Especialistas em comunicagao; e

— Especialistas em meios técnicos para a produ¢ao do material impresso.

Um dos métodos mais utilizados como base para a reda¢do do material impresso foi o
da conversacao didatica guiada ou orientada. Segundo Holmberg (2007), o sucesso da
aprendizagem ocorre quando ¢ criada uma relagdo afetiva por meio de um texto escrito em forma
de didlogo motivador e amistoso, que abra espago para uma comunicacdo bidirecional entre
professor e aluno. Pretendeu-se que o material impresso integrasse as seguintes caracteristicas

apontadas por Cruz (2010, p. 16):

— Ostentar maxima qualidade cientifica;

— Adequar-se ao nivel, indole ou caracteristicas do curso em questao;

— Ajustar-se as caracteristicas previsiveis do grupo destinatario;

— Ser altamente flexivel para se adaptar a contextos, niveis, estilos e ritmos diferentes de
aprendizagem; e

— Orientar e propiciar sempre a aprendizagem auténoma do aluno, que esta distante da

orientagdo presencial com o professor.
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Na Tabela 40 apresentam-se algumas caracteristicas, funcionalidades e a importancia
dos principais materiais impressos para o desenvolvimento do programa de alfabetizacao.

Tabela 40.

Descrigcdo dos materiais impressos

Materiais Caracteristicas
Neste material encontram-se atividades de linguagem oral, linguagem escrita e
matematica. As atividades do caderno seguem a sequéncia apresentada no Plano de
Ensino e servem de base para o desenvolvimento das aulas radiofonicas,
sustentando os elementos da aprendizagem que reforcam a alfabetizagdo ¢ a
1 Caderno do aluno literacia das criangas. Além disso, as atividades de linguagem oral e escrita
possibilitam a aquisicdo do suporte alfabético com base na literacia e no
desenvolvimento da linguagem oral. As atividades de matematica permitem a
aquisi¢@o do conceito de numero, a realizacao de operagdes aritméticas basicas e o
conhecimento das formas e figuras geométricas.
O desenho deste caderno fundamentou-se no facto de que a aprendizagem da escrita
¢ uma fase crucial para o alfabetizando, sendo que escrever corretamente ¢
importante para o desenvolvimento psicomotor. Para tal, os facilitadores devem
Caderno de orientar os alunos, 'quando realizam as aAtividades no caderno, a sentar-se
2 caligrafia corretamente na cadeira, a manter o corpo no angulo adequado, com os bragos e as
pernas na posi¢do correta, bem como ajudar as criangas com dificuldades a
desenvolver a coordenagdo motora do brago, do punho e da méao. Isto é importante
porque contribui para que o aluno se sinta mais confortavel tanto no ato da escrita
como no da leitura.
Este caderno contribui para o entendimento das praticas pedagodgicas que se
pretende sejam desenvolvidas pelos facilitadores que participam na alfabetizagéo
com recurso ao radio, direcionada as criangas em zonas rurais, para que todo o
processo ocorra de forma significativa, possibilitando o desenvolvimento das
habilidades de leitura, escrita e matematica. Além disso, pretende-se que seja uma
ferramenta para guiar o professor alfabetizador na condugdo de um trabalho
organizado e orientado para alcangar o melhor rendimento dos alunos. Ensinar a
ler e a escrever representa um grande desafio para os docentes, especialmente
Caderno do quando o processo se desenvolve com criangas fora do sistema formal de ensino,
professor em zonas rurais. Por isso, os professores devem estar cientes da necessidade de
compreender o processo de leitura e escrita na alfabetizag@o e os desafios que as
criangas enfrentam nesse percurso, pois a leitura e a escrita constituem um campo
complexo que requer atencdo e orientagdo adequada por parte dos intervenientes.
Além disso, o caderno orienta para a utilizacdo de praticas apropriadas e eficazes
de ensino, no contexto em que estas atividades sdo desenvolvidas e em
correspondéncia com as capacidades a serem trabalhadas com os alunos. Deste
modo, o caderno ¢ uma ferramenta para o facilitador formular hipoteses sobre a
aprendizagem e auxiliar na tomada de decisdes pedagdgicas mais eficazes.

Fonte: elaboragdo propria
Segundo. Elaboragdo dos roteiros das aulas radiofonicas

Teve-se em consideracao que um programa educativo deve surgir de um estudo prévio
do tema. Neste caso, o uso do material impresso ¢ de grande importancia. Foi igualmente

relevante a pesquisa sobre o tema e a consulta a especialistas da area.

Terceiro. A entrevista presencial
Os alunos participantes, numa fase do processo de ensino-aprendizagem, realizavam

entrevistas com os facilitadores ou com o professor orientador. Este terceiro elemento do sistema
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centra a sua atividade em conhecer ¢ acompanhar o trabalho de cada aluno, motivando,

orientando e solucionando as duvidas e dificuldades surgidas durante a semana.

5.1.7 Fase VII. O processo de gravaciao das aulas radiofonicas

Neste ambito, contou-se com o equipamento técnico necessario para a producdo
radiofonica e com o pessoal requerido para realizar o programa. Neste processo, seguiram-se
algumas das tarefas estabelecidas na teoria de Kaplun (2017). Assim, desenvolveram-se as

seguintes tarefas:

1. Redagdo do roteiro de cada aula radiofonica, a partir da estrutura estabelecida no Plano
de Ensino;

2. Entrega e andlise das coOpias dos roteiros com a pessoa que desempenhou a funcio de
professor na radio;

3. Selecdo dos fundos musicais para os diferentes momentos da gravagdo das aulas
radiofénicas, com o apoio de um programador musical;

4. Gravacao, edicao e mistura de sons, com o apoio de um operador técnico;

5. Medigao do tempo, a cargo de um assistente.

5.1.8 Fase VIII. Avaliacao dos resultados do processo de alfabetizacdo das criancas

Para a avaliacdo dos resultados, considerou-se a andlise dos contetdos previstos no
processo de ensino-aprendizagem, em correspondéncia com o Plano de Ensino. Utilizaram-se
trés tipos de avaliagdo para aferir os objetivos atingidos pelos alfabetizandos: (i) Avaliagao
Diagnostica; (i1) Avaliacdo Formativa; e (iii) Avaliagdo Sumativa.

Foram analisadas as respetivas distribui¢cdes ao longo do programa, utilizando-se os

exercicios que constituiam cada uma das avaliagdes e o tipo de classificagdo aplicado.

5.1.9 Fase IX. Avaliacio da probabilidade e pertinéncia dos aspetos estruturais do
programa com o uso do Método Delphi

Foi utilizada a dimensdao quantitativa do Método Delphi, considerando os seus
procedimentos. Procurou-se obter compreensdo da visdo dos especialistas acerca de pontos
importantes relacionados com o programa. De acordo com Rozados (2015), a escolha do Método
Delphi para esta finalidade justifica-se quando se pretende que um grupo de especialistas e
investigadores contribua para a resolucao de um problema complexo de pesquisa, como ¢ o caso

deste estudo.
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5.2 Procedimentos de recolha, tratamento e analise de dados

A defini¢ao dos procedimentos inerentes a recolha de dados esteve subordinada ao tipo
de informagao necessaria para esclarecer o problema da investigagdo. Neste caso, foi pertinente
decidir os objetivos de cada técnica utilizada. Em Educacao, a medigao € o processo pelo qual se
atribuem numeros, segundo determinadas regras, a atributos que se pretende estudar. Pode-se
medir utilizando testes, escalas diversas, grelhas de observagdo e questionarios, estando essa
medi¢do centrada nas respostas dos sujeitos (Fonseca, 2002).

A analise dos dados obtidos constitui uma fase essencial da investigagao, pois, como
refere Amado (2013), “ndo basta recolher dados, € preciso saber analisa-los e interpreta-los” (p.
299), ou seja, € necessario verificar se os resultados obtidos permitem a construcao de uma teoria
que vise dar resposta a questao de investigagdo formulada inicialmente.

Relativamente aos instrumentos de recolha de dados, neste estudo recorreu-se a pesquisa
de campo, realizada através de observagdes presenciais. Para a pesquisa documental, foram
consultados documentos e efetuada pesquisa bibliografica. De acordo com Bardin (2011), a
analise de conteudo consiste num “conjunto de técnicas de andlise das comunica¢des visando
obter, por procedimentos sistematicos e objetivos de descricdo do conteudo das mensagens,
indicadores que permitam a inferéncia de conhecimentos” (p. 44).

Elementos do Método Delphi também foram utilizados para recolher dados que
permitissem avaliar a pertinéncia dos aspetos estruturais do programa de alfabetizacdo
desenvolvido. O Método Delphi ¢ considerado util para identificar pressupostos e informagdes
que conduzem a diferentes opinides, bem como para descobrir dados que gerem consenso.

A vertente quantitativa dos procedimentos utilizados para a recolha de dados implicou
recorrer a técnicas padronizadas de analise estatistica, enquanto a vertente qualitativa utilizou a
técnica de analise de conteudo. Os dados foram introduzidos, tratados e analisados com recurso
ao programa estatistico Statistical Package for the Social Sciences (SPSS), versdao 24.0, e ao
software Excel 20. Foram construidas matrizes com as varidveis trabalhadas. Na vertente
estatistica, os dados foram tratados numa perspetiva descritiva, centrada em medidas de
tendéncia central, em particular a média, e medidas de variabilidade, determinando-se também
propor¢des pelo calculo de percentagens. Este procedimento foi realizado considerando que a

preparacdo adequada dos dados ¢ fundamental para aumentar a qualidade dos resultados.

5.3 Consideracoes éticas
A investigagdo, seja qual for o caminho epistemoldgico ou metodoldgico, como refere

Fortin (2009), ndo pode descurar principios como: direito & autodeterminacdo, direito a
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intimidade, direito ao anonimato e a confidencialidade, direito a prote¢do contra desconforto e
prejuizo e, por fim, direito a um tratamento justo e equitativo. Este ¢ um dos desafios a respeitar
e a ter em conta no processo de desenvolvimento de um estudo cientifico.

Existem razoes que impdem o cumprimento das normas de conduta cientifica durante
uma pesquisa. Isto relaciona-se com a credibilidade da comunidade cientifica e a perce¢ao do
publico para julgar e aceitar os resultados do estudo e a sua autenticidade. Dai que o impacto
ético do projeto se sustenta no facto de que fazer ciéncia deve envolver sempre uma postura
sociocritica, reconhecendo-se a responsabilidade social quando se realizam estudos com seres
humanos.

Num primeiro momento, elaborou-se uma carta de pedido de autorizagdo para a
realizacdo do estudo, enderecada a Repartigdo Municipal de Educagdo do Municipio do
Cachiungo/Huambo (Apéndice III). Seguidamente, comunicou-se o motivo da pesquisa e
solicitou-se anuéncia para o desenvolvimento do estudo sob supervisdo da entidade. Isto porque
a realizagdo de um trabalho cientifico requer sempre autorizagdo da entidade responsavel,
garantindo assim um passo essencial para o inicio da investigacao.

Também foi solicitado o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) aos pais
ou encarregados de educagdo das criangas selecionadas para participar no estudo (Apéndice IV).
Segundo Fagiani e Luiz de Franga (2015), o TCLE ¢ o documento que presta os devidos
esclarecimentos ao sujeito da pesquisa, permitindo que este tome uma decisdo autdonoma
(esclarecida e sem constrangimentos) sobre a sua participagdo num projeto de investigagao.
Configura-se igualmente como protegao ética e legal para o investigador, uma vez que manifesta
claramente a aceitacdo do sujeito em fazer parte do estudo.

Foi igualmente considerada a vertente positivista da pesquisa nas ciéncias sociais que,

segundo Minayo (2009), exige do investigador duas posturas fundamentais:

— Objetividade: a andlise social ¢ objetiva quando realizada sobre uma realidade concreta
ou pela criacao de modelos abstratos com recurso a instrumentos padronizados;

— Neutralidade: ¢ imprescindivel para o alcance da objetividade, pois pressupde um
investigador imparcial, distante da realidade, atuando como observador passivo do objeto

que estuda.

Estes principios estdo diretamente relacionados com o respeito pelos direitos dos

participantes no estudo:
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— Direito ao conhecimento pleno, ou seja, a informac¢do completa sobre o estudo, incluindo
a natureza, o objetivo e a duragdo da investigacdo para a qual ¢ solicitada a participagdo
da pessoa, bem como os métodos utilizados;

— Direito a autodeterminagao, baseado no principio ético do respeito pelas pessoas, segundo
o qual qualquer individuo ¢ capaz de decidir por si proprio e assumir o controlo do seu
destino. Decorre deste principio que o potencial participante tem o direito de decidir
livremente sobre a sua participacao ou nao na investigacgao;

— Direito a intimidade, que inclui a possibilidade de recusar responder a determinadas
questdes, garantindo a protecdo da identidade do sujeito e a confidencialidade da
informagao partilhada;

— Direito ao anonimato ¢ a confidencialidade, isto ¢, os dados pessoais ndo podem ser
divulgados ou partilhados sem autorizacdo expressa do sujeito, e a identidade ndo pode
ser associada as respostas individuais. Os resultados devem ser apresentados de forma a

impedir que qualquer participante seja reconhecido (Minayo, 2009).
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CAPITULO VI. APRESENTACAO E ANALISE DOS RESULTADOS
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Ap6s se ter apresentado a opgao metodoldgica deste estudo no quinto capitulo, onde se
descreveram as varias fases que orientaram esta investigacdo, o desenho do estudo, o plano
metodologico, os sujeitos e os instrumentos de investigagdo, prossegue-se com a apresentagao
dos resultados, a partir da analise dos dados recolhidos durante o trabalho empirico.

A sec¢do de analise ¢ discussdo, também conhecida como “resultados e discussao”, é
uma das partes mais importantes de uma investigacao cientifica. Segundo Amaral (2022), a
andlise de dados ¢ hoje considerada uma ferramenta fundamental para tratar dados e extrair
informag¢ao de modo eficaz e dindmico nas mais diversas areas do conhecimento. Observam-se
elementos da analise de dados a todo 0 momento no contacto com os meios de informagao, que
divulgam taxas, indices e graficos nos mais diversos dominios do conhecimento.

Antes de se iniciar esta sec¢do, ¢ importante referir que os dados foram organizados em
conformidade com o previsto nas diferentes fases da metodologia. A analise dos resultados
fundamenta-se nos objetivos do estudo. Assim, neste capitulo, procedeu-se a apresentacio e a

analise descritiva dos resultados obtidos.

6.1 Caracterizacdo da aldeia onde foi desenvolvido o estudo

A Aldeia de Vavayela, local onde foi desenvolvido o estudo, ¢ uma das localidades da
Comuna de Chiumbo, do Municipio de Cachiungo. A aldeia dista aproximadamente 22 km da
sede municipal (Cachiungo), na Provincia do Huambo, em Angola (Figura 23). O Municipio de
Cachiungo ¢ um dos 17 municipios que compdem a Provincia do Huambo, localizada na regido
central do pais.

Figura 23.
Localizacdo da drea de estudo
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Fonte: Adaptado de https://www.maocarta.com/pt/19089968
A aldeia de Vavayela (ou Vavaiela) ¢ conhecida por albergar um poligono florestal

(Sanguengue), onde foram observadas significativas degradagdes ambientais, como o
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desmatamento. Embora a sua localizacdo exata ndo seja descrita em detalhe, o contexto aponta
para uma area sujeita a problemas ambientais devido a exploracdo indevida, com queima de
arvores e desmatamento, que tém impacto no clima local (Figura 24).

Figura 24.

Area do poligono florestal desmatada para fins agricola

Fonte: Arquivo proprio

Por outro lado, como mostra a Figura 25, parte dos alimentos que abastecem os
mercados da regido estudada provém da agricultura familiar; a pequena produgdo, mesmo com
pouca extensdo em termos de hectares cultivados, ¢ mencionada como responsavel pela oferta
desses produtos agricolas.

Figura 25.

Producgao de alimentos numa pequena parcela

Fonte: Arquivo proprio
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Ainda assim, a pequena agricultura ¢ vista como sendo de subsisténcia, utilizando mao
de obra apenas familiar e, geralmente, feminina, sem capacidade para pagar trabalho assalariado,
com tecnologia tradicional e com muitas dificuldades para se inserir no mercado.

Muitos lugares da aldeia sdo de dificil acesso (Figura 26). Em termos de rede viaria,
verifica-se que a aldeia apresenta dificuldades de acesso, contemplando, no geral, apenas vias
secundarias, em estado bastante debilitado, como se mostra. Mesmo o acesso principal a aldeia
¢ feito por estrada de terra batida, o que se torna muito complicado durante o periodo das chuvas.

Figura 26.

Estado do caminho que leva até a aldeia

Fonte: Arquivo proprio

A aldeia ¢ atravessada por varios rios que conferem humidade a localidade, chegando a
produzir enchentes no periodo das grandes quedas pluviométricas, principalmente no més de
margo; sdo também eles que fornecem agua para o consumo da comunidade e para os animais.
Esta area apresenta condi¢des naturais de clima tropical de altitude, com uma temperatura média
anual de 18,9 °C e médias mensais que variam entre 27,6 °C e 16,0 °C, o que indica uma amplitude
anual de 11,6 °C. As amplitudes térmicas mensais médias, méaximas e minimas sao
particularmente menos acentuadas nos meses de outubro a abril, em plena época humida (Cabral,
2013).

Atualmente, a estacdo seca ¢ bem marcada, quer pela sua duragdo de 6 a 7 meses, quer
pelo seu défice de humidade, dependendo de quantitativos pluviométricos e de humidade relativa
baixos, e de evaporacdo particularmente acentuada. O tipo de coberto do solo predominante € a

savana arbdrea; a maior parte da sua superficie tem declives suaves, o que lhe confere condigdes
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de escoamento lento. Trata-se, assim, de uma area planaltica, com declives suaves, como se
apresenta na Figura 27.

Figura 27.

Caracteristicas do solo na drea de estudo

As condigdes de declive suaves predominantes e as condigdes geoldgicas, com rochas
maioritariamente de boa capacidade de reten¢do de dgua, permitiriam o desenvolvimento da
savana-bosque ou até de um tipo de coberto florestal mais denso, caso nao houvesse as limitagdes
relacionadas com as condi¢des de um clima tropical com uma esta¢ao seca marcada. Por outro
lado, nesta area, o ser humano tem procedido ao desmatamento ao longo dos anos para obter
lenha ou produzir carvao, essencialmente para uso doméstico (Cabral, 2013).

Por outro lado, nesta populagdo, os padrdes de crescimento excludente acentuam a
desigualdade, intensificada pelos seus impactos na acumulagao de capital humano e fisico. Dada
a escassez de oportunidades econdmicas alternativas, como a agricultura de subsisténcia, a
desigualdade no acesso a terra constitui uma questdo de importancia vital, carecendo da desejada
aten¢do, que ainda ndo lhes chega. Estas pessoas, como se comprova, tém acesso limitado a bens
como propriedade, capital, trabalho e aptiddes; por conseguinte, para que o crescimento
economico as beneficie, o rendimento dos poucos ativos que possuem tem de aumentar.

Desse modo, a populagdo desta aldeia apresenta deploraveis condi¢des de vida, o que é

evidente nas imagens da Figura 28.
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Figura 28.

Imagens que mostram a precariedade da vida das criangas na drea de estudo

Fonte: Arquivo proprio

Segundo Abreu (2014), a desigualdade na posse de propriedade retarda o crescimento
econdmico: cria rendimentos baixos e inseguros para os pobres nas areas rurais, retardando a
acumulagdo de capital humano e, a0 mesmo tempo, contribui para reforgar niveis elevados e
potencialmente crescente de desigualdade de rendimento ao longo do tempo, criando um circulo
vicioso de crescimento e desigualdade.

Apesar de, na Missao Catolica da Vavayela, fundada em 1948, se observar que estdo a
ser erguidas algumas novas infraestruturas, ja funcionam o magistério primario € o ensino de
base até a sexta classe. Existem, igualmente, rapazes e raparigas em regime de internato, alguns
provenientes de outras provincias, com o objetivo de se formarem. Integra ainda esta instituicao
a Fazenda Esperanca que, em colaboracdo com religiosos brasileiros, estd vocacionada para a
recuperacdo de toxicodependentes.

Atualmente, ndo existem dados estatisticos atualizados sobre a aldeia, mas, com as
informacdes fornecidas pelas personalidades da Missao Catdlica da Vavayela, constatou-se que
ha pouca atengdo para estas pessoas nos setores de educacdo, saude e qualidade de vida. Em
relagdo ao grau de escolaridade, comprovou-se que o indice de analfabetismo entre as pessoas
em idade de frequentar a escola ¢ muito elevado e, embora o governo local reconheca o problema,
ndo se apresentam solugdes imediatas para a sua resolugdo. Por outro lado, a participacdo das
pessoas com este grau de pobreza nas distintas etapas de combate a este problema deve propiciar

uma maior compreensao das multiplas dimensdes e da complexidade que comporta.
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Os problemas citados acima sdo, de forma geral, as situa¢des vividas pela maior parte
das criangas das zonas rurais do pais. No quotidiano dos assentamentos rurais, a atividade de
estudar impoe as criangas a transposi¢ao de obstaculos, tais como a inexisténcia de uma escola
nas proximidades da sua residéncia, as grandes distancias a serem percorridas, a falta de um

curriculo adequado ao contexto rural e as dificuldades na formagao dos professores.

6.2 Avaliacao dos resultados do processo de alfabetizacdo das criancas

No que respeita a apresentagdo dos resultados obtidos, o objetivo ¢ clarificar o seu
significado. Pretende-se, fundamentalmente, descrever o processo de evolucdo da aprendizagem
das criangas, seguindo desde a avaliacdo diagnostica inicial, passando pelas avaliagdes
sistemdticas e formativas, até a avaliacdo sumativa final. Todo este processo permitiu a

classificacdo das criancas em alfabetizadas ou ndo alfabetizadas (ver Anexo 1).

6.2.1 Caraterizacao sociodemografica dos alunos

As variaveis sociodemograficas sdo importantes ndo s6 para a caracterizacdo da
amostra, mas também porque, neste estudo, constituem varidveis independentes que podem
influenciar o comportamento e a aprendizagem dos alunos.

Sexo

Segundo Costa e Melo (2005), o sexo pode ser definido como o conjunto de
caracteristicas estruturais e funcionais que permitem distinguir os organismos macho e¢ fémea.
As variaveis seguintes foram operacionalizadas a partir dos mapas contidos nos Apéndices I e I1.

Figura 29.

Distribui¢do dos alunos por sexo

Feminino; 40;
44,4%

Masculino; 50;
55,6%

Fonte: Dados do trabalho de campo
A Figura 30 mostra que 44,4% dos alunos sdo do sexo feminino e 55,6% correspondem

ao sexo masculino.
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Idade

A Tabela 41 mostra os resultados relacionados com esta variavel. Como se comprova,
a idade minima dos alunos foi de 6 anos € a maxima de 16 anos, com média de 10,98 anos € um
Desvio padrao (Dp) de 2,65 anos.

Tabela 41. Resultados descritivos da variavel idade

Minima Maxima Média Dp
6 anos 16 anos 10,98 anos 2,605 anos
Fonte: Dados do trabalho de campo

Numa distribuicdo das idades por classes (Figura 30), comprova-se que 55,6% da
amostra tinham idades compreendidas entre 6 e 11 anos e 44,4% idades entre 12e 16 anos.
Figura 30.

Distribui¢do da amostra por faixas etdrias
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Fonte: Dados do trabalho de campo

Bilhete de Identidade

O documento de identificagdo dos cidaddos nacionais de Angola ¢ o Bilhete de
Identidade nacional (também, informalmente, abreviado para BI). Contém o nome da pessoa,
data de nascimento, data e local de emissao, validade, filiacdo, fotografia, estado civil, impressao
digital do indicador direito do cidaddo, a sua assinatura e morada. A identificacdo oficial em
Africa ndo ¢ um documento tinico; cada pais tem o seu proprio documento de identificagio
nacional.

Alguns paises utilizam o termo Bilhete de Identidade, como no caso de Angola; noutros,
o documento pode ter outro nome ou mesmo um outro sistema de identificacdo (Wikipedia,
2019). A Figura 32 mostra que apenas 21,1% dos alunos tinham Bilhete de Identidade e que os

restantes 71,78% nao tinham esse documento de identificagao.
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Figura 31.
Distribui¢do da amostra por pose de Bilhete de Identidade
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Fonte: Dados do trabalho de campo

De forma geral, ter um Bilhete de Identidade ¢ fundamental para qualquer cidadao, pois
serve de prova oficial da sua identidade e cidadania, permitindo o acesso a uma vasta gama de
direitos, servigos e oportunidades. Segundo o Diario da Republica (2024), apesar da emissao de
um nimero maior de Bilhetes de Identidade em Angola, dos estimados 35 121 734 angolanos até
2024, apenas 14 791 366 possuem Bilhete de Identidade (42,11%), estando por identificar 20
330 368 cidadaos (57,88%).

Esta situagdo priva os cidadaos, fundamentalmente os das zonas rurais, do acesso a
direitos e servigos publicos e de usufruirem de servigos essenciais, como saude publica, educagao
e seguranca social, bem como do acesso a programas de apoio social ou ao recebimento de

pensoes.

Trabalho

O trabalho infantil ¢ um problema que ainda ocorre em todo o mundo. As criangas e 0s
adolescentes que trabalham ndo conseguem exercer de maneira integral os seus direitos de
brincar, estudar, aprender e descansar, o que pode impedir o seu desenvolvimento psicossocial,
trazendo consequéncias negativas importantes para a sua vida adulta (Mello & Lima, 2022).
Relativamente a esta variavel, a Figura 33 mostra que 61,1% das criangas realizam trabalho
infantil.

Figura 32.

Distribui¢do relacionada com as criangas que trabalham
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Fonte: Dados do trabalho de campo
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O trabalho infantil rural tem impactos graves, incluindo evasao escolar, riscos a saude
fisica e mental, exposi¢ao a violéncia e reproducao do ciclo de pobreza. Os impactos incluem
dificuldades de aprendizagem, problemas de saude decorrentes de esforgo fisico e
vulnerabilidade a acidentes com maquinas, animais e violéncia, incluindo assédio. Este tipo de
trabalho ¢ uma tradicao cultural e econémica complexa no meio rural, frequentemente justificada
como necessaria para a sobrevivéncia familiar (Mello & Lima, 2022).

Ainda relativamente a esta variavel, a Figura 34 mostra que, das 55 criancas que
realizam trabalho infantil, 29,1% tém idades entre 6 ¢ 11 anos e 70,9% entre 12 e 16 anos.

Figura 33.

Distribui¢do das criangas que trabalham por faixas etarias
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Fonte: Dados do trabalho de campo

Segundo Maduetfio e Ferreira (2019), de certo modo, os trabalhos associados as criangas
estdo ligados ao apoio aos adultos: trabalho agricola, transporte de grandes pesos (carregando
lenha ou produtos colhidos) e cuidado dos irmdos mais novos, sobretudo carregando-os as costas.
As consequéncias e prejuizos, a curto, médio e longo prazo, sdo inevitaveis e abrangem aspetos
fisicos e cognitivos do desenvolvimento humano. Outra consequéncia do trabalho infantil, na
realidade em questdo, esta ligada aos fatores corporais, ou seja, ao desenvolvimento fisico e
biologico.
6.3 Avaliacao diagnéstica, formativa e sumativa das criancas

Por se considerar que o processo poderia apresentar uma série de dificuldades, foi
necessario, desde o inicio, registar todas as atividades de aprendizagem dos alfabetizandos. Com
esse intuito, foram adaptados os mapas que se apresentam no Anexo 1 e os facilitadores foram
treinados para o trabalho com estes mapas. Deste modo, foi possivel acompanhar e observar o
trajeto e as caracteristicas das aprendizagens e, de forma atempada, desenvolver a¢des para
corrigir as dificuldades. O registo, enquanto ferramenta utilizada no processo avaliativo, ¢ um
importante instrumento de aperfeigoamento da pratica pedagdgica e de andlise das dificuldades

e éxitos de cada aluno. Com base no registo das aprendizagens dos alunos, torna-se possivel
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avaliar o aluno na sua complexidade, por registar cada passo, cada conquista ¢ até mesmo
identificar fatores externos que influenciam o desenvolvimento da aprendizagem do educando

(Fernandes & Beatriz, 2021).

6.3.1 Resultados da avaliacdo diagnostica das criancas

Nesta fase do estudo, desde a elaboragdo dos Mapas de Controlo (Anexo 1), e
considerando a complexidade do processo de alfabetizacdo a desenvolver, utilizou-se este
sistema de registo para caracterizar os alunos ¢ acompanhar todo o processo de aprendizagem.
Deste modo, os facilitadores foram instruidos para a realizagao dos registos que contemplam o
processo de aprendizagem e que serviram como instrumentos de avaliacdo diagnostica, formativa
e sumativa. Isto contempla aspetos relacionados com a alfabetizacdo, a literacia e a numeracia.

Num primeiro momento, recorreu-se a avaliacdo diagnostica para identificar o nivel de
conhecimentos ¢ habilidades de leitura e escrita dos alunos nesta fase inicial da alfabetizagao.
Isto permitiu identificar os conhecimentos e habilidades que as criancgas ja tinham desenvolvido
ou ndo, e quais estavam em processo de desenvolvimento. Apresentam-se, a seguir, as variaveis
consideradas para a avaliagdo diagnostica.

Criancgas que falam ou ndo portugués

Em Angola, sobretudo nas zonas rurais, muitas criancgas falam apenas a lingua materna
dos pais e ndo a lingua oficial, ou seja, o Portugués. Deste modo, encontram-se numa situagao
de multilinguismo, em que a lingua materna ¢ a primeira lingua aprendida, enquanto o Portugués
¢ a lingua ndo materna, ou lingua segunda. A Figura 35 mostra que 42,2% das criangas, no inicio
do processo de alfabetizacdo, ndo falavam Portugués.

Figura 34.

Distribui¢do das criangas segundo falam ou ndo a lingua portuguesa
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Esta ¢ uma realidade comum: a lingua materna ¢ falada nas comunidades locais,

Fonte: Dados do trabalho de campo
enquanto o Portugués ¢ a lingua oficial usada no governo, na educacdo e na administragdo. A
situacdo ndo constitui um problema, mas sim uma caracteristica da realidade linguistica de

Angola, onde muitos angolanos sdo bilingues ou multilingues. Geralmente, o processo de ensino
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e aprendizagem nas zonas rurais revela-se conflituoso, atendendo as relagdes que se estabelecem
entre as linguas maternas dos alunos e a lingua oficial da escolaridade.

Segundo Heyneman e Todoric-Bibec (2001, citados por Gomes, 2014), quando um pais
se vé perante uma multiplicidade de linguas, devido a complexidade populacional ou ao contacto
com outros povos ¢ linguas, define uma dessas linguas como oficial. Num contexto marcado por
diversidade etnolinguistica, para evitar a rivalidade étnica, Angola adotou o Portugués como

lingua oficial e de unidade nacional.

Desempenho motor das criangas

Na aprendizagem da escrita e da leitura, a crianga enfrenta uma sequéncia de estagios.
Segundo Amaro (2010), o desenvolvimento infantil ¢ influenciado por diferentes fatores que
incluem os aspetos motores, cognitivos e psicossociais, interligados no decorrer do processo de
desenvolvimento humano.

De acordo com Ajuriaguerra et al. (2013), o ato de escrever desenvolve-se inicialmente
através de sinais graficos, exigindo habilidades manuais.

No que respeita ao ato de escrever, Oliveira (2009) considera que, para a concretizagao
deste saber, a crianga deve mobilizar diferentes partes do corpo. Portanto, a aprendizagem da
escrita depende de uma organizacdo de movimentos corporais, a partir da qual a realizagdo da
escrita se estabelece.

No que respeita a aprendizagem da leitura, Fonseca (2008) aponta que a crianga deve
apresentar uma adequada organizagao motora. As habilidades motoras fundamentais assumem
grande importancia face a aprendizagem da leitura e da escrita. A relagdo existente entre leitura,
escrita e habilidades motoras pressupde o entendimento de como se constituem tais habilidades.
Tendo em conta estes critérios, a avaliagdo diagndstica desta varidvel realizou-se a partir da
observacao das criangas na execucao de atividades simples, relacionadas fundamentalmente com
a escrita de algumas letras, palavras e frases curtas. O intuito era comprovar o grau de habilidades

motoras fundamentais, relacionadas com:

a) Coordenacdo visomotora, capacidade de coordenar o que os olhos veem com o
movimento das maos, para tragar as letras;

b) Motricidade fina, desenvolvimento dos musculos finos das maos e dos dedos, essencial
para o dominio adequado do lapis;

c) Percecdo espacial, necessdria para compreender a relacdo entre os objetos e o espago,

permitindo posicionar as letras corretamente e organizar o texto na linha e na pagina;
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d) Forca de preensdo manual, controlo da for¢a ao segurar o lapis, para assegurar boa

qualidade de escrita.

Segundo Jacob e Loureiro (2009), as habilidades motoras precisam de ser estimuladas
adequadamente no processo escolar, pois a escrita se desenvolve num campo motor que implica
a imitacdo de movimentos, dependendo do desenvolvimento das nog¢des espaciais e temporais.
Conforme se comprova na Figura 36, a partir das observagdes realizadas, 25,6% das criangas
apresentam bom nivel de desempenho motor, 41,1% apresentam nivel regular e 33,3%

apresentam nivel baixo.

Figura 35.
Distribui¢do das criangas por niveis de desempenho motor
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Fonte: Dados do trabalho de campo

No caso das criangas das zonas rurais, o desempenho motor pode ser afetado por fatores
como o ambiente - que pode oferecer oportunidades diferenciadas de exploracdo e atividade
fisica - e 0 acesso a estimulos e intervengdes. Embora a vida rural possa envolver mais atividades
fisicas e brincadeiras ao ar livre, a falta de estimulos especificos e a incidéncia de sedentarismo
também podem condicionar o desempenho motor dessas criangas, sendo crucial um equilibrio
entre atividade motora e estimulagdo adequada. Para Le Boulch (2009), a aquisi¢do da escrita
exige um trabalho especial que, apenas apds anos de pratica, serd dominado pela crianga,
exigindo um trabalho efetivo da coordenacdo motora fina das maos e dos dedos. Quanto a
aprendizagem da leitura, Lima (2005) refere que a coordenagdo motora fina mantém uma
importante relagdo com esta aprendizagem, visto que a crianga, mobilizada por esta coordenagao,
amplia a sua condicdo para aprender.

Tipo de analfabetismo apresentado pelas das criangas

A educagdo, no que se refere ao ensino e aprendizagem, apresenta-se como um
mecanismo central para definir o termo alfabetizado. Almeida e Efraim (2022) apontam que,
neste enquadramento, nao se vislumbra logica que melhor conceptualize o conhecimento senao

por intermédio da educagdo. Assim, educar ¢ sinonimo de conhecer, ou seja, ter dominio, ainda
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que parcial, sobre determinado ramo ou assunto em debate. A ignorancia remete, portanto, ao
desconhecimento. Nesta parte da avaliacdo diagnostica, pretendeu-se categorizar as criangas
segundo o tipo de analfabetismo. Foram realizadas observagdes e atividades que permitiram
identificar que 18,9% das criangas eram semianalfabetas, ou seja, tinham apenas conhecimentos
rudimentares de leitura e escrita; conseguiam ler e escrever alguns conteudos, com muitas
dificuldades e sem capacidade de compreender ou produzir um texto simples. Por sua vez, 81,1%
eram analfabetas puras, isto €, ndo tinham competéncias de leitura e escrita (Figura 37).

Figura 36.

Distribuicdo das criangas segundo o tipo de analfabetismo
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Fonte: Dados do trabalho de campo

Segundo Jacob e Loureiro (2009), o analfabetismo absoluto abrange aquelas pessoas
que nunca tiveram acesso a educacao ou frequentaram a escola por um periodo maximo de um
ano. O analfabeto absoluto ndo ¢ capaz de descodificar os simbolos que compdem a linguagem
escrita, tanto no que respeita as letras do alfabeto como aos nimeros. Assim, para essas pessoas,
uma frase comum em portugués equivale a uma frase numa lingua desconhecida. Como mostra
a Figura 1, 81,1% das criangas foram classificadas como analfabetas absolutas. O diagndstico
realizado comprovou que eram incapazes de ler ou escrever qualquer tipo de texto, bem como de
reconhecer letras, silabas, palavras ou numeros.

Segundo Paini et al. (2005), a concegdo de analfabetismo passou por transformagdes ao
longo dos anos. Na primeira metade do século XX, uma pessoa era considerada analfabeta ou
alfabetizada se soubesse assinar o proprio nome. Ribeiro (1997) explica que, a partir de 1950,
sob influéncia do conceito formulado pela UNESCO, o critério passou a ser a capacidade de ler
e escrever um bilhete simples. Para o autor, isso ocorreu porque as exigéncias sociais mudaram.
Atualmente, assinar ou desenhar o proprio nome nao ¢ suficiente para participar das atividades

sociais do quotidiano, independentemente da classe social em que o sujeito se insere.
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6.3.2 Resultados da avaliacao formativa das criancas

Segundo Lopes e Silva (2020), quando os professores fazem da avaliagdo formativa uma
pratica integrada no trabalho diario da sala de aula, o rendimento escolar deixa de ser visto como
um nuamero baseado em resultados que, fundamentalmente, refletem as classificagdes dos testes
e passa a ser entendido como o crescimento mensuravel do aluno ao longo do tempo. Neste
contexto, o desempenho escolar significa que os alunos estdo a aprender para melhorar os seus
conhecimentos e competéncias.

A avaliacao diagnostica realizada deu inicio a um processo de avaliagao formativa, com
o acompanhamento da aprendizagem de cada aluno, de forma descritiva. Este processo
desenvolveu-se, como mostra o Mapa 6 do Anexo 1, através de encontros presenciais semanais.
Isto permitiu manter um registo do processo de alfabetizagdo e da aprendizagem dos alunos e
efetuar um corte avaliativo na nona semana do curso, para comprovar se, a partir do diagndstico
inicial, as criangas avangavam ou nao (ver Apéndice III). Como mostra a Figura 1, 71,1%
evidenciaram progressao na aprendizagem e foram classificadas como “avangavam”; como
demonstra a Figura 38, 28,9% ndo evidenciaram esse progresso.
Figura 37.

Distribui¢do das criangas segundo o progresso na alfabetizagdo
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Fonte: Dados do trabalho de campo

A partir dos resultados apresentados, nos encontros presenciais reforgou-se o trabalho
com as criancas que apresentavam mais dificuldades. Procurou-se criar ambientes mais
favoraveis, nos quais se sentissem motivadas para a realizagdo, sobretudo, das atividades de
leitura e escrita. Neste contexto, foi essencial prestar especial atencao a avaliacdo formativa, por
responder a questdo de em que medida foram cumpridos os objetivos do processo de ensino e
aprendizagem. Segundo Addine (2004), sendo a avaliagdo formativa responsavel por regular o
processo, pode concluir-se que ¢ um componente didatico que desempenha um papel

fundamental na mudanga educativa.
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6.3.2 Resultados da avaliacao sumativa das criancas

A avaliacdo do processo de alfabetizagdo das criangas, no contexto da avaliagao
formativa, permitiu, de forma significativa, acompanhar os processos de ensino e aprendizagem
e realizar os ajustes necessarios para atender as suas necessidades. Deste modo, acompanhou-se
o percurso da aprendizagem das criangas e verificaram-se os seus avangos na leitura, na escrita
e na matematica. Com os resultados das avaliagdes diagnosticas e formativas, procedeu-se as
sondagens de leitura, escrita ¢ matematica e a observagdo de atividades que demonstraram a
aquisicao de competéncias, o que permitiu classificar as criangas como alfabetizadas ou nao
alfabetizadas. A Figura 39 mostra que 87,8% das criangas foram alfabetizadas e apenas 12,2%
ndo atingiram esta categoria.

Figura 38.

Distribui¢do das criangas segundo o progresso na alfabetizagdo
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Fonte: Dados do trabalho de campo

Estes resultados assentam no seguinte: na area de leitura, as avaliagdes evidenciaram
proficiéncia na leitura de palavras com silabas complexas, na leitura de frases com fluéncia e na
leitura de textos com fluéncia; na area de escrita, as criangas escreveram o seu nome proprio € o
de outros familiares, produziram frases com segmentagao entre palavras e redigiram textos curtos
com mais de uma frase; na area de matematica, além do conhecimento do sistema numérico,
evidenciaram competéncias na realiza¢ao das operagdes aritméticas basicas e no reconhecimento

de figuras planas e solidos geométricos.

6.4 Resultados sobre a valorizacao da proposta do programa de alfabetizacao

A abordagem relacionada com a alfabetizagdo de criangas das zonas rurais fora do
sistema de ensino assume, atualmente, grandes propor¢des, no contexto da procura de vias para
minimizar este flagelo. Embora os resultados do estudo se tenham revelado satisfatorios, pela
proficiéncia demonstrada por 87,8% das criangas no que respeita a escrita, a leitura e a
matematica, considerou-se necessario, do ponto de vista da qualidade do programa na sua

estrutura, testar os elementos inerentes a sua fiabilidade e aplicabilidade. Para o presente estudo,
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foi utilizada a vertente quantitativa do Método Delphi com um grupo de 17 pessoas, relacionadas
com o objeto de estudo e consideradas peritos.
6.4.1 Caracteristicas sociodemografica dos peritos

A seguir, apresentam-se, em linhas gerais, as caracteristicas dos sujeitos que
concordaram em participar na valorizagdo da proposta. Nesta perspetiva, inicia-se a
operacionaliza¢do desta fase com a apresenta¢do dos dados sociodemograficos.
Sexo
Em relacdo a esta varidvel, Costa e Melo (2005) referem que o sexo pode ser definido como o
conjunto de caracteristicas estruturais e funcionais que permitem distinguir os organismos —
macho e fémea. A Tabela 42 mostra que 58,8% dos peritos sd@o do sexo feminino e 41,2% sdo do
sexo masculino.

Tabela 42.

Distribui¢do da amostra por sexo

Varidavel Categorias f %
Feminino 10 58,8
Sexo Masculino 7 41,2
Total 17 100

Fonte: Dados do trabalho de campo. Elaboracao propria
Idade

Os resultados relacionados com esta variavel (Tabela 43) mostram que a idade minima
dos peritos foi de 29 anos e a maxima de 53 anos, com média de 43,12 anos e desvio padrao (DP)

de 7,76 anos.

Tabela 43.

Resultados descritivos da variavel idade
Minima Maxima Média Desvio padréo
29 anos 53 anos 43,12 anos 7,76 anos

Fonte: Dados do trabalho de campo. Elaboragdo propria
Formacdo académica

A Tabela 44 mostra que 17,6% dos peritos tém formacao de PhD; 70,6% de licenciados
e 11,8 % de mestrado.

Tabela 44.

Distribui¢do dos inquiridos nivel académico

Variavel Categorias f %
PhD 3 17,6
Formacao académica Licenciado 12 70,6
Mestrado 2 11,8
Total 17 100

Fonte: Dados do trabalho de campo. Elaboracao propria
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Tempo de servico

A Tabela 45 mostra que o tempo de servigo minimo dos peritos foi de 5 anos € 0 maximo
de 24 anos. A média foi de 16,12 anos com Dp = 5,44 anos.
Tabela 45.

Resultados descritivos da variavel tempo de servigo

Minimo Maximo Média Dp
5 anos 24 anos 16,12 anos 5,44 anos
Fonte: Dados do trabalho de campo. Elaboragdo propria

V. Participagdo em campanhas de alfabetizagdo
A Figura 40 mostra que 64,7 % dos inquiridos ja participaram em campanhas de
alfabetizacdo.

Figura 39

Distribui¢do dos inquiridos por participagdo em campanhas de alfabetizagdo

N3o; 6; 35,3 %

Sim; 11; 64,7 %

6.4.2 Resultados sobre a valorizacio de elementos estruturais do programa pelos peritos

Fonte: Dados do trabalho de campo

Para todo este processo, utilizou-se um procedimento relacionado com o Método
Delphi. Existem numerosas vantagens que decorrem da aplicacao do método em estudos na area
de educacdo. No caso deste estudo, foi utilizada a vertente quantitativa do Método Delphi. O
Método Delphi tem vindo a sofrer algumas variagdes; Gordon (2007) refere que uma dessas
variagdes se relaciona com o facto de que, no modelo quantitativo, o consenso nao € requerido.
Se ndo existir consenso, os extremos poderdo ser testados de acordo com os modelos
quantitativos, para determinar se tém importancia significativa.

No M¢étodo Delphi, a probabilidade ¢ usada para analisar as opinides dos especialistas,
de forma a estimar a ocorréncia de determinado evento, enquanto a pertinéncia se refere a
relevancia e adequagdo das opinides e das perguntas para o problema em estudo. O método
combina a analise qualitativa e quantitativa das respostas de especialistas andnimos. Neste
estudo, a utilizacdo do método tem um carater prospetivo, visando, a partir da avaliacdo dos

peritos, diferentes futuros possiveis, varidveis e atores relacionados com o programa de
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alfabetizacdo, para se preparar para as diferentes tendéncias de aplicacdo, sejam elas

pedagdgicas, econdmicas, tecnoldgicas ou sociais.

O Delphi permite, através de um processo iterativo e anonimo obter o consenso
relativamente a uma questdo de investigagcdo. Todos os pontos criticos do desenho do método
sdo criteriosamente justificados. Assim, este estudo propde-se apresentar e discutir o Método
Delphi e as suas possiveis aplicagdes na investigacdo em educacdo, area na qual, no nosso
entender, este método tem enormes potencialidades de utilizagdo (Gordon, 2007).

Para a valorizagdo do programa, foi elaborado um instrumento (Apéndice I) que foi
enviado aos peritos, juntamente com o plano de estudos e uma amostra das aulas radiofonicas,
com vista a obter o parecer sobre a “Probabilidade’ e a “Pertinéncia” em relagdo ao programa.
A estes aspetos, como consta no Apéndice 7, adiciona-se a sua “autoavalia¢dao”, relacionada com
o nivel do seu conhecimento sobre o tema. As avaliagdes permitiram estabelecer critérios para a
melhoria de alguns aspetos estruturais do programa. Os critérios para estas avaliacdes sao os
seguintes:

a) Probabilidade: Para cada evento (programa), o perito deverd atribuir uma
percentagem de probabilidade da sua ocorréncia. Esta probabilidade assume valores de 0% a
100%; a Tabela 46 foi utilizada para orientar o processamento da informacao.

Tabela 46.

Critérios de avaliagdo da probabilidade de ocorréncia do evento

Condicao de ocorréncia do

Probabilidade
evento
Certa ou quase certa 100 %
Provével 60 %
Impossivel de ocorrer 0%

Fonte: Adaptado de Wright e Giovinazzo (2015)

b) Pertinéncia: Para cada evento, o perito atribui o grau de pertinéncia que o assunto
possui, avaliado de acordo com os critérios da Tabela 47.

Tabela 47.

Critérios de avaliagdo da pertinéncia

Pertinéncia Grau
Alta 3
Média 2
Baixa 1

Fonte: Adaptado de Wright e Giovinazzo (2015)
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¢) Autoavaliagdo: O perito também realiza uma autoavaliagdo do seu grau de
conhecimento sobre cada evento considerado isoladamente, atribuindo valores de acordo com a

Tabela 48.

Tabela 48.
Critérios da autoavaliacdo do conhecimento
Grau de conhecimento Peso
Conhecedor do assunto. 9

Interessa-se pelo assunto ¢ o seu conhecimento decorre da
atividade que exerceu e se mantém atualizado.
Interessa-se pelo assunto e o seu conhecimento decorre da
atividade que exerceu, mas ndo esta atualizado.

Fonte: Adaptado de Wright e Giovinazzo (2015)

Na posse de todos os questiondrios preenchidos pelos peritos, foram calculadas as
médias ponderadas das “probabilidades” e das “pertinéncias” de cada evento. Para tal,
recorreu-se a nocao de média ponderada que, segundo Stevenson (2017), ¢ amplamente utilizada
na estatistica descritiva e em diversas outras areas da matematica.

A média ponderada considera o peso de cada termo (Tabela 46); assim, ha termos que
contribuem mais do que outros no calculo. O célculo decorreu da aplicagdo das seguintes
formulas:

Y'(Probabilidade do Evento i X Autoavaliacdo do Evento i)

Probabilidade Final = 6.1
robabricade Hina Y:(Autoavaliacdo do Evento i) 61

o Y'(Pertinéncia do Evento i X Autoavaliagido do Evento i)
Pertinéncia Final = — - (6.2)
> (Autoavaliagio do Evento i)

i = Evento que variade 1 an

Na Tabela 38, apresentam-se os resultados das médias ponderadas das “probabilidades
e das “pertinéncias” (obtidos a partir das formulas 6.1 e 6.2). Reitera-se que uma pertinéncia
elevada significa que, para os peritos, o evento ¢ muito importante para o desenvolvimento do
programa; uma probabilidade baixa indica que, no momento da andlise, a situacdo ndo ¢
satisfatoria e € necessario trabalhar para a sua melhoria.

Os resultados da Tabela 49 indicam, através da anélise quantitativa, a convergéncia de
opinides quanto a “probabilidade” de ocorréncia de cada evento; isto possibilitou uma
interpretagdo sobre quais eram os elementos do programa que mais influenciariam a sua

implementagao.
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Tabela 49.

Resultados das médias ponderadas

Meédias Ponderadas

Aspetos estruturais do Programa de Alfabetizacdo Probabilidade Lo
o Pertinéncia
(%)
O Plano de Ensino elaborado para o desenvolvimento do
Programa de Alfabetizagdo por rddio contém a programacdo do
contenido a abordar nas diferentes atividades letivas, destacando-se
aspetos como os objetivos do programa, o conteudo programatico,
1P / prs prog 36,63 2,93

os recursos diddticos e tecnologicos, o cronograma das aulas
radiofonicas e o sistema de avaliacio, sendo estes os aspetos que
permitem o desenvolvimento e o controlo de todas as atividades do
curso.

O caderno do aluno, enquanto material impresso que serve de base
para todas as atividades de ensino e aprendizagem do programa de
alfabetizaco, apresenta textos escritos especialmente para o tipo de
2 aluno a que se destina, o que permite uma interagdo dindmica 39,7 2,87
professor-aluno, além de incluir tarefas, ilustragdes e outras
atividades complementares que acompanham o ritmo de
aprendizagem.

O conjunto de 47 aulas radiofonicas, desenhado para o Programa
de Alfabetizacdo e para o uso do rdadio como ferramenta
pedagdogica, aborda o conteido de forma a promover a oralidade,
3 acriatividade e a participacio ativa dos alunos. Com uma duragdo 41,2 2,87
adequada, o conteiido tratado estimula a troca de experiéncias e a
comunicacdo clara. O formato audio do conteudo pedagigico
estimula a aprendizagem e a imaginacdo dos alunos.

A avaliacdo do processo de alfabetizacdo de criangas de zonas rurais,
fora do sistema de ensino, foi planeada para este curso, considerando
o contexto das criangas e o tempo de duragdo do programa, previsto
para aproximadamente 16 semanas, o que permite completar o ciclo
de avaliacdo (diagnostica, formativa e sumativa), no qual a avaliagdo
diagnostica tem papel fundamental, por possibilitar conhecer o nivel
de conhecimentos prévios da crianga e as dificuldades de
aprendizagem que necessitam de intervengao.

A opgdo de utilizar o Sistema ECCA para sustentar o Programa de
Alfabetizacido de Criancas de Zonas Rurais fora do Sistema de
Ensino justifica-se por ser reconhecido como um sistema integral
de educacio e formagdo, apoiado numa visdao renovada e ampliada
5 da educacgio e da formacdo. Além disso, pela sua integralidade e 41,2 2,87
pluralidade, é muito importante, porque reconhece a prioridade
das experiéncias de aprendizagem e de vida que os aprendentes ja
obtiveram e percebe a formacdo como um processo de
aprendizagem ao longo de toda a vida, assente em competéncias.

Geral 35,41 2,89

18,3 2,93

Fonte: Dados do trabalho de campo

Os resultados da Tabela 45 mostram que o “Aspeto 4 foi o de menor “Probabilidade”
(18,3%) e um dos de maior “Pertinéncia” (M = 2,93). Este aspeto ¢ muito importante, porque se
relaciona com todo o processo de aprendizagem das criangas e a sua avaliacdo desde o inicio do
programa. Além disso, o facto de este evento apresentar «Probabilidade» baixa e valor médio
elevado em “Pertinéncia” reflete o grau de concordancia entre os peritos quanto a necessidade
de considerar que a avaliacdo, para este tipo de curso, ¢ determinante na melhoria dos resultados

de aprendizagem das criancas, pelo que deve estar sempre orientada para as aprendizagens.
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6.4.2.1 Resultados do teste da hipotese

Segundo Gibbons (2017), o teste de hipoteses ¢ uma das técnicas da estatistica mais
utilizadas na investigacdo. Consiste em averiguar se a hipdtese formulada sobre carateristicas
desconhecidas de uma populacdao € ou nao apoiada pela informagao contida na amostra dessa
populagdo. Trata-se de uma técnica de inferéncia estatistica sobre uma populagdo, a partir de uma
amostra, sendo uma regra de decisao para “aceitar” ou “rejeitar’” uma hipdtese estatistica com
base em elementos amostrais. Tendo em conta estas ideias, procurou-se verificar a existéncia de
relacdo entre a “Probabilidade” e a “Pertinéncia” dos aspetos estruturais do programa de
alfabetizacdo. A hipdtese de trabalho postula que: existe correlagdo entre a “Probabilidade” e
a “Pertinéncia” dos aspetos relacionados com a estrutura do Programa de Alfabetizagdo por

radio para criangas de zonas rurais fora do sistema de ensino.

Para o teste desta hipdtese, foram formuladas as seguintes hipoteses estatisticas:

— Ho: Nao existe correlagdo estatisticamente significativa entre a “Probabilidade” e a
“Pertinéncia” dos aspetos relacionados com a estrutura do Programa de Alfabetizagado
por radio para criangas de zonas rurais fora do sistema de ensino.

— Hi: Existe correlagdo estatisticamente significativa entre a «Probabilidade» e a
«Pertinéncia» dos aspetos relacionados com a estrutura do Programa de Alfabetizag¢do

por radio para criancas de zonas rurais fora do sistema de ensino.

Para este teste, recorreu-se ao Coeficiente de Correlacao de Pearson (r). Este coeficiente
expressa a intensidade e o sentido da relagdo linear que existe entre duas variaveis. Os seus
valores variam entre - 1 ¢ + 1, como apresentado na Tabela 50.

Tabela 50.

Classificagdo da correlag¢do segundo o valor do coeficiente r

Valor do coeficiente Classificagdo
Ixy = -1 Correlagdo perfeita negativa
-1 <ry<0 Correlagdo negativa
Iy =0 Correlagao nula
0<r<l1 Correlagdo positiva
Iy =1 Correlagdo perfeita positiva
0,1<1 <04 Correlagao fraca
0,4 <1 ,,<0,7 Correlagdo moderada
0,7 <1 <09 Correlagdo forte

Fonte: Hedges e Olkin (2005)

Como mostra na Tabela 51, a relacdo entre as duas variaveis em estudo foi analisada
através do coeficiente de correlacao de Pearson, indicando uma “Correlagdo forte” (ver Tabela

50) negativa de r = - 0,742 a um nivel de significancia p = 0,000.
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Tabela 51.

Correlagdo de Pearson entre as varidveis Probabilidade e Pertinéncia

Variaveis Probabilidade Pertinéncia
- 1 r=-0,742%*
Probabilidade b = 0,000
A r=-0,742%*
Pertinéncia b = 0,000 1

*. Correlation is significant at the oL = 0,05 level (2-tailed).

**_ Correlation is significant at the o = 0,01 level (2-tailed).
Fonte: Dados do trabalho de campo

Como se comprova nos resultados do teste da Tabela 38, (p = 0,000 < a = 0,01),
rejeita-se Ho. Pode-se afirmar, com 99,0% de confianca, que existe correlacdo estatisticamente
significativa entre a “Probabilidade” e a “Pertinéncia” dos aspetos estruturais do Programa de
Alfabetizagdo por radio para criangas de zonas rurais fora do sistema de ensino. Por outro lado,
o facto de o coeficiente de correlagdo de Pearson ser negativo (r = —0,742) significa que, quanto
menor for a “Probabilidade” de ocorréncia de um dos aspetos, maior serd a “Pertinéncia”

atribuida a esse evento (correlagdo inversa).
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CONCLUSOES
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Nesta secc¢do apresentam-se as conclusdes obtidas neste estudo que, em particular, ndo
tém a pretensdo de ser generalizaveis, mas constituem uma reflexdo sobre uma realidade
especifica, relacionada com a necessidade de alfabetizar criangas de zonas rurais fora do Sistema
de Ensino, utilizando o radio como ferramenta muito 1til, pelas suas possibilidades de adaptacao
para superar as barreiras de acesso a educagdo dessas criangas. Esta realidade motivou o
desenvolvimento deste estudo, que pretendeu dar resposta a questdo geradora: “Como contribuir
para a alfabetizagdo de criangas de zonas rurais fora do Sistema de Ensino na Provincia do
Huambo, Angola?” e que tem como objetivo “Elaborar um Programa de Alfabetiza¢do por
Radio para criangas de zonas rurais fora do Sistema de Ensino na Provincia do Huambo,
Angola”.

A problematica vigente, relacionada com as necessidades de alfabetizacdo dessas
criangas, levou a reflexao no sentido de que as apresentagdes desses programas demonstram que,
embora existam desafios, como a necessidade de programas mais envolventes que abranjam um
maior numero de criangas, o radio pode desempenhar um papel fundamental ao fornecer, como
foi comprovado, um meio de ensino acessivel e culturalmente relevante, que possibilitou
promover o desenvolvimento intelectual e a literacia das criangas das comunidades onde o
programa foi implementado.

Conforme apresentado ao longo do estudo, a conclusdo central alcancada consistiu no
cumprimento do objetivo geral e na resposta adequada ao problema cientifico formulado.
Verificou-se que, sendo os processos de ensino e aprendizagem complexos e dindmicos e
atendendo a crescente mobilidade social, econémica e cultural que caracteriza a sociedade e a
escola, os conhecimentos construidos durante o processo de alfabetizagao constituem um suporte
inicial fundamental para a aprendizagem. Estes conhecimentos orientam as praticas pedagogicas,
favorecendo a tomada de decisOes sustentadas na observagao sistematica e no ciclo avaliativo, o
qual tem inicio com a avaliag@o diagnostica das criancas.

Assim, conclui-se que o Programa de Alfabetizacdo por Radio dirigido a criancas de
zonas rurais fora do sistema de ensino constitui um meio eficaz de alcance dessa populacao,
permitindo que as criangas participantes demonstrassem interesse ¢ evidenciassem melhoria da
autoestima ao longo do processo.

Adicionalmente, ao adaptar o ensino as condi¢des locais e recorrer a abordagens
pedagogicas ajustadas as caracteristicas das criangas, o programa afirmou-se como uma
ferramenta de educacdo acessivel e de mobilizagdo social para comunidades que enfrentam

limitacdes significativas de infraestrutura.
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A adogao de uma variante do ensino a distancia como orientagdo metodoldgica decorreu
da necessidade de desenvolver a alfabetizagdo numa perspetiva avaliativa evoluida, promovendo
a consciencializagdo e a participagdo através do contacto coletivo entre os participantes. Neste
sentido, a variante do ensino a distancia adotou a formacdo de grupos, coordenados por
professores e facilitadores que, em conjunto com o professor radioféonico, complementaram o
processo de ensino e aprendizagem, atuando como motivadores e catalisadores na formacao dos
alfabetizandos.

O estudo baseou-se numa abordagem mista (qualitativa e quantitativa), aplicando o
Sistema ECCA a 90 criangas da localidade de Vavayela, provincia do Huambo. Esta metodologia
revelou-se adequada para avaliar a eficacia do ensino radiofénico em contextos estruturalmente
vulneraveis.

O plano de ensino elaborado constituiu a ferramenta central de planeamento do programa
de alfabetizacdo. Este documento definiu a organizacao das atividades de ensino e aprendizagem,
tanto nas sessOes presenciais como nas aulas radiofonicas, servindo ainda de base para a
elabora¢do do Caderno do Aluno, do Caderno de Caligrafia e do Caderno do Professor. Nele
foram igualmente definidos os objetivos, contetidos e estratégias pedagogicas necessarias para
que os alunos desenvolvessem competéncias de leitura, escrita e calculo.

O Sistema ECCA, utilizado como fundamento metodoldgico, caracteriza-se como um
sistema integral de aprendizagem a distancia, apoiado numa conce¢do ampliada de educagdo e
formacao. Assim, concluiu-se que a implementacdo do Programa de Alfabetizagdo por Radio,
sustentado neste sistema, constituiu uma estratégia eficaz para a alfabetizacdo de criangas em
zonas rurais, sendo positivamente avaliado tanto pelos participantes como pelas comunidades
envolvidas.

A elaboracdo e articulagdo dos componentes do Sistema ECCA — o Material Impresso
(fase visual), as Aulas Radiofonicas (fase auditiva) e a Entrevista Presencial (fase presencial) —
constituiram o suporte metodolégico do programa e demonstraram a natureza integral, flexivel e
adaptativa do sistema. Este modelo valorizou as experiéncias de aprendizagem e de vida dos
alfabetizandos e reconheceu a formagdo como um processo continuo.

Com base nos resultados das avaliagdes diagnostica e formativa, os encontros presenciais
permitiram reforcar o apoio as criangas com maiores dificuldades. Procurou-se criar ambientes
mais favoraveis, que promovessem a motivagdo nas atividades de leitura, escrita € matematica,

verificando-se que muitas criangas ultrapassaram os principais constrangimentos.
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Os resultados da avaliagdo sumativa indicaram que 87,8% das criancas alcangaram a
alfabetizacdo, enquanto 12,2% ndo atingiram esta categoria. Estes resultados refletem o percurso
desenvolvido no terreno e evidenciam a pertinéncia das avaliagdes diagndstica e formativa na
adequacdo das praticas pedagdgicas.

Os elevados indices de alfabetizacdo mostram que o recurso ao radio, quando articulado
com apoio presencial e materiais pedagdgicos, reduz significativamente barreiras educativas em
contextos rurais. Ademais, em consonancia com as ideias de Paulo Freire, possibilita que os
alfabetizados iniciem uma leitura critica da realidade e se tornem sujeitos ativos na transformacao
do seu meio.

O uso do Método Delphi permitiu estruturar cenarios e recolher contributos de um grupo
de peritos, obtendo resultados com elevado nivel de pertinéncia, Gteis para a analise critica do
programa. Os resultados confirmaram que o Programa de Alfabetiza¢do por Radio, sustentado
no Sistema ECCA, constitui uma alternativa viadvel e eficaz, permitindo que as criangas
iniciassem ou dessem continuidade ao processo de aprendizagem da leitura, escrita e matematica.
Consequentemente, a combinacdo entre radio e metodologia ECCA revelou-se uma solugado
relevante para a democratizacao do acesso a educagao.

Importa salientar que o estudo, embora motivado por interesse individual, demonstrou
elevado valor social, evidenciando a necessidade de promover solugdes educativas adaptadas aos
contextos rurais € contribuir para o bem comum.

Apesar dos contributos do estudo, reconhecem-se limitagdes inerentes, tais como a
disponibilidade de tempo e escassez de recursos, que impossibilitaram a alfabetizacdo de um
nimero maior de criangas. Ainda assim, a investigacdo realizada numa zona rural caracterizada
por multiplas caréncias permitiu compreender que iniciativas semelhantes podem contribuir
significativamente para a melhoria das condi¢des educativas das criangas.

Com o término desta fase da investigagdo, emergiram propostas para trabalhos futuros,
nomeadamente a extensao do programa a alfabetizag¢do de jovens e adultos nas zonas rurais, onde
os indices de analfabetismo permanecem elevados, ¢ a realizagdao de estudos longitudinais que

permitam acompanhar o desenvolvimento das criangas alfabetizadas através deste programa.
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Apéndice 1. Questionario apresentado aos peritos

Excelentissimo(a) senhor(a)
Os melhores cumprimentos!

O meu nome ¢ “Isaac Saquengue Bonga”, os aspetos que se lhe apresentam correspondem
ao ambito da culminagdo do Curso de Doutoramento em Educa¢do, na Universidade Lusofona de
Humanidades e Tecnologias Instituto de Educagio, ja em fase de investigacdo para a defesa da Tese
com o tema intitulado “O papel da rddio na educacio: um programa de alfabetizacdo para criangas
de zonas rurais fora do sistema de ensino na provincia do Huambo/Angola”. A sua colaboragio sera
fundamental e por isso considerei solicitar-lhe alguns minutos do seu tempo. O questionario tem caracter
anonimo, e as informagdes prestadas sdo estritamente confidenciais pois os resultados serdo utilizados
apenas neste estudo. Com base na sua experi€ncia enquanto as questdes apresentadas, precisamos dos
seus critérios sobre os elementos que se lhes apresentam.

Caso tenha duvidas sobre alguma questio que nao tenha sido suficientemente esclarecida, vocé
ainda podera entrar em contato através de Tel: +244923588262

Agradeco a sua participagdo!

1. Alguns dados pessoais.

1. Sexo
[0 Feminino
[l Masculino

2. Idade: anos

3. Formacao académica

[0 Licenciado
[J  Mestrado
(1 Doutoramento
5. Tempo de servigo: anos
O Sr(a) ja participou em alguma campanha de alfabetizacio?
[0 Sim
[J Nao
1. Percegdo sobre os elementos estruturais do Programa de Alfabetizagdo por Rddio para criangas
de zonas rurais fora do Sistema de Ensino
Nota: Depois de ter lido os documentos e ouvido as aulas radiofonicas enviados, nesta sec¢ao vocé deve
opinar sobre os seguintes aspetos: Probabilidade, Pertinéncia e Autoavaliagdo, em relagdo a um conjunto
de 5 aspetos que correspondem a elementos estruturais do Programa de Alfabetizagdo por Radio.
Primeiro. Condigéo de ocorréncia do evento: para cada evento, como se apresenta no quadro em
baixo, vocé deve atribuir uma condi¢@o de sua ocorréncia.
Segundo. Pertinéncia: para cada evento vocé deve atribuir o grau de pertinéncia que o mesmo
possui com o assunto estudado.
Terceiro.  Autoavaliagdo: vocé também faz uma autoavaliacdo do seu grau de conhecimento sobre
cada evento considerado isoladamente.
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Probabilidade de Grau de conhecimento
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O Plano de Ensino elaborado para o desenvolvimento do Programa de Alfabetizacdo por Radio contém a
programacdo do conteudo a ser abordado nas diferentes atividades letivas, destacando-se os aspetos como
1 os objetivos do programa, o conteudo programadtico, os recursos diddticos e tecnologicos, o cronograma das
aulas radiofonicas e o sistema de avaliacdo, sendo estes aspetos os permitem o desenvolvimento e controlo
da todas as atividades do curso.

O caderno do aluno, como material impresso que serve de base para todas as atividades de ensino e
aprendizagem de todo o programa de alfabetizagdo, apresenta textos escritos especialmente para o tipo de
aluno a que esta dirigido, o que permite uma dinamica interagdo professor-aluno, além de apresentar tarefas,
ilustra¢des e outras atividades complementares que acompanham o ritmo de aprendizagem.

O sistema de 47 aulas radiofonicas desenhadas para o Programa de Alfabetizacdo e para o uso do radio
como ferramenta pedagogica, abordam o contenido de forma que promovem a oralidade, criatividade e
3 participagdo ativa dos alunos. Com um tempo de duracdo o6timo, o conteudo a tratar estimula a troca de
experiéncias e a comunicagdo clara. O formato de dudio do contenido pedagogico estimula a aprendizagem
e a imaginac¢do doa alunos.

A avaliagdo do processo de alfabetizagdo de criangas rurais fora do sistema de ensino planeado para este curso,
considerando o contexto das criangas ¢ o tempo de durag¢do do programa, desenhado para aproximadamente
4 16 semanas. Isso completar o ciclo de avaliagdo (diagndstica, formativa e sumativa). Onde tem um papel
fundamental a avaliagdo diagnostica que possibilita conhecer o nivel de conhecimento prévio da crianga e as
dificuldades de aprendizagem que necessitem de intervengao.

A opgdo de utilizar o Sistema ECCA para sustentar o Programa de Alfabetizacio de Criancas de Zonas
Rurais fora do Sistema de Ensino se justifica por ser reconhecido como um Sistema Integral de Educacdio
e Formacgdo, apoiado em uma visio renovada e ampliada da educagio e a formagdo. Também por sua
integralidade, pluralidade. Sendo muito importante, porque reconhece a prioridade das experiéncias de
aprendizagem e de vida que os aprendizes ja obtiveram e percebe a formagcdo como um processo de
aprendizagem ao longo de toda a vida apoiado em competéncias.
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Apéndice I1. Plano de Ensino

Plano de Ensino para o Programa de Alfabetizacdo por Radio de Criancas das Zonas

Rurais fora do Sistema de Ensino

CURSO: ANO/TRIMESTRE:
DISCIPLINA: TURNO:

CARGA HORARIA: 50 horas

PROFESSOR:

I Ementa da disciplina

O Programa de Alfabetiza¢do por Radio para criangas fora do Sistema de Ensino é uma proposta concreta de
aplicagdo do M¢étodo Fonico para o ensino da leitura ¢ da escrita em Lingua Portuguesa. O curso tem
consideracdo, as etapas iniciais da aprendizagem do alfabeto, o ensino explicito e sistematico das relagdes
existentes entre as unidades minimas da fala, os fonemas, ¢ a letra/conjunto de letras e letras com diacriticos,
os grafemas, que representam os fonemas da lingua. Na area da Matematica, abrange o conhecimento dos
corpos ¢ figura geométricas, dos numeros ¢ das operagdes basicas com eles.

II Horario das radio-aulas

DIA DA SEMANA HORARIO
De segunda a quinta

III Objetivos do programa

Objetivos Formulacgao
Geral Alfabetizar criancas das zonas rurais fora do Sistema de Ensino na Provincia do
Huambo/Angola.
— Ensinar a compreensao e dominio do principio alfabético.
— Ensinar a utilizag@o do cédigo ortografico na decodificag@o para a leitura;
— Ensinar a codificagdo para a escrita de palavras;
— Estimular o aluno a desenvolver atitudes e disposi¢des favoraveis a leitura;
Especificos — Possibilitar que o aluno desenvolva as capacidades para o uso da escrita e leitura no

quotidiano;

— Promover a oralidade, a interagdo e a socializagdo entre os alunos;

— Desenvolver habilidades de literacia para a utilidade do suso da lingua; e

— Ensinar as caracteristicas dos corpos e figura geométricas, dos numeros e das
operagdes basicas com eles.

IV Habilidades a desenvolver nos alunos

Tipos Invariantes

Distinguir as letras do alfabeto de outros sinais graficos.

Nomear as letras do alfabeto e recita-lo na ordem das letras.

Segmentar oralmente palavras em silabas.

Identificar fonemas e sua representacdo por letras.

Relacionar elementos sonoros (silabas, fonemas, partes de palavras) com sua
representaco escrita.

Comparar palavras, identificando semelhangas e diferengas entre sons de silabas
iniciais, mediais e finais.

Conhecer, diferenciar ¢ relacionar letras em formato imprensa e cursiva,
maiusculas e mintsculas, bem como os tipos de acentos.

Reconhecer a separagdo das palavras, na escrita, por espagos em branco.
Comparar palavras, identificando semelhangas e diferengas entre sons de silabas
iniciais, mediais e finais.

I Andlise
linguistica/semiotica
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Reconhecer, em textos versificados, rimas, sonoridades, jogos de palavras,
palavras, expressdes, comparagdes, relacionando-as com sensagdes e associagdes.
Identificar a fung@o social de textos dos quais participa quotidianamente (a casa, a
rua, a comunidade, a escola, a igreja).

Estabelecer expectativas em relacdo ao texto que sera lido.

Buscar, selecionar, ler e reler, com a mediagio do professor.

Ler e compreender, em colaboragdo com os colegas e com a ajuda do professor ou
j& com certa autonomia.

Ler e compreender, em colaboragdo com os colegas e com a ajuda do professor,
cartazes, avisos, folhetos, regras e regulamentos que organizam a vida na
comunidade.

Apreciar poemas e outros textos versificados de artistas locais e regionais,
observando rimas, sonoridades, jogos de palavras, reconhecendo seu pertencimento
ao mundo imagindrio.

II Leitura/ Escuta

V Conteudo programatico

Conhecimento alfabético: Reconhecimento de sons; Nomeagdo de letras; Relacdo letra-som; Leitura de
palavras; Consciéncia de silabas; Consciéncia de palavras; Leitura de frases; Criagdo de palavras;
Consciéncia de aliteragoes: Consciéncia de rimas; Isolamento de sons; Sintese de sons; Segmentagdo de
sons; Substitui¢do de sons.

Produgdo de escrita: Escrita de letras; Escrita da palavra; Ditado de palavras; Escrita independente.
Fluéncia e Vocabuldrio: Leitura de texto com expressdo clara; Leitura compartilhada; Detalhamento de
frases; Completamento frases.

Compreensdo: Utilizacdo do contexto para compreender palavras; Recontagem de histdrias e expressdo
oral; Identificacdo dos elementos da histdria; Identificacdo da ideia principal.

Matemdtica: Estudo da esfera; Estudo do circulo e do cilindro; Estudo do cubo e o quadrado; Estudo da
piramide e do tridngulo; Estudo do paralelepipedo e do retangulo; Estudo solido geométrico cone; Estudo
dos numeros de 0 a 9; Estudo dos niameros de 10 a 19; Estudo dos nimeros de 20 a 49; Estudo dos nimeros
de 50 a 99; Estudo da adigdo ou soma; Estudo da subtra¢do; Estudo da multiplicagdo; Estudo da divisdo.

VI Metodologia

A metodologia para o desenvolvimento do programa se sustenta fundamentalmente no Método Fonico e no
Método das Boquinhas (Método Fonovisuoarticulatério), que adota a abordagem multissensorial, que
defende a ocorréncia de varios inputs neurossensoriais que favorecem conexdes sinapticas em diversas arcas
do cérebro. Esse método recorre a estimulagdes fonoldgicas, visuais e articulatérias da fala para promover
o processo de alfabetizagdo.

O resultado do trabalho com fonemas e da consciéncia fonoldgica, com a ajuda destes dois métodos promove
seguranga, eficiéncia e rapidez na leitura. Também se contribui para a formagao da consciéncia fonologica
e a consciéncia fonémica o que favorece o processo de aquisigdo da leitura e escrita.

Todas as atividades do caderno do aluno apresentam as letras maiusculas e minusculas e algumas atividades
cuja énfase ¢ treinar a escrita das letras, embora ja ele tem o “caderno de caligrafia”. Nesse sentido, o caderno
de caligrafia elaborado para este processo de alfabetizagdo se sustenta no critério de que a caligrafia é um
gesto motor com valor linguistico que implica a integracdo do gesto motor com o conhecimento das
convencdes da lingua escrita, o chamado conhecimento ortografico.

O trabalho com a Matematica se sustenta no facto de que, a alfabetizagdo em Matemadtica ¢ considerada
como o processo de organizagdo dos saberes que a crianga traz de suas vivéncias anteriores ao ingresso no
Ciclo de Alfabetizagdo, de forma a leva-la a construir um corpo de conhecimentos matematicos articulados,
que potencializem sua atuacdo na vida quotidiana. O professor deve levar em consideragdo de que, a Lingua
Portuguesa e a Matematica tém uma relacdo de complementaridade, no sentido de parceria, pois as duas sdo
consideradas fundamentais na escola. Cada uma tem um papel diferente, porém uma pode ser apoio para a
outra. Essa ligacdo ¢ importante, pois a Matematica empresta da lingua materna a oralidade, que serve como
um suporte para a aprendizagem da escrita Matematica.
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As aulas radiofonicas se correspondem com o segundo elemento do Sistema ECCA. Elas se desenham na
forma de uma explicagdo ativa do conteido do caderno do aluno. Esta previsto que a duragdo das aulas seja
aproximadamente de 30 minutos e integre todas as atividades previstas em cada ligdo do caderno.
Desde o ponto de vista técnico, na gravagdo do sistema de aulas se tem em consideracdo os elementos
constituintes da linguagem radiofonica. Os guides de radio tém uma estreita relagdo com as aulas
radiofonicas que serdo desenvolvidas. Desse modo, o guido serd um plano de aula que se corresponde com
as atividades do Caderno do Aluno e que desenvolve o professor alfabetizador.
Além disso, o plano inclui diferentes personagens (o locutor, o professor alfabetizador que conduze o
processo de ensino e aprendizagem, e dois personagens que realizam o papel de alfabetizandos). Os guides
tém a seguinte estrutura:

—  Titulo da aula;

— Numero da licdo ou atividade;

— Personagens;

— Indicativos de inicio e de fecho do programa;

— Numero e Intervencao dos personagens (Texto);

—  Tempo;

— Musica para: inicio, mudanca de atividade, trabalho independente, e fecho do programa.
Mas, todo este processo de planeamento das aulas radiofénicas devem estar em estreita relagdo com os
guides e constituem a base fundamentais para fazer chegarem os contetidos e conhecimentos aos
alfabetizandos através do radio.

VII Recursos didaticos e tecnolégicos

Recursos humanos (professor, orientador, facilitador), grupo de discussdo especifico de cada turma, etc.
recursos audiovisuais, o Radio ou aparelho de som com essas caracteristicas, memoria USB como suporte das
radio-aulas, caderno do aluno, caderno de caligrafia, caderno do professor, local para o desenvolvimento das
atividades de ensino e aprendizagem, quadro de giz, lapis ou canetas e pastas para o controlo da assiduidade
e o sistema de avaliacdo dos alunos.

VIII Cronograma das radio-aulas

Meés / Dia Radio-aula
Atividade 1. Estudo da vogal A

Atividade 2. Estudo da vogal E

Atividade 3. Estudo da vogal |

Atividade 4. Estudo da vogal O

Atividade 5. Estudo da vogal U

Atividade 6. Exercicio com as vogais

Atividade 7. O vocabulo AO e seu som
Atividade 8. Matematica, estudo da esfera
Atividade 9. Estudo da letra F

Atividade 10. Estudo da letra J

Atividade 11. Estudo da letra L

Atividade 12. Estudo do circulo e do cilindro
Atividade 13. Estudo da letra M

Atividade 14. Estudo da letra N

Atividade 15. Estudo do cubo e o quadrado
Atividade 16. Estudo da letra S

Atividade 17. Estudo da letra V

Atividade 18. Estudo da piramide e do tridngulo
Atividade 19. Estudo da letra X

Atividade 20. Estudo da letra Z

Atividade 21. Exercicios (leitura e escrita)
Atividade 22. Estudo do paralelepipedo e do retangulo
Atividade 23. Estudo da letra R
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Atividade 24. Estudo da letra B

Atividade 25. Estudo sélido geométrico cone
Atividade 26. Estudo da letra C

Atividade 27. Resumo do estudo dos corpos e figuras geométricas
Atividade 28. Estudo da letra P

Atividade 29. Estudo dos nimeros de 0 a 9
Atividade 30. Estudo da letra D

Atividade 31. Estudo dos nimeros de 10 a 19
Atividade 32. Estudo da letra T

Atividade 33. Estudo dos nimeros de 20 a 49
Atividade 34. Estudo da letra G

Atividade 35. Estudo dos nimeros de 50 a 99
Atividade 36. Estudo da letra Q

Atividade 37. Estudo da adi¢do ou soma
Atividade 38. Estudo da letra H

Atividade 39. Estudo da subtragio

Atividade 40. Estudo da letra K

Atividade 41. Estudo da multiplicagdo
Atividade 42. Estudo da letra W

Atividade 43. Estudo da divisdo

Atividade 44. Estudo da letra Y

Atividade 45. Estudo da CH

Atividade 46. Estudo de palavras com C
Atividade 47. Revisao do alfabeto

IX Sistema de avaliacao

A avaliagdo deve ser um processo formativo, continuo, que também inclua situagdes quotidianas. . A
Avaliag@o permite fazer validagdes da marcha do programa e ter conclusdes certas do seu andamento ao
longo do desenvolvimento. Pelo que, para avaliar os objetivos atingidos pelos alfabetizandos sao utilizadas:

1. Avaliagdo Sistematica;
ii. Avaliagdo Parcial; e
ii. Avaliagdo Final.

Também se tem em consideracao que as avaliagdes podem ser escritas, oral, e a observagdo das atividades
desenvolvidas pelos alfabetizandos, na execugdo de diferentes atividades, que podem ser no quadro, no
Caderno do Aluno, no Caderno de Caligrafia, ou em atividades pds-aula.

A avaliag@o sera a distancia e presencial a partir de trabalhos, objetivos ou subjetivos, individuais ou grupais,
ao final de cada periodo. Sera aprovado o aluno que atingir o minimo de 10 pontos, obtidos por média
aritmética, entre os pontos das atividades durante o curso.
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Apéndice III. Carta de pedido de autorizacao
A:
Excelentissimo(a) senhor(a) diretor(a)
da Reparticao Municipal de Educacio.
= Cachiungo / Huambo =

Assunto: solicitacao
Os melhores cumprimentos!

Isaac Saquengue Bonga, a frequentar o Curso de Doutoramento em Educacdo, na
Universidade Lus6fona de Humanidades e Tecnologias Instituto de Educagao, ja em fase de
investigacao para a defesa da Tese com o tema “O papel da rdadio na educagdo: um programa
de alfabetizacdo para criangas de zonas rurais fora do sistema de ensino na provincia do
Huambo/Angola”, tendo para o efeito sido escolhida uma das comunas em que a V.Ex® dirige
o sector da Educacdo, sirvo-me da presente para solicitar a devida autorizacao para realizar o
Trabalho de Investigacdo Cientifica que cingir-se-4 ao desenvolvimento de um programa de
alfabetizacdo a uma amostra de criangas que se encontram fora do ensino regular.

Solicito desde ja o vosso bom senso para que esta pesquisa seja materializada com éxito.
Garantimos que os dados a serem fornecidos em todo o processo de investigagdo serdo
sigilosamente avaliados. Caso tenha diividas sobre alguma questao que ndo tenha sido resolvida
ou suficientemente esclarecida, vocé ainda podera entrar em contato através de Email:
isaacbonga@gmail.com ou Tel: +244923588262

Certo de que, a nossa pretensdo merecera melhor atengdo da Vossa Exceléncia, de antemao
reitero voto de bom trabalho.

Alta estima e consideracao!
Huambo, ao __ de junho de 2025.
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Apéndice IV. Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
A:
Excelentissimo(a) senhor(a).

= Cachiungo / Huambo =
Assunto: solicitacao
Os melhores cumprimentos!

Isaac Saquengue Bonga, a frequentar o Curso de Doutoramento em Educacdo, na
Universidade Luséfona de Humanidades e Tecnologias Instituto de Educacao, ja em fase de
investigagdo para a defesa da Tese com o tema “O papel da radio na educacio: um programa
de alfabetizacdo para criancas de zonas rurais fora do sistema de ensino na provincia do
Huambo/Angola”, tendo para o efeito sido escolhida uma das criangas de quem V.Ex* é pai
(mae) ou encarregado(a) de educacdo, para desenvolver um programa de alfabetiza¢do que
permitird num periodo de aproximadamente 4 meses se filho(a) aprenda a ler, escrever e realize
as operagdes basicas de aritmética.

Para tanto, convido vocé para participar de uma pesquisa cientifica, aceitando que o seu filho(a)
participe no referido processo de alfabetizacao. Para participar desta pesquisa somente necessita
assinar o presente termo. Colocamos ainda que seu nome e o da sua criangca nao serao
divulgados em momento nenhum da pesquisa € nem no processo de divulgacao dos resultados
finais. Caso tenha duvidas sobre alguma questdo que ndo tenha sido ou suficientemente
esclarecida, poderd entrar em contato através de Email: isaacbonga@gmail.com ou Tel:
+244923588262 Certo de que, a nossa pretensdo merecera melhor atengdo do Senhor(a), de
antemao reitero voto de bom trabalho.

Alta estima e consideragado!

Declaro ter lido e compreendido este documento, bem como as informagdes verbais
que me foram fornecidas. Foi-me garantida a possibilidade de, em qualquer altura, recusar
participar neste estudo sem qualquer tipo de consequéncias. Desta forma, aceito participar neste
estudo e permito a participa¢do da minha criang¢a, confiando nas garantias de confidencialidade
e anonimato que me sdo dadas pelo investigador.

NI .. ot i i o e o e e e e e e e e e e e e e e e

ASSINATUTA: ... oer et e e e e e e e e e Data: ...... [o..... [oveuiiii.n.
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Apéndice V. Mapa da Avaliacido Diagnéstica 1

» BI Trabalha
N Nome completo Sexo | Idade Sim Nio Sim | Nio
1 | Adelina Chambula F 14 X X
2 | Adelina Kasinda F 8 X X
3 | Agostinho Sande M 11 X X
4 | Alberto Chali M 9 X X
5 | Alberto Chibinda M 10 X X
6 | Albino Malengue M 7 X X
7 | Albino Ndundo M 14 X X
8 | Ana Maria F 14 X X
9 | Angelina Chica F 12 X
10 | Angelina Kanguya F 12 X X
11 | Antonia Livala F 13 X X
12 | Anténio Pepeca M 11 X X
13 | Aurora Nambandje F 12 X X
14 | Avitre Cachilingue M 8 X X
15 | Beatriz Cassova F 15 X X
16 | Benvinda Kassinda F 13 X X
17 | Berta Clara F 12 X X
18 | Berta Vimbuando F 12 X X
19 | Candido Chingulele M 10 X X
20 | Celestina Napolonga F 12 X X
21 | Cesario Chitula M 10 X X
22 | Daniel Jamba M 9 X X
23 | Delfina Ngueve F 10 X X
24 | Emiliana Chilombo F 11 X X
25 | Esperanga Tchangendela F 14 X X
26 | Euléaria Kasungu F 10 X X
27 | Felicia Lofita F 15 X X
28 | Felicia Utanha F 9 X X
29 | Feliciano Sakundinguinda M 16 X X
30 | Francisco Lumbombo M 8 X X
31 | Francisco Lundombe M 6 X X
32 | Graciano Sachikenge M 15 X X
33 | Henriques Chissomboti M 11 X X
34 | Henriques Satchitanda M 8 X X
35 | Henriqueta Ndjambela F 8 X X
36 | Hilario Chitangeleka M 12 X X
37 | Hilario Kassoma M 8 X X
38 | Imaculada Cachembi F 6 X X
39 | Inés Nangombe F 7 X X
40 | Inoc Soke M 7 X X
41 | Jaime Salesso M 11 X X
42 | Jodo Gonsalves M 12 X X
43 | Jodo Paulo M 9 X X
44 | Jorge Jamba M 8 X X
45 | Juliana Ndingati F 7 X X
46 | Julieta Imbo F 9 X X
47 | Justina Kasova F 8 X X
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48 | Justino Chilumbo M 14 X X
49 | Justino Kandimba M 13 X X
50 | Justino Tchilulu M 15 X X
51 | Justo Felix M 8 X X
52 | Juvenaria Nlyanga F 12 X X
53 | Laurindo Yekwendje M 14 X X
54 | Madalena Munga F 12 X X
55 | Madalena Nambenge F 9 X X
56 | Magui Chamile F 7 X X
57 | Manuel Sandiambulundu M 12 X X
58 | Marcelo Lumbungu M 13 X X
59 | Marcial Saingala M 8 X X
60 | Maria Fernanda F 11 X X
61 | Mariana Chilombo F 7 X X
62 | Matias Chimbandongo M 10 X X
63 | Moisés Camosse M 10 X X
64 | Paulino Sambnge M 13 X X
65 | Pedro Domingos M 11 X X
66 | Quelina Fundi F 12 X X
67 | Regina Chilombo F 10 X X
68 | Rodrina Nachepa F 8 X X
69 | Romeu Mango M 10 X X
70 | Rosalina Chilombo F 15 X X
71 | Rosario Himy M 15 X X
72 | Sabina Ngueve F 15 X X
73 | Samuel Cambuta M 11 X X
74 | Samuel Florindo M 11 X X
75 | Sebastido Chitemo M 13 X X
76 | Severino Sehando M 9 X X
77 | Simado Sachilombo M 16 X X
78 | Salomdo Cambuta M 8 X X
79 | Teresa Visolela F 11 X X
80 | Tomas Brinco M 12 X X
81 | Valentina Numbi F 7 X X
82 | Valeriano Canemba M 13 X X
83 | Veronica Jamba F 10 X X
84 | Martinho Jamba M 14 X X
85 | Evaristo Satchimola M 15 X X
86 | Victoria Luvinga F 12 X X
87 | Victorino Sandando M 11 X X
88 | Zeferino Capitamolo M 13 X X
89 | Adélia Neplombo F 11 X X
90 | Valentina Tchova F 14 X X
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Apéndice VI. Mapa da Avaliacio Diagnostica

Caracterizacdo
Analfabetos
N° Nome completo porft‘ilg‘;és Des;tzg) f,;‘nho
Semi | Absolutos
Sem |[Nio | B | R | M
1 | Adelina Chambula X X X
2 | Adelina Kasinda X X X
3 | Agostinho Sande X X X
4 | Alberto Chali X X X
5 | Alberto Chibinda X X X
6 | Albino Malengue X X X
7 | Albino Ndundo X X X
8 | Ana Maria X X X
9 | Angelina Chica X X X
10 | Angelina Kanguya X X X
11 | Anténia Livala X X X
12 | Antoénio Pepeca X X X
13 | Aurora Nambandje X X X
14 | Avitre Cachilingue X X X
15 | Beatriz Cassova X X X
16 | Benvinda Kassinda X X X
17 | Berta Clara X X X
18 | Berta Vimbuando X X X
19 | Candido Chingulele X X X
20 | Celestina Napolonga X X X
21 | Cesério Chitula X X X
22 | Daniel Jamba X X X
23 | Delfina Ngueve X X X
24 | Emiliana Chilombo X X X
25 | Esperanca Tchangendela X X X
26 | Eularia Kasungu X X X
27 | Felicia Lofita X X X
28 | Felicia Utanha X X X
29 | Feliciano Sakundinguinda X X X
30 | Francisco Lumbombo X X X
31 | Francisco Lundombe X X X
32 | Graciano Sachikenge X X X
33 | Henriques Chissomboti X X X
34 | Henriques Satchitanda X X X
35 | Henriqueta Ndjambela X [ X X
36 | Hilario Chitangeleka X X X
37 | Hilario Kassoma X X X
38 | Imaculada Cachembi X X X
39 | Inés Nangombe X X X
40 | Inoc Soke X X X
41 | Jaime Salesso X X X
42 | Jodo Gonsalves X X X
43 | Jodo Paulo X X X
44 | Jorge Jamba X X X
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45 | Juliana Ndingati X X X
46 | Julieta Imbo X X X

47 | Justina Kasova X X X
48 | Justino Chilumbo X X X
49 | Justino Kandimba X X X
50 | Justino Tchilulu X X X
51 | Justo Felix X X X
52 | Juvenéria Nlyanga X X X
53 | Laurindo Yekwendje X X X

54 | Madalena Munga X X X
55 | Madalena Nambenge X X X
56 | Magui Chamile X | X X
57 | Manuel Sandiambulundu X X X

58 | Marcelo Lumbungu X X X
59 | Marcial Saingala X X X
60 | Maria Fernanda X X X
61 | Mariana Chilombo X X X
62 | Matias Chimbandongo X X X
63 | Moisés Camosse X X X

64 | Paulino Sambnge X X X
65 | Pedro Domingos X X X
66 | Quelina Fundi X X X
67 | Regina Chilombo X X X

68 | Rodrina Nachepa X X X
69 | Romeu Mango X X X
70 | Rosalina Chilombo X X X
71 | Rosario Himy X X X

72 | Sabina Ngueve X X X
73 | Samuel Cambuta X X X
74 | Samuel Florindo X X X
75 | Sebastido Chitemo X X X
76 | Severino Sehando X X X
77 | Simao Sachilombo X X X

78 | Salomao Cambuta X X X
79 | Teresa Visolela X X X
80 | Tomas Brinco X X X
81 | Valentina Numbi X X X
82 | Valeriano Canemba X X X
83 | Verdnica Jamba X X X

84 | Martinho Jamba X X X
85 | Evaristo Satchimola X X X
86 | Victdria Luvinga X | X X
87 | Victorino Sandando X X X

88 | Zeferino Capitamolo X X X
89 | Adélia Neplombo X X X
90 | Valentina Tchova X X X
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Apéndice VII. Mapa da Avaliaciao Parcial e Final

Parcial (Semana 9) Final (Semana 16)
N’ Nome completo - , Ndo
Avancga Ndo avanca | Alfabetizado alfabetizado

1 | Adelina Chambula X X

2 | Adelina Kasinda X X

3 | Agostinho Sande X X

4 | Alberto Chali X X

6 | Albino Malengue

7 | Albino Ndundo

8 | Ana Maria X

9 | Angelina Chica

10 | Angelina Kanguya
11 | Antdnia Livala

12 | Anténio Pepeca

13 | Aurora Nambandje
Avitre Cachilingue

PP PR A ][R>
el el dtaliad il bl

16 | Benvinda Kassinda
17 | Berta Clara

18 | Berta Vimbuando

19 | Candido Chingulele
20 | Celestina Napolonga
21 | Cesario Chitula X
22 | Daniel Jamba

23 | Delfina Ngueve

24 | Emiliana Chilombo

25 | Esperanga Tchangendela

il L I ke

lieltalts
il taltal il il b

27 | Felicia Lofita

28 | Felicia Utanha

29 | Feliciano Sakundinguinda
30 | Francisco Lumbombo

ol N Lo I

31 | Francisco Lundombe
32 | Graciano Sachikenge X
33 | Henriques Chissomboti
34 | Henriques Satchitanda

35 | Henriqueta Ndjambela

36 | Hilario Chitangeleka X
37 | Hilario Kassoma

kel

PR DR PR DR DR R DR [< | 4[4

=

39 | Inés Nangombe X X
40 | Inoc Soke X X
41 | Jaime Salesso X X
42 | Joao Gonsalves X X
43 | Jodo Paulo X X
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45 | Juliana Ndingati X X
46 | Julieta Imbo X X
47 | Justina Kasova X X
48 | Justino Chilumbo X X
49 | Justino Kandimba X

52 | Juvenaria Nlyanga X X
53 | Laurindo Yekwendje X X
54 | Madalena Munga X
55 | Madalena Nambenge X X
56 | Magui Chamile X X
57 | Manuel Sandiambulundu X
58 | Marcelo Lumbungu X X
59 | Marcial Saingala X X

61 | Mariana Chilombo X X
62 | Matias Chimbandongo X X
63 | Moisés Camosse X X
64 | Paulino Sambnge X X
65 | Pedro Domingos X
66 | Quelina Fundi X X
67 |ReginaChilombo [ | x [ [ X
68 | Rodrina Nachepa X X
69 | Romeu Mango X X
70 | Rosalina Chilombo X X
71 | Rosario Himy X
72 | Sabina Ngueve X X
73 | Samuel Cambuta X X
74 | Samuel Florindo X X
75 | Sebastido Chitemo X X
76 | Severino Sehando X

78 | Salomdo Cambuta X X
79 | Teresa Visolela X
80 | Tomas Brinco X X
81 | Valentina Numbi X X

83 | Verdnica Jamba X X
84 | Martinho Jamba X
85 | Evaristo Satchimola X X
86 | Victdria Luvinga X X
87 | Victorino Sandando X
88 | Zeferino Capitamolo X X
89 | Adélia Neplombo X X
90 | Valentina Tchova X X
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Anexo I. Mapas de assiduidade e avaliaciao

Mapa 1. Avaliacio diagnostica 1

BI Trabalha
Sim Nao Sim | Ndo

<

Nome completo Sexo | Idade

[\O RIS RO RE NS N e e e e e Ll Ll Ll R
W= |S|o|w|Q|an|un|B|w|o|—=|c|P|X (N |h WD) —

o
~

25
26
27
28
29
30
Fonte: Adaptado de Hambert et al. (2007)

Nota: BI (Bilhete de Identidade)
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Mapa 2. Avaliacio diagnostica 2

Caracterizacdo

N° Nome completo Fala Desempenho Analfabetos

portugués motor
Sem |(Nao| B | R | M

Semi | Absolutos

O ([0 [([Q[(N|[n |- |W (N |—

27
28
29
30
Fonte: Adaptado de Hambert et al. (2007)
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Mapa 3. Assiduidade

Semana 1: De a Semana 2: De a
S T |0 |0 |S | S T | 0| 0| S

<
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Fonte: Adaptado de Hambert et al. (2007)
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Mapa 4. Avaliacio formativa

Avaliagdo em encontro presencial
1 | 23| 4|56 71 819 |10

2
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Fonte: Adaptado de Hambert et al. (2007)
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Mapa 5. Avaliacoes parcial e final
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Fonte: Adaptado de Hambert et al. (2007)
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