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RESUMO

A pesquisa aborda as teorias e praticas pedagdgicas referentes a
interdisciplinaridade no contexto escolar. O enfoque principal é compreender o
gque sabem e pensam o0s professores sobre a interdisciplinaridade e a que
praticas pedagdgicas recorrem para concretiza-la. Podera vir a contribuir para os
interessados em ampliarem seus conhecimentos relacionados aos projetos
interdisciplinares para que estes possam compreender as variantes entre teoria
e pratica, aprendizado significativo como também a importancia da reflexdo do
professor sobre o trabalho pedagdgico realizado na instituicdo escolar.

Esta pesquisa apresenta uma abordagem qualitativa, de natureza descritiva
com a utilizacdo de método de analise de conteldos, pois aponta caminhos para
o desenvolvimento de uma pesquisa mais proxima do cotidiano e das
experiéncias dos sujeitos. Foi utilizado um aporte tedrico por meio de pesquisas
bibliograficas de diferentes autores (as), entre eles: Olga Pombo, Ivani Catarina
Arantes Fazenda, Hilton Japiassu, Edgar Morin, Joaquim Pintassilgo, André
Chervel, Ivor Goodson, George Gusdorf, Célestin Freinet, através dos quais
observamos a relevancia da discussdao sobre a epistemologia da
interdisciplinaridade e a forma como os profissionais compreendem e a utilizam
em sala de aula com intuito de estabelecer dialogo entre as disciplinas, para
assim melhorar a qualidade de ensino na escola publica. No complexo processo
que envolve o ensino publico, a atuacéo eficaz do docente € imprescindivel para
a construcdo do conhecimento dos alunos de maneira integral, logo a
necessidade de compreender como 0 processo de ensino acontece em sala de
aula na base da interdisciplinaridade e suas possibilidades, ou seja, se ha

posicéo legal, efetiva ou meramente ideologica.

Palavras-chave: Ensino Fundamental, Interdisciplinaridade, Aprendizagem,

Préatica docente.
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ABSTRACT

The research addresses pedagogical theories and practices related to
interdisciplinarity in the school context. It may contribute to those interested in
expanding their knowledge related to interdisciplinary projects so that they can
understand the variations between theory and practice, significant learning as
well as the importance of the teacher's reflection on the pedagogical work carried
out in the school institution. The main focus of the research is to understand what
teachers know and think about interdisciplinarity and what pedagogical practices
they use to make it happen.

This research presents a qualitative approach, of a descriptive nature with the
use of content analysis method, as it points out ways for the development of a
research closer to the subjects' daily life and experiences. A theoretical
contribution was used through bibliographic researches of different authors,
among them: Olga Pombo, Ivani Catarina Arantes farm, Hilton Japiassu, Edgar
Morin, Joaquim Pintassilgo, André Chervel, Ivor Goodson, George Gusdorf,
Célestin Freinet, through of which we observe the relevance of the discussion on
the epistemology of interdisciplinarity and the way professionals understand and
use it in the classroom in order to establish dialogue between the disciplines, in
order to improve the quality of teaching in the public school. In the complex
process that involves public education, the effective performance of the teacher
is essential for the construction of students' knowledge in an integral way,
therefore the need to understand how the teaching process happens in the
classroom on the basis of interdisciplinarity and its possibilities, that is, whether

there is a legal, effective or merely ideological position.

Keywords: Elementary Education, Interdisciplinarity, Learning, Teaching

practice.
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INTRODUCAO

A implantacdo do curriculo das disciplinas escolares ocorreu
aproximadamente em meados dos séculos XVIII e XX, pois € esse 0 periodo em
que foram criados os liceus, bem como as escolas técnicas, e em que sdo
implementados curriculos a partir do modelo da ciéncia que estudava o objeto
por variaveis especificas a cada conteudo. Assim teriam surgido as disciplinas
escolares, de acordo com uma investigacdo minuciosa realizada pelo autor
Joaquim Pintassilgo (2007).

O principal fundamento teérico do autor André Chervel (1991), sobre a
histdria das disciplinas escolares contesta a ideia de que os contetudos de ensino
resultam de uma imposicao da sociedade e da cultura e, em patrticular, recusa
considera-los como uma espécie de simplificacdo ou vulgarizacdo de saberes de
referéncia produzidos fora da escola e a ela (e nela) transmitidos, demarcando-
se assim duma certa interpretacéo do conceito de “transposi¢ao didatica”

Para Chervel (1998) as disciplinas escolares sdo entidades que
usufruem de uma autonomia relativa no ambito de uma cultura escolar, ela
prépria criacdo da escola — ainda que em interacdo com a cultura mais geral - e
ndo o mero resultado de um processo de reproducdo social. As disciplinas
surgem como “un vaste ensemble culturel largement original’- (“um conjunto
cultural vasto e amplamente original”) - produzido ao longo do tempo pela escola
(p. 33), entendida neste contexto como um sistema autorregulado e
relativamente autbnomo. Segundo o autor, em sintese, “I'histoire des disciplines
scolaires met en pleine lumiére la liberté de manoeuvre qui est celle de I'école
dans le choix de sa pédagogie” — ("A histdria das disciplinas escolares destaca
a liberdade de manobra que a escola tem na escolha da sua pedagogia”), (p.
26). Igualmente sublinhada é a liberdade tedrica de criagcéo disciplinar por parte
do professor. Um outro elemento importante da teorizagao de Chervel, na linha

do j& defendido em relacdo ao curriculo, é a consideragdo da complexidade da
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educacao escolar, que nao é redutivel ao ensino explicito e programado, 0 que
o leva a concluir o seguinte: “I'étude des enseignements effectivement dispensés
est la tache essentielle de I'historien des disciplines” — ("O estudo das licdes
realmente ensinadas € a tarefa essencial do historiador das disciplinas" ), (p. 25).
Chervel (1991),
Tem algum sentido a nocdo das disciplinas escolares? Apresentam
analogias ou nexos comuns a histdria das diferentes disciplinas? E
para aprofundar um pouco mais, a observacgéo historica permite extrair
normas de funcionamento ou inclusive, um ou varios modelos

disciplinares ideais, cujo conhecimento e aplicagdo poderiam ser de

alguma utilidade nos debates pedagdgicos presentes e futuros? (p. 59).

A partir desses questionamentos de André Chervel que sera
direcionado o presente trabalho. Nessa perspectiva historica, a proposta
interdisciplinar dialoga com as mudancas sociais e a possibilidade de viabilidade
no campo educacional.

Segundo Ivor Goodson (1995) o curriculo € compreendido como o
“curso aparente ou oficial de estudos, caracteristicamente constituido em nossa
era por uma série de documentos que cobrem variados assuntos e diversos
niveis, junto com a formulacdo de tudo — ‘metas e objetivos’, conjuntos e roteiros
—, que, por assim dizer, constituem as normas, regulamentos e principios que
orientam o que deve ser lecionado”. Baseando-se nessa concepgao, nota-se que
a abordagem e a reflexdo sobre disciplina escolar e curriculo confluem e diferem
em alguns posicionamentos e definicdes sobre os processos de ensino e
aprendizagem. Ao inscrever a selecdo, a organizacdo e a producdo do
conhecimento, ha a manutencéo de atividades, conceitos e procedimentos das
disciplinas. Portanto para Goodson (2006), na analise da construcdo social do

curriculo:
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As orientacdes futuras para o estudo das disciplinas escolares e do
curriculo apontam para uma abordagem mais ampla. A linha de base
do trabalho exposto é apenas o inicio de uma tarefa mais elaborada e
complexa. E importante avancar no sentido de examinar a relagéo
entre o contelido e a forma da disciplina escolar e analisar as praticas
e 0s processos escolares. Por outro lado (...) a medida que a
investigacao for explorando a forma como a disciplina escolar se
relaciona com os parametros de pratica, comecar-se-a a perceber o

modo como o mundo da educacgéo esta estruturado (p.27).

O autor salienta em suas abordagens que as disciplinas sdo compostas
de multiplos elementos, subgrupos e tradicdes que, mediante controvérsia e
compromisso, influenciam a direcdo de mudanca, ou seja, sdo mutaveis. De

acordo com Goodson (1997):

The first is that subjects are not monolithic entities but shifting
amalgamations of subgroups and traditions that through contestation
and compromise influence the direction of change. Second, the process
of becoming a school subject features the evolution of the subject
Community from one promoting pedagogic and utilitarian purposes to
one defining the subject as an academic «discipline» with ties to
university scholars. Third, the debate over curriculum can be interpreted
in terms of conflict between subjects over status, resources, and
territory. (p. 64).

Ainda para o autor, a disciplina escolar apresenta pressupostos
tedricos, encaminha discursos e praticas, visdes e concepcdes das relacbes de
saber e poder. Ou seja, a disciplina escolar tem caracteristicas e apontamentos
gue agregam elementos sociais, que, muitas vezes, inserem no processo de
ensino e aprendizagem enfoques e objetivos que perpassam o cotidiano e a

reproducao de questdes culturais, vinculando estrutura curricular e agao. Assim,
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A disciplina escolar como sistema e pratica institucionalizada
proporciona, assim, uma estrutura para a acao. Mas a disciplina em si
faz parte de uma estrutura mais ampla que incorpora e define os
objetivos e possibilidades sociais do ensino. Porque a definicdo da
disciplina escolar como discurso-retérica, conteddo, forma
organizacional e pratica institucionalizada faz parte das praticas de
distribuicao e de reproducéo social. (GOODSON, 1997, p.31).

Na linha do que j& foi apresentado, tanto as visGes conservadoras
como as criticas influenciaram significativamente o Brasil.

O dicionério Oxford traz a seguinte definicdo de curriculo: "do ponto
de vista etimoldgico, o termo curriculo vem da palavra latina scurrere, correr, e
refere-se a curso, a carreira, a um percurso que deve ser realizado. E utilizado
para designar um plano estruturado de estudos, pela primeira vez em 1633". O
curriculo significava um conjunto de disciplinas organizadas em uma sequéncia
l6gica, com o respectivo tempo reservado a cada uma, portanto foi instituida a
Matriz Curricular, que apresenta complexidade e fragmentacao dos saberes na
organizacédo das disciplinas escolares.

Para Edgar Morin (2017), a palavra complexidade s6 pode exprimir o
nosso embaraco, a nossa confusao, a nhossa incapacidade de definir de maneira
simples, de nomear de maneira clara, de pér ordem nas nossas ideias. Também
o conhecimento cientifico foi durante muito tempo e permanece ainda
frequentemente concebido como tendo por missdo dissipar a aparente
complexidade dos fendmenos a fim de revelar a ordem simples a que obedecem.

E complexo o que n&do pode resumir-se numa palavra mestra, o que
nao pode reduzir-se a uma lei ou a uma ideia simples. Por outras palavras, o
complexo n&o pode resumir-se na palavra complexidade, reduzir-se a uma lei de
complexidade ou uma ideia de complexidade. A complexidade ndo poderia ser
qualquer coisa que se definisse de maneira simples e tomasse o lugar da

7

simplicidade. A complexidade é uma palavra problema e ndo uma palavra
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solucédo, trata-se de exercer um pensamento capaz de tratar o real, de dialogar
e de negociar com ele.

A complexidade conduz a eliminagdo da simplicidade, aparece
certamente onde o pensamento simplificador falha, mas integra nela tudo o que
pde ordem, clareza, distincdo, precisdo no conhecimento. Certamente, a
ambicdo do pensamento complexo € dar conta das articulacdes entre dominios
disciplinares, que sdo quebrados pelo pensamento disjuntivo (que é um dos
aspectos principais deste pensamento simplificador), este isola o que ele separa
e oculta tudo o que liga, interage, interfere. Neste sentido o pensamento
complexo aspira ao conhecimento multidimensional.

Portanto, a complexidade é um fendmeno quantitativo, a extrema
quantidade de interag@es e de interferéncias entre um namero muito grande de
unidades, com efeito de qualquer sistema auto-organizador. A complexidade ndo
compreende apenas quantidades de unidades e interacdes que desafiam as
nossas possibilidades de célculo, mas também as incertezas, indeterminacgoes,
fenbmenos aleatdrios, no sentido ha sempre um contato com o acaso. Assim,
esse fendmeno coincide com uma parte de incerteza, quer mantendo-se nos
limites do nosso entendimento, e ndo se reduz a incerteza, € a incerteza no seio
de sistemas ricamente organizados. Ela relaciona sistemas semialeatérios, cuja
ordem € inseparavel dos acasos que Ihes dizem respeito.

Por conseguinte, a complexidade esta ligada a uma certa mistura de
ordem e de desordem, mistura intima, ao contrario da ordem e desordem
estatistica, onde a ordem pobre e estatica reina ao nivel das grandes populacfes
e a desordem pobre, com pura indeterminacao, reina nas unidades elementares.

Segundo Morin, o cérebro humano é um fendmeno verdadeiramente
espantoso da mais alta complexidade e a colocar como nog¢do nova e capital
para considerar o problema humano: a hipercomplexidade. Por sua vez, salienta
a necessidade de desenvolver uma epistemologia da complexidade que possa

convir ao conhecimento do homem. Em seus escritos deixa evidente a busca, ao
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mesmo tempo, da unidade da ciéncia e da teoria da mais alta complexidade
humana.

Nessa direcdo, no século XX, surgiu a proposta de
interdisciplinaridade, o que € comum a duas ou a mais disciplinas, com uma
proposta inovadora, onde a forma de ensinar leva em consideracéo a construcao
do conhecimento dos alunos de forma global. Essa quebra de paradigma prop&e
a capacidade de dialogar entre as disciplinas, que anteriormente eram divididas
e estudadas por partes.

Gusdorf (1977) discorre sobre a exigéncia interdisciplinar no campo
do conhecimento desde os sofistas gregos que ja haviam definido para seus
discipulos um programa de "enkuklios paideia" ou seja, de ensinamento circular
que cobria a totalidade de disciplinas constitutivas da ordem intelectual. Na
antiguidade, o Museu de Alexandria, centro de cultura helénica para ensino e
pesquisa, incarnou por mais de meio século o projeto de agrupamento das
ciéncias e das letras, das artes e das técnicas, reunindo estudiosos e tecnologias
de todas as areas.

Partindo desse pressuposto, o presente trabalho pretende contribuir
para uma reflexdo referente ao conceito de interdisciplinaridade e o
desenvolvimento eficaz de projetos interdisciplinares na escola publica brasileira.
Assim a preocupacéo, o anseio e a curiosidade aumentaram durante o percurso
na atuacdo como docente em escolas estaduais. Uma constante inquietacéo
pairou em compreender o processo de ensino aprendizagem dos alunos por
meio de projetos interdisciplinares na Educacéo Basica do Estado de S&o Paulo.
Nos quinze anos de experiéncia enquanto professora de Ensinos Fundamental
I, Il e Médio ministrando aulas de Lingua Portuguesa, basicamente os problemas
eram 0S mesmos: metodologia e fragmentacdo das disciplinas adotadas e
formacdo docente. Durante esse tempo surgiram muitas duavidas e
guestionamentos sobre o fracasso das instituicdes escolares, onde o discurso

tedrico sobre o desenvolvimento da interdisciplinaridade em sala de aula
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envolvia o corpo docente em uma perspectiva contraria a pratica pedagoégica que
continuava de uma forma fragmentada, mostrando o fracasso. Ap0s muitos
estudos e investigagbes os autores em questdo chegaram na seguinte

concluséao,

Amparamo-nos também nos estudos de Edgar Morin, Jurjo Torres
Santomé, Fritjof Capra, Ubiratan D’Ambrosio, Maria Candida Moraes,
Gaston Bachelard e lvani Fazenda, entre outros, que discutem o modo
nocivo como o conhecimento cientifico as vezes é tratado na escola,
revelando possibilidades para a superacdo da fragmentacdo do
conhecimento. Tais autores nos levaram a refletir acerca do tema
interdisciplinaridade, assim como descortinaram uma visdo complexa
de mundo, desencadeando a formulacdo do problema que
investigamos: Reconhecendo que o modo como a educagdo esta
estruturada favorece a fragmentacdo dos saberes, e percebendo a
dificuldade dos estudantes em estabelecer relacdes entre as diferentes
disciplinas, como ocorre essa fragmentacédo na escola, e de que forma
a atuacao dos professores esta relacionada a essa dificuldade? Tratou-
se, portanto, de uma investigacdo de levantamento e compreensiva, e
foi necessério fundamentar ideias e conceitos em um estudo
bibliografico, buscando a compreensdo dos fatores que contribuem
para a fragmentacao dos saberes. (GEHARD, 2012, pp. 125-145).

Dessa maneira, continua a busca para desvendar as deficiéncias das
instituicbes escolares, principalmente para que a escola comece a reverter o
quadro discrepante que é a teorizacdo e a préatica pedagogica. Diante do
exposto, surgiu o interesse em uma pesquisa especifica que pudesse
compreender os conhecimentos dos docentes referentes a proposta de
interdisciplinaridade.

A palavra interdisciplinaridade aparece em quase todos os diferentes
contextos escolares, assim constata-se que ha algum tipo de pregnéancia, pois a
palavra persiste, resiste e reaparece. Merece, por isso, ser pensada e estudada.

Esse fenbmeno apresenta-se como proposta para trabalhar as disciplinas das
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areas do conhecimento em conjunto com o objetivo de melhoria e qualidade no
processo de aprendizagem dos educandos. Portanto, a pesquisa traz um estudo
para analise, compreensao da aplicabilidade e conceito da interdisciplinaridade,
implica-se em saber: O que?, Como?, Quando?, Por qué? Quem?, e Onde? a
interdisciplinaridade € utilizada.

Segundo Olga Pombo (2008),

Falar sobre interdisciplinaridade é hoje uma tarefa ingrata e dificil. Em
boa verdade, quase impossivel. H4A uma dificuldade inicial - que faz
todo o sentido ser colocada - e que tem a ver com o facto de ninguém
saber o que é a interdisciplinaridade

Nem as pessoas que a praticam, nem as que a teorizam, nem aquelas
gue a procuram definir. A verdade é que ndo had nenhuma estabilidade
relativamente a este conceito. Num trabalho exaustivo de pesquisa
sobre a literatura existente, inclusivamente dos especialistas de
interdisciplinaridade - que também ja os ha - encontram-se as mais
dispares definicbes. Além disso, como sabem, a palavra tem sido
usada, abusada e banalizada. Poderiamos mesmo dizer: a palavra

esta gasta. (p. 1-2).

A autora salienta que a interdisciplinaridade € um fenémeno curioso,
e que ndo ha uma definicdo estavel para a palavra, e que na verdade ninguém
sabe o significado, mesmo que aplicada em diversos contextos. O vocabulo se
concretizou na investigacao cientifica e nos novos modelos de comunicacéo, ou
seja, em contextos epistemoldgico, pedagdgico, cientifico, educacional,
mediatico, empresarial e tecnoldgico.

Nesses contextos, as manifestacdes e ensinamentos circulares séo
caracteristicas desta condicdo fragmentada do saber, tornou-se um fenémeno
da institucionalizacdo generalizada da atividade cientifica. A ciéncia € hoje uma
enorme organizagdo, internamente dividida em diferentes comunidades
cientificas, agregados competitivos fixados, cada um, no seu territério, grupos

rivais que lutam entre sSi para conseguir espaco, apoio financeiro ou
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reconhecimento. Esse € um fato inquestionavel que a ciéncia tem produzido
resultados espetaculares e admiraveis, é também verdade que a ciéncia se
transformou numa instituicdo com grande rigidez, funcionando, em grande
medida, segundo um principio de reproducdo inesgotavel de si mesma.

Ainda para Pombo (1993),

Embora com crescente poder nas sociedades industriais modernas
onde desempenha um papel tecnol6gico, econdmico, politico e militar
decisivo, contaminando os dominios do nosso cotidiano, a ciéncia, na
extrema especializacdo com que se caracteriza, encontra-se cada vez
mais distante do homem comum. Entre o homem e o mundo, é a
tecnologia que hoje se interpbe como uma tela apaziguadora. Por
outras palavras, substituimos o espanto e a curiosidade pelo gesto

simples da manipulacgéo.

A partir dessa problemética, faz-se necessario um estudo
aprofundado sobre como a interdisciplinaridade é utilizada como ferramenta de
aprendizagem na instituicdo escolar, e se praticas consistentes que contribuam,
de modo significativo para a aprendizagem dos discentes.

A sociedade brasileira passa por mudancas significativas que
repercutem nos comportamentos, estilos de vida, atitudes e valores, com
elevado impacto na vida dos profissionais da educacédo e consequentemente na
aprendizagem dos alunos.

Com uma nova configuracdo no contexto escolar, € preciso também
atualizar o ensino para que as demandas atuais sejam atendidas. Dessa
maneira, € fundamental uma reflexdo sobre as préaticas pedagogicas e a
inovacéo do modelo de ensino-aprendizagem dos alunos por meio de projetos
interdisciplinares para garantir um ensino de qualidade nas areas de
conhecimento. Portanto, o professor reavalia o método e comeca a ensinar e
estimular seus alunos a serem pensadores e ndo somente repetidores de

informac&o.
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E importante destacar alguns estudos voltados para questdes de

projetos interdisciplinares, como afirma Fazenda (2002),

a possibilidade de situar-se no mundo de hoje, de compreender e
criticar as inimeras informacgdes que nos agridem cotidianamente sé
pode acontecer na superacdo das barreiras existentes entre as
disciplinas. A preocupacdo com a verdade de cada disciplina seria

substituida pela verdade do homem enquanto ser no mundo. (p. 42).

Com a organizacao inicial do curriculo no a partir do século XVIII, o
ensino foi divido em disciplinas, no decorrer do tempo foram feitas varias
tentativas para reestruturar o modelo e ampliar as formas de adequacéo,
conforme as transformacd@es sociais e a complexidade da globalizacdo. Uma das
tentativas foi o termo interdisciplinaridade, uma palavra usada constantemente
em todas as esferas escolares. Essa concepcao surgiu no século XX com uma
nova proposta de inovacdo para o ensino escolar, porém para que esse conceito
tenha éxito é necessario a reorganiza¢cdo do curriculo herdado do século
passado. Diante dessa complexidade, os docentes possuem dificuldade em
compreender a real proposta da interdisciplinaridade.

Apesar de toda complexidade do sistema educacional, as escolas se
esforcam para seguirem as orientaces da Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), documento elaborado em 2017 para orientar o ensino brasileiro, que
estabelece os objetivos de aprendizagem de cada etapa escolar com foco na
interdisciplinaridade e desenvolvimento de competéncias e habilidades, visando
a qualidade do ensino e aprendizagem nas escolas do Brasil.

Nessa perspectiva de mudanca e reestruturacdo do ensino, percebe-
se que os profissionais da educagdo ainda nao tiveram sucesso ha
implementagéo real da interdisciplinaridade no contexto real de sala de aula, pois
€ preciso transformar o modelo curricular multidisciplinar para interdisciplinar,
enquanto isso nao ocorre os docentes continuam desenvolvendo um trabalho

fragmentado. Para superar a divisdo do pensamento fragmentado, reunificar
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sabres e trabalhar a interdisciplinaridade nas escolas, exige da comunidade
escolar uma reflexdo aprofundada e inovadora, além da desconstrucéo
ideoldgica sobre o processo de ensino e aprendizagem.

De acordo com os Fundamentos Pedagogicos, o Curriculo Paulista
(2019) em alinhamento com a BNCC (2017) considera a Educacéo Integral como
a base da formacao dos estudantes do Estado, independente da rede de ensino
que frequentam e da jornada que cumprem. Dessa maneira, afirma o
compromisso com o desenvolvimento dos estudantes em suas dimensodes
intelectual, fisica, socioemocional e cultural, elencando as competéncias e as
habilidades essenciais para sua atuacdo na sociedade contemporanea e seus
cenarios complexos, multifacetados e incertos para a formacdo do cidadao
capaz de transformar a sociedade em que vive. Com a nova proposta do
Curriculo Paulista a interdisciplinaridade ganha destaque para suprimir o saber
fragmentado, em migalhas e propor um conhecimento significativo, porém
observa-se a continuidade do paradoxo escolar, pois o curriculo do século XXl,
apresenta as disciplinas divididas.

A mudanca no curriculo ocorrerd somente com uma simbiose entre as
disciplinas, ou seja, quando especialistas na area da educacdo modificarem de
forma real o curriculo do século XVIII, pois mesmo com algumas mudancas
introduzidas no século XXI o curriculo prevalece estético, impossibilitando a
implantacéo da interdisciplinaridade no ensino.

Nesse sentido os estudos mencionados sdo similares ao trabalho que
se pretende desenvolver, visto que o foco é compreender o que sabem e pensam
os professores sobre a interdisciplinaridade e a que préaticas pedagdégicas
recorrem para concretizd-la no contexto escolar para os alunos do Ensino
Fundamental. Entretanto, a pesquisa difere das demais, pois tem como objetivo
investigar e compreender as praticas dos projetos pedagogicos interdisciplinares
no processo de aprendizagem e suas contribuicdes para a formacao integral do

discente.
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A presente pesquisa divide-se em trés capitulos, e para finalizar a
concluséo.

No primeiro capitulo aborda-se o enquadramento tedrico com o
embasamento em diversos autores renomados que discutem o0 assunto de
maneira peculiar, portanto apresenta-se o conceito de interdisciplinaridade, ou
seja, o significado da palavra em seu amago. Na sequéncia, o contexto curricular
na perspectiva da complexidade e a interdisciplinaridade, a interdisciplinaridade
no contexto escolar, na formacdo do professor e a integracdo do ensino
brasileiro.

No segundo capitulo: a problemética, enquadramento metodoldgico e
questdao de partida: Quais conhecimentos possuem o0s docentes sobre a
proposta de interdisciplinaridade e que préaticas pedagogicas vém sendo
concebidas para concretiza-la?, evidenciado os objetivos, o tipo de estudo,
caracterizacdo da instituicdo de ensino, caracterizacdo dos participantes da
pesquisa, técnicas, instrumentos e procedimentos de coleta e andlise de dados
e 0 questionario. No terceiro capitulo: realiza-se a apresentacdo e discussao
da andlise de dados revelando assim todo o caminho percorrido da pesquisa, a
partir das percepcdes e praticas docentes, de cordo com o0 contexto escolar,
apontando convergéncias e divergéncias como também confrontando com as
fundamentacdes tedricas e as investigacdes empiricas.

Para finalizar, a conclusdo, a organizacdo por ordem alfabética,

referenciacao bibliografica e os apéndices.
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1. ENQUADRAMENTO TEORICO

1.1 O Conceito de Interdisciplinaridade

A interdisciplinaridade é o dialogo entre diferentes disciplinas, ou seja,
um processo de ligacdo, o que € comum a duas ou mais disciplinas. Ela surgiu
na Europa, onde destacaram-se Franca e Italia, na década de 60, época em que
os Europeus reivindicavam uma educacao integrada, holistica, capaz de superar
a divisdo do pensamento, reproducao de conhecimento, um saber parcelado e
fragmentado.

No Brasil, o conceito de interdisciplinaridade chegou pelo estudo da
obra de Georges Gusdorf e Piaget. Gusdorf influenciou o pensamento de Hilton
Japiassu no campo da epistemologia e o de Ivani Fazenda no campo da
educacao.

A compreensdo do autor Gusdorf sobre interdisciplinaridade esta
associada a um dos grandes eixos da histéria do conhecimento, e pressupde a
"colocacdo em comum" em lugar da "justaposicdo dos saberes”, buscando os
limites e indo até aos limites das disciplinas, os contornos e os recortes multiplos,
num regime de cooperacdo e didlogo, abertura e fecundacdo mutua, sem
formalismos que neutralizem as significacbes. Para o autor a
interdisciplinaridade é a primeira exigéncia de comunicacao, pressupondo a
inteligibilidade relacional humana. Se cada ciéncia possui légica prépria, a
compreensao desse pluralismo é essencial para uma inteligibilidade diferente.
Colocando as ciéncias humanas como responsaveis pelo projeto interdisciplinar,
Gusdorf (1977) faz a sua proposta de humanismo convergente e de

antropocentrismo absoluto. Assim, afirma que:
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Os sabios modernos deveriam buscar em comum a restauracao das
significacbes humanas do conhecimento (...) E preciso restaurar a
alianca da ciéncia com a sabedoria (...) A significacdo fundamental da
interdisciplinaridade é a de uma chamada & ordem do humano, de um

humanismo da pluralidade e da convergéncia. (p. 637).

Segundo Japiassu (1976), a interdisciplinaridade caracteriza-se pela
intensidade das trocas entre os especialistas e pelo grau de integracao real das
disciplinas no interior de um mesmo projeto. A interdisciplinaridade visa a
recuperacéo da unidade humana pela passagem de uma subjetividade para uma
intersubjetividade e, assim sendo, recupera a ideia primeira de cultura (formacéo
do homem total), o papel da escola (formacdo do homem inserido em sua
realidade) e o papel do homem (agente das mudancas do mundo).

Japiassu (1976) destaca,

[...] do ponto de vista integrador, a interdisciplinaridade requer equilibrio
entre amplitude, profundidade e sintese. A amplitude assegura uma
larga base de conhecimento e informacéo. A profundidade assegura o
requisito disciplinar e/ou conhecimento e informacéo interdisciplinar
para a tarefa a ser executada. A sintese assegura O processo
integrador. (p. 65-66).

Para Fazenda (1979), a interdisciplinaridade” € um termo utilizado
para caracterizar a colaboracdo existente entre disciplinas diversas ou entre
setores heterogéneos de uma mesma ciéncia. Caracteriza-se por uma intensa
reciprocidade nas trocas, visando a um enriquecimento mutuo. Nao é ciéncia,
nem ciéncia das ciéncias, mas é o ponto de encontro entre 0 movimento de
renovagdo da atitude diante dos problemas de ensino e pesquisa e da
aceleracdo do conhecimento cientifico.

Com a ruptura do modelo de curriculo tradicional e conservador, cujo
ensino era dividido por partes, ha uma inclinagdo para unificar o conhecimento

gue era até ai abordado e estudado como se fossem varidveis. Com isso, a
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perspectiva é para o aluno ter o direito de apreender a realidade em sua
totalidade, de forma global, de construir seu conhecimento por meio da
articulacdo das diferentes areas do conhecimento, portanto de contribuir para a
formacao de um cidadao capaz de exercer a autonomia e o protagonismo na
sociedade atual.

A proposta de ensino interdisciplinar revela que o processo de ensino
aprendizagem nao € algo tao simples. Constatou-se que € impossivel entender
as partes, sem conhecer o todo. Sendo assim, essa dinamica tece o
desenvolvimento do pensamento globalizado, ou seja, ensinar apenas
conteudos separadamente ja ndo faz sentido, pois vivemos em uma sociedade
contraditoria, incerta, variavel e complexa.

Para Edgar Morin (1991),

a complexidade é a unido da simplicidade e da complexidade;
€ a unido dos processos de simplificacdo que sdo a selecdo, a
hierarquizagdo, a separagdo, a reducdo, com o0S outros
contraprocessos que sdo a comunicagdo, a articulagdo do que esta
dissociado e distinguido; e é o0 escapar a alternativa entre o

pensamento redutor que so6 vé os elementos e 0 pensamento globalista

gue apenas Vvé o todo. (p. 148).

Nessa direcdo complexidade € uma juncao entre o simples e o complexo,
por isso a necessidade de ensinar e aprender a partir de uma visao holistica.

Mesmo com esse movimento de buscar a alteragdo, a inovacdo, o
rompimento do modelo curricular no cenario da educacao, ainda néo foi possivel
constatar mudancas significativas com a insercéo da interdisciplinaridade, pois
a Matriz curricular permanece igual, dividida em disciplinas nas escolas, uma
tentativa frustrada de ensinar, construir 0 conhecimento singularmente por
partes, perpetuando o fortalecimento reprodutivista e na desvinculacdo do
conhecimento do projeto global da sociedade.

O termo interdisciplinaridade é muito discutido no cenario educacional,

principalmente na Educag&o Basica, pois se trata de uma necessidade de
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integracdo das disciplinas das areas de conhecimento, e de contextualizar os
conteudos de forma mais significativa. Existem alguns estudos desenvolvidos
que abarcam essa questdo de forma efetiva, capazes de estabelecer
compreensao e reflexdo referente a esse assunto tdo volatil que é o trabalho
interdisciplinar no contexto escolar. Dessa maneira, a interdisciplinaridade na
sala de aula ainda é um desafio para o corpo docente.

Para Olga Pombo (2009), “falar sobre interdisciplinaridade é hoje uma
tarefa ingrata e dificil, quase impossivel”, pois ha uma dificuldade inicial do fato
de ninguém saber a definicdo de interdisciplinaridade. Assim sendo, autora

apresenta seu proprio conceito,

uma proposta de definicdo da palavra interdisciplinaridade que - penso
- é, apesar de tudo, aquela que, porventura, mais se aproxima daquilo
que por ela queremos significar [...].Na verdade, o problema que pela
palavra interdisciplinaridade se da a pensar tem a ver com um
fendmeno caracteristico da nossa ciéncia contemporanea. Uma
clivagem, uma passagem, um deslocamento no modelo analitico de
uma ciéncia que se construiu desde 0s seus comegos como a procura
de divisdo de cada dificuldade no seu conjunto de elementos infimos,
isto é, que partiu do principio de que existe um conjunto finito de
elementos constituintes e que sé a analise de cada um desses

elementos permite depois reconstituir o todo. (p.4-7).

Nesse contexto, constata-se uma distancia a passos largos entre teoria
e pratica e sua prépria definicdo, ou até mesmo problemas epistemolégicos
apresentados pelas ciéncias humanas.

A luz da literatura existente, observa-se uma complexidade e variantes
significativas sobre o conceito, nessa perspectiva, o fenémeno interdisciplinar
estd bem longe de ser evidente.

Assim sendo, JapiassU em 1976 destacou as questdes
epistemologicas.

Afirma que,
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A interdisciplinaridade se define e se elabora por uma critica das
fronteiras das disciplinas, de sua compartimentacdo, proporcionando
uma grande esperanca de renovacdo e de mudanga no dominio da
metodologia das Ciéncias Humanas, as leis estruturais de sua
constituicdo e de seu funcionamento, isto €, seu denominador comum.
Ora, isso s6 se torna possivel gracas a um confronto dialético das
disciplinas, no interior de uma pesquisa concertada [...]. O termo
interdisciplinar pode ser caracterizado como o nivel em que a
colaboragcdo entre as diversas disciplinas ou entre o0s setores
heterogéneos de uma mesma ciéncia conduz a interacdes
propriamente ditas, isto €, a uma certa reciprocidade nos intercambios,
de tal forma que, no final do processo interativo, cada disciplina saia
enriquecida. (p. 54-75).

Portanto, o fato da reunido de disciplinas ndo pode ser considerado

interdisciplinaridade ou colecdo de varias especialidades.
Segundo Fazenda (1979),

Dessa

O termo ‘“interdisciplinaridade” ndo possui ainda um sentido unico e
estavel. Trata-se de um neologismo cuja significagdo nem sempre é a
mesma e cujo papel nem sempre é compreendido da mesma forma.
Embora as distin¢gBes terminoldgicas sejam inUmeras, o principio delas
€ sempre o mesmo:. A interdisciplinaridade caracteriza-se pela
intensidade das trocas entre os especialistas e pelo grau de integragcéo

real das disciplinas no interior de um mesmo projeto de pesquisa.
(p.56).

maneira, a intencdo de conceituar a palavra

interdisciplinaridade é compreender seu significado e como a sua aplicabilidade

podera ser possivel no contexto escolar.
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1.2 O Contexto Curricular na Perspectiva da Complexidade e a

Interdisciplinaridade

Conforme citado anteriormente, para Morin (2016), complexidade nao
€ um fendbmeno apenas quantitativo, a extrema quantidade de interacdes e de
interferéncias entre um ndamero muito grande de unidades, com efeito de
qualquer sistema auto-organizador. A complexidade ndo compreende apenas
guantidades de unidades e interagdes que desafiam as nossas possibilidades de
calculo, mas também as incertezas, indeterminacgfes, fenbmenos aleatoérios, no
sentido de que ha sempre um contato com o acaso.

Nessa perspectiva da complexidade, para escola a
interdisciplinaridade tem uma funcdo de integrar as disciplinas, uma nova
metodologia de conhecimento. Trata-se de recorrer a um saber diretamente util
e utilizavel para resolver a fragmentacéo do processo ensino e aprendizagem.

Segundo os Parametros Curriculares.

(...) E importante enfatizar que a interdisciplinaridade supde um eixo
integrador, que pode ser o objeto de conhecimento, um projeto de
investigacdo, um plano de intervencdo. Nesse sentido ela deve partir
da necessidade sentida pelas escolas, professores e alunos de
explicar, compreender, intervir, mudar, prever, algo que desafia uma
disciplina isolada e atrai a atencdo de mais de um olhar, talvez varios.
Explicacdo, compreensdao, intervencado S80 processos que requerem
um conhecimento que vai além da descricdo da realidade, mobiliza
competéncias cognitivas para deduzir, tirar inferéncias ou fazer
previsbes a partir do fato observado (Parametros Curriculares
Nacionais — Ensino Médio. Brasilia: MEC, 2002, p. 88 e 89).

A organizacgao curricular nas escolas & uma questao historica e social,
entende-se que a partir da construcao curricular escolar os alunos aprenderéo o

que € necessario ao longo do percurso da escolaridade. A deciséo da construcéo
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do curriculo depende de diversos fatores sociais, principalmente de teorias e
conhecimento.

Segundo Mello (2014), historicamente o Brasil, ap6s a abolicdo da
escravatura, influenciado pelas ideias iluministas ainda n&o priorizava ensinar a
populacdo a ler e escrever, o poder imperial estava mais preocupado em
assegurar oportunidades educacionais aos seus.

No século XVIII o Marqués de Pombal havia expulsado os jesuitas do
pais, fechando as escolas catequéticas administradas pela ordem de Inacio de
Loyola. A iniciativa de se criar escolas para a populacéo ficou por conta das
provincias, assim as escolas primarias comecaram a surgir de forma
descentralizada a partir dos anos 1830. Em 1855 foi aprovado o primeiro
curriculo nacional que indicava e separava as disciplinas a serem ensinadas no
nivel elementar — em geral de 4 anos de duracdo — e no nivel entdo chamado
“superior” que corresponderia ao que hoje chamamos de Ensino Fundamental |l
e Ensino médio. As disciplinas foram divididas em leitura, escrita, e contetudos
muito basicos de gramatica, aritmética, pesos e medidas, além de historia
sagrada e educagao moral. No primeiro nivel do “superior” que veio a ser depois
chamado de ginasio e ao qual s6 tinham acesso os aprovados num exame de
admissao, esses contetdos eram divididos em pelo menos 10 disciplinas que
incluiam Francés e Latim.

No século XX, em 1940 foram implantadas as Leis Orgéanicas do
Ensino que definiram as disciplinas obrigatérias para os curriculos de todos os
niveis e modalidades da Educacdo Basica. Para o ginasio, por exemplo, que
corresponderia ao Ensino Fundamental I, foram listadas 13 disciplinas. Esse
namero chegava a 16 disciplinas para o ensino colegial, hoje chamado Ensino
Médio.

Dessa maneira apos as leis organicas, foi aprovada a primeira lei geral
da educacéao brasileira - a Lei de Diretrizes e Bases - LDB n. 4024/1961. Prevista

na Constituicdo de 1946, essa primeira LDB teve uma longa e acidentada
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trajetéria no Congresso Nacional (14 anos). Foi mantida a mesma concepcéao de
curriculo adotada pelas Leis Organicas anteriores, centrado no conhecimento,
dividido em disciplinas. Além da aprovacdo da LDB, um marco importante foi a
criacdo do Conselho Federal de Educacéo (CFE), em 1961, a quem caberia
definir as disciplinas obrigatérias e a criacdo, em cada estado brasileiro, dos
Conselhos Estaduais de Educacao (CEE), com poder de indicar quantas e quais
disciplinas optativas o Estado iria adotar. Os sistemas de ensino ou as escolas
(privadas) escolheriam, obrigatoriamente, um namero de disciplinas optativas
entre as listadas pelo CEE.

Ainda em constantes mudancas o modelo curricular da LDB
4024/1961 foi "alterado" pela LDB 5692/1971, com mais uma divisdo do
curriculo, agora em nucleo comum e parte diversificada, esta Ultima para atender
as peculiaridades locais e as diferencas individuais dos alunos. Pela primeira vez
o aluno, como pessoa cujas necessidades devem ser levadas em conta, aparece
no tratamento das questdes curriculares.

Na década 80, com a revolucédo tecnolégica e expansao da educacao
basica se dava em ritmo acelerado, com a degradacdo de todos os fatores
responsaveis pela qualidade do ensino: desde a infraestrutura fisica até os
recursos docentes, 0 acesso a escola estava se universalizando e se aproximava
do ideal defendido desde a Revolugdo Francesa no século XVIII, e ja as
demandas do século XXI estavam se instalando no mundo e batendo as portas
do Brasil. A grande inovacdo que a sociedade do conhecimento impde a
educacao dirige-se ao seu nucleo mais duro que é o “o que aprender"”, o "como
ensinar" e o "como avaliar o aprendizado”. Em suma, dirige-se ao curriculo e aos
aspectos pedagogicos. Depois da reunido da UNESCO que aconteceu em
Jomtien em 1990 , toma-se como orientagao a atuagéo da Organizacéo para a
Cooperacédo e Desenvolvimento Econémico (OCDE), indicando os rumos que a
inovacdo educacional deveria tomar nos estados membros e em alguns que,

embora ndo membros, sdo importantes como o Brasil. Fica cada vez mais claro
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que viver, ser criativo e participativo, produtivo e responsavel no novo cenario
tecnoldgico, requer muito mais do que a acumulacdo de conhecimentos.
Aprender a aprender, saber lidar com a informacdo cada vez mais disponivel,
aplicar conhecimentos para resolver problemas, ter autonomia para tomar
decisbes, ser proativo para identificar os dados de uma situacdo e buscar
solucbes, tornam-se objetivos mais valiosos do que o0 conhecimento
desinteressado e erudito da escola do passado. Educacéo Para Todos, da qual
resultou o documento Declaragcdo mundial sobre educacdo para todos:
satisfacdo das necessidades basicas de aprendizagem. Jomtien: 1990 As
competéncias como referéncia do curriculo promovem uma verdadeira revolucao
copernicana na teoria e na pratica pedagdgica. Os conteudos disciplinares,
tradicionalmente tratados como fins em si mesmos, passam a servir as
aprendizagens das competéncias e habilidades. Tomar os conteldos como
meios para aprender implica numa mudanca de cultura muito mais profunda do
que os relatérios e documentos sobre esse tema permitem prever, porque coloca
o foco da avaliagdo nos processos da aprendizagem.

E nesse contexto internacional que o Brasil se insere, principalmente
a partir da Constituicao de 1988, quando se desencadeia o debate da nova LDB,
iniciado nesse mesmo ano com a apresentacdo do primeiro anteprojeto e
concluido 8 anos depois com a promulgacao da LDB 9394/1996. As disposicdes
curriculares da nova lei introduzem mudanca consideravel, sintonizada com a
globalizacdo. O curriculo estd centrado no ensino para a aprendizagem, em
competéncias e habilidades bastante proximas do que a literatura descreve
como as competéncias para o século XXI. Entre elas a lei menciona: capacidade
de aprender para adquirir conhecimentos; compreensdo do ambiente fisico e
social; autonomia intelectual; pensamento critico; compreensado do significado
das ciéncias, das letras e das artes; relacionamento entre teoria e pratica, ou
seja, um aprendizado contextualizado. Mas em sua versdo original a lei foi

econdmica ao estabelecer obrigatoriedades na composi¢cdo curricular as 10
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competéncias e diretrizes para a educacao infantil, o ensino fundamental e o
ensino médio, que norteardo os curriculos e seus conteudos minimos, de modo
a assegurar formacao basica comum.

Para Perrenoud (2000), destaca-se a abordagem do oficio do
professor de uma maneira mais concreta, em que o0 autor propde um inventario
de competéncias, mas de uma maneira ndo sistematica, com a selecéo de dez
competéncias, que auxiliariam na atuacao docente, no sentido, ou um
referencial para uma reflexdo sobre as praticas profissionais, podendo ser
evidenciado de acordo com Perrenoud (2000, p. 12) mais como “uma declaragéo
de intengbes”. Assim Perrenoud (1999) descreve dez tipos de competéncias
novas ligadas as transformacdes do oficio de professor: 1. organizar e
entusiasmar as situacées de aprendizagem; 2. conduzir o progresso das
aprendizagens; 3. idealizar e fazer evoluir os dispositivos de diferenciacao; 4.
Estimular os alunos nas suas aprendizagens e no seu trabalho; 5. trabalhar em
equipe; 6. tomar parte da gestdo da escola; 7. apoiar e envolver os pais; 8.
empregar novas tecnologias; 9. encarar os deveres e dilemas éticos da
profissdo; 10. reger sua préopria formacao continua. Perrenoud (2000, p. 15)
menciona que ha muita instabilidade quanto aos conceitos e ideologias no que
se refere ao termo competéncias e propde a nog¢do de competéncia como a
“capacidade de mobilizar diversos recursos cognitivos para enfrentar um tipo de
situacao”.

Diante da organizacéo complexa, historica e social da estruturacédo do
curriculo educacional, observa-se que ndo houve uma mudanca significativa
para o século XXI, pois ha apenas tentativas de avancos, portanto ainda nao
houve quebra de paradigma do modelo arcaico do curriculo, ainda permanece o
mesmo criado desde o século XXIIl, o que impossibilita a evolugdo e

globalizagcé&o do conhecimento.
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Maria Candida Moraes (2000), afirma

gque a fantasia da separatividade corpo-mente teve profundas
influéncias na educacdo e no desenvolvimento das disciplinas
curriculares, e a estruturagdo do curriculo escolar em disciplinas
decorre da influéncia que o0 pensamento cartesiano teve no
desenvolvimento do conhecimento cientifico. A formacdo de um
curriculo separado em disciplinas foi impulsionada também pela
politica de fragmentagéo do processo de produgéo industrial ocorrida
no final do século XIX. Para Santomé, o “processo de desqualificagdo
e atomizacdo de tarefas ocorrido no &mbito da producdo e da
distribuicdo também foi reproduzido no interior dos sistemas
educacionais.” (1998, p. 13). O autor ainda afirma que, historicamente,
essa tendéncia de separacdo do conhecimento em disciplinas
autbnomas estd vinculada ao processo de transformacao cultural

ocorrido nos paises europeus mais desenvolvidos. (IBIDEM, 1998).

Para uma nova perspectiva de ensino e aprendizagem é necessario o
atual curriculo escolar sofrer algumas alteragbes, passando do modelo
multidisciplinar para o interdisciplinar. A proposta interdisciplinar € uma reflexao
tedrica que explica o porqué a escola deve ter um curriculo interdisciplinar, pois
o mundo esta mais dinamico e compativel com o avanc¢o acelerado da ciéncia,
tecnologia, globalizacdo e suas complexidades, a partir das invencdes e
descobertas que o ser humano tem feito, cada vez com maior velocidade das
informacdes. Faz-se necessario analisar o atual curriculo escolar, para
reorganiza-lo a nova proposta interdisciplinar, pois ainda ndo é possivel de forma
concreta pratica-la, partindo do pressuposto que ndo houve mudancas no
modelo de curriculo do século XVIII.

Para Santomé (1988),
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“a estrutura de disciplinas desanima, nao incentiva iniciativas dos
estudantes para o estudo nem para a pesquisa autbnoma. N&o
estimula a atividade critica nem a curiosidade intelectual.” (SANTOME,
1998, p. 111).

No Brasil, 0 conceito passou a fazer parte do cenario educacional do
pais, a partir da Lei de Diretrizes e Bases (LDB) N° 5.692/71 e mais fortemente
com a nova LDB N° 9.394/96 e a partir dos Parametros Curriculares Nacionais
(1998), influenciando o trabalho das escolas e dos professores para
compreender o processo de ensino e aprendizagem como sistémico e ndo como
uma abordagem ou leitura estanque de conceitos e teorias.

A concepcao de interdisciplinaridade surgiu no século XX, com uma
proposta inovadora, onde a forma de ensinar leva em consideragéo a construcao
do conhecimento dos alunos de forma global. Essa quebra de paradigma, propde
a capacidade de dialogar entre as disciplinas, que anteriormente eram divididas
e estudadas por partes.

A interdisciplinaridade, segundo o dicionario Houaiss da Lingua
Portuguesa, diz de algo “que estabelece relagdes entre duas ou mais disciplinas
ou ramos de conhecimento” ou “que € comum a duas ou mais disciplinas”, ou
seja, o0 conceito diz da integracdo entre duas ou mais disciplinas ou areas do
conhecimento para um fim comum. E uma abordagem metodolégica que integra
conceitos, teorias e férmulas na tentativa de compreender o objeto de estudo
como um fendmeno sistémico.

Segundo Olga Pombo (1987), a situacdo fragmentaria do
conhecimento, e ndo obstante a relevancia crescente do diagndstico feito por
Oppenheimer nos anos sessenta, é possivel reconhecer a emergéncia nos dias
de hoje de um apelo interdisciplinar o qual pode, porventura, ser interpretado
como a manifestagdo contemporanea do velho ideal de unidade do
conhecimento, essa aspiracao constitutiva da propria razdo humana que teve na
Grécia o seu local de origem e que, desde entdo, nunca deixou de se manifestar,

dando corpo e alma a alguns dos mais significativos movimentos de ideias da
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histéria do pensamento ocidental. Podemos mesmo pensar que, em tensao e
alternancia  constantes, essas duas tendéncias, correspondentes,
respectivamente, as capacidades analitica e sintética da razdo humana - a
tendéncia para a segmentacao do conhecimento e a tendéncia para a unidade
do conhecimento - sdo, simultaneamente, opostas e convergentes. A primeira é
responsavel pelos avancos cientificos e tecnoldgicos que tdo profundamente
regularam e determinaram a nossa civilizagdo; a segunda, est4 na raiz de
qualquer tentativa de compreensédo da condicdo humana no mundo, seja ela de
natureza cientifica, filoséfica ou artistica. Se, sem especializacdo, nenhum
progresso cientifico é possivel, sem a procura da unidade do conhecimento é a
propria ciéncia que perde o seu mais profundo e verdadeiro sentido, enquanto
meio de alargamento da compreensédo do mundo e do homem que o habita.

A insercdo da interdisciplinaridade no curriculo, traz uma nova
concepcao de aprendizagem, uma visao holistica, complexa e globalizada dos
saberes mundiais, de escola contextualizada, criativa, capaz de ensinar de forma
heterogénea, considerando os saberes prévios de cada discente valorizando a
construcdo do conhecimento. Pois a especificidade de cada conteddo precisa
ser garantida, paralelamente a sua integracdo num todo harmonioso e
significativo, j& o modelo do curriculo atual os alunos recebem informacdes
fragmentadas. Todavia ndo houve mudanca no modelo de curriculo do século
XVIII, logo as tentativas de ressignificar o curriculo ndo alcancaram o éxito
pretendido, para que ocorra a implantacdo da interdisciplinaridade de forma
efetiva, faz-se necessario uma ruptura, reorganizacdo curricular do modelo
antigo.

Rocha Filho, Borges e Basso (2007, p.18) afirmam que
a crise, em nosso sistema de ensino, pode ser percebida na frustracao
dos alunos, na fraqueza dos estudantes, na ansiedade dos pais, na
impoténcia dos mestres. A escola desperta pouco interesse pela

ciéncia.” (1999, p. 52). Além da defasagem do modelo educacional

brasileira, a atuagéo dos professores também é responsavel por essa
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disjungdo em um processo que deveria ser uno e integrado, e por “[...]
os professores continuam atuando tradicionalmente por conta da
politica educacional, por deficiéncia em sua formagéo ou por motivos

econdbmicos.

Segundo Morin (2017), a complexidade a primeira vista é um tecido,
um tecido em conjunto de constituintes heterogéneos inseparavelmente
associados: coloca o paradoxo do uno e do multiplo. Na segunda abordagem, a
complexidade € efetivamente o tecido de acontecimentos, ac¢des, interacdes,
retroacdes, determinacdes, acasos, que constituem o nosso mundo fenomenal.
Mas entdo a complexidade apresenta-se com o0s tragcos inquietantes da
confusdo, do inexplicavel, da desordem, da ambiguidade, da incerteza. Dai a
necessidade, para o conhecimento, de pér ordem nos fenbmenos ao rejeitar a
desordem, de afastar o incerto, isto €, de selecionar os elementos de ordem e
de certeza, de retirar a ambiguidade, de clarificar, de distinguir, de hierarquizar.
Mas tais operacfes, necessarias a inteligibilidade, correm o risco de a tornar
cega se eliminarem os outros caracteres do complexo; e efetivamente, como o
indiquei, elas tornaram-nos cegos. E preciso enfrentar a complexidade
antropossocial e ndo dissolvé-la ou ocultd-la, a dificuldade do pensamento
complexo € que deve enfrentar a confuséo, a solidariedade dos fenbmenos entre
eles, a bruma, a incerteza, a contradicdo. Mas podemos elaborar alguns dos
instrumentos conceptuais, alguns dos principios para esta de complexidade que
deveria emergir.

Apenas o0 pensamento complexo nos permitira civilizar 0 nosso
conhecimento.

Segundo o filésofo marxista Georges Lukacs (2007), o complexo deve
ser concebido como elemento primario existente. Dai resulta que é preciso
primeiro examinar o complexo enquanto complexo e passar, em seguida, do

complexo aos seus elementos e processos elementares.
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1.3 A Interdisciplinaridade no Contexto Escolar

Segundo Goodson (1995), o curriculo € uma “constru¢cdo social”,
portanto precisa ser considerado em duas esferas: prescricfes e praticas. A
histéria da organizacdo curricular traz as disciplinas separadas,
consequentemente os conteldos sao ensinados por partes e ndo de forma
integral. Com a estabilidade das disciplinas 0os mecanismos para a reproducéo
social se tornam mais amplos, a medida que as mudancas sociais ocorrem,
também é inerente a invencdo de novas propostas para ressignificar o processo
de ensino e aprendizagem no contexto escolar.

Ainda para o autor, o curriculo precisa estar a servico da cooperacao,
didlogo, humanismo e convergéncia entre 0s saberes, respeitando o
conhecimento complexo, que estabeleca uma unido entre os saberes por uma
“colocagao comum”. Por isso, o processo da interdisciplinaridade nédo é algo téo
simples, entretanto surge o movimento de buscar alteracao e inovacéo curricular,
a fim de que o ensino seja democratico, desafiador e desperte no discente a

vontade de aprender. Na perspectiva de Dewey,

A sociedade democratica como uma reconstru¢éo ou reorganizacéo da
experiéncia, que esclarece e aumenta o sentido desta e também a
nossa aptidao para dirigirmos o curso das experiéncias subsequentes.
(DEWEY, 1959, p. 83).

Sem a educagdo formal é impossivel a transmissdo de todos os
recursos e conquistas de uma sociedade complexa. Ela abre, além
disso, caminho a uma espécie de experiéncia que nao seria acessivel
aos mais novos, se estes tivessem de aprender associando-se
livremente com outras pessoas, desde que livros e simbolos do

conhecimento tém que ser aprendidos (DEWEY, 1979, p. 8).

No século XXI, mesmo com diversas tentativas de mudancas, o
curriculo escolar ainda permanece organizado por disciplinas, onde os alunos

aprendem os conteudos por partes. A escola precisa encontrar caminhos para
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evoluir, proporcionando ao estudante uma aprendizagem significativa por meio
de experiéncias reais. Diante dessa estabilidade do curriculo, houve
guestionamentos e discussdes polémicas sobre a possibilidade de mudanca no
processo de ensino aprendizagem. Tais questionamentos apontavam para a
necessidade de construcdo de conhecimentos abarcando uma visao global. N&o
ha como ensinar as partes sem conhecer o todo. Para a escola foi sugerida a
interdisciplinaridade, uma aposta ousada para um ensino de qualidade numa
perspectiva de inovacéo.

No contexto escolar a tematica da interdisciplinaridade aparece
constantemente, pois € tratada como dialogo entre as diversas disciplinas das
areas do conhecimento. Como ja mencionado anteriormente é uma questao
decorrente de um processo histérico e cultural, expressa desde o surgimento das
enciclopédias francesas, que visavam reunir e condensar a imensa massa de
saber disponivel em um espaco compacto.

Na atualidade o termo é utilizado como tentativa de reunir e integrar os
contetdos das disciplinas, ou seja, a comunicacdo com outras formas de
conhecimento, permitindo a possibilidade de um aprendizado significativo, capaz
de inovar o processo de ensino.

Assim sendo, a interdisciplinaridade é a tentativa de abordar a
realidade na sua globalidade no sentido de compreender, entender a relacéo
entre as diferentes areas de conhecimento, e minimizar o ensino fragmentado
em disciplinas isoladas.

Um dos modos que a escola acredita que trabalha a
interdisciplinaridade é exemplificagcdo dos conteudos com situacfes reais, por
meio de temas que envolvem diferentes areas do conhecimento e que requerem
solugbes para os problemas ou desafios que foram dados, conforme PCN
(1998).Trabalhando os conteddos que seriam oferecidos de maneira
convencional dessa forma, eles passam a ser abordados de forma conjunta,

porém preservando os aspectos de cada disciplina; utilizando eixos teméaticos
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com conhecimentos entrelacados que organizam os conteudos trabalhados no
bimestre. Em cada um dos anos, um tema geral passa por diversas disciplinas,
relacionando e conectando os contetdos. Assim, os alunos tém a possibilidade
de ter uma visdo ampla sobre o que estdo estudando; contextualizagdo dos
temas e apresentacdes de conceitos integrados a situacdes do dia a dia. Dessa
forma, a compreenséo do conteudo é ampliada.

H& outras maneiras que a escola utliza para promover a
interdisciplinaridade como por exemplo as metodologias ativas, que séo préticas
pedagdgicas que possibilitam o aluno assumir papel de protagonista do processo
de ensino aprendizagem. O papel da escola que utiliza de metodologias ativas
de ensino é de construgdo do conhecimento junto aos estudantes, e nao mais

de detentora do conhecimento.
Metodologias ativas sao grandes diretrizes que orientam 0s processos
de ensino e aprendizagem e que se concretizam em estratégias,
abordagens e técnicas concretas, especificas e diferenciadas, séo
estratégias de ensino centradas na participacéo efetiva dos estudantes
na constru¢do do processo de aprendizagem, de forma flexivel,
interligada e hibrida. (MORAN, 2015. P.2).

Metodologia ou estratégia (“conjunto de todos os meios e recursos que
o professor pode utilizar em aula para facilitar a aprendizagem dos
alunos”) e técnica ou método (‘uma atividade que se realiza
obedecendo a determinadas regras metodol6gicas visando alcangar
algum objetivo de aprendizagem. (MASETTO, 2015, p. 99).

Metodologias seriam mais genéricas, sistematicas e poderiam ser
utilizadas por varias aulas, em uma disciplina ou mesmo como
fundamentagdo para um curso completo, as técnicas seriam mais
especificas, podendo ser usadas em uma aula especifica ou em um
momento de uma aula. (MATTAR, 2017, p. 23).
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As Metodologias ativas desempenham um papel fundamental na
aprendizagem, pois permite ao aluno um envolvimento direto, participativo e
reflexivo no processo de ensino e aprendizagem.

A literatura apresenta diversas estratégias de ensino para estimular a
capacidade inovadora do professor em sala de aula. No entanto, os métodos
ativos visam superar a pedagogia do ensino tradicional e aliar-se a
interdisciplinaridade, intensificando a integracao real das disciplinas

Nesse contexto, apresentam-se duas metodologias ativas:
aprendizagem baseada em problemas e a Metodologia problematizacéao, as
quais se baseiam na ideia de que o aprendiz deve ser ativo na sua aprendizagem
e confrontado com problemas da vida real — 1) A metodologia ativa denominada
Aprendizagem Baseada em Problemas (ABP), ou Problem Based Learning
(PBL), foi desenvolvida e aplicada pela primeira vez na década de 1960. Passou
a exigir dos estudantes o “desenvolvimento de habilidades de solucdo de
problemas, o que significava pensar em forma-los para que fossem capazes de
formular e comprovar hipéteses por meio da aquisicao de informacéo adicional
e necessaria” (COLL; MAURI; ONRUBIO, 2008, p. 189; 2) A metodologia da
problematizacéo foi desenvolvida em 1970 pelo teérico Charles Maguerez, que
a sistematizou por meio do método do arco, um esquema composto por cinco
etapas: a) observacao darealidade social e concreta, com base em um tema,
a qual conduzird a redacdo do problema que sera referéncia para as demais
etapas; b) pontos-chave identificados por meio do levantamento das possiveis
causas do problema e seus determinantes; c) teorizagdo concernente a etapa
de investigacdo, que envolve a busca por informagdes sobre o problema, as
guais serdo analisadas e avaliadas no que se refere ao problema, a medida em
que concorrerdo para a solucdo do problema; d) hipoteses de solucgéo,
resultantes do estudo pormenorizado e aprofundado dos dados que envolvem o
problema; e) aplicacdo a realidade, por meio da qual os alunos exercitam o

compromisso com o0 contexto social em que estdo inseridos e buscam
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transforma-lo. Ao completar o arco o autor denomina como “cadeia dialética da
acao-reflexdo-acéo, ou, a relacéo pratica-teoria-pratica”.
Dessa maneira, Berbel (2016) apresenta o “Arco de Maguerez”, que

representa a metodologia da problematizacéo,

Teorizacio

Pontos chave Hipdteses de soluglo
|
Observaglo da realidade Aplicacho & realidade
{Prablema) (Pratica)
I ¥
REALIDADE
Figura 1.

Para Freire (1987) a problematizacdo é uma possibilidade de romper
com a situacdo de dominacdo e de manipulacdo, o que Ihe confere um viés
politico marcadamente critico em relacéo a educacao e a sociedade.

Dito isso, é possivel verificar que as metodologias ativas andam de
maos dadas com a proposta interdisciplinar, que traduz no contexto escolar, o
todo como algo indissociavel, uma maneira de reunificar os saberes, ou seja, um
conhecimento além das disciplinas, despertando uma visdo de mundo de
natureza holistica.

Além dos métodos ativos, o livro didatico € um dos recursos mais
utilizados nas escolas brasileiras e serve como base do processo pedagdgico.
Por isso, materiais didaticos que contenham propostas interdisciplinares sao
interessantes para levar a interdisciplinaridade a sala de aula, pois promovem

atividades que envolvam diferentes componentes curriculares, que valorizam a
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interdisciplinaridade tratam dos contetudos por meio dessa abordagem. Assim,
os professores conseguem propor novas atividades com base no material

didatico que sejam interdisciplinares.
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1.4 A Interdisciplinaridade na Formacao do Professor

O ambiente escolar que é lugar de aprendizagem, producdo e
reconstrucdo de conhecimento, cada vez mais precisara acompanhar as
transformacdes da ciéncia contemporanea, e acompanhar o ritmo das mudancas
sociais pois mundo esté cada vez complexo.

No contexto educacional, ha um movimento para o desenvolvimento
eficaz da proposta interdisciplinar, mas ainda existem muitas limitacdes. Além da
fragmentacdo da organizacdo curricular, ainda falta a formacdo do corpo
docente.

Segundo Freinet (1973), “a profissdo de professor € a formula da vida”,
o autor faz uma comparagdo entre o pastor, camponés e o professor,
reconhecendo a importancia do oficio escolhido, revela que o método
pedagdgico é o amor da profissdo e o gosto de um trabalho que € a expressao
do ser. Entretanto, a técnica vird depois, se ainda faltar, o educador sabera
atenuar as insuficiéncias profissionais. O método proporciona ao educador um
sentimento de participacdo e plenitude, pois além de humanizar prepara os
alunos para um mundo que néo sera deles.

O método de ensino divido por disciplinas foi estabelecido pela
Ciéncia, que na época foi considerado uma estratégia padronizada e eficaz para
ser ensinado no contexto escolar. No decorrer no tempo, partindo das
necessidades e transformacdes sociais, observa-se que essa divisdo nao traz
uma resposta satisfatoria para os problemas e adversidades encontradas na
complexidade da organizagdo do mundo. Portanto, fica evidente que esse
modelo de ensino esta ultrapassado e ndo ajuda a construir uma visédo global
dos fendbmenos naturais, cientificos e sociais, de acordo com século XXI.

Com a percepcdo de fragmentacdo do processo ensino e
aprendizagem citada acima por meio da separacdo das disciplinas, faz-se

necessaria uma nova abordagem a partir das novas especificidades sociais,
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assim entra em cena a interdisciplinaridade como uma proposta para abarcar a
construcdo de um conhecimento heterogéneo e integral.

E importante destacar a importdncia da discussdo da
interdisciplinaridade no ambiente educacional, pois a construcdo do
conhecimento interdisciplinar ndo € simples, logo a falta de formacao docente &
um fator preocupante, pois 0S mesmos nao possuem compreensao nas
questdes epistemoldgicas e metodologicas.

Além da complexidade da palavra interdisciplinaridade, um outro fator
que nado contribui para a difusdo do novo paradigma e que contribui para
instabilidade é a superficialidade da discussao no curriculo e o aprofundamento
no discurso, assim o professor ndo possui referencial metodologico e
epistemoldgico para consolidar o seu saber pedagdgico.

Para alguns autores ndo ha consenso quanto ao termo

interdisciplinaridade:

A interdisciplinaridade, a partir de uma referéncia de Habermas,
consolida-se como uma valorizacdo das diferentes ciéncias, mas
estabelece a condicdo de dialogo e de conhecimento entre o0s
participantes na busca de uma compreensao que possa dar conta das
diferentes raz8es que constroem os saberes, sem forcar uma unidade
gue apaga a especificidade. (AZEVEDO; ANDRADE, 2009, p. 259).

O termo interdisciplinar pode ser caracterizado como o nivel em que a
colaboracdo entre as diversas disciplinas ou entre os setores
heterogéneos de uma mesma ciéncia conduz a interagBes
propriamente ditas, isto é, a uma certa reciprocidade nos intercambios,
de tal forma que, no final do processo interativo, cada disciplina saia
enriquecida. (JAPIASSU, 1976, p. 75).

A interdisciplinaridade € percebida como uma prética essencialmente
‘politica’, isto €, como uma negociagao entre diferentes pontos de vista,
para finalmente se decidir como uma representacdo considerada
adequada, em vista de uma agdo. (FOUREZ, 1998, p. 137).
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Conforme as definicbes dos autores mencionados, € notéria a
complexidade da proposta interdisciplinar. Nessa abordagem o professor deve
ultrapassar a pedagogia tradicional e alcancar a pedagogia reflexiva e
transformadora, capaz de compreender que ensinar € uma intervencao no
mundo, e que as praticas interdisciplinares dialogam com as mudancas sociais.

Mesmo que a tematica interdisciplinar apareca no curriculo do Estado
de S&o Paulo, os docentes ainda possuem formacéo para o desenvolvimento do
conhecimento fragmentado em sala de aula, pois para trabalhar a
interdisciplinaridade em sala, precisa haver mudanca na construcao do curriculo,
caso contrario a proposta interdisciplinar se mantera cerceada diante das
transformacdes socias.

A formacao de professores seja na concepcao, quanto na Pratica de
Ensino esta relacionada com as questdes cientifica e social; a cientifica que se
traduz na concepcédo dos saberes, na organizacao dinamica das disciplinas, na
comunicacdo dos saberes na sequéncia a serem organizados, assim buscando
novas motivacdes epistemoldgicas e fronteiras existenciais; a social busca o
desdobramento dos saberes cientificos interdisciplinares as exigéncias sociais,
politicas e econdmicas. Duas questdes diferentes que contribuem para construir
conhecimentos e organizar curriculo de formacao de professores.

Para Delors (1996), “a educacéo cabe fornecer, de algum modo, os
mapas de um mundo complexo e constantemente agitado e, ao mesmo tempo,
a bussola que permita navegar através dele”, portanto deve organizar-se em

torno de quatro aprendizagens:

Aprender a conhecer, combinando uma cultura geral, suficientemente
vasta, com a possibilidade de trabalhar em profundidade um pequeno
ndamero de matérias. Aprender a aprender, para beneficiar-se das
oportunidades oferecidas pela educacéo ao longo de toda a vida.

Aprender a fazer, a fim de adquirir, ndo somente uma qualificacdo
profissional mas, de uma maneira mais ampla, competéncias que

tornem a pessoa apta a enfrentar numerosas situacdes e a trabalhar
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em equipe. Aprender a viver juntos desenvolvendo a compreenséo do
outro e a percepcao das interdependéncias — realizar projetos comuns
e preparar-se para gerir conflitos — no respeito pelos valores do
pluralismo, da compreensao mutua e da paz. * Aprender a ser, para
melhor desenvolver a sua personalidade e estar a altura de agir com
cada vez maior capacidade de autonomia, de discernimento e de

responsabilidade pessoal. (p.120).

Desse modo, os novos sistemas educativos formais tendem a
privilegiar o acesso ao conhecimento, em detrimento de outras formas de
aprendizagem.

Nessa perspectiva, a formagao de professor deve ser elaborada em
convergéncia com as politicas pedagdgicas.

Segundo Fourez (2001), existem duas ordens distintas de
compreender uma formacé&o interdisciplinar de professores: uma ordenacéo
cientifica e uma ordenacédo social. A primeira conduziria a constru¢cao do que
definiriamos de saberes interdisciplinares. A organizacao de tais saberes teria
como alicerce o cerne do conhecimento cientifico do ato de formar professores,
tais que a estruturacdo hierarquica das disciplinas, sua organizacao e dinamica,
a interacdo dos artefatos que as compdem, sua mobilidade conceitual, a
comunicacdo dos saberes nas sequéncias a serem organizadas. Essa
proposicdo conduziria a busca da cientificidade disciplinar e com ela o
surgimento de novas motivacdes epistemoldgicas. Lenoir (2001), menciona que
a cientificidade aqui revelada estaria em conformidade com a forma de pensar
de uma cultura eminentemente francéfona na qual o saber se legitima pela
beleza da capacidade de abstracdo de um saber/saber.

A ordenacao social busca o desdobramento dos saberes cientificos
interdisciplinares as exigéncias sociais, politicas e econdmicas. Essa
concepcao coloca em questdo toda a separagcdo entre a construcdo das
Ciéncias e a solicitacdo das sociedades. Essa ordenacdo tenta captar toda

complexidade que constitui o real e a necessidade de levar em conta as
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interacdes que dele sdo constitutivas. Estuda métodos de analise do mundo,
em funcdo das finalidades sociais, enfatiza os impasses vividos pelas
disciplinas cientificas em suas impossibilidades de sozinhas enfrentarem
probleméticas complexas. A autora, também ressalta que a ordenacao, social,
se aproximaria mais de uma cultura de lingua inglesa na qual o sentido da
pratica, do para que serve, impdem-se como forma de insercdo cultural

essencial e basica, o saber fazer.
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1.5 Ensino Brasileiro: Integracéo e interdisciplinaridade

Na atual conjuntura educacional, a integracao e a interdisciplinaridade
caminham de maos dadas, precisam de instrumentos para que se tornem
realidade no ensino brasileiro, mas mesmo com as reformas educacionais, essas
questdes continuam complexas, e ndo possuem uma definicdo clara na pratica
pedagdgica. Como vimos anteriormente, o conceito de interdisciplinaridade é
plurissignificativo, ou seja, contempla varios significados, assim é decorrente a
pratica e o uso equivocado da palavra.

No Brasil, a interdisciplinaridade é pensada como uma inovacdo na
pratica pedagogica, mudancas de atitudes no processo ensino e aprendizagem
e possui 0 desenvolvimento de novos saberes. Apesar das alteracdes
significativas nas legislacdes, ha a necessidade de desconstru¢cdo no processo
do ensino tradicional e reorganizacao curricular. As evolugbes nas reformas
educacionais sdo morosas, isso dificulta a proposta de integracdo e
interdisciplinaridade como fatores primordiais para uma educacao
contextualizada, significativa, de qualidade.

A educacao brasileira € um direito social de todos, assegurado pela
Constituicdo Federal e competéncia comum da Unido, dos Estados, do distrito
Federal e dos Municipios, assim possui uma legislacdo que visa garantir que a
educacao cumpra sua funcao social.

1988 Constituicdo Federal — Capitulo Ill: Da Educacdo, da Cultura e do
Desporto
Art. 205. A educacéo, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera
promovida e incentivada com a colaboracédo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para 0 exercicio da cidadania e sua
qualificagéo para o trabalho.

Art. 206. O ensino sera ministrado com base nos seguintes principios: | -
igualdade de condicbes para 0 acesso e permanéncia na escola; Il - liberdade

de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar o pensamento, a arte e o saber; Ill -
universidade Lusorona de Humanidades e | ecnologias
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pluralismo de ideias e de concepclBes pedagogicas, e coexisténcia de
instituicées publicas e privadas de ensino; IV - gratuidade do ensino publico em
estabelecimentos oficiais; V - valorizagao dos profissionais da educagéao escolar,
garantidos, na forma da lei, planos de carreira, com ingresso exclusivamente por
concurso publico de provas e titulos, aos das redes publicas; (Redacdo dada
pela Emenda Constitucional n°® 53, de 2006) VI - gestdo democratica do ensino
publico, na forma da lei; VII - garantia de padréo de qualidade. VIII - piso salarial
profissional nacional para os profissionais da educacdo escolar publica, nos
termos de lei federal. (Incluido pela Emenda Constitucional n° 53, de 2006)
Paragrafo unico.

A lei dispora sobre as categorias de trabalhadores considerados
profissionais da educacao basica e sobre a fixacdo de prazo para a elaboracao
ou adequacao de seus planos de carreira, no ambito da Unido, dos Estados, do
Distrito Federal e dos Municipios. (Incluido pela Emenda Constitucional n® 53,
de 2006).

Art. 207. As universidades gozam de autonomia didatico-cientifica,
administrativa e de gestao financeira e patrimonial, e obedecerao ao principio de
indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensdo. § 1° E facultado as
universidades admitir professores, técnicos e cientistas estrangeiros, na forma
da lei. (Incluido pela Emenda Constitucional n® 11, de 1996) 2 Constituicdo
Federal 8 2° O disposto neste artigo aplica-se as instituicbes de pesquisa
cientifica e tecnoldgica. (Incluido pela Emenda Constitucional n® 11, de 1996).

Art. 208. O dever do Estado com a educacao seréa efetivado mediante a garantia
de: | - ensino fundamental, obrigatério e gratuito, assegurada, inclusive, sua
oferta gratuita para todos os que a ele ndo tiveram acesso na idade propria;
(Redacao dada pela Emenda Constitucional n°® 14, de 1996) Il - progressiva
universalizacdo do ensino médio gratuito; (Redacdo dada pela Emenda
Constitucional n° 14, de 1996) Il - atendimento educacional especializado aos

portadores de deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino; IV -
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educacao infantil, em creche e pré-escola, as criancas até 5 (cinco) anos de
idade; (Redacéo dada pela Emenda Constitucional n° 53, de 2006) V - acesso
aos niveis mais elevados do ensino, da pesquisa e da criacdo artistica, segundo
a capacidade de cada um; VI - oferta de ensino noturno regular, adequado as
condi¢cbes do educando; VII - atendimento ao educando, no ensino fundamental,
através de programas suplementares de material didatico-escolar, transporte,
alimentacdo e assisténcia a saude. 8 1° - O acesso ao ensino obrigatério e
gratuito é direito publico subjetivo. § 2° - O nao-oferecimento do ensino
obrigatorio pelo Poder Publico, ou sua oferta irregular, importa responsabilidade
da autoridade competente. § 3° - Compete ao Poder Publico recensear os
educandos no ensino fundamental, fazer-lhes a chamada e zelar, junto aos pais
ou responsaveis, pela frequéncia a escola.
1996 - Aprovada atual Lei de Diretrizes e Bases da Educacgéo (LDB), Lei n°
9.394/96 : muda os nomes das etapas de ensino (Basico, Fundamental, Médio
e Superior) e acrescenta um ano a mais ao Fundamental. Também exige
formacao superior para contratacdo de professores, o que acaba com a funcéo
do "curso normal” de formacéo pedagdgica — Titulo I: Da educacéo.
Art. 1° A educacao abrange os processos formativos que se desenvolvem na
vida familiar, na convivéncia humana, no trabalho, nas instituicbes de ensino e
pesquisa, nos movimentos sociais e organizacdes da sociedade civil e nas
manifestacdes culturais.
8§ 1° Esta Lei disciplina a educacdo escolar, que se desenvolve,
predominantemente, por meio do ensino, em instituicdes proprias.
8 2° A educacgéo escolar devera vincular-se ao mundo do trabalho e a pratica
social.
o 1998 - Parametros Curriculares Nacionais (PCN). E importante

enfatizar que, de forma simultdnea as ac¢fes nos Estados e Municipios, o
Ministério da Educacdo (MEC), por intermédio da Secretaria da Educacao

Basica (SEB), promovia a elaboracdo dos Parametros Curriculares Nacionais
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(PCN) para o Ensino Fundamental e Ensino Médio. Os PCN contemplam o
desenvolvimento pessoal, intelectual e emocional dos estudantes e sustentam
uma visao de trabalho interdisciplinar consolidada, entre outras orientacdes, pela
indicagéo de temas transversais ao curriculo.

Inicia-se de forma inovadora a discusséo sobre a interdisciplinaridade

por meio de temas transversais. Os Parametros Curriculares Nacionais foram
elaborados a fim de servir como ponto de partida para o trabalho docente,
norteando as atividades a realizar na sala de aula. A escola passa a ter
responsabilidade social, instituir situacfes didaticas fundamentais entre os
temas a serem abordados e a préatica docente, as formas pelas quais a
aprendizagem acontecera, atraves do desenvolvimento de habilidades de leitura,
interpretacéo, estudo independente e pesquisa, e ndo mais pela transmissao do
saber.
2005 — Lei n° 11. 114, de 16 de maio de 2005. A ampliagdo do Ensino
Fundamental para nove anos de duragdo, com a matricula obrigatéria a partir
dos seis anos de idade, é uma meta almejada para a politica nacional de
educacdo, had muitos anos. Contudo, ainda ha muito o que planejar e estudar
para que, com esta medida, melhorem as condi¢cdes de equidade e de qualidade
da Educacédo Bésica.

Para a apropriacdo do amparo legal sobre a ampliacdo do Ensino
Fundamental, € interessante uma perspectiva do seguinte histérico do
ordenamento politico-legal: Lei n° 4.024, de 20 de dezembro de 1996 -
Estabelecia 4 anos de Ensino Fundamental. Acordo Punta del Leste e Santiago
- Compromisso de estabelecer seis anos para o Ensino Fundamental até 1970.
Lei n®5.692, de 11 de agosto de 1971 - Obrigatoriedade do Ensino Fundamental
de oito anos.9 Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996 — admite a matricula no
Ensino Fundamental de nove anos, a iniciar-se aos seis anos de idade. Lei n°®
10. 172, de 9 de janeiro de 2001 - Aprovou o Plano Nacional de Educac&o/PNE.

O Ensino Fundamental de nove anos se tornou meta progressiva da educacéo
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nacional. Lei n°® 11. 114, de 16 de maio de 2005 — torna obrigatoria a matricula
das criancas de seis anos de idade no Ensino Fundamental. Lei n® 11.274, de 6
de fevereiro de 2006 — amplia o Ensino Fundamental para nove anos de duracéo,
com a matricula de criancas de seis anos de idade e estabelece prazo de
implantacéo, pelos sistemas, até 2010.

2017 - Implantagédo da BNCC. A LDB sofreu alteragdes nos artigos n° 24,
26, 35, 36, 44, 61 e 62, nas partes diversificada e comum, a partir da Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) - organizacdo dos Curriculos
Estaduais, como por exemplo: o Curriculo Paulista, que discutiremos no
decorrer da discussao.

Altera as Leis n © 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as
diretrizes e bases da educacao nacional, e 11.494, de 20 de junho 2007, que
regulamenta o Fundo de Manutencéo e Desenvolvimento da Educacéo Bésica e
de Valorizacdo dos Profissionais da Educacdo, a Consolidacdo das Leis do
Trabalho - CLT, aprovada pelo Decreto-Lei n°® 5.452, de 1° de maio de 1943, e 0
Decreto-Lei n° 236, de 28 de fevereiro de 1967; revoga a Lei n® 11.161, de 5 de
agosto de 2005; e institui a Politica de Fomento a Implementacdo de Escolas de
Ensino Médio em Tempo Integral.

Art. 1° O art. 24 da Lei n°® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, passa a vigorar
com as seguintes alteracgdes:

A 24, oo

| — A carga horaria minima anual serd de oitocentas horas para o ensino
fundamental e para o ensino médio, distribuidas por um minimo de duzentos dias
de efetivo trabalho escolar, excluido o tempo reservado aos exames finais,
guando houver,;

§ 1° A carga horaria minima anual de que trata o inciso | do caput devera ser

ampliada de forma progressiva, no ensino médio, para mil e quatrocentas horas,
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devendo os sistemas de ensino oferecer, no prazo maximo de cinco anos, pelo
menos mil horas anuais de carga horaria, a partir de 2 de marco de 2017.

§ 2° Os sistemas de ensino dispordo sobre a oferta de educacéo de jovens e
adultos e de ensino noturno regular, adequado as condi¢bes do educando,
conforme o inciso VI do art. 4°.” (NR)

Art. 2° O art. 26 da Lei n°® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, passa a vigorar
com as seguintes alteragoes:

“AE. 26, e

8§ 2° O ensino da arte, especialmente em suas expressdes regionais, constituira
componente curricular obrigatério da educacao basica.

8 5° No curriculo do ensino fundamental, a partir do sexto ano, seré ofertada a
lingua inglesa.

8 7° A integralizacéo curricular podera incluir, a critério dos sistemas de ensino,
projetos e pesquisas envolvendo os temas transversais de que trata o caput.

8 10. A inclusdo de novos componentes curriculares de carater obrigatorio na
Base Nacional Comum Curricular dependera de aprovacdo do Conselho
Nacional de Educagao e de homologacgao pelo Ministro de Estado da Educagéao.”
(NR)

Art. 3° A Lei n®9.394, de 20 de dezembro de 1996, passa a vigorar acrescida do
seguinte art. 35-A:

“Art.35-A. A Base Nacional Comum Curricular definira direitos e objetivos de
aprendizagem do ensino médio, conforme diretrizes do Conselho Nacional de
Educacéo, nas seguintes areas do conhecimento:

8 1° A parte diversificada dos curriculos de que trata o caput do art. 26, definida

em cada sistema de ensino, devera estar harmonizada a Base Nacional Comum

Universidade Luso6fona de Humanidades e Tecnologias

Faculdade de Ciéncias Sociais, Educacdo e Administracao Instituto de Educacao



58
Interdisciplinaridade, uma proposta viavel?

Claudia Fernanda Bastos

Curricular e ser articulada a partir do contexto histérico, econémico, social,
ambiental e cultural.

8§ 3° A critério dos sistemas de ensino, podera ser composto itinerario formativo
integrado, que se traduz na composicao de componentes curriculares da Base
Nacional Comum Curricular - BNCC e dos itinerarios formativos, considerando
os incisos | a V do caput.

Art. 5° O art. 44 da Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, passa a vigorar
acrescido do seguinte § 3°:

A A4, oo

8§ 3° O processo seletivo referido no inciso Il considerara as competéncias e as
habilidades definidas na Base Nacional Comum Curricular.” (NR)

Art. 6° O art. 61 da Lei n°® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, passa a vigorar
com as seguintes alteracdes:

AL BT, e

IV - profissionais com notério saber reconhecido pelos respectivos sistemas de
ensino, para ministrar contetados de areas afins a sua formacédo ou experiéncia
profissional, atestados por titulacéo especifica ou pratica de ensino em unidades
educacionais da rede publica ou privada ou das corporagfes privadas em que
tenham atuado, exclusivamente para atender ao inciso V do caput do art. 36;

V - profissionais graduados que tenham feito complementacdo pedagdgica,
conforme disposto pelo Conselho Nacional de Educacéo.
........................................................................ " (NR)

Art. 7° O art. 62 da Lei n°® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, passa a vigorar
com as seguintes alteragdes:

“Art. 62. A formacao de docentes para atuar na educagao basica far-se-a em
nivel superior, em curso de licenciatura plena, admitida, como formacao minima
para o exercicio do magistério na educacao infantil e nos cinco primeiros anos

do ensino fundamental, a oferecida em nivel médio, na modalidade normal.
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8§ 8° Os curriculos dos cursos de formagéo de docentes terdo por referéncia a
Base Nacional Comum Curricular.” (NR).

2019 Curriculo Paulista (EFAI/ EFAF) - Profissionais da educacéo
representantes das Redes Municipais, da Rede Estadual e da Rede Privada de
Ensino que, atuando de modo colaborativo, associaram saberes, procedimentos,
reflexdes e experiéncias a respeito da pratica docente nos diferentes
componentes curriculares. Este curriculo quer traduzir as especificidades
sociais, econbmicas, regionais, culturais e histéricas de cada um dos 645
municipios que compdem o Estado de S&o Paulo. Contempla as competéncias
gerais discriminadas pela Base Nacional Comum Curricular (BNCC), aprovada
pelo Conselho Nacional de Educacédo (CNE) e homologada em 20 de dezembro
de 2017, bem como os curriculos e as orientagBes curriculares das redes de
ensino publicas e privadas. O Curriculo Paulista define e explicita, a todos os
profissionais da educacdo que atuam no Estado, as competéncias e as
habilidades essenciais para o desenvolvimento cognitivo, social e emocional dos
estudantes paulistas e considera sempre sua formacéo integral na perspectiva
do desenvolvimento humano.

Conforme as alteracdes citadas nos documentos em questao, é possivel
observar o dialogo em toda literatura da educacao brasileira, a partir da BNCC
(2017), documento elaborado para orientar o ensino (Guia Orientador), onde
estabelece os objetivos de aprendizagem de cada etapa escolar, a fim de
promover a interdisciplinaridade como perspectiva de inovacéo, considerando a
Educacao Integral como a base da formacdo dos estudantes de cada Estado,
independente da rede de ensino que frequentam e da jornada que cumprem.

Dessa maneira, afirma o compromisso com o desenvolvimento dos
estudantes em suas dimensdes intelectual, fisica, socioemocional e cultural,
elencando as competéncias e as habilidades essenciais para sua atuagdo na

sociedade contemporanea e seus cenarios complexos, multifacetados e
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incertos. Viver, aprender e se relacionar nesse novo contexto tem exigido, cada
vez mais, maior autonomia e mobilizacdo de competéncias dos sujeitos para
acessar, selecionar e construir pontos de vista frente ao volume substancial de
informacdes e conhecimentos disponiveis, para buscar solugdes criativas e fazer
escolhas coerentes com seus projetos de vida e com o impacto dessas escolhas.
Assim, nas escolas que integram o Sistema Estadual de Ensino, as atividades
desenvolvidas com os estudantes, dentro e fora do espaco escolar, devem
convergir para que todos possam desenvolver as competéncias gerais da Base
Nacional Comum Curricular.

A abordagem da integracéo e interdisciplinaridade no ensino brasileiro
é imprescindivel, pois revela a viséo holistica da educag&o no Brasil e como séo
construidas as praticas pedagdgicas realizadas no ambiente escolar. O tema
interdisciplinaridade, além de bastante complexo, também é mal interpretado e
quase impossivel de ser praticada, pois o0 modelo de curriculo tradicional torna
essa possibilidade cada vez mais remotas. A interacdo € a condicdo de
efetivacdo da interdisciplinaridade, ou seja, uma integracdo de conhecimentos
objetivando novos pensamentos, novas buscas, a transformacdo da propria
realidade.

Para Fazenda (1979), a interdisciplinaridade € uma questao de atitude
de abertura, ndo preconceituosa, em que todo o conhecimento € igualmente
importante. Pressupde o anonimato, pois o conhecimento pessoal anula-se
diante do saber universal. E uma atitude coerente, que supde uma postura Unica
diante dos fatos, € na opinido critica do outro que se fundamenta a opinido
particular. Somente nas intersubjetividades, num regime de copropriedade, de
interacdo, € possivel o diadlogo, condicdo de possibilidade da
interdisciplinaridade. A primeira condi¢ao de efetivacao da interdisciplinaridade
é o desenvolvimento da sensibilidade, neste sentido tornando-se particularmente
necessaria uma formacédo adequada que pressuponha um treino na arte de

entender e esperar, um desenvolvimento no sentido da criagédo e da imaginacao.
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A atitude € de extrema importancia para a possibilidade de praticar a
interdisciplinaridade, porém a epistemologia e a metodologia sédo a base para a
proposta interdisciplinar, ndo se fazer delas um fim, pois interdisciplinaridade n&o
se ensina nem se aprende, apenas vive-se, exerce-se e, por iSso, exige uma
nova pedagogia, a da comunicacao.

Segundo Japiassu (1976), no século XXI e no contexto da
internacionalizagdo caracterizada por intensa troca entre os homens, a
Interdisciplinaridade assume papel de grande importancia. Além do
desenvolvimento de novos saberes, a Interdisciplinaridade na educacéo
favorece novas formas de aproximacao da realidade. A formacao na educacéo
pela e para a Interdisciplinaridade se impde e precisa ser concebida sob bases
especificas, apoiadas por trabalhos desenvolvidos na area, referendados em
diferentes ciéncias que pretendem contribuir desde as finalidades particulares da
formacdo profissional até a atuacdo do professor. A formacdo para a
Interdisciplinaridade  (enquanto  enunciadora  de  principios) pela
Interdisciplinaridade (enquanto indicadora de estratégias e procedimentos) e
para a Interdisciplinaridade (enquanto indicadora de praticas na intervencao
educativa) precisa ser realizada de forma concomitante e complementar. Exige
um processo de clarificacdo conceitual que requer alto grau de amadurecimento
intelectual e préatico, uma aquisicdo no processo reflexivo que vai além do
simples nivel de abstracdo, mas requer a devida utilizacdo de metéaforas e
sensibilizacdes

De acordo com a literatura dos documentos da organizagao curricular
do ensino brasileiro, nota-se a importancia da proposta interdisciplinar, mesmo
com as contradicbes geradas ao propor a interdisciplinaridade face as
especificidades das mudancas sociais e aos apelos da visdo holistica do
pensamento complexo.

Edgar Morin (2005), em sua obra menciona e que s6 0 pensamento

complexo sobre uma realidade também complexa pode fazer avancar a reforma
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do pensamento na direcdo da contextualizacdo, da articulacdo e da

interdisciplinarizacdo do conhecimento produzido pela humanidade.

[...] a reforma necessaria do pensamento é aquela que gera um
pensamento do contexto e do complexo. O pensamento contextual
busca sempre a relacdo de inseparabilidade e as inter-retroacdes entre
qualquer fendmeno e seu contexto, e deste com o contexto planetario.
O complexo requer um pensamento que capte relacdes, inter-relacdes,
implicag8es muituas, fendbmenos multidimensionais, realidades que séo
simultaneamente solidarias e conflitivas (como a prépria democracia,
gque é o0 sistema que se nutre de antagonismos e que,
simultaneamente, os regula), que respeite a diversidade, ao mesmo
tempo que a unidade, um pensamento organizador que conceba a

relagdo reciproca entre todas as partes. (p. 23).

Curriculo é a sequéncia de experiéncias através das quais a escola
tenta estimular o desenvolvimento do aluno. A verificagdo do conceito
leva a concluir que os problemas afetos ao curriculo sdo 0s mesmos
gue compdem o quadro das ciéncias pedagdgicas. Dai sua construgcéo
requerer um embasamento tedrico interdisciplinar e envolver a
totalidade dos mudltiplos setores componentes das instituicBes
escolares (Ind. 1/72-CFE). A fim de conferir ao curriculo organicidade,
logicidade e coeréncia, impde-se a necessidade de um enfoque global,
interdisciplinar, que leve em conta as dimensdes filosoficas,

antropolégicas e psicoldgicas (Ind. 1/72-CFE). (p108).

Apesar das discussdes entre o0s cientistas sociais e 0s governantes
sobre a interdisciplinaridade, ha uma barreira que impede a proposta de ser
praticada, a organizacdo curricular, ou seja, as disciplinas permanecem

separadas, logo essa perspectiva continuara paralisada.
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2. PROBLEMATICA E ENQUADRAMENTO METODOLOGICO

2.1 Problematica e Questao de Partida

A sociedade brasileira passa por mudancas significativas que se
repercutem nos comportamentos, estilos de vida, atitudes e valores, com
elevado impacto na vida dos profissionais da educacéo e consequentemente na
aprendizagem dos alunos.

Com uma nova configuracdo no contexto escolar, € preciso também
atualizar o ensino para que as demandas atuais sejam atendidas. Dessa
maneira, faz-se necessario uma reflexdo sobre as praticas pedagodgicas e a
inovacéo do modelo do processo de ensino e aprendizagem dos alunos por meio
da interdisciplinaridade para garantir um ensino de qualidade nas diferentes
areas de conhecimento. Deste modo, o professor reavalia 0 método e comeca a
ensinar e estimular seus alunos a serem pensadores e ndo somente repetidores
de informagao.

Dentro deste contexto, define-se como norte a seguinte pergunta de
pesquisa: Quais conhecimentos possuem o0s docentes sobre a proposta de
interdisciplinaridade e que préticas pedagdgicas vém sendo concebidas para

concretiza-la?
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2.2 Objetivos

2.2.1 Objetivo Geral

Compreender o que sabem e pensam o0s professores sobre a
interdisciplinaridade e a que préticas pedagodgicas recorrem para concretiza-la.

2.2.2 Objetivos Especificos

o Registrar o que pensam o0s professores sobre o conceito de
interdisciplinaridade e sua importancia.

o Investigar o processo de ensino, a luz das concepcbes dos projetos
interdisciplinares da Educacéo Basica.

o Elencar um conjunto de praticas que possam traduzir e concretizar a
interdisciplinaridade.

o Analisar as percepcbes e praticas pedagogicas interdisciplinares dos

professores no contexto escolar.
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2.3 Tipo de estudo

A metodologia é o caminho do pensamento e a pratica exercida na
abordagem da realidade. Neste sentido, a metodologia ocupa um lugar central
no interior de uma pesquisa empirica e esta sempre referida a elas.

A pesquisa apresenta uma abordagem qualitativa, de natureza
descritiva com a utilizacdo de método de analise de contetidos. O levantamento
dos dados junto de pessoas sera realizado sem a interferéncia do pesquisador.

Qualitativa porque como diz Minayo (2001)

A pesquisa qualitativa responde a questdes muito particulares. Ela se
preocupa, nas ciéncias sociais, com um nivel de realidade que néo
pode ser quantificado. Ou seja, ela trabalha com o universo de
significados, motivos, aspira¢gdes, crencas, valores e atitudes, o que
corresponde a um espaco mais profundo das relacdes, dos processos
e dos fendmenos que ndo podem ser reduzidos a operacionalizagao

de variaveis. (p.21).

A escolha da abordagem qualitativa traz uma contribuicdo importante
para o desenvolvimento cientifico impulsionando a descoberta de novas ideias
nos processos educacionais. Assim, na pesquisa qualitativa se faz necessario
escolher procedimentos metodoldgicos que possibilitem ao pesquisador uma
postura epistemoldgica que servird de fundamentacdo para a pesquisa a ser
realizada. De acordo com Novena (2008),

Esta postura exige do pesquisador a valorizacdo da cultura, das
percepcdes e das experiéncias dos sujeitos da pesquisa, procurando
compreender a significacéo e as relagdes sociais por eles atribuidas,
como também, uma postura participante, acolhedora e comprometida

com os problemas presentes no campo de estudo. (NOVENA, 2008, p.
188).
Nesta dire¢cdo, 0 pesquisador ndo assume uma postura neutra, mas

estara sempre compromissado com a realidade social e educacional. Portanto,
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a pesquisa de natureza descritiva requer do pesquisador um conjunto de
informacdes sobre o que se quer pesquisar, tendo a finalidade de descrever fatos
e fendbmenos de uma determinada realidade com o método de andlise de
contetdo. Segundo Godoy (1995),

sob a denominacdo de pesquisa qualitativa encontram-se variados
tipos de investigagdo, apoiados em diferentes quadros de orientacdo

técnica e metodologica, tais como o interacionismo simbdlico, a

etnometodologia, o0 materialismo dialético e a fenomenologia. ( p. 58).

Assim, para a investigacdo dos dados de uma pesquisa qualitativa,
existem algumas técnicas singulares, fundamentadas em correntes,
pensamentos e abordagens diversas, entretanto, este estudo se detém
especificamente em uma das técnicas utilizadas para a interpretacdo de dados
oriundos de pesquisas qualitativas, a saber, a andlise de conteudo.

De acordo com Bardin (2006), a analise de conteldo ja era utilizada
desde as primeiras tentativas da humanidade de interpretar os livros sagrados,
tendo sido sistematizada como método apenas na década de 20, por Leavell. A
definicdo de andlise de contetdo surge no final dos anos 40-50, com Berelson,
auxiliado por Lazarsfeld, mas somente em 1977, foi publicada a obra de Bardin,
“Analyse de Contenu”, na qual o método foi configurado nos detalhes que servem
de orientacdo atualmente. Para Bardin (2011), o termo andlise de contetdo

designa:
um conjunto de técnicas de andlise das comunica¢des visando a obter,
por procedimentos sistematicos e objetivos de descricdo do contetdo
das mensagens, indicadores (quantitativos ou néo) que permitam a
inferéncia de conhecimentos relativos as condigbes de
producdo/recepgdo (variaveis inferidas) destas mensagens. (BARDIN,
2011, p. 47).

Godoy (1995), afirma que a andlise de conteudo, segundo a
perspectiva de Bardin, consiste em uma técnica metodologica que se pode

aplicar em discursos diversos e a todas as formas de comunicacéo, seja qual for
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a natureza do seu suporte. Nessa analise, o pesquisador busca compreender as
caracteristicas, estruturas ou modelos que estdo por tras dos fragmentos de
mensagens tornados em consideragcdo. O esforco do analista €, entdo, duplo:
entender o sentido da comunicagdo, como se fosse o receptor normal, e,
principalmente, desviar o olhar, buscando outra significacdo, outra mensagem,
passivel de se enxergar por meio ou ao lado da primeira. Bardin (2011) indica
que a utilizacdo da analise de contetdo prevé trés fases fundamentais: preé-
andlise, exploracdo do material e tratamento dos resultados - a inferéncia e a
interpretacao.

Nesse sentido, a analise de conteldo tenta compreender o0s
participantes ou o ambiente num momento determinado, com o contributo das
partes observaveis e toma em consideracdo as significagbes - conteldos,
eventualmente a sua forma e a distribuicdo destes conteudos e formas. A analise
de conteudo procura conhecer aquilo que esta por tras das palavras sobre as

quais se debruca.
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2.4 Caracterizacao da Instituicdo de Ensino Estadual

A Escola Estadual Visconde de Congonhas do Campo esté localizada
na cidade de S&o Paulo, Capital, no bairro Tatuapé, Zona Leste, sediada pela
Diretoria de Ensino Leste 05, a qual faz o acompanhamento de mais de setenta
e cinco escolas da rede estadual.

A escola possui vinte e duas salas de Ensino Fundamental Anos Finais
- EFAF: cinco turmas de 6° anos A, B, C, D, E, (periodo vespertino), seis turmas
de 7° anos A, B, C, D, E, F (periodo vespertino), cinco turmas de 8° anos A, B,
C, D, E, (periodo matutino), seis turmas de 9° anos A, B, C, D, E, F (periodo
matutino), com 756 alunos matriculados e seis turmas de Educacéo de Jovens
e Adultos (EJA), 1°TA, 1°TB, 2°TA, 2°TB, 3°TA, 3°TB, (noturno), com 230 alunos
matriculados, totalizando 986 alunos.

As turmas de 8° e 9° anos estudam das 7h as 12:35, enquanto as
turmas dos 6° e 7° anos, estudam das 13h as 18:35, o intervalo para o lanche é
de 20 minutos. Cada aula é de 45 minutos, totalizando 7 aulas em cada periodo.
A configuragdo da EJA é diferenciada, o periodo de aulas é das 19h as 23h, o
intervalo para o lanche é de 20 minutos, cada aula € de 45 minutos, totalizando
5 aulas. Sendo assim, o horéario de funcionamento da escola é das 7h as 23h.

O espaco ocupado pela instituicdo de ensino estadual pesquisada é de
2.200 m2 de area construida, possui calcamento nas ruas de acesso, agua
encanada, saneamento basico, energia elétrica e estacionamento para 0s
professores e funcionarios. Esta possui ainda salas da direcao, Vice-direcao,
Coordenacdo Pedagogica, Mediacdo, Professores, Secretaria, Cantina,
Esportes, Biblioteca, 7 banheiros e 21 salas de aulas, 1 sala de informatica, 1
sala de multimidia, 1 anfiteatro, 2 quadras de esportes, 1 sala do Grémio
Estudantil, Laboratério de Ciéncia, Refeitorio, Péatio, Cozinha, Copa, 1 sala para
os funcionarios, Almoxarifado, Arquivos. A referida instituicdo dispde de
aparelhos de projecdes, computadores, notebooks, impressoras e maquinas de

Xerox.
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2.5 Caracterizac&o dos Participantes da Pesquisa

De acordo com a investigacao, serao inqueridos cinquenta professores
envolvidos no processo de ensino aprendizagem das turmas do Ensino
Fundamental Anos Finais - EFAF e Educacéo de Jovens e adultos — EJA da rede
Estadual de S&o Paulo.

O corpo docente que atua no Ensino Fundamental ministra aulas de
Lingua Portuguesa, Inglés, Arte, Educacdo Fisica, Matematica, Ciéncias,
Geografia, Historia, Tecnologia, Projeto de Vida e Eletivas. O corpo docente que
atua no Ensino de Jovens e Adultos ministra aulas de Lingua Portuguesa, Inglés,
Arte, Matemética, Quimica, Fisica, Biologia, Geografia, Historia, Filosofia e
Sociologia.

Alguns professores trabalham os trés periodos na escola, ou seja,
atuam em diversas areas do conhecimento.

Todos os docentes possuem licenciatura plena na respectiva area de
conhecimento, a maioria sdo concursados e outros sdo contratados. Estdo
envolvidos na area da educacao entre 4 a 27 anos de trabalho.

A pesquisa buscara compreender o que sabem e pensam o0s
professores sobre a interdisciplinaridade e sua importancia na qualidade e
inovacdo do ensino publico, e a que praticas pedagogicas recorrem para

concretiza-la.
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2.6 Técnicas, Instrumentos e Procedimentos de Coleta e
Analise de dados

A pesquisa visa apresentar e explicar o resultado sobre o que os
professores pensam e sabem sobre a interdisciplinaridade e as suas praticas
recorrendo as opinides, no Ensino Fundamental Anos Finais — EFAF e Educacéo
de Jovens e Adultos - EJA, na Secretaria Estadual de Sao Paulo, na Escola
Estadual Visconde de Congonhas do Campo, localizada na cidade de Séo Paulo,
Capital.

Na coleta de dados, vamos recorrer a técnica do questionéario. O
questionario foi elaborado especificamente para a pesquisa em questdo, €
composto por vinte perguntas abertas. Foi elaborado com base no quadro teorico
e para responder globalmente ao objetivo geral da pesquisa, hnomeadamente aos
objetivos especificos. Foi feita uma lista de objetivos previamente definidos e
elaboradas questdes para cada objetivo. Deste trabalho resultaram 20 questdes.
Uma vez preparado o questionario foi aplicado a um grupo de 3 professores para
verificar se havia alguma pergunta que fosse de compreenséo dificil.

Segundo Gil (1999), o questionario pode ser definido

como a técnica de investigacdo composta por um ndmero mais ou
menos elevado de questdes apresentadas por escrito as pessoas,
tendo por objetivo o conhecimento de opinides, crengas, sentimentos,
interesses, expectativas, situacdes vivenciadas etc. (GIL,1999, p.128)

by

Foi aplicado a cinquenta docentes que desempenham o trabalho
educacional na unidade escolar mencionada inicialmente, com o objetivo de
coletar dados sobre a proposta interdisciplinar por meio das respostas dos
professores no contexto escolar. Pretende-se compreender e analisar: 1. 0 que
pensam o0s professores sobre o conceito de interdisciplinaridade e sua
importancia, 2. o processo de ensino, a luz das concepcdes dos projetos

interdisciplinares da Educacdo Basica, 3. praticas que possam traduzir e
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concretizar a interdisciplinaridade, 4. percepcdes e praticas pedagogicas
interdisciplinares dos professores no contexto escolar.

Em relacdo a estratégia de abordagem usada para a aplicagdo do
questionario, utilizou-se o aplicativo Google Forms para a elaboracéo das vinte
guestdes. Cada docente recebeu o link para registrarem suas respostas.

O mesmo autor supracitado apresenta as seguintes vantagens da

técnica de aplicagdo questionario:

a) possibilita atingir grande nimero de pessoas, mesmo que estejam
dispersas numa area geografica muito extensa, ja que o0 questionario
pode ser enviado pelo correio;

b) implica menores gastos com pessoal, posto que o0 questionario ndo
exige o treinamento dos pesquisadores;

¢) garante o anonimato das respostas;

d) permite que as pessoas o respondam no momento em que julgarem
mais conveniente;

€) ndo expbe os pesquisadores a influéncia das opinides e do aspecto
pessoal do entrevistado. (p. 128,129).

O questionario de cunho empirico concretiza os objetivos da
investigacdo sobre os processos de ensino e aprendizagem dos alunos nas
escolas estaduais de Sao Paulo, como também os referenciais tedéricos citados
na pesquisa, buscando uma maior compreensdo para o fenbmeno da pratica

interdisciplinar no contexto escolar.
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2.6.1 Analise dos Dados

Como procedimento técnico-metodoldgico na analise das respostas a
perguntas abertas, aplica-se, em geral, a analise de conteudo. A analise de
contetdo é uma andlise interpretativa de textos por meio de decomposi¢do do
discurso e reconstrucdo racional de uma ideia central com a aplicacao de regras
l6gicas a respeito da origem dessas mensagens com a finalidade de criar
categorias. Trata-se, mais especificamente, de um procedimento sistematico do
reducionismo para identificar a dimensionalidade do atributo.

Para Bardin (2006), aparentemente, a linguistica e a analise de
contetdo tém o mesmo objeto: a linguagem. Na verdade, ndo € nada assim: a
distincdo fundamental proposta por F. de Saussure entre lingua e palavra e que
fundou a linguistica, marca a diferenca. O objeto da linguistica é a lingua, quer
dizer, o aspecto coletivo e virtual da linguagem, enquanto que o da andlise de
conteddo é a palavra, isto €, um aspecto atual e individual da linguagem. A
analise de contetudo procura conhecer aquilo que esta por tras das palavras
sobre as quais se debruca, é uma busca de outras realidades veiculadas nas
mensagens. Além disso, visa o conhecimento de variaveis de ordem psicolégica,
socioldgica, histérica por meio de um mecanismo de deducdo com base em
indicadores reconstruidos a partir de uma amostra de mensagens particulares.
A lexicologia, estudo cientifico do vocabulario, e a estatistica lexical, aplicacédo
dos métodos estatisticos a descricdo do vocabulario, aproximam-se da analise
de conteudo por funcionarem com unidades de significacBes simples (a palavra)
e por remeterem para classificacdes e contabilizacdo pormenorizadas de
frequéncias.

Estas ciéncias podem ser Uteis a analise de conteudo (normas de
comparacao e indices de inferéncia), mas a sua analogia é puramente técnica e

limitada.
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2.6.2 O questionario

O questionario € uma técnica de pesquisa podendo ser considerado
também um dialogo com o intuito de coletar dados. Para Bardin (1997), a analise
de contetudo de tipo classificatorio faz referéncia as respostas a perguntas
abertas de um questionario. Trata-se de examinar as respostas a um inquérito
gue explora as relacdes psicolégicas do individuo.

Como citado anteriormente a pesquisa apresenta uma abordagem
qualitativa, de natureza descritiva. Nesse sentido, a analise dos dados resulta
dos resultados coletados no questionario com perguntas abertas recorrendo ao
método de analise de conteudo.

Conforme Richardson (1999) e Trivifios (2008), a validade da pesquisa
qualitativa ndo se da pelo tamanho da amostra, mas, sim, pela profundidade em
gue a pesquisa é realizada.

Segundo Bardin (2006), a andlise de conteddo busca descrever e
interpretar conjuntos de textos atraves de procedimentos sistematicos com o
objetivo de compreender o conteudo desses textos. Pode ser aplicada a uma
variedade de materiais permitindo retratar uma ampla diversidade de objetos de
investigacao.

O autor prevé trés fases fundamentais para a analise de conteudo: 1.
pré-andlise, 2. exploracdo do material e tratamento dos resultados, 3. a
inferéncia e a interpretagdo: 1. Pré-andlise: pode ser identificada como uma fase
de organizacdo. Nela estabelece-se um esquema de trabalho que deve ser
preciso, com procedimentos bem definidos, envolve a leitura “flutuante”, ou seja,
um primeiro contato com os documentos que serdo submetidos a analise, a
escolha deles, a formulacdo das hipéteses e objetivos, a elaboracdo dos
indicadores que orientardo a interpretacéo e a preparagao formal do material. 2.
Exploracdo do Material: fase de analise do material - sdo escolhidas as

unidades de codificacdo, adotando-se 0s seguintes procedimentos de
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codificacdo, que compreende a escolha de unidades de registro — recorte; a
selecdo de regras de contagem — enumeracdo - a escolha de categorias -
classificacdo e agregacdo - rubricas ou classes que reunem um grupo de
elementos (unidades de registro) em razdo de caracteristicas comuns,
classificacdo (temas, no exemplo dado), sintatico, |éxico — agrupar pelo sentido
das Analise de conteudo: da teoria a pratica em pesquisas sociais aplicadas as
organizacgoes - agrupar as perturbagcdes da linguagem tais como perplexidade,
hesitacdo, embaraco, outras, da escrita, etc...] e categorizacdo (que permite
reunir maior numero de informacfes a custa de uma esquematizacdo e assim
correlacionar classes de acontecimentos para ordena-los). 3. Tratamento dos
resultados, inferéncia e interpretacdo: por meio de resultados significativos
podera realizar inferéncias e antecipar interpretacdes - a partir dos
resultados brutos, o pesquisador procurara torna-los significativos e validos. Esta
interpretacdo deverd ir além do conteddo manifesto dos documentos, pois,
interessa ao pesquisador o conteudo latente, o sentido que se encontra por tras
do imediatamente apreendido. A inferéncia na analise de contetdo se orienta
por diversos polos de atencado, que sdo os polos de atracdo da comunicacdo. E
um instrumento de inducdo para se investigarem as causas (variaveis inferidas)
a partir dos efeitos (varidveis de inferéncia ou indicadores, referéncias). A
interpretacdo de conceitos e proposicoes. Os conceitos ddao um sentido de
referéncia geral, produzem imagem significativa. Os conceitos derivam da
cultura estudada e da linguagem dos informantes, e ndo de definicédo cientifica.
Ao se descobrir um tema nos dados, é preciso comparar enunciados e acées

entre si, para ver se existe um conceito que os unifiquem.
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3. APRESENTACAO DOS DADOS E ANALISE

3.1 Investigacao dos Conhecimentos e Praticas dos Professores sobre a

Interdisciplinaridade

Em concordancia com o0s objetivos da pesquisa buscou-se
compreender o que sabem e pensam o0s professores da Escola Estadual
Visconde de Congonhas do Campo, sobre a interdisciplinaridade e a que praticas
pedagdgicas recorrem para concretiza-la. Diante disso, foi aplicado um
guestionario descritivo com vinte perguntas para 50 professores. Sendo assim,
analisou-se o registro das respostas dos docentes referentes a trés categorias:
1. o pensar, 2. o saber, 3. as praticas e as percepcbes sobre a
interdisciplinaridade no contexto escolar.

Na analise dos dados, discutir-se-a sobre as trés categorias citadas no
paragrafo anterior. Dessa maneira, sera apresentada a andlise das respostas de
cada inquerido, assim buscando a compreensdo das categorias elencadas
diante dos registros do questionario realizado pelos professores da instituicédo ja
mencionada.

As evidéncias coletadas serdo expostas e analisadas para a obtencéo
de resultados sobre o que sabem e sobre as praticas interdisciplinares que foram
concretizadas em sala de aula. Serdo apontados 0s pontos convergentes e
divergentes entre o0 que o0 grupo sabe, a experiéncia e praticas interdisciplinares
dos docentes e a teoria desenvolvida pelos autores que discutimos no nosso
quadro teorico.

Os dados do questionario na integra encontram-se no apéndice 1.

Segue a analise das respostas a pergunta 1: Quais sdo o0s
documentos curriculares oficiais disponibilizados pela Secretaria de
Educacéo do Estado de Sao Paulo (SEDUC), para serem utilizados no seu

planejamento escolar?
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Observou-se nas respostas dos professores, que a maioria utiliza o
Curriculo Paulista como referéncia para a preparacao do planejamento escolar
— “Atualmente utilizo o Curriculo Paulista”, (Prof.22).

A minoria respondeu que trabalha com a Base Nacional Comum
Curricular — BNCC. “Nos utilizamos o Documento Orientador - atividades
escolares néo presenciais. Da Secretaria Da Educacéo do Estado de Séo Paulo,
e o curriculo de acordo com a nova BNCC, do ensino fundamental”, (Prof.35)

A Base Nacional Comum Curricular € um documento orientador
organizado pelo Ministério da Educacédo com o intuito de construir um curriculo
anico para todo o Brasil, e que foi homologada em vinte de dezembro de 2017.
Em seu texto traz um carater normativo que define o conjunto orgénico e
progressivo de aprendizagens essenciais que todos os alunos devem
desenvolver ao longo das etapas e modalidades da Educacéo Basica, de modo
a gue tenham assegurados seus direitos de aprendizagem e desenvolvimento.

Jé o Curriculo Paulista também citado pela maioria dos professores foi
homologado pelo Secretaria Estadual de Educacdo em primeiro de agosto de
2019. Apresenta embasamento pedagdgico com a Educacao Integral, é tido
como a base da formacdo dos estudantes do Estado de S&o Paulo,
independente da rede de ensino que frequentam e da jornada que cumprem.

Na pergunta 2: Vocé possui conhecimento em relagdo a esses
materiais? Quais orientacdes principais recolheu?

Podemos destacar que quase cem por cento dos inqueridos
responderam que conhecem os documentos oficiais da Secretaria de Educacao
do Estado de Sao Paulo (SEDUC) e que construiram tal conhecimento em
formacdes pedagodgicas, e também estudando o curriculo paulista, BNCC e
materiais de apoio reformulados a partir desses documentos. Contudo
fundamentam o plano de aula em torno do desenvolvimento de competéncias
e habilidades - “Esses materiais sdo a base para o nosso planejamento, de

acordo com as habilidades que devemos desenvolver em cada série/ano durante
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o ano letivo”, (Prof. 20). Além disso, ressaltou-se que os documentos
norteiam o percurso pedagogico durante o ano letivo — “Sim. O curriculo Paulista
descreve as habilidades e competéncias por disciplina. E a apostila direciona o
trabalho dos conteudos”, (Prof.27).

Conforme o Curriculo Paulista (2019), faz-se necessario que as
decisbes pedagogicas promovam o desenvolvimento de competéncias
significativas ao pleno desenvolvimento dos estudantes. Em consonancia com
os termos da BNCC (2017), o Curriculo Paulista define competéncia como “a
mobilizacdo de conhecimentos (conceitos e procedimentos), habilidades
(praticas, cognitivas e socioemocionais), atitudes e valores para resolver
demandas complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do
mundo do trabalho” (p.8).

Continuando a andlise segue a pergunta 3: O que vocé entende por
interdisciplinaridade?

Dentre as cinquenta respostas sobre o entendimento sobre a
interdisciplinaridade, todos mencionaram que ha uma relacdo de interacéo,
didlogo, unido, ligacdo, articulacdo, parceria, aprendizado e conexdo entre
conteudos e duas ou mais disciplinas — “Interdisciplinar € um adjetivo que
qualifica o0 que € comum a duas ou mais disciplinas ou outros ramos do
conhecimento. E o processo de ligacdo entre as disciplinas,” (prof.1). Em outra
unidade de registro o professor conceituou a “A interdisciplinaridade parte do
principio do trabalho em conjunto com os demais professores, da mesma e
também de outros componentes curriculares em desenvolvimento de projetos e
no trabalho de temas em conjunto”, (prof.17).

Para Japiassu (1976), a interdisciplinaridade caracteriza-se pela
intensidade das trocas entre os especialistas e pelo grau de integracdo real das
disciplinas no interior de um mesmo projeto. A interdisciplinaridade visa a
recuperacédo da unidade humana pela passagem de uma subjetividade para uma

intersubjetividade e, assim sendo, recupera a ideia primeira de cultura (formacéo
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do homem total), o papel da escola (formacdo do homem inserido em sua
realidade) e o papel do homem (agente das mudancas do mundo), assim

destaca,
[...] do ponto de vista integrador, a interdisciplinaridade requer equilibrio
entre amplitude, profundidade e sintese. A amplitude assegura uma
larga base de conhecimento e informacéo. A profundidade assegura o
requisito disciplinar e/ou conhecimento e informag&o interdisciplinar
para a tarefa a ser executada. A sintese assegura 0 processo
integrador (p. 65-66).

Em contrapartida, € bom lembrar o que diz a autora Olga Pombo
(2008),

Falar sobre interdisciplinaridade é hoje uma tarefa ingrata e dificil. Em
boa verdade, quase impossivel. HA uma dificuldade inicial - que faz
todo o sentido ser colocada - e que tem a ver com o facto de ninguém
saber o que é a interdisciplinaridade

Nem as pessoas que a praticam, nem as que a teorizam, nem aquelas
gue a procuram definir. A verdade é que ndo had nenhuma estabilidade
relativamente a este conceito. Num trabalho exaustivo de pesquisa
sobre a literatura existente, inclusivamente dos especialistas de
interdisciplinaridade — que também ja os ha encontram-se as mais
dispares definicbes. Além disso, como sabem, a palavra tem sido
usada, abusada e banalizada. Poderiamos mesmo dizer: a palavra

esta gasta. (p. 1-2).

Diante dessas perspectivas de conceituar a interdisciplinaridade
observa-se nas respostas dos professores (anexo 4), um conhecimento genérico
no pensar e compreender a palavra como um todo — “O trabalho que é
desenvolvido estabelecendo relacdo de conhecimento entre duas ou mais
disciplinas”, (Prof. 42).

Fica evidente a divergéncia entre as respostas dos professores, na
tentativa de definir o significado genuino do termo interdisciplinaridade, pois a

palavra em si é carregada de complexidade, entende-se que o aprendizado se
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da pelo todo e nédo por partes, ou seja, o aprendizado ocorre pela totalidade e
nao de forma fragmentada.

Nessa direcdo, é importante que os professores compreendam que a
mudanca precisa partir da organizagdo original do curriculo, assim sendo,
constata-se que a escola é o “impedimento” para ruptura do paradigma posto
inicialmente, pois mudou o conceito, mas o0 modelo engessado continua. Diante
disso, a escola continuara a perpetuar e reproduzir o mesmo modelo inicial.

Vamos a pergunta 4: Os documentos curriculares discutem o
conceito interdisciplinar e suas perspectivas no contexto escolar? O que
recomendam?

Os docentes em sua maioria acreditam que os documentos
curriculares discutem a interdisciplinaridade, porém a justificativa ndo confirma
efetivamente o saber do professor sobre as narrativas da literatura nos
documentos orientadores da Secretaria de Educacao do Estado de Sdo Paulo.

Como segue a fala do professor:
(Prof.1): Os documentos para interdisciplinaridade discutem as
guestdes que cada um envolve e apontando objetivos, conteudos,
critérios de avaliacdo e orientacBes didaticas, para subsidia-lo na
criacdo de um planejamento de trabalho eficiente para o
desenvolvimento de uma pratica educativa coerente com seus

objetivos mais amplos.

O professor 25, salienta que:

De modo geral sim, principalmente no curriculo paulista, em que fica
mais claro a influéncia dos PCN. H& um incentivo para que o0s
professores e professoras instiguem os estudantes por meio da prética
de aulas interdisciplinares, pois essa interacdo pode proporcionar uma

aprendizagem mais eficaz.

Observa-se respostas genéricas em relacdo a regulamentagédo e ao

gue estéa posto na literatura dos documentos orientadores. Um exemplo para ser
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apresentado aqui é a organizacdo do Curriculo Paulista que esta divido entre
etapas e area de conhecimento, como se fosse um manual de instrucdo que
ensina o passo a passo para a utilizagcdo de um determinado objeto.

Vamos agora a pergunta 5. Além dos documentos oficiais da
SEDUC, vocé conhece alguma literatura sobre o tema em questdo?
Qual(ais)?

A maioria dos docentes respondeu que conhecem a literatura sobre
interdisciplinaridade. Todavia, nem todos os outros afirmaram que conhecem
outros documentos e fundamentos tedricos que dialogam com o pensar, o saber
e as praticas interdisciplinares, assim como o professor 23, “Durante a
graduacéo tive contato com alguns textos académicos sobre o tema. Eu recordo
de ter lido algo em "Interdisciplinaridade: Historia, teoria e pesquisa".” E o
professor 16 “Sim, a nova BNCC por exemplo, discute profundamente o tema. O
novo curriculo paulista, elaborado nos parametros da BNCC, também.”

Quase a totalidade dos inquiridos conhece ou j& ouviu algo sobre a
interdisciplinaridade. = Mediante essas informagbes constatam-se a
superficialidade e divergéncia nas respostas, conforme registra o anexo 6.

Quanto a pergunta 6: E importante trabalhar a interdisciplinaridade
em sala de aula? Por qué?

Todos concordaram que € importante trabalhar a interdisciplinaridade
em sala de aula, bem como discorreram sobre suas perspectivas, seguem as

respostas:

(Prof. 1): Nés professores envolvidos, dialogamos a respeito dos
contelidos em pauta nas suas disciplinas e refletimos sobre como os
conceitos individuais podem ser entrelacados de maneira interativa. Ao
identificar os temas convergentes, partimos para a construcdo dos
eixos tematicos e determinamos qual sera a participacdo de cada

disciplina na formacao do projeto interdisciplinar.

(Prof. 2): Sim. Praticamos, leitura de livros compartilhadas entre as

disciplinas e atividades.
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(Prof.19): Alguns professores da escola onde trabalho praticam a
interdisciplinaridade. A estratégia mais utilizada é o desenvolvimento

de projetos coletivos envolvendo mais de uma disciplina.

Analisando as respostas das questdes 3 e 4, constata-se que h&
divergéncia entre o pensar, o saber e o fazer interdisciplinar em sala de aula,
pois a interdisciplinaridade ndo se restringe apenas a leitura compartilhada e a
projetos comuns entre as disciplinas escolares, conforme citado pelos
professores 2 e 19, embora as estratégias mencionadas sejam relevantes.

A mencao do professor 1 foi a que mais se aproximou da proposta
interdisciplinar, de acordo com os PCN(2017), “o conjunto de conteludos esta
articulado dentro do contexto de ensino e aprendizagem em trés eixos
norteadores: a producao, a fruicdo e a reflexdo”. O docente descreveu que
“refletimos sobre como podem ser entrelagados de maneira interativa. Ao
identificar os temas convergentes, partimos para a construcdo dos eixos
tematicos e determinamos qual sera a participacdo de cada disciplina na
formacgao do projeto interdisciplinar.”

Verificamos que mesmo com a esfor¢co do corpo docente ndo houve
a integracdo real das disciplinas, para que se pudesse consolidar a préatica da
interdisciplinaridade no contexto escolar.

E importante ressaltar que ha4 uma complexidade no sistema
educacional, além de um curriculo ultrapassado, o qual dificulta a superacéo da
visdo fragmentada da producdo de conhecimentos. Com a reformulagao
curricular tradicional para um novo curriculo interdisciplinar, a prética
interdisciplinar seria capaz de superar a divisdo do pensamento e reunificar
saberes.

Em continuacdo a pergunta 7: Na instituicdo escolar, na qual
trabalha, o corpo docente pratica a interdisciplinaridade em sala de aula?

Quais estratégias sao utilizadas?

Universidade Luso6fona de Humanidades e Tecnologias

Faculdade de Ciéncias Sociais, Educacdo e Administracao Instituto de Educacao



82
Interdisciplinaridade, uma proposta viavel?

Claudia Fernanda Bastos

Confrontando as respostas dos inqueridos dessa pergunta sobre a
pratica interdisciplinar, € possivel perceber que noventa por cento respondeu
gue desenvolve a interdisciplinaridade em sala de aula. No entanto, no que se
refere as estratégias utilizadas ndo condiz com efetivagdo da
interdisciplinaridade, pois ainda se trabalha de maneira fragmentada e néo a
procura de captar o todo, mesmo com os esforcos e estudos dos professores,
ainda se faz necessaria a mudanca no curriculo original, no modelo de educacéo.
O Prof. 15 afirma que, “Na escola estadual, algumas vezes. O que € mais
comum, quando é realizado uma Feira ou Mostra Cultural que envolve um tema
anico. Apesar desse tema envolver todos os professores, dificilmente consegue

envolver todas as disciplinas. ” Ja o prof. 44 ressalta:

Sim, procuramos seguir todas as orientacBes da secretaria de
educacdo, especialmente aquelas voltadas para o contexto das
metodologias ativas, com destaque a interdisciplinaridade,
principalmente agora que é requerida a fase de recuperacéo refor¢co e

aprofundamento das aprendizagens.

Em confronto com essas respostas e com as categorias apresentadas
nessa pesquisa consta-se que 0 pensar e 0 saber interdisciplinar nao
correspondem as préaticas docentes descritas no questionario e a proposta
interdisciplinar, segundo a BNCC(2017).

Na pergunta 8: De acordo com a sua respectiva disciplina ministrada
em salade aula, como vocé trabalha ainterdisciplinaridade com as turmas?

Dos cinquenta sujeito, apenas um professor respondeu que nao
trabalha a interdisciplinaridade, entre as respostas alguns professores

destacaram como praticam a interdisciplinaridade em sala de aula:

(Prof.12): Sempre que possivel procuro relacionar o contetdo
abordado as demais areas do conhecimento. Exemplo: ao abordar os
biomas procuro relacionar a fauna e a flora (Biologia/Ciéncias) as

regides em que estdo presentes (Geografia) e o contexto historico
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(comparativo entre os ecossistemas, seu passado, seu presente e

perspectivas futuras.

(Prof. 14): Nas aulas de literatura abrange arte e histéria, dessa forma
€ possivel fazer um trabalho em conjunto com essas disciplinas, para
gue o aluno entenda como um artista se posiciona de forma politica
com sua arte em determinado tempo da histéria através da poesia e

pintura.

(Prof. 20): Eu ministro aulas de Lingua Portuguesa e Lingua Inglesa,
trabalho com projeto meio ambiente (environment), que modifico
dependendo da turma. A professora de arte trabalha o layout das minis
lixeiras (small trash), com a reutilizac@o de copos de requeijédo; inglés
vocabulario, adjetivos; ciéncias (mostrando os desastres naturais e 0s
problemas causados na natureza pelo homem) e portugués (textos e

assuntos ligados ao consumismo).

Referindo-se as categorias abordadas pela pesquisa, as respostas das
perguntas, oito deixam claro suas praticas interdisciplinares em sala de aula, as
quais ndo dialogam com as respostas da questdo trés, onde 0s mesmos
conceituaram a interdisciplinaridade, logo ndo trabalham de acordo com o
pensar e saber interdisciplinar enfatizados pelos autores da pesquisa.

E importante ressaltar a complexidade da palavra interdisciplinaridade,
assim o professor ndo possui referencial metodoldgico e epistemoldgico para
consolidar o seu saber pedagogico.

Para alguns autores ndo ha consenso quanto ao termo interdisciplinaridade:

Falar sobre interdisciplinaridade é hoje uma tarefa ingrata e dificil. Em
boa verdade, quase impossivel. H4 uma dificuldade inicial - que faz
todo o sentido ser colocada - e que tem a ver com o facto de ninguém
saber o que é a interdisciplinaridade. Nem as pessoas que a praticam,
nem as que ateorizam, nem aquelas que a procuram definir. A verdade
€ que ndo ha nenhuma estabilidade relativamente a este conceito. Num

trabalho exaustivo de pesquisa sobre a literatura existente,
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inclusivamente dos especialistas de interdisciplinaridade — que
também ja os ha encontram-se as mais dispares definicbes. Além
disso, como sabem, a palavra tem sido usada, abusada e banalizada.
Poderiamos mesmo dizer: a palavra esta gasta. (POMBO, 2008. p. 1-
2).

O termo ‘“interdisciplinaridade” n&o possui ainda um sentido unico e
estavel. Trata-se de um neologismo cuja significacdo nem sempre é a
mesma e cujo papel nem sempre é compreendido da mesma forma.
Embora as distingdes terminoldgicas sejam inUmeras, o principio delas
€ sempre 0 mesmo: A interdisciplinaridade caracteriza-se pela
intensidade das trocas entre os especialistas e pelo grau de integragéo
real das disciplinas no interior de um mesmo projeto de pesquisa.
(FAZENDA, 1979, p.56).

O termo interdisciplinar pode ser caracterizado como o nivel em que a
colaboragcdo entre as diversas disciplinas ou entre o0s setores
heterogéneos de uma mesma ciéncia conduz a interagfes
propriamente ditas, isto é, a uma certa reciprocidade nos intercambios,
de tal forma que, no final do processo interativo, cada disciplina saia
enriquecida. (JAPIASSU, 1976, p. 75).

Mediante ao dialogo dos autores dessa pesquisa e a fala dos professores,
fica evidente a complexidade da prética interdisciplinar, assim o professor
encontra-se com a minima compreensao referente ao conhecimento sobre a
interdisciplinaridade.

Assim a pergunta 9: Quais estratégias sédo utilizadas por vocé
individualmente?

A diversidade de estratégias foi ressaltada por quase todos o0s
professores, no intuito de melhorar a qualidade do ensino dos alunos. O Prof. 1,
relata: “Utilizo atividades ludicas, recursos digitais e adoto materiais didaticos
com proposta interdisciplinar.” As estratégias utilizadas pelo professor

corroboram para o processo de ensino e aprendizagem dos alunos considerando
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as atividades ladicas, que vai de encontro com 0s pensamentos dos autores:
Para Piaget (1978), "os jogos de regras sao: atividade ladica do ser socializado".
Ou seja, através dos jogos de regras, a crianca assimila a necessidade de
cumprimento das leis da sociedade e das leis morais.

De acordo com Vygotsky (1991): “E na atividade de jogo que a crianca
desenvolve o seu conhecimento do mundo adulto e é também nela que surgem
0s primeiros sinais de uma capacidade especificamente humana”, pois
desenvolvendo a capacidade de imaginar e brincar a crianga cria situacdes
ficticias, transformando as ac6es em aprendizado significativo.

Paulo Freire (2001), diz: “Que ensinar n&o € transferir conhecimentos,
mas criar as possibilidades para a sua propria producéo ou a sua construcio”.

Além disso, a dindmica das aulas, as tecnologias digitais como
ferramentas indispensaveis e os materiais norteadores disponibilizados pela
Secretaria de Educacédo de Sao Paulo também configuram a intencionalidade de
praticar a interdisciplinaridade.

As experiéncias explanadas pelo Prof.11, traduzem a conexdo de
disciplinas que fazem aluséo as respostas dos inquiridos da questédo 3, ou seja,

trabalhar a articulacdo direta das disciplinas:

Busco elementos na Histéria e Sociologia, por exemplo, para analisar
as implicagbes sociais da producgdo cientifica e tecnoldgica, em
especial no campo da saude; elementos da Geografia, principalmente
na Educacdo Ambiental, e a emergéncia de tratar dos problemas
ambientais; elementos da Filosofia para tratar de valores morais e
éticos na formacdo cientifica; na Lingua Portuguesa, utilizando
géneros textuais como a noticia e a reportagem no estudo de um

determinado contelido cientifico.

J& na pergunta 10: Quais sdo os resultados esperados, quando a

interdisciplinaridade é praticada no processo de ensino e aprendizagem?

Universidade Luso6fona de Humanidades e Tecnologias

Faculdade de Ciéncias Sociais, Educacdo e Administracao Instituto de Educacao



86
Interdisciplinaridade, uma proposta viavel?

Claudia Fernanda Bastos

Em andlise das respostas, 0s cinquenta professores consideram que
as praticas interdisciplinares impactam de forma direta na melhora da qualidade
do processo ensino e aprendizagem (apéndice 11). Assim os docentes

descrevem:

Prof. 10: Os resultados esperados é um processo de aprendizagem

mais efetivo e de qualidade.

Prof.11: Acredito que o resultado mais esperado seja a
contextualizacdo do que é ensinado e aprendido, dando significado ao

conhecimento.

Prof.14: O aluno tem a capacidade de varias formas o mesmo

contetdo ampliando sua visdo de mundo.

Prof.20: Além da interacdo entre alunos e professores durante o
projeto, o protagonismo dos alunos e o desenvolvimento das

habilidades socioemocionais e cognitivas.

Os resultados esperados com a pratica interdisciplinar vao de encontro
com a proposta dos documentos orientadores da Secretaria de educacéo de Sao
Paulo - SEDUC, o Curriculo Paulista e a BNCC.

O Curriculo Paulista (2019), menciona a Educacéo Integral como a
base da formacgé&o dos alunos, e afirma o compromisso com o desenvolvimento
dos estudantes em suas “dimensdes intelectual, fisica, socioemocional e
cultural, elencando as competéncias e as habilidades essenciais”. para
sua atuacdo na sociedade contemporanea.

Ainda, segundo essa perspectiva, o Curriculo Paulista, em
alinhamento a BNCC (2017), preconiza a adocéo de praticas pedagogicas:

* O compromisso com a formagéo e o desenvolvimento humano em
toda sua complexidade, integrando as dimens8es intelectual

(cognitiva), fisica e afetiva;
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* Uma visao plural, singular e integral da crianga, do adolescente, do
jovem e do adulto, de suas acdes e pensamentos, bem como do
professor, nos dmbitos pessoal e profissional;

» O acolhimento das pessoas em suas singularidades e diversidades,
0 combate a discriminacdo e ao preconceito em todas as suas
expressdes, bem como a afirmacgédo do respeito as diferencas sociais,
pessoais, histdricas, linguisticas, culturais;

* A necessidade de construir uma escola como espaco de
aprendizagem, de cultura e de democracia, que responda ao desafio
da formacéo dos estudantes para atuar em uma sociedade altamente

marcada pela tecnologia e pela mudanca.

Dessa maneira, percebe-se que a terceira e quarta categorias: 3.
praticas que possam traduzir e concretizar a interdisciplinaridade, 4. percepcdes
e praticas pedagogicas interdisciplinares dos professores no contexto escolar se
alinham aos documentos propostos pela SEDUC, porém ainda ha uma
complexidade em estabelecer a prética interdisciplinar. Para Morin (2005), o
saber fragmentado perpetua no corpo docente, sdo questdes transversais,
planetarias e globais, questdes essas com uma instabilidade geral unida a
incapacidade de resolver.

Nessa direcdo, segue a pergunta 11: Acha que os resultados em
relacdo a prética interdisciplinar sao relevantes? Quais? Por qué?

Dos cinquentas docentes que responderam ao guestionario, apenas
um ndo soube avaliar se a pratica interdisciplinar é relevante no processo de
ensino e aprendizagem no contexto escolar, segue a fala do Prof.4, “Sendo uma
pratica um tanto recente, ainda ndo sei avaliar.” Os demais professores
reconhecem a prética interdisciplinar como imprescindivel para garantir um
ensino de qualidade, como esta previsto nos documentos oficiais da Secretaria
de Educacao de Sao Paulo. Nessa perspectiva, observa-se as palavras que mais
se destacaram nas narrativas dos docentes foram: Pensamento critico, atitude

ativa, trabalho integrado, protagonismo, construcdo de conhecimento,
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autonomia, argumentacéo, formacéo, conexao entre as disciplinas, aprendizado
significativo, competéncia e habilidades, ampliacdo do conhecimento,
compreensao dos conteudos, inovagao e interagdo com o0 mundo.

Nesse sentido, a interdisciplinaridade apresta-se como articuladora do

processo de ensino e de aprendizagem:

Passa-se de uma relagdo pedagogica baseada na transmissao
do saber de uma disciplina ou matéria, que se estabelece
segundo um modelo hierarquico linear, a uma relagédo
pedagdgica dialégica na qual a posicdo de um € a posicdo de
todos. Nesses termos, o professor passa a ser o atuante, o
critico, o animador por exceléncia (FAZENDA, 1979).

A Base Nacional Comum Curricular brasileira — BNCC (2017),
reconhece que a educacdo tem um compromisso com a formacdo e o
desenvolvimento humano global, em suas dimensdes intelectual, fisica, afetiva,
social, ética, moral e simbdlica. Contudo as tematicas contempladas em
habilidades de todos os componentes curriculares couberam aos sistemas de
ensino e escolas. Ao que se refere a proposta pedagdgica e forma transversal e
integradora nos quadros de contelddos e objetivos de aprendizagem, objetivando
a interdisciplinaridade, porém, o processo, o método, ndo foi tratado no
documento. Nesse cenario aprendizagem interdisciplinar esta presente, porém
em uma proporc¢ao fragmentada, uma vez que o documento esta organizado em

etapas e areas de conhecimento, conforme a figura a seguir (BNCC, 2017)
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Em continuidade a pergunta 12: Elencar um conjunto de praticas
recomendadas ou acordadas pelo coletivo escolar.

Sobre o conjunto de préticas descrito pelos professores, analisou-se
a inclinagdo para desenvolvimento de trabalho com interagdo coletiva,
organizacdo de projetos que dialogue entre as disciplinas, a partir de um tema
gerador. Ressaltou-se também a importancia da formacdo continuada e

planejamento para os docentes. Seguem as narrativas docentes:

(Prof.1): NoOs professores envolvidos, dialogamos a respeito dos
contelidos em pauta nas suas disciplinas e refletimos sobre como os
conceitos individuais podem ser entrelagados de maneira interativa. Ao
identificar os temas convergentes, partimos para a construcdo dos
eixos tematicos e determinamos qual sera a participacdo de cada

disciplina na formacao do projeto interdisciplinar.

(P.16): Projetos devem ser debatidos e decididos no coletivo, no
resultado dessa discricdo, democraticamente todos os professores
devem desempenhar seu trabalho para que o que foi acertado seja

realizado.

(Prof.27): 1- Escolha de um tema/ assunto a ser trabalhado, 2-
Justificativas/objetivos, 3- Etapas e Desenvolvimentos, 4- Trabalho
Final/ Fechamento. Nas reunides de ATPC os professores realizam
todos os procedimentos, assim como o feedback das etapas e
desenvolvimento. O fechamento também é fundamental ser discutido

e planejado pelo coletivo.

(Prof.45): Organizacdo de pauta das reunides, planejamento das
atividades escolares, participacdo ativa da comunidade escolar,
formacéo continuada de professores, orientagdo no desenvolvimento

do trabalho escolar.

De acordo com a fala dos professores 27 e 45, as aulas de trabalho
pedagdgico — ATPC sao indispensaveis para a consolidacdo como espago

dindmico de formacédo, proporcionando um movimento constante de reflexdo
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sobre as praticas educativas e sua transformacdo, em um processo para a
melhoria da qualidade do processo de ensino e aprendizagem dos discentes, a
partir do aperfeicoamento da préatica docente. Conforme estabelece a resolucéo
estadual (S&o Paulo, 2019):

A Resolucdo SE n° 72, de 16-12-2019, dispde a respeito da carga
horéria dos docentes da Rede Publica Estadual de Ensino Paulista.
Nesta, destaca-se a necessidade de oportunizar aos docentes acdes
de formagdo continuada com foco na implementagdo e no
desenvolvimento do Curriculo Paulista, conforme estratégia 21.8 do
Plano Estadual de Educacao, instituido pela Lei Estadual n® 16.279, de
8 de julho de 2016. Isso significa reconhecer a importdncia de
implementar a¢Bes permanentes e integradas de formagéo continuada
dos profissionais da Educacdo, no intuito de garantir-lhes a
consolidacdo das competéncias necessarias. Dessa forma, espera-se
gque cada escola possa comprometer-se com a aprendizagem de todos
0s estudantes, organizando-se de maneira a construir coletivamente
um processo instigante e dindmico, para as decisdes pedagdgicas
estarem intencionalmente orientadas para o desenvolvimento integral

de todos.

Em convergéncia com as mencdes dos professores e a resolucdo
estadual, compreende-se o quanto é valioso e enriquecedor o trabalho em
equipe no contexto escolar.

Na pergunta 13: Transcreva uma pratica que obteve bons
resultados.

Dentre as cinquenta respostas (apéndice 14) do questionéario (apéndice

1), destacam-se quatro narrativas:

(Prof.1): Em Ciéncias, as criangas puderam identificar as
caracteristicas gerais do ecossistema do Pantanal, os tipos de animais
gue vivem nele e do que se alimentam. Videos, textos informativos e

imagens circularam na sala de aula. Além disso, a turma pesquisou e
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comparou o ambiente pantaneiro com o lugar onde vivem, notando
semelhancas e diferencas, que foram devidamente registradas. Os
textos utilizados nas aulas de Ciéncias serviram de apoio para as aulas
de Lingua Portuguesa. Os alunos conheceram o género textual
informativo, leram e interpretaram as informacdes sobre alguns
animais e, com base nelas, produziram legendas, fichas técnicas e
outros tipos de texto, que depois foram organizados em uma coletanea
sobre o Pantanal — um produto final que foi apresentado pelas criancas
em uma exposi¢cdo no final do semestre. Em Artes Visuais, eles
observaram diferentes imagens do ambiente e de alguns animais e
plantas. Depois, realizaram diversas atividades trabalhando texturas
para representar o revestimento do corpo dos animais (pelos, penas,
escamas...) e algumas plantas. As imagens também entraram na
coletdnea final. Em Matematica, realizaram contagens e compararam
dados numeéricos relativos aos animais, como peso, altura e tempo de
vida. Registraram essas informacdes em tabelas e gréficos
organizados com base nas descobertas, e todo o material foi
apresentado aos pais junto com a coletanea. O projeto interdisciplinar
durou trés meses, um periodo em que as criangas exploraram o
Pantanal utilizando conhecimentos de vérias disciplinas. Para isso, a
professora estabeleceu contetdos e procedimentos com clareza, e
isso propiciou resultados significativos. Conseguimos, de forma
coerente, realizar atividades variadas que ajudaram os estudantes a

avangar.

(Prof.6): O emprego de contextos de descoberta e justificagdo e o
acompanhamento histérico das metamorfoses dos conceitos de
espécie e evolucdo para abordar as teorias evolutivas e a ideia de
espécie. A pratica permitiu navegar pela literatura, filosofia, historia,
biologia e economia. Problemas com a religido foram suprimidos e a
acédo criativa humana, a qual ultrapassa as barreiras das disciplinas,
comecou a ser percebida. No entanto, essa percep¢éo ainda esta em
construgdo e depende, hoje, do didlogo com os alunos por meio das

aulas remotas em andamento. Por sua vez, o uso de engramas para
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tratar da estrutura do atomo durante o periodo de aulas presenciais foi

Gtil e reduziu os problemas de abstracéo tipicos desse topico.

(Prof.11): Experiéncias bem exitosas que participei, no geral, vieram
de projetos a partir de um tema gerador, por exemplo, feiras culturais
gue trataram impactos ambientais num ano letivo, de racismo em outro,
onde todos os professores abordaram a tematica a partir da sua
disciplina, porém buscando a integracdo e a contextualizacao.
Trabalhos de campo com grupos de professores também tiveram bons
resultados, por exemplo, quando navegamos, professores e
estudantes, pelo Rio Tieté em pleno trecho urbano da capital,
abordando os aspectos histéricos, geogréficos, ambientais e sociais na

relagdo do rio com a cidade.

(Prof.24): Nas minhas aulas eu tento ao maximo em todos os
contelidos a usar a interdisciplinaridade para aproximar o aluno do
contelido, para ele conseguir perceber que no cotidiano usamos os
contelidos que sdo ministrados na escola mesmo eles achando que
ndo irdo utilizar na vida, e fazer a ligacao entre as matérias também é

muito importante.

A luz das narrativas docentes, verifica-se a consonancia das
respostas da questdo anterior com a questdo 3, neste caso a maioria dos
professores responderam na pergunta 3 sobre o0 conceito de
interdisciplinaridade: todos mencionaram que ha uma relacdo de interacao,
didlogo, unido, ligacdo, articulacdo, parceria, aprendizado e conexdo entre
contetdos e duas ou mais disciplinas — “Interdisciplinar é um adjetivo que
qualifica o que é comum a duas ou mais disciplinas ou outros ramos do
conhecimento. E o processo de ligagéo entre as disciplinas,”, na pergunta 5, se
conheciam sobre literaturas referente a interdisciplinaridade. Dessa maneira os
professores elencaram o saber, de acordo com o fazer.

Ja na pergunta 14: Quais dificuldades encontradas para trabalhar

a interdisciplinaridade no contexto escolar?
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Em quase sua totalidade, os participantes do questionario
responderam que as dificuldades encontradas no contexto escolar para o
desenvolvimento das praticas interdisciplinares sédo: Falta de recursos, tempo,
resisténcia de professores e alunos, formacéo docente e estrutura fisica escolar.

Sendo assim, seguem as respostas dos professores:

(Prof. 4): Deficiéncia no material pedagdgico e resisténcia de alguns

professores e alunos.

(Prof. 6): Falta de tempo, reunido pedagdgica por &rea de
conhecimento, falta de conhecimento com relagéo a outras matérias.

(Prof. 8): A resisténcia de alguns profissionais da educacéo, por ndo

saber como trabalhar a interdisciplinaridade.
(Prof. 36): Espaco, organizagéo de tempo e unido dos professores.

(Prof. 50): Falta de tempo.

Dessa maneira, observa-se que além das dificuldades de
compreensdao sobre a implantacdo e complexidade das praticas
interdisciplinares em sala de aula, os professores ainda enfrentam a falta de
recursos pedagogicos, ou seja, a auséncia de politica publicas.

No contexto da pergunta 15: Quais razdes das dificuldades
encontradas para trabalhar a interdisciplinaridade no contexto escolar?

Em consenso com a questao anterior, os professores acrescentaram
gue além de falta de recursos, tempo, resisténcia de professores e alunos,
formacdo docente e estrutura fisica escolar, o curriculo também é um fator que
contribui para a néo efetivacéo das praticas interdisciplinares no processo ensino

e aprendizagem. Como menciona o professor 11.:

(Prof.11): Acredito que seja um processo complexo com muitas
variaveis. Talvez apontaria o fato de termos um modelo de curriculo
mais centralizado em detrimento de um curriculo local, pensado pela

comunidade local. Também poderia apontar que seja baixo o perfil de
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professor que tenha essa atitude interdisciplinar, com interesse em
outras areas do conhecimento, um comprometimento diferenciado com

a contextualizacdo do saber.

Na narrativa do professor 11, pode-se compreender que 0 mesmo
aponta para o fato de termos um modelo de curriculo mais centralizado em
detrimento de um curriculo mais local, ou seja, um curriculo que ndo dialoga
com as necessidades locais criando uma teia de obstaculos para que seja
possivel o desenvolvimento da interdisciplinaridade na sala de aula.

Em relacdo a pergunta 16: Como € organizado o processo de
ensino e aprendizado na escola que vocé trabalha?

Referindo-se ao processo de ensino e aprendizagem da escola
pesquisada, dos cinquenta professores, quarenta e nove narraram que a
organizacdo ocorre por meio de planejamento anual, reunides pedagodgicas —
ATPC, divididas por area de conhecimento, ainda tradicional, segundo os

docentes:

(Prof.11): todo o processo é muito amplo. O processo de ensino/
aprendizagem das minhas aulas de Matematica é organizado a partir
da confeccdo do planejamento escolar anual pautado no curriculo

oficial, no livro didatico e nos cadernos de apoio dos alunos.

(Prof.16): O curriculo S&o Paulo faz Escola orienta como devemos

trabalhar para obter um ensino de qualidade.

O professor 20, destacou que: “Reunidées da equipe gestdo MMR,
reunides pedagogicas, projetos e acdes de recuperacdo, retomada e
aprofundamento com diversas metodologias sugeridas pela coordenagao”.

Em 2017, com o programa Gestéo a Vista, a Secretaria da Educacéo
implantou o programa Gestdo em Foco nas escolas estaduais. O programa
utiliza o Método de Melhoria de Resultados — MMR, para que as escolas
conquistem avancgos educacionais, pedagogicos e de gestdo. O objetivo é

melhorar o aprendizado dos alunos do ensino basico com a formulagdo de
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planos de trabalho personalizados e monitorados pela prépria comunidade
escolar. O método é utilizado desde o planejamento estratégico para o ano letivo
e passa por etapas como identificar os desafios, planejar formas de supera-los
e implantar as solugdes elaboradas.

Em continuidade, o (Prof.24): “Ha reunides semanais (ATPC) divididos
por area, para o fundamental. Ha planejamento e replanejamento a cada retorno
das aulas.” J4 o professor 35: “E pensado de maneira tradicional, porém a escola
se desenvolve bem tem uma boa organizagéo.”

Diante o exposto, analisa-se que a configuracdo da escola esta
abarcada por um ensino fragmentado, compartimentado, pois a organizacéo
curricular permanece com o modelo tradicional, conforme citacdo do professor
35. E importante ressaltar que os documentos oficiais norteadores da Secretaria
de Educacédo de Sao Paulo, também seguem uma linha instrucional, conforme
ja foi discutido nessa analise.

Confrontando essas respostas com as anteriores, percebe-se de
maneira geral a divergéncia do pensar, do saber e as praticas interdisciplinares
mencionadas pelos docentes, pois possuem o conhecimento do conceito
interdisciplinar, no entanto ndo aplicam em sua pratica de sala de aula.

No contexto da pergunta 17: Quais habilidades especificas os
alunos podem adquirir por meio do trabalho interdisciplinar?

Dentre diversas habilidades especificas foram elencadas pelos
inquiridos nesse questionario, as que mais se destacaram sao: (Prof.1):
“Cognitivas e resolugcdo de problemas”, (Prof.3): “Aprofundamento do
conhecimento.”

Ja o professor 5, enfatiza a “Aprendizagem significativa.” Contudo,
sobre a aprendizagem significativa, Ausubel (1982) diz que implica na aquisi¢céo
de novos conceitos, ou ainda, € um processo pelo qual uma nova informacgéao se

relaciona com aspecto relevante da estrutura de conhecimento do individuo.
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Tem respaldado muitos estudos referentes a aquisicdo de conceitos na escola e
tem na aprendizagem significativa por recep¢ao seu principal tema.

Para Moreira:

E importante reiterar que a aprendizagem significativa se caracteriza
pela interacdo entre conhecimentos prévios e conhecimentos novos, e
gue essa interacdo é nao literal e ndo arbitraria. Nesse processo, 0s
novos conhecimentos adquirem significado para o sujeito e o0s
conhecimentos prévios adquirem novos significados ou maior
estabilidade cognitiva. (MOREIRA, 2010, p. 2).

Outros docentes também apresentaram conceitos e habilidades

especificas necessérias para a aprendizagem significativa:
(Prof.6): ...compreender e interpretar o mundo.”
(Prof.13): “Senso critico.

(Prof.19): Ler, compreender, relacionar fatos e ideias, desenvolver

solucdes mobilizando diferentes conhecimentos.
(Prof. 22): ...socioemocionais...

(Prof. 45): Agilidade mental, percepcao social, ampliacdo do repertorio

Cultural e autonomia.

(Prof. 49): Resoluc¢do de problemas.

Em referéncia a pergunta 18: Em sua analise é possivel melhorar a
qualidade do ensino através da interdisciplinaridade?

Todos os docentes responderam que sim, que por meio da pratica
interdisciplinar em sala de aula € possivel melhorar a qualidade do processo
ensino e aprendizagem dos alunos no contexto escolar.

Compreende-se que 0 corpo docente é congruente na perspectiva
sobre a relevancia do ensino interdisciplinar na sala de aula, pois assim o0s

alunos aprenderiam de maneira significativa e ndo de forma fragmentada, como
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corre hoje. Entretanto a pratica da interdisciplinaridade ndo depende apenas do
pensar, do saber dos professores, mas também de melhorias de politicas

publicas na educagédo. Logo, afirmam que:

(Prof.4): Sim, desde que usada corretamente, como meio para a
producdo de novas conceituacdes. A interdisciplinaridade no ensino
ndo pode ser entendida exclusivamente como estratégia lidica para
atrair o interesse ou mecanismo para conectar um universo
fragmentado, mas como ferramenta para ampliar a visdo de mundo,
entendendo que a producdo cientifico-cultural € historica,
contextualizada, permeada pela cultura de um povo e, por isso,

inseparavel do modo de ser do homem.

(Prof.6): Esse tipo de abordagem permite que contedos ganhem mais
sentido, quando o aluno percebe o quanto os aprendizados podem
fazer parte da propria existéncia. O intuito €, a partir de uma situagéo-
problema, explorar diversas formas de solug&o. E isso nunca foi téo

importante como nos dias atuais.

(Prof.7): Com certeza € possivel, porém com inimeras acdes que na
maioria das vezes demanda investimento pesado e planos nacionais.
Penso que no micro espago escolar também podemaos contribuir, pois
nosso aluno que é carente merece e deve vivenciar as indmeras

experiéncias que somente a escola o proporcionara.

(Prof.9): A qualidade do ensino depende de inGmeros fatores
estruturais, politicos e culturais tanto dentro quanto fora dos muros da
escola. No entanto, a interdisciplinaridade, em especifico tem muito a
colaborar na constru¢do de uma escola que leve o estudante a ter uma
visdo do todo e ndo apenas das partes, sendo mais critico e capaz de

compreender a realidade em que vive.

No que se refere & pergunta 19: A educacdo brasileira precisa
passar por reformas curriculares? Quais?
Dos cinquenta docentes que responderam ao questionario, quarenta e

trés acreditam que a educacéao brasileira precisa de reformas curriculares. Para
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mais, enfatizaram que com a implantacdo da Base Nacional Comum — BNCC,
documento este que foi elaborado em 2017, com o objetivo de orientar 0 ensino
no Brasil. Esse documento ndo é um modelo curricular pronto, mas sim um guia
orientador que corresponde a cada etapa escolar, de acordo com a tabela
apresentada na analise da questdo 11(Figura 1). Segue a escrita dos
professores que mencionam a necessidade de reforma do ensino nas escolas

da rede estadual de Sao Paulo.

(Prof.21): Acredito que as reformas ja comegaram com 0S
componentes curriculares do Inova Educacéo e agora no novo normal,
com a implantacdo do uso das novas tecnologias. Os professores
tiveram que se reinventar para dar conta de parte do curriculo. As
metodologias ativas que muitos ja usavam, também é um grande passo
para mudangas e reformas na educacéo ainda estéo faltando recursos
para melhorar o ambiente fisico das escolas, espagos mais atrativos

com aulas de expresséao corporal, musica etc.

(Prof.22): A educacao s6 vai melhorar, no dia em os professores forem
valorizados. O Brasil ndo sabe onde aplicar as verbas gastas com

educacéo.

(Prof.27): Acabamos de passar por um processo de reforma curricular
e ainda estamos nos adaptando a um novo modelo. Entendo que é
necessario dar uma maior autonomia as cidades e escola para
adaptarem o curriculo de acordo com as especificidades locais e rever

constantemente o curriculo atual para corrigir eventuais problemas.

Para finalizar andlise, a pergunta 20: Acrescente informacdes que
sejam relevantes para garantir o trabalho interdisciplinar e assim melhorar
a qualidade do ensino na escola que vocé trabalha.

Em consoante com as respostas do corpo docente, considera-se que
o grupo relacionou informacdes significativas para o desenvolvimento do
trabalho interdisciplinar no contexto escolar, com o intuito de melhorar a

qualidade do processo ensino e aprendizagem dos discentes, e assim
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contemplando o ensino integral, visto que esta posto no curriculo paulista (2019).

Conforme os professores confirmam em suas respostas:
(Prof.1): A proposta interdisciplinar deve vir pautada pelas expectativas

de aprendizagem do grupo envolvido.

(Prof.6): Entender as bases epistemolégicas e histéricas da Ciéncia
ou disciplina na qual o profissional de ensino atua é relevante para uma
pratica que ira transcender a propria disciplina, seus métodos,
paradigmas, terminologia e demais maneirismos. A
interdisciplinaridade se inicia quando o profissional percebe os limites
de sua Ciéncia e passa a olhar para além das fronteiras do seu método
e corpo conceitual. Além disso, dispor de uma infraestrutura que
proporcione a pesquisa e a observacdo sdo de grande valia para a
construgdo de um raciocinio nédo so critico ou cientifico, mas também

interdisciplinar tanto no professor quanto no aluno.

(Prof.8): A interdisciplinaridade traz diversos beneficios as praticas
pedagdgicas. Realizando conexdes entre 0s componentes
curriculares, as atividades interdisciplinares permitem que o estudante
realize conexdes entre 0 que é estudado e seu dia a dia. A
aprendizagem significativa aumenta o interesse dos estudantes sobre
0 que é apresentado em sala e promove um aprendizado mais
profundo. Metodologias ativas, livros didaticos que promovem a
interdisciplinaridade, gamificacdo, visitas a museus e recursos
tecnolégicos séo formas de promover a interdisciplinaridade na escola.

(Prof.11): Acho relevante que tenhamos mais espac¢os para formacéo
e discusséo visando a interdisciplinaridade, ndo sé no planejamento

inicial mas também ao longo do ano letivo.

(Prof.18): Reunides semanais para discutir o progresso dos projetos
em andamento. Durante a reunido espaco para cada discente
apresentar seu plano de aula podendo assim combinar com os demais
professores alteracdes nos conteddos e habilidades trabalhados em

sala de aula.
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(Prof.28): Acredito que para consolidar um trabalho da
interdisciplinaridade é necessario formacado continuada dos docentes e

gestores de modo a contemplar o trabalho em equipe.

(Prof.44): Melhor utilizar os recursos digitais, apostar em atividade

lidicas e concentrar esfor¢cos para um bom Planejamento escolar.

(Prof.47): Proporcionar mais tempo no ambiente escolar para
elaboracao de projetos, menos teoria na ATPC e mais praticas neste

sentido.

Diante o exposto, compreende-se o esforco dos professores para o
desenvolvimento da prética interdisciplinar em sala de aula, porém encontram
muitas dificuldades impostas pelo préprio sistema de organizagao curricular, que
separa as disciplinas ao invés de junta-las, portanto com um sistema
ultrapassado confirma a fragmentacdo do ensino como parte do todo e cercear
os professores em suas tentativas de efetuar a interdisciplinaridade, desse modo

inicia o fracionamento do ensino e aprendizado.
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3. 2 Discusséao dos Resultados

A discusséo dos resultados da pesquisa tem como embasamento a
compreensao sobre o que sabem e pensam o0s professores referente a
interdisciplinaridade e a que praticas pedagogicas recorrem para concretiza-la.
Além de analisar o0 que pensam o0s professores sobre 0 conceito de
interdisciplinaridade e sua importancia, também foi investigado o processo de
ensino, a luz das concepcdes dos projetos interdisciplinares da Educacao
Basica, o conjunto de praticas que possam traduzir e concretizar a
interdisciplinaridade e as percepcoes e praticas pedagdgicas interdisciplinares
dos professores no contexto escolar.

Dessa maneira, foi possivel observar e registrar as convergéncias e
divergéncias como também confrontar esses resultados com as informacdes
tedricas e os resultados das investigacbes empiricas analisadas.

Para a discusséo dos resultados é importante mencionar trés fases
fundamentais para a analise de conteudo, que “procura conhecer aquilo que esta
por tras das palavras sobre as quais se debruca, € uma busca de outras
realidades veiculadas nas mensagens”, método utilizado na pesquisa
desenvolvida, de acordo com Bardin (2006): pré-andlise, exploracdo do material
e tratamento dos resultados - a inferénca e a interpretacdo. Cada fase sera
apresentada na analise de dados.

Sendo assim, analisou-se o registro das respostas dos docentes
referentes a trés categorias: 1. o pensar, 2. 0 saber, 3. as praticas e as
percepcdes sobre a interdisciplinaridade no contexto escolar.

Nas trés categorias citadas, constatou-se que a maioria dos
professores possui um conhecimento fragmentado do conceito de
interdisciplinaridade e das suas razfes de ser. As respostas do questionario
deixaram explicitas as divergéncias entre a definicdo real do termo

interdisciplinaridade e o saber e pensar do corpo docente.
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Além disso, foi possivel perceber a auséncia de conhecimento e
reflexdo sobre a organizacéo original do curriculo escolar e suas defasagens,
ou seja, a implantacdo do curriculo das disciplinas escolares ocorreu
aproximadamente em meados dos séculos XVIII e XX, ou XIX assim fica
impossivel haver uma ruptura desse paradigma, portanto a escola continua
perpetuando a reproducéo parcelar do conhecimento, porém acredita que esta
atuando como inovadora.

Em analise as respostas do questionario, fica evidente que a prética
interdisciplinar mencionada pelos professores ndo estd de acordo com o
verdadeiro sentido e significado do trabalho interdisciplinar. No entanto ha muitos

esforcos e dedicagdo dos professores para melhorar a qualidade do
ensino na instituicao escolar.

Referindo-se as categorias citadas inicialmente, as respostas das
perguntas do questionario ilustram que as praticas interdisciplinares séo
realizadas em sala de aula, conforme as percepc¢des dos docentes, as quais nao
dialogam com conceito real de interdisciplinaridade. O trabalho interdisciplinar
nao é concretizado de fato na instituicdo escolar, segundo o pensar e saber
interdisciplinar a luz da literatura dos autores da pesquisa.

Em uma andlise geral, encontrou-se convergéncia em relacdo as
percepcbes dos docentes, pois a maioria mencionou que pratica a
interdisciplinaridade em sala de aula, porém divergem sobre no que acreditam
gue praticam e o qué realmente praticam, logo estdo bem distantes do trabalho

interdisciplinar.
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CONCLUSAO

A pesquisa em questdo visou a compreensao sobre o que sabem e
pensam os professores referente a interdisciplinaridade e as suas praticas
pedagdgicas realizadas na Escola Estadual de S&o Paulo (Capital). A
investigagdo realizada foi imprescindivel, pois trouxe um conhecimento
significativo das percepcdes de como os professores do ensino publico pensam
e praticam a interdisciplinaridade em sala de aula.

Esta investigacao teve os dados empiricos coletados em uma escola
estadual, foi utilizado um questionario de 20 questbes para 50 professores. A
analise dos dados se deu com base na analise de conteudo de Bardin (2006).
Assim sendo, relacionamos as percepcdes dos professores sobre o ensino e
aprendizagem em sala de aula por meio de praticas interdisciplinares.

Através das contribuicbes do corpo docente ficou evidente a
necessidade de investimento de politicas publicas para uma formacdo mais
aprofundada dos professores das escolas estaduais de ensino basico, para que
haja uma concordancia no discurso e com as praticas pedagogicas cotidianas.

Como embasamento tedrico foram consultados autores como o0s
Joaquim Pintassilgo (2007), Chervel (1991,1998), Goodson (1995, 1997, 2006),
Gusdorf (1977), Fazenda (1979, 2002), Pombo (1987,2009), Japiassu (1976),
Freinet (1973), (Fourez, 1998) que abordam o estudo do curriculo, o conceito de
interdisciplinaridade e as percep¢des dos docentes no processo de ensino e
aprendizagem dos alunos na educacéo basica.

Além desses autores, consultou-se também a legislacéo brasileira que
orienta o ensino brasileiro: Constituicdo Federal (1988), que visa garantir que a
educacdo cumpra sua funcdo social, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional - LDBEN, lei n° 9394 de 20 de dezembro de 1996, lei que disciplina a
educacdo escolar, que se desenvolve, predominantemente, por meio do
ensino, em instituicdes proprias, os Parametros Curriculares Nacionais - PCN

(1998), que contemplam o desenvolvimento pessoal, intelectual e emocional dos
uriiversigaae Lusolorna ae muindarigaaes e 1ecrioijogias
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estudantes e sustentam uma viséo de trabalho interdisciplinar consolidada, entre
outras orientacdes, pela indicacdo de temas transversais ao curriculo, a Lei n°
11. 114, de 16 de maio de 2005,que traz a ampliacdo do Ensino Fundamental
para nove anos de duracdo, com a matricula obrigatdria a partir dos seis anos
de idade, € uma meta almejada para a politica nacional de educacao, ha muitos
anos, Base Nacional Comum Curricular — BNCC, (2017) — organizacdo dos
Curriculos Estaduais, Curriculo Paulista, ( 2019) - Profissionais da educac¢éo
representantes das Redes Municipais, da Rede Estadual e da Rede Privada de
Ensino que, atuando de modo colaborativo, associaram saberes, procedimentos,
reflexdes e experiéncias a respeito da pratica docente nos diferentes
componentes curriculares.

A partir dos registros sobre o que pensam os professores sobre o
conceito de interdisciplinaridade e sua importancia, elencamos um conjunto de
praticas realizadas em sala de aula: Professor 1 “Em Ciéncias, as
caracteristicas gerais do ecossistema do Pantanal, os tipos de animais que
vivem nele e do que se alimentam. Videos, textos informativos e imagens
circularam na sala de aula. pesquisas e comparacfes do ambiente pantaneiro
com o lugar onde vivem, notando semelhancas e diferencas, que foram
devidamente registradas. Em Lingua Portuguesa foi apresentado o género
textual informativo, leitura e interpretacao de informacdes sobre alguns animais
e, com base nelas, produziram legendas, fichas técnicas e outros tipos de textos,
gue depois foram organizados em uma coletanea sobre o Pantanal — um produto
final que foi apresentado pelas criangas em uma exposi¢ao no final do semestre.
Em Arte, eles observaram diferentes imagens do ambiente e de alguns animais
e plantas. Depois, realizaram diversas atividades trabalhando texturas para
representar o revestimento do corpo dos animais (pelos, penas, escamas...) e
algumas plantas. As imagens também entraram na coletanea final. Em
Matematica, realizaram contagens e compararam dados numeéricos relativos

aos animais, como peso, altura e tempo de vida. Registraram essas informacgdes
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em tabelas e graficos organizados com base nas descobertas, e todo o material
foi apresentado aos pais junto com a coletanea.” Outro exemplo, professor 11:
“feiras culturais que trataram impactos ambientais, trabalhos de campo com
grupos de professores e estudantes, navegacao pelo Rio Tieté em pleno trecho
urbano da capital, abordando os aspectos histéricos, geograficos, ambientais e
sociais na relacéo do rio com a cidade.”. Professor 14, em Literatura e Histoéria:
“Teatro Vicentino " Auto da Barca do Inferno" de Gil Vicente. Foi elaborada uma
adaptacao da obra de Gil Vicente. Como professora de Literatura apontei a forma
como o artista se expressava na época do Humanismo (uma escola literaria de
transicéo), onde ele escolheu o teatro para trazer suas criticas sociais.” Professor
42, em Geografia, Historia, Sociologia, Literatura e Arte, “uma festa junina
que utilizou textos de Monteiro Lobato (Literatura), critica e contextualizacdo de
sua acgao social e politica (Historia e Sociologia), adaptacdes visuais de suas
criacoes (Arte), origens e localizacdo de sua criacdo (Histéria e Geografia).
Culminando com apresentacbes numa semana cultural. Professor 45, em
Biologia, Histéria, Quimica, Matemética, Lingua portuguesa, e Geografia
“projeto horta, onde as disciplinas, exploraram o tema cada um dentro da sua
area de conhecimento, na minha que € histéria fizemos uma linha do tempo
através dos pratos que eram referéncia em cada época, na Matemética foi feito
calculo de area, na Geografia explorou-se o solo, na Lingua Portuguesa ficou-se
com a parte do relatorio de desenvolvimento do projeto, a Quimica trabalhou a
tabela periddica e a Biologia o valor nutricional dos alimentos. O resultado foi
bem positivo tanto em relagcdo ao envolvimento dos alunos, quanto no
rendimento pedagogico.”

Esses exemplos podem traduzir a interdisciplinaridade e ajudar a
sistematizar as percepcbes e préaticas pedagogicas interdisciplinares dos
professores no contexto escolar. Ficou exposta a complexidade do trabalho que

€ pensado e praticado.
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De acordo com a investigacdo realizada ficou constatado que o
trabalho interdisciplinar ndo é concretizado de fato na instituicdo escolar, mesmo
com um movimento inclinado para que a pratica fosse estabelecida de forma
real. Além disso observou-se as convergéncias em relacdo as percepg¢oes dos
docentes sobre o trabalho interdisciplinar, contudo divergem sobre as acdes, ou
seja, no que realmente praticam em sala de aula.

Portanto, a pesquisa trouxe reflexdes e compreenséo sobre a pratica
interdisciplinar em sala de aula. A educacéo esta sempre em processo constante
de transformacdes, de mudancas, por isso € um processo inacabado. Portanto,
diante dos resultados apresentados constatou-se que ha muitos desafios a
serem enfrentados e que ainda surgiréo.

Para finalizar, ressaltamos a importancia e a contribuicdo significativa
desta investigacado realizada sobre o trabalho interdisciplinar nas salas de aulas.
Dada a complexidade e divergéncias que encontramos sobre as praticas
pedagdgicas no contexto escolar, politicas publicas e pensamentos teéricos, faz-
se necessaria a continuacdo do estudo desta problematica para novos
aprofundamentos com abordagem de outras perspectivas que complementarao
este resultado apresentado. Essa tematica € muito relevante, e o conhecimento
adquirido pode ajudar a mudar as politicas e as praticas com impacto direto no
processo de ensino e aprendizagem dos estudantes.
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APENDICES

APENDICE 1 — QUESTIONARIO — PROFESSOR DA ESCOLA ESTADUAL

APRESENTACAO

O presente questionario, destina-se a desenvolver um estudo sobre a interdisciplinaridade. As
informacdes obtidas sdo de caracter confidencial.

Escola: E.E VISCONDE DE CONGONHAS DO CAMPO

Nome Completo:

Formacado Académica:

Disciplina(s) que leciona:

Tempo de Magistério:

1. Quais sé@o os documentos curriculares oficiais disponibilizados pela Secretaria de Educacgéo

do Estado de Séo Paulo (SEDUC), para serem utilizados no seu planejamento escolar?

2. Vocé possui conhecimento em relacdo a esses materiais? Quais orientacbes principais

recolheu?
3. O que vocé entende por interdisciplinaridade?

4. Os documentos curriculares discutem o conceito interdisciplinar e suas perspectivas no

contexto escolar? O que recomendam?

5. Além dos documentos oficiais da SEDUC, vocé conhece alguma literatura sobre o tema em

guestdo? Qual(ais)?
6. E importante trabalhar a interdisciplinaridade em sala de aula? Por qué?

7. Na instituicdo escolar, na qual trabalha, o corpo docente pratica a interdisciplinaridade em sala

de aula? Quais estratégias sao utilizadas?

8. De acordo com a sua respectiva disciplina ministrada em sala de aula, como vocé trabalha a

interdisciplinaridade com as turmas?

9. Quais estratégias sao utilizadas por vocé individualmente?
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10. Quais sao os resultados esperados, quando a interdisciplinaridade é praticada no processo

de ensino e aprendizagem?

11. Acha que os resultados em relagédo a pratica interdisciplinar sdo relevantes? Quais? Por qué?
12. Elencar um conjunto de praticas recomendadas ou acordadas pelo coletivo escolar.

13. Transcreva uma pratica que obteve bons resultados.

14. Quiais dificuldades encontradas para trabalhar a interdisciplinaridade no contexto escolar?

15. Quais razdes das dificuldades encontradas para trabalhar a interdisciplinaridade no contexto

escolar?

16. Como é organizado o processo de ensino e aprendizado na escola que vocé trabalha?

17. Quais habilidades especificas os alunos podem adquirir por meio do trabalho interdisciplinar?
18. Em sua analise é possivel melhorar a qualidade do ensino através da interdisciplinaridade?
19. A educacdo brasileira precisa passar por reformas curriculares? Quais?

20. Acrescente informagfes que sejam relevantes para garantir o trabalho interdisciplinar e assim

melhorar a qualidade do ensino na escola que vocé trabalha.
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APENDICE 2 — QUESTAO 1 — DOCUMENTOS OFICIAIS

das atividades
nao
presenciais,
avaliacao
escolar,
atendimento
especializado,
acompanhame
nto ativo dos
estudantes,
acervo literério.

Pergunta 1l Sujeito 1 A.C. Sujeito 2 A.C. Sujeito 3 A.C. Sujeito 4 A.C. Sujeito 5 A.C. Sujeito 6 A.C. Sujeito 7 A.C. Sujeito 8 A.C.

Quais sdo os documentos |Curriculo Curriculo Curriculo Curriculo Regimento Proposta Curriculo Curriculo Curriculo Curriculo BNCC, Curriculo BNCC, Curriculo Utilizacdo dos |Curriculo
curriculares oficiais Paulista e Paulista paulista paulista Escolar, o Paedagégica |Paulista Paulista Paulista e Paulista Curriculo Paulista Curriculo Paulista livros do PNLD |Paulista
disponibilizados pela BNCC BNCC Projeto Politicoq{ Curricular Documento Paulista, PCNs |BNCC Paulista, Matriz[BNCC (Programa PNLD
Secretaria de Educacéo pedagégico e Orientador - e Leide PCN de Avaliagdo |Matriz Nacional do Materiais
do Estado de S&o Paulo a Proposta Atividades Diretrizes e LDB Processual Processual Livro e do SEDUC
(SEDUC), para serem Pedagégica escolares ndo Bases Material
utilizados no seu Curricular. presenciais Didatico), em
planejamento escolar? conjunto com

0s materiais

de apoio

elaborados

pela SEDUC,

curriculo

paulista.

Sujeito 9 AC. Sujeito 10 A.C. Sujeito 11 A.C. Sujeito 12 A.C. Sujeito 13 A.C. Sujeito 14 A.C. Sujeito 15 A.C. Sujeito 16 AC.
Realizacdo Plataformas Curriculo Curriculo Curriculo Curriculo Curriculo Curriculo Curriculo do Curriculo Curriculo Curriculo Uma apostila | Curriculo Sé&o Paulo Faz |Caderno do
das atividades |[Digitais Paulista, Paulista Oficial de Oficial da Paulista atual e | Paulista Governo do Paulista Paulista, livio  |Paulista contendo a Paulista Escola aluno
nao Matreriais cadernosdo |Caderno do [Matematica do |[SEDUC anteriormente, |Matriz Estado de SP didatico e PNLD Proposta Caderno do
presenciais, Impressos professor e do |professor Estado de Sao 0 Curriculo do  [Processual apostila do Caderno do Curricular aluno Caderno
centro de Acervo aluno. Caderno do Paulo Estado de Sao aluno. aluno. Paulista do professor
midias, Literario aluno. Pauloe a
plataformas Matriz de
digitais, Avaliacao
materiais Processual.
impressos e
livros,
comprovacao
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Sujeito 16 A.C. Sujeito 17 A.C. Sujeito 18 A.C. Sujeito 19 A.C. Sujeito 20 A.C. Sujeito 21 A.C. Sujeito 22 A.C. Sujeito 23 A.C. Sujeito 24 AC.
Sé&o Paulo Faz |Cadernodo  [Curriculodo  |Curriculo Curriculodo  |Curriculo Curriculo Curriculo Curriculo Curriculo Curriculo Curriculo Atualmente Curriculo Curriculo Curriculo Curriculo oficial |Curriculo
Escola aluno Estado de S&o |Paulista Estado de S&o |Paulista Paulista, Matriz| Paulista Paulista EF, |Paulista Paulista Paulista utilizo o Paulista Paulista e Paulista do estado de |Paulista

Cadernodo  |Paulo, Cadernodo  |Paulo de Referéncia |Matriz Base Nacional |[BNCC "Curriculo apostilacomo |Cadernodo  |Sé&o Paulo, BNCC
aluno Caderno |cadernos de  |aluno de Avaliacdo |Processual Comum PNLD Paulista" e 0 contetdo que |aluno Curriculo+, Materiais de
do professor  |alunos e Caderno do Saresp Curricular AAP "Curriculo do irdo ser Cademodo  |BNCC, entre |Apoio
professores.  |professor (BNCC), PNLD|INOVA Estado de Séo trabalhados.  [professor outros

(Programa Paulo". materiais de

Nacional do apoio.

Livro e do

Material

Didatico).

Resultado das

Avaliagdes

Externas da

Unidade

Escolar,

Materiais de

apoio

adicionais

para os

componentes

curriculares do

Inova

Sujeito 25 AC. Sujeito 26 AC. Sujeito 27 AC. Sujeito 28 A.C. Sujeito 29 AC. Sujeito 30 A.C. Sujeito 31 AC. Sujeito 32 AC.
Curriculo Curriculo Curriculo Curriculo Normas da Curriculo Curriculo Curriculo Proposta Curriculo Curriculo Curriculo Curriculo Curriculo Material de Curriculo
Paulista e Paulista Paulista do Paulista BNCC, Paulista Paulista e Paulista Curricular, Paulista Paulista Paulista Paulista, Paulista apoio e Paulista
outros Estado de S&o [BNCC Curriculo BNCC Materiais de  [Materiais de  |Curriculo Material do BNCC BNCC curriculo Cadernos do

Paulo, PNLD, |PNLD Paulista, Apoio. Apoio Paulista professor paulista e Professor e
Cademodo [Cadermodo  |Temas caderno do aluno SP Faz
aluno SP Faz |aluno SP Faz |transversais. professor Escola
Escola, Escola

Materiais de  [INOVA

Apoio do

Programa

Inova.
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Sujeito 33 A.C. Sujeito 34 AC. Sujeito 35 AC. Sujeito 36 AC. Sujeito 37 AC. Sujeito 38 AC. Sujeito 39 AC. Sujeito 40 A.C.
Curriculo Curriculo PPP e também|Curriculo N6s utilizamos |Curriculo Séo utilizados |Materiais da  |[BNCC, Curriculo Curriculo Curriculo Materiais de  [Materiais da  |Curriculo oficial | Curriculo
Paulista Paulista a Proposta Paulista o Documento  |Paulista aSEDUCeo [SEDUC Curriculo Paulista Paulistaea |Paulista apoio comoo |[SEDUC do estado de  |Paulista

pedagdgica  [Projeto Orientador-  [BNCC PNLD PNLD Paulista e BNCC Base Nacional |BNCC caderno do PNLD SP, Guias de
curricular Pedagdgico |atividades outros livros. Comum aluno e os transicéo
da Escola escolares nao (BNCC) livros do curricular e
presenciais. PNDL. Curriculo
Da Secretaria Paulista.

Da Educacao
do Estado de
Sé&o Paulo,e o
curriculo de

acordo com a

nova BNCC,
do ensino
fundamental.

Sujeito 41 AC Sujeito 42 AC. Sujeito 43 AC. Sujeito 44 AC. Sujeito 45 AC. Sujeito 46 AC Sujeito 47 AC. Sujeito 48 AC Sujeito 49 AC. Sujeito 50 AC.
Curriculo Curriculo Apostila SP | Cadernosdo  |PNLD PNLD Curriculo Curriculo Materiais Curriculo Curriculo Curriculo BNCC BNCC Matrizes Matriz Livros da Materiais Curriculo Curriculo
Paulista, Paulista FazEscola  |Professore Paulista, Paulista didaticos, Paulista Paulista Paulista Curriculares  |Curricular SEDUC SEDUC Paulista Paulista
cadernos do  |Cadernos do aluno SP Faz documentos da|BNCC cademode  |BNCC
aluno e Professor e Escola BNCC, Cadernos do  |professor e do [Cadernos do
professor. aluno SP Faz cademodo  |Professore  |aluno, Professor e

Escola aluno e aluno SP Faz |calendario aluno SP Faz
cademodo  |Escola escolar, e Escola
professor habilidades do
(digital) , entre curriculo
outros paulista.
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APENDICE 3 — QUESTAO 2 — DOCUMENTOS OFICIAIS ORIENTADORES

Pergunta 2 Sujeito 1 A.C. Sujeito 2 A.C. Sujeito 3 A.C. Sujeito 4 AC. Sujeito 5 AC. Sujeito 6 AC. Sujeito 7 AC. Sujeito 8 A.C.
Vocé possui conhecimento em|(Sim, esse Sim Sim. Sim Sim. Sim Néo sei Néo Sim, reas de  [Sim Sim. Uso Sim Sim, Sim Sim, procurei  [Sim
relagdo a esses materiais? material estd  |formagéo Habilidades, habilidades responder conhecimento  |habilidades frequentemente [metodologias ~ |consciéncia aperfeicoar-me |Formagéo
Quais orientagdes  principais|sempre sendo Competéncias |competéncias de Matemética, |competéncias |a Matriz de ativas corporal. em cada uma
recolheu? utilizado, em e Contetdos. habilidades e Avaliagéo das etapas para
ATPC, competéncias Processual e 0 um melhor
replanejamento, BNCC na atendimento
etc. elaborag&o dos aos discentes.
planos de aula.
Aadocéo de
metodologias
ativas foi a
principal
orientagéo
usada.

Sujeito 9 A.C. Sujeito 10 A.C. Sujeito 11 AC. Sujeito 12 A.C. Sujeito 13 A.C. Sujeito 14 AC. Sujeito 15 A.C. Sujeito 16 AC.
Sim, Sim Tenho Sim Esses Sim Superficialmente |Parcialmente  |Sim, Sim Sim, os planos [Sim (o] Sim Sim. Sim
principalmente |habilidades conhecimento |planejamento  [documentos  |Incluséo orientagdes habilidades de aula tem que|habilidades conhecimento  |Prética
as habilidades |competéncias [do curriculo de trazem os seguir as competéncias |baseadanas [competéncias |adquiri
do curriculo e Matematica, principios habilidades ali habilidades trabalhando
habilidades pois ja realizou orientadores proposta. propostas pelo com esses
essenciais da aleitura do para uma curriculo materiais desde
rede estadual mesmo varias escola publica paulista. sua
de S&o Paulo vezes devido ao inclusiva, que implementac&o.

planejamento possa enfrentar Tem as
de minha os desafios da orientacdes na
dissertacéo, sociedade prépria apostila.
tese e 0S contemporanea
planejamentos e que tenha
escolares uma base
anuais. comum para
toda a rede.
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Sujeito 17 AC. Sujeito 18 AC. Sujeito 19 AC. Sujeito 20 AC. Sujeito 21 AC. Sujeito 22 AC. Sujeito 23 AC. Sujeito 24 AC.
Sim, contetidos |Sim ConteGidos e~ |Sim Possuo Sim Esses Sim Estes Sim Sim, recolhi Sim Sim, atender ao|Sim Sim, possuo. O |Sim
e itinerarios Prética Habilidades habilidades conhecimento |habilidades materiais s&o a |habilidades documentos  |préatica orientagdes nos |Leitura alunado com  |esino de curriculo habilidades
pedagdgicos, competéncias |em relagdo aos [competéncias |base para o competéncias |séo documentos da qualidade e qualidade paulista serve  |competéncias
retomadas de materiais. As nosso norteadores. SEDUC. equidade para guiar o
contelidos e orientagdes planejamento, Minha prética, professor na
recuperagao principais séo de acordo com durante tantos elaboragéo do
continua em relacdo aos as habilidades anos dedicados planejamento a

principios que devemos a educacgao, partir das
norteadores do desenvolver em s&o minha habilidades que
ensino de cada série/ano base. precisam ser
Lingua durante o0 ano trabalhadas em
Portuguesa, letivo. cada ano

bem como as escolar.
competéncias e

habilidades a

serem

trabalhadas

para cada

ano/série.

Sujeito 25 AC. Sujeito 26 AC. Sujeito 27 AC. Sujeito 28 AC. Sujeito 29 AC. Sujeito 30 AC. Sujeito 31 AC. Sujeito 32 AC.
Ja tivemos Sim Ja utilizo o Sim Sim. O Sim Sim, Sim Sim.As Sim Sim, Programa |Sim Sim, Sim Acompanhar  |Sim
algumas Formacéao Curriculo do planejamento  |curriculo habilidades Desenvolviment{metodologias  |orientagdes s&o|habilidades Inova através desenvolver as |habilidades esses
formagoes Estado a Paulista competéncias |o de um projeto |ativas varias como as [competéncias |dos cursos habilidades e  [competéncias |documentos
sobre 0 bastante tempo descreve as de ensino e habilidades e oferecidos pela competéncias para as
material, e eporissoéa habilidades e aprendizado competéncias. EFAPE(online), bem como as atividades.
agora no principal competéncias com base nas orientagoes e competéncias
periodo que orientagdo que por disciplina. E metodologias formagoes nas gerais da
estamos utilizo durante o a apostila ativas onde o ATPC BNCC
passando ano para o direciona o educando é o fornecidos pela desenvolvendo
essas planejamento trabalho dos centro no escolae entre elaa a
formagoes se escolar, uma contetidos. processo de diretoria de competéncia
intensificaram. vez que tenho construcao de ensino. socioemocional

mais seu e auto gestdo
familiaridade. aprendizado e 0

professor é o

mediador de

conhecimento.
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Sujeito 33 AC. Sujeito 34 A.C. Sujeito 35 A.C. Sujeito 36 AC. Sujeito 37 AC. Sujeito 38 AC. Sujeito 39 A.C. Sujeito 40 AC.
Sim, de como  |Sim Atividades que |Sim Sim. Sim Sim, caderno  |Sim Acles Formag&o Principalmente (TIC Sim, a Sim S&o programas |programas
utilizar e habilidades abordem e habilidades Habilidades,  [habilidades do professor. Formativas Metas importanciado [Planejamento  [da Secretaria
trabalhar competéncias |trabalhem as  |competéncias |Competéncias |competéncias alcancéveis e planejamento do Estado de
habilidades. Habilidades e e conteddo. Implementagao coletivo. Séo Paulo para

competéncias de novas serem usados
tecnologias. nas escolas do
estado.

Sujeito 41 AC. Sujeito 42 AC. Sujeito 43 AC. Sujeito 44 AC. Sujeito 45 AC. Sujeito 46 AC. Sujeito 47 AC. Sujeito 48 AC. Sujeito 49 AC. Sujeito 50 AC.
Curriculo Curriculo Apostila SP | Cademos do  [PNLD PNLD Curriculo Curriculo Materiais Curriculo Curriculo Curriculo BNCC BNCC Matrizes Matriz Livros da Materiais Curriculo Curriculo
Paulista, Paulista FazEscola  |Professore Paulista, Paulista didaticos, Paulista Paulista Paulista Curriculares  |Curricular SEDUC SEDUC Paulista Paulista
cadernos do  |Cadernos do aluno SP Faz documentos da|BNCC cademode  |BNCC
aluno e Professor e Escola BNCC, Cadernos do  |professor e do |Cadernos do
professor. aluno SP Faz cademodo  [Professore |aluno, Professor e

Escola alunoe aluno SP Faz |calendario  |aluno SP Faz
cadernodo  [Escola escolar, e Escola
professor habilidades do
(digital) , entre curriculo
outros paulista.
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Sujeito 41 A.C. Sujeito 42 A.C Sujeito 43 A.C. Sujeito 44 A.C.
o Sim Sim. Curriculo Sim Estou Sim Sim, pois eles sao fundamentais para Sim
reconhecimento|habilidades Paulista e a conhecendo habilidades consolidacado do processo de ensino e processo de
de habilidades |competéncias BNCC neste ano competéncias de aprendizagem na rede Publica de ensino e de
que tornem o esses ensino do estado de SP . Dentre esses |aprendizagem
aluno leitor e materiais, que conhecimentos destaco os que séao
escritor considero de concernente ao curriculo Paulista ( ja
proficientes. grande implementado para o Ensino

importancia, Fundamental e recentemente
pois visa homologado para o Ensino médio) .Em
desenvolver as linhas gerais, no Ensino Fundamental, a
competéncias e partir do que delineou a Base Nacional
habilidades Comum Curricular, o Curriculo Paulista,
essenciais dos centra-se na compreensao de conceitos
alunos, no e procedimentos, em seus diferentes
decorrer do ano campos, e no desenvolvimento do
letivo, auxiliando pensamento computacional, visando a
também a resolucao e formulagcéao de problemas
organizacao do em contextos diversos. Ao passo que no
trabalho do Ensino Médio, o texto preliminar do
docente. Curriculo Paulista-Etapa EM, da Area em
epigrafe, langca mao da espectativa de
gue estudantes consigam consolidar os
conhecimentos desenvolvidos na etapa
anterior e agregar novos, ampliando o
leque de recursos para resolver
problemas mais complexos, que exijam
maior reflexao e abstracao.
Sujeito 45 A.C. Sujeito 46 A.C. Sujeito 47 A.C Sujeito 48 A.C. Sujeito 49 A.C. Sujeito 50 A.C
Sim Sim Sim. Leio Sim Sim, para Sim Possuo Sim Um pouco. A Parcialmente Sim. Sim
sempre que leitura utilizar e conhecimento |habilidades orientagéao que [habilidades

necessario.

complementar

razoavel do

competéncias

mais recorro é

competéncias

com outros material e em relagédo a

materiais. entendo que habilidades e
para a Competéncias
educacéao do socioemocionai
século XXI faz s

se necessario
atender as
complexidades
de uma
sociedade
dinamica, fluida
em permanente
transformacgéao
e para
alcancarmos tal
objetivo ,
trabalhar
competéncias e
habilidades &
indispensavel
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APENDICE 4 — QUESTAO 3 — CONCEITO DE INTERDISCIPLINARIDADE

Pergunta 3 Sujeito 1 A.C. Sujeito 2 A.C. Sujeito 3 A.C. Sujeito 4 A.C. Sujeito 5 A.C. Sujeito 6 A.C. Sujeito 7 A.C. Sujeito 8 A.C.
O que vocé entende por|interdisciplinar é[E o processo |Trabalhamos |todas as Conteldos de |varias O fato de que, |aprendizado Relacéo direta |Relacéo direta |Interpretacéo e | relagdes entre [RelagBes entre [Relacdes entre |Relacdo entre |Relacdes entre
interdisciplinaridade? um adjetivo que [de ligag&o entre |intensamente, |matérias sdo  |varias disciplinas ainda que o entre entre varias entre as conceituacdo  [contetidos duas ou mais  |duas ou mais |duas oumais |duas ou mais
qualifica o que é|as disciplinas. [pois a interligadas. disciplinas usados em estudo e a disciplinas. areas de disciplinas por meio de disciplinas ou |disciplinas disciplinas ou |disciplinas
comum a duas educagéo é em usados em comum pesquisa conhecimento estabeleciment ramos de ramos de
ou mais espiral e todas comum. estejam para fins o de relagdes conhecimento, conhecimentos
disciplinas ou as matérias s@o divididos por comuns entre contelidos que é comum a
outros ramos interligadas. areas, 0 transcendendo duas ou mais
do conhecimento as fronteiras disciplinas.
conhecimento. n&o esta metodoldgicas
E 0 processo dividido em e interpretativas
de ligacéo entre caixas, e 0 disciplinares.
as disciplinas. aprendizado de
uma éarea se
beneficia do
aprendizado em
outras.

Sujeito 9 AC. Sujeito 10 A.C. Sujeito 11 A.C. Sujeito 12 A.C. Sujeito 13 A.C. Sujeito 14 AC. Sujeito 15 A.C. Sujeito 16 AC.
Seria uma interagdo entre |E o processo | ligagéo entre  [Entendo como |articulag&o Relagéo entre [Relacéo entre |E a parceria parceria entre |Quando duas |relagdo entre  |Um trabalho ou [trabalho ou Todas as areas |areas do
abordagem as discipinas  |de ligacdo entre |as disciplinas |estratégias de |entre as contetdos a contetdos entre as as diversas ou mais duas oumais  |projeto que une |projeto que une |do conhecimento
onde as as disciplinas articulagao disciplinas principio diversas areas |areas matérias matérias umaoumais |umaoumais |conhecimento [devem trabalhar
disciplinas se do curriculo entre as distintos, e estabelece disciplinas. Elas|disciplinas devem trabalhar|dentro de uma
interagem em escolar. disciplinas que porém, afins. conhecimentos relagoes de se relacionam dentro de uma |mesma sintonia
torno de um envolvam o especificos conhecimento usando mesma sintonia
objetivo em estudante para fazendo uma para um fim conhecimentos afim de
comum promover a conex&o entre comum. diversos para explorar ao
tonando o saber producéo de elas. dar corpo a maximo os
mais um esse tema. contelidos
contextualizado, determinado propostos para
derrubando as conhecimento. desenvolver
fronteiras entre habilidades e
os diversos competéncias
saberes. nos discentes.
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Sujeito 17 AC. Sujeito 18 A.C. Sujeito 19 A.C. Sujeito 20 A.C. Sujeito 21 A.C. Sujeito 22 A.C. Sujeito 23 A.C. Sujeito 24 A.C.
A trabalho em O que liga as liga as A trabalho Trabalho Trabalho entre  [Quando todas |trabalho de Entendo que a |ensino de Pontos de interacdo entre |Quando ligagdo entre
interdisciplinarid |conjunto disciplinas disciplinas interdisciplinarid|conjunto desenvolvido |duas oumais |dadisciplinas |todas as interdisciplinarid|contetidos de  |interseccéo as disciplinas |consigo usar |as disciplinas
ade parte do ade envolve o por duas ou disciplinas trabalham disciplinas ade é uma das |diferentes entre as contetdos de
principio do trabalho mais juntas. maneiras de disciplinas disciplinas outras
trabalho em conjunto entre disciplinas. ensinar disciplinas para
conjunto com duas ou mais relacionando trabalhar uma
os demais disciplina, sem contetdos de habilidade da
professores, da que se faga diferentes minha
mesmae uma separagao disciplinas, disciplina, ou
também de do que pertence| visando uma vice-versa, uso
outros aumaoua formacao mais o contetido da
componentes outra disciplina. ampla e minha disciplina
curriculares em O que abrangente para trabalhar
desenvolviment prevalecem sé@o para os uma habilidade
o de projetos e 0s objetivos de estudantes. de outra
no trabalho de aprendizagem. disciplina.
temas em
conjunto
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Sujeito 25 A.C. Sujeito 26 A.C. Sujeito 27 A.C. Sujeito 28 A.C. Sujeito 29 A.C. Sujeito 30 A.C. Sujeito 31 A.C. Sujeito 32 A.C.
Trabalhar os conexdo de Na minha didlogo entre E o trabalho trabalhoentre  [A relagéo entre os|Interdisciplinarid [relagéo entre os|Trabalho trabalho de Contetdo que |contetdo Interacdo entre |interagdo entre
contetdos todos os concepgdo é o |duas ou mais |interligado de  |duas ou mais |interdisciplinarid |contetidos de |ade estabelece [contetdos de |integrado a interacdo entre |podem e devem |trabalhado em |as disciplinas. |as disciplinas
como um total. |contelidos didlogo entre |disciplina duas ou mais |disciplinas. ade é uma diferentes relacdes entre |diferentes outras as disciplinas  |ser tratados por [diversas
Que duas ou mais disciplinas. abordagem de |disciplinas duas oumais |disciplinas disciplinas. professores em |disciplinas
apresentamos disciplina a ensino, e ocorre disciplinas ou diversas
aos alunos que respeito de um quando se ramo de disciplinas.
todos os mesmo objeto relacionam os conhecimentos.
contelidos se de ensino ou conte(dos de
conectam. situagao diferentes

problema. Essa disciplinas, para|
interagdo pode estudar um
ocorrer também tema com o
arespeito de objetivo de
métodos de capacitar o
ensino e andlise aluno, e aplicar
daquele objeto. os
conhecimentos
especfficos de
cada area na
andlise e
verificag&o
desse tema.

Sujeito 33 A.C. Sujeito 34 A.C. Sujeito 35 A.C. Sujeito 36 A.C. Sujeito 37 A.C. Sujeito 38 AC. Sujeito 39 A.C. Sujeito 40 A.C.
Trabalhar duas [Trabalho entre |Envolve mais  [interagc&o entre |Um projeto que [projeto que Uma pratica de |didlogo e a Processo de ligag&o entre E abordado um |tema Trabalhar as interacdo entre |Entendo que a |interacdo entre
ou mais duas ou mais |de uma as disciplinas  |envolve varias [envolve varias |ensino que integracado entre|ligagéo entre duas disciplinas [tema, que é desenvolvido |disciplinas de |as disciplinas |interdisciplinarid|o aluno,
disciplinas disciplinas disciplina. disciplinas. disciplinas favorece o diferentes areas|duas desenvolvido  |por varios maneira ade pode professor e
juntas Todas as didlogo e a disciplinas. por varios componentes  |integrada. integrar-se cotidiano

disciplinas integragéo entre componentes |curriculares entre o aluno,
interagindo. diferentes areas curriculares. professor e

do saber.

cotidiano.
Utilizando-se de
todas as
possibilidades
de
aprendizagem
presentes em
um objeto
estudado.
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Sujeito 41 A.C Sujeito 42 AC. Sujeito 43 AC. Sujeito 44 A.C. Sujeito 45 AC. Sujeito 46 A.C. Sujeito 47 A.C Sujeito 48 AC. Sujeito 49 A.C. Sujeito 50 AC.
O trabalho de | trabalho entre  [O trabalho que | relagdo entre  |E quando um tema Compreendo que [relagdo entre  [A unido de unido de varias |Interacdo/dialog |Interago entre |Significa projetos Interdi: inari jeterminar um |Acredito que a |interac&o entre |Didlogo entre  |Dialogo entre
um tema 0s é desenvolvido |duas oumais |[mesmo temaé |trabalhado por |a para varias varias disciplinas 0 entre 2 ou duas ou mais  |elaborar e envolvendo € abordar ou mais interdisciplinalid |diferentes areas|as disciplinas. |as disciplinas.

ite em|componentes do [disciplinas. trabalhado por |varias Interdisciplinarida |disciplinas disciplinas que mais disciplinas. executar todas determinado tema |conceitos base |ade busca
todos os curriculares relagéo de varias disciplinas de no Contexto convergem disciplinas. projetos disciplinas problematizando  [que perpassem [favorece o
componentes conhecimento disciplinas, educacional é a sobre um envolvendo buscando mais de [mais de uma |didlogo e a
curriculares. entre duas ou visando o relacéo/Aplicagao determinado outras ou todas um olhar, mais de [disciplina integrac&o entre|
mais conhecimento de tema para assunto para disciplinas, para| um angulo para sua diferentes areas
disciplinas. completo e ndo varias disciplinas, uma melhor maior compreensao, para do saber.
fragmentado, relacionando assimilagao por envolvimento e atingirmos com
levando ao areas especfficas! parte dos aprendizagem exito a
aprendizado do Conhecimento alunos além de do aluno.
amplo do aluno em cada uma melhorar o & preciso
de forma delas e trabalho em determinar um ou
significativa. [Ampliando a equipe. mais conceitos
vis&o do aluno. E base que
uma maneira perpassem mais
diferente de de uma disciplina é
oferecer ao aluno cada uma de
um Campo de acordo com sua
Visdo maior e abordagem e
relaciona-lo com critérios , levar o
a sua utilizagdo aluno a uma vis&o
na pratica. global, holistica do
todo & que aquele
conceito ou
conceitos se
remetem
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APENDICE 5 — QUESTAO 4 — DOCUMENTOS OFICIAIS SOBRE INTERDISCIPLINARIDADE

Pergunta 4 Sujeito 1 A.C. Sujeito 2 A.C. Sujeito 3 A.C. Sujeito 4 A.C. Sujeito 5 A.C. Sujeito 6 A.C. Sujeito 7 A.C. Sujeito 8 A.C.

Os documentos curriculares [Os documento [Sim Sim, sempre  [Sim Sim. Formacao |Sim Sim. Sim Sim. Sim A interdisciplinaridade [ferramenta para|Flexibilizagdo  |Flexibilizacdo |Sugere que a | capaz de
discutem 1) conceito |para pratica busco trabalhar |trabalhar com [integral do Formagéo Recomendam |trabalhar a Aprendizagem |Aprendizagem |é entendida, nos conex&o dos dos conteldos. |dos contelidos |Interdisciplinarid|promover
interdisciplinar e suas |interdisciplinarid educativa com professores de |aluno. integral do fomentar a interdisciplinarid |significativa no |significativa documentos conteldos entre ade assume relacdes entre
perspectivas  no  contexto[ade, discutem |coerente professores de [outras aluno. interdisciplinarid (ade processo de curriculares, como  |disciplinas um caréter areas
escolar? o que [as questdes outras disciplinas ade. construgéo do ferramenta para relacional no
recomendam? que cada um disciplinas. conhecimento conex&o dos contexto dos

envolve e contetdos entre documentos.

apontando disciplinas, de forma Elaé

objetivos, que ganhem sentido considerada

contetdos, dentro do contexto capaz de

critérios de escolar e do cotidiano| promover

avaliagdo e do aluno. No entanto, relagdes entre

orientagdes a abordagem ainda é areas,

didaticas, para pluridisciplinar. Os disciplinas,

subsidia-lo na contetidos s&o contetdos,

criacdo de um produzidos e professores,

planejamento trabalhados dentro alunos e

de trabalho das disciplinas e contextos

eficiente para o exportados para as culturais.

desenvolviment demais. A

o de uma conceituagao e critica

prética interdisciplinares

educativa ainda séo atos

coerente com individuais,

seus objetivos pertencentes a

mais amplos. interpretacéo do

aluno ou professor.
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Sujeito 9 A.C. Sujeito 10 A.C. Sujeito 11 A.C. Sujeito 12 A.C. Sujeito 13 A.C. Sujeito 14 A.C. Sujeito 15 A.C. Sujeito 16 A.C.
A integracéo Sim, interacdo |Os documentos|Sim. Vejo que esses [Sim. Sim. Aprética |Sim. Praticar  |Sim Sim N&o me recordo|N&o me recordo|Desenvolver Sim. Sim, a Sim. Utilizacédo
entre as areas |entre as oficiais Interligacdo das [documentos Articulacdo das |da sempre. dessa habilidades e Desenvolver interdisciplinarid |[de diversas
é discutida no |disciplinas. discutem sim o [disciplinas. orientam uma [competéncias e |interdisciplinarid orientagéo, mas competéncias |habilidades e ade dispde para|ciéncias em
curriculo conceito articulacdo das [dos contetidos |ade sempre cabe 0 bom focando na competéncias [o entendimento |conjunto
recomendando interdisciplinar competéncias e|curriculares que possivel. senso e escrita e leitura, do aluno na
ainteragao no contexto dos contetdos conhecimento preparacao elaboragéo de
entre elas, escolar de curriculares, do professor para o mundo solugdes e
fazendo com forma que trabalhando para relacionar. do trabalho, entendimentos
que o descreve competéncias tecnologias e de fenbmenos e
conhecimento métodos e béasicas para multiplos problematicas
que estava estratégias de aprender em saberes. naturais e da
dentro de uma trabalho para a todas as vida na
Unica disciplina interligacéo das disciplinas. utilizag&o de
seja disciplinas diversas
relacionada por escolares por ciéncias em
todas, meio de conjunto para a
ganhando projetos. elaboracéo ou
sentido e elucidacdo do
contextualizaca mistério ou da
0 para a préatica problematica
social do aluno. discutida.

Sujeito 17 AC. Sujeito 18 A.C. Sujeito 19 A.C. Sujeito 20 A.C. Sujeito 21 A.C. Sujeito 22 AC. Sujeito 23 A.C. Sujeito 24 AC.
Aescola Nao linadaa [Os documentos|Sim. Sim, os Nao discutem  [N&o acho que |Nao Sim, Sim, integragao |sim, as sim, a interag&o|Sim, Sim, a Sim, a todo Sim, a
discute o respeito. citados nao documentos de modo trabalham, no recomendam |entre os disciplinas se |entre as recomendam o |interacédo entre [momento. Que |interacao entre
conceito. Nos discutem de discutem e particular o cotidiano, a uma maior diferentes darem as maos |disciplinas paraltrabalho as disciplinas  |temos que as disciplinas
documentos modo particular apresentam conceito interdisciplinarid integragdo entre|componentes  [para um ensino |um ensino mais |interdisciplinar, trabalhar a
curriculares ndo 0 conceito, no alguns ade é mais os diferentes  |curriculares. mais significativo. principalmente interdisciplinarid
linada a entanto, o caminhos para evidente, componentes significativo, envolvendo ade em todas
respeito. Curriculo desenvolver a principalmente curriculares e para melhor habilidades de as matérias e

Paulista de interdisciplinarid na elaboragéo e diferentes aproveitamento lingua em todos 0s
Lingua ade, por meio execugado de saberes. do aluno portuguesa, contetidos
Portuguesa de projetos que projetos como

chamaa leve a interagdo interpretagdo de

atengdo para a
interdisciplinarid
ade narelagao
do texto com o
contexto.

e autonomia
dos alunos.

texto, e
matematica em
outras
disciplinas.
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Sujeito 25 A.C. Sujeito 26 A.C. Sujeito 27 A.C. Sujeito 28 A.C. Sujeito 29 A.C. Sujeito 30 A.C. Sujeito 31 A.C. Sujeito 32 A.C.
De modo geral |Sim, a Sim. Pois suas |Sim. Trabalhar |Sim, os Sim, Sim. Eles Sim Sim, Sim, trabalhar |Sim, Sim, trabalhar |Sim.Recomend [Sim. Trabalhos |N&o Nao
sim, interacdo entre |habilidades e |as habilidades e|documentos aprendizado recomendam a recomendam |de forma recomendam |em parceiria am os trabalhos|entre as
principalmente |as disciplinas [competéncias |competéncias |oficiais do significativo interdisciplinarid que os integrada que os com outras entre as disciplinas.
no curriculo séo trabalhadas estado de Sao ade. professores planejamentos |disciplinas disciplinas.
paulista, em em lécus. Paulo enfatiza a trabalhem de sejam feitos em
que fica mais pratica da forma integrada parceria com
claro a interdisciplinarid visando outras
influencia dos ade visando o desenvolver disciplinas, paral
PCN's. HAum aprendizado habilidades e que a
incentivo para significativo competéncias interdisciplinarid
que o com énfase as que intensifique ade seja
professores e metodologias e complete o desenvolvida
professoras ativas que aprendizado do
instiguem os facilita o aluno.
estudantes por processo de
meio da préatica saber do aluno.
de aulas
interdisciplinare
S, pois essa
interag&o pode
proporcionar
uma
aprendizagem
mais eficaz.

Sujeito 33 A.C. Sujeito 34 A.C. Sujeito 35 A.C. Sujeito 36 A.C. Sujeito 37 A.C. Sujeito 38 A.C. Sujeito 39 A.C. Sujeito 40 A.C.
Conceitos Sim, Buscar Sim. Formacéao |Sim. Formacao |Sim. Sim. Trabalhar de Sim, trabalhar  [Sim, Sim, de forma  |E recomendado|Sim, o Sim, Sim, odialogo [Sim. Romper [Sim. Romper
variados . solugBes dos  |integral do integral. Recomenda-se [Recomenda-se |forma diferente |situacoes recomendam [integrada as 0 processo processo recomendam o |entre as areas |os limites entre |os limites entre
Buscar problemas aluno que seja que seja e contextualizar |diferentes com [que o curriculo [demais formal e formal e didlogo entre as |do as matérias e |as matérias
solugbes dos |através do abordado em  |abordado em  |situagdes outros seja disciplinas. sistematico de |sistematico de |areas do conhecimento. |tornar o
problemas envolvimento qualquer ciclo, [qualquer ciclo [diferentes com [componentes |desenvolvido de desenvolviment |desenvolviment [conhecimento. processo de
através do das disciplinas. variando outros forma integrada o do método o do método aprendizagem
envolvimento apenas o grau componentes as demais cientifico, tendo [cientifico mais atrativo
das disciplinas. de disciplinas. como objetivo aos alunos

aprofundament
0. Possibilita ao
professor
desenvolver o
trabalho com
uma
abordagem
mais dinamica
e menos
formal.

fundamental
descobrir
resposta para
os problemas
mediante o
emprego de
procedimento
cientifico.

Universidade Lus6fona de Humanidades e Tecnologias

Faculdade de Ciéncias Sociais, Educacéo e Administracéo Instituto de Educacéo




Interdisciplinaridade, uma proposta viavel?

130

Claudia Fernanda Bastos

Sujeito 41 AC. Sujeito 42 AC. Sujeito 43 AC. Sujeito 44 AC. Sujeito 45 AC. Sujeito 46 AC. Sujeito 47 AC. Sujeito 48 AC. Sujeito 49 AC. Sujeito 50 AC.
Sim. O trabalho |Sim, os Tal aspecto da Sim, a Creio que sim. |Sim, questdes ~ [Sim. Sim. Sim, trabalhar ~|Sim Sim. De inicio | Sim, trabalhar o |Sim, 0 PCN por [Sim,a 0 material Sim Néo Néo Sim. Os Sim. Trabalhar
docente precisa |contetdos ficam |interdisciplinaridade merece realizacdo de  [Questdes como |variadas. Basicamente 0 desta forma. buscam orientar |que ha em exemplo aponta (articulacéo entre |recomenda a documentos  |de forma
ocorrer de forma|entrelagados  [atencéo no Curriculo Paulista. O |conexdes entre |sade, tipos de que estd acima. nos a identificar {comumenre as |para as areas interdisciplinarid incentivamos  [integrada.
conjunta, pois, trabalho interdisciplinar pode  [asdreasdo  |movimentos, os oqueébase, |disciplinas necessidade de ade. professores
a0 trabalhar com criar nos estudantes a motivacdo |conhecimento  |tipos de comum a uma articulacdo entre trabalharem em
a para aprender algo a partir de linguagens entre ou mais as areas para conjunto com as
interdisciplinarid questdes e problemas 0utros. disciplinas e a melhor outras areas.
ade 0s alunos complexos, 0 que propicia que partir daf tracar desenvolvimento

preendem com realizem conexdes entre as uma estratégia de
mais qualidade, areas do conhecimento e seus quelevea competéncias.
0s contelidos respectivos componentes construcéo de
ficam curriculares, bem como um
entrelacados, demonstrem criatividade, conhecimento
mais atrativos, ampliem a atencéo a problemas amplo, sobre
promovendo o do entomo e outros, despertando determinado
d Ivi a atencdo e levando a uma maior conceito /
das compreensdo dos objetos de tema.sim
competéncias e conhecimento. Isso tudo propicia,
habilidades portanto, o desenvolvimento do
necessarias. espirito de investigagdo e a

capacidade de produzir
argumentos convincentes,
recorrendo aos conhecimentos
matematicos para compreender e
atuar no mundo.
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APENDICE 6 — QUESTAO 5 — LEITURA SOBRE INTERDISCIPLINARIDADE

Pergunta 5 Sujeito 1 A.C. Sujeito 2 AC. Sujeito 3 A.C. Sujeito 4 A.C. Sujeito 5 AC. Sujeito 6 A.C. Sujeito 7 AC. Sujeito 8 A.C.
Além dos documentos oficiais|N&o Néo Nao Néo Livro e do Sim. Livio e do [Livros Sim. Livros, Interdisciplinarid|Sim. livro - lvani |Conhego os trabalhos de Warburg|Sim, livros - Varios livros e [Sim, livros e Acredito que Sim, obras -
da SEDUC, vocé conhece Material Material paradidaticos, |fimes e sites.  |ade Pensar, Fazenda. (Histéria de fantasma para gente |Warburg, artigos que artigos. Antoni Zabala  [Zabala.
alguma literatura sobre o tema. Didatico. Didatico. filmes e sites Pesquisar e grande) e Ginzburg (O queijo e os |Ginburg, Khun, [tratam sobre a trata em uma
em questao? Qual(ais)? educativos. Intervir Ivani vermes e O fio e os rastros), Bachelard, literatura da de suas obras a|
Arantes embora classificados dentro da  |Prigogine e interdisciplinarid questdo da
histéria e da arte, séo 6timos textos de Edgar |ade interdisciplinarid
exemplos de interdisciplinaridade, |Morin ade.

partindo de engramas e da cultura
cientifica para o estabelecimento
de novas interpretacdes. Também
conheco, embora apenas por
leituras e sem um estudo
aprofundado, os trabalhos de
Khun, Bachelard, Prigogine e
textos de Edgar Morin (Os sete
saberes necessarios para a
educacéo do futuro, Introducéo ao
pensamento cientifico). Embora
muitos n&o seja tratados como
interdisciplinares, fornecem
caminhos importantes para a
abertura interdisciplinar. Além
disso, tive contato com os artigos
do Prof. Mauricio de Carvalho
Ramos - FFLCH - USP e seu
grupo sobre estudos
epistemoldgicos interdisciplinares

(GPEHCC).
Sujeito 9 A.C. Sujeito 10 A.C. Sujeito 11 A.C. Sujeito 12 A.C. Sujeito 13 A.C. Sujeito 14 A.C. Sujeito 15 A.C. Sujeito 16 A.C.

Tenho Sim. Autora Em particular, 0|Sim, livro - Sei da Sim. Somente Sim, Sim, Piaget. Sim, livro - N&o conhego. |N&o. Sim. S&o Sim, muito Sim, a nova Sim, BNCC e
conhecimentos |renomada - livro “Pedagogia|Paulo Freire. existéncia mas repostagens e |repostagem e Piaget. muitos 0s tedricos. BNCC por Curriculo
dos trabalhos  |lvani Fazenda. |do Oprimido” de preciso alguns artigos  |artigos. tedricos que exemplo, Paulista.
da professora Paulo Freire, e consultar. publicados na contribuem discute
doutora Ivani sua proposta de internet para a profundamente
Fazenda. Ja fiz organizagao formacao do o tema. O novo
a leitura do seu curricular a docente. curriculo
livro O que é partir de um paulista,
interdisciplinarid tema gerador elaborado nos
ade. que envolva os parametros da

estudantes a BNCC,

partir do também.

trabalho, do

lazer, da politica

e do cotidiano

em geral.
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Sujeito 17 AC. Sujeito 18 AC. Sujeito 19 AC. Sujeito 20 AC. Sujeito 21 A.C. Sujeito 22 AC. Sujeito 23 A.C. Sujeito 24 AC.
ABNCC; Sim, BNCC e o [O tema é Sim, alguns N&o me lembro |Sim, mas ndo  [Sim, conhego : |Sim, livro - Ivani |J& li varios, mas[Sim, mas ndo |Livros, revistas, [Sim, livros, Durante a Sim, livro. Sim. Os livros |Sim, livros.
principios autor Piaget.  [abordado em autores - Paulo |agora, mas ja |se recorda. Interdisciplinarid|Fazenda. nomomento  [se recorda. artigos... revistas e graduagéo tive didaticos que
tedricos de varias literaturas  [Freire, Celso  |estudei muito ( ade: historia , n&o tenho nada artigos. contato com sdo
Piaget. na area da dos Santos pelo menos teoria e em mente . alguns textos disponibilizados

educagdo; Paulo [Vasconcellos e |prés pesquisa da académicos
Freire (Pedagogia |Lev Viygotsky. [concursos) lvani Catarina sobre o tema.
do Oprimido, Arantes Eu recordo de
Pedagogia do Fazenda. tem ligo algo
Oprimido); Celso em

dos Santos "Interdisciplinari
Vasconcellos dade: Histdria,

(Planejamento:
Plano de Ensino -
Aprendizagem:
Elementos
Metodolégicos
para Elaboracéo e
Realizacéo e
Coordenagdo do
Trabalho
Pedagégico do
Projeto-
Pedagégico ao
Cotidiano da Sala
de Aula); Lev
Vygotsky (A
Formagcéo Social
da Mente).

teoria e
pesquisa"”.
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Sujeito 25 AC. Sujeito 26 A.C. Sujeito 27 A.C. Sujeito 28 A.C. Sujeito 29 A.C. Sujeito 30 AC. Sujeito 31 A.C. Sujeito 32 A.C.
Sim, Sim, livros. Sim, existe Sim, Integracéo e Sim, livros - ABNCC. Sim, BNCC. Livros de varios |Sim, livros. Sim, o Mec. Sim, MEC. Ensino, Sim, livro - Aconstrugdo  |Sim, livro -
Metodologias varios documentos.  |Interdisciplinarid [Ariene Lopes e autores pesquisa e Philip Jr. do projeto Deise de
Ativas para uma| documentos ade na Ivani Fazenda. inovacao. Philip politico Oliveira Silva.
Educacéo Educacéo Jr pedagogico
Inovadora: Uma Infantil - Um numa
Abordagem Olhar Sobre A perspectiva
Tedrico-Prética Teoriae A democratica
, Ensino Prética, Autor: Deise de
Hibrido: Lopes, Ariene; Oliveira da Silva
Personalizacéo Didatica e
e Tecnologia na Interdisciplinarid
Educacéo, ade, Autor:

Aprendizagem Fazenda, Ivani
Invertida para C. Arantes.
Resolver o

Problema do

Dever de Casa

e ASalade

Aula Inovadora:
Estratégias

Pedagégicas
para Fomentar
o Aprendizado
Ativo.

Sujeito 33 AC. Sujeito 34 A.C. Sujeito 35 A.C. Sujeito 36 AC. Sujeito 37 A.C. Sujeito 38 A.C. Sujeito 39 AC. Sujeito 40 A.C.
"Oque é Sim, livro - lvani |Sim o PNLD e |Sim, PNLD e INTERDISCIPLI|Sim, livro - Ouro fogo e Sim, livro - N&o lembro, no [Nao Sim, os sim, PCN. Os temas Sim, SANTOS, S. Sim, livro -
interdisciplinarid|Fazenda. PCNs PCN. NARIDADE E  |Hilton Japiassu. [Megabytes, Ouro fogo e momento. parametros transversais documentos Brincando e SANTOS,
ade?" de Ivani LIVRO Reliquias da Megabytes, curriculares uso para oficiais ouvindo Sandra.
Fazenda DIDATICO DE casa velha Reliquias da nacionais complementar histérias.

HILTON (conto Pai casa velha (PCN) para o o documentos \Volume 9 da
JAPIASSU contra mée ) Ensino oficiais. colecdo
fundamental e Percepgdes da
Ensino médio . diferenca.
Editora terceira
margem.
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Sujeito 41 AC. Sujeito 42 AC. Sujeito 43 AC. Sujeito 44 AC. Sujeito 45 AC. Sujeito 46 AC. Sujeito 47 AC. Sujeito 48 AC. Sujeito 49 AC. Sujeito 50 AC.
Luci, H. Sim, livro - Luci, |Sim, Paulo Sim, livro - Sim,aLDB Sim, LDB. Sim Sim. Nao Nao Sim Sim Sim Sim Sim Sim Sim Sim Sim Sim
Pedagogia H. Freire é um Paulo Freire.  |sugere que
interdisciplinar: exemplo a meu principalmente
fundamentos ver de uma no ensino medio
tedrico- educacéo para uma
metodolgico. global, holistica, educagéo do

mundo fisica

seja usada a
integracdo das
areas do
conhecimento.
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APENDICE 7 — QUESTAO 6 — INTERDISCIPLINARIDADE EM SALA DE AULA

Pergunta 6 Sujeito 1 A.C. Sujeito 2 AC. Sujeito 3 A.C. Sujeito 4 A.C. Sujeito 5 A.C. Sujeito 6 A.C. Sujeito 7. A.C. Sujeito 8 A.C.
E importante trabalhar a Sim, pois a Sim, pois € um |Sim, ele Sim, desperta  |Sim. A Sim, ligacdo Sim, € uma Sim, conexd@o  [Sim. Porque Sim. Porque Sim, uma vez que o Sim, pois Sim, para que |Sim, melhor Sim, € uma Sim, € uma
interdisciplinaridade em sala de |interdisciplinarid [elo entre as desperta novos |novos Geografiaem |com o contelido|forma de entre as estimula o estimula o ambiente cultural e social |ultrapassa os |os alunos desenvolviment |ponte para o ponte para o
aula? Por qué? ade € um elo disciplinas e as |horizontes nos |horizontes nos |[si, estaligada [das outras motivar os disciplinas. pensamento pensamento (e, ao meu ver, a prépria |[dominios de tenham um o e interesse melhor melhor
entre o aprendizagens |alunos. alunos. com o contetdo|disciplinas. estudantes a critico de forma |critico mente humana) é um uma disciplina. [melhor dos alunos. entendimento  |entendimento
entendimento  |sdo ampliadas. das outras resolverem a resolver conjunto de relagdes entre| desenvolviment das disciplinas |das disciplinas
das disciplinas disciplinas. problemas e problemas de palavras e frases que 0 e que entre si. E entre si.
nas suas mais realizar formas ultrapassam os dominios desperte um importante
variadas areas. conexdes entre diferentes. de uma disciplina. maior interesse. porque abrange
Sendo as areas do Aprendemos palavras e temas e
importante, conhecimento. conceitos dentro de contetdos
pois, abrangem contextos, 0s quais permitindo
tematicas e rompem com as paredes dessa forma
contetdos disciplinares e envolvem recursos
permitindo inimeras relagdes com ampliados e
dessa forma memérias e outras dinamicos,
recursos situagdes psiquicas. No onde as
inovadores e entanto, a produgéo aprendizagens
dinamicos, disciplinar/cientifica, s&o entendidas.
onde as entendida como uma das
aprendizagens ferramentas mais
s&o ampliadas. potentes de produgéao
indireta ja criadas pelo
homem, n&o pode ser
deixada de lado, ja que é
uma das molas
propulsoras do
desenvolvimento
tecnoldgico.
Sujeito 9 A.C. Sujeito 10 A.C. Sujeito 11 A.C. Sujeito 12 A.C. Sujeito 13 A.C. Sujeito 14 A.C. Sujeito 15 A.C. Sujeito 16 A.C.
E Sim, é Sim, pois ao Sim, pois ao Sim, pois ao Sim, pois ao Sim. Sim. otimizar o [Sim, para que o |Sim,as Sim, quando Sim, quando Sim. No mundo |Sim, trabalhar |O aluno amplia [Sim, correlacéo
extremamente |importante para |fazer a fazer a fazer a fazer a Relacionando |processo aluno entenda |disciplinas sdo |duas ou mais |duas ou mais [as coisas ndo |as relacGes das|seu campo de [entre as areas
importante para |a interligacéo interligacdo interligacao interligacao contetdos tornajensino e que as ligadas, assim |matérias se matérias se acontecem de |disciplinas. visdo e faz uma |diversas do
a contextualizaca |entre as entre as entre as entre as se possivel aprendizagem |disciplinas promove o unem para o unem para o forma isolada, correlagdo de |conhecimento.
contextualizaca |o dos saberes. |disciplinas disciplinas. disciplinas disciplinas. otimizar o estdo ligada, e |censo critico. mesmo objetivo [mesmo objetivo elas tem um mesmo
o dos saberes, escolares este escolares este processo promover o oalunotem a |- aprendizado [relacBes. Cabe assunto em
porém ou processo se processo se ensino e censo critico. capacidade de |melhor e mais |o professor areas diversas
demanda muito constituem em constituem em aprendizagem, desenvolver amplo. enxergar a do
tempo coletivo aprendizagem aprendizagem ampliando a melhor o necessidade de conhecimento.
para a criacédo mais mais "visdo de contetido abrir o tema e
ou o projeto significativas significativas mundo”. programado e entrar em
poderia vir para os alunos. para os alunos. assim outras
pronto em proporcionando disciplinas
algum tipo de um aprendizado correlatas ou
guia onde melhor e mais planejar com
seriam feitos amplo. outros docentes
pequenos e cada um
ajustes e abordar um
adequagdes. seguimento que
leve a uma
concluséo
comum.
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Sujeito 17 A.C. Sujeito 18 A.C. Sujeito 19 A.C. Sujeito 20 A.C. Sujeito 21 A.C. Sujeito 22 A.C. Sujeito 23 AC. Sujeito 24 A.C.
Sim, pois o Sim, as Expectativas de |Sim, E importante Sim, porque os |Sim, todo Sim, todo Os projetos sé&o|Sim, os Sim, para Sim, para SIMpg o aluno |Sim, porque o  [Sim. Porque Sim, porque
aluno ciéncias se Apendizagem  |Expectativas de |trabalhar a conhecimentos |trabalho em trabalho em muito projetos séo possibilitar uma |possibilitar uma [amplia sua aluno amplia refor¢a ao aluno|reforca as
percebendo que|conversam e se|para a Apendizagem |interdisciplinarid|de uma area equipe é equipe é importantes, e |muito formacéao global |formagéo global|visdo e resgata |sua visdo geral. |que as habilidades
as ciéncias se |completam. Educacéo ade nasalade |sdo importante no  |importante no  |fazem os importantes. e mais conhecimentos habilidades que [entre diversas
conversam e se Etnico-Racial aula, porque os [necessarios processo de processo de professores, abrangente prévios ele esta areas.
completam, conhecimentos |para no ensino- ensino- sairem do para os adquiridos nao aprendendo s&o
entendem e de uma area desenvolviment |aprendizagem, [aprendizagem |cotidiano. estudantes. s6 numa gerais e 0
valorizam ainda séo o de outra. pois a interagao disciplina ajudardo em
mais suas necessarios entre os especffica Varias areas.
aulas e terdo a para no envolvidos nos
oportunidade de desenvolviment leva usar as
um amplo o de outras, competéncias
conhecimento assim como no que temos para
sobre o cotidiano, em a construgdo do
contelido que fazemos conhecimento
discutido. uso, a0 mesmo do nosso aluno,

tempo, de desenvolvendo
diferentes as habilidades

conhecimentos,
de diferentes
areas, para
solugéo de
problemas.

esperadas em
um grupo maior
de estudantes.

Universidade Lus6fona de Humanidades e Tecnologias

Faculdade de Ciéncias Sociais, Educacéo e Administracéo Instituto de Educacéo




137
Interdisciplinaridade, uma proposta viavel?

Claudia Fernanda Bastos

Sujeito 25 A.C. Sujeito 26 AC. Sujeito 27 A.C. Sujeito 28 A.C. Sujeito 29 A.C. Sujeito 30 A.C. Sujeito 31 A.C. Sujeito 32 A.C.
Sim, para Sim, demonstra [Acredito que Sim, pois um  [Sim. Porqué o |Sim, porque o  [Sim, partindo do pressuposto que o |Sim, ensinar Sim. O trabalho [Sim, pois Sim, através de [Sim, , pois Para Sim. Para Sim.Creio que [Sim, no
demonstrar aos |como as sim, pois objeto de aprendizado se |aprendizado é o|sujeito ndo é uma caixa pronta para |seria provocar |interdisciplinar |garante maior |projetos , pois [tornam as aulas|desenvolver desenvolver auxilia no desenvolviment
alunos como as [materiais se proporciona aos|conhecimento |da em todo. ser armazenagem de informacdes, |desequilibrio garante maior |interac&o entre |tornam as aulas|mais habilidades e  |habilidades e  |desenvolviment |o das
materiais se conectam estudantes pode ser totalidade e ndo as aulas expositivas por sisé ndo  |cognitivo no interacdo entre |os alunos e mais interessantes e |competéncias |[competéncias |o das atividades.
conectam e entrarem num |abordado por  |por fragmentos. traria beneficios aos estudantes, aprendiz para |os alunos, professores. interessantes  |as disciplinas  |nos educandos. atividades.
como todas processo Varios vieses e levando em conta os aspectos da  |que ele/ela professores e dinamicas e o |estao
elas séo educativo por  [metodologias teoria piagetiana, ensinar seria procurandoo  [também a alunos percebe |interligadas.
importantes um objeto de  [distintas. provocar desequilibrio cognitivo no  |reequilibrio - experiéncia do que as
para todo a conhecimento aprendiz para que ele/ela procurando|Piaget convivio em disciplinas
aprendizado que vai ser o reequilibrio (equilibragéo grupo. estdo

abordado por majorante) se reestruturasse interligadas.
Varios vieses e cognitivamente e aprendesse
metodologias (significativamente). O mecanismo
distintas de aprender de uma pessoa é sua
reforgando, capacidade de reestruturar-se
demonstrando mentalmente buscando novo
muitas vezes equilibrio (novos esquemas de
que o assimilacdo para adaptar-se a nova
conhecimento é situagdo). O ensino deve ativar este
algo dinamico e mecanismo. Contudo, esta ativacdo
composto por deve ser compativel com o nivel
Varias areas. (periodo) de desenvolvimento
cognitivo do aluno e o desequilibrio
cognitivo por ela provocado néo deve
ser tdo grande que leve o estudante
a abandonar a tarefa de
aprendizagem ao invés de
acomodar.

Sujeito 33 A.C. Sujeito 34 A.C. Sujeito 35 AC. Sujeito 36 A.C. Sujeito 37 A.C. Sujeito 38 A.C. Sujeito 39 A.C. Sujeito 40 A.C.
Sim, é uma Sim, as Porque o Sim, porque 0 [Sim. Criaum  |Sim - E importante  |Sim, as Sim, porque Sim, porque as |Sim, pois Sim, pois ha Sim, pois a Sim, pois hd o |E um elo entre [Sim, pois ha o
maneira de disciplinas se |contetdo / tema|contetdo torna- |universo com  |possibilidades |para mostrar  |disciplinas sé@o |abrangem aprendizagens |acontece a maior interagao |partir do didlogo [didlogo entre as |o entendimento [didlogo entre as
mostrar aos ligam entre si  [abordado pelas |se mais Varias de que ndo existe |integradas. contetidos sdo ampliadas. |maior interagdo |entre os alunos [entre as disciplinas das disciplinas |disciplinas
alunos que as disciplinas préximo da possibilidades |conhecimento. [muros entre as permitindo entre os alunos disciplinas, nas suas mais
disciplinas se ganha mais realidade do de disciplinas, assim,recursos a possibilita a variadas areas.
ligam entre si sentido, torna- |aluno. conhecimento. valorizar o dindmicos onde contextualizaca formulagdo de
ou seja o se mais trabalho em as o dos temas e a| um saber critico
conhecimento préximo da equipe e 0 aprendizagens formacao de reflexivo,
ndo é realidade do compartilhamen sé@o ampliadas. individuos contribuindo
fragmentado. aluno. to de ideias. sociais. para a

compreensao
da realidade.
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Sujeito 41 A.C Sujeito 42 A.C. Sujeito 43 A.C. Sujeito 44 A.C. Sujeito 45 A.C Sujeito 46 A.C. Sujeito 47 A.C. Sujeito 48 A.C. Sujeito 49 A.C. Sujeito 50 A.C.
Sim, porque Sim, porque as |Sim,pois os Sim, pois as Sim, é Sim, pois 0s O trabalho Sim. O trabalho [Sim. Para que |Sim. a Sim. Ampliar Sim. Ampliar Sim, para que o [Sim, pois as Sim. A Sim, pois o Acredito que Sim, pois tudo  [Sim, trabalhar a|Sim, amplia os
cada area areas sdo alunos disciplinas importante. contetidos interdisciplinar interdisciplinar |os alunos fomentacdo do |visdo de mundo |vis@o de mundo |aluno perceba |disciplinas educacéo ensino sim, porque esta interligado. |interdisplinarida |conhecimentos
mostra uma diferentes. percebem que |estdo Porque os estdo garante maior garante maior  |verifiquem que |trabalho em dos estudantes que todas sdo |estdo conteudista, tradicional ndo  |quanto maior de traz uma
vertente. todas as relacionadas.  (alunos interligados. interag&o entre os  [interacdo entre |os professores [equipe. importantes interligadas tecnicista entre |contempla o for a exploragéo’ visdo ampla e a

disciplinas precisam ter a alunos, destes com |os alunos estao alinhados para o para processo |outras ndo formacao de um assunto conexao de
estéo oportunidade de os professores, bem como a processo de de ensino e servem mais aol|integarl do melhor vai ser todos os
relacionadas conhecer o sem falar na fomentacéo do aprendizado e |aprendizagem. |propésito de aluno. seu contelidos.
entre si e sé&o tema, 0s experiéncia e no trabalho em estdo formar um aprendizado.

de igual conceitos, de convivio grupal. equipe. interligadas cidad&o pleno, Além de fazer

forma,important forma ampla e Partindo deste neste processo. alias nunca nosso alunado

e para seu interligada, as principio & serviram. Para perceber que

aprendizado

vérias
disciplinas
podem
trabalhar

conjuntamente,

abrindo um
"leque”de

conhecimentos,

de forma
inovadora e
dinamica.

importante, ainda,
repensar essa
metodologia como
uma forma de
promover a unido
escolar em torno do
objetivo comum de
formacao de
individuos sociais
Neste aspecto a
fungéo da
interdisciplinaridade
& apresentar aos
alunos

diferentes de olhar
um mesmo fato.

tal mais do que
interdisciplinarid
ade a
transversalidad
e tambem deve
ser utilizada .

tudo é
interligado, que
um engenheiro
também é um
cidaddo
portanto eles
faz parte da
economia, do
processo
historico , etc
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APENDICE 8 — QUESTAO 7 — ESTRATEGIAS DE INTERDISCIPLINARIDADE

Pergunta 7 Sujeito 1 A.C. Sujeito 2 A.C. Sujeito 3 A.C. Sujeito 4 A.C. Sujeito 5 A.C. Sujeito 6 A.C. Sujeito 7 A.C. Sujeito 8 A.C.

Na instituic&o escolar, naqual  |N6s professores [Sim, por meio  |Sim. Sim - leitura Sim. Projetos  [Sim - projetos  [Sim, ja houve |Sim - trabalhar |Sim. Este ano [Sim. Ainda n&o estabeleci, nesse ano, Nao Sim, videos, Sim - trabalho  [Sim, buscamos [Sim, por meio
trabalha, o corpo docente pratica|envolvidos, eixos Praticamos, compartihda  |da escola. tentativas de 0 mesmo prejudicado construcdes interdisciplinares cartazes e expositivo relacionarmos |de temas
ainterdisciplinaridade em sala  |dialogamos a  [tematicos leitura de livros trabalhar um asunto nas pela pandemia envolvendo os demais professores e seminarios. as disciplinas  |geradores.
de aula? Quais estratégias séo |respeito dos compartilhadas mesmo diferentes desconheco se 0s mesmos através de
utilizadas? contedidos em entre as assunto soba |areas desenvolvem essa prética na escola temas

pauta nas suas disciplinas e perspectiva de (ingressei na E.E. Visconde de geradores

disciplinas e atividades. diversas areas. Congonhas do Campo no final de

refletimos sobre Janeiro de 2020). Ano passado, na E.E.

como os Moacyr Campos, consegui montar um

conceitos grupo de estudos interdisciplinares

individuais com alguns alunos de terceiro ano do

podem ser Ensino Médio. Tratava-se de um grupo

entrelagcados de descentralizado com comunicagéo

maneira intensa via plataforma Slack. O grupo

interativa. Ao partiu de questdes ambientais e seus

identificar os impactos sociais e econdmicos

temas (alagamentos na regido da escola) para

convergentes, investigar causas, efeitos e discutir

partimos para a acdes mitigadoras envolvendo

construgdo dos diferentes campos do saber.

eixos tematicos Produzimos reportagens e video para a

e determinamos plataforma "Prosas” (uma plataforma

qual sera a de selecéo e monitoramento de

participacéo de projetos sociais) e chegamos a

cada disciplina desenvolver um protétipo de robo de

na formagao do inspecéo de tubulag&o, com o intuito de

projeto investigar a implantag&o dos

interdisciplinar. componentes do INOVA na escola.
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Sujeito 9 A.C. Sujeito 10 A.C. Sujeito 11 A.C. Sujeito 12 A.C. Sujeito 13 A.C. Sujeito 14 AC. Sujeito 15 A.C. Sujeito 16 A.C.
Sim, dentro das |Sim - Sim, dentro das |Sim - Na rede N&o. Acredito que Sim Nao, eles Nao Sim. E possivel |Sim - Na escola Parcialmente, |Apenas quando [Sim -
possibilidades |realizacéo de |possibilidades |realizagdo de |estadual em sim mas ndo acreditam que ver durante o [realizacdo de |estadual, por meio de trabalhamos realizacéo de
os professores |projetos os professores |projetos particular, nédo conheco as nao conseguem ano varios projetos algumas vezes. [tema gerador. |com projetos. O|projetos
discutem discutem saberia dizer. estratégias unir as projetos unindo O que é mais projeto em si é
estratégias para| estratégias para| Na rede utilizadas. habilidades. as disciplinas. comum, a estratégia
arealizagéo de arealizacdo de municipal Como por quando é para trabalhar a
projetos projetos existem exemplo: aulas realizado uma interdisciplinarid
interdisciplinare interdisciplinare diversos de histéria e Feira ou Mostra ade.

S Nos encontros S nos encontros projetos (horta, literatura, Cultural que
coletivos. coletivos. jornal, musica, educacéo fisica envolve um
artes...) nas e artes... tema Unico.
unidades que Apesar desse
se baseiam na tema envolver
interdisciplinarid todos os
ade para professores,
promover o dificimente
desenvolviment consegue
o do estudante. envolver todas
as disciplinas.

Sujeito 17 A.C. Sujeito 18 A.C. Sujeito 19 AC. Sujeito 20 A.C. Sujeito 21 A.C. Sujeito 22 A.C. Sujeito 23 A.C. Sujeito 24 A.C.
Sim, alguns Sim - Sim. Atividade [Sim - Alguns Sim - Sim, mas ndo  [Sim - Acho que Parcialmente - |Sim, o corpo  |Sim nao Néo As vezes. Alguns |As vezes -
poucos realizagdo de |extra classe realizacdo de |professores da |realizacdo de [todos. Alguns [realizagdo de |pouco, apenas |realizacédo de [docente discute professores realizagéo de
projetos. projetos com atividade extra |escola onde projetos projetos projetos nas atividades |atividade em ATPCs sob combinam projetos
Poderiamos apresentagOes [classe trabalho desenvolvidos especiais. especial a orientacdo da contelidos
trabalhar mais culturais praticam a com Coordenadora complementares
em conjunto. interdisciplinarid professores da da Escola. que estejam

ade. A
estratégia mais
utilizada é o
desenvolviment
o de projetos
coletivos
envolvendo
mais de uma
disciplina.

mesma area de
conhecimento e
projetos
interdisciplinare
s orientados
pela
coordenacao.

sendo passados
concomitantement|
e. Ultimamente,
néo temos
trabalhado muito
com projetos
interdisciplinares.
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Sujeito 25 A.C. Sujeito 26 A.C. Sujeito 27 A.C. Sujeito 28 A.C. Sujeito 29 A.C. Sujeito 30 A.C. Sujeito 31 A.C. Sujeito 32 A.C.
Sim, trabalho  |Sim, por meio  |[Em minha Sim - Sim. Mostrar 0 |Sim. Apresentar|Sim, Sim - Sim.Uma Sim, a unido as |Sim, através de |Sim - Eu ndo tenho  |N&o. Sim, interagdo |Sim, interagé@o
em conjunto.  |de aulas instituicdo as  [realizacdo de |contetdo de o contetido de |desenvolviment |realizacdo de  [melhor uniéo as |diversas areas . |projetos com [realizacéo de |essa entre os entre as
No momento  [remotas em préticas projetos forma forma o de projetos, |projetos diversas areas . um tema Unico, |projetos informagé&o sou professores de |diversas areas.
aulas remotas |conjunto. interdisciplinare abrangente, abrangente. trabalhos em todos os nova na escola areas diversas.
juntas. s estdo fazendo com grupos e professores e com os ATPC

presentes nos que o educando situagOes trabalham em por area fica
projetos veja as problemas etapas sobre dificil saber,
bimestrais, disciplinas aquele tema porém trabalhei
como o interligadas. com foco em com o Prof. de
Cinemacgo e a sua area e ao geografia
Feira Cultural. final do projeto dendidade

Em ambas realizam em demografica
atividades as uma exposicao utilizando a
turmas séo com interdisciplinarid
separadas em apresentacoes ade

grupos e partir do

de um tema desenvolviment

como Cinema o do projeto.

ou Literatura, os

professores

orientam os

alunos sobre os

possiveis

caminhos que

podem ser

seguidos nas

apresentagoes.
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Sujeito 33 AC. Sujeito 34 A.C. Sujeito 35 A.C. Sujeito 36 A.C. Sujeito 37 A.C. Sujeito 38 A.C. Sujeito 39 A.C. Sujeito 40 A.C.
Sim, com Sim - Sim Sim - Sim, na medida |Sim - Nas aulas Sim, por meio  |Lembro-me de [Sim - aulade |Sim, as Sim. Sim, com Sim - E compreender,|Sim, ensino
projetos e aulas |realizacéo de  [Criatividade criatividade e |do possivel. realizacdo de |remotas vejo  [de aulas uma atividade  |culinaria. mesmas da projetos. realizacéo de |entender as integral.
compartilhadas |projetos Postura critica |postura critica. [Projetos projetos que tem remotas em culinaria, onde questao projetos pontes de

diante de temas elaborados com professores de |conjunto. foram anterior. ligagéo entre as
abordados 0 envolvimento disciplinas trabalhadas diferentes areas
de todos os diferentes medidas. de
professores. desenvolvendo conhecimento,
atividades unindo para
juntas, através transpor algo
da leitura do inovador unindo
mesmo livro. sabedorias,
resgatar
possibilidades e
ultrapassar o
pensar
fragmentado.

Sujeito 41 A.C Sujeito 42 A.C. Sujeito 43 A.C. Sujeito 44 A.C. Sujeito 45 A.C. Sujeito 46 A.C. Sujeito 47 A.C. Sujeito 48 A.C. Sujeito 49 A.C. Sujeito 50 A.C.

Poucas salas. [Parcialmente. |Sim. Sim - atividades [Sim. Através de [Sim, por meio  |Procuramos Sim, por meio  [Na grande Sim, trabalhar | Dificil. Néao Sim, por meio  |Sim N&o posso falar ~ [Sim - Agora nas aulas|Sim, trabalhar |Na escola Sim -
Planejamento e [lidicas. um trabalho, de trés seguir todas as |das maioria sim. A [com duas Raramente ha de projetos realizacdo de  |por colegas e problematizaca [remota aula remota trabalhamos realizacao de
utilizac&o de cujo disciplina orientagdes da |metodologias  [CP procura disciplinas ou |interesse. diversos. projetos também mentiria |o entre trés verifiquei que  |com trés projetos entre  [projetos
atividades determinado diferentes. secretariade |ativas alinhar nossas |mais. se afirmasse que |disciplinas. tem um grupo |disciplinas. as disciplinas.
ludicas, leitura tema, uns trés educacédo, atividades para a utilizo em todos de professores
de livro ou texto professores de especialmente que estejamos os temas, porém trabalhando um
que contenham disciplinas aquelas sempre com sempre que mesmo livro, na|
a diferentes, voltadas para o assuntos que OSSO procuro perspectiva da
interdisciplinarid propdem que contexto das sdo tratados vincular a lingua
ade 0s alunos metodologias lem duas ou problematizacao portuguesa,

desenvolvam ativas, com mais que faco dos geografia e
ou resolvam as destaque a disciplinas. temas orientando historia.
atividades interdisciplinarid os alunos a

propostas, que ade, buscar na lingua

ao final se principalmente portuguesa, na

complementam agora que & geografia e nas

requerida a fase|
de recuperagao
reforco e
aprofundament
o das
aprendizagens.

artes o caminho
para solugéo da
problematica
proposta , assim
construindo um
conhecimento
pleno , global,
porém aberto que
permita
atualizagoes é
releituras.
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APENDICE 9 — QUESTAO 8 — PRATICAS INTERDISCIPLINARES

Pergunta 8 Sujeito 1 A.C. Sujeito 2 A.C. Sujeito 3 A.C. Sujeito 4 A.C. Sujeito 5 A.C. Sujeito 6 A.C. Sujeito 7 AC. Sujeito 8 A.C.
De acordo com a sua respectiva [De acordo com |Atividades Em Geografia |Graficos, Utilizo Utilizo A partir dos Exercicios, no |Sim, na matéria [Envolvimento  |Uso de contextos de Uso de A Um bom Atividades
disciplina ministrada em sala de |o planejamento (lidicas, trabalho com  |interpretagéo e |matematica Matematica exercicios, no |livro didatico de Eletivas de varias areas |descoberta e justificacdo  |contextos de  [conscientizagd |Conscientizaca |planejamento, |lidicas,
aula, como voce trabalha a pedagdgico, recursos gréficos e analise de texto.|para ensinar para ensinar livro didatico e/ou no (Empreendedori|do durante a apresentagao descobertae  |oeimportancia (odos temas permiss&o para [recursos
interdisciplinaridade com as sempre utilizo [digitais e interpretagéo de| escalas e escalas e e/ou no Caderno do smo) onde conhecimento: [inicial do tema e, depois, no |justificacdo dos temas abordados. que os possa |digitais, adog&o
turmas? atividades materiais texto, em gréficos. gréficos. Caderno do Aluno. envolve varias |Matematica, seu encerramento. Nesses |durante a abordados. ter flexibilizag&o [de materiais
ludicas, didaticos Histéria Histdria para Aluno, voltados areas do Artes, Letras, |momentos, procuro discutir |apresentagéo , atividades que com
recursos interpretacéo de| formacéo do para essa conhecimento: |Técnologia com os alunos inicial do tema ludicas, propostas
digitais e adoto texto, analisar territorio etc. funcéo. Matematica, contextualizacdes histdricas [e, depois, no recursos interdisplinares.
materiais obras de arte. Artes, Letras, e culturais dos contetidos  [seu digitais, adogao
didaticos com Técnologia e para desenvolver conexdes (encerramento. de materiais
proposta atividades entre pensamentos que com
interdisciplinar. manuais. desenvolvidos em propostas
diferentes areas da interdisplinares.

pesquisa e mostrar como
novos questionamentos e
ideias vao surgindo.
Pensamentos de uma
determinada época e as
mudancas culturais ao
longo dos anos séo usados
para mostrar como
diferentes dominios
culturais interferem em
leituras particulares que
conduzem a mudangas nas
formas de interpretar,
explicar e aplicar fatos e
conceitos.
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Sujeito 9 A.C. Sujeito 10 A.C. Sujeito 11 AC. Sujeito 12 A.C. Sujeito 13 A.C. Sujeito 14 A.C. Sujeito 15 A.C. Sujeito 16 A.C.
Através de Através de Em minhas Na&o trabalho Reconhego que [Envolvimento  |Sempre que Relaciono o Comondo hd |N&o trabalho a |Nas aulas de  [Trabalho em Minha disciplina |Envolvimento  |Inglés é um Abordagem
projetos entre  |projetos aulas de interdiciplinaridaa de elementos  |possivel conteldo este processo [interdisciplinarid|literatura conjunto com  |é matematica, |entre as componente todas as areas
as areas Matematica ndo |de interdisciplinarid|das outras procuro abordado as dentro da ade. abrange arte e |as disciplinas  [portanto ela disciplinas de |curricular que [do
identifico de que trabalho ade ndo exige |disciplinas em [relacionar o demais areas |escola entre os histéria, dessa |de Arte e envolve fisica, |Fisica, permite abordar |conhecimento.
maneira a interdiciplinarida dois ou mais textos, contetudo do colegas, forma é Historia. quimica, Quimica, todas as areas
Matematica de. Todos os professores e  |imagens, abordado as conhecimento. |consigo tentar possivel fazer geometria, Geometria, do
pode contribuir projetos que sim a slides, videos e |demais areas trazer para o um trabalho em podemos Histéria e conhecimento.
para a organizo sdo integragdo de |discussoes. do aluno a conjunto com envolver um Geografia.
contextualizaga realizados por duas ou mais conhecimento. informagéo da essas pouco de
o do tema. mim sem o areas do saber, Exemplo: ao minha disciplina disciplinas, para Histéria e entrar

auxilio ou sendo assim abordar os e mostrando que o aluno em alguns
colaboragéo de um professor biomas procuro onde esta entenda como assuntos de
outro pode trabalhar relacionar a habilidade tbm um artista de Geografia. Tudo
componente individualmente fauna e a flora aparece. posiciona de depende do
disciplinar. dessa forma. (Biologia/Ciénci forma politica contelido
Nas aulas de as) as regides com sua arte abordado.
Biologia procuro| em que estéo em
trazer presentes determinado
elementos das (Geografia) e o tempo da
outras contexto histéria através
disciplinas em histérico da poesia e
textos, (comparativo pintura.
imagens, entre os
slides, videos e ecossistemas,
discussoes. seu passado,
seu presente e
perspectivas
futuras.

Universidade Lus6fona de Humanidades e Tecnologias

Faculdade de Ciéncias Sociais, Educacéo e Administracéo Instituto de Educacéo




Interdisciplinaridade, uma proposta viavel?

145

Claudia Fernanda Bastos

Sujeito 17 A.C. Sujeito 18 A.C. Sujeito 19 A.C. Sujeito 20 A.C. Sujeito 21 A.C. Sujeito 22 A.C. Sujeito 23 A.C. Sujeito 24 A.C.
Com projetos. |Projetos Interpretagfes |Interpretacdes |Na minha Projetos Eu ministro aulas  |Trabalho com  [Muito dificil Atividades N&o trabalho a |N&o trabalho a [Puxando links | Trabalhando Com o Ensino |Trabalho textos
de textos e de textos disciplina, colaborativos  |de Lingua projeto meio trabalhar Especiais interdisciplinarid |interdisciplinarid|com as com as Médio, trabalho |de outras areas
contetidos costumo com outros Portuguesa e ambiente - interdisciplinarid ade em sala de |ade em sala de |diferentes diferentes textos de outras [para
histéricos desenvolver professores. Lingua Inglesa, Inglés e Arte e |ade sempre, 0 aula. aula. disciplinas, de |disciplinas areas para interpretacéo e
diversos interdisciplinarid trabalho com Portugués tempo todo, acordo com interpretacéo e, |contextualizaca
ade em projetos projeto meio apenas nas meu durante a aula [o com Histdria,
colaborativos ambiente atividades conhecimento, de literaturae |Artes e
com outros (environment), que especiais. mesmo de redagéo, Filosofia.
professores, ou modifico limitado. também tento
desenvolvendo dependendo da contextualizar
com os alunos turma. A com Historia,
atividades professora de arte Artes e
especfficas da trabalha o layout Filosofia.

disciplina, mas
que também
envolvam
conhecimentos
ou habilidades
de outras
areas.

das minis lixeiras
(small trash), com
areutilizagéo de
copos de requeijao;
inglés vocabulério,
adjetivos; ciéncias
(mostrando os
desastres naturais
e 0s problemas
causados na
natureza pelo
homem) e
portugués (textos e
assuntos ligados
a0 consumismo).

Universidade Lus6fona de Humanidades e Tecnologias

Faculdade de Ciéncias Sociais, Educacéo e Administracéo Instituto de Educacéo




146
Interdisciplinaridade, uma proposta viavel?

Claudia Fernanda Bastos

Sujeito 25 A.C. Sujeito 26 A.C. Sujeito 27 A.C. Sujeito 28 A.C. Sujeito 29 A.C. Sujeito 30 AC. Sujeito 31 A.C. Sujeito 32 A.C.
Apresentando a [Apresentando a |Sempre que Ligac@es entre |Mostrando que [Apresentando |Com situacdes |Com situagdes [Vou dar um Entre Alinhando o Alinanhando o  [Alinhando o Alinanhando o |Com projetos  |Projetos
ligag&o do ligagdo do possivel as disciplinas  |os contetidos  [os conteidos  |problemas a problemas a exemplo: como |Mateméaticae [meu conteldo |contelido entre |meu conteido |contetido entre
contetdo com |contelido com [converso com |de estdo contidos [em diversas qual permitem |qual permitem |[trabalhar a Geografia com as Arte, Ciénciae [com as Arte, Ciéncia e
as outras as outras os colegas de |humanidades. [nas diversas |situacdes. conhecer os conhecer os interdisciplinarid|utilizando o disciplinas de  |Biologia. disciplinas de  |Biologia.
disciplinas e disciplinas geografia e situagoes. niveis mais niveis mais ade entre mapa e arte, ciéncias e arte, ciéncias e
com as coisas sociologia, detalhado dos |detalhado dos |matematicae |mostrando os |biologia no caso| biologia no caso|
do cotidiano principalmente, alunos e alunos geografia célculos de do ensino do ensino

para ter fazer identificar o utilizando o escalas. médio. médio.
possiveis nivel em que mapa e
ligagdes entre cada um se mostrando os
as disciplinas encontra, nesse célculos de
de sentido é escalas.
humanidades. plausivel para

possiveis

intervencéo no

processo da

construcéo do

conhecimento

dos estudantes.
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Sujeito 33 A.C. Sujeito 34 A.C. Sujeito 35 A.C. Sujeito 36 A.C. Sujeito 37 A.C. Sujeito 38 A.C. Sujeito 39 A.C. Sujeito 40 A.C.
Principalmente [Em conjunto Projetos e aulas|Projetos Motivacéo Motivagéo e Sim. Na Contextualizar  [Pediria um Mapeamento de|Focando na Utilizagdo da  |Escolhemos Trabalhar um  [Também Projetos
com com a disciplina|compartilhadas Estimulando o  [estimulo. disciplina Arte, [Arte e mapeamento do bairro |bairro - utilizagao da Matematica nas |um tema é Tema gerador [através de
professores de |de Historia. interesse e tento envolver o |Matematica. onde moram, e com  |Trabalhar matematica em |diversas agrupamos os |entre as projetos
Historia. mostrando contexto os dados da pesquisa |Geografia, Varios disciplinas. componentes [diversas interdisciplinare

como podera histérico da faiamos umatabela  |Matematica, contetidos das curriculares que(disciplinas. S.
ser usado no época, a leitura explorando a questdes |Lingua outras mais se
seu dia a dia. de textos da matematica, a portuguesa, matérias. adequam ao

biogréficos de formagéo geogréfica |Ciéncias e Arte projeto

artistas, a do bairro, explorado

matematica pela geografia, os

para nomes das ruas ficaria

desenvolver com a disciplina de

imagens com historia, entrevistas

perspectiva... feitas com moradores

emblemaéticos do
bairro , com o roteiro
desenvolvido com a
orientagéo do
professor de lingua
portuguesa, a area de
ciéncias ficaria
responsavel para
catalogar a vegetagao
do local, e também a
questdes culturais do
bairro sendo explorada
pela arte.
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Sujeito 41 AC. Sujeito 42 AC. Sujeito 43 AC. Sujeito 44 AC. Sujeito 45 AC. Sujeito 46 AC. Sujeito 47 AC. Sujeito 48 AC. Sujeito 49 AC. Sujeito 50 AC.
O professor  |Mediador do  |Alinhando com |Trabalhar entre |Com leiturade |Leitura de Em Histéria, por  |Trabalhar Procuro fomentar tal | Trabalhar em  |Nos Esforco Procurolere |Lereindicar ~ |Demonstrando |Abordagem do [Abordando Abordando Nadisciplina | Trabalhar
agora atua conhecimento. |Artes, as vezes |trés disciplinas. |textos textos exemplo, a andlise [conjuntamente [aspecto, a partir das |conjunto com  |esforcamos indicar leituras/imagen |na abordagem [contelido que ~ [temas temas Projeto de Vida |contetido de
como mediador Histéria e interdisciplinar, |interdisciplinare |de obras de arte, a |com as Disciplinas que quatro para tal objetivo leituras/imagen |s/trabalhos com|do contetido, ~ [envolve transversais € transversais  |é comum que |outras areas do
da Geografia. atividades s, atividades  |regido em que foi |diversas leciono: a disciplinas sitrabalhos com|abordagem/visd|que acaba diversas levando -os a se trabalhe saber
aprendizagem. lidicas lidicas construida, o disciplinas: Matematica e a abordagem/visd |es diferentes e |envolvendo disciplinas buscar a contetido de
Deve provocar ,fecursos ,fecursos século, a fonte Arte; Geografia; | Tecnologia e es diferentes e |perspectivas  |diversas solug&o por outras areas do
e questionar o digitais ,sala de |digitais ,sala de |escrita que envolve |Matematicae  |Inovac&o, com a perspectivas  |mltiplas sob  |disciplinas no meio de outro saber, ministrei
aluno levando-o aulainvertida |aulainvertida |aleituraea lingua disciplina de Lingua miltiplas sob  Jum mesmo mesmo olhar, outro uma aula
20 sucesso. interpretacdo. Pode{Portuguesa.  |Portuguesa, devido um mesmo tema assunto... angulo, por falando das

se trabalhar (ainda a similaridade entre tema. Para exemplo, questdes
n&o trabalhei) 0s temas suprir o buscando nas ambiental no
conjuntamente com trabalhados, como desinteresse de Artes a Viés da

as diversas por exemplo, a alguns colegas, importancia cidadania, mas
disciplinas: Arte; poténcia e diviséo, chegoa histérica de falamos de
Geografia; objetivando a estudar, por 1922 biologia.
Matematica e lingual convers&o de exemplo,

Portuguesa. decimal em ciéncias

Em Eletiva Cinema, Binario,assim como, matematica -

além das artes a interpretagéo de por exemplo -

visuais, efeitos textos relacionados para

s0noros, a Fake News e a0 complementar

dramatizac&o; Cyberbullying, sendo a abordagem.

histdrias, contexto
histdrico;
regionalidades;
leitura e
interpretagdo de
textos; ética.

que este Ultimo pode|
ser igualmente
associado aos
topicos de estudo
proprios de Ciéncias
e Histéria.
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APENDICE 10 — QUESTAO 9 — ESTRATEGIAS INDIVIDUAIS

Pergunta 9 Sujeito 1 A.C. Sujeito 2 A.C. Sujeito 3 AC. Sujeito 4 A.C. Sujeito 5 A.C. Sujeito 6 AC. Sujeito 7 A.C. Sujeito 8 A.C.
Quais estratégias séo utilizadas |Utilizo Atividades Giz e lousa, Giz e lousa, Livro didatico, |Livro didatico, |De acordo com |Abordagem de |Trabalhos Trabalhos Minhas intervencdes ainda[Empregar Seminarios, Seminarios, Recursos Recursos
por vocé individualmente? atividades ludicas, videos, livros e |videos, livros  |caderno do caderno do anecessidade |diversos temas. |lidicos que ldicos nao sao propriamente didlogos a partir |aulas aulas digitais digitais

ludicas, recursos quando possivel aluno, imagens |aluno, imagens |do tema. Em envolvem interdisciplinares e sdo de exposicOes |expositivas e |expositivas e
recursos digitais e adoto |utilizo o e videos. e videos. Historia, alguns Matematica, pontuais. Procuro usar a |ricas em recreativas. recreativas.
digitais e adoto |materiais laboratorio. temas, como a Portugués, histéria das Ciéncias e ilustracdes
materiais didaticos origem dos Artes, aspectos epistemolégicos [sobre
didaticos com seres humanos Técnologia. para iniciar discussoes momentos da
proposta ou o que ultrapassem o ambito [Historia da
interdisciplinar. Renascimento, da minha disciplina. A Ciéncia e
ligam-se estratégia principal Epistemologia
naturalmente emprega dialogos a partir
com a area de de exposicdes ricas em
Ciéncias. A ilustracdes sobre
Literatura, entre momentos da Histéria da
outras, também Ciéncia e Epistemologia.
pode ser usada Nesse sentido, Warburg e
como fonte sua ideia do Atlas
para a mnémosyne é minha
compreens&o principal orientagao.
de aspectos de Desenhar na lousa,
um periodo apresentar diferentes
historico. imagens, situa-las na
histéria e na cultura
cientifica e popular e
iniciar discussdes a partir
dessas fontes é minha
estratégia para uma
abertura interdisciplinar.
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Sujeito 9 A.C. Sujeito 10 A.C. Sujeito 11 A.C. Sujeito 12 A.C. Sujeito 13 A.C. Sujeito 14 A.C. Sujeito 15 A.C. Sujeito 16 A.C.
Discusséo e Discusséo e Desenvolvo em |Relacionar a Busco elementos na [relacédo de Coleta de Coleta de Em Exercicios que [Uma sequéncia |Sequéncia Isso é Trabalhar de Usar diferentes [Textos, videos,
debates com os|debates minhas aulas |disciplinae a Histéria e Sociologia, |utilizacdo é concepgdes concepgodes matematica, sdo cobrados |didatica para didatica automatico. forma natural  [textos, videos, |musicas e até
alunos, para de Matematica |utilizac&o e por exemplo, para empregabilidad |prévias dos prévias e rodas |em alguns em outras estabelecer o Né&o pode ser musicas e até |mesmo
identificar as um processo empregabilidad |analisar as e em suas alunos reunindo |de conversa. contetidos disciplinas. conceito do forgado. O mesmo calculos.
necessidades e de e no cotidiano  [implicagdes sociais |vidas material para trazendo tema discutido. professor, ou célculos.
interesses no ensino/aprendiz |dos alunos. da produgé&o cientificafcotidianas. rodas de exercicios que professores
que gostariam agem que e tecnolégica, em conversa. tbm sao envolvidos, tem
de trabalhar. mostre para especial no campo cobrados em que estarem

meus alunos os da salde; elementos outras preparados,
contetidos da Geografia, disciplinas. senédo o
matematicos principalmente na propésito se
ensinados uma Educacédo Ambiental, perde causando
relagéo de e a emergéncia de desinteresse
utilizagéo é tratar dos problemas pelos alunos.
empregabilidad ambientais;
e em suas elementos da
vidas Filosofia para tratar
cotidianas. de valores morais e

éticos na formagéao

cientifica; na Lingua

Portuguesa,

utilizando géneros

textuais como a

noticia e a

reportagem no

estudo de um

determinado

conteudo cientifico.
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Sujeito 17 A.C. Sujeito 18 AC. Sujeito 19 A.C. Sujeito 20 A.C. Sujeito 21 A.C. Sujeito 22 A.C. Sujeito 23 A.C. Sujeito 24 A.C.

As estratégicas |[Recuperacdo |Pesquisa Pesquisa Algumas Contextualizaca |Primeiro Apresentacdo [Gosto de ajudar [Seguir o Pesquisa, roda |Pesquisa e Eu pergunto Relacionar e Acho que a Relacionar os
pedagdgicas continua e estratégias odeuma apresento o dotema, as 0s outros planejamento. |de conversa, roda de aos aprofundar os |mais efetiva € |contetidos com
que estdo nos |projetos. adotadas, perspectiva tema, as etapas|etapas e o professores, etc conversa professores contetidos com [relacionar os o cotidiano dos
documentos dependendo da |histérica, e o objetivo do |objetivo do sempre que das outras outras contetidos com |alunos com
disponibilizados atividade, pode |pesquisa, projeto, convido |projeto. pedem ajuda. disciplinas o disciplinas. o cotidiano dos |outras
pela SEDUC, sera tabulacdo de  [os colegas para Mas prefiro que eles estdo alunos, para disciplinas.
implementando contextualizaca |dados, trabalhar seguir com passando, para eles
aeles a o deuma elaboracéo de [comigo e meu passar algo que perceberem
recuperagao perspectiva graficos e de comegamos a planejamento e se relacione e que tudo esta
continua e histérica, ou relatério de mobilizar os minhas aulas. ajude a interligado e
projetos. geogréfica; pesquisa. alunos para aprofundar o que eles

leitura de textos iniciarmos conhecimento sempre

tipicos de projeto. do aluno. precisaram de

outras areas do todas as

conhecimento; matérias

pesquisa,

tabulacéo de

dados,

elaboracéo de

gréficos e de

relatorio de

pesquisa.
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Sujeito 25 A.C. Sujeito 26 A.C. Sujeito 27 A.C. Sujeito 28 A.C. Sujeito 29 A.C. Sujeito 30 A.C. Sujeito 31 A.C. Sujeito 32 A.C.
Trabalho com  [Envovimentos |A partir da Dialogo com Textos e Textos e situagoes- Situagoes- Eu levo revistas |Pesquisas Pesquisas, Pesquisas Citar os Relacionar os  |Mesclar Mesclar
as areas de com todas as  |conversa com [outras exemplos de exemplos de problema como |problemas e , jornais para videos conteldos que |contelidos com |atividades da  |atividades
conhecimento. |disciplinas outras disciplinas diversas diversas estratégia trabalho em pesquisas em relacionados ao serdo vistos por|outras area de

disciplinas durante as disciplinas que |disciplinas didatica e grupo aula. contetdo que minha disciplina|disciplinas. Humanas.
durante as aulas séo trabalho em esta sendo e que verao em

aulas expositivas contextualizado grupo trabalhado. outras também

expositivas scom a

tento para realidade atual.

apontamentos

que interajam
com os temas
destacados e
que s&o
interdisciplinare
s, porém nao
considero
enquanto tal,
pois é algo
muito pontual e
que ndo
necessariament
etem
interagdes de
outras
matérias.
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Sujeito 33 AC. Sujeito 34 A.C. Sujeito 35 A.C. Sujeito 36 A.C. Sujeito 37 A.C. Sujeito 38 A.C. Sujeito 39 A.C. Sujeito 40 A.C.
Relacionando o |Relacionar o Mostrando o O uso pratico  |Imagens de Utilizacao de Dentro da Debater um Idem anterior.  |Mapeamento de [Flexibilidade, Atividades Planejamento  |Planejamento, |Devemos Transmitir
tema trabalhado|tema trabalhado|contetdo do contetido.  |Arte, livros materiais disciplina tema e apontar bairro - atividades ludicas e coletivo com os |recursos transmitir confianca,
com as outras |com as outras |..... ativando a paradidaticos  |didaticos projeto vida eu |questdes Trabalhar ludicas e recursos colegas das digitais e confianca, poder social,
disciplinas. disciplinas. curiosidade...e de Artistas, abro debates  |histéricas, Geografia, recursos digitais outras areas do |atividades poder social, [intelectual e um

levando até o Caderno do para falar de filosdficas, Matematica, digitais conhecimento, |interdisciplinare [intelectual e um |modelo a seguir
mundo real. Aluno SP faz um tema e econdmicas e Lingua recursos s. modelo a
O uso préatico escola. aponto culturais. portuguesa, digitais e seguir, ainda ter
do contetido. questdes Ciéncias e Arte atividades um vinculo
histdricas, interdisciplinare afetivo. O
filosoficas, S. conceito de
econdmicas e éxtimo é
culturais. importantissimo
para que esse
vinculo afetivo
exista sem ser
invasivo ou
nocivo a
relagéo.

Sujeito 41 AC. Sujeito 42 AC Sujeito 43 AC. Sujeito 44 AC Sujeito 45 AC. Sujeito 46 A.C. Sujeito 47 AC. Sujeito 48 AC. Sujeito 49 A.C. Sujeito 50 AC.
LEITURA, Leitura e roda  [atividades Metodologias  [Aula expositiva, [Aula expositiva [O Tema a ser trabalhado e|Formagcéo e Procuro falar do [Contextualizaga Ver acima. Esforgo Exposicéo, Exposicé&o, Buscar temas |Temas Geralmente Temas Mesclo a Contextualizar
RODADE de conversa. |ludicas,salade |ativas e recurso|rodas de e roda de as correspondentes reflexdo com o |assunto 0 entre outra pesquisas, pesquisas, transversais transversais.  |[desenvolvo um |transversais. |disciplina de duas
CONVERSA aula invertida  |digitais. conversa, conversa similaridades s@o melhor [grupo de mostrando que |disciplina. debates, debates, que serdo tema Projeto de Vida [disciplinas.

/metodologias apresentacéo refletidas e definidas, por |professores. |0 mesmo esta seminarios,etc. |seminarios. melhor transversal, com Biologia.
ativas, recursos de video mim, a partir do espago sendo falado compreendidos como
digitais leitura e explicativo, formativo assegurado pela por outro colega pela anélise alimentacéo
interpretagéo de pesquisas, etc. ATPC semanal, e ainda, de trabalho. global ndo saudavel, e ai
textos, por meio de coléquios com apenas pelo falo da historia
colegas docentes na Sala Viés histérico. da comida,
dos Professores (ensino como observar
presencial), e nestes as mudangas
(ltimos tempos, por meio sociais por

dos ambientes virtuais
mediados pelo uso das
Tecnologias (ensino
semipresencial/remoto/ed
ucagao mediada por
tecnologia). Também trago
comigo os conhecimentos
adquiridos na época em
que estava professor
eventual, onde sempre
procurei apoiar-me
essencialmente pelo
Curriculo Oficial do Estado
de S&o Paulo (Guias de
Transicdo).

de cada
alimento, e
assim por
diante.

conta da mesa,
valor nutricional

Universidade Lus6fona de Humanidades e Tecnologias

Faculdade de Ciéncias Sociais, Educacéo e Administracéo Instituto de Educacéo




Interdisciplinaridade, uma proposta viavel?

154

Claudia Fernanda Bastos

APENDICE 11 - QUESTAO 10 — PROCESSO DE ENSINO E APRENDIZAGEM INTERDISCIPLINAR

na histéria.

Pergunta 10 Sujeito 1 A.C. Sujeito 2 A.C. Sujeito 3 A.C. Sujeito 4 A.C. Sujeito 5 A.C. Sujeito 6 AC. Sujeito 7 A.C. Sujeito 8 A.C.
Quais séo os resultados Desenvolvimento |Formagdo de  |Contempla todo [Ensino e Esperoque o [Compreensdo |Que o Conexdes entre |O produto final, [Conhecimento |Especialmente, |Compreensédo [Desenvolvimento|Desenvolvimento |Uma melhor Compreenséo
esperados, quando a dos alunos como [cidaddo o processo de |aprendizagem. |aluno consiga |do contelido estudante seja |as areas do avaliando uma aprimorada do |dos alunos. compreensao
interdisciplinaridade é praticada |seres sociais. ensino e compreender |passado. capaz de fazer |conhecimento e|interesse, compreensdo |mundo em que por parte dos
no processo de ensino e aprendizagem. melhor o conexdes entre |resolver pesquisa e aprimorada do |o sujeito esta alunos e um
aprendizagem? contetido as areas do problemas. conhecimento seumundoe |inserido. crescimento
passado. conhecimento e apresentado. um profissional por
resolver entendimento minha parte
problemas histérico da
utilizando-se de formag&o da
diferentes cultura, politica,
abordagens. ciéncia e
economia na
qual esta
inserido.

Sujeito 9 A.C. Sujeito 10 A.C. Sujeito 11 A.C. Sujeito 12 A.C. Sujeito 13 A.C. Sujeito 14 A.C. Sujeito 15 A.C. Sujeito 16 A.C.
Fazer com que (O Os resultados |Processode  |Acredito que o |Aprendizado Os principais  |Processo de  [Alunos mais Refexdo e O alunotem a |Ampliacdoda |O Percepcdo da |Os alunos Percepgao da
o conhecimento|conhecimento |esperados é aprendizagem |resultado mais [significativo. resultados aprendizagem |criticos e criticidade. capacidade de |viséo de conhecimento |relac&o entre as|ficam relacdo entre as
que estava que estava um processo |de qualidade. [esperado seja a estao mais dinamico |reflexivos. varias formas o [mundo. fica mais rico o [disciplinas. fascinados disciplinas.
dentro de uma |dentro de uma |de contextualizaga relacionados a mesmo aluno percebe quando ensino
Unica disciplina |Unica disciplina [aprendizagem odoque é um processo contetdo que tudo esta matematica em
seja seja mais efetivo e ensinado e mais dinamico, ampliando sua relacionado. inglés ou
relacionado por |relacionado por [de qualidade. aprendido, uma vez que, visdo de apresento um
todas, todas. dando estabelecem mundo. texto
ganhando significado ao relagdes entre relacionado a
sentido e conhecimento . as diversas geografia,
contextualizaca areas ao invés ciéncia ou
o0 para a pratica do trabalho uma
social do aluno. conhecimento musica em que

estanque. preciso entrar
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Sujeito 17 AC. Sujeito 18 AC. Sujeito 19 A.C. Sujeito 20 AC. Sujeito 21 AC. Sujeito 22 A.C. Sujeito 23 A.C. Sujeito 24 A.C.
O melhor Entendimento  [Desenvolviment|Desenvolviment|O resultado Desenvolviment [Além da Protagonismo, [Troca de Troca de Que as Articulacdo com [uma visdo mais |Visdo mais Que o0 aluno Que uma
entendimento e |entre as o0 do aluno 0 esperado da o de uma viséo |interagdo entre |desenvolviment [experiéncia experiéncia aprendizagens |os diferentes  [ampliada dos |ampliada dos |consiga disciplina
omais amplo |Ciéncias. pratica da ampla das alunos e odas da sala de aula |saberes assuntos e um |assuntos perceber que |completaa
debate entre as interdisciplinaridad |disciplinas, professores habilidades estejam construidos exercicio de as disciplinas  |outra.
ciéncias e é que 0 aluno didlogos entre |durante o socioemocionai articuladas com pensar fora de nao estao

desenvolvauma  |si. projeto, 0 s e cognitivas. os diferentes uma Unica isoladas. Uma
visdo ampla das protagonismo saberes bolha complementa a
disciplinas, de dos alunos e o construidos. outra para que
forma néo desenvolvimento 0 aluno saia da
compartimentada, das habilidades escolacom o
e perceba que as socioemocionais bésico,

areas podem e cognitivas. sabendo como
dialogar entre si, usar esses
contribuindo na conhecimentos
busca da solugdo em diferentes
de problemas, situagdes.
sejam eles

pessoais ou que

estejam presentes

na sociedade.

Sujeito 25 A.C. Sujeito 26 A.C. Sujeito 27 A.C. Sujeito 28 A.C. Sujeito 29 A.C. Sujeito 30 A.C. Sujeito 31 A.C. Sujeito 32 A.C.
Que os alunos |Aproximagéo e |Espera-se que [Adquirir [¢] [e] Obtive bons Conhecimento |Resultado Aprendizado Espera que Desenvolvimento|Sao muito Produtivos. Assimilacdo Melhorar a
se aproximem e|valorizag&o das |os alunos e conhecimentos |conhecimento [conhecimento |resultados e para o aluno e o|positivo com significativo competéncias e|de competéncias|produtivos. melhor da aprendizagem
nao achem que [disciplinas. alunas novos em lécus. em locus. notei que o professor aprendizado habilidades e habilidades. aprendizagem
alguns consigam referendados conhecimento significativo sejam
contetidos néo adquirir por disciplinas foram tanto para o aluno. desenvolvidas
servem para conhecimentos |distintas e mais para o aluno com éxito
nada novos como para o

referendados professor
por disciplinas

distintas e

mais. Que

consigam

aplicar esses
conhecimentos
em situacdes
dinamicas das
matérias
envolvidas
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Sujeito 33 A.C. Sujeito 34 A.C. Sujeito 35 A.C. Sujeito 36 A.C. Sujeito 37 A.C. Sujeito 38 A.C. Sujeito 39 A.C. Sujeito 40 A.C.
Tornaoaluno [Conhecimento |Que o aluno Colocar em Uma postura  |Postura ativa e [Integrar Integracdo entre|Pensamento Pensamento Melhor Participacdo, [O aluno devera |Capacidade de |Sucesso, com [Ampliar os
mais preparado |mais amplos. |consiga pratica o que foi |ativa e comprometida |assuntos e as disciplinas. |critico, critico, participagdo e |engajamento, |ser capaz de [|elaborar os amplo conhecimento
para a vida,com absorver e aprendido. comprometida conhecimentos criatividade e |criatividade engajamento  |interacdo com ofelaborar os préprios conhecimento [dos temas
um colocar em por parte de de diferentes focar nas dos alunos, mundo. préprios contelidos de  |dos temas trabalhados.
conhecimento prética o que foi todos os disciplinas.sim aprendizagens melhor contelidos de  |aprendizagem |trabalhados.
mais amplos. aprendido. envolvidos das habilidades compreensé&o aprendizagem,

da vida! dos temas e melhorando
interagdo com o seus
mundo em que conhecimentos.
vivem.

Sujeito 41 AC. Sujeito 42 AC. Sujeito 43 AC. Sujeito 44 AC. Sujeito 45 AC. Sujeito 46 AC. Sujeito 47 AC. Sujeito 48 AC. Sujeito 49 AC. Sujeito 50 AC.
A participagdo e[Aprendizado [0 aprendizado [Aprendizado  |Espera-se queaagdo [Trabalharem |E esperadoa |Integragdode |Que ola Desenvolver  [Envolvimento e [Envolvimento e (Uma Compreensdo [Apreendero  (Trabalhoem  |Aprendizado de |Aprendizado de |Autonomia para [Autonomia
0 aprendizado  |efetivo e acontece efetivo pedagdgica, e seus conjunto, integracdo de  |toda a escola |aprendiz seja |autonomia maior interesse. |Interesse. compreensdo |holistica trabalho em equipe qualidade. qualidade. aprender e
dos alunos séo |prazeros. efetivamente. correspondentes apontando para [toda a escola. apto a critica holistica, equipe, dando trabalhar com
mais efetivos e resultados, por meio de |a construcao de; desenvolver abrangente que voz a todos 0s as diferentes
prazerosos situacoes de estudo que [uma escola autonomia. permita ao envolvidos .em areas do

envolvam a participativa e critica para. alunado rasdo de um conhecimento.
interdisciplinaridade, decisiva na entender a conectar tal ou objetivo maior,
favorecam formagéo do sociedade em tais ter conflito de
fundamentaimente a sujeito social que vive. conhecimentos ideias que
iniciativa em prol de a sua realidade enriquicem o
professores dispostos a imediata por campo
trabalhar em conjunto, meio das mais intelectuL , e
apontando para a diversas um aprendizadol
construcao de uma interacdes mais dinamica.
escola participativa e produzidas

decisiva na formagao do

sujeito social traduzindo,

na pratica, uma

articulacdo do saber,

conhecimento, vivéncia,

escola, comunidade,

meio ambiente etc.,

produzindo ainda, um

trabalho coletivo e

solidario na organizagdo

da instituic&o de ensino.
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APENDICE 12 — QUESTAO 11 — RESULTADOS DA PRATICA INTERDISCIPLINAR

Pergunta 11 Sujeito 1 A.C. Sujeito 2 A.C. Sujeito 3 A.C. Sujeito 4 A.C. Sujeito 5 AC. Sujeito 6 A.C. Sujeito 7 A.C. Sujeito 8 A.C.
Acha que os resultados em Os resultados  |Sim. Muito relevante, |Sim. Trabalho |Sim. O Sim. Sendo uma Né&o sabe Sim. O Sim. Interesse, |Sim. Em geral, observei um [Sim. Sim, devidoa  [Sim. Sim, os alunos |Sim.
relag&o a prética interdisciplinar [s&o relevantes, |Pensamento  |trabalho integrado e conhecimento [Conhecimento. |pratica um tanto|avaliar. interesse que  |protagonismo e |ganho na autonomia e maior [Autonomia, grande Participagédo e [podem Oservagéo da
sdo relevantes? Quais? Por pois € amelhor [critico e atitude |compartilhado [enrique o se da por varios recente, ainda envolve o0 aluno, |construcdo de |desenvolvimento da Argumentag@o, |aceitagdo dos |amadureciment |observar uma [relacdo entre as
qué? maneira de ativa. entre o corpo  [projeto caminhos. nao sei avaliar. seu conhecimento. |argumentagao e da critica, |Critica, alunos e a o. relacdo entre as|areas do
preparar o docente pedagdgico. protagonismo. gracas a compreensao do  |Correcédo de participagao, areas do conhecimento.
aluno para o lengrandece o Ele pesquisa, processo de formagao de  |conceitosdifere [observando o conhecimento,
pensamento projeto desenvolve e conceitos e da nte ideias. amadurecendo relacionando os
critico e para pedagdgico constroe. permeabilidade das imagens dos alunos. contetidos
estimula-lo a ter escolar. e ideias entre diferentes
uma atitude campos do conhecimento.
mais ativa Expressdes de ajustamento
diante da vida. e dedug&o comegaram a ser
entendidas. No entanto, a
prética interdisciplinar s6 se
tornou efetiva apds um
trabalho de correcéo de
conceitos dentro do ambito
disciplinar. O arcabougo
cultural fragmentado e
deturbado por erros de
linguagem e interpretacéo
precisa ser previamente
ajustado para servir de base
para o desenvolvimento de
uma agao interdisciplinar,
caso contrario a pratica,
bastante exigente, falha.

Sujeito 9 A.C. Sujeito 10 A.C. Sujeito 11 A.C. Sujeito 12 A.C. Sujeito 13 A.C. Sujeito 14 A.C. Sujeito 15 A.C. Sujeito 16 AC.
Séo Sim. Relagdo |Acho que sim. |Sim. Bons Sem davida. Na|Sim. A Sim. Estes Sim. Sim. As Sim. A Sim, trocade |Sim. Trocade [Sé&o relevantes |Sim. Sim. O aluno  |Sim. Ampliacao
importantes entre a pratica |Pois toda resultados de  |minhavisdo, a [simbiose dos |questionamento atividades que |compreensdo |experiéncias experiéncias.  |quando existe a [Necessidade de|expande seu do
para o social e proposta planejamento  |combinacédo conhecimentos |s foram despertem no |da conexd@o entre os necessidade ou |trabalhar temas [conhecimento |conhecimento.
estudante contribuicao educacional da proposta dos tedricos, abordados em aluno a entre as profissionais da quando aparece|geradores. sobre o
perceber que |paraa quando bem pedagdgica. conhecimentos |préaticos e perguntas curiosidade e  [disciplinas. area. a oportunidade mundo e
tudo o que formagao planejada e tedricos, contextualizado |anteriores. saber que as em sociedade.
aprende se pessoal. executada préticos e s ampliam o disciplinas determinados
relaciona com a proporciona contextualizado |aprendizado. mesmo com temas.
sua préatica bons resultados s ampliam o “nomes"
social e no processo de raciocinio e a diferentes se
contribuira para aprendizagem capacidade de conectam em
sua formacéo dos alunos. aprender. assuntos iguais
pessoal. com linguagens

diferentes.
Facilita o
aprendizado.
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Sujeito 17 A.C. Sujeito 18 A.C. Sujeito 19 A.C. Sujeito 20 A.C. Sujeito 21 A.C. Sujeito 22 A.C. Sujeito 23 A.C. Sujeito 24 AC.
Sim, oamplo  |Sim. Ampliacao [Sim. O aluno  |Sim. Melhora do|Os resultados |Sim. Sim, pois o Sim. Sim, mas Sim. Sim, para Sim. Interag&o |Sim, pelo Sim. Sim. Quando  |Sim. Conexao
entendimento, |do demonstra aprendizado. da Aprendizado projeto Desenvolviment|confesso que garantir uma e trabalhar um |respondido Experiéncia. um aluno entre as
pois ver um conhecimento. |maior interesse interdisciplinarid|significativo. interdisciplinar |o de como estou maior interagcdo |mesmo tema  |anteriormente e consegue disciplinas.
assunto de pelo ade séo permite que Competéncias |esperando entre os nas diversas  [constatado em associar os
diversas aprendizado. relevantes, todos os alunos [e Habilidades. |minha estudantes e |disciplinas. apresentagoes contetdos de
maneiras de Melhorando além dos ja se envolvam no aposentadoria, destes com os trabalhos de matérias
estudo damos assim sua citados, pode- trabalho, eles néo tenho mais professores , outros colegas, diferentes e
mais convivéncia se destacar o mostram paciéncia para uma vez que além de lembra do
importancia as social e preparo fato das diversas sair da minha possibilita que experiéncia exemplo de
ciéncias. para o disciplinas competéncias rotina. se trabalhe um prépria. uma aula em

seguimento fazerem sentido| que no trabalho mesmo tema outra. Porque
estudantil para o cotidiano em equipe nas diversas ele precisa
dos alunos e, funciona para disciplinas. entender que
por melhorar a auto tudo esta
consequéncia, estima deles, conectado e
dele como chegando a todas as
cidad&o. desenvolver as disciplinas sé&o
habilidades importantes.
esperadas na
concluséo do
projeto com
autonomia.
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Sujeito 25 A.C. Sujeito 26 A.C. Sujeito 27 A.C. Sujeito 28 A.C. Sujeito 29 A.C. Sujeito 30 A.C. Sujeito 31 A.C. Sujeito 32 A.C.
Sim. Pois o Sim. Sim, pois a Sim. O Sim. Porque o |Sim. O Sim, pois o que [Sim. O Sim.Os alunos [Sim. Ampliacédo [Sim, Sim. Projeto Com certeza, |Sim. Arelacédo |Sim, ajudam os |Sim.Compreen
aluno entende o [Aprendizado inteligencia ndo |conhecimento é|conhecimento é |[conhecimento é [se caracteriza [sentimento e professores  [do principalmente |estruturado, os educandos |entre as alunos a sé&o dos
contetido como |sinificativo. é estanque, interdisciplinar. [total. total. uma pratica intencional. terédo melhores |conhecimento. [quando haum |interessante e [conseguem ver |disciplinas. conhecer contetdos.
um todo, que no uma vez que o interdisciplinar conhecimentos envolvimento ainovador. que as melhor os
seu universo conhecimento o sentimento total dos disciplinas nao contetidos.
tem o contetido porsiséjaé intencional que alunos, quando s&o pecgas
que ele estuda. interdisciplinar. ela carrega. aaulaou o soltas e sim

Um estudante Nao ha projeto é bem que estao
que consigo interdisciplinarid estruturado e interligadas.
aplicar essa ade se né@o ha desenvolvido de
inteligencia intengdo maneira
multi seriada no consciente, interessante,
cotidiano clara e objetiva inovador.
adapta-se por parte
melhor as daqueles que a
situacoes praticam. Nao
proposta na havendo
escola e na intencdo de um
vida. projeto,

podemos

dialogar, inter-

relacionar e

integrar sem,

no entanto,

estarmos

trabalhando

interdisciplinar

mente.

Sujeito 33 A.C. Sujeito 34 A.C. Sujeito 35 A.C. Sujeito 36 A.C. Sujeito 37 A.C. Sujeito 38 AC. Sujeito 39 A.C. Sujeito 40 AC.
S&o sim , além |Sim. Sentido no |Sim Sim. Estimulo e |Sim. Autonomia [Sim. Autonomia |Sim. Tornaos [Sim. Desperta |Sim. A Sim. Sim! Pela Sim. Sim, melhoria  |Sim. Sim, tudo que |Sim.
de assimilar processo de Estimula o interesse me  |e e alunos mais acuriosidade  |aproximacéo da|Aprendizado resposta da Participagdo,  [no aprendizado |Aprendizado seensinana |Aprendizado
facilita a vida do [ensino e interesse em  |aprender. autoconhecime |autoconhecime [dianiénicos e  |sobre o matematica sinificativo. pergunta 10. engajamento, |significativo dos |sinificativo. salade aulae |[sinificativo.
aluno que vé aprendizagem. [torno de nto... Parase |nto desperta a assunto. com avida interacao com ofalunos. se aprende
mais sentido no um.assunto tornar o curiosidade cotidiana. mundo. causa
ensino geral. protagonista da sobre 0 mudangas

sua propria assunto. significativas no
vida. Porque traz didlogo e na
algo novo maneira de
saindo da sala viver.
de aula
convencional
com lousa e
professor.
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Sujeito 41 A.C. Sujeito 42 AC. Sujeito 43 A.C. Sujeito 44 AC. Sujeito 45 A.C Sujeito 46 A.C. Sujeito 47 A.C Sujeito 48 A.C. Sujeito 49 AC. Sujeito 50 A.C.
Alguns, muitas  [Falta de tempo |Sim.Porque Sim. Elo entre |Sim, porque os [Sim Sao Sim. Sim, para Sim. Ensino Sim. Apontado |Envolvimento e [Sim, um Sim. Totalmente Sim. Educacdo |S&o relevantes [Sim. Interacdo |Com certeza, |Sim.
vezes falta para elaboracéo|permite utilizar |o conhecimento [alunos Aprendizado essencialmente [Articulagdo do  |atingirmos um  |integral. acima. Interesse. aprendizado Aprendizado relevantes, lemancipadora [sim, ter um da comunidade |pois o launo Autonomia.
tempo para de trabalho recursos novos aprendem de  |sinificativo e relevantes, saber e nivel de escola mais sinificativo. somente assim fundo de caixa |escolar. desenvolve a
elaborar melhor e mostrar aos forma mais prazeroso. como j& conhecimento - |mais unida e significativo. se atinge uma para o autonomia.

o trabalho. alunos o elo significativa, salientado na  |aprendizado integradora. educagdo desenvolviment
entre prazerosa e questao contextualizado. lemancipadora o do projeto, um
o conhecimento interativa. anterior, uma espago para

vez que que a proposta
propicia a possa
articulag&o do acontecer, 0
saber, do envolvimento
conhecimento, dos agentes
da vivéncia escolares e
entre escola e professores ,
comunidade e o porque isso
trabalho coletivo mostra 0 apoio
e solidario. pelo trabalho
desenvolvido.
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APENDICE 13 — QUESTAO 12 —CONJUNTO DE PRATICAS INTERDISCIPLINARES

Pergunta 12 Sujeito 1 AC. Sujeito 2 AC. Sujeito 3 A.C. Sujeito 4 A.C. Sujeito 5 AC. Sujeito 6 AC. Sujeito 7 AC. Sujeito 8 AC.

Elencar um conjunto de préticas [N6s professores Conceitos Feira cultural, [Feira cultural e [Projetos Projetos Né&o sei Né&o respondeu. |Planejamento, |Planejamento e |O uso de Contextos de |Acordadas, Necessidades [Temas Temas
recomendadas ou acordadas envolvidos, relacionados, uso da sarau de leitura |culturais. responder. flexibilidade, atividades contextos de descoberta, devido ao da escola. geradores, geradores
pelo coletivo escolar. dialogamos a eixos tematicos |biblioteca e sala atividades lidicas descobertae [justificacdo e interesse da grupos de

respeito dos e projetos. multimidia e se ludicas e justificacdo e  [engramas. comunidade discusséo,

contetidos em pauta possivel um tecnologia engramas sao escolar. avaliagao por

nas suas disciplinas sarau de leitura. digital ferramentas areas de

e refletimos sobre Uteis para a conhecimento

€omo os conceitos abertura de

individuais podem uma pratica

ser entrelagados de interdisciplinar.

maneira interativa. Ao
identificar os temas
convergentes,
partimos para a
construcéo dos eixos
tematicos e
determinamos qual
sera a participagéo
de cada disciplina na
formagao do projeto
interdisciplinar.

Sujeito 9 A.C. Sujeito 10 A.C. Sujeito 11 A.C. Sujeito 12 A.C. Sujeito 13 A.C. Sujeito 14 A.C. Sujeito 15 A.C. Sujeito 16 A.C.
Ter um bom Planejamento. |Projetos Projetos. No grupo de Projetos. Planejamento, [Planejamento, (Projetos de Projetos. Cada professor |Trabalho em Recuperagdo |Recuperacdo. |Projetos devem |Projetos.
planejamento, escolares. trabalho da rede revisdo de revisdo e teatro, deve conhecer |equipe. continua. ser debatidos e
deixar claro o estadual, ndo conteudo, recuperacdo. |robdtica... pelo menos o decididos no
caminho a ser saberia indicar recuperacéo. assunto que 0s coletivo, no
seguido e onde precisamente demais colegas resultado dessa
se espera um conjunto de trabalham para discricao,
chegar, ter um praticas elencar os democraticame
clima agradavel coletivas assuntos nte todos os
entre os interdisciplinare relacionados e professores
profissionais, s, ando ser no assim ter uma devem
utilizar recursos desenvolviment possibilidade de desempenhar
digitais o das feiras fazer um seu trabalho
modernos, culturais, que trabalho em para que o que
adotar materiais por natureza, conjunto. foi acertado
que tragam tem esse perfil. seja realizado.
propostas
interdisciplinares,
entre outras.
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Sujeito 17 AC. Sujeito 18 A.C. Sujeito 19 A.C. Sujeito 20 A.C. Sujeito 21 A.C. Sujeito 22 A.C. Sujeito 23 A.C. Sujeito 24 AC.
Cinemagco Projetos. Uma prética Desenvolviment|Projetos com  [Projetos. Projetos, Projetos. nao entendi N&o respondeu. [As praticas na |Préaticas Alguns Troca de Construir um Construcéo de
Leiturago recomendada |o de foco em aulas festas, unidade escolar |individualizadas [professores, experiéncias. |conhecimento [conhecimento.
Feira cultural naescoladiz |Habilidades em [invertidas e campeonatos, no sentido da trabalham a abrangente,

respeito as todas as areas. |protagonismo etc interdisciplinarie interdisciplinarid fazendo com
habilidades estudantil; dade ainda s&o ade no seu que tenha
avaliadas no Grémio individualizadas contelido e com sentido e
Saresp, que Estudantil, isso acabamos utilidade.
embora sejam Empreendedori trocando ideias
de Lingua smo, Mulheres e experiéncias
Portuguesa e Importantes ao para melhor
Matematica, longo da atingir os
podem ser histéria, Festa objetivos
abrangidas por da Primavera. esperados. Mas
outras infelizmente
disciplinas. nem todos os
professores
trabalham
dessa forma
Sujeito 25 A.C. Sujeito 26 A.C. Sujeito 27 A.C. Sujeito 28 A.C. Sujeito 29 A.C. Sujeito 30 A.C. Sujeito 31 A.C. Sujeito 32 A.C.
Formagdes do Formagao Praticas em Praticas em 1- Escolha de uma [Projetos. Trabalho com Projetos. Trabalho Trabalho Projetos, aulas |Projetos. Engajamento  [Diviséo dos Trabalho em Projetos.
Programa de docente. leituras para leituras. tema/ assunto a ser projetos, por interdisciplinar. [interdisciplinar. |compartilhadas, na conhecimentos. [grupo, projetos,
Recuperacéo e melhor trabalhado, 2- exemplo trabalhar aulas praticas, apresentacao,di roda de
Aprofundamento, interpretagao, Justificativas/objetiv regides, hist.- laboratério vidindo o conversa...
ATPC - Linguagens desenvolviment os, 3- Etapas e histéria local, geo- conhecimento
Projeto de Vida no o de situacdes Desenvolvimentos, localizagao e em varias
Novo Normal — problemas e 4- Trabalho Final/ densidade partes que
como mobilizar e outros Fechamento. Nas geografica, arte interagem.
engajar os reunides de ATPC maquetes
estudantes por os professores eartesanados,
meio da auto realizam todos os etc, matematica

percepcéo e
desenvolvimento de
Competéncias
Socioemocionais,
Aplicativos no
Teams para apoio
pedagégico
(Reprise) etc....

procedimentos,
assim como o
feedback das etapas
e desenvolvimento.
O fechamento
também é
fundamental ser
discutido e
planejado pelo
coletivo.

graficos, célculos
de densidade,etc,
ciéncias - habitos
alimentares,
doengas, ed.fisica:
dancas regionais,
port- auxilia a
todos na leitura e
escrita das
historias, etc
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Sujeito 33 A.C. Sujeito 34 A.C. Sujeito 35 A.C. Sujeito 36 A.C. Sujeito 37 A.C. Sujeito 38 A.C. Sujeito 39 A.C. Sujeito 40 A.C.
N&o ha. N&o ha. Estimulo & Estimulo, Planejamento  [Planejamento. |Que a Interagao de Escolher um Tema gerador. |Recursos Contetdos Acolhimento ao |Acolhimento, Estdo sendo Elaboracgéo de
curiosidade curiosidade, coletivo. interdisciplinarid |ideias. tema de digitais,elaborag|significativos.  |aluno; desenvolviment |favorecidas, e [roteiros de
Exploragéo do |criatividade ade, portanto, relevancia que 8o de orientacéo odas melhor estudo.
novo e autonomia. n&o precisa abranja todas contetidos mais adequada das |competéncias e |delineadas,
Criatividade necessariament as areas significativos atividades habilidades. neste contexto
Fortalecer a e de um objeto, aos alunos, escolares, de elaboragao
autonomia mais sim ideias ouvir o visando o de roteiros de
Melhoria da para um plano aluno,, utilizacéo desenvolviment estudo em prol
auto estima de trabalho de material o das da recuperagdo
Desenvolviment continuo reflexivo competéncias e e
o da leitura envolvendo habilidades dos aprofundament
informativa mais alunos. odas
professores ou aprendizagens.
néo.

Sujeito 41 AC. Sujeito 42 AC. Sujeito 43 AC. Sujeito 44 AC. Sujeito 45 AC Sujeito 46 AC. Sujeito 47 AC. Sujeito 48 AC. Sujeito 49 AC. Sujeito 50 AC.
Momentos em  |Projetos. Né&o posso Trabalho Elaboragéo de |Projetos. Trabalho em Planejamento e |Organizag&o de [Formagéo Néo respondeu. Néo respondeu. Né&o respondeu. Néo respondeu. Né&o respondeu
datas responder pelo individual projetos sobre equipe , trabalho em pauta das docente e

orativa: coletivo,, diversas utilizacdo de equipe. reunioes, planejamento.
assuntos de [APENAS pelo tematicas. uma pedagogia planejamento
palestras, os meu trabalho. da presenca das atividades

projetos que
neste ano estéo
ajudando o
aluno a ter
maior
consciéncia.

elaboragdo de
um plano de
aula aberto que
evogue o outro
olhar ou
olhares.

escolares,
participacao
ativa da

escolar,
formacgao

professores,

do tabalho
escolar.

comunidades

continuada de

orientag&o no
desenvilvineto
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APENDICE 14 — QUESTAO 13 — EXEMPLO DE PRATICAS INTERDISCIPLINARES

Os textos utilizados nas aulas de Ciéncias serviram de apoio para as aulas
de Lingua Portuguesa. Os alunos conheceram o género textual informativo,
leram e interpretaram as informagdes sobre alguns animais e, com base
nelas, produziram legendas, fichas técnicas e outros tipos de texto, que
depois foram organizados em uma coletanea sobre o Pantanal — um produto
final que foi apresentado pelas criangas em uma exposi¢éo no final do
semestre.

Em Artes Visuais, eles observaram diferentes imagens do ambiente e de
alguns animais e plantas. Depois, realizaram diversas atividades trabalhando
texturas para representar o revestimento do corpo dos animais (pelos,
penas, escamas...) e algumas plantas. As imagens também entraram na
coletanea final.

Em Matemética, realizaram contagens e compararam dados numéricos
relativos aos animais, como peso, altura e tempo de vida. Registraram
essas informagdes em tabelas e graficos organizados com base nas
descobertas, e todo o material foi apresentado aos pais junto com a
coletanea.

O projeto interdisciplinar durou trés meses, um periodo em que as criancas
exploraram o Pantanal utilizando conhecimentos de vérias disciplinas. Para
isso, a professora estabeleceu conteidos e procedimentos com clareza, e
isso propiciou resultados significativos. Conseguimos, de forma coerente,
realizar atividades variadas que ajudaram os estudantes a avangar.

econémico em
certos periodos
histéricos.

Pergunta 13 Sujeito 1 A.C. Sujeito 2 AC. Sujeito 3 A.C. Sujeito 4 AC. Sujeito 5 AC.
Transcreva uma pratica que Em Ciéncias, as criancas puderam identificar as caracteristicas gerais do  |Trabalho entre [Horizontes de |Trabalho Feira Cultural. |Feira Cultural. |Exercicios que |Exercicios Construgédo de [Construgéo de
obteve bons resultados. ecossistema do Pantanal, os tipos de animais que vivem nele e do que se  |duas disciplinas |solo, trabalho |conjunto entre se utilizavam de brinquedos. brinquedos.

alimentam. Videos, textos informativos e imagens circularam na sala de - Tema: conjunto entre  |duas gréficos para
aula. Além disso, a turma pesquisou e comparou 0 ambiente pantaneiro com |Ecossistema - |Geografia e disciplinas. entender o

o0 lugar onde vivem, notando semelhangas e diferencas, que foram caracteristicas |Ciéncias. crescimento
devidamente registradas. gerais. demogréfico ou
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Sujeito 6 A.C. Sujeito 7 A.C. Sujeito 8 A.C. Sujeito 9 A.C. Sujeito 10 A.C.
O emprego de contextos de  [Conceito - O Projetos Projeto entre O ensino de O ensino de A utilizacdo de |Aplicativo para [N&o tenho Projetos
descoberta e justificacdo e 0 |emprego de capoeira, junto |trés disciplinas. |estatistica estatistica por |um aplicativo |0 como individuais.
acompanhamento histérico contextos de com o0s usando com meio de dados |[para o desenvolviment |descrever pois
das metamorfoses dos descobertae |professores de fontes dados historicos e desenvolviment (o de graficos. |ndo sei se
conceitos de espécie e justificacéo por [Historia e historicos, geograficos. o de gréficos foi meus projetos
evolugdo para abordar as meio de seis geografia, geograficos e uma pratica realizados
teorias evolutivas e a ideia de |disciplinas. sendo realizado ligados a positiva, porém individuais tem
espécie. A pratica permitiu uma saude. esbarramos na principios

navegar pela literatura,
filosofia, historia, biologia e
economia. Problemas com a
religiao foram suprimidos e a
acao criativa humana, a qual
ultrapassa as barreiras das
disciplinas, comecou a ser
percebida. No entanto, essa
percepcao ainda esta em
construcéo e depende, hoje,
do didlogo com os alunos por
meio das aulas remotas em
andamento.

Por sua vez, o uso de
engramas para tratar da
estrutura do &tomo durante o
periodo de aulas presenciais
foi atil e reduziu os problemas
de abstracao tipicos desse
topico.

apresentacao
com roda de
capoeira.

guestdo de nem
todos terem
acesso as
tecnologias.

interdisciplinare
S.
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Sujeito 11 A.C. Sujeito 12 A.C. Sujeito 13 A.C. Sujeito 14 A.C. Sujeito 15 A.C. Sujeito 16 A.C.
Experiéncias bem Projeto Rodas de Rodas de Trabalho Atividade ludica |Aula de Literatura e Aula Feira da Projetos - Projetos Projetos.
exitosas que participei, no [desenvolvido  [conversa a conversa. Interdisciplinar |entre duas Histdria. desenvolvida  [Nagdes, Feira [Temas
geral, vieram de projetos |entre todas as |partir de que foi disciplinas. Teatro Vicentino " Auto da |entre duas de profissdes, [trabalhados
a partir de um tema disciplinas a concepgdes realizado sobre Barca do Inferno" de Gil disciplinas. temas diversos [com disciplinas
gerador, por exemplo, partir de um prévias dos a criagéo de Vicente. comemorativos, |correlatas.
feiras culturais que tema gerador. |alunos. jogos Foi elaborado uma todos tiveram
trataram impactos matematicos adaptagéo da obra de Gil bons resultados
ambientais num ano em inglés. Vicente. Como professora de
letivo, de racismo em (Inglés x de Literatura apontei a relacionamento
outro, onde todos os matematica) forma como o artista se e cooperagdo

professores abordaram a
tematica a partir da sua
disciplina, porém
buscando a integragéo e
a contextualizagao.
Trabalhos de campo com
grupos de professores
também tiveram bons
resultados, por exemplo,
quando navegamos,
professores e estudantes,
pelo Rio Tieté em pleno
trecho urbano da capital,
abordando os aspectos
histéricos, geograficos,
ambientais e sociais na
relagdo do rio com a
cidade.

expressava na época do
Humanismo (uma escola
literaria de transig&o), onde
ele escolheu o teatro para
trazer suas criticas a
sociais.

O professor de histéria
apontou a sociedade e o
momento politico da época
fazendo associagdes com
0s tempos atuais.

Dessa forma, os alunos
elaboraram uma peca
teatral, baseando se na
obra "O auto da Barca do
Inferno" trazendo linguagem
e as criticas sociais da
nossa atualidade.

entre os alunos
porém em
ganho de
conhecimento
académico,
muito pouco.
Temas
trabalhados
com disciplinas
correlatas tem
um ganho
maior.
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Sujeito 17 A.C. Sujeito 18 A.C. Sujeito 19 A.C. Sujeito 20 A.C. Sujeito 21 A.C. Sujeito 22 A.C. Sujeito 23 AC. Sujeito 24 A.C.
Trabalhar a Tema gerador |Feira cultural Feira cultural.  [Em termos Atividade entre |Eu acredito que |Projeto - Uma vez no Pesquisa e Projeto de Rec. |Projeto de Passar o Contextos Nas minhas aulas |Trabalhar os
quest&o politica |entre as Através da coletivos, ndo  |duas todas as Trabalho em VCC, teve uma [comemoracéo [férias (décadas |Recuperacdo. |contexto histéricos. eu tento ao contudos e
com as demais |disciplinas. representacao lembro uma disciplinas. préticas tiveram |equipe e festa de de data sazonal |atras) pq houve histérico maximo em todos |evidenciar a
disciplinas de cultural de para citar, mas bons resultados, [desenvolviment |Halloween que |envolvendo amplo durante as os contedos a ligag&o entre as
humanidades. filmes particularmente pois a alegria o da autonomia. [foi sensacional. |todas as envolvimento do aulas de usar a matérias.

selecionados uma atividade dos alunos na Todos disciplinas. grupo gestor, literatura, interdisciplinaridad
os alunos com bons apresentacao trabalhando o além dos revendo com os e para aproximar o
compéem resultados foi final e do mesmo tema professores, alunos os aluno do contetdo,
atividades uma que, professor que com pesquisa, valorizag&do do principais para ele conseguir

compartilhada
com a
comunidade

primeiramente,
envolveu uma
pesquisa de
opinido; depois
entrou a parte
matematica
com a
tabulagdo dos
dados, célculo
de
porcentagem,
elaboragéo de
graficos e por
ultimo, o relato
cientffico.

percebe que
mesmo com
certas
dificuldades eles
chegaram no
objetivo final que
o trabalho em
equipe e
autonomia dos
alunos, que s6
percebemos na
conclusé&o dos
projetos.

apresentacao,
concurso.festa.

aluno e
envolvimento
dos pais

movimentos da
época.

perceber que no
cotidiano usamos
os contetidos que
sé&o ministrados na
escola mesmo
eles achando que
n&o irdo utilizar na
vida, e fazer a
ligac&o entre as
matérias também
€ muito importante.
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Sujeito 25 A.C. Sujeito 26 A.C. Sujeito 27 A.C. Sujeito 28 A.C. Sujeito 29 A.C. Sujeito 30 A.C. Sujeito 31 A.C. Sujeito 32 A.C.
Durante um sabado [Aula Usando um Andlise, Prética da aula |Conscientizaca [Na hora dos Interpretacdo e |Festa Junina Comemoracao |Projeto regifes [Projeto. Comparar Comparagao Projeto Projeto.
de recesso, os desenvolvida texto de compreenséao e |sobre o enfoque|o sobre um céalculos de leitura. online. Foi de data sazonal |do Brasil mapas entre mapas. |escolar....com
professores de entre cinco conscientizaca |interpretacdo de|ética e tema gerador. |escalas por trabalhado envolvendo geogréficos e temas.....saude.
Biologia e Fisica, disciplinas. o sobre textos. cidadania em terem uma boa interdisciplinar o |quatro histéricos. ...meio
junto comigo, doencgas pude videos trouxe interpretacéo de tema festa juninaldisciplinas. ambiente....
ministraram uma trabalhar a conscientizaga leitura tiveram envolvendo O aluno teve
aula sobre racismo. gramatica o e interesse bons resultados todos os um grande
A ideia inicial era falar textual, dos educando no professores e interesse pois
sobre o movimento interpretacdo de na inteiracdo do conhecimento. alunos, cada essas
Black Lives Matter, texto e ciéncias. tema. equipe abordagens
entretanto no desenvolveu o foram vistas por
decorrer da aula tema, por varios angulos
nossa discussdo exemplo: os
abrangeu discussdes professores de
filosdficas e histéria fez um
sociolégicas para resgate sobre o
além da histéria, em contexto
que cada uma histérico, artes
contribuiu com um realizagéo
conhecimento trabalhos
especifico. tematicos,

portugués
desenvolveram
receitas tipicas,
educacéo fisica
realizaram uma
gincana
temaética.

Sujeito 33 AC. Sujeito 34 AC. Sujeito 35 AC. Sujeito 36 AC. Sujeito 37 AC. Sujeito 38 AC. Sujeito 39 AC. Sujeito 40 AC.
Projeto Projeto. Atividade Atividade Desenvolvi um |Projeto. Apresentagdo |Feira de Ciéncias pode- |Temas dos ACOPADO A copa do utilizagéo de Leitura, Trabalho em Trabalho em
Empreendedorismo culinaria, onde |culinaria. projeto com de trabalhos em|ciéncias entre |se abordar os [ecossistemas. |[MUNDO. mundo. recursos interpretacdo de|grupo, na sala |grupo.

foram criangas do 3 e feira de seis disciplinas. [temas dos digitais. Leitura |texto e aula de aula.
trabalhadas 4 ano brincando ciéncias, sobre ecossistemas e interpretagdo |invertida.
medidas. com a fontes existentes, de texto para
matematica, renovaveis de diversidade das montagem de
onde o intuito n energia, de espécies de podcast,sala de
era ter contas forma animais e da aula invertida
no quadro é interdisciplinar floraeo
similar o ludico com geografia, impacto do
com varios historia, povoamento
tipos de jogos e sociologia, com a
brincadeiras. fisica, quimica e transmisséao de
biologia. doencas dos
navegadores e
desmatamento.
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Sujeito 41 AC. Sujeito 42 AC. Sujeito 43 AC. Sujeito 44 AC. Sujeito 45 AC. Sujeito 46 AC. Sujeito 47 AC. Sujeito 48 AC. Sujeito 49 AC. Sujeito 50 AC.

Em 2019 lecionei  |Projeto entre  [Poderia apontar [Comemoracao |Apresentagdo |Artes digitais. |Em meu 2 ano de Trabalho entre |Na época da minha formagao |Projeto entre N&o respondeu, Néo respondeu. N&o respondeu, N&o respondeu. N&o respondeu.
em uma unidade  |duas varios trabalhos |de data sazonal|de artes érioeuea trés participei do PIBID ( Programa |seis discipinas.
escola, onde tivea |disciplinas realizados ao envolvendo variadas de p de lingua Institucional de Bolsa de
oportunidade de longo de 25 anos, |todas as forma virtual. portuguesa Iniciag&o a Docéncia),
atuar conjuntamente mas vou citar disciplinas. trabalhamos a trabalhamos em uma escola
a um professor de uma festa junina interdisciplinaridade com o projeto horta, onde as
fisica, estando eu na| que utilizou textos buscando a disciplinas de matematica,
condicéo de de Monteiro interpretagao e bioligia, historia, quimica,
professor Lobato principalmente lingua portuguesa, e geografia

ica, no (Literatura), compreens&o de esploraram o tema cada um
desenvolvimento de critica e textos abordando dentro da sua aréa de
um significativo contextualizagéo ttemas ora histéricos conhecimento, na minha que é
projeto que utilizou - de sua acéo ora literarios histéria fizemos uma linha do
se da social e politica puramente tempo através dos pratos que
interdisciplinaridade. (Historia e esmiugando suas eram referencia em cada
Tal pesquisa foi Sociologia), particularidades por época, na matématica foi feito
aplicada em uma adaptagoes meio de duas visbes calculo de &rea, geografia

turma do 1 ano do
ensino médio que
se trabalhou os

de

energia e fungao,
com foco na
geracdo de energia
elétrica (que opera
no modelo de PCH-
Pequena Central
Hidrelétrica).

visuais de suas
criagdes (Arte),
origens e
localizagao de
sua criacéo
(Historia e
Geografia).
Culminando com
apresentagoes
numa semana
cultural

complementares € o
resultado foi muito
satisfatorio, inclusive
animando outros
educadores a utilizar
deste método em
suas aulas e isdo
levou a escola a atingir
sua meta em 20 %
excedentes o que foi
muito gratificante

explorou o solo, lingua
portuguesa ficou com a parte
de relatorio de
desenvolvimento do projeto,
quimica trabalhou a tabela
periédoca e biologia valor
nutricional dos alimentos.O
resultado foi bem positivo tanto|
em relag&o ao envolvimento
dos alunos, quanto no
rendimento pedagogico.
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APENDICE 15 — QUESTAO 14 — DIFICULDADES PARA PRATICAR A INTERDISCIPLINADADE

alunos.

conhecimento
com relagdo a
outras matérias

alunos, frequentemente
fragmentado e deturbado
por erros de linguagem e
interpretac&o, os quais
demandam tempo para
serem devidamente
ajustados a ponto de
funcionarem como base
para o desenvolvimento
de uma agéo
interdisciplinar, em geral
bastante exigente em
termos de raciocinio e
embasamento inicial para
discussé&o.

interdisciplinaridade

Pergunta 14 Sujeito 1 A.C. Sujeito 2 A.C. Sujeito 3 A.C. Sujeito 4 AC. Sujeito 5 AC. Sujeito 6 AC. Sujeito 7 AC. Sujeito 8 A.C.
Quais dificuldades encontradas |Os recursos.  |Falta de Falta de Falta de O tempo para |Falta de tempo. |Deficiénciano |Falta de Falta de tempo, |Falta de tempo |A estrutura fisica escolar, |Falta de Fazer com que |Alinhamento  |Aresisténciade  [Resisténcia dos
para trabalhar a recursos. materiais. recursos. todos material recursos e reuniao e formagdo voltada para outro tipo de |estrutura fisica |os alunos se  |dos alunos alguns profissionais.
interdisciplinaridade no contexto trabalharem pedagdgico e |resisténcia de |pedagdgica por |docente. atuacao, e os problemas |escolar. alinhe profissionais da
escolar? juntos resisténcia de |professores e |area de extremamente sérios inicialmente. educacao, por ndo
alguns alunos. conhecimento, encontrados no saber como
professores e falta de arcabouco cultural dos trabalhar a
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Sujeito 9 AC. Sujeito 10 AC. Sujeito 11 A.C. Sujeito 12 A.C. Sujeito 13 A.C. Sujeito 14 A.C. Sujeito 15 A.C. Sujeito 16 A.C.
A falta de tempo|Falta de tempo [A colaborac&do |Colaboracdo |Acredito que Falta de Falta de tempo, [Falta de tempo. |A dificuldade Dificuldade de [O engajamento |Falat de Os professores |Troca de Falta de Falta de
e didlogo entre |didlogo entre os [dos docente. seja afaltade |articulacdo no [carga horaria que os compreensdo |dos alunos e as [recursos e tem que professores na [comunicacdo |comunicacao
os profissionais |profissionais da [professores. articulagdo no |planejamento. [extensa, professores dos vezes a falta de [engajamento  |conhecer o unidade escolar
da educagéo e |educacgéo. planejamento nimero grande tem em professores. material na dos alunos. curriculodas  |e compreensao
0 excesso de entre de turmas. entender escola para disciplinas dos |[dos
trabalho e professores, Habilidades e elaboragéo de colegas. Outra |documentos da
jornadas gestores e Competencias um bom dificuldade é SEDUC.
exaustivas estudantes. projeto. que o corpo
adotadas pela docente muda
maioria, devido muito a cada
as baixas ano. Muitos
remuneracdes colegas
atribuidas a chegam depois
categoria. do

planejamento
anual. Os
ATPCs ndo
conseguem
reunir todos os
professores
para esta troca
de informagdes.

Sujeito 17 A.C. Sujeito 18 A.C. Sujeito 19 A.C. Sujeito 20 A.C. Sujeito 21 A.C. Sujeito 22 A.C. Sujeito 23 A.C. Sujeito 24 A.C.
Talvez a Falta de tempo, |Falta de Falta de No contexto Falta de tempo |Eu gosto do trabalho Falta de tempo [Grupo de Alinhamento Acho que as Flata de Desuni&o Falta de unido. [Professores Troca de
organizagao, a organizagdo e |[interesse e interesse do escolar, o e dificuldade de |interdisciplinar, mas s&o varias|e interesse professores docente. dificuldades formacéao visitantes, que [professores na
falta de tempo e o |desinteresse  |disponibilidade |aluno. trabalho se desenvolver |as dificuldades, desde um docente. Cc0esos e comegam com |docente. mudam a cada |unidade escolar
descompromisso [docente. do aluno interdisciplinar é |projetos projeto que os professores alinhados. a formagéo dos semestre e e falta de
de alguns poucos prejudicado pela |coletivos. das outras areas tenham professores professores trabalho em
professores dificuldade de se interesse em nos ajudar, que na maioria que n&o gostam|equipe..

desenvolver recursos que muitas vezes das vezes é de trabalhar em
projetos néo temos na escola e para estanque ( cada| grupo.
coletivos e para além dos muros da escola, até um nasua

fazer a0 nosso tempo para elaborar area) e também

individualmente todas as etapas em conjunto a dificuldade

demanda um com os professores de outras em

tempo extra areas. No inicio do ano de contextualizar o

para 2020, com a extensao do PPPeo

planejamento e tempo de estudo ATPC, tive trabalho

desenvolvimento esperanga de que o problema interdisciplinar.

das atividades.

de conex&o com os
professores seria resolvido,
mas com a pandemia o
trabalho tem sido desenvolvido
s6 com o professor da mesma
disciplina.
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Sujeito 25 A.C. Sujeito 26 A.C. Sujeito 27 A.C. Sujeito 28 A.C. Sujeito 29 A.C. Sujeito 30 A.C. Sujeito 31 A.C. Sujeito 32 A.C.
Aresisténcia  [Resisténcia dos|Acredito que a [Falta de tempo |N&o encontrei  [N&o ha Em momento |Participacdo de [Dificuldades € |Letramento dos [Alinhamento Alinhamento O tempo para |Falta de tempo. [As vezes falta |Falta de
dos colegas profissionais. |falta de tempo |e planejamento. |dificuldades, dificuldades. de pandemia a [todos os quando o aluno |[alunos. das disciplinas, |das disciplinas |os professores de alguns recursos.
professores para o estudo pois o tema era maior alunos. nao 1é escolha de um poderem se recursos.

sobre a atual e tornou dificuldade é o corretamente,p tema para um reunir para
interdisciplinarid prazeroso o alcance de 0is assim ndo projeto e seu planejar.
ade e para o aprendizado. todos os desenvolve o desenvolviment

planejamento estudantes, conteudo. o.

das aulas e nem sempre

projetos, pois é todos

dificil reunir os participam.

colegas.
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Sujeito 33 A.C. Sujeito 34 A.C. Sujeito 35 A.C. Sujeito 36 A.C. Sujeito 37 A.C. Sujeito 38 A.C. Sujeito 39 A.C. Sujeito 40 A.C.
Tempo Falta de tempo. |Envolvimento  |Resisténcia dos|Tempo para Falta de tempo. [Espago , Falta de tempo, |Espago fisico e [Falta de tempo |Falta de Flata de Planejamento |Flata de Sé&o vérias as  |Flata de
de todos os profissionais.  |que todos organizagédo de |espaco, horérios . e espago fisico. |conhecimento, |formacéo com planejamento |faltas dos interesse
profissionais trabalhem tempo e unido |organizagdo e destacando a |docente. professores de |entre as areas. |alunos, o professor e
com a mesma juntos. dos unido falta de dominio outras areas do desinteresse  |aluno.
finalidade professores. profissional. de contetidos conhecimento. pela escola.
de outras areas
do
conhecimento
além da sua
incluindo a
auséncia de
formagao para
Os professores
entre outros
Sujeito 41 A.C. Sujeito 42 A.C. Sujeito 43 A.C. Sujeito 44 AC. Sujeito 45 A.C Sujeito 46 A.C. Sujeito 47 A.C. Sujeito 48 A.C. Sujeito 49 AC. Sujeito 50 A.C.
As vezes falta [Falta de tempo. [Nenhuma Nao ha Auséncia de Falta de tempo. |A dificuldade Dificuldade na |E falta de uma |Falta de O interesse dos |Falta de Ajustar ao Ajuste de Participagao Participagdo A resistencia Resisténcia dos|Falta de tempo. |Falta de tempo.
de tempo e as dificuldades. tempo. esteve pratica estrutura estrutura fisica. [colegas e apoio |interesse dos |calendario, uma|calendario dos colegas em |dos dos profissionais
intransigencia relacionada ao moderna é um dos gestores. |profissionais vez que escolar. projetos mais  |professores profissionais
contexto da dos grandes algumas amplos , ndo em aderir a0
prética de desafios para disciplinas tem pontuais. projeto
conhecimentos este fim. o calendario
técnico- bastante
cientificos apertado.
associados a
tematica de
energia.
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APENDICE 16 — QUESTAO 15 — RAZOES DAS DIFICULDADES PARA PRATICAR A INTERDISCIPLINADADE

Pergunta 15 Sujeito 1 AC. Sujeito 2 AC. Sujeito 3 A.C. Sujeito 4 A.C. Sujeito 5 A.C. Sujeito 6 A.C. Sujeito 7 AC. Sujeito 8 AC.
Quiais razdes das dificuldades  |Financeiro Falta de Materiais e uma |Falta de Horério de cada |Falta de tempo. |Falta de Falta de Relutancia Resisténcia Em relagdo a Falta de Muitas das Falta de Além das Formacéo
encontradas para trabalhar a recursos. sala especffica |recursos e professor. investimento e [recursos e entre docente. estrutura fisica estrutura fisica |vezes faltade |recursos. dificuldades por |docente
interdisciplinaridade no contexto para realizar espagco fisica. deficiénciana |formacéo professores escolar, trata-se de |e compreenséao [recursos. partes dos
escolar? este trabalho. formagé&o. docente. sobre essa um produto histérico [do contexto profissionais da
prética, falta de do seu escolar. educacéo, a
interesse, falta desenvolvimento. cultura
de tempo. Em relacéo ao estabelecida
arcabougo cultural por partes dos
fragil e muitas vezes alunos em
deturpado, suas compreender
causas residem em que as areas de
falhas tanto conhecimento
escolares quanto podem
nos contextos relacionar-se.
culturais
alimentados por
informagdes pouco
aprofundadas,
fragmentadas e
falhas veiculadas
por diversos meios
de comunicagéo.
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Sujeito 9 A.C. Sujeito 10 A.C. Sujeito 11 A.C. Sujeito 12 A.C. Sujeito 13 A.C. Sujeito 14 A.C. Sujeito 15 A.C. Sujeito 16 A.C.
Falta de Falta de Muitas vezes o |Falta de Acredito que seja um Permanéncia [Razdes Falta de tempo. |A aceitacdo do |Resisténcia E preciso Engajamento  |Citei na Troca de Individualismo e |Falta de
interesse e recursos, comodimos dos|interesse processo complexo de um modelo |implicitas na professor. docente. engajar bem dos alunos. pergunta professores na |n&o trabalho em
investimento interesse e docentes. docente. com muitas variaveis. |de curriculo questéo suas turmas anterior. unidade escolar |coletividade. equipe.
geral das formacgao Talvez apontaria o fato [mais anterior. para eles se e compreenséo
categorias docente. de termos um modelo [centralizado e a envolverem dos
governamentais de curriculo mais falta de com projeto. documentos da
do nosso pais e centralizado em interesse Mostrar que é SEDUC.
também uma detrimento ao um docente. possivel
formac&o rasa curriculo local, pensado aprender um
dos pela comunidade local. determinado
profissionais, Também poderia contetdo
que em seus apontar que seja baixo fazendo a
cursos de o perfil de professor que juncdo de duas
formac&o ndo tenha essa atitude ou mais
sé&o preparados interdisciplinar, com disciplinas.

e treinados para interesse em outras

o areas do conhecimento,

desenvolvimento um comprometimento

de tal artificio. diferenciado com a
contextualizacdo do
saber.

Sujeito 17 A.C. Sujeito 18 A.C. Sujeito 19 AC. Sujeito 20 A.C. Sujeito 21 A.C. Sujeito 22 A.C. Sujeito 23 A.C. Sujeito 24 A.C.
Entendo que a |Resisténcia Aluno nao Falta de tempo. |As dificuldades |Dificuldade de |Acredito que o Falta do Dificil agradar a [Resisténcia Acho que Falta de Briga de egos, [Falta do Muitos Falta do
dificuldade e docente. consegue encontradas articulagdo trabalho em trabalho em todos. docente. principalmente |formagao individualismos, [trabalho em professores trabalho em
resisténcia para organizar a referem-se coletiva. equipe, tira equipe. a deficiéncia docente. descrenga, falta|equipe e apoio [n&o gostam de |equipe.
a atividade com o basicamente ao alguns colegas dos cursos de de apoio gestor, |da gestéo. compartilhar o
implementacéao horério do que ja foi da area de licenciatura no cultura escolar contetido que
desse tipo de trabalho apontado no conforto, isso geral. desde sempre estdo
trabalho venha item anterior: assusta um j& arraigada em passando.
da falta de dificuldade de pouco. Mas, nada cada membro,
prética e articulagao que a dificil mudar
costume dos coletiva, dada a coordenagéo nao habitos
profissionais propria rotina de| consiga contornar

trabalho; a mostrando com

demanda maior fatos,

de trabalho para engajamento e

se fazer apoio que é

individualmente. possivel fazer um
bom trabalho
interdisciplinar
com o que nés
temos, dentro do
nosso contexto
escola.
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Sujeito 25 A.C. Sujeito 26 A.C. Sujeito 27 A.C. Sujeito 28 A.C. Sujeito 29 A.C. Sujeito 30 A.C. Sujeito 31 A.C. Sujeito 32 A.C.
Os professores |Resisténcia Se houve mais |Falta de tempo [Acredito que na |Conhecimento [falta de Falta de Né&o sei quais |N&o soube Tempo para Falta de tempo. |[Actimulo, Falta de tempo |Horério dos Falta de tempo.
sdo muito docente. tempo para o para o estudo e [maioria das entre todas as  [recursos recursos. seriam responder. desenvolver um horérios e espagco fisico. |professores,
resistentes a estudo e 0 o didlogo entre |vezes é a areas. tecnoldégico por projeto e seguir diversificados, nem sempre se
mudangas didlogo entre os |os docentes. buscar por partes de com a espaco fisico encaixa.

docentes, conhecer o alguns sequéncia do para reuniées,
haveria a chance contetdo das estudantes contetdo tempo
de discussbes a outras especffico

respeito das disciplinas, aplicado em

"interseccdes" porém no meu cada ano/série..

disciplinares. caso isso nao é

Essas uma

interseccdes s&o dificuldade.

as similaridades

disciplinares, ou

seja, 0s

docentes

poderiam dentro

da sua prépria

matéria dialogar

com outros

conhecimentos.

Sujeito 33 A.C. Sujeito 34 A.C. Sujeito 35 A.C. Sujeito 36 A.C. Sujeito 37 A.C. Sujeito 38 A.C. Sujeito 39 A.C. Sujeito 40 A.C.
Horarios que Falta de tempo |Preferéncias Trabalho ATPC nao é Formagéo Acredito que Resisténcia Falta de Falta de A Formacéao Muitas vezes, a |Trabalho em Das faltas de  |Falta de
nao batem por aulas coleticoe a misturado com |docente com as|seja a docente. iniciativa da interesse dos  |disponibilidade |docente. dificuldade de |equipe. materiais para |recursos.

tradicionais....s |continuacéo do |todas as diversas areas |resisténcias equipe. profissionais.  |de uma boa se compartilhar realizacéo das
egmentadas.  |ensino disciplinas. do dos formagéao boas préticas aulas.

N&o ha uma tradicional. conhecimento. |professores continuada pelos demais

visdo ampliada que j& estdo sobre a professores, ou

do coletivo na adaptados no importancia e mesmo a pré

organizagao do modo como trabalhar disposicéo em

processo - tradicional de com a se planejar algo

aprendizagem.

lecionar. Assim
como a
organizagdo da
escola.

interdisciplinarid
ade, para que
isso seja
positivo precisa
ir além de uma
imposicao da
escola.

diferente.
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Sujeito 41 AC. Sujeito 42 AC. Sujeito 43 AC. Sujeito 44 AC. Sujeito 45 AC. Sujeito 46 AC. Sujeito 47 AC. Sujeito 48 AC. Sujeito 49 AC. Sujeito 50 AC.
Falta de tempo, [Falta de tempo. |Horérios das  [Falta de tempo. |Falta de Falta de E afalta de Falta de Resposta Falta de Idem 14 Falta de Dificil para mim |N&o soube Na minha Resisténcia N&o respondeu. Néo respondeu.
dois cargos ou aulas. conhecimento  [conhecimento. |recursos para |recursos e anterior. estrutura fisica. interesse dos  |precisar com  |responder. opinido a falata [docente.
trés empregos. pratico na area . agilizar a tempo. profissionais.  |exatiddo de aceitacéo do

organizagéo novo, a falta de
das atividades e engajamento de
a reunido de alguns
professores por professores.
cada um ter

muitos

COMpromissos

e acabar

disponihilizando

um tempo

menor para

estas

atividades.
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APENDICE 17 — QUESTAO 16 — ORGANIZAGAO DO PROCESSO ENSINO E APRENDIZAGEM

Pergunta 16 Sujeito 1 AC. Sujeito 2 AC. Sujeito 3 AC. Sujeito 4 AC. Sujeito 5 AC. Sujeito 6 AC. Sujeito 7 AC. Sujeito 8 AC.

Como é organizado o processo |Organizagéo é |Planejamento, |Suporte da Suporte da ATPC e Formacdoe  [N&osei N&o soube Reunides Formacéo O processo é |Documentos  |Através de Formacdoe  [Baseadoem  [Projetos.
de ensino e aprendizado na realizada estratégias, coordenacdo  |coordenacdo e |planejamento. |planejamento. |responder. responder. pedagdgica.  |docente. organizado oficiaos da reunides com a |planejamento.  |projetos
escola que vocé trabalha? através do metodologias e |pedagdgica e 0 |engajamento segundo as SEDUC. equipe escolar (

planejamento, ~ |avaliag&o. engajamento  |docente. diretrizes do planejamento

estratégias, dos Curriculo pedagdgico)

metodologias e professores. Paulista. também com

avaliagao. alunos.

Sujeito 9 AC. Sujeito 10 AC. Sujeito 11 AC. Sujeito 12 AC. Sujeito 13 AC. Sujeito 14 AC. Sujeito 15 AC. Sujeito 16 AC.
O processo de |Interacdo entre |Falo por mim.  |Planejamento. [De maneira geral, na minha viséo, |Afinidade entre |A partir de Formacdoe  |Atrdves deum |[Planejamento. |Através dos  [Formacdoe  |N&oconheco, |[Relacéoentre |O curriculo Séo [Orientagdes -
interagéo professor e Pois todos o ainda é feita de forma 0s professores. [reunifes e planejamento.  |plano ATPCS planejamento.  |pois estamos  [professor e Paulo faz Documento
comportamenta |aluno. processo é compartimentada, principalmente na| discussdo de pedagogico. discutimos em épocade |aluno. Escola orienta  |oficial da
| entre muito amplo. O rede estadual, sem um propostas nossas pandemia. Mas como devemos |SEDUC.
professores e processo de planejamento especffico para a principaimente experiéncias acredito que trabalhar para
alunos que visa ensino/ interdisciplinaridade, sem espacos e nas ATPCs. em sala de uma relagéo obter um ensino
0 ensino e aprendizagem momentos de formagao voltado aula, entre professor de qualidade.
aprendizado do das minhas para o tema. No geral, a estratégias e aluno. Vai
estudante é aulas de interdisciplinaridade na escola utilizadas. mais do
trabalhado de Matematica é provém do perfil de alguns Construindo as professor do
maneira organizado a professores e a afinidade entre eles. habilidades quea
exemplar por partir da Num outro contexto, tive a necessarias instituic&o.
todos os que confecgdo do experiéncia de trabalhar durante um para alcancar o
atuam em planejamento periodo em uma escola de ensino ensino
nossa escola, escolar anual polivalente para o Ensino aprendizado.
pois buscam a pautado no Fundamental ll, onde todo o
todo instante curriculo oficial, planejamento, organizag&o do
ajudar e no livro didético trabalho, grupos de estudos eram
identificar onde e nos cadernos pensados a partir da pratica
podemos de apoio dos interdisciplinar e essa experiéncia
melhorar. alunos. foi muito enriquecedora para mim e
para 0s estudantes.
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Sujeito 17 A.C. Sujeito 18 AC. Sujeito 19 A.C. Sujeito 20 A.C. Sujeito 21 A.C. Sujeito 22 A.C. Sujeito 23 A.C. Sujeito 24 A.C.
Em reuni6es Formagéo e Através da Formagéo A organizacéo do processo de|Planejamento e [Reunides da Formacéo e A coordenadora |Trabalho Através de Formacéo e Seguimos Orientagdes - |Ha reunides Formacéo
pedagdgicas e [planejamento. |ATPC docente. ensino - aprendizagem é orientagoes. equipe gestdo |planejamento. |ficatentando  |fragmentado da |reunides planejamento. [determinagdes [Documento semanais docente.
formativas realizado por meio do MMR, reunides alinhavar a coordenacéo. |pedagdgicas, das instancias |oficial da (ATPC)

planejamento anual, onde sdo pedagdgicas, colcha de ATPCs e na superiores SEE |[SEDUC. divididos por
definidas as habilidades e projetos e retalhos. investigacéo e area, para o
contelidos previstos nos acdes de escuta ativa no fundamental.
Curriculo. E comum que os recuperagéo, cotidiano da Ha
professores fagam seus retomada e sala de aula. planejamento e
planos de aulas, ainda que aprofundament replanejamento
nao sejam documentos o com diversas a cada retorno
formais na etapa EFAF, neles metodologias das aulas.
definindo as habilidades para sugeridas pela

uma dada sequéncia, 0s coordenacéo

contetidos que serdo
trabalhados, as atividades a
serem aplicadas, bem como o
processo de avaliagéo. E
comum na escola as
orientagdes para que 0s
resultados das avaliagoes
direcionem as atividades de

recuperagéo.
Sujeito 25 A.C. Sujeito 26 A.C. Sujeito 27 A.C. Sujeito 28 A.C. Sujeito 29 A.C. Sujeito 30 A.C. Sujeito 31 A.C. Sujeito 32 A.C.
E sempre Formagéao Através de Formacgéao e Encontro Formagéao Sei que é bem |Formacao Bimestralmente |Avaliacdes e Em reunides Formacgéao De maneira Formagéo e Através de Roteiros de
discutido em docente. reunides, planejamento. |[semanal docente. organizado com|docente. , através de projetos. pedagégicas e |docente. correta. planejamento. |roteiros , aulas |aulas.
ATPC para o planejamento, através do reunides ( avaliagOes ATPC no meet,
melhor replanejamento Teams, ATPC) em externa estudamos reunides
atendimento e parcerias WhatsApp, E- areas. /internas para melhor
dos alunos entre o corpo mail e videos escrita, desenvolver a
docente. aulas gravados trabalhos, pratica em sala
avaliagdo de aula
continua,
projetos.
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Sujeito 33 A.C. Sujeito 34 A.C. Sujeito 35 A.C. Sujeito 36 A.C. Sujeito 37 A.C. Sujeito 38 A.C. Sujeito 39 A.C. Sujeito 40 A.C.
Dialogos Diélogos Planejamento e [Formagcéo e E pensado de |Ensino Aulas Aulas Através de Projetos. Ainda voltado  |Ensino Pela Intervengéo Por parte da Orientag&o -
Troca de Troca de ATPC planejamento. |maneira tradicional. expositivas expositivas. projetos e mais para o tradicional. intervencéo pedagdgica. Coordenadora |Coordenacao
experiéncias e |experiéncias. tradicional, atividades tradicional. pedagoégica. Pedagogica Pedagogica.
vivéncias porém a escola interdisciplinare bom, mas
Praticas se desenvolve s. existem outros
recomendadas bem tem uma entraves.
que surtiram boa
resultados no organizacgéo.
processo de
aprendizagem.

Sujeito 41 AC. Sujeito 42 AC Sujeito 43 AC. Sujeito 44 AC. Sujeito 45 AC. Sujeito 46 AC Sujeito 47 AC. Sujeito 48 AC. Sujeito 49 AC. Sujeito 50 AC
Através de Formagao Acredito que  |Orientacdes - |Fazendo Planos de aula, Planejamento. |Os gestores Formacéao N&o respondeu. [E sugerido Utilizacdo de  [N&o Entendi Formacéo e De forma Ensino Nas reunides ~ [Formagao Planejamento e Planejamento e
reunides docente. seja através do [Documento Roteiro individual de estudo e trabalham e nosdocente. utilizar diversas |diversas bem a questdo, |planejamento.  |tradicional, com [tradicional. de ATPC. docente. Replanejament |Replanejament
pedagdgicas/AT Curriculo oficial da etc. motivam ferramentas.  |ferramentas. |0 que posso muita o. o.

PC Paulista. SEDUC. No momento atual, qual bastante com a dizer é que ha organizagao.
estamos regidos pela divulgacéo de constantes
modalidade de ensino remoto, suas planejamentos,
nos apoiamos em ferramentas capacitagdes ATPCs e
tecnoldgicas e virtuais, com ndo DE e orientagdes,
vistas a uma melhor unindo nossas sempre com o
organizacao pedagégica, que experiéncias. intuito de
favoreca o processo de melhorar o
aprendizagem. Tal organizagéo trabalho em
igualmente contribui para equipe para
nortear as acdes de busca ativa levar a cabo o
por meio inclusive, de um papel da
contato mais direto com os instituicdo que &
estudantes, via Whatsapp e formar um
plataforma Teams, engajando- cidadéo pleno.
0s, encorajando-os na
consolidag&o dos
saberes,combatendo por fim, &
evasdo escolar.

Universidade Lus6fona de Humanidades e Tecnologias

Faculdade de Ciéncias Sociais, Educacéo e Administracéo Instituto de Educacéo




181
Interdisciplinaridade, uma proposta viavel?

Claudia Fernanda Bastos

APENDICE 18 — QUESTAO 17 — HABILADES ADQUIRIDAS POR MEIO DA NTERDISCIPLINARIDADE

Pergunta 17 Sujeito 1 A.C. Sujeito 2 A.C. Sujeito 3 A.C. Sujeito 4 A.C. Sujeito 5 A.C. Sujeito 6 A.C. Sujeito 7 A.C. Sujeito 8 A.C.
Quais habilidades especfficas os |Habilidades Cognitivas e Além de sanar |Ampliagdo do [Se aprofundar |Aprofundament |Utilizar-se de  [Resolucdo de |Permitem que |Aprendizagem [Argumentar Argumentar O senso Cognitivas e Préticas Aprendizagem
alunos podem adquirir por meio [cognitivas e a [resolucéo de  [suas dividas, o [conhecimento. [no odo multiplas areas |problemas. os alunos significativa. criticamente, |criticamente,  |cognitivo e cooperagao. interdisciplinares significativa.
do trabalho interdisciplinar? capacidade de [problemas. educando abre conhecimento. [conhecimento. |do realizem compreender e (compreender e |cooperativo. dentro da escola
resolver o leque do conhecimento conexdes entre interpretar o interpretar o possibilitam a
situacoes conhecimento. paraa o que é mundo de mundo. construgéo de uma
conflitantes por resolucéo de estudado e o forma mais aprendizagem
meio da problemas. seu dia dia. abrangente, significativa na escola.
exposi¢éo de estimular A aprendizagem
um assunto sob iniciativas significativa é o
mdiltiplos individuais e processo por meio do
pontos de vista. coletivas e, qual o conceito
assim, a maior estudado se ligaa um
autonomia conceito pré-existente
criativa e critica. no imaginario do
aluno. Ou seja, a
aprendizagem se da
de forma significativa
ao aluno quando ele
consegue fazer
conexdes do que é
aprendido com seu
cotidiano.

Sujeito 9 A.C. Sujeito 10 A.C. Sujeito 11 A.C. Sujeito 12 A.C. Sujeito 13 A.C. Sujeito 14 A.C. Sujeito 15 A.C. Sujeito 16 A.C.
Avprincipal éa [Aprendizagem |Competéncias [Cognitiva. Acredito que Conhecimento |Cidadania, Cidadania, No meu Senso critico.  |Essa Capacidade de |Pela experiéncia que eu Envolvimento  |Conseguir fazer| Leitura critica
de dar sentido e|significativa. e habilidades dependa do dos diferentes |criticidade, criticidade, entender o abordagem leval|lidar com tenho, quando envolve a nas aulas. uma leitura do mundo.
contextualizaca cognitivas que objeto do componentes  |desenvolviment |desenvolviment [pensamento os alunos a situacdes escola toda, alguns que critica do
0 para a pratica proporciona aos estudo, sdo curriculares. o de censo o de censo critico em uma desenvolverem |conflitantes. atrapalham a aula mundo.
social do aluno. alunos um inimeras comum. comum. atividade inter, formas tradicional se envolve mais,

processo de habilidades seria a mais diferentes de porque eles gostam de se
investigacéo, especfficas em importante, avaliar o movimentar, de colocar a
troca de ideias seus objetos de para que o mesmo "mé&o na massa". Outros se
e experiéncia conhecimento aluno comece a problema, a escondem e s6 "enrolam”,
sobre um dos diferentes entender o capacidade de ganho de conhecimento
determinado componentes/di assunto lidar com académico muito pouco, 0s
assunto. sciplinas. aprendendo situagbes alunos se envolvem com o
mesmo, sem conflitantes seu tema especffico e ndo
aquela ideia de aumenta, j& que tem contato com o todo.
decorar. 0 mesmo Pois tem que ficar no seu
Quando ele assunto pode posto apresentando a sua
participa, opina ser explorado “fala”. Deu o seu horario de
ele se sente por varios apresentagao ele vai
dono do pontos de vista. embora. Estamos falando
assunto. da maioria dos alunos. Uma
pequena parcela aproveita
mais do evento.
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Sujeito 17 A.C. Sujeito 18 A.C. Sujeito 19 A.C. Sujeito 20 A.C. Sujeito 21 A.C. Sujeito 22 A.C. Sujeito 23 A.C. Sujeito 24 A.C.
Perceber, Perceber, Desenvolver o | Senso critico, [Ler, Leitura, Habilidades Cognitivas e Autonomia, Autonomia e Precisaria SocioemocionailInterpretagdo  |Interpretac@o de|Da experiéncia/ |Experimentaca
significar e significar e espirito critico e |observacéo, compreender, |compreensdo, [socioemocionai|socioemocionai relacionamento |interacao pesquisar para |s. tanto de textos [textos. experimentagéo|o dos
resignificar. resignificar. acapacidade |leitura e relacionar fatos |relacionar fatos s, cognitivas, |s. social. social. responder com verbais como dos contetidos. |conteidos

de observacéo, |producéo de e ideias, e ideias além da propriedade, nao verbais.
além de textos. desenvolver interagao, ou mas das

habilidades de solugdes seja, formacéo socioemocionai

leitura, mobilizando integral dos s vérias, além

producéo de diferentes alunos das especfficas

textos conhecimentos. de cada

continuos e disciplina

expresséao oral.

Universidade Lus6fona de Humanidades e Tecnologias

Faculdade de Ciéncias Sociais, Educacéo e Administracéo Instituto de Educacéo




Interdisciplinaridade, uma proposta viavel?

183

Claudia Fernanda Bastos

Sujeito 25 A.C. Sujeito 26 A.C. Sujeito 27 A.C. Sujeito 28 A.C. Sujeito 29 A.C. Sujeito 30 A.C. Sujeito 31 A.C. Sujeito 32 A.C.
Por meio da Cognitivas e Resolucdo de |Resolugdo de [Conheceros |Conheceros [Ter bons Senso critico.  |Reflexdo, Reflexao, Foco, Foco, Desenvolver N&o respondeu. [Ampliagdo do  |Ampliagcdo de
interdisciplinarid|resolu¢édo de  [problemas, problemas, aspectos aspectos conhecimentos, criticidade, criticidade, organizagdo, |organizacao e |habilidades. entendimento  |conhecimentos.
ade os problemas. pensamento pensamento estruturantes  |estruturantes  [serem criticos e imaginacéo , imaginacéo , disciplina disciplina.
estudantes critico entre critico. das diferentes |das diferentes |outros criatividade criatividade.
melhoram suas outras. tradicdes/movi |tradicoe.
habilidades mentos
cognitivas. religiosos e
Talvez a melhor filosofias de
habilidade vida, a partir de
adquirida seja a pressupostos
capacidade de cientificos,
resolver filosoficos,
situagdes estéticos e
problemas por éticos.
meio multiplos
pontos de vista.

Sujeito 32 A.C. Sujeito 33 A.C. Sujeito 34 A.C. Sujeito 35 A.C. Sujeito 36 A.C. Sujeito 37 A.C. Sujeito 38 A.C. Sujeito 39 A.C. Sujeito 40 A.C.
Ampliacdo do  [Ampliacéo de [Conhecimento  |Ampliagdo de |Curiosidade, Curiosidade e |Trabalho em Trabalho em As que BNCC. Pensamento Pensamento Ajuda o aluno  |Pensamento Socializagdo, |Socializacdo, |Ampliacao dos |Ampliacéo de
entendimento  [conhecimentos. |amplo dos conhecimentos [conhecimento, |conhecimento. |equipe e o equipe, constam do critico, critico e desenvolver um [critico, pesquisa e pesquisa e seus conhecimentos.

contetidos . e desenvolviment compartilhamen|compartilhamen|BNCC. criatividade e [criatividade. pensamento criatividade, conhecimento. |conhecimento. |conhecimentos
Senso critico do |desenvolviment |o... to de ideias, to de ideias. focar nas critico, inovacéo e

real. o do senso expressar e aprendizagens desenvolver a [resolucéo de

Contextualizagao |critico. defender sua das habilidades criatividade, problemas.

do opinido, propor para a vida! inovacéo e

conhecimento.

solucdes

criativa, etc.

elaboragao de
propostas para
resolucéao de
problemas.
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Sujeito 40 AC. Sujeito 41 AC. Sujeito 42 AC. Sujeito 43 AC. Sujeito 44 AC. Sujeito 45 AC. Sujeito 46 AC. Sujeito 47 AC. Sujeito 48 AC. Sujeito 49 AC. Sujeito 50 AC.
Ampliacao dos [Ampliacdo de  |Estabelecer a [Aprendizagem |Ampliar a visdo |Ampliacdo da |Favorecer o  [Compreensdo |Respeito Respeito Agilidade Agilidade 0 (o Vejo como Capacidade de |Analisar Analisar Resolugdode |Resolucdode |Aprendizagem |Aprendizagem
Seus conhecimentos. |conexdo entre [significativa. ~ [sobomesmo |visiodeum |eloentreo  (das relagdes  [mdtuo, trabalho [mdituo, trabalho |mental, melhora|mental, reconhecimento|reconhecimentofimportantea  |analisarum |criticamente, |criticamente,  [problemas problemas significativa.  |significativa.
conhecimento 0 que é tema; mesmo tempo. |entendimento |nas diversas  [em equipe, em equipe. da percepgéo  |percepcao da importancia |daimportancia |capacidade de |tema / conceito. [responsabilidad |responsabilidad

estudado e 0 desenvolver a dos areas do como social, social, de cada de cada analisar um e, empatia, e, empatia e
seu dia a dia interagdo entre componentes conhecometo.  |colaborador de ampliagdo do  [ampliacdo do  [disciplina, disciplina. tema / conceito incluséo, entre incluséo.
0s alunos. curriculares suas repertorio repertorio contribuindo por meio de outros.

nas suas mais habilidades Cultural, Cultural e com o todo. diversos

variadas individuais para autonomia nas |autonomia. paré

areas; 0 sucesso do buscas muitas vezes

Abranger grupo. intelectuais. concorrentes

tematicas e mas que ao

contelidos final se

permitindo completam

desta forma

recursos

inovadores e

dinémicos,

onde as

aprendizagens

580

ampliadas.
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APENDICE 19 — QUESTAO 18 — QUALIDADE DO ENSINO POR MEIO DA INTERDISCIPLINARIDADE

Pergunta 18 Sujeito 1 A.C. Sujeito 2 A.C. Sujeito 3 A.C. Sujeito 4 A.C. Sujeito 5 A.C. Sujeito 6 A.C. Sujeito 7 A.C. Sujeito 8 AC.
Em sua andlise é possivel Sim. Sim. Sim Sim. Com certeza. [Sim. Sim, trazendo o|Sim. Sim, desde que usada Sim. Esse tipo de Sim. Com certeza é Sim, quando se |Sim.
melhorar a qualidade do ensino aluno para corretamente, como meio abordagem possivel, porém planeja projetos
através da interdisciplinaridade? praticas mais para a producéo de novas permite que com inimeras que atende as
atuais e conceituagdes. A contetidos acoes que na necessidades
tornando-o o interdisciplinaridade no ganhem mais maioria das escolares de
protagonismo ensino n&o pode ser sentido, quando o vezes demanda cada Unidade
do seu entendida exclusivamente aluno percebe o investimento de Ensino
conhecimento como estratégia lidica quanto os pesado e planos individual.
para atrair o interesse ou aprendizados nacionais. Penso
mecanismo para conectar podem fazer parte que no micro
um universo fragmentado, da prépria espaco escolar
mas como ferramenta existéncia. O também
para ampliar a visdo de intuito é, a partir podemos
mundo, entendendo que a de uma situagéo- contribuir, pois
produc&o cientifico-cultural problema, explorar nosso aluno que
€é historica, diversas formas é carente merece
contextualizada, de solucéo. E isso e deve vivenciar
permeada pela cultura de nunca foi tdo as inimeras
um povo e, por isso, importante como experiéncias que
inseparavel do modo de nos dias atuais. somente a escola
ser do homem. 0 proporcionara.
Sujeito 9 AC. Sujeito 10 AC. Sujeito 11 AC. Sujeito 12 A.C. Sujeito 13 AC. Sujeito 14 AC. Sujeito 15 AC. Sujeito 16 A.C.
A qualidade do Sim. Sim. Desde que|[Sim. Eu acho que Sim. A qualidade de  |Sim. Obviamente Sim. E possivel Sim. Sim, Sim. Com certeza  [Sim.
ensino depende de 0 processo seja todas as ensino esta que sim melhorar a interdisciplinarid
inimeros fatores continuo e disciplinass mais qualidade do ade é um dos
estruturais, politicos frequente. deveriam pelo relacionada com ensino através caminhos, por
e culturais tanto menos indicar o o conhecimento da serum
dentro quanto fora conteudo e amaneira interdisciplinarid processo de
dos muros da abordado e como o ade desde que construgéo do
escola. No entanto, a fazer este link profissional este sejaum conhecimento
interdisciplinaridade, de inter para o aborda e objetivo entre os
em especffico tem aluno. valoriza sua coletivo, que sujeitos
muito a colaborar na disciplina do que seja bem envolvidos,
construcdo de uma a planejado e devido a sua
escola que leve o interdisciplinarid aplicado relagdo com o
estudante a ter uma ade. Ela pode adequadamente contexto
vis&o do todo e ndo sim dar um . sociocultural.
apenas das partes, enriguecimento
sendo mais critico e se for bem
capaz de planejada e
compreender a abordada pelas
realidade em que disciplinas afins.
vive.
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Sujeito 17 A.C. Sujeito 18 A.C. Sujeito 19 A.C. Sujeito 20 A.C. Sujeito 21 A.C. Sujeito 22 A.C. Sujeito 23 A.C. Sujeito 24 A.C.
Sim, mas acho |Sim. Sim, para os Sim. Acredito que Sim. Sim, tudo que  |Sim. Sim, quando Sim. Sim ,mas ndo |Sim. Sim. Sim. Sim, explorar  |Sim.
que para tanto alunos néo sim, pois como oferecemos bem trabalhada S0 isso . Participagéo um tema por
deve haver uma verem somente j& mencionado permite que os e maior do aluno. diversos
formagao matérias anteriormente, contetdos interdisciplinarid Conhecimento aspecto facilita
efetiva do corpo desconectadas o conhecimento ganhem mais ade podemos ampliado. seu
docente. ndo é uno e sentido para o desenvolver intendimento. e

estanque. A aluno explorar conteldo, a atuacao
razéo diversas formas projetos com conjunta leva, a
cartesiana por de solugao. mais inovagéo, situagdes
vezes simplifica criatividade conflituosas
demais algo usando varios que enriquece a
complexo. recursos para aprendizagem
Alguns trazer mais colaborativa.
problemas conhecimento

devem ser significativo

observados para os alunos.

através de

multiplas

interpretagdes.
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Sujeito 25 A.C. Sujeito 26 A.C. Sujeito 27 A.C. Sujeito 28 A.C. Sujeito 29 A.C. Sujeito 30 A.C. Sujeito 31 A.C. Sujeito 32 A.C.
Sim, havendo [Sim. Sim, esse tipo |Sim. Sim. Sim. sim Sim. Sim, com um |Sim. Com certeza, [Sim. Com certeza. [Sim. Sim, 0 Sim.
uma maior de abordagem tempo maior toda iniciativa Mas esta € uma processo de
integragéo entre permite que os nas ATPC. valida para a abordagem que aprendizagem
os professores. contelidos melhora do engatinha no interdiciplinar é
ganhem mais ensino, ambiente mais
sentido principalmente publico. dinamicos, e 0
construindo a o publico aluno passa a
aprendizagem ser mais
através das protagonista no
areas de processo de
conhecimento, aprendizagem
tornando as
mais eficazes.
Sujeito 33 A.C. Sujeito 34 A.C. Sujeito 35 AC. Sujeito 36 A.C. Sujeito 37 A.C. Sujeito 38 A.C. Sujeito 39 A.C. Sujeito 40 A.C.
Sim Sim. Acredito que  [Sim. Sim Sim. Com certeza  |Sim. Sim Sim. Sim Sim. Acredito que  [Sim. Sem duvida Sim.
sim sim. nenhuma.
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Sujeito 41 A.C. Sujeito 42 AC. Sujeito 43 A.C. Sujeito 44 AC. Sujeito 45 A.C Sujeito 46 AC. Sujeito 47 A.C Sujeito 48 A.C. Sujeito 49 AC. Sujeito 50 A.C.

Sim Sim Sim Sim. Sim Sim. Sim Sim Sim Sim. Sim Sim Sim Sim. Sim. Sim Sim Sim. Sim. Sim.
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APENDICE 20 — QUESTAO 19 — CURRICULO DA EDUCAGAO BRASILEIRA

Pergunta 19 Sujeito 1 AC. Sujeito 2 AC. Sujeito 3 AC. Sujeito 4 AC. Sujeito 5 AC. Sujeito 6 AC. Sujeito 7 AC. Sujeito 8 AC.
A educagéo brasileira precisa ~ [Sim, igualdade |Sim. lgualdade |Sim, Sim. Base Sim. Sim. Sim. Naminha [Sim, Diminuir ~ |Novas préticas [Sim Reformas curriculares que venham a Sim. Reformas |Sim, realizacéo |Sim. Temas |0 Sim.
passar por reformas de estudo com |e qualidade deveriamos ter |educacional area acho que |os objetos de  |foram Amadurecer e |aprimorar o processo, sim. No entanto,  [curriculares.  |de temas transversais.  |desenvolviment
curriculares? Quais? qualidade a para todos. uma base nacional existe a conhecimento. |introduzidas  [analisar as deve-se evitar 0 excesso de contetido transversais. 0 de atividades
todos. educacional  |unificada necessidade de esteanoque [novas praticas |tratado superficialmente. A superficialidade interdisciplinare
nacional diminuir os precisam ser  |introduzidas.  [no trato de diferentes componentes s deve levar em
unificada, pois a| objetos de amadurecidas, curriculares neutraliza a capacidade critica conta trés
reforma da conhecimento colocadas em e argumentativa. E preferivel ter conceitos aspectos
maneira foi feita para ter mais prética, e argumentos sdlidos a pilhas de importantes: o
n&o ir4 resolver atencéo a analisadas e se informacdes superficiais e, por isso, curriculo,
0 problema da outros. Da 0s objetivos fragmentadas, dispersas e suscetiveis a a didatica e
educacéo forma como foram incorregdes. Usar a interdisciplinaridade a pedagogia.
brasileira. estd, h& pouco alcancados como ferramenta para conectar essa
tempo para quantidade imensa de informagdes
trabalhar cada significa falhar no uso do método, que visa
um dos temas. novas conceituagdes em busca de uma

imagem holistica e, por isso mesmo,
interpretada, dessa totalidade. Para tanto, 0|
método precisa de matéria-prima bem
elaborada como ponto de partida, caso
contrario tera bases fracas. Vejo alunos
com grande quantidade de informagao
oriunda das mais diversas fontes, obtidas
de forma répida e superficial, sem o tempo
e 0 cuidado necessarios para lapida-las. E
a superficialidade dessas informagdes
conduz a erros graves de associacéo e
interpretacdo no momento de produzir
argumentos e criticas.
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Sujeito 9 A.C Sujeito 10 A.C. Sujeito 11 A.C. Sujeito 12 A.C. Sujeito 13 A.C. Sujeito 14 A.C. Sujeito 15 A.C. Sujeito 16 A.C.
Sim. Sim Acredito que O Curriculo é |Muitas. Sim. Mesmo tendo criticas Sim. Desde que Sim Sim, Amaneira |Sim. Sim, o Sim. Se quiser Sim.
nosso curriculo |perfeito. Primeiramente |Organizac&do do|com relagéo a essa nova |Financiamento |visem melhoras como o Organizac&o do |apredizado tem |Organizacao do|aplicar a Organizagéo do
é perfeito, e aorganizagdo |curriculo. BNCC e areforma do da educagéo efetivas, toda conteudo e curriculo. que ir além do |curriculo. interdisciplinarid|curriculo.
funcionaria dos curriculos. Ensino Médio, entendo basica e reforma é bem abordado ele livro didatico, o ade com maior
muito bem em nao haver ddvida de que [formagéo do vinda, néo deveria ser incentivo a frequéncia o
paises de precisamos de uma professor. somente em mais voltado interdisciplinarid curriculo deve
primeiro reforma educativa no termos de para questdes ade tem "casar"
mundo, onde o Brasil e que isso passa Brasil. Elencar da vivencia fora contém de assuntos afins
nivel cultural e por reformas curriculares, estas reformas da escola, e forma mais de disciplinas
econdmico da com diélogo amplo com requer tempo, né&o conteudista abrangente no diferentes para
nacéo esta em todos os setores e estudos e param curriculo. que isso seja
outro patamar, descentralizada. Mas nao discussé&o. vestibular. possivel.

porém para a
nossa realidade
néo acredito
que os
resultados
almejados
acontecam de
forma natural.

somente reforma
curricular, é preciso
pensar numa politica
educacional que também
dé conta de novos e
velhos problemas da
educacédo, como o
financiamento da
educacéo basica (ainda
que o FUNDEB tenha
sido aprovado), do ensino
superior e a formagéo de
professores, entre outros.
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Sujeito 17 A.C. Sujeito 18 A.C. Sujeito 19 A.C. Sujeito 20 A.C. Sujeito 21 A.C. Sujeito 22 A.C. Sujeito 23 A.C. Sujeito 24 A.C.
Nao. Nao. Sim precisa.  [Sim. Estamos num |Areformaestd [No momento, |Areformaesta |Acredito que as Areformaesta [Aeducacdo s6 |Sim. Inseriro  |Sim, por Né&o diria que o |N&o.

Principalmente |Aprendizado momento ainda [em curso estamos no em curso - reformas ja em curso - vai melhorar, no|ensino de exemplo fazer problema esta
reformas que  |humanistico. de BNCC. processo de BNCC. comegaram com os  [BNCC. dia em os histéria e com que no curriculo, ha
pensem no conhecimento adequagéo do componentes professores cultura afro- questdes como quem vai,
aprendizado da nova BNCC. curriculo curriculares do Inova forem brasileira e ensino de produzi-lo
humanistico Acredito que estadual as Educagéo e agora no valorizados. O |africana e histéria e aplica -lo geri-lo
dos alunos no muito temos a diretrizes novo normal, com a Brasil ndo sabe |cultura cultura afro- e ainda uma
aprimoramento aprender com tracadas pela implantacéo do uso onde aplicar as |indigena. brasileira e sociedade que
de sua essa moderna BNCC, de das novas verbas gastas africana e ira absorver
competéncia ferramenta. 2017, por essa tecnologias. Os com educagao. cultura indigena este produto.
em entender e raz&o ainda nao professores tiveram saiam do papel Sé&o muitas
transformar o me sinto apta que se reinventar para e se efetivem coisas para
mundo em que para propor dar conta de parte do no cotidiano o estarem
vive mudancas. curriculo. As que ainda ndo sincronizadas

metodologias ativas acontece,

que muitos j& usavam, apesar de ser

também é um grande LEI

passo para mudancas

e reformas na

educagao Ainda estdo

faltando recursos para

melhorar o ambiente

fisico das escolas,

espacos mais

atrativos com aulas de

expresséo corporal,

musica etc.
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Sujeito 25 A.C. Sujeito 26 A.C. Sujeito 27 A.C. Sujeito 28 A.C. Sujeito 29 A.C. Sujeito 30 A.C. Sujeito 31 A.C. Sujeito 32 A.C.
N&o acredito Né&o. Sim, dar mais |Sim. Conteldos |Acabamos de |Sim. Deliberar [Sim. Pois a Sim. E necesséario  [Sim. De acordo |Tudo com o Sim. Sim, a atual Sim. Acabamos de |N&o.
que o problema significado aos |significativos. |passar por um [autonomia as |cada dia uma reforma com as tempo precisa reforma do passar por um,
sejam as contetdos. processo de cidades e surgem novas ampla que necessidades |ter uma reforma| ensino médio, agora aguardar
reformas reforma escola para descobertas. contemple os  |da comunidade |para ser ja € um bom por resultados
curriculares, curricular e adaptarem o Assim sendo a aspectos de escolar. atualizado e comego.
mas sim a ainda estamos |curriculo de busca pelo cada assim tera
educacéao nos adaptando [acordo com as |conhecimento é comunidade e o melhores
continuada para a um novo especificidades [constantemente educando tenha resultados.
professores modelo. locais. . os
usando Entendo que é conhecimentos
contextos reais necessario dar adquiridos
de sala de aula, uma maior respeitando as
além de autonomia as diversidade
flexibilidade em cidades e culturais.
relacéo a escola para
didatica, visto adaptarem o
que cada curriculo de
unidade escolar acordo com as
apresenta uma especificidades
circunstancia. locais e rever

constantemente

o curriculo atual
para corrigir

eventuais
problemas.

Sujeito 33 A.C. Sujeito 34 A.C. Sujeito 35 A.C. Sujeito 36 A.C. Sujeito 37 A.C. Sujeito 38 A.C. Sujeito 39 A.C. Sujeito 40 A.C.
Creio que é um |Assunto Nao. Nao. Acredito que o |Sim. Sim. Sim. Sim , naminha |Sim. Oficinas e [N&o sei dizer. |N&o soube Nesse Nao. Sim, Sim.
assunto muito  |complexo. conhecimento Alfabetizacdo |Alfabetizagdo |opinido a com o responder. momento néo, construcdo de |Organizagao
complexo. fragmentado desde o inicio  |efetiva. educacdo tem |professor no estamos um curriculo curricular.

dificulta o do ensino que fazer mais |papel de vivendo um ano mais atrativo
aprendizado. fundamental | sentido na vida |mediador. muito para o aluno.
dos nossos complicado e
estudante, é precisamos
preciso que focar no bem
eles enxerguem estar de todos!

a necessidade
de determinado
aprendizado.
Uma educacéao
desenvolvida
por meio de
oficinas e com
o professor no
papel de
mediador.
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Sujeito 41 AC. Sujeito 42 AC Sujeito 43 AC. Sujeito 44 AC. Sujeito 45 AC Sujeito 46 AC. Sujeito 47 AC Sujeito 48 AC. Sujeito 49 AC. Sujeito 50 A.C
Sim pois temos |Sim. Na&o so Sim. Garantir Sim Sim, as Sim. Nao vejo Nao. BNCC. Temos que Sim. Sim. Seria este |Sim Sim, Sim Sim. Porém a  |Sim. Sim, acredito  [Sim. O
que curriculares, Organizacdo  [escolas com Infraestrutura, [reformas que nenhuma pensar em um bom tema objetividade. meu ver estd  |Estratégias, A |que um ensino [professor como
lacompanhar a com curriculos |curricular, infraestrutura, |Universalizar a [visem levar o reforma estruturas que nos para um curso reforma deve  |flexibilizac&o onde o mediador do
evolugéo dos mais atraentes, |infraestrutura, [Universalizar a |educac&o com |aluno ser curricular de possibilitem que posso dar énfase a responséavel. professor conhecimento.
tempos. mas com valorizagdo do |educag&do com |qualidade e critico, reflexivo imediato, visto mudancas para o propor em estratégias, A desenvolva
melhores professor. qualidade valorizagdo do |e tenham que elas ja bem da breve... flexibilizacdo mais o papel de
salarios aos acabando com |professor. interesse pela estdo sendo comunidade responsavel. mediador é
docentes e a desigualdade educacéo. oportunizadas escolar. Esta acéo| mais
mais entre a escola com o advento de modernizacao proveitoso.
infraestrutura publica e daBNCC e a se fosse
as escolas outras,Valorizag Reforma do concretizado
&0 do professor ensino médio. antes da
pandemia da

maneira que vinha
acontecendo em
2015, estariamos
bem mais
preparados do que|
foi este processo
corrido por conta
da pandemia.
Sempre é
importante estar
um passo a frente
e prevengdo é
palavra-chave
para isto.
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APENDICE 21 — QUESTAO 20 — INFORMACOES PARA MELHORAR O TRABALHO INTERDISCIPLINAR

Pergunta 20 Sujeito 1 A.C. Sujeito 2 A.C. Sujeito 3 A.C. Sujeito 4 AC. Sujeito 5 A.C. Sujeito 6 A.C. Sujeito 7 AC. Sujeito 8 A.C.
Acrescente informagdes que A proposta Expectativas de |Na minha Falta recursos. |Tempo para os |Falta de tempo. |N&o sei N&o soube Projetos Projetos Entender as bases Infraestrutura e |O trabalho Autonomia da  |A interdisciplinaridade traz Realizag&o de
sejam relevantes para garantir o [interdisciplinar |aprendizagem. [humilde opinido professores responder responder ferramenta de |ferramenta de |epistemolégicas e histéricas da|entender as desenvolvido, é [equipe gestora, |diversos beneficios as praticas |conexdes entre
trabalho interdisciplinar e assim  [deve vir falta materiais trabalharem interacéo interac@o Ciéncia ou disciplina na qual o |bases muito 6timo professores e  |pedagdgicas. Realizando 0s
melhorar a qualidade do ensino |pautada pelas para aumentar juntos. metodologica, |metodolégica. |profissional de ensino atua é  |epistemoldgica |devido alunos. conexdes entre 0s componentes
na escola que vocé trabalha. expectativas de a gama de que integrem relevante para uma pratica que |s e histéricas  |autonomia que componentes curriculares, as [curriculares e

aprendizagem opgoes de contetidos de ird transcender a propria da Ciéncia. os discentes atividades interdisciplinares metodologia
do grupo atividades. diferentes disciplina, seus métodos, tem para permitem que o estudante ativa.
envolvido. disciplinas, com paradigmas, terminologia e apresentaco realize conexdes entre o que é
areas de demais maneirismos. A de suas estudado e seu dia a dia. A
conhecimento interdisciplinaridade se inicia propostas, aprendizagem significativa
se quando o profissional percebe juntamente com aumenta o interesse dos
complementand! os limites de sua Ciéncia e a equipe estudantes sobre o que é
o. passa a olhar para além das gestora e seus apresentado em sala e
fronteiras do seu método e professores. promove um aprendizado mais
corpo conceitual. Além disso, profundo.
dispor de uma infraestrutura Metodologias ativas, livros
gue proporcione a pesquisa e a didaticos que promovem a
observagéo séo de grande interdisciplinaridade,
valia para a construgdo de um gamificacdo, visitas a museus
raciocinio n&o s¢ critico ou e recursos tecnolégicos sao
cientifico, mas também formas de promover a
interdisciplinar tanto no interdisciplinaridade na escola
professor quanto no aluno.

Sujeito 9 A.C. Sujeito 10 A.C. Sujeito 11 A.C. Sujeito 12 A.C. Sujeito 13 A.C. Sujeito 14 A.C. Sujeito 15 A.C. Sujeito 16 AC.
/A maioria das respostas [Formac&o Idéias novas e |ldeias Acho relevante |Formacéo Planejamento  |Planejamento  {Impossivel N&o ha Olhar para o universo |Valorizacdo do |Citei na Sim. Formacéo e Formacéo
apresentadas sdo docente e mais motivagao |inivadoras e que tenhamos [docente e de acdes informacdes.  |cultural e social dos conhecimento  [pergunta Organizacéo do|melhores docente.
destinadas nao apenas a|trabalho em aos motivacéo mais espacos |planejamento. |abrangentes estudantes. Discutir prévio do aluno |anterior. curriculo. condicdes de
nossa escola, mas para |equipe. professores. docente. para formagao para préatica formas de engajamento e dialogo. trabalho.
todas as escolas e discussao coletiva. como por exemplo:Do
publicas, pois a meu ver visando a que minhas turmas
seria a forma de termos interdisciplinarid gostam? O que ouvem,
resultados realmente ade, ndo s6 no 0 que assistem, o que
transformadores. Ja em planejamento jogam?
nossa escola fazemos inicial mas Propor rodas de
tudo que estd a nosso também ao conversas durante as
alcance, com trabalhos longo do ano aulas para obtermos
coletivos, discussdes letivo. essas respostas e
por areas e entre as assim, encontrar
areas, bom relacdes de interesse
relacionamento com deles. A partir desse
grande parte dos ponto montar atividades
profissionais, estudos e e projetos
formacdes entre gestéo interdisciplinares com
e professores e as habilidades
principalmente muita prioritérias e as
dedicac&o e empatia previstas no curriculo.
com nossos estudantes.
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Sujeito 17 A.C. Sujeito 18 A.C. Sujeito 19 A.C. Sujeito 20 A.C. Sujeito 21 A.C. Sujeito 22 A.C. Sujeito 23 A.C. Sujeito 24 A.C.
Organizacdo |Organizagdo, [Reunides Tempo para Como ja foi Trabalho em Engajamento, Tempo para Achoaa Conex&o entre |Acredito que Formacéo Identificar Trabalho em Equipe mais Trabalho em
das acdes comprometime |semanais para |discussdo do [citado equipe e empatia, estudo... |elaboracdo de [conexdo tem as areas. precisamos de |docente. professores equipe e unida e equipe e
promovidas nto e execucgao |discutir o progresso anteriormente, |articulagado Momentos para projetos e que ser perfeita, mais formagao que trabalham |orientacé&o. participativa, motivagao.
pela escola, de agdes. progresso dos |projetos seria entre as elaborar as etapas |sequéncias entre as areas, para os inter, mas incluindo a
comprometime projetos em elaborados. interessante disciplinas. dos projetos entre |didaticas. mas, no dia a docentes para sozinhos , esquipe
nto dos andamento. poder realizar os professores dia, com todos que haja uma ajuda-los a gestora,
profissionais na Durante a trabalhos de envolvidos, tragar os afazeres,fica desconstrugao encontrarem acreditando em
elaboracéo e reunido espago forma coletiva, caminhos para o muito dificil esta de alguns pares e apoia- um mesmo
execucéo das para cada nao desenvolvimento troca. pressupostos e los pra que ideal, ou que,
determinagdes discente necessariament| da sequencia de pré-conceitos. consigam pelo menos,
tiradas em apresentar seu e envolvendo a atividades a serem executar o que nao
reunides plano de aula escola todas, desenvolvidas por planejam. desincentive os
democréticas podendo assim mas sim a disciplina e durante professores
pedagdgicas. combinar com articulacéo a implementagao que sdo

os demais entre do projeto a engajados e
professores professores de interag&o entre os tentam fazer a
alteragdes nos diferentes professores diferenca.
contetidos e disciplinas para envolvidos precisa

habilidades realizar esses continuar para

trabalhados em projetos. garantir o resultado

sala de aula. esperado.

Sujeito 25 A.C. Sujeito 26 A.C. Sujeito 27 A.C. Sujeito 28 A.C. Sujeito 29 A.C. Sujeito 30 A.C. Sujeito 31 A.C. Sujeito 32 A.C.
Pisposicdo e  |[Empenho dos [Deve haver por |Formacéo Acredito que Engajamento. |Acredito que Trabalho em Devemos estar |Atualizacao Trabalhoem  |Trabalho em As escolas que sé&o |Articulagéo Incentivar a Troca de
empenho de profissionais.  |parte do poder |docente. sempre é para consolidar |equipe e sempre docente. equipe, parcerialequipe, PEI tem maior entre 0s troca de experiéncias
odos os publico um possivel um trabalho da |Formacéo. atualizados e com a recursos facilidade para docentes. experiéncias entre
profissionais esforgo melhorar, para interdisciplinarid compartilhando coordenacdo  |tecnoldgicos e |trabalhar a entre professores e
envolvidos continuo para isso é preciso ade é com todas as pedagégica, planejamento. [interdisciplinaridade professores e |gestores.

melhorar o que este necessario areas. utilizagao de se tornar PEl seria gestores.
processo de engajamento formagéao recursos importante, porém
formagé&o dos seja constante, continuada dos tecnoldgicos ou inviavel devido aos
professores pois o docentes e o disponivel na acumulos, e o
com curso conhecimento gestores de escola, boa tempo para reunir
cada vez mais se renova a modo a comunicag&o todos os
qualificados e cada dia. contemplar o entre o coletivo professores e muito
ministrados por trabalho em e um bom dificil, mas a
especialistas. equipe. planejamento coordenag&o pode
com foco ser ponte entre as
principal no areas para
educando. desenvolvermos
uma boa
interdisciplinaridade
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Sujeito 33 A.C. Sujeito 34 AC. Sujeito 35 A.C. Sujeito 36 A.C. Sujeito 37 AC. Sujeito 38 A.C. Sujeito 39 AC. Sujeito 40 A.C.
AAP. Avaliagéo de Decorar Compreensdo |Pensar no Acolhimento e  |Na minha época de Trabalho e Integracéo entre|Trabalho em Para isso precisamos: Aprendizagem |Nada mais a Nao respondeu. |[Exige que os | Trabalho em
Aprendizagem |conceitos na  [de conceitos.  [aluno, acreditar, [afetividade. formacao participei do |interacéo entre |os professores. |equipe. Proporcionar uma de mais considerar. estudantes equipe.
em Processo. |realidade querer e ser (PIBID) Projeto as disciplinas. aprendizagem de mais qualidade. trabalhem em
escolar atual...é positivo. Institucional do qualidade. equipe, entre 0s
ultrapassado. Programa Institucional Levar os alunos a rever professores,
A de Bolsa de Iniciacdo a conceitos e preconceitos. das disciplinas
interdisciplinarid Docéncia, e Estimular o pensamento envolvidas e
ade ajuda a trabalhamos com critico. entre a
entender a projeto horta , Conscientizar o aluno da coordenagao.
importancia envolvendo as interdisciplinaridade do mundo. Além de
desse contetido disciplinas de Ampliar a viséo dos também
e como usa-lo. Matemaética,( usando a educadores sobre a incentivar o
geometria), Biologia, importancia da trabalho em
(valor nutricional dos interdisciplinaridade. equipe entre os
alimentos), Histdria, Promover a agéo continuada. alunos.
(analisando a sociedade Planejar de forma conjunta.
através da histéria da Flexibilizac&o e escolher
comida), e Quimica recursos que se integrem ap
(tabela periédica). O conhecimento.
resultado foi positivo , 0 Dar estabilidade aos
envolvimento dos alunos professores para que possam
surpreendeu nossas ter uma continuidade do
expectativas. trabalho desenvolvido.
Sujeito 41 AC. Sujeito 42 AC. Sujeito 43 AC. Sujeito 44 AC. Sujeito 45 AC. Sujeito 46 AC Sujeito 47 AC. Sujeito 48 AC Sujeito 49 AC. Sujeito 50 AC
DIALOGO Diélogo. Continuar a Formacéo Os professores [Trabalho em  |Melhor utilizar  |Planejamento, (Continuar com [Modernizacdo |Boavontade. |Interesse. Proporcionar  |Tempopara  [Interesseem |Interesse em  |Interag&o entre (Trabalhoem  [Trabalharem |Trabalho em
formacao docente e da escola equipe. 0S recursos recursos boas ideias e |daescolae mais tempo no |elaborar projetos longos [projetos longos. os alunos, equipe e equipe. equipe.
continuada recursos fazem um digitais, apostar |digitais, modernizara  |boas ideias. ambiente projetos. , vinculados ao convivio em autonomia.
através do tecnolégicos.  [6timo trabalho, em atividade  [atividade escola e com escolar para curriculo, grupo, Unido
ATPC,, ampliar sdo ludicas e ludicas valorizacéo de elaboracéo de porém ndo escolar,
0S recursos cooperativos e concentrar toda a projetos, menos enxergando autonomia nas
tecnoldgicos unidos, esforcos para comunidade teoria na ATPC este como um pesquisa.
dispostos a um bom escolar e mais préticas fim, mas sim
oferecer Planejamento neste sentido. um ponto de
educacdo de escolar. partida .

qualidade aos
alunos, sempre
contando com 0
auxilio,
orientacéo e
acompanhame
nto da equipe
gestora.
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