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O aprendizado se da quando
compartilhamos experiéncias e isso O é
possivel num ambiente democratico,
onde néo haja barreiras ao intercambio
de idéias.

John Dewey (1978)
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RESUMO

O presente estudo é resultado de um trabalho inserido no contexto de uma pesquisa-acao
desenvolvida no Instituto Federal de Sergipe- IFS, visando solucionar as dificuldades de
aprendizagem apresentadas pelos alunos durante as aulas de Literatura Brasileira. A
investigacdo tem como objeto a reflexdo acerca da estratégia do Seminario Tematico utilizada
como método de ensino da referida disciplina, fundamentando-se, para tanto, no aporte
tedrico de autores como Carvalho (1979), Candido (1995), Zilberman (2003), Veiga (2003),
Morais (2005), Libaneo (2009), dentre outros que abordam ndo somente esta temética, mas
também o ensino de Literatura, como os Parametros Curriculares Nacionais (2002). Os
sujeitos da pesquisa, em namero de 82, foram alunos da 22 série do Ensino Médio dos Cursos
Integrados de Eletronica, Informatica e Quimica, que participaram respondendo a um
questionario composto de dez questBes abertas, onde manifestaram suas opinifes pessoais
sobre a importancia do ensino da Literatura, 0 Seminario como método didatico, abordagens
dos textos literarios e a contribuicdo do Seminario tanto na formacéo da cultura individual e
de acBes sociais, quanto na aprendizagem da Literatura Brasileira e no estimulo a pesquisa.
Partindo-se do objetivo geral de investigar a contribuicdo do Seminério Tematico no processo
de aprendizagem da Literatura Brasileira desses alunos a luz da dindmica de sala de aula,
optou-se pela metodologia da analise de conteldo para enfatizar os aspectos qualitativos e
guantitativos do material levantado. Os resultados demonstraram que os discentes valorizaram
as experiéncias vivenciadas ao afirmarem que, no ambito das atividades do Seminério
Temético, adquiriram de forma dindmica os conhecimentos propostos pela disciplina,

validando assim a escolha do trabalho sistematico com tal estratégia metodoldgica.

Palavras-chave: Literatura, Seminarios, Ensino, Aprendizagem, Metodologia.
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ABSTRACT

The present study is the result of a work placed in the context of a research program
developed at the Institute Federal de Sergipe-IFS in order to address the learning difficulties
presented by the students during the classes of Brazilian Literature. The research has as its
object the reflection on the Thematic Strategy Seminar used as a method of teaching the
discipline, basing itself, for both, the theoretical contribution of authors such as Carvalho
(1979), Candide (1995), Zilberman (2003), Veiga (2003), Mitchell (2005), Libaneo (2009),
among others that not only address this issue, but also the teaching of literature, such as the
National Curriculum (2002). The subjects, numbering 82, were students in the 2nd grade of
Secondary Education Course Integrated Electronics, Computing and Chemistry, who
answered a questionnaire consisting of ten open questions, which expressed his personal
views on the importance of teaching Literature, the seminar as teaching method, approaches
to literary texts and the contribution of the seminary for the training of the individual culture
and social action, and learning of Brazilian literature and stimulate research. Starting with the
general objective to investigate the contribution of the Thematic Seminar in the learning
process of students of Brazilian literature in the light of the dynamics of the classroom, we
opted for the methodology of content analysis to emphasize the quantitative aspects of the
collected material . The results showed that students valued the experiences by claiming that
within the activities of the Thematic Seminar, dynamically acquired knowledge proposed by
the discipline, thus validating the choice of systematic work with such a methodological
strategy.

Keywords: Literature, Seminars, Teaching, Learning, Methodology.
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INTRODUCAO

Em todos os grupos humanos, é possivel se observar a utilizacdo de meios
pedagdgicos como forma de transmissdo do saber, através dos quais 0s sujeitos compartilham
conhecimentos, simbolos e valores. Nas sociedades modernas, criou-se uma sistematiza¢do do
saber mediante modelos formais e centralizados que possibilitam as informagdes serem
transmitidas, por se acreditar ser esta a forma viavel de se adquirir e desenvolver um
conhecimento mais especializado, denominando-se de escola a este ‘16cus’ de conhecimento,
ambiente que faz parte da superestrutura social constituida por diversas instituicbes como a
familia, e organizada de maneira a cumprir uma fungédo que, em geral, est4 de acordo com as
demandas sociais, orientando-se, para tanto, pelo principal objetivo de formar um sujeito apto
a assumir seu espaco na sociedade.

A escola, através da historia, constitui-se instrumento de controle social,
dominantemente aceito, de manutencdo do tipo e qualidade de sociedade, dai dizer-se que
plasma o carater nacional que difunde uma cultura geral, ou seja, a forma especifica de cultura
dominante no pais, além de treinar os educandos para certos modos de ocupacdo, fazendo-o,
entretanto, dentro do espirito e das peculiaridades da sociedade (Teixeira, 1976). Assim,
embora a escola ndo seja a Unica instancia responsavel por garantir a sobrevivéncia da
sociedade no que tange a apropriacao, preservacao e ampliacdo da experiéncia cultural, ela se
especializa no exercicio exclusivo de ensinar e reproduzir valores sociais e culturais, cabendo-
Ihe a funcdo de preparar as pessoas, sem discriminacdo de classe, para uma sociedade ativa,
em constantes transformacdes, permitindo que todos tenham acesso ao saber dentro de um
processo de promocao da mais ampla democratizacao.

Segundo Moran (2000), os termos escola e cultura estdo intrinsecamente
interligados, pois ambos estdo mediados pelo ser humano, encontrando-se em Oliveira (1997,
p. 26) a afirmativa de que “a mediagdo, em termos genéricos, € o processo de intervengédo de
um elemento intermediario numa relagdo; a relacdo deixa, entdo, de ser direta e passa a ser
mediada por esse elemento”. Nesse enfoque, a mediagdo no processo de ensino-aprendizagem
ocorre, principalmente, nas relagbes com o professor em sala de aula, para o qual, muito mais
do que uma profissdo, configura-se em um desafio que requer um vasto leque de
conhecimentos e saberes especificos necessarios ao exercicio da pratica docente,

considerando-se que esta, na medida em que n&o se trata de uma fungdo que se esgota em si
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mesma, abrange amplos contextos do setor social onde se depara com uma pluralidade de
atores que objetivam valores diferenciados.

Dessa maneira, a agdo do professor, no ambito de uma sociedade heterogénea, deve
ultrapassar o carater técnico no que se refere @ mera transmissdo do saber acumulado, para
atingir a condicdo de construtor de saberes e habilidades indispensaveis ao desenvolvimento
cognitivo, moral e éticos de seus alunos. Percebe-se, portanto, que o docente, enquanto
participe do sistema educacional, tem o papel de ensinar valores, condutas e saberes que a
sociedade julga imprescindiveis para criangcas e jovens, mas encontrando-se, nas ultimas
décadas, a necessidade de se repensar as praticas educativas, haja vista que, em relacdo a
escola, muitas delas permanecem impermeaveis as mudancas que afetam a sociedade com o
passar do tempo, sem perceber a nova visdo de ciéncia que emerge neste cenario.

Em decorréncia dessa crenca, a presente pesquisa resultou da experiéncia e
preocupacdo da autora como professora ligada a disciplina Lingua Portuguesa Il, esta
contemplando o estudo da Literatura Brasileira, nos cursos de nivel médio integrado do
Instituto Federal de Educacdo Ciéncias e Tecnologia/SE [IFS]. Como professora hd mais de
30 anos, a questdo da educacdo sempre foi muito forte na trajetéria de vida pessoal e
profissional da autora, pois a mesma sempre pensou em trabalhar como mediadora na busca
por novos conhecimentos, além de acreditar que existe um compromisso sociocultural dos
docentes diante das necessidades de aprimoramento do processo de ensino-aprendizagem em
geral.

Nesse percurso, conviveu-se, especificamente, com o fato de que o ensino de
Literatura necessita estar em continua revisdo, o que implica em mudangas nos seus
referenciais tedrico-metodologicos, face a diversificacdo e complexidade da vida
contemporanea. Tais mudangas ja estdo ocorrendo, progressivamente, nao sé nas tematicas do
curriculo, ou seja, na introducdo de uma perspectiva multicultural nos contetdos globais, mas,
também, na reconstrucdo da Literatura no proprio ambiente escolar, na interacdo entre
professor e alunos, na observacao sobre a forma de agrupa-los, dos aspectos linguisticos, da
expressdo e da contextualizacdo dos aspectos literarios. Porém, apesar de se registrarem
iniciativas individuais de professores que procuram contemplar as diferentes culturas e grupos
sociais nos processos de ensino e de aprendizagem, tanto na teoria quanto na pratica, sem
desconsiderar 0s respectivos contextos, ainda € preocupante o desinteresse dos alunos no

estudo da referida disciplina.
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Diante dessa problematica, identificada também por outros profissionais da area,
buscou-se, incessantemente, desenvolver um trabalho a partir da reflexdo sobre a forma de
associar pratica e teoria que vinculasse saberes e realidade a ser vivenciada pelos discentes,
com énfase ao exercicio da expressividade, leitura e analise de textos da Literatura Brasileira.
No contato com a sala de aula, detectou-se que o ponto nevralgico do trabalho com textos da
Literatura residia na dificuldade de alunos e professores em concretizarem as obras literarias,
e, mesmo tendo clareza que existem varias possibilidades pedagdgicas, deu-se destaque ao
Seminario Temético como uma atividade socializadora e instrumento facilitador do
desempenho discente durante o estudo de autores inseridos em diferentes épocas,
reconhecendo-se, por esta via, que a contextualizacdo ocorrida através da
interdisciplinaridade, emerge como possibilidade concreta de aprendizagem.

Nas duas aulas semanais de Lingua Portuguesa, ministradas pela autora nos cursos
técnicos integrados do IFS, durante as quais realiza o ensino da Literatura Brasileira,
procurou-se estratégias de aproximacao do aluno como leitor em relacdo as obras da literatura
dos séculos XVIII e XIX, principalmente daquelas referentes ao Romantismo, que envolvem
a prosa e poesia no Brasil e no mundo. Nessa perspectiva, ao se lancar mdo do Seminéario
Tematico como metodologia de ensino socializante, identificou-se que 0 mesmo permite o
estabelecimento de um dialogo entre modelos do passado e do presente, através do qual os
alunos tém reconstituido os respectivos periodos com suas nuancas ideoldgicas e correlacao
de forcas, assim como em termos do movimento a que os autores lidos se filiam,
desenvolvendo, em consequéncia, referenciais estéticos pela degustacdo de verdadeiras obras
de arte na literatura.

Desse modo, ao ingressar no curso de Mestrado em Ciéncias da Educacdo pela
Universidade Lus6fona de Humanidades e Tecnologias, o desejo de realizar uma investigacdo
abordando o ensino da Literatura tornou-se contundente e, instigada por atividades que
evidenciam uma preocupacdo com o trabalho contextualizado para que o aluno possa ter uma
aprendizagem mais significativa, encontrou-se a oportunidade para a avaliacdo do Seminario
Tematico desenvolvido na pratica docente. Conforme esclarecem Neder e Preti (2003), 0s
Seminarios Tematicos caracterizam-se como um dos componentes centrais do processo de
acompanhamento e avaliagdo do aluno, servindo como elemento motivador para o
desenvolvimento de processos de pesquisa no cotidiano das praticas pedagogicas, para uma

"epistemologia da pratica” (p. 43).
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Assim, 0 objeto de estudo desta investigacdo é a aplicacdo do Seminario Tematico,
como estratégia facilitadora no processo da aprendizagem em Literatura Brasileira,
referendado na leitura e andlise de obras da Prosa Romantica situadas nos séculos XVIII e
XI1X, as quais sdo incluidas no planejamento anual das 22 séries do Ensino Médio dos cursos
integrados no IFS, justificando-se esta abordagem pela adocdo, na pratica docente, desta
forma de tornar compativel o ensino com as necessidades e caracteristicas localizadas
naqueles alunos, os quais se encontram em processo de construgdo da identidade,
atravessando profundas mudangas fisicas, emocionais e comportamentais, nem sempre bem
compreendidas e trabalhadas pelos educadores em virtude de deficiéncias, neste sentido, nos
cursos de formacéo docente, quer no nivel inicial ou na educagéo continuada.

Na realidade, esta investigacdo, que serve de suporte para um trabalho de pesquisa-
acao desenvolvido juntamente com os discentes, tem como objetivo investigar se estes estdo
resignificando a aprendizagem da Literatura Brasileira, a fim de que, na reflexdo sobre o
percurso das aulas, torne-se possivel a identificacdo dos limites e das possibilidades do
Seminario Tematico tal como projetado pela professora. Portanto, para além de se questionar
0 ensino de Literatura, os principais objetivos que nortearam a pesquisa aqui descrita foram o
de se fazer uma anélise situacional acerca dos Semindrios Tematicos na visdo dos
participantes envolvidos, assim como formular alternativas de procedimento didatico que
oferecam subsidios para profissionais das areas de Lingua Portuguesa e Literatura Brasileira.

Para se avaliar o processo, no tocante ao alcance das metas atingidas pelas atividades
desenvolvidas em sala de aula de acordo com 0s eixos tematicos, no ambito da pesquisa-a¢éo,
utiliza-se da revisdo bibliografica, com a finalidade precipua de levar a pesquisadora a
descoberta de enfoques e percepcdes dos pesquisados. E necessario esclarecer que a utilizagdo
da pesquisa-acdo como uma concepcao metodoldgica, diz respeito a atividade de pesquisa que
0 educador desenvolve no contexto educativo com o intuito de melhorar a sua pratica
pedagdgica, buscando novas alternativas para os problemas enfrentados com a aprendizagem
dos alunos, conflitos da comunidade educativa e, sobretudo, como método utilizado para
valorizar o meio cultural, social e econémico do discente, tornando-o construtor da identidade
de seu povo, conforme pontua Caldart (2004), ao discutir a pesquisa como estratégica
pedagogica para a formacdo e préatica dos professores.

De acordo com Freire (2002, p. 32):

“Ensinar exige pesquisa. Ndo ha ensino sem pesquisa e
pesquisa sem ensino. Esses que fazeres se encontram um no
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corpo do outro. Enquanto ensino, continuo buscando,
reprocurando. Ensino porque busco, porque indaguei,
porque indago e me indago. Pesquiso para conhecer o que
ainda ndo conhego e comunicar ou anunciar a novidade”.

Portanto, a estratégia tedrico-metodoldgica desta pesquisa além de incluir a reviséo
bibliografica alicercada em livros sobre o assunto, artigos cientificos de autores cujas
tematicas tém ligacdo com o objeto de estudo, teses académicas versando sobre o tema, o que
permitiu a construcdo de um panorama do conhecimento acerca do assunto enfocado pela
investigacdo, para atingir o escopo proposto, utilizou-se da abordagem que permitiu aliar os
aspectos qualitativos das informacbes a possibilidade de quantifica-los posteriormente, e,
assim, aumentar o grau de objetividade da andlise, tornando-a mais consentanea com a
realidade. Dessa maneira, a coleta de dados foi feita mediante questionarios com questdes
abertas, aplicados junto aos alunos da pesquisadora, encontrando-se o relato desta experiéncia
detalhado nos capitulos que compdem esta dissertacéo.

A Introducdo possui cunho narrativo e conta aspectos da trajetoria profissional da
autora, mencionando-se, de uma forma breve, os motivos que levaram a ter interesse pelo
objeto literatura/ensino/seminarios tematicos, dentro de uma linha de apresentacdo que
permitiu estabelecer pontes com alguns pesquisadores que integram o suporte tedrico
escolhido para a pesquisa, tais como, Anisio Teixeira (1976), José Manuel Moran (2000) e
Paulo Freire (2002).

O Capitulo I, referente as Reflexes sobre a Educacdo, estd subdividido em trés
partes. Na primeira parte, traca-se, sucintamente, um panorama historico da educacao,
ressaltando-se as contribuicdes das diferentes civilizacdes, em épocas distintas, com o intuito
de situar o comeco do sistema escolar brasileiro, seus idearios e suas influéncias na préatica
educacional do pais; a segunda parte detalha o sistema educacional, no Brasil, desde o ensino
jesuitico até o modelo atual; e, finalmente, a terceira parte inclui o significado e o desafio da
reforma educacional, diante uma luta politica que levou a criacdo da Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo Nacional [LDBEN], a qual dispde o Ensino Médio como Educacdo Basica.
Assim, esboca-se um breve histérico da legislacdo, cotejando-a com as orientagcdes que
subjazem nos Parametros Curriculares Nacionais do Ensino Médio [PCNEM)], estabelecendo
um lago entre os documentos oficiais da Educacdo e os da Educacdo Bésica, mantendo-se,
basicamente, as discussfes centradas nas ideias de José Carlos Libaneo (2002), Lourenzo
Luzuriaga (2001), Maria Lucia de Aranha (1996) e Carlos Rodrigues Branddo (1995).
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O Capitulo Il, denominado de A Literatura no Contexto da Lingua Portuguesa,
enfoca o ensino da Literatura com a proposta de se apresentar o ambiente educacional em que
se insere a pesquisa, delineando-se, através de um quadro tedrico fundamentado,
preferencialmente, em Antonio Candido (1995) e Regina Zilberman (2003), as reflexdes sobre
os intrincados percursos que envolvem o processo para formacdo do leitor literario. Desse
modo, analisam-se aspectos de interacdes e de letramento indispensaveis para o Ensino
Meédio, apresentando o perfil desenhado pelas Diretrizes Curriculares Nacionais para o
alunado, neste nivel de ensino, na disciplina Lingua Portuguesa.

O Capitulo 111 volta-se para a reflexao das possibilidades didaticas e os limites que se
apresentam nos encaminhamentos da estratégia do Seminario Tematico que, enquanto técnica
de ensino socializado, pode trazer importantes contribui¢cfes no tocante ao estudo e analise
literaria. Contempla-se, ainda, a didatica orientada para as atividades educativas que
envolvem esta metodologia, tendo como embasamento, os pressupostos dos autores Ilma
Passos Alencastro Veiga (2008) e Marcos Tarcisio Masetto (2000), dentre outros.

O Capitulo IV descreve a Metodologia e Desenvolvimento da Coleta de Dados, onde
se perscruta os sujeitos —alunos - inseridos em uma determinada esfera socialmente definida -
a sala de aula do IFS-, a fim de investigar como estdo sendo efetivadas as praticas de leitura
literdria e como estes alunos concebem o estudo da Literatura com a intervencdo didatica do
Seminario.

No Capitulo V consta a analise dos dados constitutivos que compdem este estudo de
natureza colaborativa, o qual abarca, prioritariamente, as atividades desenvolvidas durante as
apresentacdes do Seminario Tematico nas aulas de Literatura realizadas pela autora.

Por altimo, tecem-se as consideracdes finais de modo a oferecer as contribuicdes que
o trabalho, conforme se acredita, possa trazer para os demais professores da disciplina.

No presente trabalho, a norma APA foi utilizada para as citacdes e referéncias

bibliogréaficas.
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1.1 CONTEXTO HISTORICO DA EDUCACAO

A educagdo de cada povo surge através de sua histéria, como uma cultura que
prevalece com o decorrer do tempo, constituida a partir de uma série de fatores, destacando-
se, como principais, os ideais sociopoliticos e o interesse do homem pelo conhecimento. Na

reflexdo sobre o conceito do termo, pode-se dizer que:

“O campo do educativo é bastante vasto, uma vez que a
educacdo ocorre em muitos lugares e sob variadas
modalidades: na familia, no trabalho, na rua, na fabrica, nos
meios de comunicacdo, na politica, na escola. Ou seja, ela
ndo se refere apenas as praticas escolares, mas a imenso
conjunto de outras praticas educativas” (Libaneo, 2002, p.
63).

Assim, nos primdrdios da humanidade, quando o individuo buscava na natureza a
garantia para seu proprio sustento, vivendo em processos rudimentares de transformacéo
mesmo sem procurar compreender a razdo, o sentido e a finalidade das mudancas que
ocorriam naquele tempo, a educagdo acontecia, neste contexto, de uma maneira universal e
integral. Em tal ambiente, 0 homem encontrava-se em uma condi¢do estavel de socializacéo,
onde as criancas imitavam os adultos, aprendendo para a vida e por meio da vida, ou seja, a
crianca no seu dia a dia aprendia com os adultos e este aprendizado era passado de geracao a
geracdo, o qual pode ser definido como “uma educacdo natural, espontanea, inconsciente,
adquirida na convivéncia de pais e filhos adultos e menores. Sob a influéncia ou direcdo dos
maiores, o ser juvenil aprendia as técnicas elementares necessarias a vida: caca, pesca,
pastoreio, agricultura e fainas domésticas” (Luzuriaga, 2001, p.14).

Segundo Aranha (1996), essa sociedade pré-histérica, primitiva, ndo apresentava
classes sociais porque todos eram considerados iguais, ndo havendo, por conseguinte, um
superior e nem dominacdo de um ou de outro segmento, nem tampouco comeércio e instituicdo
chamada escola, pois a educacdo, ou melhor, as formas de educar, ocorriam em Varios
momentos espalhados pela tribo, e todos os elementos da familia, direta ou indiretamente,
participavam do ensino da crianga. A respeito da sociedade primitiva, no que se relaciona a
educacdo espontanea e inconsciente, Branddo (1995) acrescenta que & medida que as criangas
conviviam com os mais velhos, imitavam e aprendiam, de modo que, no proprio gesto de

fazer a coisa, o saber fluia naturalmente, pois eram incomuns 0s tempos notadamente
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alocados apenas para o ato de ensinar, misturando-se as situacfes de aprendizagem com a
vida, em momentos de trabalho, lazer ou de amor.
Conforme Emile Durkheim (1978 citado por Brand&o, 1995, pp. 18-19):
“Sob regime tribal, a caracteristica essencial da educacao
reside no fato de ser difusa e administrada indistintamente
por todos os elementos do cla. Ndo ha mestres
determinados, nem inspetores especiais para a formacao da

juventude: esses papéis sdo desempenhados por todos os
anciaos e pelo conjunto das geracdes anteriores”.

Conclui-se que essa educacdo, representada pela transmissdo oral de costumes e
crencas definidos naturalmente pela repeticdo das condutas dos grupos mais velhos e,
também, do chefe guerreiro, era necesséria aquela realidade que ndo dispunha de classes,
comércios e nem escritas. Porém, as primeiras civilizacbes, nas quais se incluiam os povos
originarios do Egito, Mesopotamia, india e China, chamados de orientais no ano 4000 a. C.,
passaram a ter uma organizacao politica — Estado- que excedia a vida da tribo, constituindo-se
em sociedade tradicionalista, diferentemente das sociedades tribais (Brand&o, 1995). De
acordo com esse autor, no ambito dessas sociedades, 0s governos se caracterizavam pelos
caracteres despoticos e teocraticos, usando a fé religiosa como forma de poder sobre a
populacdo que, por sua vez, era constituida por lavradores, comerciantes e artesdos, 0s quais,
além de ndo ter direitos politicos, ndo tinham acesso ao saber da classe dominante, estando a
categoria subalterna excluida da sociedade, bem como as mulheres que ficavam limitadas a
educacdo familiar informal.

A partir dessas civilizagfes inicia-se a marca da desigualdade econémica, social e
educacional, caracterizada por uma linha de educacdo ofertada aos exploradores e outra aos
explorados, originando-se o dualismo escolar, presente ainda na realidade do sistema
educacional brasileiro. Nessas primeiras culturas, a escrita surge ainda em carater ndo
complexo, até chegar ao alfabeto, no momento em que o Estado da época necessitava registrar
seus dados, sendo tal conhecimento, a principio, bastante restrito, configurando-se como
sagrado e esotérico, bem como utilizado como forma de poder, ficando seu cultivo por conta
das classes especiais de pessoas ligadas ao Estado (Aranha, 1996). Dessa forma, 0s egipcios
foram os primeiros a se conscientizarem do qudo importante era ensinar, fundando casas de
instrucdo onde se ensinava a leitura, a historia dos cultos, a astronomia, a musica, e a

medicina, tendo sido preservadas, contudo, poucas informacodes a este respeito.
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Nesse ambiente, mesmo os filhos de pais pertencentes a classe rica ndo tinham
direito de compartilhar diretamente dessa pedagogia oriental, ficando obrigados a idealizar a
figura patriarcal da familia e a seguirem seu modelo, pois se desconsiderava totalmente o
saber e inteligéncia daqueles. Segundo Luzuriaga (2001, p. 35), 0 que mais interessava a essas
familias eram os valores da tradicdo: "essa educacdo heroica ou cavalheiresca baseava
essencialmente no conceito da honra e do valor, no espirito de luta e sacrificio, assim como na
capacidade e exceléncia pessoais".

Aranha (1996) enuncia que, contrariamente as outras formas de educagdo existentes,
a Grécia passou a exercer grande influéncia, durante séculos, no que se refere as linhas
conscientes de acdo pedagogica, constituindo-se como a primeira civiliza¢do, na Antiguidade,
a desenvolver um ensino centrado na formacdo integral do homem, corpo e espirito, o qual
consistia, inicialmente, na integracdo entre o preparo fisico e a formacdo moral, e tempos
depois, no surgimento dos fildsofos que incitaram a formacao politica e o debate intelectual
entre 0s homens. Nasce ai, jamais vista antes, a valorizacdo individual de cada homem e a
promocdo da educacdo em seus mais variados aspectos, principalmente, nas questdes sobre:
"O que é melhor ensinar? Como é melhor ensinar? Para que ensinar?” (Aranha, 1996, p.41).

Em toda sua educacdo historica, pode-se dizer que a Grécia apresentou dois periodos
extremamente importantes que dividiram a civilizacdo, a saber: educacdo homérica,
caracteristica dos séculos XlI a. C. ao VIII a. C.; e, nascimento da filosofia, ocorrido entre o
século VI a. C. e o século Il a. C. Nesse contexto histérico, a educacdo é posta como uma
questdo definitiva para o destino do homem, encontrando-se a ideia, enquanto um legado
deixado pelos gregos, de que ambos — homem e educacéo- estdo definitivamente vinculados.
Ao se comparar as diferencas do ensino tradicional daquela época quanto ao pensamento
pedagdgico grego, nota-se que 0 ensino na antiguidade oriental preocupava-se com uma
educacdo rigida submergida por aspectos religiosos e formais, com destaque aos livros
sagrados que objetivavam a perpetuacdo de costumes e a transgressdo de normas; adversa ao
ensino tradicional, a educacdo grega estimava a liberdade de pensamento, pregando que 0 uso
da razdo e da inteligéncia critica fazia de cada um, cidaddo de personalidade livre para
tracejar seus proprios objetivos e sonhos (Brandao, 1995).

Entretanto, ja ndo era mais suficiente, para aquela época, a honra pela patria ou o
exercicio e treinamento fisico visando o desenvolvimento do corpo, tornando-se necessario
alcancar a exceléncia, tanto em nivel moral quanto intelectual, diante de tantas mudancas

ocorridas. Conforme menciona Aranha (1996, p. 41), “surge, pois, a necessidade de elaborar
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teoricamente o ideal da formacéo, ndo do herdi, submetido ao destino, mas do cidad&o. Este
deixa de ser o depositario do saber da comunidade, para se tornar o que elabora a cultura da
cidade”.

Sob a influéncia dos filésofos educadores, a civilizagdo grega prestigia um novo
ideal de educacdo, a Paidéia® que, segundo Aranha (1996), esbocava as primeiras linhas
conscientes da acdo pedagogica, mediante a qual, criancas e adolescentes deveriam adquirir
determinados conhecimentos e habilidades indispensaveis para torna-los homem e cidadao
capazes de intervir, de maneira racional e individual, na organizacgdo politica e social de sua
comunidade. Esses conhecimentos e habilidades dar-se-iam por meio da educacdo ligada a
palavra e a escrita, bem como, da formacdo do homem como orador, elevando-o a uma
condicgéo de exceléncia adquirida pelo estudo e pelo empenho (Cambi, 1999).

Entende-se, portanto, que o processo educativo daquela época estava devidamente
organizado no que diz respeito a elevar e valorizar as potencialidades do homem, com a
finalidade de torna-lo percebido como individuo pensante, consciente e racional em prol de
sua verdadeira existéncia. Para o filésofo Platdo, as atividades de educacdo fisica, a musica,
0s poemas, a disciplina, a valorizagdo individual do homem facilitavam o0 seu
desenvolvimento integral, pois contemplavam as dimensGes socioeducacionais e fisico-
intelectuais, considerando-se que "a educagdo é um instrumento para desenvolver no homem
tudo que implica sua participacdo na realidade ideal, tudo o que define sua esséncia
verdadeira” (Aranha, 1996, p. 54).

Apesar das riquezas de conhecimento relacionadas & educagdo, havia muitas
diferencas entre os seus habitantes, pois na Antiguidade, a Grécia ndo formava uma unidade
politica, organizando-se em povos de distintas regides que, com o tempo, passaram a ser
chamadas de cidades-estados, tendo, em comum, o idioma, a religido e similitude nas
instituicdes sociais e politicas. Aranha (1996) destaca que na sociedade grega, o sistema
educacional era direcionado apenas para 0s ricos, a classe elitista, semelhante ao sistema
tradicional de ensino, enquanto a classe dos pobres ndo tinha acesso aos conhecimentos,
sendo permitido o direito ao saber somente aqueles que possuiam propriedades, uma vez que
a maioria dos pobres desprovia de tempo para estudar, pois trabalhava na agricultura.

Mas, independentemente de a educagdo grega ser voltada para a classe elitista, os

gregos deixaram um legado para a educacéo, através do qual se torna possivel refletir acerca

' A palavra paidds, com o sentido de pais, criacdo, inicialmente, significava apenas a criagdo de meninos,
passando a ser empregada, em sentido geral, como educacdo integral e formacdo do homem, no aspecto fisico e
intelectual (Aranha, 1996, p. 18).
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dos verdadeiros fins da acdo pedagogica, de modo geral. Enfocando-se a maneira como esse
povo pensava sobre o que seria melhor ensinar e como fazé-lo, na tentativa de corresponder as
exigéncias da época, encontra-se que as contribui¢cdes gregas fornecem os subsidios para se
cogitar sobre a educacdo atual, a fim de que se possa adequar e satisfazer, de forma positiva,
as determinacgdes impostas pela sociedade contemporanea.

Por outro lado, a sociedade romana, constituida por grandes proprietarios - 0s
patricios-, pequenos proprietarios e plebeus, sendo estes Gltimos excluidos do poder e sem
direito ao voto, de igual modo como acontecia na sociedade tradicionalista que ndo concedia
aos escravos o direito de estudar, pois, tratados como objetos, aprendiam a fazer arte nas casas
as quais serviam. Em Roma, o trabalho manual ndo era valorizado e o intelectual pertencia so
a classe dos nobres, os chamados cidaddos livres, correspondentes a pequena parcela da
sociedade, apresentando a educacdo, de acordo com Aranha (1996), algumas das
caracteristicas da Grécia Classica, observando-se que 0s estudos eram, na maioria das vezes,
humanistas, os sistemas de ensino amplos e universais, com a finalidade de atingir todos os
povos e nacdes pertencentes ao Império Romano, sempre buscando aquilo que caracteriza o
homem em todos os tempos e lugares.

A educacdo ‘humanitas’ visava a formacdo da elite dominante em romanos
competentes que, enquanto homem racional, pudessem pensar corretamente e,
consequentemente, se expressarem de maneira convincente, procurando, neste processo, a
valorizagéo da vida familiar, tendo o pai como figura central, bem como da acéo e da vontade
do homem, afirmando a necessidade de um estudo individual, assim como incentivando, em
épocas mais adiantadas, a criacdo do primeiro sistema de educacdo estatal. Essa sociedade,
diferente da antiguidade grega, ndo se interessava pela filosofia € nem pelo processo
investigativo na educacdo, mas, em contrapartida, desenvolveu e designou normas juridicas
do direito estabelecendo, assim, grande influéncia no mundo ocidental, podendo ser
distinguidas trés fases no ensino romano (Luzuriaga, 2001).

O primeiro periodo, denominado de heroico-patricia, caracterizava-se pela influéncia
da familia, na qual o pai exercia méxima autoridade, identificando-se, neste contexto, que a
educacdo do filho, ao completar sete anos, deixava de ser responsabilidade da mée para
constituir-se encargo pessoal do préprio pai, continuando as meninas sob 0s cuidados
maternos, tomando conhecimento dos servicos domésticos. Apds completarem dezesseis
anos, 0s jovens eram encaminhados para a funcdo militar ou politica, conforme explica

Luzuriaga (2001, p.60): “os filhos acompanhavam os pais nos tribunais e até nas sessdes do

Universidade Lus6fona de Humanidades e Tecnologias/Instituto de Educagéo 23



Maria Helena Santos/ Aprendizagem da Literatura Brasileira no Ensino Médio: possibilidades do

Seminario Tematico
]

Senado, e assim se iniciavam em todos 0s aspectos da vida civil. Assistiam também, com o0s
pais, aos festins dos maiores, cantavam e faziam as vezes de escudeiros ou servidores”. A
educacao nesse periodo era austera, dedicada mais & moral e ao civismo do que ao aspecto
intelectual, tendo seu conteudo centrado na educacdo fisica, para fins de carater pré-militar do
que propriamente esportivo, e nos aspectos juridicos- morais, disponibilizando ao nobre
romano, o estudo sobre a agricultura, a guerra e a politica; aos poucos, no entanto, a camada
aristocrética cedeu lugar aos pequenos comerciantes, aos artesdos e para uma pequena classe
de burocratas (Luzuriaga, 2001).

De maneira geral, na segunda fase, a educacdo romana foi marcada por varias
transformac6es, sendo uma delas a fusdo da cultura romana com a helenistica, possibilitada
pelo desenvolvimento do comércio romano e sua expansdo pelo Mediterraneo. Segundo
Aranha (1996), os romanos impuseram o latim &s numerosas provincias conquistadas da
Grécia, a qual, por sua vez, transmitiu-lhes a filosofia da educagdo, dando-se inicio a
formacéo bilingue com o aprendizado do latim e grego, além da exigéncia de um novo modo
de educar, motivo pelo qual foram criadas as escolas elementares particulares — escolas ‘ludi
magister’? -, onde se aprendia, demoradamente, a ler, escrever e contar, dos sete aos doze
anos, sob a ameaca de castigos infligidos pelos mestres, pessoas simples e mal remuneradas
que, para desempenhar seu oficio, ajeitavam-se em qualquer espaco. Surgiram, também, as
escolas dos gramaticos, destinadas aos jovens de 12 a 16 anos, no a&mbito das quais 0s
aprendizes conheciam 0s classicos gregos, ampliando seus conhecimentos literarios, ao
mesmo tempo em que estudavam geografia, aritmética, geometria e astronomia, iniciando-se
na arte de bem escrever e bem falar. Na mesma época, aparece, ainda, um terceiro grau de
educacdo denominado de escola do ‘retor’®, pois a retérica exigia o aprofundamento do
contetido e da forma do discurso, porém, diferentemente dos ‘ludi magister’ e dos gramaticos,
0s retores eram professores mais respeitados e bem remunerados (Aranha, 1996).

Na terceira fase, durante o Império, a educacdo romana substitui, por outro modelo, a
organizacdo educacional particular e privada existente, através do qual o Estado interfere
morosamente, sem grandes comprometimentos em assuntos da &rea, destacando-se, este
periodo, por uma nova fase cultural e educacional. Luzuriaga (2001) salienta que no instante
em que o Estado se dispbe a ocupar-se diretamente da educagéo, os jovens estudantes ja ndo
mais se preparavam exclusivamente para a guerra, como era feito nos periodos romanos

anteriores, alterando-se, em decorréncia, 0 propoésito educacional que passa a visar 0

Z Aranha (1996) explica que a palavra ludi corresponde a jogo, divertimento; a palavra magister= mestre.
® Retor, de acordo com Aranha (1996), refere-se ao professor de retérica (Aranha, 1996).
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atendimento da necessidade do Império, criando-se escolas publicas com a finalidade de
preparar administradores, treinando-os para futuramente apresentarem caracteristicas de
supervisores, alcancando-se, desta maneira, grande nivel cultural, uma vez que o0s
funcionérios deveriam ter, pelo menos, instrucéo elementar.

Em sintese, segundo Luzuriaga (2001), meninos e meninas, aos sete anos, deveriam
cursar a escola primaria, a ‘ludi magister’, quando Ihes era oferecida educacdo elementar,
muito rigorosa e com frequentes castigos fisicos, tendo como contetdo a leitura, a escrita e 0
calculo; a escola do gramatico, correspondente ao ensino secundario de hoje, proporcionava
aos jovens dos doze aos dezesseis anos, a gramatica latina, a gramatica grega e a matematica,
tornando mais intenso o valor juridico-politico em seu ensino; o terceiro grau escolar, a escola
do retorico, espécie de universidade, inspirava seus ensinamentos na filosofia e no direito.
Assim, o espirito da educacdo romana pode ser resumido, primeiro, na consolidacdo da
cultura helenistica, pela qual, conforme salienta Aranha (1996), os romanos foram
conquistados; segundo, pela objetividade de universalizar o ensino, expandindo-se até chegar
a um grande império constituido por varios povos; e terceiro, o préprio sentido da palavra
‘humanitas’, com a concepcao do homem como ser moral, politico e literario.

Com o fim da sociedade greco-romana e a queda do Império Romano, inicia-se a
sociedade feudal, caracterizada por ser um periodo de turbuléncia para a educacdo que,
passando a ser controlada pela Igreja, tinha como finalidade principal, educar o individuo
segundo o0s ensinamentos sagrados, mantendo as técnicas do ensinar distinguidas pela
austeridade e formalidade. Contrariamente a Antiguidade Romana, a educagdo medieval
centrava seus principios na formacdo do homem cristdo, aquele que atingiria a mais alta
espiritualidade, levando a acreditar que, desta forma, abracariam a vida eterna e salvariam a
prépria alma, fazendo com que, aos poucos, o espirito critico e a autonomia de pensamento,
deixados pelos ‘humanistas’, fossem diminuindo, cedendo lugar a uma educacdo cuja agéo
pedagdgica fundamentava-se em Deus e na leitura dos classicos, bem como dos textos
sagrados: “Ha, portanto um modelo de homem, uma esséncia a ser atingida para a maior
gléria de Deus” (Aranha, 1996, p. 82).

Em um segundo momento, a partir do século XI, a Idade Média contempla algumas
transformacbes as quais repercutem no desenvolvimento do comércio, incidindo
decisivamente no cendrio econdmico, educacional e social. A atividade comercial é retomada
pelos antigos servos libertos que passariam a ser chamados de burgueses e, em consequéncia

desta nova fase, as cidades reaparecem juntamente com a necessidade de se aprender a ler,
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escrever e calcular, o que propicia aquela camada social, o enriquecimento de sua economia e
a solidificacdo de uma classe suscetivel aos luxos e prazeres da vida, conforme esclarece
Aranha (1996).

Ao término da Idade Média, nos séculos XVI e XVII, surge o Renascimento como
um movimento cultural e artistico, buscando restaurar, em todos os aspectos, as formas e
ideais concebidos na Antiguidade Classica, principalmente a educacdo, esta passando a
exercer um papel importante na nova reforma, uma vez que, as propostas educacionais
renascentistas se desviariam totalmente da educacdo verbalista e rigida imposta nos tempos
medievais. Nesse cenario, identifica-se que a censura renascentista feita a educacdo medieval
referia-se aos ensinamentos formais e livrescos, 0s quais ndo davam liberdade a crianca para
criticar, contestar ou buscar novas formas de conhecimento, ficando dependentes desta
educacdo de leituras, sem propenséo a analise de estudos (Luzuriaga, 2001).

Do campo das representacdes pedagdgicas da era Renascentista ficaram algumas
contribui¢des e influéncias que coincidem com as preocupacdes dos tempos atuais, pois veem
de encontro a necessidade de se construir uma nova realidade educacional no tocante as
praticas pedagdgicas e educativas, reconhecendo-se que aquelas, avessamente ao pensamento
medieval, procuraram adaptar a educacdo segundo os moldes e as exigéncias de uma era
intelectualmente produtiva. Nessa perspectiva, encontra-se Vittorino da Feltre (1378-1446),
um dos principais educadores renascentistas, defensor de uma educacdo individualizada e
competitiva, cuja preocupacao consistia em tornar o ambiente escolar agradavel, alegre, capaz
de aprofundar uma educagdo mais construtiva e humanista, além de se esforcar para ensinar a
literatura e a histéria romana a seus alunos, mas, em vez de se restringir unicamente ao estudo
da gramatica, seus ensinamentos seguiam uma linha de pensamento nos quais 0s jogos, 0S
esportes e as brincadeiras mesclavam-se com o seu ensinar (Peeters & Cooman, 1971).

Aranha (1996, p.91) complementa essa informagdo quando diz: “Feltre cuida ndo s6
de recreacdo e exercicio fisico, mas do desenvolvimento da sociabilidade e do autodominio. A
sua escola oferece cursos de equitacdo, natacdo, esgrima, mdsica, canto, pintura e jogos em
geral”. Outros educadores, tais como Francois Rabelais (1494-1553) e Michel de Montaigne
(1533-1592), apresentaram propostas de uma nova educacdo na qual a crianca deveria
participar ativamente dos contedos, a fim de ndo acumular conhecimentos sem ao menos
coloca-los em préatica, cabendo ao educador instigar o estudante para que adquirisse
curiosidades por todas as coisas, estimulando-o a realizar atividades espontaneas (Luzuriaga,
2001).

Universidade Lus6fona de Humanidades e Tecnologias/Instituto de Educagéo 26



Maria Helena Santos/ Aprendizagem da Literatura Brasileira no Ensino Médio: possibilidades do

Seminario Tematico
]

Segundo Peeters e Cooman (1971), Rabelais pleiteou uma educacdo fundamentada
na leitura, pois, para ele, ensinar deveria ser algo bem assimilado e compreendido, nédo
devendo abranger apenas os elementos sociais, morais, religiosos e fisicos, esta deveria ir
além, a fim de atingir a formacédo do individuo pensante e livre para agir. Seguindo a mesma
linha educacional de Feltre, Rabelais instruia os alunos alternando seu ensinamento com
esportes e exercicios fisicos, dentro de uma proposta educacional participativa direcionada a
levd-los a compreensdo da vida e de seus valores humanos; de igual modo, Montaigne
acreditava em uma educagdo destinada ao preparo do homem em seu carater agil e critico,
especificamente importante para a formacdo do gentil-homem, mencionando, em suas
propostas, 0 quanto era importante o respeito do educador para com seus alunos a fim de néo
constrangé-los, cabendo ao mestre também visualizar o potencial de seus discipulos nao
exigindo o que superasse as forgas juvenis.

Ainda na conducdo do pensamento de Montaigne, de acordo com Luzuriaga (2001),
o melhor método para educar baseava-se na conversa e na discussao, considerando-se que,
desta forma, as criancas se habituariam a raciocinar e ndo aceitariam passivamente as
informacdes que lhes fossem transmitidas, pois, segundo aquele educador, o estudo exclusivo
dos livros ndo levaria 0 educando a uma analise critica, uma vez que, estes eram fracos e
languidos: "N&o é uma alma, ndo € um corpo, 0 que 0 mestre deve tratar de formar: é um
homem... Todo o estudo e todo trabalho ndo devem ser encaminhados a outra mira que sua
formagéo™ (Luzuriaga 2001, p.106).

Essa nova concepcdo de homem ansiava por uma educacdo capaz de formar o
individuo como ser diligente, dotado de espirito critico e préatico para transformar o saber
visando seus préprios interesses, contudo, mantendo com maior veeméncia a exclusdo da
grande massa popular. Assim, é proposta uma organizacdo hierarquica que separaria as
criancas em graus de aprendizagem, no &mbito de uma escola que ndo se balizaria apenas a
transmissdo de conhecimentos, mas a formacdo moral do homem (Aranha, 1996), seguindo a
educacdo, dentre varios momentos histéricos e pensamentos pedagogicos, até a época do
Absolutismo, onde se torna possivel situar o comeco do sistema escolar brasileiro, seus

idearios e suas influéncias na pratica educacional do pais.

1.2 SISTEMA EDUCACIONAL NO BRASIL

O estudo da educagéo a partir de um contexto historico é importante porquanto nele

estdo contidas as raizes do presente, podendo, desta forma, encontrar-se que a educagédo
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brasileira € marcada por rupturas, ocorrendo a primeira delas com a chegada dos portugueses
ao territério do Novo Mundo, os quais trouxeram um padrdo de educacdo adequado da
Europa, apesar de as populagdes, que por aqui viviam, possuirem caracteristicas proprias de
se fazer educacgdo, ressaltando-se, de acordo com Sodré (1994), que esta, praticada entre 0s
indigenas, ndo tinha as marcas repressivas do modelo educacional europeu.

E, embora a semente da sociedade brasileira tenha sido lancada no solo do novo
mundo em pleno periodo da Renascenca e da Reforma, o Brasil, bem como toda a hoje
chamada América Latina, constituiram na época, terras e povos a conquistar para o
catolicismo, dentro do movimento da Contra Reforma, cujo espirito, por intermédio da

Companhia de Jesus, iria dominar toda a evolucao da sociedade brasileira.

“Q ensino jesuitico, por outro lado, conservado a margem,
sem aprofundar a sua atividade e sem preocupacgdo outras,
sendo as do recrutamento de fiéis ou de servidores, tornava-
se possivel porque ndo perturbava a estrutura vigente,
subordinava-se aos imperativos do meio social, marchava
paralelo a ele. Sua marginalidade era a esséncia de que
vivia e se alimentava”. (Sodré, 1994, p. 17)

O sistema educacional dos jesuitas, subordinando-se aos imperativos do meio social
e “completamente alheio a realidade da vida da col6nia” (Romanelli, 1997, p. 35), pode
permanecer inviolavel, fortalecendo, assim, as fileiras de fiéis e servidores, pois o seu papel
conservador possibilitou que culturas inteiras, como aquelas pertencentes as comunidades
primitivas indigenas, fossem esmagadas, sendo logo substituidas pela cultura desses padres. A
posicdo assumida pelos padres jesuitas sempre foi a de restauradora do dogma e da
autoridade, marcada pela repulsa as atividades inovadoras, 0 que trouxe prejuizos, claramente

expostos por Azevedo (1997, p. 508):

“O livre exame, o espirito de anélise e de critica, a paixdo
da pesquisa e 0 gosto da aventura intelectual, que apenas
amanheciam na Europa, teriam, sem davida, alargado o
nosso horizonte mental e enriquecido, no campo filoséfico,
a nossa cultura ficou sem pensamento e sem substancia,
quase exclusivamente limitada as letras”.

Nota-se que com a rapida difusdo do ensino jesuitico, a sociedade colonial esteve,
durante todo o periodo de permanéncia da Companhia de Jesus no Brasil, afastada das

atividades criadoras que se faziam presentes na Europa, reduzida, por conseguinte, ao
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dominio intelectual dos jesuitas — padres avessos a liberdade e defensores da autoridade. A
educacdo, no periodo colonial, portanto, refletiria a organizacdo de uma sociedade
simultaneamente dominada e dominadora, considerando-se que, a0 mesmo tempo em que
sofria a opressao da metropole, era uma sociedade escravocratica de senhores e escravos.

Nesse contexto, “a ‘cultura brasileira’ ndo podia ser considerada ‘nacional’, pois
tendia a espalhar sobre o conjunto do territorio ¢ sobre todo o povo seu colorido europeu”
(Sodré, 1994, p. 15), mesmo porque, “a instru¢do em si ndo representava grande coisa na
construcdo da sociedade nascente” (Romanelli, 1997, p 34), sendo o “ensino destinado a
formar uma cultura bésica, livre e desinteressada, sem preocupacdes profissionais e igual,
uniforme em toda a extensao” (Sodré, 1994, p. 15). Percebe-se, dessa forma, que os jesuitas,
inclinados a satisfazer o ideal europeu, forneciam, exclusivamente, aos elementos das classes
dominantes uma educacdo classica, “e assim se iniciou a educacao no Brasil, respondendo aos
interesses politicos da metrdpole e aos objetivos religiosos da Companhia de Jesus” (Werebe,
1997, p. 21).

Dessa maneira, a educacdo no Brasil caminhou por veredas tortuosas desde o inicio,
porque, reservada a uma elite dominante e totalmente exploradora, voltava-se a estratificagéo
e dominagdo social, encontrando-se arraigada, por diversos séculos, na sociedade, a
concepcao de predominancia cultural de uma parte minuscula da mesma, configurada na ideia
basica de que 0 ensino era apenas para alguns, e por isso 0s demais ndo precisariam aprender
(Romanelli, 2001).

Nesse diapaséo, Azevedo (1996, p. 516) confirma:

“O governo de um pais como Portugal, ‘que Se exauria em
tentativas coloniais desproporcionadas com Seus recursos
em homens e meios materiais’, tendia forgosamente a
concentrar todo seu pensamento e todos os seus esforgos na
exploracdo e defesa das colbnias: a educacdo ndo lhe
interessava sendo como meio de submissdo e de dominio
politico, que mais facilmente se podiam alcancar pela
propagacdo da fé, com a autoridade da Igreja e os freios da
religido.”

A educacdo, como meio de submissdo e dominio politico, refletia a posi¢do assumida
pelos jesuitas, pela Igreja e pelo governo portugués. Os primeiros, com seu espirito de
autoridade e de disciplina, possuiam uma incrivel arma intelectual de dominio representada
por um ensino nitidamente dogmatico e abstrato, exercendo, consequentemente, um papel

eminentemente conservador; a Igreja catdlica, ameacada pelo espirito critico que rondava a
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Europa, parecia empenhar-se, mediante o ensino jesuitico, pela reafirmacéo de sua autoridade;
guanto ao governo portugués, identifica-se que confiou a Companhia de Jesus, ja famosa pela
superioridade de suas escolas, uma larga obra de penetracdo e de colonizagdo das terras de
Portugal, tendo em vista que, afinal, o seu principal interesse era o de exploracdo e defesa de
suas coldnias (Azevedo, 1996).

Segundo Teixeira (1976), os colégios dos jesuitas e as atividades das demais ordens
religiosas voltavam-se ao ensino na colonia, a ser completado com cursos posteriores na
metropole, e a vinda de portugueses ja educados de Portugal, uma vez que 0S postos
importantes das duas hierarquias, a eclesiastica e a oficial, eram, de modo geral, privilégio dos
lusitanos. Toda educacdo se resumia na formacdo do clero e dos letrados que exigisse a
sociedade colonial, sendo que a educacdo propriamente superior foi negada a col6nia e
confiada as universidades metropolitanas, onde, alias, dominavam, também, os jesuitas. De
acordo ainda com esse autor, na colbnia, os colégios se estenderam por todo o territério e
constituiram, durante longo periodo, a Unica educacdo formal existente, cuja organizacéo,
conteddo e distribuicdo adaptavam-se ao tipo de sociedade teocratica e corporativa vigente
aquela época.

Até 1759, a educacdo formal, da qual participava apenas uma pequena parcela da
populacdo civil, caracterizava-se pela catequese e a formacdo do clero, terminando na
metrépole a educacdo superior nas carreiras leigas de legista, administrador e médico; no
nivel médio, prevalecia a educacdo artesanal designada aos métodos de aprendizado dos
oficios, que eram organizados em forma corporativa que lembrava a Idade Média. Apos essa
data, a educacdo secular ou publica perdeu o aspecto mais severamente teocratico dos dois
séculos anteriores, comecando, a partir dai, a luta pela supremacia politica do Estado, fazendo
com que surgisse a escola régia em substituicdo ao colégio dos jesuitas e com objetivos mais
amplos do que a formacéo do clero. Na metropole, a reforma da Universidade e o Colégio dos
Nobres completaram o novo sistema de educacdo com énfase na sociedade civil e na sua
integracdo no Estado, sob o comando do despotismo esclarecido da época (Teixeira, 1976).
As necessidades de educacdo para uma sociedade desse tipo restringem-se as dos filhos dos
senhores e dos poucos servidores mais categorizados a eles aliados, sendo fundamentalmente
uma educacao para a conformidade e a manutencao do ‘status quo’.

Com a transmigragdo da familia portuguesa, em 1808, instalam-se a Biblioteca Real,
a Imprensa Real, o0 Museu de Histdria Natural, o Jardim Botanico e uma Escola de Belas

Artes e as primeiras escolares superiores, continuando o ensino elementar e secundario como
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organizacdo do tempo de col6nia, com as escolas régias e os colégios de ordens religiosas.
Também, inicia-se o processo que resulta na independéncia do Brasil sob a forma de uma
monarquia constitucional, tendo o pais, durante este periodo, uma educacdo que refletia a
cultura dominante da sociedade dividida entre o conservadorismo de habitos e o liberalismo
de gestos, entre a estrutura social reacionaria e opressora e a superestrutura intelectual e forma
de constitucionalismo e liberdade, conforme menciona Teixeira (1997).

Os comegos do sistema de educacdo propriamente brasileiro, apds o periodo de
col6nia, manifestam-se pela introducéo do ensino superior em escolas oficiais ou particulares,
religiosas ou seculares destinadas a formacdo da elite, e com a criacdo de instituicdes
superiores de cultura, caracteristicas da autonomia intelectual e conservadas sob o controle do
poder central, visando completar, assim, o sistema antes unido ao de Portugal, onde os
brasileiros tinham de ir para os estudos propriamente universitarios. Igualmente, teve-se o
inicio da escola priméaria, tal como a concebeu o século XIX, e, depois desta, a educagdo
vocacional de prendas para mulher e de oficios para 0 homem, organizadas e mantidas pelas
provincias, hoje Estados, assim como dos cursos preparatorios e escola secundaria académica.

Nesses sistemas, observa-se, de acordo com Teixeira (1997), que a educacdo formal
traduzia a dualidade da sociedade brasileira, onde o sistema provincial e, mais tarde, estadual,
de escolas primérias e vocacionais, destinava-se ao povo, e 0 do ensino académico secundario
e das escolas superiores para a elite, sendo ambos independentes, ndo dando passagem um
para o outro. O autor esclarece que, pelo fato da sociedade manter-se escravocratica, 0 povo
constituia-se dos homens livres porque os escravos eram considerados o chdo da sociedade e
ndo chegavam, portanto, a conguista da educacdo. O sistema popular iria, por conseguinte,
transformar-se no sistema da classe média emergente que, pequena e modesta, contentava-se
com as poucas escolas existentes, ja que de algum modo estas davam prestigio para a classe
social que surgia, o que motivou, neste sentido, as provincias criarem escolas normais que,
construidas ao lado dos liceus ou ateneus para os meninos, tinham como finalidade o preparo
de professores, caracterizando-se, todavia, pelas matriculas predominantemente femininas e
pela equivaléncia as escolas académicas para meninas do sistema para a elite, redimindo-se,
desta forma, os sistemas estaduais criados com o espirito de discriminacdo social para as
classes baixas, ao efetivarem matricula feminina em classe mais alta.

Para Teixeira (1997), ao findar-se a monarquia, a educagdo brasileira compunha-se
do sistema de elite sob o controle federal, com o ensino académico secundario e as escolas

superiores de medicina, direito, engenharia e agronomia, € 0 dos sistemas provinciais com a
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escola priméria de ensino elementar e complementar com 6 a 8 anos de estudos, além das
escolas vocacionais de nivel médio, entre as quais se sobressaiam as escolas normais,
verdadeiros liceus femininos. Nesse contexto, o sistema de elite, de controle federal, era
dominantemente privado, mantendo o governo central um Unico estabelecimento publico de
ensino secundario académico na Capital e, pouquissimas escolas superiores no Recife, na
Bahia, em Sdo Paulo e na Capital; por outro lado, os colégios particulares, alguns dirigidos
por educadores que lembravam certos diretores de colégios ingleses, preparavam, em
internatos, os filhos da classe dominante para o ingresso nas escolas superiores, enquanto as
poucas escolas publicas preparatorias abriam escassas oportunidades para os alunos pobres,
em contraposicdo aos abastados que tinham nas escolas particulares suas oportunidades
asseguradas.

Na linha de pensamento de Teixeira (1997), encontra-se que ambos 0s sistemas,
tanto o Provincial quanto o Central, eram para a educacgdo de poucos, o que mantinha o ‘status
quo’ de uma sociedade hierarquizada em escravatura, classe média embrionaria e oligarquia
dominante, a qual sofre uma mudanca em sua estrutura com a abolicdo dos escravos no altimo
quartel do século XIX, quando o império é tragado com a proclamacdo da Republica pelos
militares, em um movimento incruento e, em esséncia, pacifico. No tocante a educacéo, a
Republica ndo logrou ampliar consideravelmente as oportunidades educativas, mantendo, o
governo federal, um unico estabelecimento de ensino secundario académico e poucas escolas
federais de ensino superior que, sendo gratuitas, representavam a sua contribuicdo a matricula
democratica no sistema de preparo da elite.

Sendo todo esse sistema altamente seletivo, o aluno pobre que a ele chegava,
correspondia aquele aluno que, embora ndo procedente da classe dominante, possuia as
qualidades pessoais necessarias para nela se integrar. A maior parte da matricula se recrutava,
na realidade, no ensino particular pago e destinado a classe abastada, ficando, portanto, o
ensino superior, embora gratuito, assegurado apenas a esta classe, de acordo com um sistema
organizado com o proposito de educacao reduzida até ao nivel médio que, compreendido apds
a escola primaria, compunha-se de escolas normais para o preparo do magistério primario,
escolas vocacionais para o ensino feminino do nivel médio e o trabalho qualificado
masculino.

Romanelli (2001) destaca que a classe dominante tinha de ser detentora dos meios de
conhecimento e de ensino, mas nada disto obstando a ascensdo da classe média, que fez

quebrarem-se todos os padrdes de ensino do tipo académico, enciclopédico e destinado a elite,
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bem como provocando a expansdo de 156.000 alunos para 260.000, entre 1935 e 1940; de
557.000, em 1950; 1.177.000, em 1964; e, 2.737.800, em 1967. Nesse contexto, a nova classe
média, sem tradigdes de classe média de tipo europeu, aspirava o ‘status’ da elite, de quem
herdou os preconceitos contra o povo propriamente dito, dai haver buscado, primeiro, a
exclusividade do ensino primario e médio publicos, mantidos gratuitamente pelo Estado, para,

posteriormente, procurar acesso ao ensino superior reservado a elite. Contudo,

“a massa de alunos que chegou a escola primaria sofreu um
processo de eliminagdo até reduzir-se a um quinto que
procura ingressar no ensino médio, onde sofre novo
processo de eliminacdo, pelo qual os que concluem o curso
se julgam com direito a admissdo na universidade. Estes
constituem, com efeito, um grupo super selecionado por
eliminacdo mais do que por mérito, que vai afinal educar-se
e gozar dos privilégios da elite social.” (Teixeira, 1976, pp.

305-306).

Verifica-se que todo o sistema funciona para a producdo dessa pequena classe
privilegiada de graduados de nivel superior, “em sua maior parte embebidos de hedonismo e,
supostamente, de saber” (Teixeira, 1976, p. 306), levando ndo sé a completa deterioragdo da
escola secundaria académica, como a descaracterizacdo e consequente desgaste das demais
escolas vocacionais médias, todas assim lancadas confusamente no proposito Unico e
absorvente de preparar para o vestibular do ensino superior. Dessa forma, a evolugdo do
sistema educacional brasileiro constitui, como aqui se procurou descrever, uma afirmacédo de
gue a educacdo, no ambito de uma sociedade em mudanca, configurando-se como o0 processo
de promogdo social, pelo qual o educando ascende em ‘status quo’ e passa a participar de
posicao social mais vantajosa.

Do ponto de vista historico, a grande lacuna esta em ndo se haver constituido uma
real tradi¢do de ensino para todos, da educacao universal e obrigatoria, enquanto caracteristica
do século XIX e da revolucdo democratica e social, haja vista que, de acordo com Romanelli
(2001, p. 33), existiram dois fatores fundamentais na formagdo do modelo educacional
brasileiro, ou seja, “a organizagdo social e o contetdo cultural que foi transportado para a
colonia, através da formagao dos padres da companhia de Jesus”.

No primeiro fator, aparece, com mais intensidade, a predominancia de uma minoria
de donos de terra e senhores de engenho sobre uma massa de agregados e escravos, cabendo

apenas aos primeiros o direito a educacdo e, mesmo assim, em numero restrito, porquanto
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deveriam estar excluidos, desta minoria, as mulheres e os filhos primogénitos, ficando
limitado o ensino a uma determinada classe da populacéo, isto &, a classe dominante, surgindo
claramente um dos fundamentos para a baixa escolaridade da populacéo e a falta de recursos
para a eliminacdo das diferencas entre as classes; a segunda contribuigédo para a formacéo de
sistema educacional deficitario € justamente o conteddo do ensino dos Jesuitas,
“caracterizado, sobretudo, por uma enérgica reagdo contra o pensamento critico” (Romanelli,
2001, p.34), mas, ressaltando, o autor, que a maneira como os Jesuitas cultivavam as letras
permitiu o alvorecer da literatura brasileira.

Extrai-se, deste contexto, a concepcdo de que a formacdo do Brasil implica,
necessariamente, na composi¢do do modelo brasileiro de ensino, considerando-se que desde
0s primeiros anos de sua descoberta sofre-se com a falta de estrutura e investimento nesta
area, tendo em vista que, além do componente historico que parece ser de comum aceitacéo,
aparece o problema do modelo pedagdgico adotado, permanecendo, até os dias atuais, 0

desafio de se promover qualidade em educacao.

1.3 SIGNIFICADO E DESAFIO DA REFORMA EDUCACIONAL

Para Gadotti (1993), no Brasil, o problema educacional comeca a ser percebido como
tal, apenas no momento em que a mudanca na estrutura de producdo do trabalho exige, da
massa da populacdo, maior escolaridade para ascender socialmente, desafiando o poder
constituido para a criacdo e manutencdo de escolas, além do estabelecimento de planos e
estratégias que indicassem diretrizes e metas a serem atingidas. Enquanto no meio académico
se concretizava um embate de posicOes tedricas sobre democracia, na pratica a educacdo era
colocada como uma das formas de consolida-la, o que desencadeou inimeras reformas
educacionais apoiadas em lutas pela garantia do direito a educacdo, com responsabiliza¢do do
Estado pelo provimento deste direito.

Como resultado dessa luta politica, a legislacdo chega a contemplar essas conquistas
de direitos sociais fazendo modificacBes, dentre as quais a mais significativa € aquela
referente a descentralizacdo do sistema, com a ampliagdo do poder dos Estados de criar 0s
respectivos sistemas regionais de educacdo, dando origem a um processo de experiéncias e
emulacdo entre eles. Enquanto 6rgédo responsavel pela Educacdo no Brasil, o Ministério da
Educacao e Cultura [MEC], em decorréncia do singular esfor¢co da sociedade brasileira de
introspeccgéo e de busca de sua propria identidade, foi levado a criagdo de um novo preceito
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educacional, regulamentando a Lei 9.394/96, designada como a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional [LDBEN] a qual dispde o Ensino Médio como Educacéo Basica.

A necessidade de expanséo do Ensino Médio, no Brasil, foi uma das razées pela qual
este nivel de escolarizagdo demandou transformacdes qualitativas da educagdo para adequar-
se a promoc¢do humana de seu publico atual, diferente daquele de ha trinta anos quando as
antigas Diretrizes do Ensino Médio foram elaboradas. Nessa perspectiva, a reformulacdo do
ensino tornou-se necessaria para que houvesse um impulso no processo de democratizacao
social e cultural, e também para que se conseguisse ampliar a parcela da juventude a
completar a Educacdo Basica, dentre outros fatores abrangidos apds uma reflexdo acerca dos
desafios impostos por processos globais que excluiram, e ainda excluem da vida econémica,
os trabalhadores nédo qualificados, em fungédo da formacao exigida de todos os que participam
do sistema de producéo e de servigos (Carneiro & Maia, 2000).

Desse modo, o Ensino Médio concebido inicialmente como um ensino
profissionalizante e, portanto, comprometido por uma préatica de caracteres tecnicistas que se
preocupava, primordialmente, em preparar o jovem para desempenhar uma funcdo dentro do
mercado de trabalho, nos termos dessa Lei, de sua regulamentacdo e encaminhamento, deixa
de ser apenas preparatorio para 0 ensino superior ou estritamente profissionalizante, para
assumir a responsabilidade de completar a educacdo bésica. Nessa concepg¢do, conforme
menciona Lopes (2004), a LDBEN significou um grande avanco, tal como se pode ver nos
objetivos, descritos em seu Art. 35, a serem alcancgados pelo Ensino Médio:

(@) a consolidacdo e o aprofundamento dos conhecimentos adquiridos no Ensino
Fundamental;

(b) a preparacdo bésica para o trabalho e a cidadania do educando;

(c) o seu aprimoramento como pessoa humana, incluindo a formacdo ética e o
desenvolvimento da autonomia intelectual e do pensamento critico;

(d) a compreensdo dos fundamentos cientifico-tecnoldgicos dos processos produtivos,
relacionando a teoria com a pratica.

Sob esse ponto de vista, em suma, o Ensino Médio deve atuar de forma que garanta
ao estudante a preparagéo bésica para 0 prosseguimento dos estudos, a inser¢cdo no mundo do
trabalho e ao exercicio cotidiano da cidadania, em sintonia com as necessidades politico-
sociais de seu tempo. Por conseguinte, o referido texto legal coloca o Ensino Médio
caracterizado pela formacéo geral, voltado para o trabalho e a cidadania, prevendo, em seu
Art. 4°, paragrafo 11, a progressiva extensdo da obrigatoriedade e da gratuidade deste ensino.
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Esses principios que regem a LDBEN encontram-se reconfigurados nas Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Ensino Médio [DCNEM] por meio de regras como da estética
da sensibilidade, da ética da identidade e da politica da igualdade, concretizadas em diretrizes
como a organizacao interdisciplinar e contextualizada do ensino, e de um curriculo voltado
para as “competéncias sociais e cognitivas de pertinéncia, intuicdo, sensibilidade para a
oportunidade, julgamentos de valor”, conforme ressalta Melo (1999). De acordo com essa
visdo, o professor brasileiro enfrenta o desafio de mudar sua postura frente a classe, ceder
tempo de aula para atividades que integrem diversas disciplinas, e estar disposto a aprender
com a turma, desenvolvendo competéncias além dos conteudos.

Posteriormente a introducdo da LDBEN, o MEC implantou também os Parametros
Curriculares Nacionais [PCN] para nortear as atividades das unidades educacionais no pais,
trazendo em seu bojo uma série de transformacGes ocorridas na estrutura do curriculo na area
da educacdo, passando-se, entdo, a privilegiar ndo somente 0 repasse de conteudo
quantitativo, mas também em seu carater qualitativo.

“O curriculo, enquanto instrumentagdo da cidadania
democratica, deve contemplar contetdos e estratégias de
aprendizagem que capacitem o ser humano para a
realizacdo de atividades nos trés dominios da a¢do humana:
a vida em sociedade, a atividade produtiva e a experiéncia
subjetiva, visando a integracdo de homens e mulheres no
triplice universo das rela¢fes politicas, do trabalho e da

simbolizagdo subjetiva” (Ministério da Educagdo e Cultura
[MEC], 1999, p.29).

Publicado em 1999, os Pardmetros Curriculares do Ensino Médio- PCNEM- trazem,
como novidade, o fato de os saberes serem pensados ndo mais como disciplinas isoladas, mas
agrupados em trés grandes areas do conhecimento: Linguagens e Cddigos, Ciéncias da
Natureza e Matematica e Ciéncias Humanas. Cada uma dessas areas apresenta as
competéncias e habilidades relativas a elas e, ao lado, os processos tecnolégicos que lhe sdo
proprios, havendo, consequentemente, a inauguracdo de um curriculo voltado para
competéncias basicas. Em seguida, com o intuito de clarear os novos conceitos que
perpassavam esses PCNEM, foram redigidos os PCN+ Ensino Médio, em 2002, cujo eixo
organizador encontra-se na interdisciplinaridade e com orientagdes educacionais
complementares ao documento anterior, explicitando o que se pode entender como curriculo
voltado para as competéncias. Portanto, ndo se trata de eliminar as disciplinas, porém de

compreendé-las articuladas as trés grandes areas mencionadas anteriormente.
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“Nao se cogita descaracterizar as disciplinas, confundindo-
as todas em praticas comuns ou indistintas. O que interessa
é promover uma agdo concentrada do conjunto e também de
cada uma das disciplinas, a servico do desenvolvimento de
competéncias gerais, que dependem do conhecimento
disciplinar” (MEC, 2002, p. 17).

Assim sendo, a grande marca dessas duas diretrizes — PCNEM e PCNEM+- diz
respeito as competéncias e habilidades a serem desenvolvidas através de situacdes de
aprendizagem que tém como objetivo melhorar a qualidade de ensino e o desempenho dos
alunos, a fim de que estes possam aplicar, em sua futura vida profissional, 0 conhecimento
adquirido durante a vida estudantil. Nesse sentido, 0 PCNEM+, para melhor esclarecer a

respeito do conceito de habilidades e competéncias, fornece a seguinte explicagéo:

“Nd&o ha receita, nem defini¢do Unica ou universal para as
competéncias — qualificacbes humanas amplas, maultiplas
que ndo se excluem entre si — ou para a relacdo e a distingdo
entre competéncias e habilidades... Pode-se, de forma geral,
conceber cada competéncia como um feixe ou uma
articulacdo coerente de habilidades. Tomando-as nessa
perspectiva, observa-se que a relacdo entre umas e outras
ndo é de hierarquia. Também ndo se trata de gradacdo, o
que implicaria considerar habilidade como uma
competéncia menor. Trata-se mais exatamente de
abrangéncia, o que significa ver habilidade como uma
competéncia especifica. Como metafora, poder-se-ia
comparar competéncias e habilidades com as méos e 0s
dedos: as primeiras s6 fazem sentido quando associadas as
altimas” (MEC, 2002, pp. 15-16).

Contudo, a despeito da aquisicdo das competéncias e habilidades, o Ensino Médio,
visto como transicdo para 0 ensino superior ou término da etapa estudantil para aqueles que
ndo podem ou ndo querem cursar a faculdade, constituiu, e ainda se constitui, um grande
problema no que tange a elaboracdo de um curriculo capaz de beneficiar ambas as
modalidades, j& que sempre emerge no horizonte a questdo do trabalho. Identifica-se que 0s
PCNs ndo tém a intencdo de indicar um Unico caminho a ser seguido pelos profissionais, mas
propor de maneira objetiva, formas de atuacdo que podem proporcionar o desenvolvimento da
totalidade dos alunos, e ndo s6 dos mais habilidosos, tendo em vista que o curriculo, nas
dimensGes epistemoldgica e metodoldgica, pode mobilizar intensamente os discentes, assim
como os diversos recursos didaticos disponiveis e construidos coletivamente. Pressupde-se,

com isso, a possibilidade de se dinamizar o processo de ensino-aprendizagem numa
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perspectiva dialética, em que o conhecimento é compreendido e apreendido como construcéo
historico-social (Abramovay, 2003).

Mediante o apresentado anteriormente, pode-se avaliar que a nova proposta para o
Ensino Médio, face a preocupacdo de formar o cidaddo, requer uma integracdo das
disciplinas, visto que informacdes superficiais e isoladas que o sujeito recebe na fragmentacao
das areas de conhecimento se dissipam com o passar do tempo. Por esse motivo, a sugestdo é
que o aluno adquira um conhecimento permanente que lhe permita constituir um perfil critico,
capaz de argumentar, opinar, informar, levantar questionamentos, enfim, desenvolver
habilidades que contribuam para sua vida e, simultaneamente, para a sociedade, isto €, que o

estabeleca ativamente dentro dos acontecimentos sociais.
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A LITERATURA NO CONTEXTO DA LINGUA PORTUGUESA
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2.1 PERSPECTIVAS DO ENSINO DA LINGUA PORTUGUESA

Tomando-se em consideracdo que os documentos que parametrizam 0 ensino se
orientam por uma perspectiva segundo a qual o processo de ensino e de aprendizagem deve
conduzir o aluno a construcdo gradativa de saberes sobre os textos que circulam socialmente,
recorrendo, para tanto, a diferentes universos semioticos, pode-se dizer que as acOes
realizadas na disciplina Lingua Portuguesa, no contexto do Ensino Médio, necessitam
propiciar ao aluno o refinamento de habilidades de leitura e de escrita, de fala e de escuta.
Essa finalidade implica tanto ampliacdo continua de saberes relativos a configuracdo, ao
funcionamento e a circulacdo dos textos quanto o desenvolvimento da capacidade de reflexd@o
sistematica sobre a lingua e a linguagem (Rojo, 2000).

Back (1987, p. 111) salienta a relevancia do ensino a Lingua Portuguesa ao dizer:

"como 0 ensino da lingua materna, ela atende a estes
objetivos: a formac&o do individuo (autorrealizacdo), que se
consegue pelo desenvolvimento das habilidades no uso da
lingua como instrumento de comunicagdo, como
instrumento de pensamento e como instrumento de arte; a
formacéo do profissional, pelos mesmos instrumentos. A
formacéo do cidaddo, do individuo, do profissional e do
cidaddo constitui a formacéo integral do homem?”.

Desse modo, analisando-se a historia de interacdes e de letramento que o aluno traz
para o Ensino Médio, construida em diferentes esferas sociais de uso da linguagem, publica e
privada, inclusive nas experiéncias sistematicas de aprendizagem de escrita, no tocante a
producdo e compreensao textuais do ensino fundamental, encontra-se que o perfil tragcado
pelas DCNEM para o alunado neste nivel de ensino, na disciplina Lingua Portuguesa, prevé
gue 0 mesmo, ao longo de sua formacao, deva conviver, de forma ndo so critica, mas também
ludica, com situacfes de producdo e leitura de textos atualizados em diferentes suportes e
sistemas de linguagem, tais como escrito, oral, imagético, digital etc., para que conheca, use e
compreenda a multiplicidade de linguagens que ambientam as praticas de letramento
multissemidtico em emergéncia na sociedade, geradas nas e pelas diferentes esferas das
atividades sociais, literaria, cientifica, publicitaria, religiosa, juridica, burocratica, cultural,
politica, econdmica, midiatica, esportiva e outras. Trata-se de uma perspectiva abrangente da

competéncia comunicativa e textual, englobando ainda a competéncia linguistica ou
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gramatical, bem como as competéncias sociolinguistica, textual, estratégica, literaria e, por
ultimo, a competéncia semiologica (Lomas, 2003).

Além disso, no contexto das praticas de aprendizagem da lingua, o aluno precisa se
deparar com situacdes de producgdo escrita, oral e imagética, de leitura e de escuta, que lhe
propiciem uma insercdo em exercicios de linguagem, nos quais devem ser colocados, em
funcionamento, textos que exijam da sua parte, conhecimentos distintos daqueles usados em
situacOes de interacdo informais, sejam elas face a face ou ndo (MEC, 2006). Dito de outra
forma, o aluno deverd passar a lidar com situagBes de interacdo que se revestem de uma
complexidade que exigira dele a construcdo de saberes relativos ao uso de estratégias
linguisticas, textuais e pragmaticas, por meio das quais procure assegurar a autonomia do
texto em relacdo ao contexto de situagdo imediato. Como afirmam Sousa et al. (2012, pp.139-
140), “sao os textos ndo situados em relacdo a situacdo de enunciacdo que mais precisam de
ensino explicito. A sua dificuldade advéem da sua complexidade. Esta decorre das suas
caracteristicas linguisticas, da autonomia referencial e dos universos referidos.”

Assim, permite-se ao discente construir habilidades e conhecimentos que o
capacitem a refletir sobre os usos da lingua e linguagem nos textos, e sobre fatores que
concorrem para sua variacdo e variabilidade, seja a linguistica, seja a textual, seja a
pragmatica. Nesse trabalho de analise, o olhar do aluno, sem perder de vista a complexidade
da atividade de linguagem em estudo, devera ser orientado para:

e compreender o funcionamento sdcio pragmaético do texto, seu contexto de

emergéncia, producdo, circulacéo e recepgéo;

e as esferas de atividade humana, ou seja, os dominios de producéo discursiva;

¢ as manifestacOes de vozes e pontos de vista;

e aemergéncia e a atuacao dos seres da enunciacdo no arranjo da teia discursiva do

texto;

¢ aconfiguracdo formal, em termos macro e micro estrutural;

e 0s arranjos possiveis para materializar o que se quer dizer;

e 0S processos e as estratégias de producdo de sentido.

O que se prevé, portanto, € que o aluno tome a lingua escrita e oral, bem como outros
sistemas semioticos como objeto de ensino/estudo/aprendizagem, numa abordagem que
envolva, ora acles metalinguisticas de descricdo e reflexdo sistematica sobre aspectos
linguisticos, ora acdes epilinguisticas de reflexdo sobre o uso de um dado recurso linguistico,

dentro de um processo de enunciagdo e no interior da pratica em que ele se da, conforme o
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propdsito e a natureza da investigagdo empreendida pelo discente e dos saberes a serem

construidos.

2.2 O ESTUDO DA LINGUA PORTUGUESA NO ENSINO MEDIO

Em termos das acBes do Ensino Médio, e obviamente ndo restritas ao campo de
trabalho da disciplina Lingua Portuguesa, as DCNEM enfatizam que esse investimento deve
incluir diferentes manifestacdes da linguagem, como a danca, o teatro, a musica, a escultura e
a pintura, bem como valorizar a diversidade de ideias, culturas e formas de expressao, com
ampliacdo e consolidacdo dos conhecimentos do estudante para agir em praticas letradas de
prestigio, o que inclui o trabalho sistematico com textos literarios, jornalisticos, cientificos,
técnicos etc., considerados os diferentes meios em que circulam, como por exemplo, a
imprensa, o radio, a televisdo, a internet, dentre outros.

Conforme exposto, 0 estudo da Lingua Portuguesa deve ser constituido e trabalhado
de modo que contribua para que os alunos se construam, de forma consciente e consistente,
sujeitos criticos, engajados e comprometidos com a cultura e a memdria de seu pais, 0 que
implica no compromisso da escola em ceder espaco privilegiado a textos que efetivamente
sejam representativos desta cultura e memaria. Nesse cenario, deve-se apostar em praticas de
leitura por meio das quais os alunos possam ter acesso a producdo simbolica do dominio
literario, de modo que eles, interlocutivamente, estabelecam dialogos e sentidos com os textos
lidos. Segundo Vilela (2005, p. 637), “é preciso que o professor conduza os alunos a uma
atividade de reflexdo e, simultaneamente, ao prazer da descoberta”.

Em outros termos, prevé-se que os eventos de leitura se caracterizem como situacées
significativas de interacdo entre o aluno e os autores lidos, os discursos e as vozes que ali
emergirem, viabilizando, assim, a possibilidade de multiplas leituras e a construcdo de varios
sentidos. Na esteira da concepc¢do de Candido (1995), ressalta-se que deve se buscar praticas
que propiciem a formacdo humanista e critica do aluno, estimulando-o a reflexdo sobre o
mundo, os individuos e suas histérias, sua singularidade e identidade, criando-se, também,
espaco de vivéncia e cultivo de emogdes e sentimentos humanos, como experienciar situagoes
em que se reconheca o trabalho estético da obra literaria, identificando as maltiplas formas de

expressao e manifestacdo das linguagens para levar a efeito um discurso.
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2.3 O ENSINO DE LITERATURA

Nesta perspectiva, interessa equacionar o Ensino da Literatura, partindo da evolugédo
do conceito de Literatura e passando pela incorporacdo enquanto contetdo no curriculo do
Ensino Médio, até a centralidade do Ensino da Literatura enquanto ensino e aprendizagem

multidisciplinar, possibilitadora de uma pratica leitora e critica, social e cultural.

2.3.1 GENESE DO CONCEITO DE LITERATURA

O termo Literatura advém do inicio do século XIX, derivando do latim ‘litteratura’,
expressao originaria, por sua vez, de ‘littera’, significando letra, sinal grafico que representa,
por escrito, 0s sons da linguagem, servindo antigamente para designar tudo que se referisse a
escrita. A palavra que, etimologicamente, corresponde as inscri¢des, a escritura, a erudigdo ou
conhecimento das letras, ja foi considerada como sindnimo de gramatica, derivando-se do
grego ‘gramma’- letra- para se referir ao ensino das letras e da escrita, muito embora estes
conceitos, no decorrer do tempo, houvessem se separado, tornando-se gramatica, para indicar
0 ensino da lingua, e literatura, para nomear a arte de se expressar livremente através da
palavra, usando a imaginacdo (Pellegrini, 1996). Para o autor, no momento, 0 conceito que se
atribui a Literatura é aquele que valoriza a linguagem verbal, utilizada de forma particular
através de aspectos formais que envolvem emocionalmente o leitor, ao contrario da linguagem
comum inserida em qualquer situagdo de comunicacéo.

Nessa perspectiva, a Literatura é definida, conforme aparece no Dicionario Aurélio
em seu primeiro significado, como a “arte de compor ou escrever trabalhos artisticos em prosa
ou verso” (Ferreira, 1988, p. 27), constituindo-se um modo discursivo entre varios, como, por
exemplo, o jornalistico, o cientifico, o coloquial etc., porem, diferentemente dos outros
decorre de uma maneira de construcdo que vai além das elaboracGes linguisticas usuais.
Enquanto estudo, por ser um dos pilares da formacdo burguesa humanista, sempre gozou de
‘status’ privilegiado ante as demais disciplinas, devido a tradicdo letrada de uma elite que
comandava os destinos da nacéo, sendo tdo valorizada que chegou mesmo a ser tomada como
sinal distintivo de cultura, logo, de classe social. Mas, mudancas como o répido
desenvolvimento das técnicas, a determinacdo do mercado, da midia e o centramento no

individuo em detrimento do coletivo, provocaram a derrubada, um a um, dos valores
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predominantes, enquanto outros foram erigidos para, em seguida, também tombarem por terra
(Lipovetsky, 2004).

Diante de todos estes axiomas — o mercado, a eficiéncia técnica e o foco no
individuo- sobre os quais se sustenta a modernidade, o estudo da Literatura, mesmo néo
incidindo diretamente sobre nenhum dos postulados deste mundo, o qual se caracteriza pela
“cultura do mais rapido e sempre mais”, conforme declara Lipovetsky (2004, p. 51), o que
significa dizer que apesar de ser, entre todos 0s modos discursivos, 0 menos pragmatico, o
que menos visa a aplicagdes praticas, encontra a explicagdo para sua permanéncia no
curriculo do Ensino Médio no proprio conceito da palavra que, ‘lato sensu’, considera tudo o
que é escrito como literatura, podendo-se falar em literatura médica, literatura cientifica etc.,

enquanto em seu ‘stricto sensu’ refere-se a arte que se constroi com palavras.

2.3.2 0 ESTUDO DE LITERATURA NO ENSINO MEDIO

Identifica-se, ainda, que sua presenca no curriculo do Ensino Médio torna-se
importante mesmo que os PCNs do Ensino médio, ao incorporarem no estudo da linguagem
0s conteudos de Literatura, tenham passado ao largo dos debates que o ensino de tal disciplina

vem suscitando, negando-lhe a autonomia e a especificidade que lhe sdo devidas.

“Ao ler este texto, muitos educadores poderdo perguntar
onde estd a literatura, a gramética, a producdo do texto
escrito, as normas. Os conteldos tradicionais foram
incorporados por uma perspectiva maior, que € a
linguagem, entendida como espaco dialégico, em que 0s
locutores se comunicam”. (PCN, 2002, p. 144)

A critica feita pelos pesquisadores que lidam com a relacdo Literatura e ensino, foi a
de que a especificidade daquela ficou diluida nos dois documentos, PCNEM, de 1999, e

PCN+, datado de 2002, uma vez que ela entrou para o ambito do estudo da linguagem:

“O conceito de linguagem é a espinha dorsal da area
[Linguagens e Cddigos], e sustenta direta ou indiretamente
todas as demais, articulando-as, pois dele deriva a
constituicdlo e a natureza da propria éarea (lingua
portuguesa; lingua estrangeira; linguagens da arte;
linguagem corporal; linguagem digital)” (MEC, 2002, p.
40).
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Tal omissao parece representar um esquecimento dessa disciplina, pois, de fato, em
ambos os documentos, a disciplina Literatura ndo é mencionada especificamente em nenhuma
das areas de conhecimento, embora tenha sido relacionada com as artes na apresentacéo geral
sobre Linguagem, Codigos e suas Tecnologias. No entanto, 0 que ndo se pode deixar de
lembrar é que através da Literatura torna-se possivel observar as relacdes humanas entre as
diversas épocas, como também comparar estas relagdes atribuindo-lhe caracteristicas,
questionando sobre as diversas formas de interagdes no mundo, resultando, por conseguinte,

no aprimoramento do senso critico, formacéo de valores e conceitos de estética.

“A literatura, além de proporcionar o prazer estético
permite aprimorar 0 nosso conhecimento de mundo (do
passado, do presente, da mentalidade de uma época, e de
outras civilizagdes); nosso conhecimento sobre o ser
humano (do autor, de nés mesmos e do outro) e nossa
formacdo (cultural, intelectual, moral, ideoldgica e
estética)” (Maia, 2005, p. 75).

Ampliando esse posicionamento, Anténio Candido cita, acerca da Literatura, que

esta é fator indispensavel de humanizacéo:

“Entendo aqui por humanizagéo... o processo que confirma
no homem aqueles tracos que reputamos essenciais, como o
exercicio da reflexdo, a aquisi¢do do saber, a boa disposi¢do
para com o proximo, o afinamento das emocgOes, a
capacidade de penetrar nos problemas da vida, o senso da
beleza, a percep¢édo da complexidade do mundo e dos seres,
o cultivo do humor. A literatura desenvolve em nds a quota
de humanidade na medida em que nos torna mais
compreensivos e abertos para a natureza, a sociedade, o
semelhante” (Candido, 1995, p. 249).

Pode-se afirmar, de acordo com essa perspectiva, que a Literatura se encontra
bastante proxima das competéncias argumentativa, reflexiva, interpretativa, dentre outras que
os alunos podem desenvolver, ndo sendo, por conseguinte, um mero objeto utilizavel para
atender deficiéncias de outras areas, como da gramatica, por exemplo, haja vista que existindo
em sua esséncia artistica, assim deve ser difundida e ministrada. Percebe-se, ainda, que atende
a expectativa do Ensino Médio de formar o aluno com um perfil critico, capaz de dominar as
competéncias devidas para saber administrar situagbes diversas, seja em sua atuacao
profissional, cidadd, pessoal, notando-se, tambem, sua contribuicdo quanto ao uso da lingua

materna, a qual passa a ser difundida com a beleza da linguagem literaria.
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Segundo Osakab (2004, p.50):

“A literatura possui uma linguagem especifica e é preciso
considerar que a diversidade do discurso literario é ampla e,
portanto, a lingua é vista de forma bem abrangente. O
Ensino de literatura da esta contribuigdo extra ao trabalho
docente e a formacao discente. Além do prazer, através da
peculiaridade do texto literario, é possivel uma apreciacdo
da lingua materna em ampla performance”.

No ponto de vista de Candido (1995, p.25), a Literatura constitui-se um aspecto
organico da civilizacdo, incluindo entre seus elementos, “um conjunto de produtores
literdrios, mais ou menos conscientes de seu papel; um conjunto de receptores, formando os
diferentes tipos de publico sem os quais a obra ndo vive; um mecanismo transmissor (de
modo geral, uma linguagem traduzida em estilos) que liga uns a outros”. Mas, nesse processo,
deve-se tratar, prioritariamente, de formar o leitor literario, melhor ainda, de ‘letrar’
literariamente o aluno®, fazendo-o apropriar-se daquilo a que tem direito, estando esta
teorizacdo sobre a nocdo de letramento literério, incluida no documento denominado de
OrientacGes Curriculares para o Ensino Médio, de 2006, que diferentemente dos PCN+, ndo
propGe, nem sugere alguma pratica em sala de aula, no entanto discute uma série de questdes
ligadas a Literatura, as quais ndo ficaram bem delineadas anteriormente.

O referido texto destaca que a fim de cumprir o aprimoramento do educando como
pessoa humana, incluindo a formacéo ética e o desenvolvimento da autonomia intelectual e do
pensamento critico, conforme reza o inciso Ill, do Art. 35 da LDBEN, é preciso, antes de

tudo, no ambito do ensino da literatura:

“ndo sobrecarregar o aluno com informagdes sobre épocas,
estilos, caracteristicas de escolas literarias... Para além da
memorizacdo mecénica de regras gramaticais ou das
caracteristicas de determinado movimento literéario, o aluno
deve ter meios para ampliar e articular conhecimentos e
competéncias”. (MEC, 2006, p. 54).

Mais adiante, essa mesma referéncia esclarece sobre o que deve ser entendido como

letramento literario:

* Conforme observa Regina Zilberman (2003, p. 258), o letramento literario diz respeito a empreender esforcos
no sentido de dotar o educando da capacidade de se apropriar da literatura, tendo dela a experiéncia literaria.
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“Por extensdo do conceito de letramento como estado ou
condicdo de quem ndo apenas sabe ler e escrever, mas
cultiva e exerce as praticas sociais que usam a escrita,...
podemos pensar em letramento literario como estado ou
condicdo de quem ndo apenas é capaz de ler poesia [ou
qualquer outro texto literario], mas dele se apropria
efetivamente por meio da experiéncia estética, fruindo-0”
(MEC, 2006, p. 55).

Zilberman (2003) observa que, contrariamente ao que ocorreu com a alfabetizacao,
que se vem ampliando cada vez mais, a leitura de Literatura tem-se tornado cada vez mais
rarefeita no ambito escolar, seja porque diluida em meio aos varios tipos de discurso ou de
textos, seja porque tem sido substituida por resumos, compilagdes, etc. Por isso, faz-se
necessario e urgente o letramento literario: “empreender esforcos no sentido de dotar o
educando da capacidade de se apropriar da literatura, tendo dela a experiéncia literaria”
(p.258). A experiéncia literaria se daria, entdo, por meio do contato efetivo com o texto, onde
0 prazer estético ndo é entendido como algo que distrai o leitor, mas como conhecimento,
participacdo, fruicdo e, sobretudo, uma experiéncia individual de leitura (Vilela, 2005).

No que diz respeito a leitura como fruicdo, as OrientacBes Curriculares esclarecem
que ¢ importante ndo se confundir “prazer estético com palatabilidade” (MEC, 2006, p.59),
uma vez que mesmo ndo sendo facil ler-se um texto denso, dificil de ser compreendido,
erudito, ou até mesmo que causa nojo, tristeza ou horror, pode-se deleitar com o proprio,
razao que € explicada pelo prazer estético, entendido como conhecimento. Nesse ponto, torna-
se necessario identificar que a fruicdo € um dos conceitos que fundamentam a experiéncia

literaria, sendo definida pelos PCN+ da seguinte maneira:

“Desfrute (fruicdo): trata-se do aproveitamento satisfatorio
e prazeroso de obras literdrias, musicais ou artisticas, de
modo geral bens culturais construidos pelas diferentes
linguagens, depreendendo delas seu valor estético.
Apreender a representagdo simbdlica das experiéncias
humanas resulta da fruicdo dos bens culturais. Podem
propiciar aos alunos momentos voluntarios para que leiam
coletivamente uma obra literaria, assistam a um filme,
leiam poemas de sua autoria — de preferéncia fora do
ambiente de sala de aula: no patio, na sala de video, na
biblioteca, no parque” (MEC, 2002, p. 67).

Conforme essa abordagem, o prazer estético €, entdo, compreendido aqui como

conhecimento, participacgéo, frui¢cdo, o que envolve, no ensino da Literatura, a necessidade de
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se obter a parceria de outras éareas, tornando-se desejavel adotar uma perspectiva
multicultural, desde que a apropriacdo, no entanto, ndo seja realizada de um modo simplista,
diluindo as fronteiras entre as artes, para que sejam mantidas as especificidades e 0 modo de
ser de cada uma delas. Ainda com relagcdo ao estudo da Literatura, existe o imperativo de
fazé-lo sob o viés da periodizacdo literaria, sobre o qual as Orientagdes Curriculares para o

Ensino Médio elucidam que:

“Quando propomos a centralidade da obra literaria, nédo
estamos descartando a importancia do contexto histérico-
social e cultural em que ela foi produzida, ou as
particularidades de quem a produziu (até porque tudo isso
faz parte da propria tessitura da linguagem), mas apenas
tomando — para o ensino da Literatura — 0 caminho inverso:
0 estudo das condic¢Oes de produgdo estaria subordinado a
apreensdo do discurso literario. Estamos, assim,
privilegiando o contato direto com a obra e com a
experiéncia literaria” (MEC, 2006, pp. 76-77).

Como se percebe, hd uma consciéncia de outras possibilidades de abordagem dos
textos literarios, para além do critério historiografico, o que implica dizer, conforme salienta
Werneck (1999, p. 55), que "é hora de mudar os paradigmas" e, para isto, a Literatura ndo
deverd ser apenas via para outras areas, mas via para ela mesma na compreensdo de sua
natureza. Nesse sentido, Martins (2006, p. 98) oferece algumas sugestbes metodoldgicas
bastante pertinentes no que se refere a "reavaliar os enfoques que orientam o trabalho com a
literatura em sala de aula (estruturalismo, formalismo, biografismo e outros®)", acrescentando,
ainda, que é preciso “diversificar o trabalho com textos do ponto de vista didatico-
pedagogico. Incentivar formas de o aluno apresentar a sua leitura, tais como: dramatizaces,
jari simulado, producdo de murais, recontar a partir de outras linguagens (desenho, pintura,
revista em quadrinhos etc.)”. Desta forma, “essas leituras possibilitam novas leituras e novos
textos, num ciclo que nunca se encerra nem se encerrard” (Vilela, 2005, p. 639).

Nesse enfoque, verifica-se que existe uma preocupacdo com a producdo dos alunos,
por considerar que o texto é usado como ferramenta para que estes testem ou aprimorem suas
habilidades quanto a elaboracdo de argumentos, organizacdo de ideias, bem como do ato da
leitura que passa a ser vinculado a vida do discente; do mesmo modo, Martins (2006) sinaliza
que o desenho, a pintura e a revista em quadrinhos ndo exigem, enquanto metodologia de

ensino da Literatura, que o aluno produza extensos trabalhos de producdo escrita, mas que

>S40 teorias que funcionam como plataforma de problematizagéo e discussdo acerca dos processos, progressos e
efeitos dos estudos literdrios nos meios académicos. (Souza, R. 1987, pp. 56-124).
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exerca principalmente sua criatividade. Pode-se constatar que todas essas atividades
sugeridas pela autora envolvem o sujeito ao texto de forma que ele passa a ser coautor na
producdo das ideias do autor, além de ressaltarem, também, as maneiras como os alunos
devem apresentar sua leitura. Segundo Koch e Elias (2006, p. 11), “o sentido de um texto ¢
construido na interacdo texto-sujeitos e ndo algo que preexista a essa interacao”.

A leitura do texto literario é, pois, um acontecimento que provoca reacdes, estimulos,
experiéncias multiplas e variadas, dependendo da historia de cada individuo, resultando ndo
sO em interacOes diferentes para cada um, como cada um poderd interagir de modo diferente
com a obra em outro momento de leitura do mesmo texto. Como explicitam Sousa et al.
(2012, p. 141), “partindo da leitura, releitura, desconstrugao e reflexao sobre os textos, criam-
se situacOes de construgéo de textos que, por sua vez, sdo objeto de reflexdo e discusséo, com
vista a serem reconstruidos e, finalmente, partilhados ¢ comentados.” Conforme mencionado
por Eco (1989), fatores linguisticos, culturais, ideoldgicos, por exemplo, contribuem para
modular a relacdo do leitor com o texto, num arco extenso que pode ir desde a rejeicdo ou
incompreensdo mais absoluta até a adesdo incondicional, ou seja, neste contexto, conta a
familiaridade que o leitor tem com o género literario, a qual igualmente pode regular o grau
de exigéncia e de ingenuidade, de afastamento ou aproximagé&o.

Partindo do principio de que o professor é a linha medular do sistema educativo, italo
Calvino (1994 citado por Vilela, 2005) enfoca que o papel e a funcdo deste no ensino da
literatura significam: a elaboracdo de um plano de trabalho rigoroso e consistente, com uma
definicdo precisa de objetivos; uma explicagdo clara e luminosa; uma articulagdo e um
encadeamento de conteudos que demonstre 0 movimento pendular das correntes e das
estéticas literarias, com avangos e recuos, repeticdo e renovacdo; a capacidade de ver para la
do texto; significa, por fim, o dominio dos conteidos que se vao lecionar e o conhecimento
profundo dos textos que se vao trabalhar.

Assim, identifica-se que o educador necessita incentivar o aluno a recriar o texto
literario segundo sua leitura, no &mbito de suas escolhas pessoais, 0 que permite a este tipo de
texto deixar de ser aprendido como uma atividade obrigatdria para se constituir uma escolha
do estudante devido uma identificagdo com o mesmo. Além disso, € responsabilidade do
professor dinamizar suas estratégias para apresentar ao aluno o texto literario, propondo-lhe
uma pratica leitora, atento neste sentido, para o aspecto de que ndo existem formulas prontas,
0 que torna possivel criar estratégias para o ensino de Literatura, considerando-se que do

mesmo modo como para ser educador ndo existe método ideal, para ensina-la ndo existe
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técnicas que possam ser classificadas como perfeitas; no entanto, ressalta-se que algumas
reflexdes sobre o que e como ensinar determinados conteddos pode contribuir bastante para o
processo de ensino- aprendizagem, para o qual se requer uma postura diferente diante das
metodologias a serem utilizadas. A esse respeito, Grijé (2008, p. 98) apresenta, como

proposta, o trabalho com adaptacdes:

“A pretensdo da adaptacdo é possibilitar a leitura de uma obra por um
publico que ndo se constitui como o previsto pelo autor do texto original,
seja por questdes relacionadas ao tempo e aos espagos culturais, seja por
questbes ligadas a linguagem, enfim, por questbes que se referem ao
parametro discursivo dos leitores”.

Deduz-se dessa colocagdo da autora, que sua proposta ndo é substituir o texto
original por adaptacbes, mas criar uma via para que o aluno, desprovido das condi¢Ges
necessarias para realizar a leitura de uma determinada obra, como de uma obra canone, por
exemplo, possa ter um contato inicial com o texto. Em conformidade com essa visdo, a
adaptacdo ndo existe para facilitar a vida do educando, abrindo margem a sua comodidade,
porém para Ihe permitir uma pratica leitora com uma linguagem mais acessivel, onde a
experiéncia construida a partir desta troca de significados possibilita a ampliagdo de
horizontes, o questionamento daquilo que foi dado, o encontro da sensibilidade, a reflexdo,
enfim, um tipo de conhecimento diferente do cientifico, ja que objetivamente ndo pode ser
medido.

Pensada dessa forma, a Literatura pode ser um grande agenciador do
amadurecimento sensivel do aluno, proporcionando-lhe o convivio com um dominio cuja
principal caracteristica € o exercicio da liberdade. Nesse contexto, situa-se 0 Seminario
Tematico como uma possibilidade de se efetivar as competéncias social, comunicativa e
sociolinguistica, resultantes dos saberes, das habilidades, das capacidades, dos

enguadramentos e das experiéncias dos discentes.
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CAPITULO 11

SEMINARIOS: a técnica do ensino socializado
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Apesar de ser ponto pacifico o carater humanizador da Literatura descrito por
Candido (1995), tanto no sentido da formacgdo sociohistorica dos individuos, quanto no
esclarecimento a respeito de sua propria existéncia, face a compreensdo de que ela
potencializa a razdo e os sentimentos, bem como promove consciente abertura para oS
maultiplos dialogos culturais que o0 modo de vida contemporaneo exige, em uma primeira
avaliacdo das experiéncias de formacdo de leitores na escola, observa-se que as referéncias de
leitura dos alunos restringem-se aos textos apresentados pelos professores em disciplinas
obrigatorias ao longo de sua formacao escolar e, em geral, bem poucos estudantes apresentam
iniciativa de leitura, principalmente no que diz respeito ao texto literario.

Ao observarem-se dados disponibilizados por instituicbes como Saesb — Sistema
Nacional de Avaliagdo da Educacdo Basica - PISA — Programa Internacional de Avaliagdo
do Aluno- e ANRESC - Avaliagdo Nacional do Rendimento Escolar, que avaliam a
capacidade leitora dos alunos, é possivel constatar-se que ler é uma atividade dificil para
guem frequenta as escolas do Brasil, sendo poucos aqueles capazes de compreender textos
longos, identificar e recuperar informacdes literais, formular hipoteses interpretativas,
sintetizar e avaliar criticamente o que leem. A maioria do alunado brasileiro tem habilidades
leitoras pouco desenvolvidas e, consequentemente, ndo usufruem das inimeras possibilidades
de formacdo que os textos podem oferecer, e este problema é ainda mais gritante nos alunos
do Ensino Médio, pois os discentes veem o texto literario como uma obrigagdo para passar no
vestibular, além de terem, da Literatura, uma visdo opressora que pode se consolidar mais
adiante como trauma de uma experiéncia vivida.

Por isso, o grande desafio de toda escola e, principalmente, dos professores de
Lingua Portuguesa € desenvolver habilidades leitoras que preparem os alunos para lidar com
as diversas situacOes que a cultura letrada apresenta, tornando-se imperativo, neste contexto,
refletir sobre as possibilidades didaticas e os limites que se apresentam no encaminhamento
das estratégias para formar o leitor literario, remetendo a posicdo de Veiga (2008, p. 268-269)
guando afirma que “o que acontece na aula € muito mais do que ordem de transmissao e
recepcdo de informacgdo. Nao se trata de um processo de ida e volta de informagdes”. Dessa
maneira, a figura do professor deve contemplar, como mediador, um conjunto de atividades
que, planificadas, organizadas, possibilitam consolidar o espago da sala de aula com
atividades educativas, desencadeadoras de interesse coletivo visando a formacéo discente.

Para Masetto (2000), a mediacdo pedagdgica compreende a atitude e comportamento

docente enquanto um facilitador, incentivador ou motivador da aprendizagem, colocando-se
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como uma ponte - ndo estatica - entre o aprendiz e sua aprendizagem. Percebe-se, na
concepcao do autor, a relacdo com a propria etimologia de o termo mediar, cujo significado é
aproximar as partes, servir como intermediario, e ao indicar o papel do professor na
disposi¢do de atuar como ponte, entende-se que assim o docente estara aproximando o aluno
do conhecimento, ou seja, atuando como intermediario ao conhecimento, enfim, colaborando
no processo de consolidacdo das aprendizagens do aluno. Assim, quando a organizacao
didatica da aula contempla desde a estrutura fisica do espaco da aula até o encaminhamento
metodolégico dos conteudos, observa-se que o envolvimento e a corresponsabilidade dos
estudantes efetivam-se em todos os momentos da aula, tratando-se, portanto, de uma possivel
mudanca de paradigma: da aula que o professor pensa e propde isoladamente, para a aula
onde todos passam a ser participes.

Morais (2005), no que diz respeito as opcOes didatico-metodoldgicas, argumenta:

“Trata-se de desvestirmo-nos da vaidade da seguranga que
supomos ter, quando, mais que lecionamos, prelecionamos;
fazemos prelegdes que nos ddo exclusividade ao direito da
palavra, a certeza de sermos detentores da verdade,
conferindo ao aprendiz o papel de ouvinte passivo e um lugar
subalterno na relacdo professor-aluno, no processo de
aprendizagem... A aula dialdgica, participativa, interativa, a
aposta no trabalho compartilhado entre professor e aluno
exigirdo uma outra ética do mestre e um papel mais efetivo
do aprendiz. E ai, professor, de que estratégias langar mao
para viver um outro tempo na sala de aula?” (p.10).

Diante desse questionamento, deve-se levar em consideracdo, inicialmente, que as
estratégias de aula utilizadas pelo professor tém significativa influéncia sobre a atitude dos
alunos, motivo pelo qual, no exercicio da docéncia, as mesmas necessitam ser interessantes a
fim de que possam ser contornadas as dificuldades encontradas pelos educandos, o que
implica na escolha de um método especifico ancorado na ideia de que se precisa dar
oportunidade e voz para a expressao do discente de modo a favorecer sua aprendizagem. No
caso da formacdo do leitor literario, torna-se indispensavel avalia-lo como alguém que, em
suas relacBes de interpretacdo, precisa ativar varios recursos semanticos, como o texto, o
intertexto, o pressuposto, a inferéncia, a metafora, a polissemia e diversos elementos da
significagdo, pois ao ler o texto literario, a capacidade de significar, assim como de
resignificar contextos, tdo explorada no texto estético é desenvolvida e ampliada a medida que

o leitor se torna mais exigente.
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O contato processual com o texto literario, inevitavelmente, convida o leitor a pér em
cena sua capacidade de imaginacdo, de fantasia, e, na propor¢do em que os discentes vao
formando referéncias literarias de base, esta capacidade se desenvolve a ponto de tecer uma
rede de intertextualidade multipla a, talvez, quase o infinito, mesmo reconhecendo-se que ele
ndo é capaz de mudar, diretamente, a realidade fisica, quimica ou bioldgica das coisas e dos
seres. No entanto, € capaz de mudar o ponto de vista sobre tais realidades e isto,
decisivamente, incute a fundacdo de valores - éticos, religiosos, politicos, comerciais,
culturais - indispensaveis a interacéo sociohistorica dos sujeitos (Ricoeur, 1988).

A fim de possibilitar o desenvolvimento de capacidades e habilidades do aluno em
relacdo as formas legitimadas de se abordar o texto literario, 0 Seminario surge como uma
estratégia, definida por Veiga (2003) como uma técnica de ensino socializado, devido ao fato
de a natureza humana trazer em si um anseio de inter-relacionamento, o qual influenciara
reciprocamente os atores do contexto escolar, uma vez que em seu desenrolar pode se utilizar
da exposicdo oral, da discussdo e do debate. No campo da didética, sob o enfoque critico, 0
ensino socializado é centralizado na acdo intelectual do aluno sobre o objeto de
aprendizagem, por meio da cooperagdo entre os grupos de trabalho, da diretividade do
professor, ndo s6 com a finalidade de facilitar a aprendizagem, mas, também, para tornar o
ensino mais critico - explicacdo das contradi¢fes- e criativo — expressdo elaborada. Nesse
sentido, segundo a autora, tanto o professor quanto os alunos deixam de ser passivos para se
transformar em sujeitos ativos, capazes de propor agdes coerentes que propiciem a superagao
das dificuldades detectadas.

Cabe ressaltar que o ensino socializado, na sala de aula, teve sua origem no
Movimento da Escola Nova®, mais especificamente a partir dos estudos feitos pelos
psicélogos sociais, que criaram um ramo de estudo mais conhecido por Dindmica de Grupo,
inspirando-se na Psicologia da Gestalt’ e na teoria de Kurt Lewin®, visando analisar a natureza
dos grupos, as inter-relacGes que se processam em seu amago, geradas por forcas internas e

externas.

® Nessa nova concepgéo de Escola, a atividade que esta na base de todos os seus trabalhos é aquela esponténea,
alegre e fecunda, dirigida a satisfacdo das necessidades do préprio individuo (Veiga, 2003, p. 6).

” Na Psicologia da Gestalt observam-se duas formagdes tedricas: uma é descritiva, pois centra seus postulados na
descri¢do dos fendbmenos que ocorrem no aqui agora do mundo grupal — por exemplo, a configuracdo espacial
adotada regularmente por uma unidade grupal; a outra é explicativa por que procura explicar a unidade do grupo
através da ideia de uma ‘mentalidade grupal’ - instinto social-, muitas vezes inconsciente para os membros do
préprio grupo (Mucchielli, 1979, p. 15).

® Kurt Lewin defendeu o carater dinamico da acdo humana e a interligacdo entre a pessoa e 0 meio como um
campo indecomponivel. E a designada Teoria de Campo que considera que ndo se pode compreender o
comportamento sem se considerarem os fatores externos e internos & pessoa uma vez que estes interagem na
determinacdo desse comportamento (Soczka, 2000, p.125).
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“O trabalho de grupo é uma técnica didatica utilizada com a
finalidade de promover a aprendizagem de determinados
conteidos, sejam eles de natureza cognitiva, afetiva ou
social. A propdsito, um bom Trabalho de Grupo deve
procurar contemplar simultaneamente essas diferentes
dimensdes da aprendizagem” (Amaral, 2006, p. 51).

Conforme se analisa, a aplicacdo do trabalho em grupo as atividades escolares foi
fundamentada nas técnicas propostas e sistematizadas pela Dindmica de Grupo, ensaiando-se,
assim, modalidades de agrupamento e formas de organizacdo das atividades de ensino e de

aprendizagem, tais como,

“a discussdo em pequenos grupos; os grupos de cochicho; a
discussédo 66 ou Phillips 66 (fracionamento do grupo em
pequenos grupos de seis, que discutem o assunto durante
seis minutos); o simpdsio; os painéis; as comissdes; o
dialogo; a entrevista; a discussdo livre; a dramatizacéo; as
oficinas (workshop); as conferéncias; os institutos; os
féruns; o brainstorming; os seminarios etc.” (Carvalho,
1979, p. 216).

Entre as técnicas citadas, no Seminario os discentes aprendem com o docente e
também com seus pares, pois professores e alunos ndo podem ser vistos como sujeitos
independentes, isolados de sua histdria, e sim seres contextualizados. Veiga (2003) menciona
que devido a essa dinamica, os alunos percebem a importancia da sua participagdo como
pecas ativas e criticas no processo de ensino-aprendizado, tendo responsabilidades e
obrigac@es, uma vez que existe a necessidade de se estudar o tema do Seminario, participar da
discussdo, questionar o conhecimento que esta sendo discutido, enquanto o docente ndo tem
uma participacdo predominante, mas sim norteia 0 processo de ensino.

No entanto, o ponto de partida para a compreensdo sobre 0 Seminario situa-se no
suporte tedrico a respeito dos métodos e técnicas de ensino, onde se localiza a definicdo de
método, palavra que se constitui, em grego, do prefixo ‘meta’, cujo significado traduz as
ideias de comunidade, participacdo, ou sucessdo, ¢ ‘hodos’, que quer dizer via, caminho, dai
posicionando-se, no proprio grego, o vocdbulo ‘methodos’, na acep¢do de caminho para
chegar a um fim determinado, em que esta presente o conceito de participagdo e sucessao, isto

¢, 0 caminho é um processo, um fazer-se com alguém alguma coisa (Gasparin, 1994, p. 68). O
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método implica, portanto, um processo ordenado dialeticamente, além de uma integracéo,
também dialética, entre pensamento, acdo e reacdo, para a consecucdo daquilo que foi
planejado e, como todo processo didatico pressupde a ordenacdo de principios para 0 seu
desenvolvimento, necessitando-se, entdo, do método de ensino, “desde que seja um caminho
construido para o alcance de metas educativas particulares e coadjuvantes na transmissdo-
assimilagdo critica do conhecimento elaborado”, de acordo com Rays (2000, pp. 70-71).

Wachowicz (1989, p. 128) contribui, nesse aspecto, ao dizer que o que importa ao
método didatico é o “caminho que o pensamento faz sobre um objeto que ¢ o conhecimento,
sendo este caminho pedagdgico, no sentido de concretizar como trabalho educacional, o
trabalho dos sujeitos envolvidos na conquista desse conhecimento ja existente na sociedade”.
Pedagogicamente, conforme menciona Amaral (2006), o método envolve processos,
permitindo afirmar-se que ele deve ser compreendido como um conjunto de processos que se
ordena tendo em vista 0 processo ensino-aprendizagem; por outro lado, as técnicas sao
consideradas como conjunto de procedimentos devotados ao ensino e a aprendizagem, e 0
esforco de distincdo entre método e técnica fica facilitado, ao compreendé-la como um modo
de fazer que contém diretrizes e orientacGes visando a aprendizagem, ressaltando a autora que
a técnica, o método, por si mesmos, ndo tém significado no processo pedagdgico, sé
ganhando pertinéncia quando vinculados e voltados a concretizacdo do processo ensino-
aprendizagem.

No entender de Libaneo (2009, p.10),

“a metodologia de ensino, mais do que recorrer a técnicas
de ensino, consiste em saber como ajudamos o aluno a
pensar com 0S instrumentos conceituais e 0s processos de
investigacéo da ciéncia ensinada. A questdo ndo é apenas a
de ‘passar’ conteudo, mas de ajudar os alunos a pensar
como o modo préprio de pensar, de raciocinar e de atuar da
ciéncia ensinada”.

Reiterando esse pensamento, Aradjo (2006), em sua concepcdo metaforica, indica
gue 0s métodos e as técnicas assumem o significado de bussola, para guiar, conduzir, tedrica e
praticamente, 0 processo ensino-aprendizagem. Contudo, mais do que conhecer diferentes
métodos e técnicas de ensino, importa ter presente que o professor necessita ser criativo,
possuir espirito transformador, procurar sempre inovar sua didatica, e um dos caminhos para

esta inovacdo seria a dinamizacdo das atividades que sdo realizadas em sala de aula, através
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da diversificacdo das técnicas de ensino, ou até introduzindo inovacdes nas técnicas ja
amplamente conhecidas e empregadas. (Lopes, 1991).

Assim, apds se observar a conceituacdo dos termos métodos e técnicas de ensino,
reencontra-se a definicdo de Seminario, o qual se configura, conforme Marconi (2001), como
uma técnica que envolve ndo sé a capacidade de pesquisa, discussao, de analise sistematica de
fatos, mas também o uso do raciocinio, da reflexdo, permitindo ao estudante a elaboragédo
clara e objetiva de trabalhos cientificos. Todavia, para se captar o sentido conceitual do
Seminario é necessario situa-lo, também, com base na anélise de sua origem e evolucédo
historica, buscando-se, para tanto, as informacdes de Balcells e Martin (1985), segundo as
quais o termo, derivado do latim ‘seminarium’, que significa viveiro de plantas onde se fazem
as sementeiras, expandiu-se no decurso do século XVII para designar, em geral, a instituicdo
destinada a formar ministros do culto, quer fossem sacerdotes catélicos, quer fossem pastores
protestantes, e esta acepcao ainda hoje perdura, existindo um acordo generalizado entre 0s
varios autores quanto ao fato de o Seminario ter nascido na Alemanha, onde surgiu aquela
época uma instituicdo denominada de ‘seminar’ cuja finalidade era a formacdo dos quadros
docentes.

Enguanto metodologia, 0 Seminario apesar ter sido utilizado, principalmente, para a
formacdo de estudantes universitarios pos-graduados, chegou ao século XIX a ser o principal
meio de preparacdo de uma elite universitaria nas universidades alemas, especialmente em
matérias classicas. Tal método consistia em reunir os alunos em volta de uma mesa presidida
pelo professor, com a finalidade de ler e comentar textos escolhidos e, assim, iam surgindo
divergéncias de interpretacdo daqueles textos, bem como opinides e réplicas, modelo que
evoluiu até chegar ao trabalho que se faz atualmente com o Seminéario, cujos principais
objetivos sdo: investigar um problema, analisando criticamente o tema ou ideias dos autores
estudados, propondo alternativas para resolver as questfes levantadas; instaurar o didlogo
critico; e, finalmente, estimular a producdo do conhecimento de forma cooperativa entre
estudantes e professores (Balcells & Martin, 1985).

Na perspectiva de Veiga (1996), o Seminario pode ser concebido sob duas
modalidades, a saber: em sentido amplo, significa congresso cientifico, cultural ou
tecnoldgico, visando estudar um tema ou questdes de uma determinada area; no sentido
restrito, & concebido como técnica de ensino socializado que, no enfoque didatico, requer a
participacdo de todos os integrantes. Nesse contexto, o papel do professor consiste em

explicitar aos alunos os objetivos, sugerindo temas e assessorando-0s, numa perspectiva de
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mediacdo docente, além disto, compete-lhe recomendar bibliografia minima e complementar,

discutindo critérios avaliativos em pautas proprias de registro e acompanhamento. Nas

palavras de Balcells e Martins (1985, p.90):

“O papel do professor no seminario consiste em coordenar
as diversas atividades; orientar e guiar os alunos em todas
as fases; fazer a sintese... no seminério, o professor ¢ um
diretor do trabalho, ndo é o seu executante... esta forma
didatica exige do professor: dedicagdo; preparar e
acompanhar de muito perto as investigagOes; ter
experiéncia do trabalho de criagdo. De contrério, corre-se o
risco de o seminario perder o seu valor para se transformar
numa simples exposicdo magistral.”

Em relacdo ao papel dos alunos, os mesmos terdo a competéncia de investigar o(s)
tema(s), estudando-o(s) com profundidade, desenvolvendo assim o processo investigativo,
bem como organizando questdes criticas visando a discussdo no momento da apresentacdo a
turma, para argumentar, contra argumentar e encaminhar conclusdes. Pimenta e Anastasiou
(2002) explicam que essa modalidade de aula leva os discentes a um contato intimo com o
texto basico, criando condi¢des para uma andlise rigorosa e radical do mesmo; a compreensdo
e interpretacdo da mensagem central do texto, de seu conteldo tematico; a discussdo da
problematica presente explicita ou implicita no texto.

Para Bordenave e Pereira (1999, p.172) é recomendavel que as producdes dos alunos
sobre os temas do Seminario sejam apresentados por escrito para os demais estudantes da
turma, permitindo a participacao ativa nas apresentaces por meio de formulacao de questdes,
expressao de opinides e informacdes relevantes sobre o tema. Na abordagem de Scarpato
(2004), o Seminario possibilita que o aluno realize transformagdes de ordem conceitual -
coleta, selecdo, organizacdo, relacdo e registro de informagdes - assim como de ordem
procedimental, no que se refere a fazer leituras, pesquisa, expressando-se oralmente; favorece
ainda as transformagOes de ordem atitudinal, tais como, o desenvolvimento do sentido de
cooperacdo e autoconfianca. Para a definicdo de critérios avaliativos do aluno, € significativo
o professor observar alguns aspectos, tais como: clareza e coeréncia, dominio do contetdo,
participacdo do grupo, utilizagdo de dindmicas e/ou recursos didaticos na apresentacdo
(Anastasiou & Alves, 2006).

Desse modo, repensar o tempo e 0 espago da aula por meio de Seminarios,
pressupde-se envolver professores e alunos sob a l6gica de trabalho colaborativo, tendo como

referencial a organizacao didatica de todo o processo, evidenciando os elementos essenciais —
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ensinar, aprender, pesquisar e avaliar, assegurando a qualidade requerida na formacéo
discente. Nesse sentido, quando mais se reflete sobre as formas de conceber a leitura, entende-
se a sua importancia e sua necessidade para professores e alunos, empreendendo-se mais
esforgos para reduzir o ato de ler a uma pratica mecénica e pouco transformadora, porquanto
as palavras sdo instrumentos de compreensdo e encantamento. Em todos os graus de leitura,
isto &, da decodificacdo a compreensdo efetiva do texto lido, é possivel avivar-se a admiracéao
e a contemplacdo da realidade, realizando interpretacdes, possibilitando ao leitor que se
coloque criticamente a respeito do que leu, mobilizando aspectos cognitivos na aquisi¢do de
novos conhecimentos.

Ao se trazer a nocdo de Seminario Tematico para o contexto da aula de Lingua
Portuguesa, propde-se uma nova perspectiva de ensino da Literatura, considerando-se que o
encantamento pelo texto advém de uma agdo, de um trabalho que permita ao aluno criar
sentidos, conversar sobre o Ié etc., cabendo ao professor seduzi-lo pela leitura, ajudando-o a
construir o olhar, propondo passos e promovendo situacfes, para que se transformem em

leitores autbnomos e em permanentemente construcao.
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4.1 PROBLEMATICA

De acordo com Faria (1999), no Ensino Médio, a relagdo literatura/ensino se agrava
porque os professores ndo levam em conta as mudangas sociais, o atual papel da escola, o
perfil do novo alunado e tampouco as propostas mais recentes de abordagem do texto
literario, identificando a autora que, em grande parte das instituicbes de ensino, os estudos
literarios tém-se dedicado a apresentacdo de textos e a respectiva localizacdo espaco-
temporal, entendendo os fendmenos literarios como determinados pelos fatos sociais em uma
relacdo de origem unilateral na qual a obra é sempre consequéncia e nunca a causa, isto é, a
obra € um cruzamento de apreensdes que se fizeram e que se fazem dela, nos varios contextos
historicos em que ocorreu e no que momento em que € estudada.

Identifica-se, por conseguinte, que os professores apresentam dificuldades no que
tange a metodologias inovadoras, criativas, para o ensino de Literatura, repetindo
procedimentos defasados, ou buscam, constantemente, a troca de ideias com colegas que
estdo, hd mais tempo, no oficio de ensinar. Na pratica, a Literatura, no ensino Médio, possui
carga horéria reduzida, é desvalorizada e ensinada de maneira equivocada, onde os alunos
sofrem com imposi¢Oes de interpretacGes alicercadas nos manuais desta disciplina, e 0
professor, em muitos casos, por inseguranca, trabalha essencialmente com livros didaticos que
apresentam leituras prontas e fragmentos de textos literarios, prevalecendo, no cotidiano das
salas de aula, o estudo da historiografia em detrimento do estudo das obras literarias.

Diante do tratamento dado ao texto literario nas salas de aula, em que este muitas
vezes aparece como pretexto para o estudo gramatical, esvaziando-se sua leitura como obra de
arte, a autora, instigada para lidar com o problema, planejou e executou uma pesquisa-acao
com base nas atividades de Seminarios Temaéticos visando propiciar aos alunos 0s
conhecimentos da disciplina aliados a uma pratica a ser vivenciada no contexto escolar,
trabalhando de modo dialdgico as diferentes possibilidades tedricas de ler a arte literaria. No
entanto, por se tratar de uma metodologia que foi formulada como procedimento didatico no
ensino da Literatura e por se caracterizar, preponderantemente, pelo envolvimento entre
professor, discentes expositores e audiéncia, verificou-se a necessidade de se questionar 0s
alunos, procurando saber como estd ocorrendo o processo de sua formacdo quando se

apresentam como locutores em atividades de Seminarios.
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4.1.1 QUESTAO DE PARTIDA

Surge disso, 0 seguinte questionamento que norteia a investigacdo, visando
compreender a problemética levantada: De que forma a aplicacdo do Seminario Tematico nas
aulas de Literatura Brasileira tem contribuido no processo da aprendizagem dos alunos das 22

séries do Curso Médio Integrado do IFS?

4.1.2 OBJETIVOS
4.1.2.1 Objetivo Geral
e Investigar a contribuicdo do Seminario Temético no processo de aprendizagem da
Literatura Brasileira dos alunos das 22 séries do Curso Médio Integrado do IFS a luz

da dindmica de sala de aula.

4.1.2.1 Objetivos Especificos
e Caracterizar os aspectos em que o Semindrio Tematico de Literatura efetivou a
interacdo ativa entre os alunos e as fontes de conhecimento;
e Compreender como o aluno percebe o ensino proveniente dos saberes da experiéncia
no Seminario Tematico;
e Refletir acerca das possibilidades didaticas e os limites que se apresentam nos

encaminhamentos da estratégia do Seminario, sob a Gtica dos estudantes.

4.2 METODOLOGIA
4.2.1 TIPO DE PESQUISA

Inicialmente, a ado¢do da pesquisa-acdo como concepcdo metodoldgica, constituiu-
se um instrumento para se compreender a pratica docente, avalid-la e questiona-la, diante da
exigéncia de formas de acdo e tomada consciente de decisdes no que diz respeito ao ensino da
Literatura através dos Seminarios Tematicos. Thiollent (2002, p. 14) que discute a pesquisa-
acdo como uma metodologia de pesquisa, a qual pode ser associada a diferentes formas de
acOes coletivas orientadas em funcdo da resolucdo de problemas ou com vistas a
transformacéo, entende-a como:

“um tipo de pesquisa social com base empirica que é
concebida e realizada em estreita associagdo com uma agéo
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ou com a resolucdo de um problema coletivo e no qual os
pesquisadores e 0s participantes representativos da situacéo
ou do problema estdo envolvidos de modo cooperativo ou
participativo”.

A pesquisadora, no trabalho que procura aprimorar como professora de Lingua
Portuguesa, indo ao encontro das necessidades dos alunos, envolve-0s no processo para
chegar a um plano de aula de Literatura condizente com as exigéncias do meio em que €
ministrada, embasando-se, para tanto, em McKernan (1991) para situar esta pesquisa no que
se refere a fazer entender as diferentes formas de se praticar a pesquisa-acéo, a qual pode ser
descrita de acordo com trés tipos: Tipo 1- técnico-cientifica; Tipo 2- pratico-deliberativa;
Tipo 3: critico-emancipatdria.

A pesquisa-acdo do tipo 1, técnico-cientifica, é definida como uma atividade
essencialmente técnica, por meio da qual os professores podem melhorar suas praticas
pedagdgicas, tendo em vista que, conforme aponta Masters (1995), neste tipo de abordagem,
0 pesquisador tem por objetivo testar um determinado tipo de intervencdo a partir de um
suporte tedrico preestabelecido, sendo, por sua natureza, um tipo de pesquisa isento de
influéncias.

A pesquisa-acdo do tipo 2, pratico-deliberativa, por sua vez, encontra-se
fundamentada em investigacdes sobre as acGes do professor em sala de aula e sobre as
concepcodes do professor reflexivo (Schon, 1983). Esse tipo de pesquisa favorece melhorias na
pratica profissional, pois pressupfe a ideia de uma ciéncia educacional na qual cada sala de
aula é um laboratorio e cada docente, um membro da comunidade cientifica (Stenhouse,
1991). Para esse autor, tal modo de pesquisa-acdo promove a autonomia do professor, que
desenvolve uma nova forma de compreenséo de sua prética.

O terceiro tipo de pesquisa-acdo, denominada critico-emancipatéria, parte do
principio de que “a pratica individual deveria ser vista como socialmente constituida e como
reflexo de amplas interacdes sociais, educacionais e politicas dentro da escola” (Burns, 2005,
p.244). Dentro dessa mesma linha, Van Lier (1996, p.33) considera que a pesquisa-a¢cdo com
orientacdo critica leva o professor-pesquisador a se deslocar, “de uma abordagem voltada para
a resolucdo de problemas, para uma abordagem de questionamentos, que considera a sala de
aula como um sistema que evolui historicamente e que ¢ culturalmente constituido”.

Nessas perspectivas, a pesquisa-acdo desenvolvida contém elementos dos trés tipos
anteriormente descritos. E, portanto, um trabalho com subsidios do primeiro tipo - técnico-

cientifico- pois a autora se utiliza da sala de aula como laboratério para a pesquisa, mais
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especificamente do curso que ministra, contando com a colaboragéo de seus alunos no que se
refere ao desenvolvimento do trabalho, o que permite entendé-lo como uma pesquisa pratico-
deliberativa - tipo 2. Finalmente, a autora, por considerar o contexto da pesquisa para
justificar sua decisdo de propor um ensino de Literatura que faga uso dos Seminarios
Tematicos como recurso metodoldgico, ja que os alunos participam do processo, apresenta,
também, em seu trabalho, elementos que o definem como uma pesquisa-acdo do tipo 3, ou
seja, critico-emancipatdria, uma vez que o utiliza como forma de promover a reflexdo critica
sobre o potencial deste modo de ensinar , enquanto componente importante na busca continua

de se aprimorar a aprendizagem da Literatura.

Posteriormente, tornou-se essencial, para a autora, conhecer a situacdo dos alunos, no
que diz respeito aos seus conhecimentos, habilidades e estratégias de aprendizagem através
dos Seminarios Tematicos, a fim de elaborar o desenho das aulas de Literatura
adequadamente. Desse modo, no presente trabalho, procedeu-se ao levantamento das
necessidades e desejos dos discentes sobre o que as aulas de Literatura Brasileira procuram
atingir, realizando-se uma pesquisa que, em relacdo a caracterizacdo metodologica para
estabelecimento das relagdes existentes entre os dados, envolveu a andlise qualitativa e
quantitativa das informagdes.

Nesse sentido, a op¢do pela abordagem qualitativa teve como ponto de referéncia a
recomendacdo de Trivifios (1987, p.125), ao assinalar dois tracos fundamentais da mesma:
“por um lado, sua tendéncia definida, de desreificadora dos fenomenos, do conhecimento e do
ser humano; e, por outro, relacionada com aquela, a rejeicdo da neutralidade do saber
cientifico”. Na visdo de Bogdan e Biklen (2000, pp. 47-48),

“na investigacdo qualitativa a fonte direta de dados é o
ambiente natural, constituindo o investigador o instrumento
principal... os dados sdo recolhidos em situacdo e
complementados pela informagdo que se obtém através do
contato direto... 0s materiais registrados mecanicamente séo
revistos na sua totalidade pelo investigador, sendo o
entendimento que este tem deles o instrumento-chave de
analise”.

Assim, buscou-se compreender a esséncia da situacdo alvo a partir da subjetividade
dos sujeitos e de sua pratica nos Seminarios Tematicos, enquanto alunos de Literatura
Brasileira, utilizando-se, para tanto, de estratégias e procedimentos que permitiram

compreender as experiéncias do ponto de vista do informador, bem como da aplicacdo de
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técnicas estatisticas com o intuito de permitir, através da quantificacao das variaveis, o uso de

correlagdes e outros procedimentos estatisticos, em decorréncia da analise quantitativa.
4.2.2 PARTICIPANTES

Segundo Thiollent (2002, p. 36), a pesquisa-acdo pressupde uma concepcdo de acao,
que “requer, no minimo, a definigdo de varios elementos: um agente (ou ator), um objeto
sobre o qual se aplica a agdo, um evento ou ato, um objetivo, um ou varios meios, um campo
ou dominio delimitado”. Entre os elementos constituintes desse processo, destacam-se como
agentes ou atores, no caso, a professora pesquisadora que conduziu 0 Seminario Tematico em
sala de aula, desde a sua concepcdo aos encaminhamentos finais, e os alunos que
desenvolveram as atividades nos diferentes contextos de trabalho.

Mas, tendo em vista que a pesquisa empirica do presente trabalho volta-se para a
avaliagdo da metodologia adotada no ensino de Literatura Brasileira, 0s sujeitos que integram,
efetivamente, a investigacdo, constitui-se uma amostragem dos estudantes dos Cursos
Integrados dos IFS, correspondente aqueles matriculados no 2° ano, sendo 36 do Curso
Integrado de Informatica (INFO), 20 do Curso Integrado de Eletronica (IELN) e 26 do Curso
Integrado em Quimica (IQUIM), dos quais 22 mulheres (26,83%) e 60 homens (73,17%),

perfazendo o total de 82 participantes da investigacao.

4.2.3 CAMPO DE PESQUISA

Os Institutos Federais de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia - IF, anteriormente
denominados de CEFET's — Centro Federal de Educacdo Tecnoldgica-, atuam na formacéo
média e superior, disponibilizando cursos das diversas areas de conhecimento e compondo a
rede federal de Educacdo Profissional, Cientifica e Tecnolégica. Em Sergipe, o IF oferece o0s
cursos em diferentes niveis, a saber: Técnico, Tecnoldgico, Engenharia, Licenciatura e Pds-
Graduacdo, este em parcerias com outras instituicGes federais. Os cursos técnicos que
predominam no instituto sdo divididos em Integrado, relacionado ao Ensino Médio e Curso
Técnico; Subsequente - Curso Técnico; e PROEJA, que abrange a Educacdo de Jovens e
Adultos. Nesse contexto, o estudo aqui apresentado contempla 03 Cursos do Ensino Médio
Integrado — Eletronica, Informatica e Quimica- que sdo oferecidos na unidade sede, localizada

no municipio de Aracaju.
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Em todo o territério nacional, a oferta dos Cursos Técnicos Integrados ao Ensino
Médio encontra-se fundamentada legalmente nos principios norteadores emanados da Lei
9.394/96, no decreto 5.154 de 23 de julho de 2004° além dos pareceres, ParAmetros
Curriculares do Ensino Médio, referenciais e diretrizes curriculares nacionais da Educacéo
Profissional de nivel Técnico e do Ensino Médio. Esses cursos tém como pressuposto a
formacéo integral do profissional numa perspectiva de totalidade, superando a segmentacéo e
a desarticulacdo entre formacgéo geral e formacgéo profissional, aspecto que caracterizou 0s
curriculos e propostas elaboradas com principios veiculados durante uma década no periodo
de implantacdo da reforma da Educacéo Profissional no Brasil.

Partindo da compreensdo de que a educacdo é o exercicio de uma pratica social
transformadora, a funcdo deste Instituto, ao optar por essa oferta, consiste em promover um
ensino que combine os saberes cientificos, tecnoldgicos e humanistas, visando a formacao
integral do cidaddo trabalhador, critico, reflexivo, competente tecnicamente e comprometido
com as transformacdes sociais, politicas e culturais, em condi¢bes para atuar no mundo do
trabalho de maneira ética e responsavel. Para a concretizacdo desse ideario de curriculo,
tornou-se imperativo a existéncia de planejamentos coletivos e periddicos capazes de
assegurar a inter-relacdo entre as unidades curriculares, o significa dizer, em outras palavras,
que, desta forma, IF-SE busca o cumprimento da sua funcéo social de qualificar o cidadéo,
profissional e socialmente, dentro de um viés pedagogico capaz de postular a vinculagdo entre
a formacdo técnica e uma solida base cientifica, numa perspectiva social que integra a
preparacdo para o trabalho a formacao de nivel médio.

O Instituto Federal de Sergipe — IFS- foi classificado em 10° lugar no ranking das
melhores instituicdes de ensino superior do Brasil, sendo, este importante resultado para o
instituto, divulgado pela matéria ‘Na rota da exceléncia’, escrita pela jornalista Sandra Brasil

e publicada na Revista Veja do dia 9 de novembro de 2011.

4.2.4 INSTRUMENTOS

% O Decreto 5.154 de 23 de julho de 2004, em esséncia, é um decreto que introduz flexibilidade & educago
profissional especialmente no nivel médio, e da liberdade as escolas e estados, no caso do nivel médio, de
organizar a sua formacdo, desde que respeitando as diretrizes do Conselho Nacional de Educacdo. O referido
documento prevé o desenvolvimento da educacéo profissional através de cursos e programas, em trés planos:
formacdo inicial e continuada de trabalhadores, inclusive integrada com a educacdo de jovens e adultos;
educacdo profissional de nivel médio; e educacdo profissional tecnolégica de graduacdo e pds-graduacéo
(Christophe, 2005, pp.9-10).
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Tendo em vista que a pesquisa-acéo é diferenciada das outras formas convencionais
pela priorizagao das “mudancas operacionais justas e sustentaveis”, conforme Richardson
(2003, p. 162), a participacdo de todos os envolvidos na situacdo pesquisada € principal
condicdo para que a mesma seja realizada de forma satisfatdria, o que equivale dizer que esta
metodologia de pesquisa sendo centralizada nos principios da compreenséo — pesquisa- e das
mudangas —acdo - requer, consequentemente, uma participacdo efetiva do pesquisador com
sua ideologia, em relacionamento permanente com 0s sujeitos a serem investigados.

Sob essa Otica, definiu-se que a coleta de dados desta dissertacdo iria privilegiar o
momento da pesquisa-acdo denominado de avaliacdo e, para obterem-se as informacdes,
levando-se em consideracdo o contexto da disciplina e as possibilidades que o0s sujeitos
ofereciam para esta etapa, optou-se pela aplicacdo de um questionario (Apéndice Ill), por ser
este um instrumento de grande valia em tal procedimento, principalmente quando se desejam
subsidios mais objetivos, no qual constavam as perguntas que deveriam ser respondidas pelos
informantes, para colher os conhecimentos sobre como 0s mesmos percebiam o processo de
realizacdo das atividades do Seminario Tematico. Dessa maneira, avaliou-se importante
elaborar um questionario estruturado com dez questdes abertas, para ser respondido
individualmente, no intuito de que os estudantes sujeitos da pesquisa pudessem escrever
espontaneamente suas ideias referentes a aspectos do problema investigado, do mesmo modo
como propde Trivifios (1987).

O questionario teve como principal objetivo esclarecer o desenvolvimento das
atividades préticas realizadas com os alunos e apresentadas no Seminario Tematico,
buscando-se compreender “a perspectiva pessoal nos sujeitos” (Bogdan & Biklen, 2000, p.
139), pela dindmica do aprendizado e dos saberes que utilizaram no desenvolvimento destas

atividades.
4.2.5 PROCEDIMENTOS
Escolhida como aproximacao e metodologia, a pesquisa-acdo coincidiu na existéncia

de quatro momentos (Quadro 01): o diagnostico prévio; o planejamento da acéo; a acéo,

propriamente dita, entrelacada com a observacéo; e a avaliacao.
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Quadro 01 — Etapas desenvolvidas na pesquisa-a¢ao
ETAPAS PROCEDIMENTOS PERIODO

Diagndstico preévio Analise das dificuldades dos  Inicio do 1° semestre de 2011
alunos

Planejamento da acdo Desenvolvimento do plano 1° Semestre/2011

de aula com base nos

Seminarios

Acéo e observagéo Acompanhamento e anélise ~ 1° e 2° Semestre/2011

das atividades

Avaliacao Aplicacdo do questionério Final do 2° Semestre/2011
que compdem a presente

dissertagédo

Fonte: Elaborado pela autora, 2011.

No diagndstico, a autora, através de um questionario cuja finalidade consistiu na
obtencdo de informac@es junto aos alunos acerca de seus conhecimentos prévios em relacdo
as dificuldades ligadas ao estudo da Literatura Brasileira, optou, apos o reconhecimento dos
problemas, em compartilhar suas intencbes metodoldgicas e discutir com eles qual a
pertinéncia da pesquisa-acdo como forma de poder realizar um trabalho mais consciente.
Colocados em situacdo de questionamento e de negociacdo, os alunos delinearam suas
expectativas ap6s a explanacdo da professora sobre os principais temas a serem abrangidos
nas aulas de Literatura, onde se daria énfase ao Romantismo, aos autores e obras pertinentes a
época, com suas respectivas tendéncias, durante o ano letivo de 2011.

No planejamento ficou decidida a agdo para intervir nas dificuldades detectadas,
associando-a a metodologia dos Seminarios Tematicos, estabelecendo-se as possibilidades
destes ao se colocar em debate as formas de participacdo. Nesse sentido, os alunos foram
convidados a formar grupos de 03 componentes, no maximo, para se proceder a realizacdo do
sorteio dos romances que seriam analisados e trabalhados no Seminario, bem como as
respectivas datas de exposicdo, acontecendo, durante este processo, a discussdo, entre a
pesquisadora e os alunos, sobre quais aspectos e estratégias deveriam ser utilizados desde a
leitura dos romances até a pesquisa e a montagem para apresentacao dos mesmos.

A acdo, propriamente dita, consistiu nos Seminarios Tematicos, objeto de estudo

desta investigacdo, que foram apresentados nos miniauditorios do IFS, reservados com
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antecedéncia para a apresentacdo dos grupos, dando-se aos apresentadores trinta dias corridos

a partir do sorteio, para leitura das obras e producéo das atividades (Figuras 01, 02 e 03).

Figura 01 — Vivéncia do Seminario Tematico

Fonte: Acervo fotografico de Maria Helena Alves Santos

Figura 02- Dramatizacdo de leitura literaria

Universidade Luséfona de Humanidades e Tecnologias/Instituto de Educacéo 69



Maria Helena Santos/ Aprendizagem da Literatura Brasileira no Ensino Médio: possibilidades do

Seminario Tematico
]

Fonte: Acervo fotografico de Maria Helena Alves Santos
Figura 03 — Apresentacgao de texto resultante da pesquisa dos alunos

Fonte: Acervo fotogréfico Maria Helena Alves Santos

Tal recurso foi aplicado como procedimento metodoldgico nos dois semestres do ano

letivo de 2011, nas aulas do componente curricular Lingua Portuguesa |1, na qual se inclui a
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disciplina Literatura Brasileira, conforme plano anual dos cursos integrados de nivel médio
(Anexo A). Salienta-se que, nessa etapa, a acdo representa o andamento das aulas, as quais
sdo preparadas a partir do plano inicialmente estabelecido, enquanto a observacao é feita pela
autora e ocorrendo ao longo de todo o processo de apresentacdo dos Seminarios Tematicos.
Nesse contexto, a carga horaria de Lingua Portuguesa Il prevista para 80 horas, foi distribuida
em 40 horas nos dois semestres letivos e subdividida em 20 aulas semanais nos quatro

bimestres, conforme se explica no Quadro 02, a seguir:

Quadro 02 — Carga horaria da aula de Lingua Portuguesa Il

CURSOS HORARIOS

Técnico de Nivel Médio Integrado em Eletronica JSEeIeECR I [e: e -t atsl0))

7h55m as 8h45m
Técnico de Nivel Médio Integrado em Quartas feiras 10h as 10h50m
Informatica 10h55m as 11h45m
Técnico de Nivel Médio Integrado em Quimica EIRGEREIES 10h as 10h50m

10h55m as 11h45m

Fonte: Plano de Curso do IFS, 2011.

Como se pode observar, a programacdo desses Cursos Integrados tem que ser
executada de forma bastante compacta, motivo pelo qual o Seminario se realiza de acordo
com um trabalho de analise planejada pelos alunos, sob a orientacdo da professora
pesquisadora, totalmente elaborado pelas equipes fora do contexto da sala de aula, para ser
apresentado, em seguida, nos horarios relacionados anteriormente, de modo a permitir que
cada grupo atue em uma das aulas, nos dias programados.

Para a apresentacdo dos Seminarios Tematicos foram sorteados 0s romances que se
encontram listados no Anexo B, tendo como eixo articulador desta proposta, as narrativas
trabalhadas pelos estudantes, as quais necessitavam incluir, entre outros, o0s seguintes
elementos:

e Contexto histérico com observacdo da época literaria relacionada a outros
componentes curriculares, no ambito de um estudo comparativo sdcio, politico e
cultural;

e Apresentacdo contextualizada das caracteristicas do Romantismo em seus
aspectos criativos;

e Pesquisa tendo como fonte ndo somente a impressa, mas também outros meios;

e Atributos dos personagens em seus aspectos fisicos e psicologicos,

considerando-se o enredo;
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e Caracterizagdo das tematicas e producdo de ilustracbes que permitiram revelar
potenciais artisticos através das dramatizacdes, producdo de videos, desenhos,
gravuras, pinturas, musicas, parddias, poemas, caricaturas, e outros modos de
criacéo;

e Estabelecimento de relacdo das apresentagdes com as formas atuais de
comunicacéo e tendéncias do mundo contemporaneo;

e Dados sobre os autores das referidas obras ressaltando a sua importancia no
contexto literario da época em que 0s mesmos estdo inseridos;

e Resumo da obra.

A avaliacdo, que repercute no presente trabalho, foi feita, exclusivamente, por meio
de um questionario composto por questdes abertas, quando uma vez solicitada a colaboracao
voluntaria dos potenciais participantes, adotou-se 0s seguintes procedimentos: a) comentou-se
gue 0 mesmo se destinava a avaliar o modo como viam o processo de ensino-aprendizagem
através dos Seminarios Tematicos, além de servir, também, de embasamento para uma
pesquisa académica; b) enfatizou-se a necessidade que as respostas fossem individuais, de
acordo com o pensamento de cada um, sem levar em conta 0 que seria desejavel pela
professora; c) garantiu-se que as respostas seriam anbnimas e tratadas estatisticamente de
forma agregada.

A coleta ocorreu durante as aulas de Lingua Portuguesa 11, no periodo de 12 a 16 de
novembro de 2011, quando os alunos, ap6s os esclarecimentos indispensaveis feitos pela
pesquisadora que retirou as eventuais duvidas, seguiram as instrucdes necessarias para que 0S
questionarios pudessem ser devidamente respondidos, gastando um tempo médio de 30
minutos para concluir a referida atividade.

Ressalta-se que anteriormente a coleta de dados junto aos alunos, o primeiro
procedimento consistiu na realizacdo de um estudo piloto com professores do IFS que
lecionam a mesma disciplina, com o0 objetivo de adequar a linguagem do instrumento de

pesquisa- 0 questionario.
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De um modo geral, as questdes demandaram respostas diretas que promoveram a
oportunidade para que 0s participantes escrevessem seus pensamentos e opinides sobre a
teméatica em foco, o que exigiu, consequentemente, leitura e releitura para se proceder a
andlise do contetdo das mesmas, tal como caracterizada por Bardin (1995). Para a autora,

designa-se anélise de conteudo:

“Um conjunto de técnicas de andlise das comunicagdes
visando a obter, por procedimentos sistematicos e objetivos
de descricio do conteldo das mensagens, indicadores
(quantitativos ou ndo) que permitam a inferéncia de
conhecimentos relativos as condicdes de producao/recepcdo
(varidveis inferidas) destas mensagens”. (Bardin, 1995, p.
42).

Resumindo sua defini¢do, Bardin (1995, p. 42) explica que no dominio da analise do
conteddo “o analista possui a sua disposi¢cdo (ou cria) todo um jogo de operacdes analiticas,
mais ou menos adaptadas a natureza do material e & questdo [ou questdes] que procura
resolver”. Dessa forma, na presente pesquisa Sob a Otica da andlise de dados efetuou-se uma
leitura profunda de cada uma das respostas, buscando-se codifica-las e, assim, obter uma ideia
sobre o todo, ou seja, neste contexto pdde-se ler e anotar o contetdo do que foi lido,
fechando-se as questBes de forma agrupada para dar suporte a criacdo das categorias, sendo
este método ndo somente classico, mas também subjetivo, como a leitura pode sé-lo, cuja
codificacdo resultante, ao seu final, € expressiva da realidade inerente aguela amostra.

Para o trabalho com a anéalise dos dados, definiu-se, entdo, quatro eixos tematicos
que tiveram origem na fundamentacdo tedrica e nos indicativos trazidos pelas respostas as
questdes apresentadas aos pesquisados, mediante a percepcdo de semelhangas e pontos
comuns. Estes eixos configuraram-se como norteadores para a reflexdo sobre as
possibilidades didaticas do trabalho com o Seminario na aula de Lingua Portuguesa, da

seguinte forma: as questBes 1 e 3 foram agrupadas e categorizadas como Ensino de Literatura

Brasileira; as questdes 2, 4 e 8 constituiram a categoria Seminario como método didatico; as

questBes 5 e 6 deram suporte para a criacdo da categoria Abordagem dos textos literarios; as
questdes 7, 9 e 10 originaram a categoria Contribuicdo do Seminario, conforme descrito no
Quadro 03.
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Quadro 03 — Organizacao das categorias tematicas
CATEGORIAS TEMATICAS

DIVISOES

1. Ensino de Literatura 1.1 Importancia da Literatura

1.2 Metodologias de ensino-aprendizagem
2. Seminario como método 2.1 Vantagens e desvantagens
didéatico 2.2 Experiéncias favoraveis e/ou desfavoraveis

2.3 llustracdes

S NG o) o [ I O V40 3.1 Leitura e analise de autores classicos

s 3.2 Do Romantismo do século X1X aos dias atuais
literarios

4. Contribuicédo do Seminério 4.1 Na formacéo cultural e convivéncia social

4.2 Na aprendizagem de Literatura Brasileira

4.3 No estimulo a pesquisa

Fonte: Elaborado pela autora

Dada a impossibilidade de se expressar, nesta dissertacdo, 0s posicionamentos de
todos os inquiridos, optou-se por sintetizar as respostas realizadas com a finalidade de
fornecer os subsidios para a analise nas categorias anteriormente citadas. Dessa maneira, em
relagdo a categoria Ensino de Literatura, os alunos assim se expressaram (Quadro 04; Gréfico
01):

Quadro 04— Importancia do Ensino da Literatura Brasileira
RESPOSTAS % de respondentes

1- Conhecimento dos costumes e da evolucdo da sociedade 41,34
brasileira

2- Melhora o vocabulario, a interpretacdo de textos, despertando 22.35
0 interesse pela leitura

3- Na pratica, aplicam-se na sociedade o0s conhecimentos 16,72
adquiridos

4- Pode-se conhecer as obras literarias de autores brasileiros, o 10,14
que valoriza a cultura nacional

5- Ajuda a entender diferentes pontos de vista, pois desenvolve a 3,52
capacidade de percepcéo e a criatividade

6- Ajuda na formacéao cultural do adolescente 3,33

7- Nao sei 1,67

8- Serve para ocupar espaco disponivel no curriculo, sem
nenhuma importancia 0,93

Fonte: Elaborado pela autora com base nos dados da pesquisa
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Gréfico 01- Percentual das respostas dos alunos por Curso Integrado

120%

o M Ajudana formacio cultural do
100% adolescente
i Nio sel
80% i Nenhuma importancia
M Aprecia-ge autores brasileiros
60% -
H Percepgio e criatividade
40% - M Aplica¢do na pratica
H Melhorao
20% - vocabulario/textos/leitura
# Conhecimento da sociedade
0% -

Quimica Informatica Eletrénica

Fonte: Elaborado pela autora com base em dados da pesquisa.

Nas respostas a essa questdo, para 41,34% dos pesquisados a importancia curricular
da Literatura Brasileira no Ensino Médio encontra-se, prioritariamente, centrada nos
conhecimentos adquiridos pelos alunos sobre os costumes e a evolugdo ocorrida na sociedade
do pais ao longo do século XIX até o XXI. Destaca-se ser esse é um ponto positivo da adocao
da Literatura no curriculo de tal ensino, uma vez que permite cobrir um tempo extenso,
destacando momentos reconhecidos da tradicéo literaria, bem como propiciando ao estudante
tomar conhecimento de um grande numero de titulos e autores, tornando possivel o
reconhecimento das caracteristicas comuns a um grande nimero de obras, conforme destacam
22,35% dos inquiridos.

Porém, ndo basta a Literatura figurar nos curriculos, ela necessita ser algo vivo e
presente no dia a dia das escolas, o que significa dizer que é preciso haver espaco para
projetos que envolvam a leitura, filmes, pecas de teatro, musicas, anélise de textos, dentre
outras possibilidades sugeridas pelos alunos, 0s quais apontam as vantagens e desvantagens
de cada uma delas, sendo que no Quadro 05 mostra-se resultado geral destes dados, enquanto

no Gréfico 02, para efeito ilustrativo, situam-se tais informag6es por Curso Integrado.
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Quadro 05 — Metodologias apontadas pelos alunos para o ensino de Literatura

Atividades propostas
1. Filmes, teatros,
visitas aos museus,
desenhos e quadrinhos

2. Leitura

3. Seminarios

4, Debates

5. Aulas interativas c/
video, internet.

6. Andlise de textos

7. Apresentacgdo de
trabalhos artisticos,
gincanas, brincadeiras
e feiras literarias

8. Projetos envolvendo
a populacdo

9. Sem resposta
10.Fazendo cursos
sobre Literatura

11. Qualquer forma
desde que melhore a
compreensdo da lingua
portuguesa

12. N&o existem
possibilidades, pois se
aprende por obrigacéo
13. Atividades em
grupo

14. Fora do ambiente
da escola, ao ar livre.
15. Aulas c/outras
abordagens

16. Musicas

17. Livros estrangeiros

%
28,05

25,61

10,98

6,10

4,88

4,88
4,88

2,43

2,43
1,22

1,22

1,22

1,22
1,22
1,22

1,22
1,22

Vantagens
Desperta o interesse; incorpora-se
0 pensamento do personagem;
consegue-se explorar o tema;
participacdo de todos.

Faz-se a leitura de varios autores;
importante p/todas as areas do
conhecimento.

Eficacia; aprende-se a histdria da
Literatura, em geral; com o
ensino da Literatura, o aluno
torna-se mais cidaddo; €é a
maneira mais aplicada de se
conhecer os classicos

Possibilita sejam retiradas todas
as davidas; fala-se  mais
concretamente sobre o tema.

A aula é mais atraente

Traz dinamismo

Permite 0 acesso ao assunto que
interessa

Todos podem participar

Atualiza-se

Permite a interacdo

Correlacéo do ambiente
vivenciado c/o passado

Novas perspectivas

Apura-se o gosto musical
Mostram outras sociedades

Fonte: Elaborado pela autora com base em dados da pesquisa.

Desvantagens
Acostuma o aluno; muitos detalhes
importantes da histéria podem se
perder; gera conflitos no trabalho
em grupo; em alguns assuntos,
dificulta o entendimento.

N4&o desperta o interesse quando se
trata de estudar varios autores.

Requer um n° maior de
participantes; as aulas de portugués
sdo ‘chatas’; o assunto sempre ¢
grande e cansativo; nenhuma
desvantagem.

Torna o estudo superficial
Falta de interagdo com um bom
professor

Intensifica atividades extraclasses
Tempo p/organizacao

Disponibilidade de tempo

Na&o existe desvantagem

Diferencas pessoais
Interferéncia externa
Nenhuma

Nenhuma
N&o se aprende a cultura brasileira
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Grafico 02 — Distribuicdo das atividades voltadas para o Ensino da Literatura

FEletrénica | 13,00% 55,00% m
Quimica 15,38% 15,33%m
El 0,
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* Filmes/teatro * Debates ® Semindarios
* Leitura * Aulas interativas/Internet/TV ™ Analise de textos literarios

® Qutras

Fonte: Elaborado pela autora com base nos dados da pesquisa

Na representacdo individualizada, identificou-se que houve poucas variacdes nas
respostas por curso, onde a leitura (32,87%) e os filmes (20,31%) permaneceram como
opcdes mais indicadas pelos alunos pesquisados, levando a crer que as modalidades
mencionadas se constituem estratégias que privilegiam o contato direto com a obra, a
experiéncia literaria. As demais tendéncias inovadoras, tais como, os debates (9,76%), 0s
seminarios (7,90%) e as aulas interativas (4,42%), nas quais se incluem internet e TV, podem
ser associadas ao entendimento localizado nas Propostas Curriculares para o ensino de Lingua
Portuguesa — 2° grau (Conselho Nacional de Educagdo [CNE], 1999, p. 43), segundo as quais:
“Ninguém aprende o que ¢ leitura ‘ouvindo falar’ de obras, autores, caracteristicas... é
necessario frui-lo, entendé-lo nas relacbes que mantém com 0s outros textos, para
compreender 0 que representa e por que ¢ literario”.

Nota-se que o desenvolvimento dos pontos de vista sobre o ensino da literatura
encontra-se intimamente vinculado a leitura, a qual, concebida num sentido amplo,
corresponde a necessidade universal descrita por Candido (1995, p. 242) de que “ninguém
pode passar vinte e quatro horas sem mergulhar no universo da ficcdo e da poesia”;

necessidade esta que deve, consequentemente, ser satisfeita, além de constituir-se um direito
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de todo cidadéo. Para o autor, se a literatura aparece claramente como manifestacdo universal
de todos os homens em todos os tempos, seja por meio do que se denomina folclore, lenda,
chiste, seja por meio das formas mais complexas e dificeis da producédo escrita, entdo ndo ha
povo, nem homem que possa viver sem ela ou ser alijado de entrar em contato com alguma
espeécie de fabulacéo, pois ao ler os textos literarios, os leitores ddo forma aos sentimentos e a
visdo de mundo do criador da obra, assim se organizam por meio das historias e, portanto, se
humanizam. Diante dessa focalizacdo da literatura, a aprendizagem passa a adquirir novos
significados, percebendo-se, no contexto pesquisado, que a leitura integra o interesse dos
estudantes em consonancia com os objetivos inerentes a esta disciplina, 0s quais se encontram

centrados na formacéo do aluno leitor.
Sobre a significacdo do Seminario como método didatico, as respostas sobre suas
vantagens e desvantagens encontram-se no Quadro 06, no que se referem as informacdes

gerais dos alunos, e nos Gréficos 03 e 04, cada um destes aspectos por Curso Integrado.

Quadro 06- Percentual das vantagens e desvantagens do Seminario no ensino de
Literatura

Vantagens Respondentes Desvantagens Respondentes
(%) C2)
. Integra o conhecimento 20,73 1. N&o existem desvantagens 25,60
das obras de diferentes
autores
. Participacéo ativa e 17,07 2. Falta de 13,41
dinadmica nos projetos comprometimento de alguns
componentes do grupo
. Enriquecimento 15,85 3. Exige esforco o que acaba
linguistico, valorizagéo da prejudicando o estudo de 8,53
cultura e do aprendizado outras disciplinas
. Facilita a aprendizagem 10,97 4. Estudo superficial 7,32
. Importante como forma 7,32 5. Estudo ‘chato’,
de se trabalhar em grupo desinteressante, portanto, 7,32
p/apresentar-se em ndo se aprende com ele.
publico
. Aprende-se a ter 6,10 6. Os livros sdo complexos e 6,10
responsabilidades com o desinteressantes
trabalho em grupo
. Incentivo a leitura 3,66 7. Falta estimulo a esse tipo 3,66

de estudo devido a estrutura
inadequada e aos poucos
recursos oferecidos pela

escola
. Adquirem-se novos 3,66 8. Apresentagdo demorada e, 3,66
conhecimentos algumas vezes, pouco
atraente.
. Requer muito estudo 2,44 9. Demanda disponibilidade
de tempo e recursos 3,66

p/organiza-lo
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10. Ajuda a entender e apreciar 2,44 10. Pesquisas com erros 3,66
a Literatura Brasileira ocasionam ma apresentagao,
prejudicando o
entendimento.
11. Permite expressar o ponto 2,44 11. Falta de 3,66
de vista pessoal sobre a obra acompanhamento do
professor que transfere sua
funcéo ao aluno
12. Oportuniza o conhecimento 1,22 12. Falta de experiéncia e 2,44
sobre o desenvolvimento da timidez na apresentacdo
cultura brasileira
13. Aprendem-se temas 1,22 13. Falta de compreensdo do 2,44
interessantes que esta sendo dito pelo
colega que apresenta
14. Permite que se trabalhe em 1,22 14. Exige empenho do grupo 2,44
grupo na pesquisa de livros sem reconhecimento do
pertinentes aos assuntos vistos esforgo individual
em sala de aula
15. Mostra as caracteristicas do 1,22 15. Limita o estudo apenas a 2,44
Romantismo no Brasil um autor ou obra
16. Nenhuma vantagem 2,44 16. Dificuldades no 1,22
entendimento da linguagem
das obras
17. Provoca desgaste fisico e 1,22
mental
18. Divergéncias na forma 1,22
de escrever o projeto
Fonte: Elaborado pela autora com base em dados da pesquisa
Grafico 03- Distribuicéo das vantagens do Seminario p/Curso Integrado
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Fonte: Elaborado pela autora com base em dados da pesquisa
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Graéfico 04- Distribuicao das desvantagens do Seminario p/Curso Integrado
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Fonte: Elaborado pela autora com base em dados da pesquisa

Dentre as principais vantagens do Seminario, enquanto método didatico no ensino da
Literatura, 20,73% dos respondentes menciona que 0 mesmo permite integrar o conhecimento
das obras de diferentes autores, o que revela um aspecto bastante positivo que remete, ainda
que implicitamente, a Estética da Recepc¢do, conforme sustentam os PCNEM’s (2002), em
Cujos pressupostos tedricos encontram-se resgatados a importancia da contextualizacdo da
obra e de seu autor, 0 momento histérico de sua apari¢do e o papel do leitor na concretizacao
da obra.

Além disso, para 17,07% dos pesquisados, 0 Seminario possibilita a participacao
ativa e dinamica dos alunos, 15,86% mencionam que através deste ha o enrigquecimento
linguistico e 10,97% fazem a avaliagdo de que facilita a aprendizagem. Os resultados indicam
que essa estratégia permite que os alunos construam conhecimentos, ou saberes significativos,
utilizando-se dos referenciais curriculares da Lingua Portuguesa para fortalecer, de acordo
com Veiga (2008), ndo somente competéncias socioafetivas, mas também aquelas cognitivas
complexas, por meio do desenvolvimento da capacidade de investigacdo, sintese, analise e
critica, onde sdo exploradas, principalmente, as propriedades discursivas, enquanto instancia
de producéo da linguagem.

Na conducdo dos Seminarios, 0s alunos expressaram as experiéncias favoraveis e

desfavoraveis que vivenciaram com a equipe, conforme se demonstra no Quadro 07.
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Quadro 07 — Percentual das experiéncias favoraveis e desfavoraveis na vivéncia do
Seminario

CURSOS EXPERIENCIAS
FAVORAVEIS % DESFAVORAVEIS %
Informatica Leitura e interpretacdo da obra, 33,33 4 Né&o houve experiéncia 22,22
estudo do autor e da época desfavoravel
onde foi produzido romance. # Falta de comunicacdoe 19,44
Trabalho em grupo de entrosamento no
Aproximacdo comaturmae 27,78 grupo, de material para
superacdo da timidez 22,22 pesquisa.
Gratificacédo por ter realizado # Desgaste pela faltade 16,66
um trabalho bem feito tempo
p/apresentacdo aos colegas 11,11 4 A turmanem sempre
Aprende-se todo o assunto 5,56 consegue entender a 13,89
apresentacao

# Dificuldades com o
vocabulario da época 13,89
# Divergéncias de ponto

de vista 5,56
# Adiamento da
apresentacao 5,56
# Apresentacdo para uma
plateia 2,78
Eletronica @ Aprende-se a trabalhar em @ Dificuldades de se
grupo, a ser solidario 40 trabalhar em grupo 25
@ Aprendizagem mais facil 35 @ Falta de material p/
@ Encantamento com a histéria 10 apresentagao 25
@ Estimulo a leitura 10 @ Requer muito tempo 15
@ Sem resposta 5 @ Nenhuma 15
@ Escolha do livro
p/pesquisa 5
@ Desinteresse pela
literatura 5
@ Problemas na
apresentacao do
assunto
@ Falta de planejamento 5
Quimica # Favorece o trabalho em # Falta de interagdo no 26,92
grupo desde a organizacao e grupo
a atribuigdo de tarefas até a ) 15,38
apresentacio 4231 % Tempo despendido
. _ 15,38
% Aquisicdo de conhecimentos 15 3g % Prazo curto
aprofundados sobre o texto p/apresentagao 7,69
# Desenvolve a criatividade no  *1°* % Falta de interesse pela - 69
envolvimento com o0 grupo - 60 leitura ’
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# Permite a pesquisa ampla 7,69 # Desentendimento na 7,69
sobre 0s assuntos escolha do livro tema
7,69
# Estimula a leitura % Espaco fisico
inadequado
# Conhece-se a cultura ggg q
brasileira ’ # Avaliacdo da 385
L professora apenas do ’
# Aquisicao de novo resultado final em
vocabulario detrimento das etapas
# Estuda-se 0 Romantismo que preced? ma 3,85
apresentacdo

% Trabalho sob pressdo p/ 3,85
repassar 0
conhecimento
adquirido 3,85
3,85
# Cansago apos a
apresentacao

% Falta de orientacdo
sobre a forma de
executar o Seminario

% Falha na apresentacéo

Fonte: Elaborado pela autora com base nos dados da pesquisa

Prioritariamente, para 37,80% dos pesquisados, a experiéncia mais favoravel
promovida pela aprendizagem através dos Seminarios consistiu no trabalho em grupo,
conduzindo-se esta analise as consideracdes de Bonals (2005) que, a propoésito, aponta
fungdes que sdo béasicas no trabalho de pequenos grupos em sala de aula: funcéo de regulagdo
das aprendizagens, quando os proprios alunos que compdem 0 grupo organizam-se para
realizacdo das atividades propostas; e a funcdo socializadora, que favorece a relagdo
dialdgica, criando possibilidades de interacdo e participacdo de todos no grupo, expressando
verbalmente suas opinides sobre o trabalho realizado. Percebe-se, portanto, que essa
metodologia perpassa 0s elementos tedricos para promover a habilidade de se trabalhar em
equipe, apesar de ficarem demonstradas, em algumas respostas, as dificuldades interpessoais
no desenvolvimento e compartilhamento das tarefas a serem desempenhadas, sendo esta a
experiéncia desfavoravel considerada por 28,05% dos respondentes.

No contexto dos Seminérios, a utilizacdo das ilustracdes, tais como cartazes, videos e

fotografias, configura-se uma estratégia fundamental na construcdo do texto a ser proferido no
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momento da apresentacdo, encontrando-se, no Quadro 08, os comentarios feitos pelos alunos
sobre este recurso metodoldgico.

Quadro 08- Comentarios dos alunos sobre as ilustracdes no Seminario

CURSOS COMENTARIOS % das
respostas
TlieldnElile=0 v Detalham o romance de maneira diferenciada e criativa 47,22
v" Facilitam o entendimento 27,78
v Sem resposta 13,89
v' Com muitas falhas, pois foram criadas por pessoas que ndo
os alunos 5,55
v Falta criatividade 2,78
v Né&o conseguiram transmitir a riqueza contida na literatura 2,78
Quimica » Propiciam dinamismo ao Seminario 34,61
> Inserem o participante na historia 11,53
» Representam 0s personagens e as paisagens 7,69
» Mostram o modo de viver e de vestir das pessoas em
determinadas épocas 7,69
» Sdo bonitas e criativas 7,69
» Mostra a capacidade dos alunos 7,69
» S&o superficiais 3,85
» Atraem a aten¢édo do doador 3,85
» Trazem informac6es sobre as obras representadas 3,85
» Foram minimas considerando os conteldos expostos 3,85
» Enriquece a historia 3,85
» N&o gosto de arte 3,85
S[Eigi][-W o Possibilidade de uso criativo de recursos diferenciados 75
e Facilitam a compreensdo, transmissdo e assimilacdo do
contelido 25

Fonte: Elaborado pela autora com base nos dados da pesquisa

De acordo com 50% dos respondentes, as ilustracfes sdo ferramentas que propiciam
0 uso criativo de diferentes recursos metodoldgicos para representar o tema estudado, dando
dinamismo as apresentagdes e facilitando seu entendimento. Nota-se que os alunos entendem
a ilustracdo como uma linguagem narrativa que oferece os subsidios estéticos capazes de
emoldurar aquela situacdo de ensino, enfatizando sua importancia no processo de criacdo da
pesquisa, assim como destacando que, por meio desta, podem ser vistos aspectos sociais,
historicos, além de diversas outras representacdes simbolicas que caracterizam os modos de
vida do homem em tempos e espacos distintos.
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Nas questdes relativas a Abordagem dos textos literarios, os alunos se posicionam a

respeito da leitura e analise das obras de autores como, por exemplo, Jose de Alencar,

conforme se expde nos Gréfico 05, 06 e 07 a sequir:

Grafico 05 — Opinido dos alunos da Turma de Informatica sobre obras classicas
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Fonte: Elaborado pela autora com base nos dados da pesquisa

Graéfico 06- Opinido dos alunos da Turma de Quimica sobre obras classicas

Universidade Luséfona de Humanidades e Tecnologias/Instituto de Educacéo 85



Maria Helena Santos/ Aprendizagem da Literatura Brasileira no Ensino Médio: possibilidades do
Seminario Tematico

19,22% 19,22%

11,54%]11,54%
7,69% 7,69%

3,85%3,85%03,85%3,85%03,85% 3,85%

Fonte: Elaborado pela autora com base nos dados da pesquisa

Grafico 07-Opinido dos alunos da Turma de Eletronica sobre obras cléssicas

Conhece-se os

Fonte: Elaborado pela autora com base nos dados da pesquisa

Na andlise e leitura das obras de autores classicos, percebe-se pelos graficos que as

respostas mais significativas indicam que aquelas sdo importantes por permitirem o
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reconhecimento da cultura nacional, mostrando épocas passadas e constituindo-se Otima
leitura, ampliando, consequentemente, o vocabulario, notando-se, no entanto, que as turmas
de Quimica e de Eletronica apresentam algumas aprecia¢des individualizadas marcadamente
discordantes com aquelas manifestadas pela turma de Informética, ao pontuarem suas
opinides com expressdes que denominam este género literario como chato, inadequado ao

publico jovem, de dificil compreenséo etc.

O surpreendente, todavia, é que, apesar das criticas, 0 romance de autores tal como
José de Alencar, exprime, para muitos dos jovens respondentes, o amor, 0 respeito e a
valorizacdo da mulher, enquanto assuntos que afetam a dimensdo humana. Nesse sentido,

encontra-se em Jouve (2002, p. 19) que:

“o charme da leitura provém em grande parte das emocoes
que ela suscita. Se a recepcdo do texto recorre as
capacidades reflexivas do leitor, influi igualmente — talvez,
sobretudo — sobre sua afetividade. As emocdes estdo de fato
na base do principio da identificacdo, motor essencial da
leitura de ficgdo™.

De outro modo, a relevancia do texto literario, em si, centra-se na formacao sensivel
e intelectual do homem, convidando o leitor a p6r em pratica sua capacidade de imaginacéo,
de fantasia. Assim, na medida em que os discentes vao formando referéncias literarias de
base, essa capacidade se desenvolve a ponto de se tornar uma aplicacdo viavel sobre o0 mundo
concreto, pois podem modificar os pontos de vista sobre as realidades mediante um didlogo
instituido com a literatura (Ricouer, 1988).

Na comparacédo das sociedades em diferentes épocas, tomando-se como referéncia as
obras que compdem o Romantismo brasileiro no século XIX e a partir de estudos realizados
pelos pesquisados no ambito do Seminario Tematico, estes comentaram suas impressdes

sobre a referida atividade, conforme se mostra no Quadro 09.

Quadro 09 — Analise do Seminério Tematico baseado na comparacdo entre 0s romances
do séc. XIX e a sociedade brasileira em diferentes épocas
CURS

0oS

Eletroni [ |

ca
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Quimic +

a onheceu-se, atraveés da literatura, a evolucao politica, cultural e social do 38,46
Brasil
+
prendeu-se que a literatura segue a padrdes desenhados pela situagdo da S0
sociedade nas épocas a ela relacionadas 19.23
oi importante, pois permitiu a leitura de obras escritas em periodos distintos
11,54

efletiu-se sobre as expectativas e sentimentos que predominaram na
sociedade brasileira em varios momentos

Informa
tica

Fonte: Elaborado pela autora com base nos dados da pesquisa

Diante das respostas, a despeito de 5,56% dos alunos terem se isentado, detecta-se
que o estudo comparativo desenvolvido no contexto do Seminario Tematico ensinou,
conforme identificam 94,44% dos pesquisados, que 0s espagos podem ser culturais e sociais,
além de geogréficos, permitindo-lhes uma visdo diferenciada da sociedade brasileira, em suas
diversas fases, através de uma abordagem reflexiva e interpretativa das obras referenciadas,
atendendo, consequentemente, as expectativas do Ensino Médio de formar o aluno com um
perfil critico. Nesse sentido, Michelleti (2001, 66) salienta que “ao se iniciar um enfoque
sobre um determinado texto s6 h& duas maneiras: fazendo-se uma andlise externa e uma
analise interna”, colocando a autora que, a primeira perspectiva desvia-se do foco literario
para privilegiar fatores sociais, psicologicos, dentre outros, enquanto na andlise interna, o
texto é compreendido por sua estrutura, pela intencdo de sua construcdo, possibilitando ao
aluno o contato com a especificidade do texto literario.

Dessa forma, a proposta de se trabalhar textos caracteristicos do Romantismo
brasileiro do século XIX dentro de um estudo comparativo das sociedades de diferentes
épocas até os dias atuais, permitiu a apreensao de informacd@es, por parte dos discentes, quanto

Universidade Luséfona de Humanidades e Tecnologias/Instituto de Educacéo 88



Maria Helena Santos/ Aprendizagem da Literatura Brasileira no Ensino Médio: possibilidades do
Seminario Tematico
______________________________________________________________________________________________________________________]
aos aspectos relevantes do estudo, de maneira estimulante e interessante, facilitando a

apresentacdo de obras criadas por diversos autores nacionais ao longo dos ultimos séculos.
Assim, objetivando-se conhecer a contribuicdo do Seminario Tematico para o

processo de ensino-aprendizagem, os pesquisados deram a conhecer seus pensamentos,

inicialmente, no que diz respeito ao aporte deste em sua formacao cultural e a convivéncia

social, apresentando-se tais posicionamentos no Quadro 10.

Quadro 10— Resultados sobre a contribuicdo do Seminario Tematico na formacao
cultural/convivéncia social do aluno

CURSQOS CONCEPCOES DOS ALUNOS % das respostas

Quimica Aquisicdo de conhecimentos e cultura pela leitura
Contribui muito, principalmente para a mudanga de
comportamento na sociedade
No encontro com amigos para discutir literatura
Fornece uma visao da sociedade passada e atual
Enriqueceu o vocabulario
Através dele aprenderam-se costumes e crengas
Mostrou os verdadeiros valores que devem
permanecer na sociedade, como a honestidade e a
cultura da nacionalidade
Foi primordial p/ a formacéo da cidadania
Aprendeu-se a respeitar a opinido do outro durante o
trabalho em grupo
Sem resposta

Informatica - Permitiu, atraveés do contetdo dos romances, 0
conhecimento dos aspectos e costumes das
sociedades em determinadas épocas
Facilitou a comunicacao
Né&o sei

- Aprendeu-se, em grupo, a conviver com as
diferencas, a lidar melhor com situagdes especificas,
tais como, o respeito pela opinido do outro, o
didlogo, a colaboracéo
Desenvolve-se a cidadania
Possibilita o ingresso no curso superior

Eletronica IC O conhecimento adquirido facilita a interacdo na
sociedade
C Ajuda a melhor se expressar
IC Permite formar opinides e mudar conceitos
IC Desenvolve-se a cidadania
IC Propicia prazer por meio da leitura
I Sem resposta

Fonte: Elaborado pela autora com base nos dados da pesquisa
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Os dados coletados consideram, em conformidade com 52,44% dos pesquisados, que
0 Seminario Tematico favorece a experiéncia estético-literaria na perspectiva de formacéo da
cultura pessoal e de a¢Bes sociais, permitindo, por intermédio da leitura de obras canones, o
acesso ao conhecimento capaz de formar opinides e mudar conceitos, a melhor se expressar,
a conviver com as diferencas, podendo-se dizer, diante da visao proposta pelos discentes, que
esta metodologia possibilita outras formas de compreender e representar o cotidiano.

Nessa conducdo, no que se refere a importancia do papel assumido pelo Seminario
Tematico na aprendizagem da Literatura Brasileira, os inquiridos, por curso integrado,

apresentaram as opinides demonstradas nos Graficos 08, 09 e 10.

Graéfico 08 — Importancia do Seminario Tematico segundo alunos do Curso de Quimica

Avaliamelhor o aluno | ™ 3.85%

Amplia o vocabulario | ™ 3,85%

Importante apenas para a apresentagdo das obras | ™ 3,85%

As aulas ficam mais atraentes | ™ 3 8504

Emociona | ™ 3 85%

W 3 2504

A abordagem das obras € mais interessante

Exige leitura e apresentagdo damesma | W—_—_ 7 6004

Modo mais facil de se buscar a leitura 11,53%

Aprendem-seas caracteristicas das épocas estudadas 19,22%

Estimulaa aprendizagem AR 169%

Fonte: Elaborado pela autora com base nos dados da pesquisa
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Gréfico 09 - Importancia do Seminario Tematico segundo alunos do Curso de Eletronica

Estimulaa leitura e
pesquisa
60%

Fonte: Elaborado pela autora com base nos dados da pesquisa

Grafico 10- Importéancia do Seminario Tematico segundo alunos do Curso de
Informética

11,11% 11,11%
(4) 0
‘ ‘ 5.56% 556% 4 1e00 2 78% 2.78%

A A o a

Fonte: Elaborado pela autora com base nos dados da pesquisa
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Na perspectiva de 34,14% dos alunos pesquisados, o Seminario Tematico facilita o
processo de aprendizagem, além de ser um estimulo a leitura e a pesquisa (24,39%),
destacando-se 0 seguinte comentario feito por um aluno do Curso de Eletrénica: eu li meu
primeiro livro. O posicionamento dos estudantes conduz ao entendimento que existe, por
parte deles, envolvimento e participacdo para a realizacdo dos Seminarios, uma vez que 0S
mesmos desencadeiam interesse devido a oportunidade de tornar o aprendizado mais
dindmico e interativo (14,63%), sendo, pois, tal forma de ensino determinante para que o
aluno construa e reconstrua os significados sobre os contetidos abordados.

Em consonancia com o que foi dito pelos investigados, distingue-se que 0 Seminario
Tematico integra o conhecimento do universo literario as manifestacGes de sua realizagéo,
encontrando-se em Candido (1995) a defesa da ideia de que a integralidade da leitura da obra
literaria s6 se da quando, além da fruicdo dos temas e da percepcdo da expressdo subjetiva de
guem escreveu o texto, € reconhecida a dimensdo de organizacdo estrutural deste, a qual faz
com que determinado assunto ou tema seja entendido ou apreciado ao serem compreendidas e
avaliadas as suas forma de realizagdo estética.

Na anélise final da contribuicdo do Seminario Tematico, os alunos demonstraram,
conforme Quadro 11, suas opinides sobre o estimulo que 0 mesmo proporciona a pesquisa
gue embasa a elaboracdo da mencionada metodologia.

Quadro 11- Resultados obtidos sobre a contribuicdo do Seminario Tematica a pesquisa

CURSOS OPINIOES DOS ALUNOS % das respostas
Quimica B Estimula a leitura 34,62
B Propicia a interacdo entre 0s grupos 19,22
B Faz-se a pesquisa visando a nota da avaliagdo 11,53
& Pelo conhecimento e aprendizado 7,69
B Porque é prazeroso 7,69
B Permiti apresentar o ponto de vista pessoal 3,85
B Até a apresentacdo, pois, posteriormente, a
professora ndo valoriza o trabalho 3,85
B Pela dindmica da apresentacéo 3,85
& Nao houve estimulo 3,85
B Sem comentarios 3,85
Eletronica %l Estimula a leitura 40
i Dinamismo no aprendizado 20
%l Para fazer uma boa apresentacédo 20
®l Nao houve estimulo 15
%l Pela avaliagdo final 5
Informéatica A Adquire-se conhecimento de forma efetiva 52,77
X Pela apresentacio 19,44
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X Sem resposta 8,33
X Nenhum estimulo 5,56
X Pela avaliacdo final 5,56
X Pelo planejamento das atividades 2,78
X Para tornar o estudo mais dindmico 2,78
X Em todos os sentidos, 0os Seminarios sio
extremamente estimulantes 2,78

Fonte: Elaborado pela autora com base nos dados da pesquisa

A pesquisa, a qual se faz referéncia, € compreendida por Demo (1998) como
atividade cientifica e educativa, aqui dizendo respeito ao processo inicial que compde o
Seminario Tematico, realizando-se a partir da obra selecionada, a qual, apds sua leitura, serd
organizada e definida em espacos proprios para a atuagdo. Tomando-se por base essa
compreensdo, 23,17% dos investigados comentaram que o estimulo a pesquisa, no contexto
do Seminério Tematico, decorre do fato de que esta permite a aquisicdo de conhecimentos de
maneira mais eficaz, assim como, para 20,73% dos alunos, a metodologia em questédo incita a
leitura.

Identifica-se, pelas respostas, que os inquiridos entendem a pesquisa como um ato
que envolve os procedimentos de estudar e de ler, capacitando-os para atuar como agente do
proprio desenvolvimento no que se refere a aquisicdo dos conhecimentos que serdo
repassados a outros no momento da apresentacdo do Seminario Tematico. Nesse aspecto,
Freire (2002) diz que a pesquisa, por se tratar de atividade humana, de préatica social e
dindmica, € um ato libertador e criador, tendo em vista que participa na construcdo e
elaboracdo do conhecimento com base no olhar indagador e questionador do pesquisador,
colaborando para a organizacao metddica dos fatos observados.

Assim, diante das questdes propostas, apresentam-se, no Quadro 12, os pontos
comuns que se fizeram mais presentes nos dados coletados por meio dos questionarios
aplicados junto aos alunos dos Cursos Integrados de Eletronica, Quimica e Informatica do
IFS.

Quadro 12- Percentual das respostas dos alunos sobre o Seminario Tematico no ensino
da Literatura Brasileira

CATEGORIAS AVALIACAO DO ALUNO % das
TE MATICAS respostas

Importancia
do ensino da LB
2) REIRIlgEll > Vantagens — integra o conhecimento das obras de

como metodo diferentes autores 20,73
didatico » Desvantagens- nenhuma 25,60
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3) Abordagens

dos textos
literarios
NI L gl [0[[e:] M Favorece a experiéncia estético-literaria na perspectiva

do Seminario p/ de formacdo da cultura pessoal e de a¢des sociais 52,44
-RCTo g alelva-lellgll M Facilita o processo de aprendizagem, estimulando a
de LB leitura e a pesquisa 24,39
B Incita a pesquisa que permite a aquisicdo de
conhecimentos de maneira mais eficaz 23,17

Fonte: Elaborado pela autora com base nos dados da pesquisa

Observou-se, no decorrer da analise, que a posicdo dos pesquisados envolve o
reconhecimento do papel que assumem nas funcdes desempenhadas no Seminario Tematico
dentro das aulas de Literatura Brasileira, quais sejam: investigacao do livro tema, estudando-o
em profundidade para organizar questdes visando a discussdo no momento da apresentagdo a
turma, de modo a poder argumentar e encaminhar conclusdes. Notou-se, ainda, na transcricéo
das respostas, que existe uma preocupacdo elencada por alguns alunos no que refere a
avaliacdo, localizando-se que uns consideram deficientes os critérios avaliativos, enquanto
outros participam com o intuito apenas de obter nota pelo desempenho, tendo-se, em ambos
0S casos, que estes fatores podem impedir ou dificultar o processo de ensino-aprendizagem.

Entretanto, de modo geral, os pesquisados revelaram que o Seminario privilegia a
pesquisa, a leitura, a aquisicdo de conhecimentos, o desenvolvimento da atitude de
questionamento e da critica sobre a realidade social por meio do trabalho colaborativo,

dinamizando as aulas de Literatura Brasileira.
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A participacao dos alunos para ajudar a nortear as aulas de Literatura Brasileira tendo
como foco a experiéncia vivenciada nos Seminarios Tematicos, oportunizou a anélise das
condigdes neles existentes a partir da problematica inicial, bem como permitiu pontuar quais
interesses foram atendidos com a realizagdo do trabalho nesta modalidade, pretendendo-se,
desta maneira, averiguar quais modificacdes e transformacdes deveriam ser efetuadas no
processo de ensino-aprendizagem da citada disciplina apos a etapa de avaliacdo inserida na
metodologia da pesquisa-acdo que subsidiou a presente dissertacdo, por se entender que a
conducdo deste tipo de pesquisa pode contribuir tanto para professores-pesquisadores de
diferentes areas do conhecimento quanto para docentes em outros contextos.

Nesse sentido, conforme aponta Thiollent (2002), ao se consentir a ocorréncia de
negociacdo e de participacdo dos alunos na transformacdo das condi¢Oes existentes na
comunidade representada pela sala de aula, adota-se a visdo segundo a qual o discente ndo é
apenas o aprendiz que estd matriculado num determinado curso para assimilar as regras
comunicativas e linguisticas do meio ao qual pertence, ou ao qual estd se engajando, mas
como um participante do processo académico que pode e deve ajudar a moldar a natureza e as
formas de avaliagéo do curso do qual participa. Isso significa que, com a negociagao dentro da
sala de aula, o aluno passa a se sentir também agente responsavel pelo processo educativo,
deixando de lado a passividade que € comum neste contexto e assumindo um papel
colaborativo.

Assim, reencontrando-se a questdo de partida que indaga sobre até que ponto a
aplicacdo do Seminario Tematico nas aulas de Literatura Brasileira tem contribuido no
processo da aprendizagem dos alunos das 22 séries do Curso Médio Integrado do IFS,
verificou-se que o Seminario Tematico exigiu dos alunos atividade intelectual e reflexiva
frente ao objeto de estudo, constituindo-se um principio educativo para que o estudante
pudesse se apropriar do conhecimento construido na discussdo e partilha de ideias entre
grupos. E, portanto, devido ao fato de ser estabelecido e compartilhado em sala de aula,
evoluindo num processo coletivo através das interaces com os textos e das praticas sociais
estabelecidas entre alunos e professor, que o conhecimento se torna maior do que se fosse um
processo criado individualmente, mesmo que pelo docente (Breen & Littlewood, 2000).

No percurso trilhado nesta etapa da pesquisa-acdo, os objetivos propostos foram
alcangados, pois tendo como escopo principal investigar, sob a ética discente, a contribuicéo
do Seminario Tematico, foi possivel se caracterizar a interacdo entre os alunos e a fonte de

conhecimento, sua percepgdo sobre o ensino proveniente da experiéncia vivenciada em tal
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atividade, o que permitiu a reflexdo acerca das possibilidades didaticas e os limites que se
apresentam nos encaminhamentos desta estratégia de ensino.

O retorno dos alunos indicou que o Seminério Tematico tem contribuido para a
aquisicdo de conhecimentos, uma vez que a pesquisa e a leitura exigidas para sua
apresentacdo, alem de permitirem recriar o texto literario dentro de uma dinamica de interagédo
que perpassa 0s grupos, tornou-se fundamental para o processo de aprendizagem de diferentes
autores nacionais e, consequentemente, da lingua portuguesa. Sendo assim, a pratica do
Seminério, corporificada no género de exposi¢cdo oral, insere também o aluno em situacdes
significativas de uso da linguagem escrita, configurando-se como uma atividade escolar que
ndo estd diretamente ligada a esfera das experiéncias pessoais dos discentes, mas a outro
universo mais complexo do qual eles devem se inteirar por meio da leitura para a apropriacao
de novos conteidos e de novas formas de expressao.

Desse modo, os alunos perceberam que diante de um tema proposto, foram
colocados em interacdo ativa com as fontes de conhecimento, as quais sao apropriadas em trés
dimensGes basicas: (i) na estrutura composicional, a medida que conseguem, mesmo que
minimamente, organizar o discurso e causar uma atitude responsiva na plateia; (ii) no
conteldo temético, quando tomam decisfes importantes sobre a reconfiguragdo tanto em
relacdo a estrutura do Seminario quanto dos conteudos a serem nele abordados; (iii) no estilo,
gue sdo os meios linguisticos verbais e ndo verbais que operam no modo como organizam
seus discursos (Bakhtin, 1997).

Nessa perspectiva, os discentes passam a reconhecer a importancia do ensino da
Literatura, a qual Ihes permite reencontrar os costumes e a evolucdo da sociedade brasileira
sob a otica do escritor de cada época dentro de especifica constituicdo cultural. Essa visao
evidencia o carater historicista nacionalizante imbricado na propria natureza e funcdo da
Literatura Brasileira como disciplina escolarizada no que tange a fazer a ligacdo entre as
historias literarias brasileiras, organizadas conforme critério cronoldgico e politico, e projetos
de afirmacéo da identidade nacional.

Torna-se importante considerar, nesse sentido, que 0s programas curriculares
indicam os caminhos a serem percorridos pelos docentes e discentes na construcdo do
conhecimento de determinada area, e ainda que estes possam parecer formais, nem expressem
a realidade da sala de aula, é a partir da dinamicidade incorporada no momento de sua
execucdo que eles se transformam, deixando que se perceba o sentido dado a disciplina, a qual

deve explicitar seu papel de produtora e ndo apenas reprodutora de contetidos. Dessa maneira,
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segundo os alunos, o Seminario Tematico possibilita a sistematizacdo da producdo literaria
brasileira ao abordar movimentos, grupos, obras e autores representativos, estudando-0s numa
abordagem artistica dentro de uma linha do tempo em que eles se configuram, diferenciando-
se, por conseguinte, da proposta estilistica predominante no aprendizado teérico.

Diante de tal realidade que propde um trabalho voltado para diferentes linguagens,
formas e géneros a partir de uma tematica comum, incentivando o aluno a recriar o texto
literario segundo sua leitura, encontra-se respaldo para tal escolha no seguinte argumento de
Gens (2002, p. 11): “um planejamento deve propor articulacGes, didlogos, encontros, debates
e convivéncias entre o popular e o culto, entre o midiatico e o folclore, entre as obras
candnicas e as ditas marginais, entre as obras do passado e as produzidas na
contemporaneidade, entre a literatura e as demais modalidades da arte”. As respostas
discentes estdo de acordo com esse conceito, haja vista que, para eles, essa metodologia
permite que valorizem a leitura critica e participativa, dando-lhes voz para que produzam seus
préprios discursos.

Ao se nomear 0 Seminario Tematico como uma opcdo metodoldgica, pretendeu-se
formar individuos capazes de desenvolver a criatividade, a curiosidade, o espirito
investigativo, a capacidade analitico-interpretativa e critica com énfase na educacéo literaria,
visando romper com a eterna alianga entre os conteudos exigidos em processos seletivos,
como o vestibular, e aquele ensino de literatura no Ensino Médio que propde seus curriculos
baseados naqueles contetdos, uma vez que muitos deles consolidam um modelo tradicional e
meramente historiogréafico de abordagem da Literatura Brasileira.

No ambito desse trabalho, verificou-se, conforme as informacbes dos proprios
discentes envolvidos, que:

a) Estabeleceu-se a interacdo em sala de aula através dos trabalhos em grupo;

b)Favoreceu-se a manifestacdo dos alunos, os quais tiveram a oportunidade de
revelar seus pensamentos acerca dos conhecimentos adquiridos;

c)Criaram-se espacgos para leituras sem roteiros pré-estabelecidos de modo a
estimular aquelas de cunho pessoal;

d)Oportunizou-se o didlogo entre leitores para que houvesse discussao de temas
transversais;

e)Permitiu-se que os alunos em sociedade abordem a literatura de forma mais
renovada;

f) Valorizou-se a cultura nacional a partir de distintos géneros literarios.
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Entretanto, levando-se em conta que cabe a escola a orientacdo, 0 acompanhamento,
o reforco, mas a reflexdo e a execucdo competem somente ao professor, algumas respostas
levam a reconsiderar o0 método de avaliacdo do aluno empregado até 0 momento, haja vista
certo nimero de posicionamentos discentes mencionarem que tal afericdo privilegia apenas o
desenvolvimento da apresentacdo do Seminario Tematico sem apreciar as demais etapas que o
antecedem, pois nelas acontece todo o trabalho de pesquisa e leitura indispensavel a sua
realizacéo.

Em funcdo disso, torna-se imperativo demonstrar clareza sobre as intencionalidades
da metodologia proposta no que concerne aos critérios que se utiliza para avaliar os
resultados, devendo-se valorizar os ganhos que os estudantes obtiveram ao longo deste
processo de aprendizagem, conforme preceituam os PCN+ (2002), ou seja, a avaliacdo
necessitara ser realizada com o proposito de observacdo do aluno em seu crescimento e ndo
num julgamento que o condena, sem possibilita-lo a apresentar argumentos passiveis de um
novo processo avaliativo (Werneck, 1999).

Constata-se, afinal, que todas as afirmativas dos alunos serviram para subsidiar o
trabalho pedagdgico, pois ao indicarem o Seminario Temético como forma de concepgdo
metodoldgica que enfatiza o aprender fazendo, expressam a realizacdo de um trabalho eficaz
guanto a sua transmissao, denotando-se que o conteudo foi aprendido em seu significado real
e pratico porque a eles se deu a oportunidade de prepararem suas proprias atividades de
acordo com o curriculo da escola. Todavia, aqui ndo se conclui a existéncia de uma pratica
ideal, a qual possa ser classificada como perfeita, mas sim de préaticas que efetivem a
formacdo discente em literatura, havendo a necessidade, por conseguinte, de se reconhecer e
analisar os fatores que possibilitam e limitam a atuacdo desse método de ensino-
aprendizagem.

Nesse sentido, dentre as possibilidades do Seminario Tematico, apontadas pelos
discentes, encontra-se 0 caso deste se constituir uma dinamica eficiente de difusdo do
conhecimento, dando acesso a um processo de transformacdo das estratégias tradicionais de
trabalho com Literatura Brasileira, tendo como referéncia um curriculo contextualizado e
critico. Por outro lado, os limites situam-se, principalmente, no tempo disponivel para sua
apresentacdo, bem como na dificuldade de adaptacdo de um texto por questfes associadas a
linguagem utilizada pelo autor, cuja obra destinava-se a um publico previsto para a obra

original, no que diz respeito aos espagos culturais.
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Assim, diante do fato dos estudantes concluirem que os contetdos veiculados por
meio de uma metodologia que valoriza a acdo, tal como ocorre no Seminario Tematico, estdo
adequados as suas necessidades, fica a certeza de se ter, neste pensamento, indicios de uma
nova compreensdo na forma abordar as situacdes da pratica docente no ensino de Literatura
Brasileira, observando-se que quando se lanca mdo de estratégias que exigem um maior
envolvimento dos alunos, permite-se uma aprendizagem mais significativa. Portanto, ha que
se destacar que a avaliacdo do Seminario Tematico € 0 momento privilegiado para se refletir
sobre esta préatica na perspectiva de ressignifica-lo, buscando-se também compreender outros
modelos para elaborar um juizo sobre a tematica e assim propor diferentes solugdes para 0s
problemas apresentados pelos alunos na aprendizagem da Literatura.

Mas, fazendo-se uso dos conceitos trabalhados na realizagdo desta pesquisa, deve-se
acrescentar que o Seminario Tematico cumpriu seu papel por meio de atividades concretas,
propostas e elaboradas pela professora, e desenvolvidas por alunos a luz da sua construcdo
pessoal, registrando significativas experiéncias literarias que apontaram para a concep¢édo de
qgue ndo existem formulas prontas, mas é possivel criar estratégias capazes de renovar e

ultrapassar as formas tradicionais de ensino da Literatura.
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APENDICE I- SOLICITACAO PARA REALIZACAO DA PESQUISA

INSTITUTO FEDERAL DE
EDUCACAO, CIENCIA E TECNOLOGIA
SERGIPE

IImo. Sr. Diretor Geral do Campus Aracaju

MARIA HELENA ALVES SANTOS, professora desta Instituicdo de Ensino, vem mui
respeitosamente requerer a VVossa Senhoria autorizacdo para a aplicacdo de um questionario
junto aos alunos dos Cursos Integrados de Quimica, Eletrénica e Informatica, cujos resultados
serdo utilizados para subsidiar a dissertacdo de concluséo do curso de mestrado em Ciéncias
da Educacdo pela Universidade Lusofona de Humanidades e Tecnologia, intitulada
APRENDIZAGEM DA LITERATURA BRASILEIRA NO ENSINO MEDIO:
possibilidades do Seminario Tematico.

Na oportunidade, esclarece-se que o processo de coleta de dados devera realizar-se em um

prazo maximo de 30 dias.

Nestes termos pede deferimento.

Aracaju, 03 de junho de 2011.

Requerente
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APENDICE II- TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Na qualidade de aluna de Mestrado em Ciéncias da Educacdo pela Universidade
Lusofona de Humanidade e Tecnologia realizo um estudo intitulado APRENDIZAGEM
DALITERATURA BRASILEIRA NO ENSINO MEDIO: possibilidades do Seminério
Tematico, motivo pelo qual vocé esta sendo convidado (a) a participar como voluntério (a),
da pesquisa, devendo responder a um questionario que acontecera em horarios combinados
previamente.

Para os procedimentos deste estudo, o (a) participante necessitara, caso concorde,
assinar ao final do presente documento, lembrando-lhe que Ihe sera dada a garantia de que seu
nome serd mantido em sigilo, assim como as informacdes fornecidas. Esclarece-se, que nao
sendo obrigatoria sua participacdo, vocé tem a livre decisdo de participar ou desistir em
qualquer momento da pesquisa, retirando seu consentimento sem que isto acarrete qualquer

prejuizo em relacdo a pesquisadora.

Pesquisadora Responsavel: MARIA HELENA ALVES SANTOS

Aluno (a)
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APENDICE Il - QUESTIONARIO DO ALUNO

Prezado aluno,

Diante da necessidade de aplicacdo do questionario como instrumento da metodologia
da pesquisa intitulada Aprendizagem de Literatura do Ensino Médio: possibilidades do
Seminario Tematico, gostaria de contar com sua participacdo fornecendo dados que vao
complementar e enriquecer a dissertacdo do Curso de Mestrado em Ciéncias da Educacéo pela
Universidade Lusdfona de Humanidades e Tecnologias de Lisboa.

Desde ja, agradeco sua colaboracao.
Aracaju, de junho de 2011.

Maria Helena Alves Santos

Aluno (a) do Curso Série

Disciplina- Lingua Portuguesa 1l

DADOS DA PESQUISA

01-Qual a importancia da Literatura Brasileira como componente curricular do Ensino
Médio?

02- Quanto as aulas de Literatura Brasileira realizadas através dos Seminarios, quais sao,
em sua opiniao, as vantagens e desvantagens?

03- Comente sobre outras possibilidades de se aprender Literatura, relacionando também
suas vantagens e desvantagens.
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04- Quais foram as experiéncias favoraveis e ou desfavoraveis vivenciadas por vocé e sua
equipe durante a preparagdo e apresentacao do Seminario?

05- Qual a sua opinido sobre a leitura e analise dos classicos como José de Alencar e
outros?

06-Partindo da tematica dos romances do Romantismo brasileiro no século XIX, foi
realizado durante o Seminario teméatico, um estudo comparativo entre as sociedades de
diferentes épocas, até 0s nossos dias, comente.

07-Até que ponto o estudo da Literatura pode contribuir na sua formacdo cultural e
convivéncia social?

08- Fale sobre as ilustracbes apresentadas durante os Seminarios
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09- Em sua opinido, até que ponto a aplicacdo do Seminario Tematico contribui na
aprendizagem de Literatura Brasileira?

10- Até que ponto voceé se sentiu estimulado pelo Seminario a realizar a pesquisa?
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APENDICE IV - REGISTRO FOTOGRAFICO DAS ATIVIDADES DE SEMINARIO
TEMATICO

Fotos de Maria Helena Alves Santos
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ANEXOS
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ANEXO A- PLANO ANUAL DOS CURSOS INTEGRADOS

Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia de Sergipe- IFS

Curso TECNICO DE NIVEL MEDIO INTEGRADO
Area  Profissional INFORMATICA/ QUIMICA/ ELETRONICA
Periodo Letivo 22 Série
Disciplina Lingua Portuguesa Il Carga — Horaria 80h
| | — Objetivos \

e Compreender a lingua portuguesa e literatura com fundamentacdo para o
desenvolvimento de cidadania, através da aplicacdo de saberes linguisticos e textos
que desenvolvam a capacidade de interpretacdo e formacao de juizo critico.

Entender os mecanismos de organizacdo do paragrafo em um texto dissertativo.
Dialogar através de textos literarios com ideia e autores diferentes.

Analisar a influéncia da norma padrdo que rege a lingua escrita e a oral.

Analisar e realizar recursos linguisticos e utiliza-los na construcédo do conhecimento.

| 11 — Bases Cientifico-Tecnoldgicas (Contedidos) |
e A lingua portuguesa como meio de comunicacdo e informacdo: estudo das classes

gramaticais;

O romantismo no Brasil, autores e obras;

Realismo e Naturalismo e seus representantes;

Parnasianismo e Simbolismo no Brasil;

Estudo do Discurso, uso de palavras chave e ajustamento da frase;

Particularidades lexicais e o texto narrativo;

Estudo da paragrafacao.

| 111 — Procedimentos metodoldgicos e Recursos Didaticos
Leitura, interpretacdo e producédo de textos diversos;
Representacdes teatrais;

Aulas expositivas participadas;

Projecdo de filmes;

Pesquisas bibliogréficas, estudos dirigidos.

| IV - Avaliagdo |

e Avaliacdo diagndstica e autoavaliacdo, aplicacdo de testes escritos e orais, construgéo
de textos.

| Bibliografia \

1. VIANA, Antonio Carlos. Roteiro De Redacéo.
2. ABREU, Antonio Suéarez. Curso De Redacéo.
3. NETO, Pascale. Gramaética Da Lingua Portuguesa.

Universidade Lus6fona de Humanidades e Tecnologias/Instituto de Educagéo Xi



Maria Helena Santos/ Aprendizagem da Literatura Brasileira no Ensino Médio: possibilidades do
Seminario Tematico
_
4. NICOLA, Jose De. Literatura Brasileira.
5. INFANTE, Ulisses. Curso De Gramatica Aplicada Aos Textos.
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ANEXO B- RELACAO DOS ROMANCES PARA SORTEIO, ANALISE E
APRESENTACAO NO SEMINARIO TEMATICO DE LITERATURA BRASILEIRA

A PROSA ROMANTICA DO SECULO XIX

O filho do pescador - Teixeira e Sousa

A Moreninha - Joaquim Manuel de Macedo
O mocgo loiro - Joaquim Manuel de Macedo
Iracema - José de Alencar

Ubirajara - José de Alencar

O Guarani - José de Alencar

As minas de prata - José de Alencar

O Tronco do Ipé - Joseé de Alencar

O Gaucho - José de Alencar

Luciola - José de Alencar

Diva - José de Alencar

A pata da gazela - José de Alencar

Sonhos d’ouro — José de Alencar

O Sertanejo - José de Alencar

A guerra dos mascates - José de Alencar
Cinco minutos - José de Alencar

A viuvinha - José de Alencar

Encarnacéo - José de Alencar

Senhora - José de Alencar

Memo@rias de um sargento de milicias - Manuel Antdnio de Almeida
O Seminarista - Bernardo Guimaraes

A escrava Isaura - Bernardo Guimaraes
Inocéncia - Alfredo Taunay
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