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Um Certo Olhar Sobre a Pesquisa

Que alegria, diz a Eternidade,

Ver o filho de minha esperanca
Apaixonar-se pela pesquisa,

Pois em sua mente

Coloquei inmeros de meus sonhos

E gostaria tanto que se tornassem realidade

A pesquisa,

Comecou a explicar a Eternidade,

E, antes de qualquer coisa, o gesto do jovem camponés
Que se vai,

Revolvendo a pedra dos campos,

Descobrindo lesmas e gafanhotos,

Ou milhares de formigas atarefadas.

A pesquisa,

E a caminhada pelos bosques e pantanos
Para tentar explicar

Vendo folhas e flores,

Por que a vida apresenta tantos rostos.

A pesquisa,

E a fusdo, em um so crisol,

De observacdes, teorias e hipoteses
Para ver se cristalizar

Algumas parcelas de verdade.

A pesquisa,

E a0 mesmo tempo, trabalho e reflexdo
Para que os homens

Achem todos um pouco de péo

E mais liberdade.

Também é o olhar para o passado
Para encontrar nos antigos
Alguns gréos de sabedoria
Capazes de germinar

No coracdo dos homens de amanha.



A pesquisa,
E o tatear em um labirinto,
E aquele que ndo conheceu a embriaguez de procurar seu rumo

N&o sabe reconhecer o verdadeiro caminho.

A pesquisa

E a surpresa, a cada descoberta,

De se ver recuar as fronteiras do desconhecido,
Como se a natureza, cheia de mistérios,

Procurasse fugir de seu descobridor.

A pesquisa,

Diz finalmente a Eternidade,
E o trabalho do jardineiro
Que quer se tornar,

No jardim de minha criagéo,

O parceiro de minhas esperancgas.

(Gérard-B. Martin)
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RESUMO

A linguagem é o trago distintivo do ser humano. E por meio dela que nos
comunicamos, formamos todos 0S nossos conceitos, temos uma estoria e cultura. A
capacidade humana para adquirir um sistema de regras tdo complexo como é a linguagem
verbal, em um espago de tempo relativamente curto, tem despertado o interesse de estudiosos
ao longo do tempo.

Conforme a literatura consultada, a linguagem, de carater inato, é adquirida em um
meio de falantes, seguindo etapas universais de desenvolvimento. Interrogamo-nos entdo se,
nos tempos atuais, marcados pela globalizacéo, esse processo mantem-se igual ou pode sofrer
modificagdes.

Esta dissertacdo resulta de um estudo feito durante os anos 2007/2009, com uma
crianca brasileira, e teve como objetivo principal descrever o percurso de aquisicdo da
linguagem nos tempos atuais, utilizando a metodologia do estudo de caso.

Os dados coletados foram analisados sob os cinco componentes da linguagem:
Fonologia, Morfologia, Sintaxe, Semantica e Pragmatica, e comparados ao referencial teérico,

no intuito de identificar semelhancas e/ou diferencas entre ambos.

Palavras-chave: Linguagem; Aquisicdo; Estagios; Desenvolvimento.



ABSTRACT

The language is the human’s differential trace. It is whereby that we communicate,
we form all our concepts, we have a story and culture. The human capacity to acquire a rules
system such complex as the verbal language, in a relatively short time space, has been
awaking the interest of studious along time.

According to the consulted literature, the languae, of innate character, is acquired in
a way of speakers, following universal stages of development. So, we asked us if, in the
current times, marked by globalization, this process keep equal or can suffer modifications.

This dissertation results from a study reayized during years 2007/2008, with a
Brazilian child, and it had as main goal to describe the language acquisition route in the
current times, using the case study as methodology.

The collected data were analyzed under the five language components: Phonology,
Morphology, Syntax, Semantic and Pragmatic, and compared to theory, intending identifying
similarities and/or differences between both.

Key-words: Language; Acquisition; Stages; Development.
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Introducgéo

PARTE |

INTRODUCAO

Tal como as aves tem asas, 0 homem tem linguagem. As asas
dao a ave a aptidao especifica para voar. A linguagem faz com
que a inteligncia e as paixdes humanas adquiram as
caracteristicas peculiares da razéo e do sentimento.

G.H. Lewes (1879)

Minha Filha Aprende a Falar: percurso de aquisi¢ao da linguagem de uma crianca brasileira nos tempos atuais.
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Introducgéo

Introducao

Este estudo insere-se no ambito da linguagem, compreendida aqui como a
capacidade humana de comunicar-se por meio de um sistema de signos. Existem, para o ser
humano, diversos meios de comunicar, diversas linguagens, como a linguagem dos gestos,
dos sinais de transito, da musica, da pintura, com seus respectivos codigos. Na maior parte
destas linguagens, cada sinal possui um sO sentido, transmitindo uma informacdo global.
Dentre todas as formas de linguagem conhecidas, a linguagem verbal €, sem duvida, o meio
mais eficiente de comunicar o pensamento a outros pelo seu carater pratico — substitui o
referido por um sinal simbdlico — econémico — utiliza um ndmero pequeno de sinais sonoros e
graficos para formular enunciados e idéias infinitos — maleével e eficaz (Bouton, 1977).

A linguagem verbal € uma das capacidades mais peculiares do ser humano, se ndo a
mais peculiar, pois ao utilizar-se reflexivamente, tendo como ambito de referéncia ela prépria,
como o € este estudo, reflete a capacidade psicologica mais distintiva da espécie humana, a
saber, a capacidade para responder as suas proprias perguntas, reduplicando assim o ambito
de suas experiéncias (Pescador, 1997). E através da linguagem que adquirimos e transmitimos
conhecimento, expressamos pensamentos e sentimentos ao outro, despertando novas idéias,
percepcdes e opinides. E a linguagem que caracteriza um grupo social, ndo existindo nenhum,
por mais isolado que esteja, sem linguagem (Miller,1981).

Por que estudar a linguagem? Numa resposta ampla, a linguagem deve ser estudada
porque é a chave de grande parte do conhecimento humano. E por meio da linguagem que
temos acesso ao que foi produzido ha milhares de anos antes de nos e ao que esta sendo
produzido hoje em todos os campos da ciéncia. E ela a responsavel por termos uma historia,
evolucdo cultural e uma diversidade de saberes muito complexa e rica. E através dela que
construimos todos os conceitos, desde os dos objetos aos dos sentimentos e relagdes sociais.

A linguagem é o grande diferencial do ser humano, nossa maior forca, pois
comparando-nos com outras espécies, somos 0s mais fracos e vulneraveis, ja que dependemos
de um adulto para sobreviver durante um periodo bem longo da nossa vida. Se demoramos
muito tempo para adquirir a autonomia motora, ao conquistarmos a capacidade semiotica, em

pouco tempo nos apropriamos de um cédigo complexo como o é uma lingua.

Minha Filha Aprende a Falar: percurso de aquisi¢ao da linguagem de uma crianca brasileira nos tempos atuais.
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Introducgéo

Numa resposta restrita, estudar o tema foi um atendimento ao desejo de entender o
fascinio que as palavras exercem sobre nds; quer no sentido denotativo, de nomear,
caracterizar, descrever, dar «vida» a objetos, agdes, lugares, mas principalmente pelo seu
sentido conotativo, suas possiveis e inimeras interpretacdes, sua capacidade de comunicar e
compreender pensamentos, pelo poder que Ihes subjaz. Ndo ha nada que nédo caiba na palavra
nem nada existe fora dela.

A linguagem deve ser estudada para entendermos melhor nossa propria natureza —
entendida aqui como o conjunto de elementos que fazem de um ser aquilo que ele €, sua
esséncia — e nosso lugar dentro de um mundo mais amplo.

N&o se conhece nenhuma outra espécie que tenha desenvolvido por si s6 um sistema
de comunicacdo tdo complexo como a linguagem verbal humana. Macacos antropoides
treinados rigorosamente demonstram capacidade para entender uma série de palavras e
comandos, porém ndo foi comprovado que transmitem esse conhecimento aos seus filhotes,
ao passo que uma criangca normal adquire a linguagem sem qualquer tipo de treinamento e
apos uma experiéncia relativamente breve (Pereira, 2004).

A capacidade dos bebé&s humanos para adquirir e usar um sistema de regras téo
complexo como a linguagem é ainda hoje objeto de pesquisa. Eimas, Jusczyk & Vigorito,
(1971) constataram que bebés de dois meses podem diferenciar entre os fonemas /p/ e /bl.
Jusczyk, (1997) evidenciou que bebés de seis meses podem discriminar todos os fonemas da
lingua, ndo sé da sua, mas de qualquer lingua humana.

N&o é surpreendente, portanto, o fato de a linguagem ter exercido grande fascinio ao
longo dos anos, remontando & india e & Grécia classicas as primeiras pesquisas sistematicas
com grandes realizagcbes (Chomsky, 2005). Em 1871 Charles Darwin se referia & aptiddo
linguistica do ser humano como uma tendéncia instintiva para adquirir a arte da linguagem
(Sim-Sim, 1998).

Muitas disciplinas tem se ocupado do estudo da linguagem. Em primeiro lugar, a
prépria ciéncia da linguagem, a linguistica, com o0s estudos de Saussure a Chomsky, passando
por nomes como Jakobson, Sapir, Bloomfield. Na Filosofia, a linguagem tem sido um dos
grandes temas desde o século XX, notadamente na segunda metade, com trabalhos como a
teoria do significado de Husserl, as reflexdes de Heidegger sobre a linguagem, o estudo dos
simbolos em Cassirer e Ricouer (Pescador, 1997). Na psicologia, desde Skinner, Piaget,

Minha Filha Aprende a Falar: percurso de aquisi¢ao da linguagem de uma crianca brasileira nos tempos atuais.
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Introducgéo

Vygotsky, Bruner, e mais recentemente Pinker, encontramos diversos estudos sobre a
linguagem. Também a sociologia, com Bernstein e o estudo dos cddigos linguisticos; a
andlise critica do discurso - abordagem interdisciplinar, com base na linguistica e na teoria
social (Fairclough, 1989, 1995) - interessa-se pelo tema, demonstrando ser a linguagem um
bom exemplo da tdo necessaria multidisciplinaridade do conhecimento.

A linguagem verbal, como visto, oferece inimeras possibilidades de estudo; no
entanto, sua primeira forma € oral, adquirida num meio de falantes e é deste processo que
trata o presente estudo.

Aquisicdo da linguagem é um dos temas centrais na linguistica (Chomsky, 2002), na
psicologia (Skinner, 1978; Bruner, 1986) e um dos mais controversos nas ciéncias cognitivas
(Pinker, 1994).

As pesquisas em aquisicdao da linguagem que tratam do inventéario do vocabulario
infantil foram realizadas antes de 1960 (Lanchec, 1977). Desde entdo se passou a dar mais
atencdo a outros aspectos da linguagem, tais como sua génese (Chomsky), sua ligagdo com o
desenvolvimento cognitivo (Piaget) e sua relacdo com o meio social (Vigotsky), os quais,
acrescido o behaviorismo, serdo o eixo central do referencial tedrico desta investigagao.

No Brasil, os estudos em aquisi¢do da linguagem tem aumentado nas duas Ultimas
décadas (Del Ré, 2006), no entanto, das 770 (setecentos e setenta) teses e dissertacdes
constantes no banco de teses da CAPES desde 1987, apenas uma (Bastos, 2000) trata do
vocabulario béasico de criancas brasileiras. Nao h& neste banco de teses e dissertaches
nenhuma que descreva o percurso de aquisicdo da Lingua Portuguesa por uma crianga
brasileira.

No cenario europeu, ha um projeto da Faculdade de Letras de Lisboa que pretende
levantar o processo de aquisi¢cdo do Portugués Europeu, junto a criangas portuguesas durante
seu processo de desenvolvimento.

Vivemos hoje num mundo caracterizado pela globalizagdo - um processo real de
ordem econdmica, cultural e politica que influi diretamente em nossas vidas, através, dentre
outros meios, da rapida circulacdo de informagdes. Todos 0s assuntos estdo acessiveis a todas
as pessoas, e também para as criancas. Trata-se de um tempo marcado pela incerteza (Pourtois
e Desmet, 1999) onde se questionam o0s grandes esquemas explicativos da ciéncia (Santos,
2005). Diante de tal contexto, da lacuna acima mencionada e do nosso interesse pela
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Introducgéo

linguagem, como professora de Lingua Portuguesa, admiradora das palavras, interrogamo-nos
se esse processo influenciard na aquisicdo da linguagem e se haverad diferencas quanto ao
percurso de aquisi¢do da linguagem de uma crianga nos tempos atuais.

Com o propésito de dar uma contribui¢do simples, mas rigorosa ao conhecimento na
area, este estudo investigou como uma crianga brasileira adquire a linguagem nos tempos
atuais, usando a estratégia do estudo de caso.

O texto resultante do estudo est4d organizado em duas partes, divididas como se
segue: a primeira parte contém a introducdo e os capitulos I, Il e Ill. Na segunda,
apresentamos e analisamos os resultados obtidos e tecemos as consideraces finais.

A apresentacdo das linhas gerais do trabalho, justificativa e motivacdes pessoais sdo
feitas na introducao.

No capitulo |, apresentamos o atual estado da arte, no intuito de, conhecendo o que ja
foi produzido, situar o presente estudo e suas contribuicGes para a area. Partimos de uma
breve retrospectiva sobre o0s estudos em questdo, apresentamos abordagens das teorias
Behaviorista, Inatista, Interacionista e Cognitivista, tomadas como referencial teérico desta
investigacao; apresentamos as bases biolégicas do ser humano que dao suporte a linguagem,
encerrando o capitulo com a descri¢do dos estagios de desenvolvimento da linguagem.

O capitulo 11 expde o problema de pesquisa, bem como 0s objetivos que guiaram esta
investigacao.

O capitulo 111 é dedicado a metodologia. Nele, sdo descritas e justificadas as escolhas
feitas, bem como os passos seguidos na realizagdo da pesquisa.

Com o capitulo IV, iniciamos a segunda parte deste relatério, descrevendo e
analisando os dados observados, a luz do referencial tedrico que nos serviu de base. As falas
registradas sdo analisadas sob os aspectos fonologico, morfoldgico, sintatico, semantico e
pragmatico.

A seguir, apresentamos as consideragdes finais, onde indicamos as contribuicGes

desta investigacdo, bem como as dificuldades de realizacdo e sugestdes de aprofundamento.

Minha Filha Aprende a Falar: percurso de aquisi¢ao da linguagem de uma crianca brasileira nos tempos atuais.
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Fundamentagao Teorica

CAPITULO |
FUNDAMENTACAO TEORICA

Como se explica que seres humanos, cujos contatos com o
mundo s@o breves, pessoais e limitados, sejam capazes de
saber tanto quanto na realidade sabem?

(Russel)

Minha Filha Aprende a Falar: percurso de aquisi¢ao da linguagem de uma crianca brasileira nos tempos atuais.
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Fundamentagao Teorica

1. Fundamentacéo Tedrica

1.1. Aquisicao da Linguagem: uma breve retrospectiva

Este estudo circunscreve-se no ambito da Psicolinguistica, reportando-se
especificamente a area de aquisicdo da linguagem.

As primeiras pesquisas sobre aquisi¢do da linguagem surgiram entre 1876 e 1926,
feitas por psicélogos e filélogos que observaram seus proprios filhos, anotando em diérios o
surgimento e o desenvolvimento da linguagem, constituindo assim, pesquisas longitudinais
descritivas e relativamente intuitivas, pois 0s investigadores ndo sabiam ainda de certo o que
estavam procurando.

Nessa época, ndo havia sido delimitado ainda o objeto da Linguistica. Estudava-se a
mudanca de fatos linguisticos isolados, a relacdo entre os textos e a cultura, misturava-se som
e escrita. Somente no inicio do século XX, a partir dos trabalhos de Ferdinand Saussure e
Bloomfield, a Linguistica passa a ser reconhecida como um estudo cientifico: observam-se e
descrevem-se os fatos linguisticos a luz de pressupostos tedricos (Del Ré, 2006).

Segundo Barros (2002), de 1926 a 1957 cresceu significativamente o nimero de
pesquisas sobre aquisicdo da linguagem; surgiram os estudos com grandes amostras,
baseando-se na observacdo sistematica de varios sujeitos. O objetivo destes estudos era
descrever o que € o comportamento normal em aquisicdo da linguagem. Apds a década de
1960, a pesquisa nesta area foi muito estimulada e os cientistas se dispuseram a enfocar o
problema do desenvolvimento da linguagem de diversos angulos: compararam diferentes
linguagens; observaram criangas normais em seus primeiros progressos no desenvolvimento
linguistico; gravaram e analisaram muitas amostras de vocalizacGes e falas de criangas;
estudaram o desenvolvimento espontaneo da linguagem em criangas ndo treinadas no uso da
fala; tentaram ensinar macacos e papagaios a usar linguagem (Barros, 2002).

A Psicolinguistica surgiu por volta de 1950. Inicialmente ndo tinha objeto nem
método proprio, posicionava-se em relacdo a Psicologia e a Linguistica, tendo, de um lado, 0s
psicologos interessados em entender o funcionamento da linguagem para compreender a

mente humana e de outro, os linguistas discutindo a relacdo pensamento-linguagem, se a
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linguagem era necessaria ou nao ao pensamento, a ligacdo entre a acdo de fala e a acdo de
pensar. Este tema ainda € discutido nas duas areas.

Nos dias de hoje, a Psicolinguistica pode ser definida como a ciéncia que estuda o0s
processos psicoldgicos implicados na aquisicdo e no uso da linguagem.

Algumas teorias tentaram - e ainda hoje tentam — explicar como uma crianga, em um
curto periodo, é capaz de adquirir e usar a linguagem do seu meio para comunicar-se,

destacando-se as abordagens behaviorista, inatista, interacionista e cognitivista.

1.1.1. A Teoria Behaviorista

Uma das concepgdes classicas da psicologia sobre a aquisi¢do e o funcionamento
da linguagem foi a behaviorista, fundamentada nos principios do associacionismo classico,
advindos da tradicdo filosdéfica empirista. O associacionismo tinha como postulado principal o
principio da contiguidade temporal, segundo o qual, um organismo reage em funcdo de
associacOes que foram estabelecidas em um determinado momento da vida passada de um
individuo. Os comportamentos que um organismo apresenta sdo, consequentemente, limitados
e determinados. Diante de uma nova situacdo, a resposta se dara por generalizacdo dos
comportamentos anteriormente aprendidos, ou seja, ha uma associacdo de comportamentos
ligados a estimulos, postos em relacdo de sucessao ou simultaneidade temporal. Este principio
aplicou-se ao processo de aquisicdo da linguagem, bem como as atividades de producdo e
compreensdo verbais (Simdes, 1990).

No campo do behaviorismo, o0 autor que mais se dedicou aos estudos sobre a
linguagem foi o psicologo norte-americano B. F. Skinner, com sua obra Verbal Behavior
(1957), em que analisa funcionalmente o comportamento verbal, a partir do principio de que a
linguagem néo existe independentemente da sua prépria objetivacdo comportamental.

Segundo os principios behavioristas, 0 comportamento verbal pode ser analisado como
0s demais comportamentos humanos, pois possui caracteristicas que possibilitam tal analise,
tais como: é facilmente observado, produzido e possui um sistema de notacdo gréfica que o
torna preciso.

A descricdo skinneriana do comportamento verbal engloba trés categorias: 0 mand,

0S comportamentos ecoico, textual e intraverbal e o tact. Na analise destas categorias, ha trés
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acontecimentos importantes a serem considerados: o estimulo, a resposta e o reforgo. Trata-se
de elementos interdependentes que interagem da seguinte maneira: inicialmente age o
estimulo, criando ocasido para o aparecimento da resposta e seu reforco.

O termo mand foi escolhido por sua familiaridade com os vocébulos ingleses
demand, command e demand. Refere-se a um operante verbal em que “a resposta ¢ reforcada
por uma consequéncia caracteristica e esta sob o controle funcional de privacdo ou estimulo
aversivo” (Skinner, 1978, p. 56). Sdo exemplos de mand expressdes como Espere!, seguido
de alguém que espera, assim como Psiu!, seguido de siléncio.

Ao contrario do mand, cujos estimulos controladores ndo sao verbais, 0s
comportamentos ecdicos, textuais e intraverbais estdo sob o controle de estimulos verbais,
escritos ou orais, proporcionados pelo proprio falante ou por outra pessoa.

O caso mais simples de resposta gerada por estimulo verbal é o comportamento
ecoico, que € uma repeticdo sonora semelhante ao estimulo: ao ouvir o som Papai, uma
crianca repete Papai. O comportamento ecdico comumente aparece na auséncia de um mand
explicito.

Outro tipo de comportamento gerado por estimulo verbal é o comportamento textual,
em que, ao contrario do comportamento ecoico, a resposta esta sob o controle de estimulo néo
auditivo, como os textos, podendo o estimulo ser visual (letras, simbolos, figuras, etc.) ou
tactil (braille).

Nos comportamentos ecdico e textual, hd uma correspondéncia formal entre o
estimulo e a resposta produzida; no entanto, alguns tipos de respostas verbais ndo apresentam
correspondéncia direta com os estimulos verbais que a evocam. Estas respostas sao
denominadas comportamento intraverbal. E o que acontece quando respondemos 2 ao
estimulo verbal 1+1, ou Brasilia para capital do Brasil.

O comportamento intraverbal € comumente observado nas férmulas sociais, tais
como: Como vai vocé?, em que esta € um estimulo para a resposta intraverbal: Bem, obrigado;
na determinacdo das sequéncias gramaticais e sintaticas: por que?, geralmente é um estimulo
para respostas iniciadas com porque.

O termo tact € usado por Skinner por ter implicita sugestdo mnemonica que

estabelece “contato” com o mundo fisico.
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O tact é um tipo de comportamento verbal cujos estimulos de controle usualmente
nao sdo verbais, mas sim constituidos pelo “mundo das coisas e acontecimentos a respeito dos
quais um falante ‘fala’.” (Skinner, 1978, p.107). E um tipo de operante verbal no qual, uma
resposta é evocada ou refor¢ada por um objeto, um acontecimento ou alguma propriedade do
objeto ou do acontecimento. Na presenca de uma boneca, a criangca comumente diz boneca.

Skinner (1978) define o tact como o mais importante operante verbal, devido ao
controle incompardvel exercido pelo estimulo anterior, estabelecido pela comunidade
reforcadora. Enquanto no mand, a privacdo ou estimulacdo aversiva controlam a resposta, no
tact essa relacdo é enfraquecida, priorizando-se o estimulo discriminativo como controlador
da resposta. Enquanto o mand permite ao ouvinte inferir algo sobre a condi¢do do falante,
independentemente das circunstancias externas, o tac permite-lhe inferir sobre as

circunstancias, independentemente da condigéo do falante.

1.1.2. A Teoria Inatista

A partir da década de 1950, boa parte da psicologia — e mais concretamente, da
psicologia evolutiva — adotou uma visao claramente diferente da dos anos anteriores. O bebé
deixou de ser visto como um «livro em branco» a ser escrito pelo meio que modela seu futuro
e, partindo de diferentes posicdes, afirmou-se a importancia da prépria atividade infantil e,
consequentemente, do sujeito na construcdo das suas aquisicdes e aprendizagens. Uma das
teorias que mais influenciou essa mudanca de perspectiva foi a concepcdo de Chomsky sobre
a linguagem humana e seu processo de aquisicéo.

O autor toma como base o fato de que ha uma grande diferenca de qualidade e
quantidade entre o contetdo da experiéncia linguistica da crianca e sua competéncia, ou seja,
a criancga geralmente escuta poucas pessoas que sdo as que Ihe rodeiam e, por conseguinte, s6
tem acesso a um numero reduzido de expressdes, as quais sdo de pobre qualidade sintatica e
semantica, e na maioria das vezes se repetem. Como pode entdo explicar-se que com uma
experiéncia tdo reduzida se adquira a competéncia linguistica? De acordo com o autor, as
propriedades da lingua sdo extremamente abstratas e complexas, sendo assim, sO seriam
transmitidas geneticamente — de onde vem o termo inato — logo, as criangas j& as conheceriam

antes de terem contato com a lingua, como afirma: “Devemos possuir uma capacidade inata
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para atingir estados desenvolvidos de conhecimento que ndo sdo nem inatos numa forma
determinada, nem desenvolvidos por qualquer outro estado mais elevado de conhecimento,
mas sim pela percepgéo sensorial.” (Chomsky, 1975; p.11-12).

Chomsky (1975) proclama que a linguagem tem um «drgdo mental» com uma
determinacdo semibioldgica e que, portanto, seu aparecimento corresponde a maturacdo de
especificacOes inatas que constituem a esséncia da espécie humana.

O autor propde sua teoria baseado, entre outras coisas, na rapidez do processo,
comum e relativamente igual em todas as linguas, na criatividade, em regras linguisticas de
outra natureza e em afasias, resultantes de lesGes em areas especificas do cérebro. Esta teoria
fundamenta-se na observacdo de a crianca, apenas por viver num meio em que se fala uma
determinada lingua adquire-a apds uma “vivéncia relativamente breve e sem qualquer tipo de
treino especifico” (Chomsky, 1975 p.10).

Chomsky (1965) explica a emergéncia deste conhecimento linguistico através da
Gramatica Universal — conjunto de caracteristicas comuns a todas as linguas humanas. Desta
forma, tal Gramatica deve refletir de maneira universal a estrutura ou organizacao da mente
humana e ndo mais a regularidade entre as linguas.

Porém, este conhecimento inato necessita de contato com o outro; é necessario que a
crianca esteja exposta a lingua, que viva num meio em que haja pessoas falando para, a partir
do input, gerar a gramatica da lingua a qual estd exposta, através de um dispositivo de
aquisicdo da linguagem DAL (LAD - Language Acquisition Device) constituido por
principios e pardmetros: todas as linguas apresentam um nucleo fixo, invaridvel, logo
universal e geneticamente determinado — os principios; e um conjunto de possibilidades pré-
determinadas, porém varidveis de lingua para lingua que permitem descobrir como o0s
principios gerais se aplicam a cada lingua— os parametros.

Podemos representar o processo da aquisic¢do da linguagem da seguinte forma:
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Quadro 1. Processo de Aquisicdo da Linguagem, segundo a Teoria de Chomsky.

Language Acquisition Device

B G1 Competéncia

input | —p Principios  |* © 2| parametros , Linguistica

» G3

Fonte: adaptado de Pescador, (1997)

No esquema anterior, G1, G2 e G3 representam as possiveis graméticas que, fazendo
parte dos universais linguisticos ou Gramatica Universal sdo compativeis com o0s dados
obtidos pela experiéncia linguistica. Portanto, a aquisi¢do da linguagem é um processo para
descobrir uma gramatica.

Na fase da aquisi¢éo, a crianga atribui um determinado valor a um parametro; uma
vez que tenha fixado todos os valores a todos os parametros tera adquirido sua lingua.

Para analisar estes principios, Chomsky argumenta que s6 a competéncia (0
conhecimento internalizado) do falante é capaz de organizar os elementos linguisticos de uma
frase e dizer o que é permitido ou ndo em sua lingua. O autor assinala que a partir de um
namero limitado de regras é possivel gerar um namero infinito de sentencas, 0 que permite ao
falante produzir e compreender infinitas novas frases.

Conforme o autor, sabemos que algumas construcdes sdo possiveis ou impossiveis
ndo através das regras gramaticais aprendidas na escola, mas sim da nossa intuicdo. Partindo
de tais fundamentos, Chomsky propde a elaboragdo de uma Gramatica Gerativa
Transformacional, que corresponde a teoria da lingua internalizada em cada um de nds.
Segundo Chomsky (2005), a gramatica da lingua de cada individuo gera um conjunto infinito
de expressdes que proporcionam instrucdes aos sistemas de desempenho, como o aparelho
articulatério e 0 modo de organizar o pensamento. Associados 0s sistemas de desempenho a
lingua, o sujeito fica em posse de um vasto acervo de sons e significagdes e uma capacidade
correspondente para interpretar o que ouve, expressar pensamentos e usar a lingua de vérias

outras formas.
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A teoria inatista, embora muito contribua para os estudos sobre a aquisicdo da
linguagem, reconhece a necessidade do «outro» no processo, porém nédo aprofunda sua

relevancia. Para investigar tal papel surge a teoria interacionista.

1.1.3. A Teoria Interacionista

Para a teoria interacionista o desenvolvimento da linguagem e do pensamento tem
origens sociais externas, baseia-se na interacdo, no dialogo entre a crianca e o adulto.
Vygotsky (2000) propGe o termo sociointeracionismo para designar que todo conhecimento
se constroi na relagdo com o outro, socialmente. O adulto desempenha um papel fundamental
no processo de aquisicdo da linguagem, desempenhando o papel de mediador ou regulador
das informac6es que a crianca recebe do meio. Tais informacBes, uma vez recebidas através
da intermediacdo pelos que a cercam, sdao reelaboradas num tipo de linguagem individual,
interna.

Dessa forma, a crianca se desenvolve e aprende com o adulto o que seré capaz de
fazer sozinha. Porém, o sucesso na aquisicdo de habilidades depende da instrucdo dada pelo
adulto e do momento em que é dada, sendo o ideal aquele em que a crianca se encontra na
Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP) — uma fase de transicéo entre o que ela é capaz de
fazer sozinha e o que ainda ndo é, mas pode fazé-lo com ajuda de alguém mais experiente.

Vygotsky, assim como Piaget, acredita que a crianca passa por fases de
desenvolvimento das operacbes mentais e propde quatro fases: natural ou primitiva
(correspondente a fala pré-intelectual e ao pensamento pré-verbal); psicologia ingénua
(inteligéncia pratica); signos exteriores (fala egocéntrica) e crescimento interior
(internalizagdo das operagdes externas). Porem, divergindo de Piaget, defende que ndo ha
sentido diferenciar a linguagem egocéntrica da linguagem socializada posterior, pois a funcéo
principal da linguagem é a comunicag&o, o contato social. Desta forma, a fala mais primitiva
da crianca € tambem social. De inicio, engloba muitas funcgdes, as quais diferenciam-se
posteriormente: em certa idade, a fala social divide-se em egocéntrica e comunicativa
(Vygotsky, 2000).

O esquema de desenvolvimento proposto por Vygotsky é formado pela fala social, a

egoceéntrica e a interior. A fala egocéntrica € um fenémeno de transicao da atividade social da
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crianca para sua atividade mais individualizada; é um padrdo de desenvolvimento, pois assim
como o desenvolvimento da crianca é caracterizado por uma individualizagdo crescente, esta
tendéncia reflete-se na estrutura da sua fala.

Segundo o autor, hd um periodo pré-linguistico do pensamento e um periodo pre-
intelectual da fala; pensamento e palavra ndo sdo ligados por um elo primario. Ao longo da
evolucdo de ambos hd uma conexdo que se modifica e se desenvolve. Dessa forma os
primeiros sons emitidos pelo bebé ndo estdo associados ao pensamento, esta associagdo sO
ocorre por volta dos dois anos, quando a fala assume uma fungdo organizadora do
pensamento. Nesta idade, a crianca ja € capaz de internalizar as estruturas construidas
externamente em representacdes mentais. A fala, resultado da internalizacdo da acdo e do
didlogo, dara suporte a crianca para que ela comece a controlar o ambiente e o proprio
comportamento (Vygotsky, 2000).

Embora ndo exista uma ligacdo primaria entre pensamento e fala, Vygotsky nao os
considera dois processos independentes, paralelos, que se cruzam mecanicamente em
determinado momento e recorre ao significado das palavras para enfatizar a interdependéncia
entre os dois fendbmenos. O significado é a unido da palavra e do pensamento: “é¢ um
fendmeno do pensamento na medida em que este ganha corpo por meio da fala e é um
fenomeno da fala na medida em que esta esta ligada ao pensamento” (Vygotsky, 2000 p.151).

A teoria proposta por Vygotsky, no entanto, ao centrar-se muito no papel do outro,
omite 0 processo de crescimento individual, a necessidade de a crianga estar pronta
maturacionalmente para compreender o que a sociedade tem para Ihe oferecer. Neste ponto,
destacam-se entdo os estudos de Piaget, aos quais também recorremos como base para esta

investigacao.

1.1.4. A Teoria Cognitivista

O cenério do estudo da linguagem infantil viu-se enriquecido pelos estudos
realizados por Piaget (1971, 1973, 1975, 1977) que, baseado em uma observacao sistematica
da evolucgéo de seus filhos e em outros experimentos, com criangas de todas as idades, propde
uma nova teoria, diferente das ja& mencionadas. Para ele, as estruturas da linguagem acham-se

preestabelecidas desde o nascimento, ndo sdo dadas pelo meio ambiente. Estas estruturas, no
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entanto, vao sendo construidas ou moldadas pela crianca em sua propria atividade, por meio
de seus proprios mecanismos e possibilidades de compreensdao do mundo ao redor, ou seja,
selecionando as experiéncias e a partir delas construindo e ou interagindo com outras
estruturas conceituais que dariam lugar posteriormente as linguisticas.

A visdo cognitivista construtivista (Piaget, 1971) defende que a aquisicdo da
linguagem é dependente do desenvolvimento da inteligéncia da crianca. Sob essa dtica, a
linguagem surge quando a crianca desenvolve a fungdo simbdlica. E necessaria, porém, a
mediacdo do outro entre a crianga e 0 mundo (Scarpa, 2001), mas a crianga nao espera
passivamente o conhecimento, ela o constroi a partir das relacdes estabelecidas através dessa
mediacéo.

Para Piaget a linguagem esta subordinada ao pensamento e a fungéo verbal é parte da
funcdo simbdlica geral. Dessa forma, o surgimento da funcdo verbal pressupde um nivel de
conhecimentos previamente adquiridos. Este nivel de conhecimentos é o que a crianca obtém
no primeiro dos quatro estagios propostos pelo autor (Piaget, 1971), quais sejam: Sensorio-
motor — de 0 a aproximadamente 18 ou 24 meses, que precede a linguagem; Pré-operatorio
— de 1;6/2 anos a 7/8 anos, fase das representacdes, dos simbolos; Operatdrio-concreto —
de7/8 anos a 11/12 anos, correspondente a construcdo da logica; Operatorio-formal —
dell/12 anos em diante, fase do raciocinio abstrato, possibilidade de distin¢do entre o real e 0

possivel.

1.1.4.1. Estagio sensorio-motor

Neste estadio, a atividade intelectual é de natureza sensorial e motora, destaca-se a
existéncia de esquemas de acdo, ou seja, aquilo que numa agdo é transponivel, generalizével
ou diferenciavel de uma situa¢do, como apanhar um objeto, sacudi-lo, etc.; de assimilacéo,
isto é, toda ligagcdo nova se integra num esquematismo ou numa estrutura anterior, e de
acomodacédo — modificacdo dos movimentos e do ponto de vista proprios pelos movimentos e
posicdes exteriores (Piaget, 1971). Este periodo se caracteriza pela progressiva distingdo entre
0 sujeito e os objetos, com base na manipulacdo direta dos mesmos e tem como principais
fontes de conhecimento a coordenacdo das percepcdes e movimentos. Neste periodo, as

informacdes obtidas sobre a realidade pressupdem o uso de simbolos e estes, por sua vez,
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pressupdem o aparecimento da linguagem. Dentro do estagio sensorio-motor € possivel
encontrar até seis estagios diferentes que vao desde a simples consolidacdo dos esquemas
sensorio-motores inatos até a interiorizacdo destes esquemas por meio de combinacBes
mentais, 0 que permite a crianga ultrapassar os limites da ag&o.

Para Piaget (1973) antes de dominar a linguagem a crian¢a ja possui um conjunto
de significantes individuais de carater simbdlico, dentre os quais distingue como tipos
fundamentais de conduta simbolica: a imitacdo diferida, na auséncia do objeto ou pessoa
referenciado e o jogo simbdlico ou imaginativo, em que a crianga finge fazer algo. Desta
forma, a funcdo simbdlica vai se desenvolvendo e permite o surgimento da linguagem — uma
forma particular e mais complexa da referida funcéo.

E a funcéo simbdlica que permite & crianca evocar situacdes passadas e ultrapassar os
limites do aqui e agora, possibilitando-a ir além das suas percepcdes, o que marca o fim do

periodo sensério-motor.

1.1.4.2. Estagio pré-operatorio

O estagio pré-operatorio é marcado pelo inicio da funcdo simbdlica, especialmente
pela linguagem. Inicia-se também um contato maior com o mundo exterior. Gragas ao
aparecimento da linguagem, as condutas sdo modificadas no aspecto afetivo e intelectual: a
crianca torna-se capaz de reconstituir suas acGes passadas sob a forma de narrativas e de
antecipar suas acdes futuras pela fala. Este estagio comporta mais dois: o pré-conceitual, em
que a crianca mantém atitudes egocéntricas e faz generalizagdes incorretas e o intuitivo,
quando a crianca, alcangando a capacidade de abstracéo, utiliza conceitos de classe e relacéo,
uma vez que o egocentrismo cede lugar a socializacao.

Na passagem do estadio sensOrio-motor para o pré-operatorio, destaca-se a
importancia da narrativa, quando a palavra comeca a funcionar como signo; ndo mais € parte
do ato, mas evocacdo deste. Piaget (1971), afirma que neste momento o esquema verbal
destaca-se do sensorio-motor, para adquirir a fungdo de representacdo. Tal narrativa, porém,
ainda é a reconstituicdo de uma acdo e para passar dos atos a constatacdo, esta se prolonga,
acompanhando a acdo em curso e descrevendo-a. A descricdo torna-se entdo representagéo

atual ao duplicar a atencdo perceptiva tanto no passado como no presente. Marca essa
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conceptualizacdo o aparecimento da pergunta «o que é» por relacionar-se a0 mesmo tempo

com o0 nome e o conceito do objeto designado.

1.1.4.3. Estagio Operatdrio-concreto

O estagio operatério-concreto caracteriza-se pelas operagfes ldogicas, acOes
interiorizadas e reversiveis. Conhecer o real, nesse estagio, é pensar sobre ele, organizando os
conhecimentos em sistemas passiveis de construcdo e anulacdo, gracas a artificios mentais.
No entanto, as operacGes logicas tem como referente objetos concretos e ndo ainda
proposicoes verbais.

Segundo Piaget (1971), por volta dos 7 (sete) anos, estabiliza-se mais o equilibrio
entre a assimilacdo e a acomodacdo. E também neste estagio que a crianca ultrapassa o
egocentrismo, aumentando a empatia com 0s sentimentos e as atitudes dos outros. Surgem as
operacOes l6gico-matematicas de semelhanca e diferenca e as operacfes infra-l6gicas que
dizem respeito as conservacdes fisicas (conservacao de quantidade de matéria, peso e volume)

a constituicdo do espaco (conservacdo do comprimento, da superficie, do perimetro).

1.1.4.4. Estagio Operatorio-formal

O estagio operatorio-formal é marcado pela capacidade de distinguir o real do
possivel, pela habilidade de raciocinar abstratamente, sem apoio de objetos concretos. Dessa
forma, o pensamento liberta-se aos poucos do concreto e orienta-se para o abstrato e para o
futuro, ou seja, torna-se hipotético dedutivo.

Esta mudanca do pensamento possibilita o estabelecimento de hipoOteses e o
raciocinio sobre proposicdes verbais e sobre o futuro. E a época dos grandes ideais e teorias

Outra ideia defendida por Piaget (1973) no que diz respeito ao desenvolvimento da
linguagem é a distin¢do entre uma etapa de linguagem egocéntrica e outra etapa posterior de
linguagem socializada. A linguagem egocéntrica caracteriza a fase pré-conceitual, dentro do
periodo pré-operacional e supde que a crianga usa a linguagem principalmente como meio de
estruturar sua atividade, ndo dando énfase a funcdo comunicativa, a qual entraria em

evidéncia com a socializacéo.
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1.2. Bases Biologicas de Aquisicdo da Linguagem

A linguagem ¢é a caracteristica mais peculiar da espécie humana; onde ha humanos,
ha linguagem. Tal fato, como também a universalidade nas etapas da aquisi¢do, comprovada
por inUmeras investigacOGes realizadas nas Ultimas quatro décadas (Sim-Sim, 1998) sédo
indicadores de que a faculdade da linguagem é uma heranga genética que, tal como o
crescimento fisico e as realizaces motoras obedece a uma programacdo biologica. Dessa
forma, o ser humano, animal linguistico, é dotado de estruturas neuroldgicas e anatdbmicas que
Ihe permitem produzir e compreender a linguagem.

Em Lenneberg (1967) encontramos 0s mecanismos fisiologicos inatos que controlam
a utilizacdo da linguagem, sua producdo e recepc¢do, tais como a estrutura das cadeias
neuronais, a modulacdo caracteristica das células nervosas e em geral, muito do que é
conhecido sobre a estrutura e funcionamento do sistema nervoso nos aspectos mais
relacionados a atividade verbal.

Lenneberg (1967) afirma que a linguagem € uma manifestacdo das tendéncias
cognitivas proprias da espécie humana. Esta funcdo é uma adaptacdo do processo de
categorizacdo e extracdo de semelhancgas, encontrado em animais superiores. Conforme o
autor, esta ultima ndo opera somente sobre os estimulos fisicos, mas também sobre as
categorias, visto que as palavras, com excecdo dos nomes proprios, ndo designam objetos

diretamente, mas classes, sendo este, portanto, um processo de categorizacao.

1.2.1. Estruturas Neurologicas de Producdo e Compreensdo da Linguagem

A especificidade humana para a linguagem encontra suporte em bases neurologicas e
anatdmicas que compdem nosso corpo: O sistema nervoso como um todo, o cérebro e o
aparelho fonador, especificamente.

O cérebro humano é dividido em dois hemisférios simétricos: hemisfério direito e
hemisfério esquerdo, conectados por um conjunto de fibras nervosas chamadas corpo caloso.

Cada hemisfério desempenha determinadas funcdes, sendo o hemisfério direito responsavel
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pelas localizacBes espaciais, reconhecimento de faces e musicas, enquanto no hemisfério

esquerdo processam-se informagdes como a linguagem e questdes ldgicas.

Figura 1. Divisdo do Cérebro Humano em dois Hemisférios Simétricos.

Left Hemisphere ‘ Right Hemisphere
language spatial
reasoning
computation

face
logical recognition

reasoning -
music

Fonte: http://thebrain.mcgil.ca

As ciéncias cognitivas juntamente com a neurobiologia procuram explicar como
evoluiram alguns desempenhos complexos da espécie humana, como a linguagem. Esses
estudos trouxeram grande contribuicdo para entendermos 0s mecanismos inerentes a
neurobiologia da linguagem, sendo uma das mais importantes a constatacdo de que o cérebro
tem areas determinadas para o desempenho de funcBes linguisticas especificas, 0 que nédo
significa centros cerebrais isolados. O cérebro é um s6 6rgdo e no que diz respeito a
linguagem todo ele estd empenhado no processo. No entanto, o hemisféerio esquerdo comporta
as areas mais especificas na producdo e compreensdo da linguagem.

A area de Wernicke esta situada no lobo temporal esquerdo, em conexdo com o
cortex auditivo. E a receptora da informacao, responsavel pela compreenséo e elaboragio do
significado. Pacientes com lesdo nessa area apresentam déficit de compreensédo linguistica,
produzindo um discurso gramaticalmente correto, porém sem significado.

A area de Broca situa-se no lobo frontal esquerdo, na zona cortical sensério-motora
de projecdo dos musculos articulatdrios e é responsavel pela saida da informacéo, ou seja, a
articulacdo da fala. Nos casos de lesdo na area de Broca, 0s pacientes apresentam grande

dificuldade na articulacédo da fala, mas a capacidade de entender permanece intacta.
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Figura 2. Area de Broca e Area de Wernicke

Broca o Wernicke

Fonte: http://pt.wikipedia.org

Durante muitos anos a producdo da linguagem foi explicada pela ciéncia através do
seguinte percurso: a area de Wernicke interpreta as palavras que nds ouvimos ou lemos e em
seguida transporta essa informacdo para a area de Broca, através de um conjunto de fibras, a
qual produz a articulagdo das palavras que teremos em resposta. Recentemente, estudos
realizados com uso de imagens, tem revelado a existéncia de uma terceira area no cérebro
também indispensavel no uso da linguagem.

Esta regido, situada no lobo parietal inferior € chamada area de Geschwind, em
homenagem ao neurologista americano Norman Geschwind que, no inicio da década de 1960,
descobriu a relevancia da mesma no uso da linguagem. Estudos feitos através de imagens
cerebrais tem mostrado que o lobo parietal inferior estad conectado as areas auditiva, visual e
sensorio motora e liga-se as areas de Broca e de Wernicke através de um denso conjunto de
fibras nervosas. Os estudos também evideciaram que 0s neurb6nios nessa area podem
processar simultaneamente diferentes tipos de estimulos como visuais, auditivos, sensério-
motores. Estas propriedades tornam o lobo parietal inferior uma importante area de apreensédo
das multiplas propriedades das palavras faladas e escritas: som, aparéncia, funcao, ajudando o
cérebro a classificar e distinguir, pré-requisitos importantes na formacdo de conceitos e
pensamentos abstratos.

O lobo parietal foi uma das Ultimas estruturas do cérebro a se desenvolver, no curso
da evolugdo da espécie humana. Esta estrutura existe de forma rudimentar no cérebro de
primatas, o que indica que a linguagem deve ter evoluido. Nas criangas, esta € uma das

ultimas estruturas cerebrais a atingir a maturacdo, e pode ter papel fundamental na aquisi¢éo
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da linguagem. Entre outras coisas, poderia explicar, por exemplo, por que uma crian¢a nao

comeca a ler ou escrever antes dos 5 (cinco) ou 6 (seis) anos de idade.

Figura 3. Lobo Parietal Inferior — Area de Geschwind.

motor cortex

inferior
parietal

Broca’s area
primary
Wernicke's area visual area

Fonte: http://thebrain.mcgil.ca

1.2.2. Estruturas Anatomicas de Articulacéo dos Sons

A linguagem apoia-se a nivel fisico na voz, produzida pelo aparelho fonador. Os sons
que articulamos sdo o resultado de um processo que comeca quando o ar é expirado por via
dos bronquios, penetrando na traqueia e chegando a laringe — espécie de valvula coberta por
duas pregas musculares chamadas cordas vocais. O fluxo de ar pode encontra-las abertas ou
fechadas, impedindo a passagem do ar vindo dos pulmdes ou vibrando com essa passagem.
Tendo passado pelas cordas vocais, 0 ar vai entdo para os 6rgdos de ressonancia:
primeiramente a faringe que oferece duas possibilidades de acesso ao exterior, a cavidade
bucal e a cavidade nasal, as quais determinam se 0 som serd oral ou nasal. O ar que segue para
a cavidade bucal é ainda modificado pelo véu palatino, lingua, dentes e labios.
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Figura 4. Aparelho Fonador Humano.
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Fonte: http://portalsaofrancisco.com.br

Os 6rgdos referidos também existem em outras espécies animais, no entanto apenas

0s seres humanos usamos o fluxo respiratério para produzir e articular sons. Uma das

melhores justificativas € que o trato vocal humano demonstra ter-se modificado durante a

evolucdo por razBes que dizem respeito ao uso da fala (Sim-Sim, 1998). Estas mudancas, no

entanto, foram acompanhadas pela evolucéo no cérebro, pois € ele o centro de comando dos

atos motores da articulagdo, bem como das demais especificidades envolvidas na linguagem.

Nas criancas, o aparelho fonador apresenta algumas modificacbes, como se pode

notar na figura abaixo:

Figura 5. Diferencas entre o aparelho fonador das criangas e dos adultos.

Infant human

Adult human

Epiglottis
Vocal cords

“‘—Larynx

Fonte: Adaptado de Oates & Grayson, (2004).
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Na figura 5, a laringe esta posicionada mais alta, de modo que a epiglote quase toca o
palato duro, na parte de tras da boca. A lingua do bebé é grande em relacdo ao tamanho da
boca, preenche quase por inteiro a cavidade bucal, enquanto a faringe € bastante curta,
comparada com a do adulto, deixando pouco espaco para manipulacdo da lingua na parte de
trés. A razdo para estas caracteristicas no aparelho fonador das criancas torna-se clara, uma
vez que a funcdo principal da lingua dos bebés, nas primeiras semanas ap0s 0 hascimento € a
sucgdo. As mudancas na anatomia do aparelho fonador acontecem simultaneamente as
maturagcdes neuronais na area motora correspondente no cérebro (Oates & Grayson, 2004),
dando suporte a crianga para entrar no universo da linguagem.

S&o estas estruturas — neuroldgicas e anatbmicas — que permitem a crianga adquirir e
dominar toda a complexidade da lingua da comunidade onde est4 imersa, em um periodo
curto de tempo, obedecendo a marcos universais de desenvolvimento. E deste processo que
tratard o topico seguinte.

1.3. Estagios de Desenvolvimento da Linguagem

Adquirir uma lingua é ser capaz de reunir, nos enunciados produzidos, as diversas
caracteristicas ou dimensdes que compdem a linguagem. Habitualmente se tem separado esses
componentes para estudo conforme as semelhancas das func¢des que desempenham.

Dessa forma, denomina-se fonologia o estudo do material sonoro da linguagem, do
ponto de vista de sua funcdo no sistema de comunicacdo linguistica, como os fonemas, suas
combinagbes e entonacdo; morfologia, o estudo das unidades minimas ou morfemas que
servem para expressar significados ou matizes de significados e exercem importante papel na
organizacédo da oragéo e no estabelecimento de relagdes entre os elementos da oragéo; sintaxe,
0 estudo da ordem e relagBes de dependéncia existente entre os elementos de uma oracdo;
semantica, o estudo dos significados das palavras e oragdes e pragmatica o uso da linguagem
no contexto e na comunica¢do. Embora separados para estudo, a crianca que aprende a falar
usa simultaneamente essas dimensdes ou componentes, 0 dominio de cada um(a) deles(as)

ndo ocorre de forma isolada.
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A aquisicdo da linguagem é especifica da espécie humana e desenvolve-se segundo
marcos universais, independente da cultura a que pertence a crianca ou da especificidade da
lingua em que esté imersa (Sim-Sim, 1998).

Fromkin & Rodman (1993) afirmam que, segundo observacdes feitas em criangas
falantes de diversas linguas sobre suas diferentes areas linguisticas, a lingua é adquirida por
fases muito semelhantes, sendo universais, que se aproximam sucessivamente da gramatica
falada pelos adultos.

As idades cronoldgicas e as etapas de aquisicdo da linguagem diferem entre os
autores, porém a ordem das aquisi¢des € tida como universal. Bouton (1977) defende que a
linguagem ¢ adquirida seguindo trés etapas que se sucedem do ponto de vista cronolégico,
mas cujos limites intermediarios séo arbitrarios. Estas etapas sdo a pré-linguagem (0 a 12/18
meses), primeira linguagem (12/18 a 30/36 meses) e a linguagem (a partir dos 36 meses).

Para Ingram (1989) o desenvolvimento da linguagem é feito em cinco periodos
denominados pré-linguistico (0-12 meses), enunciados de uma palavra (12-18 meses),
primeiras combinagdes (18-24 meses), frases simples (> 24 meses) e frases complexas.

Embora haja divergéncia entre os autores, é possivel notar que todos concordam em
um ponto: a divisdo entre um periodo pré-linguistico e um periodo linguistico. Desta forma,
neste trabalho, sera seguida a divisdo proposta por Casanova (1992), segundo o qual 0s
estagios do desenvolvimento da linguagem se enquadram em dois grandes periodos: Periodo

Pré-linguistico e Periodo Linguistico, bem como de outros autores.

1.3.1. Periodo Pré-Linguistico

O periodo pré-linguistico € um momento de aprendizagem linguistica, durante o qual
as estruturas neurofisioldgicas e psicologicas se preparam para uma etapa posterior que exige
destes dois niveis habilidade suficiente para apropriacdo de todas as caracteristicas da
linguagem nos seus diversos niveis (Lima, 2000).

Neste periodo, a capacidade linguistica da crianga desenvolve-se sem qualquer
producdo linguistica identificavel. Destacam-se as seguintes etapas de desenvolvimento da

linguagem:
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0 (zero) a 6 (seis) meses: nesta etapa, observam-se vocalizacdes ndo linguisticas,
biologicamente condicionadas, como também emissdo de sons reflexos e gritos, segundo
prazer ou desconforto. Nesta etapa, os bebés realizam também movimentos como os de
succdo e degluticdo que sdo importantes para a posterior produgdo da fala. A primeira
manifestacdo sonora, como também a primeira forma de comunicacdo produzida pelo bebé é
o choro, reflexo do seu estado biologico. Através do choro o bebé indica que sente fome,
desconforto ou dor. Desde muito cedo, o bebé descobre o grande poder que o choro detém,
pois ao chorar, recebe atencdo e assisténcia do adulto para o que o incomoda.

Os bebés tem predilecdo pela fala humana a qualquer outro tipo de estimulo acustico
(Pereira, 2004), o que lhes incita a prestar atencdo especial as caracteristicas da fala, tornando-
se progressivamente capazes de perceber e discriminar cada vez mais seus tracos. Poucas
semanas apds o nascimento, a preferéncia geral pelos sons da fala sobre todos os outros sons
torna-se mais especifica e aproximadamente na quarta semana de vida os bebés preferem a
voz da mée a qualquer outra voz feminina (Mehler & Dupoux, 1994).

Com 2 (dois) meses a crianca emite sons ndo mais reflexos. E consciente entdo do
som e tem prazer das repeti¢cbes que faz. O choro e os demais sons produzidos tem papel
fundamental na futura producdo da fala, pois habituam a passagem de ar pelos 6rgdo do
aparelho fonador (Sim-Sim, 1998). A voz da mée acalma a crianca.

Por volta das 8 (oito) semanas de idade, registram-se sorrisos e o palreio — producéo
sonora semelhante ao arrulho dos pombos — caracterizado por cadeias de sons vocélicos,
geralmente /o/ e sons consonanticos, principalmente /g/ e /k/.

Entre a oitava e a vigésima semana surgem indicios de que o bebé parece saber
manifestar o seu bem-estar e 0 gosto pela companhia dos seus interlocutores, manifestados
pela producéo de risos e arrulhos, revelando um aumento da sua capacidade de comunicacao.
Nesta fase, 0 sorriso do bebé — sorriso intencional - assume uma primordial manifestacéo
comunicativa.

Segundo Rigolet (2000), o sorriso tem papel fundamental no desenvolvimento das
competéncias de comunicacdo do bebé. Através do sorriso, associado a respectiva expressdo
facial, evidenciam-se as significagdes socio-afetivas positivas de bem-estar fisico, psiquico e

afetivo, alem de ser um fator responsavel pelo aumento da duragdo da interatividade entre o
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bebé e o adulto e servir para estabelecer e manter um contato a distancia e uma relagédo de
reciprocidade.

A partir do quarto més surge um tipo de intercdmbio comunicativo denominado
protoconversacdo, caracterizado por contatos visuais e tateis, proximidade fisica, sorrisos.
Neste intercambio, a atividade linguistica assume papel de antecessor da conversacdo, por
apresentar algumas das caracteristicas comunicativas como mudancas de entonacao e variacdo
de altura e de intensidade dos tons. Este tipo de intercambio tem como finalidade tanto a
afirmacdo do contato social como o treino da reciprocidade e da alternancia da vez, fatores

importantes no dialogo (Rigolet, 2000).

6 (seis) a 9 (nove) meses: neste periodo, as vocalizacbes comegam a adquirir algumas
caracteristicas de linguagem propriamente dita; aparecem entonacdes, ritmo e tons diferentes.
Por volta dos 6 (seis) meses, a crianga emite sons guturais com um /r/ bem prolongado, em
resposta ao rosto da mée, quando esta se coloca a sua frente. Também comeca o balbucio ou
lalacdo, cuja caracteristica principal é a reduplicacdo silabica de estruturas formadas por
consoante/vogal, como em «mamama», por exemplo. Nesta etapa, a crianga produz uma
grande variedade de sons, muitos dos quais fazem parte da sua comunidade linguistica. O
bebé aprende logo a reproduzir esses sons. VVocaliza também uma grande variedade de vogais.
Reage a voz humana e reconhece a voz da mae.

Aos 9 (nove) meses as repeticdes passam a ser mais intencionais. As silabas ficam
mais complexas, podendo surgir palavras significativas. Nessa idade, reage a sons familiares.

O percurso percorrido pelas criancas da etapa do choro a do balbucio, embora com
algumas possiveis diferencas individuais, parece ser regido por tendéncias universais, sendo
observadas as mesmas caracteristicas também em criangas surdas. Estes fatos evidenciam a
conviccdo de uma programacdo genética e, portanto, universal para a linguagem que reflete

uma maturacdo gradual do sistema nervoso e das estruturas articulatérias (Sim-Sim, 1998).

9 (nove) a 10 (dez) meses: inicia-se a fase de pré-conversacdo; a crianca vocaliza mais
durante os intervalos quando é deixada livre pelo adulto. Procura espacar e encurtar as

vocalizacGes para dar lugar as respostas do adulto.
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Em torno dos 10 (dez) meses, percebe-se que a variedade de sons balbuciados se
reduz, denotando avancos na especializacdo linguistica. O bebé deixa de produzir sons pelo
simples prazer auditivo e entra numa fase de reduplicacdo silabica. Usa formas repetidas que
apresentam uma estrutura baseada na combinacdo consoante/vogal (CV/CV) repetida em
sequéncia (mamama, bababa). Esta estrutura é sucedida por producdes de ndo duplicacdo (ma,
pa) nas quais a capacidade auditiva do bebé parece ter grande influéncia. E nesta fase em que
o desenvolvimento linguistico de bebés surdos difere dos bebés ouvintes; embora se constate
um decréscimo na producédo de sons em todos os bebés, nos surdos ocorre o siléncio enquanto
nos ouvintes melhora a qualidade da articulacdo e aumenta a diversidade de sons produzidos
(Sim-Sim, 1998).

Registra-se nesta etapa uma aproximacdo mais evidente a palavra, surgindo, na
maioria das vezes, as proto-palavras - utilizacdo consistente de uma cadeia de sons para
designar um objeto, pessoa ou situacdo, sem que tal designagdo tenha qualquer
correspondéncia com o significado real na lingua nativa, como é o0 caso de «pu-pu» para

almofada e de «mo-mo» para chupeta (Sim-Sim, 1998).

1.3.2. Periodo Linguistico

Para entender como uma crianca adquire a linguagem, é importante observarmos a
complexidade envolvida no ato da fala: ao falar, exercitamos nossa capacidade de produzir e
combinar sons para comunicar ideias, muitas das quais nunca ditas anteriormente, ou seja, 0
uso criativo da linguagem depende, em parte, da habilidade de unir simples conjuntos de sons
e transforma-los numa estrutura complexa a que chamamos oragéo.

Para Oates & Grayson (2004), no inicio do desenvolvimento da linguagem, o numero
de palavras que as criangas conseguem compreender é superior ao das que podem produzir,
evidenciando que a compreensdo comecga alguns meses antes da produgdo. Os autores
propdem que para entender como as criangas produzem suas primeiras palavras é necessario
considerar o processo envolvido neste ato, que comeca pela compreensdo, como se pode ver

no quadro seguinte:
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Quadro 2. Processo de Producdo das Primeiras Palavras

Identificar uma palavra no fluxo de som emitido

Relembrar com que a palavra assemelha-se para recorda-la quando

ouvi-la outra vez

Relacionar a palavra a algum evento consistente, como um objeto ou

Compreenséo da palavra

acao

Producdo da palavra

Repetir o som da palavra

Pronunciar a palavra em contexto apropriado

Fonte: adaptado de Oates & Grayson, (2004).

O quadro apresentado resume os diferentes estagios que as criangas percorrem até a
producdo das primeiras palavras. Segundo a descricdo dos autores, de abordagem
behaviorista, ha mais requisitos para a producdo de palavras do que para a compreenséo,
sendo aquela evidéncia da existéncia desta.

O periodo linguistico € marcado pela producdo linguistica significavel. Neste
periodo, a crianga desenvolve uma série de capacidades de comunicacdo, de acordo com a
idade, contudo, as palavras ainda ndo tém o formato das palavras de um adulto. Compreende

as seguintes etapas:

10 (dez) a 12 (doze) meses: surgem as primeiras palavras com significado. E nesta fase que
se inicia a emissdo das primeiras palavras que tem o significado de uma oragdo completa,
conhecidas como palavras-frase. Assim, «<mamé» pode significar «venha aqui mamae!», «esta
é a mamée», «onde esta a mamée?». A producdo do primeiro vocabulo surge apos o periodo
caracterizado pelo padrdo silabico consoante/vogal (CV), sendo as primeiras palavras
monossilabos ou reduplicagdes silabicas (CVCV), j& produzidas no periodo anterior, o que as
vezes torna dificil sua identificagdo. Mesmo que se verifique uma estreita semelhanca entre 0s
sons do periodo do balbucio (reduplicacéo silabica) e as primeiras palavras, nota-se que, a
partir do inicio do segundo ano de vida, a crianca passa a atribuir consistentemente a
determinados sons a mesma significacdo, referencial ou expressiva, como é o caso de «bo»

para bola ou «6-0» para cama (Sim-Sim, 1998).
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Nas primeiras palavras produzidas pelo bebé, o numero de elementos fonéticos é
reduzido. Estas se referem a categorias mais amplas que as usadas na linguagem adulta,
denotando um esforgo para expressar idéias complexas que um adulto comumente expressa
através de oracgdes (Dale, 1992).

Para Vygotsky (2000) ha uma relacdo estreita entre a producao da primeira palavra e
0 pensamento da crianca: o pensamento surge nesta “como um todo indistinto e amorfo”
(Vigotsky, 1987/2000, p.158), devendo encontrar expressdo em uma UGnica palavra. A
propor¢do que se diferencia, “a crianga perde a capacidade de expressa-lo em uma Unica
palavra, passando a formar um todo composto” (Vigotsky, 2000, p. 158). Ou seja,
semanticamente a criangca parte de um complexo significativo e s6 mais tarde domina as
unidades significativas separadas.

O significado destas emissdes varia de acordo com a situagao e na maioria das vezes
refere-se a objetos, pessoas e ac¢Oes (Sim-Sim, 1998). Alguns estudos (Harris, Barret, Jones &
Brokes, 1988; Gopnik & Choi, 1995; Tardif, 1996) demonstraram que as primeiras palavras
usadas pelas criancas observadas em seus estudos estavam diretamente relacionadas ao uso
das mesmas palavras pela mée.

Para Fromkin & Rodman (1993) as palavras-frase apresentam trés caracteristicas
principais: estdo ligadas a propria atividade da crianca (ou desejo de atividade), diz «péao»,
porque deseja comer pdo, ou «upa», porque deseja que o levantem ou tirem da cadeira; séo
usadas para transmitir emocdes (como é o caso da negativa «ndo», usada de forma imperativa,
como quando alguém pretende tirar um objeto da crianca) ou tem ainda uma funcdo de
denominacao.

Nesta fase, a comunicacdo verbal é acompanhada de formas ndo verbais como gestos
de apontar, abanar a cabeca para expressar sim ou nao, acenar com as méaos para dizer adeus,
cujo objetivo é enriquecer a comunicacdo, substituindo o vocabulario ainda escasso nesse
periodo e permitindo melhor compreensdo pelos adultos. Durante este periodo, a crianca
compreende muitas palavras antes de as utilizar; seu vocabulario passivo é maior e
desenvolve-se mais rapidamente que seu vocabulario ativo (Papalia, Olds & Feldman, 2001).

Aos 12 (doze) meses uma crianca pode ter adquirido entre 5 (cinco) e 10 (dez)

palavras as quais atribui um sentido pouco preciso, mas sempre geral, dependendo do
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contexto. Na linguagem da crianca, a palavra-frase € um enunciado semanticamente complexo

que nem sempre se refere a um objeto determinado (Bouton, 1977).

12 (doze) a 18 (dezoito) meses: Compreende algumas palavras familiares: «mamée»,
«papai», «neném». Em criancas com um nivel de estimulacdo e desenvolvimento maior, €
possivel observar frases de duas palavras, havendo em alguns casos até mesmo o emprego de
adjetivos. Por volta dos 15 (quinze) a 18 (dezoito) meses o vocabulario aumenta muito e
comeca a nomear as coisas. Surgem as primeiras palavras funcionais. Nestas, em geral,
acontece um prolongamento seméantico (chama de «cachorro» todos os animais).

Slobin (1974) evidencia que enquanto a crianga encontra-se no estagio da palvra-
frase, ndo se pode falar de sua gramética ativa, pois ndo ha combinacdo de suas palavras em
construcdes mais extensas, no entanto é possivel que tenha um sistema gramatical passivo, ou
seja, a crianca é capaz de entender a gramatica dos adultos. Estudos posteriores (Fenson,
Dale, Resnick, Bates, Thal & Pethick, 1994; Harris, Barlow-Brown & Chasin, 1995)
demonstraram que o numero de palavras que a crianca compreende é superior ao nimero de
palavras que ela pronuncia.

Entre os 12 (doze) e os 18 (dezoito) meses a crianga possui um repertdrio de 50
(cinquenta) palavras. Na producdo destas é possivel observar algumas estratégias fonoldgicas
usadas sistematicamente, o que confere regularidade a suas producdes. Uma das estratégias
usadas é a preferéncia por determinados sons como /p/, /b/, It/, Im/, In/, [d/, Ibl, NI, [k, [a/, Iil,
lol, lel, o que resulta em um simplificacdo da palavra adulta. Também é frequente a
reduplicacdo de silabas «papa» e a assimilacdo de um som que a crian¢a tem dificuldade de
produzir a outro mais facilmente articulado (Pereira, 2004).

Alguns fonemas produzidos pelas criancas na fase de aquisi¢cdo da linguagem séo
diferentes dos fonemas produzidos pelos adultos, devido a estrutura do aparelho fonador e as
areas cerebrais responsaveis pela linguagem estarem em processo de maturagdo (Oates &
Grayson, 2004).

Na producdo das primeira palavras a crianga comete «erros» que revelam processos
ocorridos na formacdo dos conceitos, como os de infra-extensdo ou subgeneralizacdo e os de

sobre-extensdo ou sobregeneralizagéo.
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Os erros de infra-extensdo ou subgeneralizacdo ocorrem quando o uso de uma
palavra € limitado a apenas alguns exemplares da classe a qual se refere o uso adulto: a
crianga pode dizer «mesa» somente para se referir a um tipo especifico de mesa que lhe é
familiar. Este fato explica-se devido a crianca, no seu processo de formagdo de conceitos,
comecar a formar conceitos em torno de um exemplar prototipico, estendendo posteriormente
essa classe a outros exemplares menos caracteristicos até configurar uma categoria
semelhante a adulta.

Os erros de sobre-extensdo ou sobregeneralizagcdo acontecem quando a crianga
emprega uma palavra com referente inapropriado (usa «au-au» para referir-se ndo s6 a um
cdo, mas a uma ovelha, uma vaca). Clark (1979) demonstrou a existéncia de tal fendmeno em
criangas falantes de diversas linguas e propds uma explicagdo para tal. Segundo ele, o
significado de uma palavra é composto por varios tracos semamticos; dessa forma os tracos
[animado + quadrdpede + com pele + carnivoro + masculino...] formariam o significado da
palavra cdo. Como o processo de aquisi¢do do significado ndo ocorre de uma vez, mas pouco
a pouco, pode ser que em um certo momento a crianga somente tenha adquirido alguns de
seus tracos como [animal + quadripede + com pele] utilizando assim «au-au» para todos 0s
animais que partilnem essas caracteristicas.

A proporcéo que a crianca adquire novos atributos semanticos, estabelece diferencas,
demonstrando que o aprendizado de novas palavras ndo se realiza de forma isolada, mas que a
crianca gradualmente forma conjuntos de palavras que apresentam alguma relacéo entre si, 0s

campos semanticos (Pereira, 2004).

18 (dezoito) a 24 (vinte e quatro) meses: Surgem frases de dois ou trés elementos. E um
periodo transacional no qual as sequéncias de uma sO palavra comegam aparecer reunidas,
mas sem ocorréncia prosodica que caracteriza uma oracdo, COmo em «papai aqui», «mais
trem», etc. No entanto, a producgdo de duas palavras exige a capacidade de ordenagdo que é
condicdo basica para o aparecimento de frases.

As falas produzidas com sequéncias de duas palavras sdo caracterizadas pela
estrutura «nome e verbo» e expressam geralmente acdes (bebé papa), relacdes de localizacdo
(cdo rua), de posse (€ meu), de ndo existéncia (ndo tem) e de recorréncia (mais popd). A

estrutura dos enunciados produzidos nesta etapa é semelhante em diversas linguas, como
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Inglés, Castelhano, Japonés e Hebreu (Brown, 1973; Gleason, 1985). Em todas elas, as
criancas falam sobre pessoas e objetos, demonstrando preferéncia por nomea-los, aponta-los,
atribuirem-lhes caracteristicas e referirem-se aos seus possuidores.

Comecam a aparecer as primeiras flexdes (plural). No que se refere ao surgimento e
uso dos morfemas, um aspecto importante € que o aparecimento de um deles na fala da
crianca (como o «s» indicador de plural) ndo é sinébnimo de que esta forma esteja dominada.
Ela ocorre em algumas ocasides em que ndo caberia e outras vezes ndo se produz quando
necessaria. Esse uso ndo sistematico pode durar varias semanas até ganhar a sistematicidade
necessaria.

Por volta dos 20 (vinte) meses aparecem formas dos pronomes e adjetivos
possessivos (meu, minha) inicialmente com funcdes bastante limitadas, em situacdes de
reivindicacdo de posse, em situacdo de conflito e posteriormente ganham uso descritivo “Esse
carro ¢ meu” € narrativo “Fui para a casa da minha avd” (Pérez-Pereira, Forjan & Gércia,
1996).

As oragOes negativas sdo utilizadas por meio do «ndo» isolado ou colocado no final,
como: «dormir ndo». As interrogativas: «qué?» e «onde?» sdo as mais primitivas. Verbaliza
as necessidades e compreende certas ordens.

Neste periodo, a maior parte das criancas possui um repertério linguistico com mais
de 50 (cinquenta) palavras. Assim, a aquisicdo de palavras novas passa a ser quase que didria,
utilizando nas suas expressdes uma selecdo de palavras pertencentes a classe de substantivos,
por estes serem as palavras com maior forca denotativa e alguns adveérbios e adjetivos como

«lindo», «mais» ou «ndo». Nesta fase, nem todos 0s sons fonoldgicos estdo disponiveis.

24 (vinte e quatro) a 30 (trinta) meses: acontece neste periodo um consideravel aumento do
vocabulario, fendmeno conhecido como «explosdo do vocabulario». A partir de entdo, a
velocidade de aquisicdo acelera de forma notdria. Este avango é relacionado com o
simultaneo progresso do desenvolvimento conceitual, a descoberta de que as palavras
representam conceitos ou classes de objetos, acdes, acontecimentos e relagcdes. Aparecem
frases rudimentares com pronomes (eu, meu). Estas serdo as primeiras relaces simbolicas, ja

que a crianga se designa na terceira pessoa.

Minha Filha Aprende a Falar: percurso de aquisi¢ao da linguagem de uma crianca brasileira nos tempos atuais.

45



Fundamentagao Teorica

O surgimento do «eu» marca um ponto importante na aquisi¢do da linguagem e do
desenvolvimento da crianca. Durante algum tempo, a crianca s fala de si usando a terceira
pessoa e mais raramente a segunda, por imitacdo dos adultos. Ao usar 0 «eu», demonstra que
tem consciéncia de si mesma, situando-se como ser individual em relagdo ao mundo e aos
outros. Com o uso regular do «eu», a linguagem da crianca e do adulto equiparam-se; a
comunicacdo ganha uma nova dimensdo, devido a crianca utilizar o discurso como forma de
manifestar sua personalidade. Ao inserir-se como pessoa no seu proprio discurso, a crianga
reconhece este como uma parte de um didlogo e ndo mais a réplica do discurso do adulto;
entende que o dialogo é uma troca (Bouton, 1977).

Constroi bem sequéncia de trés elementos: «neném come pao», com uma estrutura
principal do tipo SVS (substantivo-verbo-substantivo). Esta fase costuma ser chamada de
«fala telegrafica», devido a sua semelhanga com a linguagem telegréafica. Nesta etapa, ndo
aparecem no discurso as principais palavras-funcdo como artigo, preposicao, flexdo de
género, numero e grau. Sabe cantar algumas cancdes infantis.

O aumento do namero de palavras usadas por frase e o uso de formas flexionadas sdo
marcas determinantes da expansdo do conhecimento sintatico, tanto em termos de regras de
combinacdo de palavras, como ao nivel do dominio morfoldgico (Sim-Sim, 1998).

Durante o segundo ano de vida, o repertorio fonolégico aumenta consideravelmente
em quantidade e qualidade. Nesse periodo, as variagfes individuais acentuam-se: algumas
criangas evitam 0s sons que articulam erroneamente, fixando-se nos sons que pronuncia
corretamente, enquanto outras tentam articulacbes mais dificeis, mesmo que a palavra ndo

seja pronunciada claramente.

30 a 36 meses: compreende a aquisicdo de substantivos abstratos (cores) dos adjetivos, a
dimensdo dos termos espaciais (perto/longe). Nesta etapa, a estrutura da frase, assim como a
maioria dos fonemas ja deve estar estabilizada.

No plano da estrutura das frases, as oragdes vao se tornando complexas, chegando a
combinacdo de quatro elementos. Aparecem oragdes negativas e interrogativas simples (ndo
quero o leite), (Vocé quer uma bala?).

Comecam a aparecer as primeiras frases coordenadas, por exemplo: «papai ndo esté e
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maméae nado esta»; aumenta a frequéncia do uso das principais flexdes: género, nimero e grau,
enquanto vao aparecendo outras formas rudimentares de verbos auxiliares (ser-estar): «neném
ndo esta». O uso dos pronomes de primeira, segunda e terceira pessoa (eu, tu, ele, ela), dos
artigos definidos (o/a) torna-se mais sistematico. Surgem diversas frases simples, com
adverbios de lugar combinados em oracGes coerentes.

As frases formadas com um nimero maior de palavras e o uso de sufixos marcadores
de flexdo séo indicadores da expansdo do conhecimento sintatico; demonstram que a crianga
domina tanto as regras de combinacdo de palavras como também a da estrutura interna das

mesmas.

36 (trinta e seis) a 42 (quarenta e dois) meses: Ja usa um vocabulério de mil palavras. Gosta
de usar as palavras e de jogar com elas. Inventa nomes para designar objetos. E o apogeu do
uso das perguntas: «por qué?» e «como?». Estas perguntas indicam sua expectativa por uma
informacdo a respeito de uma situacdo que ndo compreende imediatamente. Costa & Santos
(2003 p.45) referem que:

O fato de as criancas selecionarem a interrogativa “por qué” mostra, uma vez mais, COmo
estdo atentas ao que é dito a sua volta. Elas ja sabem que esta é a palavra interrogativa que
pode garantir a manutencdo do didlogo durante mais tempo.

Comeca um periodo de aumento rapido de vocabulario e de aquisicdo de nocgoes
complexas. Produz oragdes interrogativas com pronomes (O que s&o os velhos?). E capaz de
compreender ordens simples verbais e gestuais. A variacdo na morfologia dos verbos aumenta
consideravelmente no que respeita ao tempo, modo e pessoa. Aparece também a concordancia
de ndmero e pessoa entre sujeito e verbo. Esses dados, juntamente ao aparecimento das
oracOes complexas coordenadas e subordinadas parecem assinalar que por volta dos 30
(trinta) meses a crianga adquire a categoria verbal (Serrat & Serra, 1996).

Aos 3 (trés) anos de idade, a crianga domina um conjunto complexo de regras e
operacOes linguisticas, usa morfemas gramaticais e combina palavras em frases simples,
conforme a lingua a que é exposta. E um interlocutor eficaz; compreende e produz de forma

adequada frases afirmativas, negativas e interrogativas simples. Em apenas trés anos, a
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crianca adquire o dominio das estruturas basicas que lhe permitem expressar-se de forma
adequada em sua lingua (Sim-Sim, 1998).

No plano sintdtico aprende a estrutura de periodos complexos com mais de uma
oracdo, com o uso frequente da conjuncéo «e». Este conector é usado para ligar elementos de
uma frase e oracbes em um periodo. Neste caso, inicialmente aparece unindo duas oragdes
com a fungdo apenas aditiva, em seguida, relacionando temporalmente duas frases e mais
tarde expressa relagéo causa e efeito.

Estudos realizados com criangas falantes do espanhol (Hernandez-Pina, 1984,
Aguirre, 1995) mostraram que as ora¢des coordenadas, assim como algumas subordinadas
aparecem por volta dos 2 (dois) anos e 6 (seis) meses, aproximadamente.

Aparecem as subordinadas «mais», «porque» e as estruturas comparativas «mais
que». Surgem também as nogdes iniciais do uso do relativo «que», como em: «neném que
chora».

A compreensdo e posterior producédo de periodos com mais de uma oracdo refletem a
capacidade de expressar relagdes mais complexas que as expressas por frases simples.

Nota-se 0 uso das formas negativas: «o menino ndo dormiu». Aumenta a
complexidade das frases interrogativas. Os verbos auxiliares «ser e ter» sdo usados na maioria
das vezes de forma correta, 0 que possibilita 0 uso do passado composto «fui passear».
Comeca usar frases no tempo futuro.

Apesar de dominar uma grande quantidade de estruturas gramaticais, ainda comete

muitos erros e muitas vezes se autocorrige. E extremamente criativa com a linguagem.

42 (quarenta e dois) a 54 (cinquenta e quatro) meses: durante o periodo, ocorre vasta
utilizacdo de pronomes possessivos e verbos auxiliares, bem como a eliminagdo progressiva
dos erros sintaticos e morfoldgicos.

O periodo entre 4 (quatro) e 5 (cinco) anos é marcado pelo surgimento de oragoes
ligadas pelos conectores temporais e causais. No entanto, o dominio da estrutura dos periodos
compostos por subordinacdo apresenta obstaculos ainda durante os primeiros anos de
escolaridade.

A crianca de 4 (quatro) anos, ao lidar com a compreensdo e expresséo das relacoes

temporais, interpreta 0s acontecimentos numa sequéncia linear — o que é dito primeiro
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aconteceu primeiro — o que justifica sua dificuldade em lidar com a simultaneidade ou com
relacGes temporais onde a ordem dos acontecimentos nao se reflete na estrutura da frase.

No que respeita & compreensdo da causalidade, as dificuldades apresentadas pelas
criangas apontam para a incapacidade das mesmas de inverter a ordem sequencial dos
acontecimentos, mantendo mesmo assim a relacdo causa/efeito que os liga (Sim-Sim, 1998).

Comecam a aparecer estruturas da voz passiva, assim como outras formas mais
complexas de introducdo de frases nominais (depois de, também). Inicialmente a crianca
compreende as passivas irreversiveis (As flores foram regadas por Maria), pois seu
conhecimento sobre como as coisas ocorrem ajuda a interpreta-las. Em seguida, proximo dos
5 (cinco) anos, consegue compreender corretamente as passivas reversiveis (O carro €
empurrado pelo trator).

A crianga usa corretamente as principais flexdes verbais; infinitivo, presente,
pretérito perfeito. Os advérbios de tempo (agora, depois, hoje, amanhd) sdo usados com
frequéncia, ainda que existam confusfes no emprego dos advérbios temporais e espaciais.

Por volta dos 5 (cinco) ou 6 (seis) anos, a crianga comeca a tomar consciéncia da
fonologia, o chamado desenvolvimento metafonol6gico. A partir dessa idade, comega a
perceber as diferencas que supdem as mudangas em sons (pato/gato) e a compreender a
estrutura fonoldgica das palavras, como as silabas e os fonemas que as compGem. Este
conhecimento, denominado consciéncia fonoldgica, mantém estreita relacdo com as
habilidades de escrita e leitura.

A crianca apresenta expressoes referentes ao comportamento social apreendido,
como cumprimentos, pedir favores e dizer obrigado. A linguagem j& ndo é mais apenas uma
ferramenta de comunicagdo imediata, e a crianga pode representar mentalmente os objetos e
situagdes, o que facilita tanto o desenvolvimento da linguagem como o desenvolvimento da
capacidade intelectual. Nessa etapa, a crianca podera falar corretamente todos os fonemas da
nossa lingua, embora ainda ndo domine completamente as regras de regularizacdo dos verbos
(Costa & Santos, 2003).

1.3.3. Demais Aquisicdes
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Ao entrar na escolaridade, a crianca, mesmo sendo um falante eficaz, ainda néo
domina o conhecimento sintatico de sua lingua. Algumas aquisicdes continuam em
desenvolvimento até a puberdade. Neste periodo, as estruturas sintaticas ja existentes se
consolidam e aperfeicoam e algumas estratégias de interpretacdo e formulagdo de frases
sofrem alteragdes, para que possam surgir constru¢des novas.

Segundo Goodluck (1991) a aquisicdo tardia de algumas construcGes deve-se a
complexidade das estruturas e a pouca frequéncia das mesmas no discurso ouvido pela
crianga.

Dentre as estruturas de aquisicao tardia, destacam-se a compreensao e construcdo da
voz passiva, algumas construgdes de subordinacéo e a resolucdo de ambiguidades.

Entre os 6 (seis) e 7 (sete) anos de idade, a crianca apresenta uma linguagem cada
vez mais abstrata, demonstrando um maior nivel de compreensdo de um contexto, e podendo
relaciona-lo a outros. Desta forma, pode relatar o que aconteceu na escola, aprender cangdes
infantis e compreender historias. E capaz de perceber as criticas e comentarios de outros a
respeito da sua pessoa. Assim, desenvolve uma consciéncia de si proprio, e
consequentemente, um auto-conceito e auto-imagem que influenciara no desenvolvimento de
sua personalidade e adaptacéo social (Costa & Santos, 2003).

Apdbs os 7 (sete) anos de idade, a crianca ja adquiriu uma linguagem completa, com
a articulacdo, a compreensdo e a entoacdo apresentadas de forma adequada. No entanto,
considera-se que a aquisicdo da linguagem s6 se estabiliza na adolescéncia, uma vez que é
apenas nesta fase que alguns aspectos mais complexos da gramatica sdo dominados (Costa &
Santos, 2003).

E importante ressaltar que as etapas do desenvolvimento por idade variam de crianca

para crianca, conforme seu proprio desenvolvimento e contexto  social.
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CAPITULO II
PROBLEMA, OBJETIVOS

N3do sdo as respostas que movem o mundo, mas sim as
perguntas.

(Trecho de um comercial da TV Futura)
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2. Problema, objetivos

2.1 Problema

A capacidade dos seres humanos para adquirir a linguagem do meio em que vivem
sempre despertou grande curiosidade. De Platdo aos tempos modernos, varios filosofos se tém
intrigado com a pergunta formulada por Russel (1948), citado por Chomsky (1975, p. 11):
“Como se explica que seres humanos, cujos contatos com o mundo sdo breves, pessoais e
limitados, sejam capazes de saber tanto quanto na realidade sabem?”

Muitas teorias foram construidas para explicar como uma crian¢a aprende a usar sua
lingua e, através dela, comunicar seus pensamentos e desejos. Nesta pesquisa, estardo
presentes os contributos dados por Skinner (1957/1978), por Chomsky (1965, 1975,
1957/2002, 2000/2005), por Vygotsky (1999, 1987/2000) e por Piaget (1971, 1973, 1975,
1977).

Vivemos hoje, porém, em outra sociedade, num outro momento histérico, marcado
por mudancas e incertezas. Para Pourtois e Desmet (1999), a pds-modernidade, que
preferimos chamar tempos atuais, € um universo indiscutivelmente complexo, pois vera
perder-se o sentimento de certeza, reconhecer-se o carater instavel de todo conhecimento e
estabelecer-se comunicacdes entre os fatos contraditérios; ao passo que continuard a fazer
descobertas, integrando saberes, ndo rejeitando os progressos da modernidade e sim 0s
articulando.

Se vivemos nesse tempo de incertezas e mudancas profundas, o processo de
aquisicdo da linguagem é modificado ou mantém-se igual nos nossos dias? Que influéncia
poderé ele sofrer?

Diante de tal realidade, o problema que se apresenta consiste em saber como uma

crianca brasileira adquire a linguagem nos tempos atuais?

2.2. Objetivo Geral

Descrever 0 processo de aquisicdo da linguagem de uma crianca brasileira nos

tempos atuais.
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2.3 Objetivos Especificos

- Descrever o percurso, na aquisi¢do da Lingua Portuguesa, de uma crianca brasileira, entre 1
ano e 7 meses a 3 anos de idade;

- Identificar, na area da Fonologia, os fonemas que apresentam dificuldade de aquisic¢do e as
estratégias usadas para aproximacao a pronuncia correta;

- Verificar a sequencialidade e 0 uso das classes gramaticais e suas devidas flexdes;

- Descrever o processo aquisitivo da construcao frasica e oracional;

- Analisar a relacdo concreto-abstrato, na aquisi¢ao do significado das palavras;

- Identificar alguns usos da linguagem em contexto.
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CAPITULO I
METODOLOGIA

[-]

A pesquisa,

E a fus&o, em um s6 crisol,

De observacdes, teorias e hipéteses

Para se ver cristalizar

Algumas parcelas de verdade.

A pesquisa,

E a0 mesmo tempo, trabalho e reflexao.
(Gérard-B. Martin)
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3. Metodologia

Toda pesquisa desenvolve-se dentro de um determinado paradigma, conforme o
momento histérico e as assercGes consideradas validas nesse momento. Com a crise do
paradigma da modernidade (Santos, 1997, 2005) o principio de ordem como sustentaculo do
conhecimento é posto em causa, bem como o de linearidade dos acontecimentos e
regularidade do mundo (Wallerstein, 1996). Nesse contexto, que pbe o0 sujeito na sua
totalidade como centro das questbes, assistimos a crescente valorizacdo dos métodos
qualitativos de pesquisa, por possibilitarem um melhor conhecimento das situagdes
particulares.

A elaboracdo e apresentacdo desta dissertacdo obedece as normas estabelecidas em
Primo & Mateus (2008), aprovadas pelo Despacho n° 52/2008.

3.1. Tipo de Pesquisa

Em fungdo do problema abordado por este estudo e dos objetivos que orientaram-
nos, utilizamos a pesquisa descritiva longitudinal, com abordagem qualitativa, na procura da
manifestacdo da gramatica generativa proposta por Chomsky, expressa no discurso da crianga
desde 1 (um) ano e 7 (sete) meses aos 3 (trés) anos de idade.

Utilizamos o estudo de caso como estratégia de pesquisa, tendo como unidade de
analise o fenbmeno de aquisicdo da linguagem, pois como afirma Yin (2005 p. 20), “... o
estudo de caso permite uma investigagdo para se preservar as caracteristicas holisticas e
significativas dos acontecimentos da vida real — tais como ciclos de vida individuais...”.
Segundo 0 mesmo autor, o estudo de caso € uma investigacdo empirica que investiga um
fendmeno contemporaneo dentro de seu contexto de vida real, especialmente quando os
limites entre o fendmeno e o contexto ndo séo claramente definidos.

Para Yin (2005 p.19): “... os estudos de caso representam a estratégia preferida
quando se colocam questdes do tipo ‘como’ e ‘por que’...”

Ao optarmos pelo estudo de caso como estratégia de pesquisa, reconhecemos, como

Fortin (2003) que os resultados, neste tipo de estudo, ndo podem ser generalizados, mes-
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mo ao tratar-se de um fendmeno que obedece a sequéncias universais, como o fendmeno de
aquisicdo da linguagem. No entanto, € um dos tipos de estudo que nos permite estudar uma
situacdo especifica em profundidade e tornar o conhecimento resultante utilizavel, ndo
generalizével.

Devido a natureza da questdo da pesquisa, o estudo foi longitudinal, descritivo e
exploratério. Dividimos a unidade de andlise — fendmeno de aquisicdo da linguagem — em
subunidades: aquisices nas &reas da Fonologia, Morfologia, Sintaxe, Semantica e
Pragmatica, no intuito de descrever mais detalhadamente o percurso de aquisicdo da

linguagem por uma crianca brasileira.

3.2. Sujeito

Este estudo realizou-se com caso Unico, cujo fundamento l6gico de escolha foi,
segundo orienta Yin (2005), o do caso decisivo para confirmar, contestar ou estender as
teorias em questéo.

O sujeito observado neste estudo foi minha filha, Luisa. Optamos por estuda-la para
obter um resultado o mais préximo possivel da realidade, no processo de aquisi¢cdo da
linguagem, visto que, o contato para a coleta dos dados e das observacfes se deu de forma
natural, fato que ndo ocorreria se fossem estudadas outras criancas.

Ao afirmarmos a naturalidade do contato, referimo-nos a ndo estranheza da crianca
perante a investigadora; ndo ignoramos, com isso, a subjetividade de quem investiga (Khun,
2003), sobretudo no caso em estudo, pela intima relacdo investigadora/mée-filha; esta relacdo
foi usada como ponto forte, nos momentos de coleta dos dados.

Luisa vive numa cidade pequena, no interior do sertdo paraibano, no Brasil. Filha de
mée professora/estudante e pai agente operacional de uma companhia de tratamento de agua.
Tem um s irm&o, quatro anos mais velho que ela. E a crianca de menor idade no meio
familiar, tanto da casa como nos entornos parentais (sobrinha, neta). No ambiente domeéstico,
tem acesso direto a meios de comunicagdo como televisdo, telefone, computador, bem como
livros, papéis, canetas, tinta, jogos, brinquedos. Costuma ouvir da mée estorias e/ou musicas,

enquanto prepara-se para dormir; manipula seus livros infantis, nas brincadeiras com o irméo
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e 0s demais familiares. Seus avOs maternos e paternos, com quem mantem um vinculo
estreito, sdo ligados ao meio rural, a criacdo de gado bovino.

Este estudo ndo documentou as primeiras etapas do processo de aquisicdo da
linguagem — do nascimento até 1 (um) ano e 6 (seis) meses — visto que a idéia de realiza-lo
surgiu com o inicio de minha participacdo no curso de Mestrado, em maio de 2007. E também
em virtude da duracéo do referido curso que as etapas posteriores aos 3 anos de idade ndo sédo

aqui analisadas, ficando o estudo das mesmas para uma futura extenséo.

3.3. Instrumentos de Coleta de Dados

Para entender como uma crianca brasileira adquire a linguagem nos tempos atuais,
fizemos gravacbes semanais, utilizando um gravador em formato MP3, entrevistas

espontaneas e as anotacdes que se fizeram necessarias.

3.4. Procedimentos

Um dos momentos mais importantes na investigacdo, especificamente no estudo de
caso é o da coleta dos dados.

Conscientes de que a forma como sdo coletados os dados pode dar outro rumo a
investigacdo e definir sua credibilidade, conscientes também de que o estudo de caso Unico €
uma das formas “mais drduas de pesquisa porque nao ha férmulas de rotina” (Yin, 2005 p.81),
usamos as técnicas de gravacao e observacédo participante.

As gravacOes foram feitas semanalmente, com uma duragéo de aproximadamente 20
(vinte) minutos, durante o periodo de maio de 2007, quando Luisa tinha a idade de 1 (um) ano
e 7 (sete) meses, a novembro de 2008, més em que a mesma completou 3 (trés) anos de idade.
Dizemos aproximadamente, pois ao trabalharmos com pessoas, especialmete com criancgas, ha
que sermos flexiveis e lidar com o imprevisto. Em algumas situacdes, a gravagdo parou antes
de se completarem os 20 (vinte) minutos programados, pois Luisa resolvia assistir TV, ir ao
banheiro, ou mesmo comecava a chorar, por algum motivo relacionado as brincadeiras ou

algo semelhante.
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Durante todo o percurso da investigacao, foram feitas observacdes sobre as falas e o
contexto em que foram registradas, com o intuito de ajudar-nos a compreender melhor os
dados coletados.

As gravagOes foram feitas em momentos de interagdo da crianga, quer com a mae,
quer com os demais familiares: irmdo, pai, baba, avés, geralmente em situacGes ludicas ou
durante as tarefas diarias da casa.

Para assinalar o percurso que a crianga faz na aquisicdo da linguagem, as falas
gravadas foram transcritas, seguindo o método alfabético, priorizando a fidelidade a
pronuncia das palavras, e em seguida, separadas em 6 (seis) periodos de 3 (trés) meses cada,
totalizando 18 (dezoito) meses de dados registrados, os quais estdo assim divididos:
1° periodo — dos 19 (dezenove) aos 21 (meses); 2° periodo — dos 22 (vinte e dois) aos 24
(vinte e quatro) meses; 3° periodo — dos 25 (vinte e cinco) aos 27 (vinte e sete) meses; 4°
periodo — dos 28 (vinte e oito) aos 30 (trinta) meses; 5° periodo — dos 31 (trinta e um) aos 33
(trinta e trés) meses; 6° periodo — dos 34 (trinta e quatro) aos 36 (trinta e seis) meses.

Cada periodo foi analisado sob os aspectos fonoldgico, morfoldgico, sintatico,
semantico e pragmatico.

Registramos também o vocabulario adquirido pela crianca, ao longo dos meses de

observacao, porém, para ndo alongar a dissertacdo, este ndo aparece no texto.
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PARTE Il

CAPITULO IV

APRESENTACAO E ANALISE DOS RESULTADOS

[...] saber e sabor tem, em Latim, a mesma etimologia [...]. E
esse gosto das palavras que faz o saber profundo, fecundo.
(R. Barthes)

Minha Filha Aprende a Falar: percurso de aquisi¢ao da linguagem de uma crianca brasileira nos tempos atuais.

59



Apresentacdo e Analise dos Resultados

4. Apresentacdo e Analise dos Resultados

Os resultados que seguem sdo apresentados em 6 (periodos), cada um composto por
3 (trés) meses. No inicio de cada periodo, retomamos do nosso quadro tedrico as etapas de
desenvolvimento da linguagem e as marcas de aquisicao nelas registradas para compararmos
a0s Nossos resultados.

Em cada uma das 6 (seis) etapas que compdem este relatdrio, apresentamos o
resultado das analises feitas nos campos da Fonologia, Morfologia, Sintaxe, Semantica e
Pragmatica.

Na area fonoldgica, procuramos 0s sons que apresentam maior dificuldade de
prondncia e as estratégias usadas para aproximacao a pronuncia correta.

Na morfologia, apresentamos as classes gramaticais utilizadas por periodo, 0s
tempos verbais registrados, as marcas de flexdo de pessoa e nimero, o0 surgimento e uso do
pronome de primeira pessoa como autoreferéncia e os tipos de frases observadas.

As andlises relativas a sintaxe descrevem o percurso feito pela crianca na construcao
frasica, enfatizando os termos sintaticos utilizados, o tipo de periodo e de oracbes presentes
nas falas observadas.

No campo da semantica, nossa busca resumiu-se a observacdo do -caréater
concreto/abstrato do sentido das palavras que vdo compondo o vocabulario da crianca.

As observacOes referentes a pragmatica apontam para 0s usos da linguagem em
contexto, observados nas falas da crianca.

Em todas as areas analisadas, cada marca de aquisicdo € demonstrada por dois
exemplos das falas de Luisa, 0os quais aparecem escritos tal qual foram pronunciados, no
intuito de manter a maior aproximacdo possivel a linguagem infantil. Para uma melhor
compreensdo do leitor, na sequéncia de cada exemplo, as falas sdo escritas conforme a

ortografia oficial da Lingua Portuguesa.

4.1. 1° periodo — 19 (dezenove) aos 21 (vinte e um) meses

O quadro teorico que nos serve de referencial apresenta os resultados obtidos entre os
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18 (dezoito) e os 24 (vinte e quatro) meses. Segundo 0 mesmo, nesta etapa surgem
frases de dois ou trés elementos. E um periodo transacional no qual as sequéncias de uma s6
palavra comecam aparecer reunidas, mas sem ocorréncia prosodica que caracteriza uma
oracdo, como em «papai aqui», «mais trem», etc. No entanto, a producdo de duas palavras
exige a capacidade de ordenacdo que é condicdo basica para o aparecimento de frases.

As falas produzidas com sequéncias de duas palavras sdo caracterizadas pela
estrutura «nome e verbo» e expressam geralmente acdes (bebé papa), relagdes de localizagdo
(cdo rua), de posse (é meu), de ndo existéncia (ndo tem) e de recorréncia (mais popd). A
estrutura dos enunciados produzidos nesta etapa é semelhante em diversas linguas, como
Inglés, Castelhano, Japonés e Hebreu (Brown, 1973; Gleason, 1985). Em todas elas, as
criangas falam sobre pessoas e objetos, demonstrando preferéncia por nomea-los, aponta-los,
atribuirem-lhes caracteristicas e referirem-se aos seus possuidores.

Comecam a aparecer as primeiras flex6es (plural). No que se refere ao surgimento e
uso dos morfemas, um aspecto importante € que o aparecimento de um deles na fala da
crianca (como o «s» indicador de plural) ndo é sinébnimo de que esta forma esteja dominada.
Ela ocorre em algumas ocasides em que ndo caberia e outras vezes ndo se produz quando
necessaria. Esse uso ndo sistematico pode durar varias semanas até ganhar a sistematicidade
necessaria.

Por volta dos 20 (vinte) meses aparecem formas dos pronomes e adjetivos
possessivos (meu, minha) inicialmente com funcdes bastante limitadas, em situacdes de
reivindicacdo de posse, em situacdo de conflito e posteriormente ganham uso descritivo «esse
carro € meu» e narrativo « fui para a casa da minha avo» (Pérez, Pereira, Forjan & Garcia,
1996).

As oragdes negativas séo utilizadas por meio do «ndo» isolado ou colocado no final,
como: «dormir ndo». As interrogativas: «qué?» e «onde?» sdo as mais primitivas. Verbaliza
as necessidades e compreende certas ordens.

Neste periodo, a maior parte das criangas possui um repertorio linguistico com mais
de 50 (cinquenta) palavras. Assim, a aquisicdo de palavras novas passa a ser quase que didria,
utilizando nas suas expressdes uma selecéo de palavras pertencentes a classe de substantivos,
por estes serem as palavras com maior forca denotativa e alguns adveérbios e adjetivos como

«lindo», «mais» ou «ndo». Nesta fase, nem todos 0s sons fonoldgicos estdo disponiveis.
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E nesse meio, dos 18 (dezoito) aos 24 (vinte e quatro) meses, que localizamos nosso
primeiro periodo de anélise.

Em nosso estudo, as falas observadas no decorrer dos 19 (dezenove) aos 21 (vinte e
um) meses diferem em grande parte das marcas propostas pelas teorias que fundamentam este
trabalho.

No que respeita a fonologia, ha muitos sons que Luisa ainda ndo articula e outros que
o faz com dificuldade. Dentre os que ndo sdo pronunciados, destaca-se o /r/ simples, quando
usado no interior e no final das palavras. Para substituir esses sons, bem como alguns outros,
observou-se 0 uso de estratégias fonoldgicas que facilitam a prondncia das palavras mais
complexas, sem que, com isso, a compreensdo seja prejudicada. Estas estratégias
compreendem a substituicdo, a omissdo de fonemas, a substituicdo de uma palavra por outra
de pronuncia semelhante e a fusdo de duas palavras em uma.

Na estratégia de substituicdo de fonemas, encontramos:

1. substituicdo do fonema /r/ pelo fonema /i/: “Choie nao!” (Chore nao!), “Agoia buta
minha fazenda” (Agora botar minha fazenda);

2. substitui¢éo do fonema /I/ pelo fonema /i/: “Se iemba?” (Se lembra?), “Eie choio” (Ele
chorou);

3. substituicdo do digrafo /Ih/ pelo fonema /i/: “Dome fiinho.” (Dorme filhinho); “Fiio do
pai amém” (Filho do pai, amém);

4. substituicdo, em algumas palavras, do fonema /m/ pelo fonema /b/: “Uma buié cum
bebezin.” (Uma mulher com bebezinho), “E cobeu capim.” (E comeu capim);

5. substitui¢do do fonema /n/ pelo fonema /d/: “Budequinha, venha oia éia!” (Bonequinha,
venha olhar ela!), “O budeco vai consiagd.” (O boneco vai conseguir.),

Comp0bem a estratégia de omissao de fonemas:
1. omissdo do digrafo /nh/ e do fonema /o/ nos diminutivos masculinos: “Um papelzin.”
(Um papelzinho), “E imaozin” (E irmdozinho);
2. omissdao do fonema /r/ : “Ponto. Paiou!” (Pronto. Parou!); “De Gazieie. Canta! De
Gazieie.” (De Graziele. Canta! De Graziele).

Observamos alguns casos de simplificacdo de palavras: “Do rato de Bibiéia.” (Do

rato de Gabriela), “O caba-cabega.” (O quebra-cabeca) e a fusdo de duas palavras em uma:
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“Xeu ajeita o carro do boin.” (Deixe eu ajeitar o carro do boizinho.), “Pegue a chavinha peu
ajeitd.” (Pegue a chavinha para eu ajeitar).

O uso destas estratégias parece ter o objetivo de tornar possivel a prondncia de certas
palavras, cuja totalidade dos fonemas ainda ndo pode ser articulada. Dentre elas, as que se
referem ao fonema /r/, chamaram-nos atencao, visto que em alguns casos ele é substituido por
/il e em outros é simplesmente omitido. Que critérios poderdo orientar para a substituicdo ou a
omisséao?

Ao fazermos uma anélise mais minuciosa, percebemos que o fator determinante para
omissdo ou substituicdo do referido fonema € a posicao em que aparece nas palavras: quando
entre vogais, é substituido por /i/: “Vai fecha a gaiage” (Vai fechar a garagem), “Agoia buta
minha fazenda” (Agora botar minha fazenda) e quando depois de uma consoante, € omitido:
“Pa eu desenha” (Pra eu desenhar), “Ponto” (Pronto), “Quato” (Quatro). Encontrado o critério
determinante, outras questdes surgiram: Por que omitir o /r/ p6s-consonantico e o substituir
guando intervocalico? Por que ndo omitir sempre ou substituir sempre por /i/? A resposta para
essas indagacGes parece ir no sentido do que Chomsky (1965) chama de busca pela
regularidade e semelhanca, pois nas palavras com /r/ entre vogais: «agora» 0 Som que mais se
aproxima do /r/, entre os que Luisa ja domina, é o /i/: “agoia”. No entanto, quando o /r/
aparece em outra posicdo: «Pra eu desenhar» a aproximacdo maior da pronincia correta se da
com a omissao: “Pa eu desenha”.

Os demais casos, nomeadamente a substituicdo do /I/ e /Ih/ por /i/ parecem seguir o
mesmo critério, ou seja, ndo sendo possivel ainda a articulacdo de um determinado fonema ou
conjunto de fonemas, procura-se a forma mais aproximada dos mesmos, cuja capacidade
articulatoria a crianga j& detenha, para pronunciar a palavra.

Ainda no aspecto fonologico uma situacdo observada merece destaque: em varias
ocasides, ao brincar com um caderno ou livro, Luisa fingia procurar e ler palavras,
especificamente nomes de pessoas da familia e nessa situa¢do, pronunciava as palavras em

cadeias de sons, em silabas, como se observa no trecho abaixo:

Luisa: _ V0 oid 0 nome de mamae. Ma-mae. (Vou olhar o nome de mamde. Ma-mae).

Mée: _ Tem o nome de vovd ai também?
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Luisa: _ Tem. Vo-v06 Ra-mun-do. V6 oid o nome de Faviana. Fa-vi-a-na. (Tem. Vo-vd Rai-

mun-do. Vou olhar o nome de Flaviana. Fla-vi-a-na).

Quanto ao componente morfoldgico, diferindo do que diz a teoria de base, ndo se
registrou a predominancia de substantivos, mas sim o uso de varias classes, como:
1. adjetivos: “E tava vaiente” (E estava valente), “Fei ndo. E budito e bom” (Feio ndo. E
bonito e bom);
2. artigos definidos: “A fazenda”, “Ieva o boi” (Levar o boi) e indefinidos: “Uma buié cum
bebezin” (Uma mulher com bebezinho), “Iu vai oia um” (Lu vai olhar um);
3. pronomes pessoais retos, em substitui¢do clara ao nome de pessoas: “Esse cadeno ¢ de tia
Ciana. Deixe eu desenha €ia” (Esse caderno ¢ de tia Ciana. Deixe eu desenhar ela), obliquos:
“Ajude a mim”, “Se iemba aquéia” (Se lembra aquela); demonstrativos: “Esse ¢ o carro”,
“Essa ¢ deie” (Essa é a dele), interrogativos: “Quem é aquéia?”, “Como ¢é o nome déia?”
(Como é o nome dela?), possessivos: “Pego o curral deie” (Pegou o curral dele), “Deixe eu
bosta que minha minininha ta aqui” (Deixe eu mostrar que minha menininha esta aqui);
4. numerais: “Um pa mamae, um pa mim” (Um para mamade, um para mim), “Um, dua, tia.
Esse é quato” (Um, duas, tias. Esse é quatro);
5. verbos: “V6 muntd. Esse cachorrin” (Vou montar. Esse cachorrinho), “Agodia escutd”
(Agora escutar);
6. advérbios indicativos de tempo: “Pinte iogo!” (Pinte logo!), “Eu v6 munta agéia” (Eu
vou montar agora) e de lugar: “Vou tiia esse aqui” (Vou tirar esse aqui), “Iguinho, vocé ta
aqui?”
7. preposicdes: “Pibeio com essa aqui” (Primeiro com essa aqui), “Tiia o bubu pa fazé a
cabana” (Tirar o bubu para fazer a cabana).
8. conjungdes: “Xeu bosta que minha minininha t4 aqui” (Deixe eu mostrar que minha
menininha estd aqui), “Se iemba aquéia que me conte?” (Se lembra aquela que me conte?);
9. interjeicdes: “Eh boi!”, “Aaahh! Eéééé! Muito bem!”

Durante esse periodo dos 19 (dezenove) aos 21 (vinte e um) meses nédo foi registrado
0 uso do morfema indicativo de plural (s), porém, a flexdo de género parece ja ter sido

adquirida: “Pocuia uma minininha” (Procurar uma menininha), “Oi a minininha com o
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sapato” (Olhe a menininha com o sapato), exceto nos casos de palavras cuja concordancia
apresenta dificuldade: “Tem muito boinha. Uma boinha” (Tem muito bolinha. Uma bolinha).

No uso das formas verbais, percebe-se que a flexdo de pessoa e nimero é empregue
em varios momentos: “Vamo munta” (Vamos montar), “V6 guada” Vou guardar), embora
ndo tenha ainda todos os morfemas caracteristicos. Surgem verbos no gerundio: “O boi
tava...comendo capim” (O boi estava... comendo capim), “Muntando” (Montando) e
participio: “Muntado” (Montado).

Quanto aos tempos verbais, observamos flexdes predominantes no presente: “Aqui €
o curral”, “E corre”. Registramos também o uso do pretérito perfeito: “Eie choi6” (Ele
chorou), “Pegd o curral déie” (Pegou o curral dele) e de uma locucdo verbal equivalente ao
futuro, formada por um verbo auxiliar no presente e o verbo principal no infinitivo: “V0 fazé
também” (Vou fazer também), “V6 cantq uma musica pa éie dumi” (Vou cantar uma musica
para ele dormir).

Ao empregar os verbos no passado, muitos erros ocorrem com as formas irregulares.
A maior parte deles é usada como se fossem regulares: “Pa eu desenha. Desei.” (Para eu
desenhar. Desenhei), “Solti” (Soltei); fendmeno comum a muitas criangas no periodo de
aquisicdo de sua lingua materna. Em alguns casos, a busca pela forma considerada correta
pelo adulto é notada através da auto-correcdo, sem presenca de um modelo, ou de uma auto-
correcdo com base numa possivel observacdo da fala do adulto, como se pode constatar nas

passagens que se seguem, quando Luisa e eu montdvamos um quebra-cabeca:

Trecho 1.

Mée: Vamos la! Vou conseguir!

Luisa: _ O budeco vai consiaga. (O boneco vai conseguir)
[...]

Luisa: _ Vo consiga! (Vou conseguir!)

Mée: _Vai consigar?

Luisa: _ Consigé... Consegui! (Consigar...Consegui!)

Mée: _ Muito bem!

Luisa: _ V0 consegui. (Vou conseguir)
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Trecho 2

Mée: _ Olhe a barba de Noé.

Luisa: _ Cadé o Doé? (Cadé = onde estd — 0 Noé?)
Mae: _ Olhe aqui as orelhas de Noé.

Luisa: _ Cadé o Noé?

Mée: _ Noé? Olhe aqui a méo.

Luisa: _ Cadé o Noé?

No trecho 1 (um), note-se a busca por regularidade, através da evolucdo das formas
verbais consiaga — consiga — consegui. Na primeira ocorréncia, hd uma tentativa de
regularizacdo do verbo, para adapta-lo a terceira pessoa, no futuro: “O budeco vai consiaga”
que logo € aplicada a primeira pessoa sem um dos morfemas (a): “Vo6 consigd” e em seguida
usada corretamente no passado: “Consegui”. Pode-se notar uma sensibilidade a flexdo de
pessoa, caso contrario o modelo adulto dito inicialmente “Vou conseguir” teria sido repetido,
alterando apenas o sujeito “O boneco vai conseguir’.

No trecho 2 (dois), a auto-corregdo parece ter por base a fala do adulto “Doé — Noé”
demonstrando a aten¢do que a crianga dispensa aos menores tragos distintivos de uma palavra.

Diferindo da base tedrica, que aponta o surgimento do uso do «eu» entre 0s 24 e 30
meses, a primeira pessoa do singular é usada frequentemente nas falas registradas, tendo sua
primeira ocorréncia ja na primeira gravagdo realizada, aos 19 meses: “Xeu arruba a caenda”
(Deixe eu arrumar a fazenda), “levei pa cidade” (Levei pra cidade), como também aos 20: “V0
tiid pa vocé” (Vou tirar pra vocé), “Eu qué” (Eu quero) e 21: “Xeu conta” (Deixe eu contar).

Paralelamente ao uso do «eu», também observamos o uso da terceira pessoa do
singular para falar de si: “lu tii6 o bé” (Lu tirou o bé = cabrito), “lu arruba a fazenda déie”
(Lu arruma a fazenda dele). Este uso, contudo, ndo é predominante; aparece esporadicamente,
as vezes, tendo como referéncia uma pergunta anterior, em que o interlocutor se refere a Luisa
chamando-a pelo nome, ao que ela responde também usando seu préprio nome, ou oferece-lhe

um determinado pronome sugestivo de resposta, como se percebe nos trechos seguintes:

Trecho 1
Irmdo: _ Oh Lu!
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Luisa: _ lu ta bincano. (Lu esta brincando)

Irmdo: _ De qué?

Luisa: _ De qué? Nao Guin!

Irmdo: _ Deixe Guin fazer um castelo.

Luisa: _ V6 fazé também. Eu vo fazé também. Ndo Guin! N&o faca isso ndo! E o curral do
boin. (Vou fazer também. Eu vou fazer também. N&o Guin! N&o faca isso ndo! E o curral do

boizinho)

Trecho 2
Mée: _ Vocé ainda se lembra da musica do sol?

Luisa: _ Se iemba. (Se lembra)

No trecho 1 (um), notemos que o uso de “Lu” para referir-se a si aparece logo depois
da fala do irméo que a invoca por este apelido e no trecho 2 (dois), o pronome “se” parece ser
sugerido pela pergunta que é feita com esse mesmo pronome. Importa salientar que tanto em
situagbes como estas quanto nas demais, a referéncia a si na terceira pessoa foi sempre
seguida do uso do “eu” ou da forma verbal flexionada nesta pessoa e nimero, sugerindo-nos
que o uso do “eu” ainda ndo € regular.

Ainda no campo da morfologia merece destaque a capacidade de invencdo de

palavras, registrada no periodo em anélise, como exemplificam os trechos que se seguem:

Trecho 1.

“Eu vou aba a tomba. Nhaenn. Ievei. Tomba. Ievei pa cidade, ievei pa tomba. levei
pa tomba, ievei pa tomba.Vo ieva pa Igo. Ivei. Pa tomba.Tomba. Ivei pa tomba. levei. Pa
tomba.” (Eu vou abrir a tomba. Nhaem. Levei. Tomba. Levei para a cidade, levei para a
tomba. Levei para a tomba, levei para a tomba. Vou levar para Igor. Levei. Para a tomba.

Tomba. Levei para a tomba. Levei. Para a tomba)

Trecho 2.

“Dei uma chiqueiadada neie” (Dei uma chiqueiradada nele).
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No contexto em que foi inventada, a palavra “tomba” (trecho 1), parece referir-se a
um lugar para onde Luisa levara seus bois, enquanto brincava, ao passo que “chiqueiadada”
(trecho 2) denota a acdo de bater nos bois com um chicote, chamado chiquerador.
Independente do significado real que possam ter tais palavras, importa enfatizar que mesmo
sendo inventadas, elas seguem as regras de flexdo de género (a tomba, uma chiqueiadada) e
sdo colocadas corretamente nas frases, exercendo funcdes tipicas de substantivos.

Estes fatos sugerem uma capacidade agugada para analisar fendmenos linguisticos e
captar regularidades no uso dos morfemas.

Nas construcdes frasicas, foram encontrados diferentes tipos de frases, tais como:

1. declarativas afirmativas: “Tiid um pa mamae” (Tirar um para mamae),

2. negativas simples: “Nao!”, e complexas: “Nao achei a minininha”, “Nao sei cadé Iguin”
(N&o sei cadé = onde esta — Iguinho);

3. interrogativas simples: “Ta aqui?”, com uso dos pronomes quem?: “Quem ¢ aquéia?”
(Quem ¢ aquela?), “Quem ¢ esse?”’, como?: “Como ¢ o nome déia?”’ (Como ¢ o nome dela?) e
uma forma equivalente a onde?: “Cadé Iguin?” (Cadé = Onde esta Iguinho?).

4. imperativas: “Pinte iogo!” (Pinte logo!), “Ajude a mim!”

5. exclamativas: “Ah, muito bem! Muito bem!”, “Ficou iinda!” (Ficou linda!).

No plano sintatico, os registros feitos também ndo estdo em total acordo com o que
preconiza a teoria. Em poucas situacGes foram ditas frases de dois elementos, com estrutura
(nome + verbo), como afirma nosso quadro teérico. No periodo em analise, registraram-se
apenas duas ocorréncias dessa construgédo, aos 19 (dezenove) meses, em atendimento a um

pedido do irmdo e aos 20 (vinte) meses, em resposta a um pedido meu:

(19 meses)
Igor: _Oh Lu, me dé aqui essa sujeira pra Guin jogar no lixo!
Luisa: _lu da. (Lu da)

(20 meses)
Mae:_Vamos botar no saquinho!

Luisa: _lu bota. (Lu bota).
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Para além destas, algumas frases de dois elementos se fizeram presentes, porém
formadas geralmente por verbo + objeto: “E o rabo”, “E chavinha”.

Quanto a organizacdo das frases, h4& uma variedade de estruturas utilizadas. A
estrutura bésica SVO (sujeito — verbo — objeto) apresentada pelo referencial tedrico foi
notada, porém com locucdo verbal substituindo o verbo e a presenca de determinantes do
objeto : “Eu vou aba a tomba” (Eu vou abrir a tomba), “V6 oia o nome de mamae” (Vou olhar
0 nome de maméae).

Aparecem frases de dois e trés elementos: “Vou ieva” (Vou levar), “Coioca 0
rabinho” (Colocar o rabinho) e ora¢fes com estrutura complexa. No periodo observado, estas
estruturas ndo apresentaram uma sequéncia linear de aquisicdo, desaparecendo as mais
simples quando surge uma mais complexa; ao contrario, numa mesma situacdo comunicativa
podem aparecer as mais simples ao lado das mais complexas, dependendo da necessidade de

expressao N0 momento, cOMo se constata no trecho que segue:

Igor: _ Oh Lu, me dé aqui essa sujeira pra Guin jogar no lixo.

Luisa: _ luda. (Lu d&)

Igor: _ Me dé. Obrigado! Joguei no lixo essa balieira velha!

Luisa: _ Guinho! (lguinho!)

Igor: _ Eu ja vou. Guinho s6 ta desmontando aqui pra Lu montar, viu? Guin sé ta
desmontando. Deixe Guin desmontar que Guin da& de novo, viu? Deixe Guin tirar aqui as
pecinhas. Ei! Eu dou menina. Espere! Eu t6 colocando.

Luisa: _ Eu v6 muntd ago6ia.V6 muntd. Eu vd muntéd agoia. (Eu vou montar agora. Vou

montar. Eu vou montar agora).

No trecho citado, a estrutura simples, com sujeito + verbo: “Iu da” (Lu d4) é usada
para atender ao pedido do irmdo: “Lu, me dé aqui essa sujeira pra Guin jogar no lixo”,
situacdo que teria como respostas possiveis uma aceitagdo ou negagdo, ao passo que, para
obter as pecas do quebra-cabeca, foi necessaria uma argumentacdo que exige uma estrutura

mMais complexa: “Eu v munta ago6ia” (Eu vou montar agora).
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Entre as formas de composi¢cdo, encontramos 0 uso predominante de periodos
simples e algumas ocorréncias de periodos compostos. Nos periodos simples, os seguintes
termos oracionais foram usados:

1. sujeito simples: “Eu v6 fazé também” (Eu vou fazer também), “Esse cadeno é de tia
Ciana” (Esse caderno ¢ de tia Ciana) e oculto: “V6 desenha...Iuisa” (Vou desenhar... Luisa),
“Vamo butd” (Vamos botar);

2. predicado verbal: “Achei a baba!” (Achei a barba!), “Tiia um pa mamae” (Tirar um para
mamée) e nominal: “E budito ¢ bom” (E bonito ¢ bom), “Fei ndo, mom ¢ budito” (Feio nio,
bom e bonito);

3. objeto direto: “Pocuia lguin” (Procurar Iguinho), “Xeu desenha éia” (Deixe eu desenhar
ela);

4. complemento nominal: “V6 oia o nome de mamae” (Vou olhar o nome de mamae)

5. adjuntos adnominais: “Tem uma fozinha o cadeno de tia Ciana” (Tem uma florzinha o
caderno de tia Ciana), “Esse cadeno é de tia Ciana” (Esse caderno ¢ de tia Ciana);

6. adjuntos adverbiais de lugar: “Iguin, vocé ta o iivo?” (Iguinho, vocé esta no livro?), “Iu
ta aqui bais mamae” (Lu esta aqui mais =com — mamde), de negac¢do: “Nao sei cadé Iguin”
(Nao sei cadé Iguinho), de tempo: “Eu v6 munta agdia” (Eu vou montar agora), “Pinte i0go!”
(Pinte logo!).

Além das oracdes absolutas, em periodos simples, registramos também a producao
de periodos compostos, aparecendo primeiro, aos 19 (dezenove) meses, o0 periodo composto
por subordinacéo, e a seguir, aos 21 (vinte e um) meses, o periodo composto por coordenacéo.

Na composicao por subordinacdo, registramos:

1. oragdes subordinadas adverbiais finais: “Pegue a chavinha pa eu ajeitd” (Pegue a
chavinha para eu ajeitar), “Tiia o bubu pa fazé a cabana” (Tirar o bubu para fazer a cabana);
2. oracgdes subordinadas substantivas objetivas diretas: “Xeu bosta que a minininha ta
aqui. Xeu bosta que minha minininha t& aqui.” (Deixe eu mostrar que a menininha esta aqui.
Deixe eu mostrar que minha menininha esta aqui).

Estas construcfes ndo apareceram com freqiiéncia nas falas observadas, apenas em
poucas ocasides.

Entre as oragOes coordenadas, encontramos uso das aditivas, com a conjuncdo «ex»:

“O boi tava comeno capim, bebeu &dgua do acude e tava vaiente, vaiente, vaiente” (O boi
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estava comendo capim, bebeu agua do agude e estava valente, valente, valente), “O bezin ia
de vovo Quinha tava bebeno agua do acude e comeu capim.” (O bezinho 1a de vovo Quinha
estava bebendo &gua do acude e comeu capim).

No campo da Semantica, a grande maioria das palavras utilizadas tem significado
concreto: designam pessoas, animais, objetos, seus possuidores. Com o0 uso predominante do
tempo presente, a crianca descreve acdes que se realizam no momento, ou num futuro

imediato, como podemos observar nos trechos que se seguem:

Trecho 1.
“Qi 0 gato de Guin! Oie!” (Olhe o gato de Iguinho).

Trecho 2.

“Tem. leva o boi. Esse boi aqui. V6 ieva.” (Tem. Levar o boi. Esse boi aqui. Vou levar).

No trecho 1 (um), as palavras empregadas tem significado concreto, desde a acéo de
olhar: “Oi” ao objeto e seu possuidor: “...o gato de Guin”, confirmando o que afirma nosso
quadro tedrico. No trecho 2 (dois), as falas destacadas foram gravadas enquanto Luisa
brincava com animais e carros de brinquedo, dizendo ser a fazenda do irmdo. Destacamos a
descri¢do das acOes que a crianca realiza: “Ieva o boi” (Levar o boi), “V6 ieva” (Vou levar),
cujo referente € um objeto concreto “o boi”, e o tempo da acdo € o presente ou o futuro
imediato, ou seja, a fala: “\Vo ieva” (Vou levar) segue-se a acdo mesma de levar o brinquedo
ao lugar determinado.

No periodo em andlise, apenas algumas poucas palavras registradas evocaram um

sentido mais abstrato, como vemos nos exemplos seguintes:

Trecho 1.

Luisa: _ E o nome de Guin?

Méae: _E ai 0 nome de Iguinho? Pois leia.
Luisa: _ I-guin.

Mée: _ I-gui-nho. Almeida...

Luisa: _ Gomes.
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Mae: _E mesmo.

Luisa: _ V6 oid lu. lu-i-sa. (Vou olhar Lu. Lu-i-sa)

Mae: _ Lu-i-sa.

Luisa: _ V0 oid 0 nome de mamae. (Vou olhar o nome de mamée)
Eu: _ Procure.

Luisa: _ ma-mae.

Trecho 2
Luisa: _ A minininha t4 aqui. (A menininha ta aqui)
Méae: Ta?

Luisa: _ TA. Ta paicida com éia. (T&. Ta parecida com ela)

Mae: _ Ta parecida com ela?

As falas transcritas nos trechos 1 (um) e 2 (dois), foram gravadas enquanto Luisa
brincava com um livro, a olhar gravuras, dizendo procurar e ler nomes das pessoas da
familia. Mesmo sendo o livro e as palavras nele escritas objetos concretos, a acdo de
relacionar os tracos graficos aos nomes dos familiares sugere-nos alguma capacidade de
simbolizar.

No trecho 2 (dois), a funcdo simbolica é sugerida pelo adjetivo «parecida»: “Ta
paicida com eia” (T4 parecida com ela), por estabelecer uma relacdo de semelhanca e
distincdo entre os dois sujeitos: “Ta paicida com eia” (T& parecida com ela), mas ndo é a
menininha que Luisa procurava.

Quanto ao uso da linguagem em contexto, destacamos as seguintes finalidades:

1. nomear pessoas, animais, objetos e seus possuidores:
1.1. “Nana, mamae, papai, vovo, Nana, papai, vovo, todo mundo. Iguinho, Nana, maméae.”

1.2. “Xeu ajeitd o carro do boin” (Deixe eu ajeitar o carro do boizinho).

2. apontar pessoas, objetos, lugares:
2.1. “Essa aqui, 0ie! Essa” (Essa aqui, olhe! Essa);

2.2. “Xeu tiia essa. Essa é deie. E essa, da!” (Deixe eu tirar essa. Essa é dele).
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3. descrever agoes:

3.1. “Vai fecha a gaiage. Vai fecha a gaiage. A gaiage.” (Vai fechar a garagem. Vai fechar a
garagem.);

3.2. “Ajeitd a boto.” (Ajeitar a moto).

4. cantar musicas infantis:

4.1.

Luisa: _De voltaa...

Mée: _...escola estou...

Luisa: _ Deixei a... s06 abigo/ agoia sou. (Deixei a... seu amigo/ agora sou)
Mée: _ Palma, palma, palma!

Luisa: _ Pé, pé, pé!

Mée: _ Roda, roda, rodal

Luisa: _ Biaicoia...(minha escola)

Mée: _...alegre é!

4.2. “Dome minina que a cuca pega! ah, ah, ah!” (Dorme menina que a Cuca «vai» pegar!
Ah, ah, ah!)

5. inventar estorias:
5.1. “O boi tava... 0 boi tava... comeno capim, bebeu dgua do agude e tava vaiente, vaiente,
vaiente!” (O boi estava... o boi estava... comendo capim, bebeu agua do agude e estava
valente, valente, valente!);
5.2. “O bezin i4 de vO Quinha tava bebeno &gua do acude e cobeu capim; ficava beemm
buditin!” (O bezerrinho 14 de vové Quinha estava bebendo 4dgua do acude e comeu capim;
ficava beemm bonitinho!).

O quadro a seguir apresenta um resumo das principais marcas da linguagem,
adquiridas no periodo dos 19 (dezenove) aos 21 (vinte e um) meses, nos campos da

Fonologia, Morfologia, Sintaxe, Seméantica e Pragmatica.

Quadro 3. Marcas de Aquisicdo da Linguagem dos 19 (dezenove) aos 21 (vinte e um) meses.

Area da Linguagem Marcas de aquisicdo
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- substituicdo do fonema /r/ intervocalico pelo fonema /i/;

- substituicdo do fonema /I/ intervocalico ou inicial pelo fonema /i/:

- substituicdo do digrafo /1h/ pelo fonema /i/;

Fonologia - substituicdo do fonema /m/ pelo fonema /b/;

- substituicdo do fonema /n/ pelo fonema /d/;

- omisséo do digrafo /nh/ e do fonema /o/ nos diminutivos masculinos;
- omissdo do fonema /r/ posconsonantico;

- substituicdo de uma palavra por outra de prondncia semelhante;

- fusdo de duas palavras em uma.

- uso de todas as classes gramaticais;

- ndo uso da flexdo de nimero;

- uso da flex@o de género;

Morfologia - flex@o dos verbos no presente, pretérito imperfeito e futuro;

- uso frequente do «eu»;

- invencéo de palavras;

- uso de frases declarativas afirmativas, negativas simples e complexas,
interrogativas, exclamativas e imperativas.

- uso de sujeito simples e oculto;

- predicado verbal;

- objeto direto;

Sintaxe - complemento nominal;

- adjunto adnominal;

- adjunto adverbial de lugar, negacédo e tempo.

- uso ndo frequente de periodos compostos por subordinagéo e por coordenacao

Semantica - predomindncia de palavras com significado concreto.

- nomear pessoas, animais, objetos e seus possuidores;
Pragmatica - apontar pessoas, objetos, lugares;

- descrever agdes presentes;

- cantar masicas infantis;

- inventar estorias.

4.2. 2° periodo - 22 (vinte e dois) aos 24 (vinte e quatro) meses.

Este periodo de analise enquadra-se no descrito pelas teorias anteriormente citadas,
dos 18 (dezoito) aos 24 (vinte e quatro) meses, pelo que néo as repetiremos nesta etapa.

Os dados obtidos durante esse periodo, assim como no anterior, apontam para marcas
de aquisicao diferentes das que propdem as teorias de base desse estudo.

No campo da fonologia, as estratégias usadas para aproximar a pronuncia infantil da
adulta sdo de trés tipos: substituicdo de fonemas de dificil articulagdo por outros mais

facilmente pronunciaveis, omissdo de alguns fonemas individuais ou grupos de fonemas e
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substituicdo da palavra inteira por outra de pronuncia semelhante, mas significado diferente.

Entre as estratégias de substituicdo de fonemas, destacamos:

1. substituicdo do fonema /I/, quer esteja no inicio ou no interior da palavra, pelo fonema
/il: “E, papai ta faiano” (E, papai esta falando), “Mamae, me dé um iapis” (Mamae, me dé um
lapis);

2. substituicdo do fonema /r/, quando aparece entre duas vogais pelo fonema /i/: “Deixe
eu tiid” (Deixe eu tirar), “Buto o pé na paiede” (Boto o pé na parede);

3. substituicdo do fonema /e/ seguido de /s/ pelo fonemal /i/: “V0 iquevé o nome do meu
imdozin” (Vou escrever 0 nome do meu irmdozinho), “Mamae, cadé a tisdia...?” (Mamae,
cadé a tesoura?).

As trocas de fonemas por outros semelhantes ndo parecem indicar sempre uma
dificuldade de articulacédo. Esta dificuldade se faz notar nos casos de substitui¢do dos fonemas
/I/ e Ir/ pelo fonema /i/, como se exemplifica nas estratégias 1 (um) e 2 (dois), pois os fonemas
referidos ndo sdo pronunciados em nenhuma palavra, durante o periodo em analise nem no
anterior. A substituicdo do /e/ por /i/, de que trata a estratégia 3 (trés), ao contrario, ndo parece
ocorrer por dificuldade articulatéria, visto que em outras palavras tal fonema aparece:
“Iguinho, me dé&”, “I€ia esse nome aqui...” (Leia esse nome aqui...); parece sim ser uma
adaptacdo fonologica.

Aos 24 (vinte e quatro) meses, ndo se percebe mais a substituicdo do fonema /m/
pelo fonema /b/, estratégia evidenciada no periodo anterior, de 19 (dezenove) a 21 (vinte e
um) meses. A essa altura, parece ja ndo haver mais ddvidas quanto a diferenciacdo de tais
sons: “Mamade, cante piméio noite feiz, piméio gingo-bell” (Mamae, cante primeiro noite feliz,
primeiro gingo-bells).

Nos casos de omissdo de fonemas individuais ou grupos de fonemas, registrou-se:

1. omissdo do fonema /r/, quando aparece depois de uma consoante ou no final de uma
palavra: “Vai p4 onde?” (Vai pra onde?), “Vocé qué dumi?” (Vocé quer dormir?);

2. omissdo do fonema /u/ no encontro vocélico /ou/: “V6 s6 pega uma boinha” (Vou SO
pegar uma bolinha), “Eu s6 o macaquin” (Eu sou 0 macaquinho);

3. omissdo do digrafo /nh/ e da vogal /o/ nos diminutivos masculinos: “Chamei o cavain de
vovo Joda” (Chamei o cavalinho de vovo Joda), “Quéio um cadenin bem piquininin” (Quero

um caderninho bem pequenininho);
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4. reducdo da palavra pela omissdo dos fonemas iniciais: “Papai, Cé tem um meu ai?”
(Papai, vocé tem um meu ai?), “Mamée, ta itudano?” (Mamae, esta estudando?).

A substituicdo de uma palavra por outra de prondncia semelhante, mas com
significado diferente foi a estratégia menos utilizada, tendo seu registro aos 24 (vinte e quatro)
meses, quando brincavamos de escolinha: “VVocé é minha dotdia. Me assine, minha dotdia:
BA — A - BA — A..” em que € evidente a substituicdo de «professora» por «doutora», de
acordo com o contexto da fala.

Na é&rea da morfologia, além dos substantivos e verbos, indispensaveis a
comunicacdo, nesta etapa, como na anterior, observou-se o uso de varias classes gramaticais,
dentre elas:

1. adjetivos: “Deixe eu buta pa fica iinda...” (Deixe eu botar pra ficar linda...), “Papai é bem
fote” (Papai é bem forte);

2. artigos definidos: “lu ta fazeno a taiefa” (Lu esta fazendo a tarefa), “O nome de vové:
vovbé RA-MUN-DO” (O nome de vovo: vovd RAI-MUN-DO) e indefinidos: “Peguei um
iivo” (Peguei um livro), “lu vai fazé uma cobinha” (Lu vai fazer uma cobrinha);

3. pronomes pessoais retos: “Eu vd pega uma e uma pa vocé” (Eu vou pegar uma e uma pra
vocé), “De eu”, possessivos: “E a minha massinha”, “Pocui, Guin, sua modeia” (Procurar,
Iguinho sua ‘massa de’ modelar), demonstrativos: “Esse aqui ¢ o seu iivin?” (ESsse aqui € 0
seu livrinho?), “Esse aqui peta ndo” (Esse aqui presta ndo) e interrogativos: “Vai pa onde?”
(\Vai para onde?), “Mais quem?”.

4. advérbios de lugar: “A serra é aqui ndo, papai”, “Papai, cé tem um meu ai?” (Papai, vocé
tem um meu ai?) e de intensidade: “Mamde vai fica bem alta” (Mamde vai ficar bem alta),
“V0 fica bem fote” (Vou ficar bem forte);

5. preposicdes: “V0 pegd uma uvinha pa mim” (Vou pegar uma uvinha pra mim), “Vamo
binca de cico!” (Vamos brincar de circo!);

6. conjungdes: “Cé ndo dizeu que ndo fazi nem nada cum vovo!” (Vocé ndo disse que eu ndo
fiz nada com vovd!), “Mamée, cadé a tisbia pa cota o iivin de Iu?” (Mamée, cadé a tesoura
para cortar o livrinho de Lu?).

Para a flexdo de género parece haver uma grande sensibilidade por parte da crianga:

“E a minha massinha”, “Oie 0 ovin, mamie, da gainha!” (Olhe o ovinho, mamée, da
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galinha!). No periodo em analise ndo foram encontrados erros nas flexdes de género, exceto

na passagem a seguir, quando Luisa brincava com o irméo.

Igor: _ Cadé minha massinha de modelar? Se a senhora achar, me dé.
Luisa: _ Pocuia, Guin, sua modeia. (Procurar, Iguinho, sua modelar)
Igor: _ Meu o0 qué?

Luisa: _ Pocuia seu modeia. (Procurar seu modelar).

Observe-se que na primeira fala de Luisa, a flexdo de género: “... sua modeia” (sua
modelar) é feita para concordar com o substantivo feminino massinha que aparece
anteriormente, na fala do irmdo. Em seguida, a flexdo é feita incorretamente: ... seu modeia”
(seu modelar), concordando com o pronome possessivo meu, usado na fala precedente. Mais
que a concordancia de género feita indevidamente, na linguagem adulta, importa observarmos
a atencdo que a crianca dispensa as palavras que ouve, na busca por regularidades.

Quanto a flexdo de namero, registramos, aos 22 (vinte e dois) meses, 0 primeiro
indicio de aquisicdo: “Esse daqui sdo meu” (Esses daqui sdo meus), ndo reaparecendo até o
final do periodo em anélise nenhuma outra marca de tal flex&o.

No que respeita aos verbos, observamos o emprego dos tempos simples e compostos.
Nos tempos simples, aparecem as seguintes flexdes:

1. formas no presente, com breve intensificacdo de uso, relativamente ao periodo anterior:
“Eia vai pa onde?” (Ela vai pra onde?), “Quéio oto piuito” (Quero outro pirulito);

2. pretérito perfeito: “Comi todin o meu” (Comi todinho o meu), “Oie papai, que eu achei”
(Olhe papai, que eu achei).

Nos tempos compostos, ha predominancia de uma forma equivalente ao futuro,
indicado por uma locugéo verbal formada por um verbo auxiliar no presente e um verbo
principal no infinito: “Vou da a minha mae” (Vou dar a minha mée), “lu vai fazé uma
cobinha” (Lu vai fazer uma cobrinha) e a indicagdo de um presente continuado, usado para
descrever a acdo realizada no momento: “lu ta fazeno a taiefa, mamae” (Lu estd fazendo a

tarefa, mamée), “Papai ta faiano” (Papai esta falando).
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Ao flexionar os verbos em tempo, os erros de regularizacdo dos verbos irregulares
continuam em evidéncia, ocorrendo tanto no passado como no presente, como constatam as
frases a sequir:

1. “Cé néo dizeu que néo fazi nem nada cum vovo!” (Vocé ndo disse que eu ndo fiz nada com
vovo!),
2. «Eu ndo pido mais» (Eu ndo pe¢o mais).

As flexdes verbais de pessoa aparentam ser as mais simples, sem incidéncia de erros.
Verificamos, neste intervalo, a predominancia do uso da primeira pessoa do singular para
referir-se a si: “Deixe eu oia vocé” (Deixe eu olhar vocé), “Cadé eu? To aqui!” (Cadé eu?
Estou aqui!), embora, em alguns momentos, a terceira pessoa ainda seja empregue na auto-
referéncia: “Mamae, deixe lu pocuid um iapi. Peguei um iapi!” (Mamae, deixe Lu procurar
um lapis. Peguei um lapis!), “Tu pegd um dinéin” (Lu pegou um dinheirinho).

A segunda pessoa do singular usada por Luisa, pelos outros membros da familia e os
demais que a rodeiam ndo € tu e sim o pronome de tratamento vocé. Nesta pessoa, também as
flexdes verbais aparecem corretamente utilizadas: “Mamae, cé ta fazeno o qué?” (Mamée,
voceé esta fazendo o qué?), “Papai, cé tem um meu ai?” (Papai, vocé tem um meu ai?).

O uso da primeira pessoa do plural também foi notado: “Vamo convesa nds dois”
(Vamos conversar nds dois), “Vamo convesa” (Vamos conversar), porém nao regularmente.
A grande maioria das acOes explicitadas nas falas de Luisa tem como sujeito ela prépria:
“Deixe eu tabaia mais a sidia” (Deixe eu trabalhar mais a senhora), “Eu ajeitei a mao déia”
(Eu ajeitei a méo dela).

Destaque-se também o surgimento das interrogativas com uso dos pronomes onde:
“Ta onde mamae?”, “Vai pa onde?” e as primeiras perguntas com a estrutura o qué?,
inicialmente indiretas: “Eia vai cumé o qué?” (Ela vai comer o qué?), “Mamée, cé ta fazeno o
qué?” (Mamée, vocé estd fazendo o qué?), seguidas das diretas, com a estrutura o que €?:
“Mamae, o que ¢ Beiém?” (Mamée, o0 que é Belém?), “Mamae, o que ¢ a paz?”.

No plano sintético, ndo apareceram enunciados de dois elementos com a estrutura
nome + verbo. Raramente séo usadas oracdes de dois elementos, e quando aparecem, sao
formadas geralmente por verbo + objeto: “E a massinha”, “Guada a bunequinha” (Guardar a

bonequinha) ou sdo interrogativas: “Mais quem?”, “Cadé eu?”.
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Na construcdo das oracOes, para além da estrutura basica sujeito — verbo — objeto
(SVO) observamos a presenca dos seguintes elementos:
1. sujeito simples: “Eu ajeitei a mao déia” (Eu ajeitei a mio dela), “Eia vai comé o qué?”
(Ela vai comer o qué?) e oculto: “Peguei um iapi” (Peguei um lapis), “Vo fica bem gande!”
(Vou ficar bem grande);
2. predicado verbal: “Nao; vo pai” (Nao; vou para ai), “léia esse nome aqui, mamée!” (Leia
esse nome aqui, mamae!) e nominal: “Papai é bem fote” (Papai € bem forte), “Deixe eu bota
pa fica iinda” (Deixe eu botar para ficar linda);
3. adjuntos adnominais: “Quéio 6to piuito!” (Quero outro pirulito!), “V6 iquevé o nome do
meu imdozinho” (Vou escrever o nome do meu irmaozinho);
4. adjuntos adverbiais de lugar: «Do6i no seu ouvido?», «N&o tem passainho naquéia revita
ndo» (N&o tem passarinho naquela revista néo);
5. complemento nominal: “V6 iquevé o nome do meu im&ozinho” (Vou escrever o nome do
meu irmdozinho), “V6é acha o ovin da gainha” (Vou achar o ovinho da galinha);
6. vocativo: “Mamae, ta itudano?” (Mamée, esta estudando?), “E o que, papai?”

Na producdo da fala, notamos, em alguns momentos, a tentativa de estender as
oracOes, quer através de conectores, quer pelo acréscimo de palavras que tornam mais claro o

enunciado e mais complexo o periodo, como se percebe nos trechos seguintes:

Trecho 1

Luisa: _ Pocuid, Guin, sua modeia. (Procurar, Iguinho, sua ‘massa de’ modelar)

Irmdo: _ Meu o0 qué?

Luisa: _ Pocuia seu modeia. (Procurar seu modelar)

Irméo: _ Cadé, mamae?

Luisa: _ Pocuia, Guin. Té pocuiano, Guin, seu modeid. Cadé? Cadé o modeid de Guin?
(Procurar, Iguinho. Estou procurando, lguinho, seu modelar. Cadé? Cadé o modelar de

Iguinho?)

Trecho 2
Mée: _ Quer outro?

Luisa: _ Quéio! Oto piuito! Quéio 6to piuito! Nana, quéio dto piuito!
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No trecho 1 (um), a oracdo que comeca por “Pocuia, Guin, sua modeia” (Procurar,
Iguinho, sua ‘massa de’ modelar) é expandida através do acréscimo de palavras para “TO
pocuiano, Guin, seu modeid” (Estou procurando, Iguinho, seu modelar) e aparece melhor
organizada, com os devidos conectivos em “Cadé o modeid de Guin?” (Cadé o modelar de
Iguinho?).

No trecho 2 (dois), ha um acréscimo consistente de palavras, partindo do verbo:
“Quéio” (Quero), ao qual se junta o objeto: “Oto piuito” (Outro pirulito), numa construgio
Unica: “Quéio 6to piuito” (Quero outro pirulito) e se acrescenta o vocativo: “Nana”, atingindo
assim a forma final e completa da oracdo: “Nana, quéio 6to piuito” (Nana, quero outro
pirulito).

Assim como no periodo antecedente, ha registro de periodos simples, os quais sdo
predominantes nas falas de Luisa: “Comi todin o meu” (Comi todinho o meu), “Eu s6 o
cavain” (Eu sou o cavalinho) e compostos. Entre os compostos, apenas a subordinacdo de
oracOes se fez presente. Nos dados analisados neste intervalo dos 22 (vinte e dois) aos 24
(vinte e quatro) meses ndo ha registros de ora¢bes coordenadas.

Entre as subordinadas, encontramos:

1. adverbiais finais: “Qué uma coda pa butd no cabesto do cavai?” (Quer uma corda para
botar no cabresto do cavalo?), “Papai, vita aqui em mim pa fica do jeito de Guin” (Papai,
vista aqui em mim para ficar do jeito de Iguinho) e explicativas: “lguin, me dé mais um
pedaco que eu ndo tenho, Tguin”, “Deixe ai, mamae, que é minha coie¢do” (Deixe ai, mamae,
que é minha cole¢&o).

2. subordinadas substantivas objetivas diretas: “Cé ndo dizeu que néo fazi nem nada com
vovd Ramundo!” (Vocé néo disse que ndo fiz nada com vovd Raimundo!), “Qué que eu conte
a itdéia quando eu eia piquinininha?” (Quer que eu conte a estdria de quando eu era
pequenininha?).

No campo da seméntica, destacamos a formulagdo de perguntas diretas sobre o
significado de palavras desconhecidas e 0 uso de adjetivos indicativos de cores como indicio

de uma busca pelos significados mais abstratos, como se pode ver nos trechos abaixo:

Trecho 1.
Luisa: _ Mamade, cante Noite Feiiz. (Mamée, cante Noite Feliz!)
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[-]

Luisa: _ Mamae, o0 que é Beiém? (Mamae, o que € Belém?)
Mae: _E a cidade onde Jesus nasceu.

Luisa: _ O qué mamae?

Mée: _ A cidade, a gente mora na cidade de Paulista, ndo é?

Luisa: _E.
Mae: _ Belém é uma cidade, onde Jesus nasceu.
Luisa: _E?

Mae: _E. (continuo a cantar).

Luisa: _ Mamae, o0 que é a paz?

Eu: _ A paz, é quando ta todo mundo quietinho, sem briga, ai é a paz.
Luisa: _E?

Méie: _E. (continuo a cantar)

Luisa: _ Mamae, o0 que é imdo? (Mamade, o que é irmao?)

Mae: _E do jeito de Iguinho, ele ndo é seu irmao?

Luisa: _E.

Trecho 2.

Luisa: _ Siguie ai. Pega um péto. Deixe ai, mamae, que € minha coiecao! Pinta os oinho deie.
(Segure ai. Pegar um preto. Deixe ai, mamae, que € minha colecao! Pintar os olhinhos dele).
Mae: _ Esse ai ndo pode pintar néo.

Luisa: _ Mamde, me dé um iapis véde! Vocé é minha dotbia. (Maméae, me dé um lapis verde!

Vocé é minha doutora.).

As falas, no trecho 1 (um), foram registradas enquanto Luisa preparava-se para
dormir e, como de costume, pedia-me que cantasse para ela. Na ocasido, a musica escolhida
foi Noite Feliz, cancdo natalina em que aparecem as palavras Belém, paz e irm&o.

A pergunta: “O que é Beiém?” (O que é Belém?) sugere-nos uma possivel busca
pelo significado concreto, perceptivel pelo uso da expressao interrogativa o que é? A resposta
obtida: “E a cidade onde Jesus nasceu”, parece ndo ter sido muito esclarecedora, pois é

seguida de outra pergunta: “O qué, mamae?”, talvez por a crianga ndo entender o significado
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abstrato da palavra cidade. E possivel que a tentativa de aproximacéo a realidade, expressa
nas oracdes: “A cidade, a gente mora na cidade de Paulista, ndo €?” “Belém é uma cidade,
onde Jesus nasceu” tenha ajudado na compreensdo, mas esta € apenas uma suposi¢do, nao
podemos ter certeza de que o conceito de cidade e de Belem foram compreendidos neste
momento. O mesmo diga-se da pergunta: “O que ¢ a paz?” e a resposta correspondente: “A
paz, € quando ta todo mundo quietinho, sem briga, ai € a paz”. Ja a pergunta: “O que ¢ imio?”
(O que é irm&o?), possivelmente tenha obtido uma resposta condicente com a realidade da
crianca, ja que irmdo, para ela, tem um referente concreto: um menino, lgor, com quem
convive.

No trecho 2 (dois), o uso dos adjetivos preto: “Pega um peto” (Pegar um preto) e
verde: “Mamaie, me dé um iapis véde!” (Mamae, me dé um lapis verde!) ndo confirma a
aquisicdo dos seus respectivos significados, pois os lapis escolhidos no momento em que
Luisa pronunciou as frases ndo eram das cores enunciadas. Este fato nos permite inferir que a
crianca sabe que preto e verde sdo cores, mas, nessa altura, ainda ndo as identifica nem
distingue.

Quanto a pragmatica, destacamos, nesse periodo de analise, as primeiras marcas
concretas da apropriacdo da iniciativa comunicativa, 0 uso da linguagem para estabelecer

comunicacdo direta, como se vé no dialogo que segue:

Trecho 1.

Luisa: _ Vamo convesd, nos dois! Vocé qué dumi? (Vamos conversar, nos dois! VVocé quer
dormir?)

Tio: _ Nao.

Luisa: _ Vamo convesa. Deixe eu sentd no 0to sofa pa nds convesa. Vocé tem quantos ano,
vovo? (Vamos conversar. Deixe eu sentar no outro sofa para nos conversarmos. Vocé tem
quantos anos, vova?)

Avé: _ Cinquenta e dois.

Luisa: _ E vocé, Iguin? (E vocé, Iguinho?)

Irméo: _ Cinco.

Luisa: _ E vocé, ti Nana? (E vocé, tio Geovane?)

Tio: _ Dezesselis.

Minha Filha Aprende a Falar: percurso de aquisi¢ao da linguagem de uma crianca brasileira nos tempos atuais.

82



Apresentacdo e Analise dos Resultados

Além do que se percebe no didlogo anterior, a solicitacdo direta para iniciar e manter
0 ato comunicativo foi evidenciada também pelo uso constante dos vocativos: “Mamée, dé
oto iivo” (Maméae, dé-me outro livro), “Oi, papai, que eu achei” (Olhe, papai, que eu achei) e
das interrogagdes: “Mamée, vocé derrubo a coisa de mim?” (Mamae, vocé derrubou minhas
coisas?), “Mamae, cé ta fazeno o qué?” (Mamae, vocé esta fazendo o qué?).

A linguagem foi usada em contexto, dentre outras finalidades, para :
1. inventar estorias
1.1. “Qué que eu conte a itdia quando eu éia piquinininha? Quando eu éia piquinininha minha
mée disse assim: _lu, qué que eu compe uma garrotinha pa vocé cuidad? Pa da de mama.
Minha mae é lucima. Ai eu disse: _ Quéio mamae!”. (Quer que eu conte a estdria de quando
eu era pequenininha? Quando eu era pequenininha, minha mae disse assim: _Lu, quer que eu
compre uma garrotinha para vocé cuidar? Para dar de mamar! Minha m&e é Lucimar. Ai eu
disse: _Quero, mamae!).
1.2. “O chamei: _ Chegue cavain, chegue cavain! lu chamou o cavain: _ Chegue cavain,
chegue cavain. Chamei o cavain de vovd Joda: _Chegue cavain. Correu, mamae cumpd uma
seinha.” (Eu chamei: _ Chegue cavalinho, chegue cavalinho! Lu chamou o cavalinho: _
Chegue cavalinho, chegue cavalinho. Chamei o cavalinho de vovo Joda: _ Chegue cavalinho.

Correu, maméae comprou uma selinha).

2. fazer comparagdes diretas
2.1. “Mamde, 6i meu iivin aqui, mamde! Do jeito do seu iivo”. (Mamae, olhe meu livrinho
aqui, mamde! Do jeito do seu livro);

2.2. “V0 fica bem gande! Do tamanho de papai.” (Vou ficar bem grande! Do tamanho de

papai)

3. fazer suposicoes

3.1. “Seia que Iguinho vai biga?”” (Serd que lguinho vai brigar?).

3.2. “Eu num posso pega ndo, bem alta. Bute bem baixinha que eu pode” (Eu ndo posso pegar
ndo, bem alta. Bote bem baixinha que eu posso)

4. argumentar
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4.1.

Avl: _ Levante, Lu! Nao coma deitada nao!

Luisa: _ Deitada é bom! Buto o pé na paiede! (Deitada é bom. Boto o pé na parede)
Mae: _ Oh Lu!

Luisa: _ Oi mamae!

Mée: _ Levante, minha filha!

Luisa: _ Nao, é bom deitada.

4.2.

Luisa: _Mamae, me dé mais um quejin. (Mamae, me dé mais um queijinho.)

Mae: _S6 esse! E o Gltimo, viu?

Luisa: _Sim, mamae. O utimo. (Sim, mamée. O ultimo.)

Luisa: _ Mamée, me dé mais um! Sé o utimo! O atimo! Eu pometo. (Mamae, me dé mais um!
S6 o ultimo! O dltimo! Eu prometo.)

Baba: Nao, vocé vai pedir mais. Vocé ndo é menina boa!

Luisa: _Eu sou! Eu ndo pido mais ndo! (Eu sou! Eu ndo peco mais néo!)

Baba: Pede sim! Vocé fica s6 dizendo: o Gltimo, o altimo!

Luisa: _ N&o pido ndo! (N&o peco ndo!)

Luisa cochichando ao ouvido da baba: _ Nana, pida um quejin a mamde pa mim! (Nana, peca
um queijinho a mamée para mim!)

Baba: _ E como é que eu digo?

Luisa: _Diga assim: lucima, me dé um quejin pa luisa! (Diga assim: Lucimar, me dé um
queijinho para Luisa!)

E voltando-se para mim:_ Oi! Eu no disse que num pedia mais! Eu num disse! (Olhe! Eu ndo

disse que ndo pedia mais! Eu ndo disse!)

Os trechos acima apresentam as primeiras estratégias argumentativas registradas e a
habilidade caracteristica das criancas, para ver atendido um pedido ou desejo.
No trecho 1 (um), a crianca brincava com o irmé&o e o avd, enquanto comia um doce.

Aqui, a argumentacao é feita de forma direta, apresentando motivos para levar o interlocutor a
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aceitar o ponto de vista da crianca: “Deitada € bom. Buto 0 pé na paiede” (Deitada é bom

‘porque assim posso’ botar o pé na parede).

No trecho 2 (dois), Luisa havia ja me pedido queijo por muitas vezes e a cada vez,

garantia ser a Gltima. Tendo-se esgotado os argumentos diretos (vérias vezes foi pedido o

ultimo pedaco de queijo) e para ndo descumprir a promessa feita: “S6 o utimo! O Gtimo! Eu

pometo!” (SO o Gltimo! O ultimo! Eu prometo!) a estratégia para ter seu pedido atendido foi

recorrer a baba: “Nana, pida mais um quejin a mamde pa mim” (Nana, pe¢a mais um

queijinho a mamae para mim). Dessa forma, a promessa seria cumprida e o desejo atendido:

“Qi! Eu ndo disse que num pedia mais?! Eu num disse?!” (Olhe! Eu no disse que ndo pedia

mais?! Eu ndo disse?!).

O quadro a seguir apresenta um resumo das aquisi¢cdes observadas no periodo de

22 (vinte e dois) aos 24 (vinte e quatro meses).

Quadro 4. Marcas de aquisi¢do da linguagem dos 22 (vinte e dois) aos 24 (vinte e quatro meses).

Area da Linguagem

Marcas de aquisicao

Fonologia

- substituicdo do fonema /I/ intervocalico pelo fonema /i/;

- substituicdo do fonema /r/ intervocalico pelo fonema /i/;

- substituicdo do fonema /e/ seguido de /s/ pelo fonemal /i/;

- omissdo do fonema /r/, posconsonantico ou final,

- omissdo do fonema /u/ no encontro vocalico /ou/;

- omissdo do digrafo /nh/ e da vogal /o/ nos diminutivos masculinos;
- reducdo da palavra pela omissdo dos fonemas iniciais.

Morfologia

- uso de substantivos, adjetivos, artigos, pronomes, verbos, advérbios, preposicdes
e conjungdes;

- indicio da flexdo de nimero;

- flex&o de género;

- flexdo dos verbos no presente, pretérito perfeito e futuro;

- regularizacdo dos verbos irregulares;

- uso constante do «eu;

-uso da 12 pessoa do plural;

- interrogativas com os pronomes onde? e 0 qué?

Sintaxe

- uso de sujeito simples e oculto;

- predicado verbal e nominal;

- adjuntos adnominais;

- adjuntos adverbiais de lugar e negacéo;
- complemento nominal;

- vocativo;

- predominancia de periodos simples;

- periodo composto por subordinacao.

Semantica

- indicio de busca pelo significado abstrato das palavras.
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- iniciativa comunicativa;

- inventar estorias;

- estabelecer comparacéo direta;
Pragmatica - fazer suposicdes;

- argumentar.

4.3. 3° periodo - 25 (vinte e cinco) aos 27 (vinte e sete) meses

Conforme a literatura consultada, acontece neste periodo um considerdvel aumento
do vocabulario, fenbmeno conhecido como «explosdo do vocabuléario». A partir de entdo, a
velocidade de aquisicdo acelera de forma notdria. Este avanco € relacionado com o
simultaneo progresso do desenvolvimento conceitual, a descoberta de que as palavras
representam conceitos ou classes de objetos, acdes, acontecimentos e relagcdes. Aparecem
frases rudimentares com pronomes (eu, meu). Estas serdo as primeiras relaces simbdlicas, ja
gue a crianca se designa na terceira pessoa.

O surgimento do «eu» marca um ponto importante na aquisi¢do da linguagem e do
desenvolvimento da crianga. Durante algum tempo, a crianca sé fala de si usando a terceira
pessoa e mais raramente a segunda, por imitacdo dos adultos. Ao usar 0 «eu», demonstra que
tem consciéncia de si mesma, situando-se como ser individual em relacdo ao mundo e aos
outros. Com o uso regular do «eu», a linguagem da crianca e do adulto equiparam-se; a
comunicagdo ganha uma nova dimensdo, devido a crianga utilizar o discurso como forma de
manifestar sua individualidade. Ao inserir-se como pessoa no seu préprio discurso, a crianga
reconhece este como uma parte de um dialogo e ndo mais a réplica do discurso do adulto;
entende que o dialogo é uma troca (Bouton, 1977).

O aumento do numero de palavras usadas por frase e o uso de formas flexionadas sdo
marcas determinantes da expansdo do conhecimento sintatico, tanto em termos de regras de
combinacédo de palavras, como ao nivel do dominio morfoldgico (Sim-Sim, 1998).

Durante o segundo ano de vida, o repertorio fonolégico aumenta consideravelmente
em quantidade e qualidade. Nesse periodo, as variagfes individuais acentuam-se: algumas
criangas evitam 0s sons que articulam erroneamente, fixando-se nos sons que pronunciam
corretamente, enquanto outras tentam articulacbes mais dificeis, mesmo que a palavra ndo

seja pronunciada claramente.
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No campo fonoldgico, os dados colhidos para este estudo demonstram a utilizacao de
estratégias fonologicas, quer por substituicdo de um fonema por outro mais facilmente
articulado, por omisséo de fonemas e pela substituicdo de uma palavra por outra de pronuncia
semelhante, porém, comparado ao periodo anterior, observa-se uma reducdo do numero de
estratégias fonoldgicas utilizadas, 0 que marca um aumento do repertdrio fonologico.

As estratégias de substituicdo de um fonema por outra de pronancia mais facil, assim
como no periodo anterior, compreendem:

1. substituicdo do fonema /I/, quando aparece no inicio das palavras ou entre duas
vogais, pelo fonema /i/: “Maméae, me dé mais chocoiate” (Mamae,dé-me mais chocolate), “E
minha, e essas duas iapiséia ¢ de Guin” (E minha e essas duas lapiseiras s&o de Iguinho).

Excessdo a esta regra ocorreu com o verbo colocar, no qual houve omissdo do
fonema /I/: “Coocéd as pena aqui, nesse iugazinho?” (Colocar as pernas aqui, nesse
lugarzinho?), “Pa coocd icite” (Para colocar leite) e ndo substituicdo pelo fonema /i/, como
nos demais casos em que aparece o fonema /I/.

2. substituicdo do fonema /r/, quando aparece entre duas vogais, pelo fonema /i/: “Agoia
dé um negdco ai!” (Agora dé um negdcio ai!), “Eu sei tiid esse aqui, viu mamae!” (Eu sei tirar
esse aqui, viu mamae!);

Quanto as omissdes de fonemas, registraram-se as seguintes estratégias:

1. omissdo do /r/, quando aparece no final das palavras ou depois de uma consoante:
“Vamo binca com essa aqui agoéia!” (Vamos brincar com essa aqui, agora!), “E...quando eu
éia gande” (E...quando eu era grande);

2. omissdo dos fonemas iniciais, reduzindo a palavra: “Cé vem com eu.” (Vocé vem com
eu = comigo), “Cé t& veno a mée do outo menininho, que ta chamano &ie?” (Vocé estd vendo
a mae do outro menininho, que esta chamando ele?);

3. omissdo do fonema /d/, nas formas do gerundio: “... e estava pepaiano sua casinha de
aiéia” (... e estava preparando sua casinha de areia), “T6 dizeno que ¢ ieite” (Estou dizendo
que ¢ leite).

Neste periodo, a omissdo do fonema /u/ nos encontros vocélicos /ou/ apareceu
poucas vezes; na maior parte das palavras com o referido encontro vocalico o /u/ foi
claramente pronunciado: “Eu ndo, mamae. Eu sou ima” (Eu ndo, mamae. Eu sou irmd), “Nao,

dé outo!” (Nao, dé outro!). O mesmo ocorreu com o digrafo /nh/ nos diminutivos masculinos:
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“Vai! Coioque bem pouquinho néie” (Vai! Coloque bem pouquinho nele), “Eu sou o
bizerrinho” (Eu sou o bezerrinho), o que indica uma melhoria no repertério fonologico.

Além dos casos de substituicdo e omissao de fonemas, observamos também a fusdo
de duas palavras em uma, como meio de simplificar a prondncia: “Né uma casinha ndo” (Nao
¢ uma casinha ndo), “Ai quando vovd vier, ai vai pega um gande pa eie butd. Vovo, néia?”
(Ai quando vovo vier, ai vai pegar um grande para ele botar. Vové, néo era?).

A substituicdo de uma palavra por outra de pronuncia semelhante, assim como no
periodo anterior, foi a estratégia menos usada, ocorreu apenas aos 27 meses: “Vamo assina a
éia, mamae, a estoinha!” (Vamos ensinar a ela, mamde, a estorinhal), em que se nota a
substituicdo da palavra ensinar por assinar.

No componente morfoldgico, além dos substantivos e verbos, observamos o uso das
seguintes classes de palavras:

1. adjetivos: “N&o. SO bunita” (N&o. S6 bonita), “Oi a torrinha bem piquinininha!” (Olhe a
torrinha bem pequenininhal);

2. artigos definidos: “N&o, a escada ndo. A escadinha”, “Iguinho éia 0 home” (lguinho era o
homem) e indefinidos: “...Um sito! Uma roca! Uma rocinha!” (...Um sitio! Uma roca! Uma
rocinha!), “..Eu tinha um...um...uns capinzinho pa d4 a meu bezinho” (..Eu tinha um...
um...uns capinzinhos para dar ao meu bezinho= bezerrinho);

3. pronomes pessoais retos: “E pa nos duas” (E para n6s duas), “Uma fazendinha eu vou
faz€” (Uma fazendinha eu vou fazer), obliquos: “Vou buta aqui pa mim comé” ( Vou botar
aqui para mim comer), “Me dé pa mim ieva o ieite da vaca!” (Me dé = dé-me para mim levar
o leite da vaca!), possessivos: “E as minhas amiga, mamae, quem ¢é?” (E as minhas amigas,
mamée, quem é — s&0?), “E o meu binquedo” (E 0 meu brinquedo), demonstrativos: “Vai
enta po6 esse” (Vai entrar por esse), “Ai essa aqui ¢ a cadeia de vovo” (Ai essa aqui € a cadeira
de vovd), interrogativos: “Onde ¢ o acude?”, “Qual ¢ a minha janta?”, indefinidos: “Isso
aqui é outa foinha” (Isso aqui é outra folhinha), “Eu vou tiia os outo” (Eu vou tirar 0s outros)
e relativos: “E o avidozinho que eu tinha”, “N&o, é eu que coioco agdia!” (N&o, é eu que
coloco agora).

4. numerais: “Vou conté as duas estoinha” (Vou contar as duas estorinhas), “Duas cane no

fogo. Uma gande aqui peto da outa” (Duas carnes no fogo. Uma grande aqui perto da outra);
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5. preposicdes: “Ai eu vou com um baldinho meu pega agua do agude” (Ai eu vou com um
baldinho meu pegar 4gua do acude), “Agdia um pa sinhoia, pa sinhoia reza” (Agora um para a
senhora, para a senhora rezar);

6. conjungdes: “...E esse aqui ¢ o de quem?”, “T6 dizeno que ¢ eite” (Estou dizendo que é
leite);

7. interjeicdes: “Ah! Uma cadeinha pa eia senta!” (Ah! Uma cadeirinha para ela sentar!),
“Ah! Ja teminou!” (Ah! Ja terminou!);

8. advérbios: “Agbia tem outa estoia” (Agora tem outra estdria), “Mamae, me dé mais
chocoiate!” (Mamae, me dé mais chocolate!).

No uso dos nomes (todas as classes com excecdo dos verbos), destacamos a
sensibilidade especial a flexdo de género: “Eu tinha um, um... uns capinzinho pa da a meu
bezinnho, ai eu fui dei a minha vaquinha, ai eu tazi pa casa meu bezinho.” ( Eu tinha um,
um... uns capinzinhos para dar ao meu bezinho, ai eu fui dei a minha vaquinha, ai eu trouxe
para casa meu bezinho). Mesmo quando se trata de palavras inventadas, a flexdo de género é
feita adequadamente: “Uma tuvinha”, “Um sepadodo”.

No decorrer do periodo em analise, a flexdo de nUmero aparece em muitas situacoes,
porém feita ainda de forma inadequada, usando-se 0 «s» apenas nos determinantes e ndo nos
substantivos: “Mamae, quantos amigo Iguinho tem?”, “E as minhas amiga, mamae, quem €?”

Nas frases interrogativas, encontramos o uso dos pronomes qual: “Qual ¢ o outo?”
(Qual é o outro?), “Qual é a minha janta?”, por qué: “P6 que choveu?” (Por que choveu?),
“P0 que vocé se deitou em cima do iivo?” (Por que vocé se deitou em cima do livro?), quem:
“Quem ¢ vovd Raimundo?”, “Quem senta nessa?”, como: “Como é o nome da minha vaca?”,
onde: “Onde ¢ o agude?”, “Onde é meu sitio?” e o que é: “..0 que € isso?”, “O que ¢
comunicagao?”.

Durante o periodo dos 25 (vinte e cinco) aos 27 (vinte e sete) meses nao se registrou
mais 0 uso da terceira pessoa para referir-se a si, como nos periodos anteriores. Em todas as
vezes que Luisa falava de si, foi usado o pronome eu, o que indica que tal aquisicdo ja foi
interiorizada: “Mamée, eu quiia vim pa casa” (Maméae, eu queria vir para casa), “Eu sei!
Deixe eu fazé! Vou consegui” (Eu sei! Deixe eu fazer! VVou conseguir).

Observamos também no decorrer do periodo, uma breve intensificacdo da estratégia

de inventar palavras, algumas das quais estdo relacionadas a outras semelhantes, sendo
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possivel supor um significado, e outras sem nenhum referente significavel na linguagem

adulta, como se pode notar nas falas a seguir:

Trecho 1.
“Pa binca na escoia mais... binca na escoia mais 0os amiguinho. Poonto! Ponto aquinal!” (Para

brincar na escola mais... brincar na escola mais os amiguinhos. Proonto! Pronto, aquinal!);

Trecho 2.
Mée: _ Papai disse que lgor parecia um trovdo. E Luisa?

Luisa: _ Uma tuvinha. (Uma truvinha);

Trecho 3.
Mae: _ Ela td comendo o qué?

Luisa: _ Istau mescau.

Trecho 4.
Luisa: _ Oie o que eu fiz, vovo! (Olhe o que eu fiz, vovo!)
AvO: _ Muito bem! Uma tabuazinha, ndo é?

Luisa: _ N&o, um sepadod6.

Trecho 5.
“E pa mim fazé um totado ai” (E para mim fazer um totado ai),

“Um ocidéie”

Trecho 6.

“Oh mamae, uma da bicua, da bicune”

Trecho 7.
Mée: _O que tem ai para comer?

Luisa: _ Tem éia s0s, pan, fein, pé e ter. Tem todos esses.
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Trecho 8.

“Ago0ia vamo binca de...de pato no gau” (Agora vamos brincar de pato no gau);

Trecho 9.

“E. E um bauzinho de estano”

No trecho 1 (um), supomos, pelo contexto que a palavra aquinal estaja relacionada a
palavra afinal, porém ndo se pode ter certeza dessa relagdo, visto que em nenhuma outra
ocasido se registrou tal ocorréncia e esta ndo é uma expressao comum para a idade em analise.

No trecho 2 (dois), ao contrario, é possivel compreender o significado de tuvinha;
trata-se do diminutivo feminino de trovao, adjetivo atribuido ao irmdo. Se este parece um
trovéo, Luisa parece uma tuvinha (truvinha) porque é pequena e menina.

No trecho 3 (trés), também a palavra istau € uma assimilagdo & Nescau, marca de um
achocolatado que Luisa costuma tomar. Ja nos trechos de 4 (quatro) a 9 (nove), ndo ha
referente com significado na linguagem adulta para os nomes sepadodd, totado, ocideie,
bicuna, bicune, eia, sbs, pan, fein, gau e estano. A invencdo de tais palavras parece estar
relacionada a possibilidade criativa da linguagem — na falta de uma palavra que sirva a
situacdo, a crianca inventa.

Quanto aos verbos, registramos 0 uso das formas nominais infinitivo: “Deixe ai. E
escondé minha chupetinha ai, minha chupetinha” (Deixe ai. E esconder minha chupetinha ai,
minha chupetinha), “Deixe eu vé s6 um poquinho” (Deixe eu ver s6 um pouquinho) e
gerdndio: “Vovd, qué vé eu pegano um chocoiate?” (VovO, quer me ver pegando um
chocolate?), “Oi a escadinha, Nana, que o meu iméo tava fazeno” (Olhe a escadinha, Nana,
que 0 meu irméo estava fazendo);

Quanto as flexbes de tempo, observamos o uso do:

1. presente: “...a sinhoia tem uma v6?” (A senhora tem uma avd?), “Eu vou mais a sinhoia,
viu” (Eu vou mais a senhora, viu);

2. pretérito perfeito: “Pintei amaieio” (Pintei amarelo), “Comeu! Ficou com o bucho cheio.”
3. pretérito imperfeito: “Quando eu éia gande eu fui estuda” (Quando eu era grande eu fui
estudar), “Mamae, sabia que Bibi¢ia ¢ minha pima?” (Mamée, sabia que Gabriela é minha

prima?);
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4. futuro - indicado por uma locucéo verbal formada por um verbo auxiliar no presente e um
verbo principal no infinitivo: “Vou pocuia uma estoia pa vocé” (Vou procurar uma estoria
para vocé), “A bunequinha vai comé a comida e vai temin& do que eu” (A bonequinha vai
comer a comida e vai terminar ‘primeiro’ do que eu).

A flexdo de tempo dos verbos irregulares é feita como se estes fossem regulares,
como nos periodos anteriores: “...ai eu tazi pa casa meu bezinho” (... ai eu trouxe para casa
meu bezinho), “Coioqui meu dedo aqui. Agdia vou puxa” (Coloquei meu dedo aqui. Agora
vou puxar), porém, em alguns casos, tais verbos aparecem corretamente flexionados: “Ponto!
Tiiei todinho!” (Pronto! Tirei todinho!), “Eu ja teminei 0 meu” (Eu ja terminei o0 meu).

Quanto a pessoa e numero, as flexdes verbais sdo feitas de forma adequada: “Ai eu
digo um iuga que eie fica, viu!” (Ai eu digo um lugar que ele fica, viu!), “Ai faco uma
cabaninha assim”, exceto pela omissdo do «s» na primeira pessoa do plural: “Vamo!”
(Vamos!), “Agbia vamo torra pa vovd..” (Agora vamos torrar para vov0l..) e em
concordancias com verbos irregulares: “E duas comida” (Sd0 duas comidas).

O verbo ser é usado constantemente, no presente: “E n&o. E o sinho agoia” (E ndo. E
0 senhor agora), “Eu sou o bezerrinho”, e no passado: “E... quando eu éia gande” (E... quando
eu era grande), “Eia uma cadeinha, néia?” (Era uma cadeirinha, ndo era?).

No plano sintatico, as construcGes ndo coincidem com o que preconiza, para este
periodo, a teoria: SVS (substantivo — verbo — substantivo). As orac6es geralmente apresentam
estrutura completa, incluindo adjuntos adnominais e adverbiais. Nos periodos simples, foram
encontrados 0s seguintes termos:

1. sujeito simples: “Eu sou o bezerrinho”, “Vocé é mamae deu” (Vocé é mamae de eu = de
mim) e oculto: “Vamo fazé um cico!” (Vamos fazer um circo!), “Vou fazé uma bem
piquinininha pa mim” (Vou fazer uma bem pequenininha para mim);

3. predicado verbal: “Ai nds coioca o bezerrinho” (Ai nos coloca o bezerrinho), “Teminei.
Agoia falta o menino de Eifan” (Terminei. Agora falta 0 menino de Elifran).

4. objeto direto: “Da pa mim buté a cabeca aqui?” (Da para mim botar a cabega aqui?), “Vou
tiia o ieite da vaca” (Vou tirar o leite da vaca);

5. adjuntos adnominais: “Deixe eu pinta um iapis vemeio” (Deixe eu pintar um lapis

vermelho), “Oie a torrinha bem piquinininha” (Olhe a torrinha bem pequenininha);
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6. adjuntos adverbiais: “Agoia passe” (Agora passe), “Coiocé ia ai em cima” (Colocar I4 ali
em cima);

7. vocativo: “Oie, mamée, eu vou fazé um negécio pa vocé” (Olhe, mamée, eu vou fazer um
negdcio para vocé), “Nana, qué vé eu pegano um chocoiate?” (Nana, que ver eu pegando um
chocolate?).

Além dos periodos simples, foram usados 0s compostos, especialmente 0s compostos

por coordenacdo, ao contrério do periodo anterior, quando a subordinacdo das oracdes foi
predominante. Entre as ora¢des coordenadas, registramos:
1. as aditivas, com a conjuncao e: “E a bizerrinha e o bizerrinho foi dumi” (E a bezerrinha e o
bezerrinho foi dormir), “Eu sento nessa e quem senta na outa?”” (Eu sento nessa e quem senta
na outra?) e uma expressdo indicativa de adi¢do «ai», cuja funcdo € estender as oragdes e
conecté-las: “Eu bem petinho de Iguinho, ai coioca assim, a de Iguinho, ai o de vovo aqui”
(Eu bem pertinho de Iguinho, ai coloca assim, a de Iguinho, ai o de vovo aqui), “Ai eu deixo
aqui o ieite da vaca, ai coioco aqui” (Ai eu deixo aqui o leite da vaca, ai coloco aqui).

No periodo composto por subordinacdo, as subordinadas adverbiais foram as mais
usadas, destacando-se as adverbiais:

1. finais: “Vocé coioca na minha bolsinha peu i pa escéia amanh&?” (Vocé coloca na minha
bolsinha para eu ir para a escola amanha?), “Dé aqui pa mim ach& uma musica” (Dé aqui para
mim achar uma mdusica);

2. temporais: “Quando eu éia gande eu fui estudd” (Quando eu era grande eu fui estudar),
“Quando eu éia piquinininha eu fui ia po sitio” (Quando eu era pequenininha eu fui |4 para o
sitio);

3. explicativas: “Sai dai que minha cadeia é essa” (Sai dai que minha cadeira é essa),

4. condicionais: “Se éia vim senta bem petinho, bem petinho, eu vou da o comé a eia” (Se ela
vier sentar bem pertinho, bem pertinho, eu vou dar o comer a ela).

Encontramos uso também da subordinada substantiva objetiva direta: “T6 dizeno que
é ieite” (Estou dizendo que é leite).

Com relacdo a semantica, observamos, no periodo em analise, uma busca pelo
significado das palavras, relacionada, conforme assegura nossoo quadro tedrico, com 0

progresso do desenvolvimento conceitual, a descoberta de que as palavras representam
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conceitos ou classes de objetos, acdes, acontecimentos e relacdes. Observemos os registros

que se seguem:

Trecho 1
Luisa: _ Mamae, quantos amigo Iguin tem?
Mé&e: _ Ah, tem um monte: Maian, Léo, Bibi, vocé, Saulo.

Luisa: _ Eu ndo mamae, eu sou ima.

Trecho 2

Luisa: _ Mamae, como € o nome desse aqui?

Mae: _E Pedro.

Luisa: _ E esse aqui, mamae, como é o0 nome deie? (E esse aqui, maméae, como &€ 0 nome
dele?)

Mae: _E Raimundo.

Luisa: _ Nén, ndo € vové Ramundo ndo! (N&o, nao é vové Raimundo néo!)

Nos trechos 1 (um) e 2 (dois) a relagéo estabelecida pela crianca entre o conceito e o
significante é restrita ao concreto, a realidade observavel; cada significante tem apenas um
significado. Dessa forma, Luisa ndo é amiga de Igor e sim irmd, amigos sdo 0s outros que ndo
sdo irmdos. Se ela é irmd, ndo pode ser amiga, pois 0s conceitos de irma e amiga ndo podem
ser atribuidos a uma s6 pessoa. O mesmo acontece no trecho 2 (dois), quando, ao olhar um
livro, Luisa pergunta pelo nome de todas as imagens de pessoas, denotando que cada uma tem
um nome e que uma determinada imagem ndo se chama Raimundo porque ndo é seu avd.

Observamos também uma possivel busca pelo significado das palavras, atraves de
perguntas diretas: “... o que ¢ isso?”, “O que € comunica¢do?” (Vale ressaltar que esta ultima
pergunta foi feita depois de ter ouvido uma musica em que aparece a palavra comunicagdo) e

das suas respostas as minhas perguntas, conforme se verifica no dialogo que se segue:

Luisa: _ Mamae, 0 que é musica?
Mae: _Musica é o que a gente canta.(comeco a cantar) E tem outra masica (0 sapo nao lava o

pé), também é musica.
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Luisa: _ E o que é escova?

Mée: _ Escova voceé sabe o que é. O que é escova?

Luisa: _ Escova €é de escova os dente.

Mae: _E o que é uma menina?

Ela olha para mim e aponta para ela.

Mée: _ E uma menina bonita?

Ela fica em siléncio por um instante e novamente aponta para ela.
Mée: _E uma menina feia?

Ela olha séria para mim e permanece calada por um longo tempo.
Mée: _ Vocé ndo sabe o que é uma menina feia?

Luisa: _ Nao, s bonita.

Nas falas acima mencionadas, assim como nas anteriores, o significado das palavras
parece ser limitado a funcdo que desempenham: “Escova é de escova os dente” (Escova é de
escovar os dentes) e ao contexto — uma menina € ela, assim como uma menina bonita também
0 é, e uma menina feia, ndo sabe o que é, «s6 bonita». As perguntas feitas por Luisa neste
dialogo, no entanto, apontam mais para o desejo de iniciar 0 ato comunicativo do que para a
busca pelo significado das palavras, pois musica (O que é mausica?) e escova (O que é
escova?) sdo palavras conhecidas suas, usadas constantemente.

Observamos, no decorrer do periodo, a presenca constante de pausas durante a fala,
especificamente quando Luisa inventava estdrias ou narrava acontecimentos ficticios, como se

pode perceber nos trechos abaixo:

Trecho 1.
“Ai eu pegui 0 pano, ai se... me cubi, ai ficou a cabana.” (Al eu peguei 0 pano, ai se...me

cobri, ai ficou a cabana).

Trecho 2.
“Eu vou fazé a cadeinha de vov... da bunequinha!” (Eu vou fazer a cadeirinha de vov... da

bonequinha!).
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Trecho 3.
“Ai um potinho bem gande, ai esse aqui é... qual é a mesa?” (Ai um potinho bem grande, ai

esse ai é... qual é a mesa?).

No trecho 1 (um) a pausa na fala aparenta ter como causa a autocorre¢do, no uso do
pronomes obliquos se e me, fato que nao se percebe nos trechos 2 (dois) e 3 (trés). Nestes,
parece que a crianca pensa em voz alta e as pausas indicam mudanca de pensamento na
construcdo das oragoes.

Quanto a pragmatica, assim como no periodo anterior, foi observada, desta vez com
mais frequéncia, a iniciativa comunicativa, atraves de interrogac6es e dos vocativos, como se
pode notar no dialogo anterior e nas seguintes oracdes: “Mamae, sabia que Bibiéia é minha
pima?” (Mamée, sabia que Gabriela € minha prima?), “Mamae, quantos amigo lguinho tem?”
(Mamae, quantos amigos Iguinho tem?), “...A sinho6ia tem uma v6?” (A senhora tem uma
avo?).

Além da iniciativa comunicativa, no periodo observado, fez-se uso constante da
linguagem para: criar estdrias, narrar supostos acontecimentos, como se pode constatar nos

trechos abaixo:

1. criar estorias

1.1. “Iguinho é o home... éia 0 home. Iguinho eia 0 home, eu ¢€ia a fiinha, mamae eia a vovo.
Vovo Nete éia a vovo e mamae éia a mae minha.” (Iguinho € o homem... era 0 homem.
Iguinho era o homem, eu era a filhinha, mamae era a vovd. Vovd Nete era a vovo e mamae
era a mae minha).

1.2. “Eu pego com um negdcio assim, eu pego com a mao, né? E minha coié. E sO de
bincadeia. Agoia, tiia essa menina: pul!” (Eu pego com um negdcio assim, eu pego com a

mao, ndo é? E minha colher. E s6 de brincadeira. Agora, tirar essa menina: pul!).

Em 1.1 e 1.2 a crianca utiliza a linguagem para brincar de faz de conta, criar
personagens para as pessoas reais do seu convivio. Esta capacidade simbdlica da linguagem é
percebida principalmente pelo emprego do pretérito imperfeito: “Iguinho éia o home”

(Iguinho era o homem), Luisa “éia a fiinha, mamée éia a vovd” (era a filhinha, mamae era a
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vovo). Note-se que no inicio da fala do trecho 1.1, o verbo é empregue no presente: “lguinho
€ o home” (lguinho é o homem), e logo em seguida, ap6s uma pausa, € corrigido para o
passado: “Iguinho éia o home” (Iguinho era 0 homem), pois flexionado no presente, indica o
estado atual do irm&o, um menino e ndo um homem.

Em 1.2, o verbo € utilizado no presente, porém ndo descreve a caracteristica atual da
parte do corpo —a mao - e sim o transforma no objeto imaginado — a colher: “...eu pego com
a mao, né? E minha coié.” (... eu pego com a mé&o, ndo é? E minha colher). A funcio
simbélica também se faz presente através da oragfo posterior: “E s6 de bincadeia” (E s6 de

brincadeira).

2. Argumentar

2.1

Luisa: _ Mamée, me dé mais chocoiate! (Mamae, me dé mais um chocoiate!)

Mée: _ Nao pode! Vocé ja comeu muito. D& dor na barriga e cria uma cobra.

Luisa: _ Vovo0, qué vé eu pegano um chocoiate? (Vov0, quer ver eu pegando um chocolate?)
Av0l: _ Nao, vovo ndo quer ver nao.

Luisa: _ Nana, qué vé eu pegano um chocoiate? (Nana, quer ver eu pegando um chocolate?)
Baba: _ Nao, quero néo.

Luisa: - Maméae, qué vé eu comeno um chocoiate? (Mamde, quer ver eu comendo um
chocolate?)

Mae: _ Ndo, mamae ja viu.

2.2. “Nana, hoje eu quéio vim péa icoia com meu cabeio solto, poque todo mundo na icéia
passa a mao e diz assim: _oh cabeio iindo! E vedade!” (Nana, hoje eu quero vir para a escola
com meu cabelo solto porque todo mundo na escola passa a mao e diz assim: _Oh cabelo
lindo!).

Nas falas citadas em 2.1 a estratégia argumentativa para conseguir mais um
chocolate ndo € insistir comigo, pois Luisa possivelmente sabe que ndo tera o pedido
atendido. Para tal, usa a linguagem para perguntar ao av0, a baba e a mim se queremos vé-la

pegando e comendo um chocolate, pois é costume ter suas acoes aplaudidas e elogiadas pelos
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familiares. J& em 2.2, Luisa recorre ao argumento de que todos na escola elogiam seus

cabelos, quando estdo soltos, para conseguir ndo té-los presos, mesmo em intenso calor.

3. Cantar mausicas infantis e recitar poesias
3.1. “A coba ndo tem pé/ a coba ndo tem méo/ como € que a coba sobe/ no pezinho de iiméo?/
Eia vai se enroiando/ vai, vai, vai.” (A cobra ndo tem pé/ a cobra nfo tem mé&o/ como é que a
cobra sobe/ no pezinho de lim&o?/ Ela vai se enrolando/ vai, vai, vai).
3.2. “Pantei um pé de roseia/ huma iata muito rasa/ pinduiei atais da casa/ numa vaia de
biquéia/ eia noite de fogueia/ que se chamava Sao Jdo/ vei um danado dum barrdo/ pensano
que eia batata/ fuid o fundo da iata/ e a terra caiu no chdo.” (Plantei um pé de roseira/ numa
lata muito rasa/ pendurei atrds da casa/ numa vara de biqueira/ era noite de fogueira/ que se
chamava Sao Jo&o/ veio um danado de um barrdo/ pensando que era batata/ furou o fundo da
lata/ e a terra caiu no chdo).

A seguir, apresentamos um quadro com o resumo das principais aquisi¢ces

observadas no periodo dos 25 (vinte e cinco) aos 27 (vinte e sete) meses.

Quadro 5. Marcas de aquisi¢do da linguagem dos 25 (vinte e cinco) aos 27 (vinte e sete) meses

Area da Linguagem Marcas de Aquisigédo

- substituicéo do fonema /1/, inicial ou intervocalico, pelo fonema /i/;
- substituicéo do fonema /r/, intervocalico, pelo fonema /i/

- omissdo do fonema /r/, final ou posconsonantico;

- omissdo dos fonemas iniciais, reduzindo a palavra;

- omissdo do fonema /d/ na flexdo do gerandio;

Fonologia

- uso de todas as classes gramaticais;

- flexdo de género adequada;

- flexdo de nimero inadequada;

- frases interrogativas com os pronomes qual? Por qué? Quem? Como? Onde? O
que €?;

- uso regular do eu;

Morfologia - invencdo de palavras;

- uso das formas nominais;

- flexdo dos verbos no presente, pretérito perfeito, pretérito imperfeito e futuro;
- flexdo correta de pessoa e nimero;

- regularizacdo dos verbos irregulares;

- uso do verbo ser no presente e pretérito.

- oragcBes com estrutura complexa;
- uso de sujeito simples e oculto;

- predicado verbal;

- objeto direto;
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Sintaxe - adjunto adnominal;

- adjunto adverbial;

- vocativo;

- periodo composto por coordenacao;

- oracdo coordenada aditiva;

- periodo composto por subordinacéo;

- subordinada adverbial final, explicativa, condicional

- busca pelo significado das palavras;
- relacdo entre palavras e suas reperesentacoes;

Semantica
- pausas durante a fala.
uso da linguagem para:
- criar estorias;
- argumentar;
Pragmatica - cantar musicas infantis;

- recitar poesias;
- iniciativa comunicativa

4.4. 4° periodo — dos 28 (vinte e oito) aos 30 (trinta) meses

O quadro tedrico que nos serve de base apresenta as marcas adquiridas entre os 24
(vinte equatro) e 30 (trinta) meses. Como as mesmas foram citadas no periodo de analise
anterior, nao as repetimos aqui.

No campo da fonologia, observamos, como nos periodos anteriores, 0 uso de
estratégias fonoldgicas, como tentativa de aproximagdo a pronuncia correta. Estas estratégias
compreendem a substituicdo de fonemas por outros de pronuncia mais facil, omissdo de
fonemas e substituicdo de uma palavra por outra semelhante.

Entre as estratégias de substituicdo de fonemas por outros de prondncia mais facil
verificamos:

1. substituicdo do fonema /I/, intervocalico, pelo fonema /i/: “Eu puio pa fente/ eu puio pa
tais” (Eu pulo pra frente/ eu pulo pra tras), “Ajeite o vistidinho déia” (Ajeite o vestidinho
dela);

2. substituicdo do fonema /r/, intervocalico, pelo fonema /i/: “Agodia vamo pa festa” (Agora
vamos para a festa), “...Maiia! Ramus dumi!” (Maria! Vamos dormir!);

3. substituicdo do digrafo /Ih/ pelo fonema /i/: “Do meu cambaiota/sou fote demais” (Dou
mil cambalhotas/ sou forte demais), “Vocé fica aqui, minha fiia” (Vocé fica aqui, minha
filha).
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Nas falas analisadas neste periodo, encontramos, como ja se havia iniciado no
periodo anterior, outra tentativa de aproximacdo a prondncia correta do fonema /I/,
normalmente substituido pela vogal /i/, na producgdo fonoldgica de Luisa. Trata-se da omissao
do referido fonema: “Mamée, eu cooquei essa boinha aqui bem baixinha, 6ie!” (Mamae, eu
coloquei essa bolinha aqui bem baixinha, olhe!), “Deixe eu baanca éia...” (Deixe eu balancar
ela). Esta tentativa foi usada poucas vezes e em algumas falas aparece tanto a omissao do /I/:
“Vou coocd aqui” (Vou colocar aqui) como a substituicdo pelo fonema /i/: “Eu vou coioca!”
(Eu vou colocar). Este fato supde que a estratégia ndo obteve sucesso, ou seja, 0 som mais
préximo ao do /I/ encontrado foi a substituicdo por /i/ e ndo a omisséo.

As estratégias de omissdo de fonemas compreendem:

1. omissdo do fonema /r/: “E o bacinho?” (E o bracinho?), “Puia pa fente, puia pa tais!”
(Pula pra frente, pula pra tras!);

2. omissdo dos fonemas iniciais, reduzindo a palavra: “Cé também tem um desse, oie!”
(Vocé também tem um desses, olhe!), “Cé compou aonde o azul?” (vocé comprou onde o
azul?);

3. omissdo do fonema /d/ nas formas verbais flexionadas no gerundio: “Figque s6 coocano
no seu bolso” (Fique s6 colocando no seu bolso), “Oie eu cotano a pota pa éie sai” (Olhe eu
cortando a porta para ele sair). No entanto, em algumas falas, ja se nota a pronuncia do
referido fonema: “Enxugando!”, “Agobia ta enxugando” (Agora esta enxugando).

A fusdo de duas palavras em uma, como forma de simplificar a prondncia, também
foi registrada no periodo em analise: «...&ie s6 passa aqui, né?” (Ele s6 passa aqui, ndo €?), “E
meié 0 meu, né?” (E melhor o meu, ndo é?).

Né&o foi encontrada neste periodo a estratégia de substituicdo de uma palavra por
outra semelhante, como nos anteriores. Percebemos uma aproximacgao a pronuncia correta da
palavra Gabriela: “Gabiéia! O que vocé ta fazeno na nossa casa hoje?”” (Gabriela! O que vocé
estd fazendo na nossa casa hoje?), anteriormente pronunciada Bibiéia.

No componente morfologico, foram usadas, além de substantivos e verbos, as
seguintes classes de palavras:

1. adjetivos: “Mamée, eu cooquei essa boia aqui bem baixinha, 6ie!” (Mamée, eu coloquei
essa bola aqui bem baixinha, olhe!), “Oh, mamae, essa bdia é danada” (Oh, mamae, essa bola

é danada);
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2. artigos definidos: “Eu vou compa o0 azul ia em Teiezinha” (Eu vou comprar o azul la em
Terezinha), “A sinhodia vai compa um reais?” ( A senhora vai comprar um reais?) e
indefinidos: “A estdia de Pete Pan tem animal. Até um cachorro!” (A estdria de Peter Pan
tem animal. Até um cachorro!), “Essa é bonita... puqué tem uma pincesa” (Essa é bonita...
porque tem uma princesa);
3. pronomes pessoais retos: “...eie s6 passa aqui, né?” (...ele s passa aqui, ndo é?), “...eu
touxe um pesente pa eia” (...eu trouxe um presente para ela); obliquos: “Coioque aqui pa mim
binca” (Coloque aqui para mim brincar), “Dé o ieitim a mim, com becau” (Dé o leitinho a
mim, com Nescau); possessivos: “A nossa casa € aqui”’, “Coma aqui, vovd, 0 seu”;
demonstrativos: “E 0 que, iss0?”, “S6 tem esses dois”; interrogativos: “Vocé quer qual?”,
“Essa € de quem?”; indefinidos: “...ai eu coioco nessa pontinha, ai 0 outo nessa” (...ai eu
coloco nessa pontinha, ai 0 outro nessa), “Essas tem tudo, tem todas est6ias” (Essas tem tudo,
tem todas estorias) e relativos: “Quem é que canta?”, “S0 eu quem tem”;
4. numerais: “Dois bisdio. Eu tenho s6 um bisoinho” (Dois besouros. Eu tenho sé um
besourinho), “Essa aqui é um reais”. (Essa aqui € um real);
5. preposicdes: “Eia gosta dum pedaco de béio” (Ela gosta de um pedaco de bolo), “Vou
coioca pa dumi” (Vou colocar para dormir);
6. interjeicdes: “Ah! Agodia vamo pa festa?” (Ah! Agora vamos para a festa?), “Hum! Deixe
eu da um pedago de bdio a bunequinha” (Hum! Deixe eu dar um pedaco de bolo a
bonequinha);
7. conjuncgdes: “Mamae, ndo diga a Iguin que eu sou mateada ndo, viu?”’ (Mamée, nédo diga a
Iguinho que eu sou mateada néo, viu?), “Baanca s6 na mao?” (Balanga s6 na méo?);
8. advérbios de tempo: “Guadei. Agbia vou guada o de mamae” (Guardei. Agora vou
guardar o de mamée), “Agdia vamo escuta a musica” (Agora vamos escutar a musica) de
lugar: “Coma aqui, vovo, o seu”, “Coioque o cavaio aqui” (Coloque o cavalo aqui), de modo
e intensidade: “Assim, bebendo...muito!”.

As flexdes de género e grau sdo feitas adequadamente, como se percebe nas falas a

sequir:

Trecho 1.
Mée: _ Nao, ndo cologue na boca que é sujo. Sabe 0 nome desse besouro?
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Luisa: _ Sei.

Mae: _ Como é? E uma libélula.

Luisa: _ Sabe 0 nome do meu biséio? (Sabe 0 nome do meu besouro?)

Mée: N&o.

Luisa: _ Uma ibeinha. E a ibeinha 0 nome do meu biséi bem piquinininho; ¢ a ibeinha. (Uma
libelinha. E a libelinha 0 nome do meu besouro bem pequenininho; é a libelinha)

Mée: _ Ah, é uma libélula!

Luisa: _ O meu é ibeinha. E o seu? (O meu é libelinha. E o0 seu?)

Mée: _ Libélula.

Luisa: _ O meu € ibeinha. (O meu € libelinha)

Observe-se que a partir da palavra libélula, mesmo nova para a crianga, a flexdo de
género se da de forma correta nos artigos: “Uma ibeinha” (Uma libelinha = libelulazinha), “E
a ibeinha” (E a libelinha = libelulazinha). Isto supde que a base para tal flexdo foi a vogal
final «a» e ndo as palavras vizinhas «besouro, nome»: “E a ibeinha 0 nome do meu
bisoinho...” (E a libelinha 0 nome do meu besourinho).

Quanto a flexdo de grau, o referente parece ser a propria crianga, 0s conceitos que
tem sobre grande e pequeno: se 0 meu besouro chama-se libélula, porque sou adulta, grande,
0 de Luisa é um besourinho bem pequenininho e chama-se libelinha, porque é uma crianca,
pequena.

A flexdo de numero é feita de forma irregular, indicando ndo estar totalmente
adquirida. Em alguns casos se da corretamente: “lavando os pezinhos...” (Lavando 0s
pezinhos), “Essas tem tudo, tem todas estdias” (Essas tem tudo, tem todas estorias), em
alguns o «s» é omitido: “Eie quiiam ir pa onde, agoia?” (Ele queriam ir pra onde, agora?),
“Inxuga aqui... 0s pezinho” (Enxugar aqui... 0S pezinho) e em outros, usado sem necessidade:
“Essa aqui é um reais”, “A sinhdia vai cumpa um reais?” (A senhora vai comprar um real?).

Nas frases interrogativas, foram empregues os pronomes quem: “Quem éia que
cantava a musica?” (Quem era que cantava a musica?), como: “Mamae, é como que
cantava?”, para qué: “Pa qué?” (Para qué?), o que €: “..esse ¢ o qué?”, onde: “Tabaia
aonde?” (Trabalha aonde?), de quem: “O teefone de quem?” (O telefone de quem?), qual: “Cé

vai compa qual desse?” (Vocé vai comprar qual desses?).
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A criacdo de palavras registrou-se apenas em uma ocasido, quando brincavamos com

o0s brinquedos de Luisa:

Trecho 1.

Luisa — Mamae, ndo diga a Iguin que eu sou mateada nao, viu?

Mae — E o qué?

Luisa — Que eu num sou mateada ndo, viu?

Mae — Que vocé ndo é o qué?

Luisa — Que sou mateada ndo, viu?

Mée — Certo. Vocé é o qué?

Luisa — Mamae, diga a Iguin... ndo diga a Iguin que eu sou mateada néo, viu?
Mae — Que vocé é o qué?

Luisa — Maisteada. Num diga a eie ndo, viu? (N&o diga a ele ndo, viu?)
Mae — Ta.

Pelo contexto em que surgiu a palavra mateiada, € possivel supor que signifique
desmantelada (desmazelada), pois, como havia muitos brinquedos espalhados pelo chdo, é
possivel que Luisa tenha se preocupado em ndo dizer ao irmdo que ela é desmantelada,
descuidada, que ndo arruma os brinquedos como deveria e sempre os mando fazer. Contudo, é
apenas uma suposicdo, ja que tal palavra ndo voltou mais a aparecer nem desta forma nem
modificada, durante o periodo analisado.

Os verbos foram usados nos tempos simples e compostos. Nos tempos simples,
observou-se emprego dos tempos:

1. presente: “Agobia vamos! Vamos oia a corrida!” (Agora vamos! Vamos olhar a corrida!),
“Eu baianc¢o assim, sem uma mao” (Eu balango assim, sem uma mao);

2. preteérito perfeito: “Eu compei um vemeio” (Eu comprei um vermelho), “Correu correu
correu correu! Bem muito!”;

3. pretérito imperfeito: “Quem éia que cantava a musica?” (Quem era que cantava a

mausica?), “Tava como, a casa do rei?”” (Estava como, a casa do rei?).
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4. futuro — que continua a ser indicado por uma locucdo, com verbo principal no presente e
verbo auxiliar no infinitivo: “Um pa mamae também eu vou guada” (Um pra mamae também
eu vou guardar), “Eu vou fazé uma magica” (Eu vou fazer uma magica).

Nos tempos compostos, notamos o uso de um presente continuado: “Nao! Ta caino!”
(N&o! Esta caindo!) e do passado: “Eu tinha esquecido de coioca” (Eu tinha esquecido de
colocar).

A flexdo verbal de pessoa, no geral, é feita corretamente: “Vou cooca pa dumi” («eu»
Vou colocar para dormir), “Eia fica assim, 6ie.” (Ela fica assim, olhe), mesmo que em
namero esta ainda ndo se dé corretamente: “Eie queiiam ir pa onde, agoia?” (Eles queriam ir
para onde, agora?).

A primeira pessoa do singular € usada regularmente para referir-se a si: “Ai eu dizia
como?”, “Ei, eu canto”, ndo havendo, no periodo em analise, nenhuma forma da terceira
pessoa para auto-referéncia, o que reafirma a aquisicdo desta estrutura, com todas as
implicacdes que dai advém.

No que se refere a flexdo de tempo, os verbos irregulares apresentam, na maioria dos
usos, flex@o correta: “...eu touxe um pesente pa éia” (... eu trouxe um presente pra ela), “Eu
nem deixei éia sai. Eu fechei a pota” (Eu nem deixei ela sair. Eu fechei a porta), porém em
alguns, observa-se a regularizacdo, ou seja, a flexdo € feita como se fossem regulares: “Eu
pensi que éia agua” (Eu pensei que era dgua), “...pida o rei pa eie ir caca” (...peca ao rei para
ele ir cacar).

Destaque-se 0 uso constante do verbo ser no presente: “A da rainha é mais baixa”,
“S6 é meu”, e no passado: “A sinhoia €éia vovo Joda” (A senhora era vovd Joda). Além do
verbo ser, apareceram também os verbos pensar: “Eu pensi que €ia gua. [...] Mais é coiona”
(Eu pensei que era agua. Mas é colonia) e esquecer: “Tinha esquecido de arruma também”
(Tinha esquecido de arrumar também).

No campo da sintaxe, encontramos estruturas complexas na construcdo das frases,
com periodos simples: “Eu quéio ir ia pa vovo Nete” (Eu quero ir 14 para vovo Gilvanete),
“Gabiéia, 0 que vocé ta fazendo na nossa casa hoje?” (Gabriela, 0 que vocé esta fazendo na
nossa casa hoje?) e compostos: “Iguin pega cum a boca e eu pego cum a mao” (Iguinho pega
com a boca e eu pego com a mao), “O da rainha é vede e o do rei azul”.

Nos periodos simples, foram empregues 0s seguintes elementos:
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1. sujeito simples: “Eu vou coocd o nome déia Ana Quistina” (Eu vou colocar o nome dela
Ana Cristina), “Iguin tem uma dessa?” (Iguinho tem uma dessa?) e oculto: “Vou cooca aqui”
(Vou colocar aqui), “Vamos! Vamos toma bainho!” (Vamos! Vamos tomar banhozinho!);
2. predicado verbal: “Puia péa fente, puia pa tais” (Pula pra frente, pula pra tras), “Agobia
vamos todos dumi” (Agora vamos todos dormir) e nominal: “E meié o meu, né?”” (E melhor o
meu, ndo é?), “Minina féa, vocé ¢ munto féa” (Menina feia, vocé é muito feia);
3. objeto direto: “Eu compei esse” (Eu comprei esse), “Eie vai cota a pota da cancéia” (Ele
vai cortar a porta da cancela);
4. objeto indireto: “Vocé gosta cum a pincesa que nao tem?” (Vocé gosta com a princesa que
n3o tem?), “Eia gosta dum pedaco de boio” (Ela gosta de um pedaco de bolo);
5. complemento nominal: “Eu tinha esquecido de coioca” (Eu tinha esquecido de colocar),
“E puqué eia ta cum medo do i6bo” (E porque ela esta com medo do lobo);
6. adjunto adnominal: “Vamo guadd agodia o caminhdozinho” (Vamos guardar agora o
caminhdozinho), “O rei deixa a rainha ir mais o rei”;
7. adjunto adverbial: “Eia tava cum o pé pa cima, néia?” (Ela estava com o pé pra cima, ndo
era?), “Vamos po sitio de vové Joda” (Vamos para o sitio de vovd Joda);
8. vocativo: “Cabe aqui, mamae?”, “Deixe eu ajeita, Guin” (Deixe eu ajeitar, Iguinho).

Ha periodos compostos por coordenacdo e subordinacdo. Entre as oraghes
coordenadas, destacam-se:
1. as aditivas, com a conjuncdo «e»: “Essa aqui é a mae dessa e eu sou a mae dessa”, “Pegou
o0 cavaio de vovo Joda, botou a séia e correu, correu, correu!” (Pegou o cavalo de vovo Joda,
botou a sela e correu, correu, correu!), com a expressdo aditiva «ai»: “Ai eu coioco nessa
pontinha, ai 0 outo nessa, 0 outo nessa” (Ai eu coloco nessa pontinha, 0 outro nessa, 0 outro
nessa), ou ambas no mesmo periodo: “Ai achou, ai eia calgou e foi pa...e foi pa casa” (Ai
achou, ai ela calgou e foi pra... e foi pra casa).

Entre as oragOes subordinadas, encontramos:
1. adverbiais finais: “Agbia vamos intega pa cooca o anel” (Agora vamos entregar para
colocar o anel), “Cooque a mao aqui pa pegé o anel” (Cologue a mao aqui para pegar o anel);
2. condicionais: “Paie, se ndo eu ie pego!” (Pare, se ndo eu lhe pego!), “Se enta alguma

pessoa, a casa fica abeta” (Se entrar alguma pessoa, a casa fica aberta);
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3. substantivas objetivas diretas: “Mamée, ndo diga a Iguin que eu sou mateiada ndo, viu”
(Mamée, ndo diga a Iguinho que eu sou mateiada ndo, viu), “Eu pensi que €ia agua” (Eu
pensei que era agua).

Na semantica, a busca pelo significado das palavras foi observada, atraves de

perguntas diretas, como: “O que ¢ isso?”” e em algumas situacfes, como as que se seguem:

Trecho 1.

Luisa — Vai cota o qué, ai? (\Vai cortar o qué, ai?)

Pai — Cortar um fio de energia.

Luisa — Eneja o qué? Eneja o que, papai?

Pai: _ Energia é o qué?

Luisa: _ Hum.

Pai: _ Energia é a luz.

Luisa: _ Enegia é a IUI-ZI! Pa qué ... esse ¢ o qué? (Energia ¢ a LUI-ZI! Pra qué...esse € o
qué?)

Mae: _Isso ai é a porta.

Luisa: _ E a pota? Pa tanca a pota. (E a porta? Para trancar a porta).

Trecho 2.

Igor: _ Como € o nome disso aqui que nés estamos em cima?
Luisa: _ Cdcha! (Colcha)

Igor: _ Cama!

Luisa: _E ndo, é cocha! (E nio, é colcha!)

Trecho 3.

Luisa: _Ponto! O rei vai fica na da rainha. A da rainha é mais baixa. O rei dumino na da
rainha. Ponto! N&o ficou do memo jeito ndo. Ponto! Oie, ficou do memo jeito da da rainha.
Mais num é da mema cor ndo. Oie, o da rainha é... é que cor? (Pronto! O rei vai ficar na da
rainha. A rainha é mais baixa. O rei dormindo na da rainha. Pronto! Nao ficou do mesmo jeito
ndo. Pronto! Olhe, ficou do mesmo jeito da da rainha. Mas ndo é da mesma cor ndo. Olhe, 0

da rainha €... é que cor?)
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Mée: _ Verde.
Luisa: _ Do rei?
Mée: _Azul.

Luisa: _ E, mais num é da mema cor! Tudo é mistuiado. Tudo mistuiado. O da rainha é vede e
o do rei azul. Tudo mistuiado. Ei, tenho uma idéia! Ei, esse fica nesse e esse fica nesse. (E,
mas ndo € da mesma cor! Tudo é misturado. Tudo misturado. O da rainha é verde e o do rei
azul. Tudo misturado. Ei, tenho uma idéia! Esse fica nesse e esse fica nesse).

Trecho 4.

“Eu tem sete puisia. Eu tenho sete puisia: a de Beiamino! Pantei um pé de roseia/ numa iata
muito rasa/ pinduiei atais da casa/ numa vaia de biquéia/ éia noite de Séo Jdo... fogueia... Tem
um da... vamo vé o da... Agobia qual? Agobia é qual?” (Eu tenho sete poesias. Eu tenho sete
poesias: a de Belarmino! Plantei um pé de roseira/ numa lata muito rasa/ pendurei atras da
casa/ numa vara de biqueira/ era noite de S&o Jodo... fogueira... Tem um da...vamos ver o

da...Agora qual? Agora é qual?).

No trecho 1 (um), a busca pelo significado concreto da palavra abstrata energia, é
evidenciada pela pergunta: “Eneja o qué? Eneja o qué, papai?”, cuja pronincia - eneja- talvez
por ndo ter significado concreto, difere da anteriormente articulada pelo pai — energia — e que,
apos ganhar definicdo mais proxima ao real, visivel — energia € a luz — passa a ser
corretamente pronunciada, dentro dos limites fonolégicos da crianca: “Enegia € a 1U-ZI”
(Energia é LUZ). O significado de tal conceito, no entanto, parece ndo ter sido completamente
compreendido, pois a pergunta seguinte é: “Pa qué” (Para qué?), seguida de pausa na fala e
mudanca de direcdo, em busca de um conceito mais concreto e utilizavel: “...esse ¢ o qué?”,
“E a pota? P4 tanca a pota” (E a porta. Para trancar a porta). Porta serve para fechar e energia,
para qué? O significado das palavras, para a crianga, parece estar restrito ao concreto, visivel
e utilizavel.

No trecho 2 (dois), além de concreto, parece ser referente para o significado o objeto
mais proximo: Luisa insiste com o irméo que estdo sobre a colcha e ndo sobre a cama, sendo
que aquela esta sobre esta.

O trecho 3 (trés) exemplifica a busca pelo significado, no que se refere as cores.

Embora ndo se perceba ainda um reconhecimento das cores azul e verde: “Oie, o da rainha

Minha Filha Aprende a Falar: percurso de aquisi¢ao da linguagem de uma crianca brasileira nos tempos atuais.

107



Apresentacdo e Analise dos Resultados

é... é que cor?” (Olhe, o da rainha é...é que cor?), é possivel notar que a crianca distingue-as,
reconhece-as como diferentes: “Mais num é da mema cor ndo” (Mas ndo é da mesma cor
ndo), “Tudo é mistuiado” (Tudo é misturado).

No trecho 4 (quatro), podemos perceber o quanto os significados atribuidos pela
crianca diferem dos atribuidos pelos adultos, através do uso do numeral: “Eu tenho sete
puisia” (Eu tenho sete poesias). Quanto € sete, para Luisa? Pela fala, sete parece indicar
grande quantidade, pelo menos diferente e mais que dois, pois, apos recitar a primeira poesia,
Luisa tenta lembrar que: “Tem uma da...vamo vé o da...agbia qual?”, sugerindo que, além da
recitada e das que nao lembra, sabe muitas outras, embora seu repertdrio poético comporte
pouco mais de trés ou quatro, nessa altura.

Nas produces linguisticas observadas, mais uma vez se constatou a presenca de

pausas durante a fala, de que os trechos abaixo séo exemplos:

Trecho 1.
“Agoia ta inxugando... Ndo! Eia tava com o pé pa cima, néia?” (Agora esta enxugando... No!

Ela estava com o pé para cima, ndo era?).

Trecho 2.

“Paiabéns pa vocé/ nessa data queida/ muitos anos de vida/ Ra, tim, bum/ lu...ndo,
bunequinha, bunequinha, bunequinha! E 6ia de d4 o pesente. Cadé o pesente?” (Parabéns pra
vocé/ nessa data querida/ muitos anos de vida/ R4, tim, bum/ Lu... ndo, bonequinha,

bonequinha, bonequinha! E hora de dar o presente. Cadé o presente?).

Trecho 3.

“Cé comp... cé vai compa qual desse?” (Vocé comp... vocé vai comprar qual desses?)

Trecho 4.
“Eu compei... eu vou compa o azul i& em Teiezinha.” (Eu comprei... eu vou comprar o azul la

em Terezinha).
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No trecho 1 (um), as pausas parecem indicar mudanca de pensamento, das acdes que
Luisa fantasia nas brincadeiras, pois da acdo de enxugar: “Agoia ta inxugando” (Agora esta
enxugando) ela muda de idéia: “N&0” e passa a outra acdo: “Eia tava com o pé pa cima” e
confirma comigo a nova agéo e estado da boneca: “néia?” (ndo era?).

No trecho 2 (dois), a mudanca de pensamento acontece relativamente a pessoa para
guem se canta os parabéns. Observe-se que a frase depois de “Ra, tim, bum” comega por “lu”,
0 que seria Luisa, mas logo em seguida muda de sujeito: “Bunequinha” (Bonequinha), o que
sugere que a mesma tenha percebido a mudancga de protagonista imposta pela troca de nomes.

As pausas nos trechos 3 (trés) e 4 (quatro) sugerem autocorrecdo na indicacdo do
tempo verbal: “Cé& comp... cé vai compa qual desses?” (Vocé comp...«rou» VOCé vai comprar
qual desses?), pois os dois objetos estdo a minha frente, para que eu escolha qual vou
comprar, logo o tempo verbal a ser empregado é o futuro: “...cé vai compa” (...vocé vai
comprar) e ndo o passado: “Cé comp...” 0 que seria (vocé comprou). Logo, esta indicacdo de
tempo parece ser percebida e corrigida durante a fala. Observacao semelhante se dé ao trecho
4 (quatro), onde, de “Compei” (Comprei) muda-se para “vou compa” (vou comprar).

Quanto ao uso da linguagem em contexto, algumas finalidades podem ser destacadas,

tais como:

l.iniciativa comunicativa e prolongamento do dialogo
1.1. “Vocé tem uma mae?”, “Iguinho tem uma dessa?”’;
1.2. “Cabe aqui, mamae?”, “Pa fazé o qué, mamae?” (Pra fazer o qué, mamae?);
1.3. “Mamae! Oh mamae! Chegue aqui!”, “Oie, mamae! Eia vai dumi” (Olhe, mamae! Ela vai
dormir).

Dentre os recursos linguisticos usados para iniciar e manter o dialogo, destacamos as
interrogagbes, como em 1.1, os vocativos, em 1.2 e as frases imperativas, de que sdo

exemplos 1.3.

2. argumentar
2.1.
Luisa: _ Oie![...] Oie a foiestal Oh o cacador! Que matou um iobo. Oie Chapeuzinho

Vemeéiol
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Mae: _E? O que ela est4 fazendo na estdria de Peter Pan?

Luisa: _E puqué eia td cum medo do iobo, ai éia ta iscondida![...] Tava de Peté Pan! A istdia
de Peté Pan tem animal! Até um cachorro! Mais essa papai num sabe contd ndo. Essa é de
quianga conta! E de quianga conta! Num é de home néo.

Mée: _ Mas eu sei contar estoria de crianca!

Luisa: _ Entdo CONTE!

2.2.

Mae: _ Vocé cai dai! Nao pode! Se minha filha escorregar, bate no chéo e dai.

Luisa: _ Mais num é caida!

Mée: _ Mas pode cair!

Luisa: Mais... isso € muito baxin!

Mée: _Mas se cair dai de cima, doi!

Luisa: _Mais oie: eu caino dessa altuia ai... eu bato a cabeca no chao e fico choiano! Num

bate, & bem baxin!

Em 2.1, observe-se que € a crianca a iniciar e dominar o dialogo; € ela quem mostra
as estorias infantis, as conta e aponta as personagens. O argumento usado para explicar-me o
que faz Chapeuzinho Vermelho na estéria de Peter Pan fundamenta-se no conhecimento que
Luisa tem das referidas estdrias: como o Lobo Mau persegue Chapeuzinho Vermelho em sua
estoria, a personagem esconde-se na estoria de Peter Pan para fugir do vildo que a assusta: “E
puqué éia ta cum medo do i6bo, ai éia ta iscondida” (E porque ela esta com medo do lobo, ai
ela esta escondida).

No trecho 2.2, a argumentacdo se da ao tentar convencer-me de que ndo ha perigo em
ficar de pé, correndo sobre a cama. Aqui, mais importante que o conteudo e poder dos
argumentos, € a estrutura da argumentacdo, com destaque para a conjuncao adversativa mas e
a sequéncia argumentativa que se estabelece, cuja estratégia é a sobreposi¢do de argumentos e
contra-argumentos, dos quais vencera o mais forte. Ao tentar convencé-la do perigo de cair,
Luisa recorre a auséncia de constatacdo, de veracidade do fato, usando o argumento que
“Mais num ¢ caida”, 0 que pode-se entender Mas néo cai, ou seja, ela ndo podera cair porque
ndo caiu ainda. Quando ponho a possibilidade futura da acdo: “Mas pode cair”, o contra-

argumento muda de dire¢do: “Mais... isso ¢ muito baixin” (Mas... isso ¢ muito baixinho),
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fazendo referéncia a intensidade do perigo. Ao novo argumento, indicando as possiveis
consequéncias da acdo: “Mas se cair dai de cima, doi” é acrescida ainda uma tentativa de
contra-argumento: “Mais Oie, eu caino dessa altuia ai...” (Mas olhe, eu caindo dessa altura
ai...) que parece mudar de direcdo e aceitar o anterior como verdadeiro: “eu bato a cabega no
chao e fico choiano!” (eu bato a cabeca no chéo e fico chorando), mas é refutado, em seguida,

na légica que interessa a Luisa: “Num bate, ¢ bem baxin” (N&o bate, é bem baixinho).

3. criar estdrias

3.1. “Nao, éia so cioajosa. Ai ninguém foi dexa éia em casa, ai éia...nessa pate que éia...¢éia
pedeu o sapato. Ai a amiga déia foi pocuia, num ¢ia? Ai achou, ai éia calgou e foi pa... e foi
pa casa.” (Nao, era s6 corajosa. Ai ninguém foi deixar ela em casa, ai ela... nessa parte que
ela... ela perdeu o sapato. Ai a amiga dela foi procurar, ndo era? Ai achou, ai ela calgou e foi
pra... e foi pra casa).

3.2. “Ja vai... ja vai caga. _ Rainha, qué ir mais eu? Ai cé dizia: _ A rainha qué. Eia vai no
cavaio deia. O rei! Puqué todo mundo é cacadd! Ai a rainha diz como? Chegé! Ai a rainha
vai... a rainha... a rainha ta dizeno como? E o rei t&4 dizeno como? E o rei ta4 dizeno como?
[...] O cavaio vai pega a raposa! Oi! O rei tumd do cavaio! O r.. a ra... O cavaio deu o rei a
raposa. A rain... o cavaio da rainha também deu. Ponto! Vamos paia casa! Chegamos em
casa! Chegamos em casa!”

( Ja vai... ja vai cacar. _Rainha, quer ir mais eu? Ai vocé dizia: _ A rainha quer. Ela vai no
cavalo dela. O rei! Porque todo mundo € cacador! Ai a rainha diz como? Chegou! Ai a rainha
vai... a rainha... a rainha esta dizendo como? E o rei, esta dizendo como? [...] O cavalo vai
pegar a raposa! O rei tomou do cavalo! O r... ara... O cavalo deu o rei a raposa. A rain... 0
cavalo da rainha também deu. Pronto! Vamos para casa! Chegamos em casa! Chegamos em

casal)

4. estabelecer comparagéo
4.1. “Nao pecisa fica do jeito da da rainha ndo.” (Nao precisa ficar do jeito da da rainha n&o);
4.2. “Assim, bebendo...muito! P4 ficd fote mais que papai, mais que Iguin” (Assim,

bebendo... muito! Pra ficar forte mais que papai, mais que lguinho);
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5. indicar possibilidades

5.1. “Se enta alguma pessoa, a casa fica abeta. Se fica abeta, dento tem baiuio” (Se entrar
alguma pessoa, a casa fica aberta. Se ficar aberta, dentro tem barulho).

5.2. “Se enta alguma pessoa, a casa fica abeta” (Se entrar alguma pessoa, a casa fica aberta);

6. pedir permissao
6.1. “Cabe aqui, mamae?”

6.2. “Deixe eu da um bejin” (Deixe eu dar um beijinho)

7. cantar masicas infantis
7.1. “Bom dia/ A pofessdia/ De volta/A icoia istou/ Deixei a/ Mamée em casa/ SO abigu/
agobia sou.” (Bom dia/ Oh professora/ De volta/ A escola estou/ Deixei a/ Mamée em casa/
Seu amigo/ Agora sou);
7.2. “Veja agoia/ Um iindo iugd/ Vamos bincd de sonhad!/ Quanto mais a gente imagina/
Quanto mais aiém/ Vamos té mais istdia/ Quando acoda/ Sonho de bin-caa!” (Veja agora/ Um
lindo lugar/ Vamos brincar de sonhar!/ Quanto mais a gente imaginar/ Quanto mais além/
VVamos ter mais estdrias/ Quando acordar/ Sonho de brincar!).

O quadro a seguir mostra um resumo das principais marcas linguisticas adquiridas no

periodo dos 28 (vinte e oito) aos 30 (trinta) meses.

Quadro 6. Marcas de aquisicdo da linguagem dos 28 (vinte e o0ito) aos 30 (trinta) meses.

Area da Linguagem Marcas de Aquisi¢édo

- substituicdo do fonema /I/, inicial ou intervocalico, pelo fonema /i/;
- substituicdo do fonema /r/ intervocélico pelo fonema /i/;

- substituicdo do digrafo /Ih/ pelo fonema /i/;

Fonologia - omissdo do fonema /r/ posconsonantico;

- omissdo dos fonemas iniciais, reduzindo a palavra;

- omissdo do fonema /d/ na flexao verbal do gerindio.

- uso de todas as classes gramaticais;

- flexdo de género e grau regular;

- flex@o de nimero irregular;

- frases interrogativas com os pronomes Quem? Como? Para qué? O que é? De
quem? Qual?;

- flexdo verbal de tempo: presente, pretérito perfeito, pretérito imperfeito, futuro;

- uso regular do «eu;

- indicios de flexdo correta dos verbos irregulares;

- uso do verbo ser no presente e pretérito;

Morfologia
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- uso dos verbos pensar e esquecer.

- oracdo com estrutura complexa;

- periodo simples e composto;

-uso de sujeito simples e oculto;

- predicado verbal e nominal;

- objeto direto e objeto indireto;

- complemento nominal;

- adjunto adnominal;

- adjunto adverbial;

- vocativo;

- periodo composto por coordenacao;

- oracdo coordenada aditiva;

- periodo composto por subordinacéo;

- oracdo subordinada adverbial final, condicional;
- oracdo subordinada substantiva objetiva direta.

Sintaxe

- perguntas diretas sobre o significado das palavras;

- busca por referente concreto;

- distincdo, mas ndo reconhecimento das cores;

Semantica - aproximacdo ao significado de numerais;

- pausas durante as falas para mudanca de pensamento ou autocorregéo.

- iniciativa comunicativa e prolongamento do dialogo;
- argumentar;

- criar estorias;

Pragmatica - estabelecer comparac0es;

- indicar possibilidades, suposicao;

- pedir permisséo;

- cantar masicas infantis.

4.5. 5° periodo - dos 31 (trinta e um) aos 33 (trinta e trés) meses

Conforme nosso quadro tedrico, nesse periodo, a crianga compreende a aquisicao de
substantivos abstratos (cores) dos adjetivos, a dimensdo dos termos espaciais (perto/longe).
Nesta etapa, a estrutura da frase, assim como a maioria dos fonemas ja deve estar estabilizada.

No plano da estrutura das frases, as oragdes véao se tornando complexas, chegando a
combinacdo de quatro elementos. Aparecem oragdes negativas e interrogativas simples «Nao
quero o leite», «Vocé quer uma bala?».

Comecam a aparecer as primeiras frases coordenadas, como: «Papai ndo estd e
maméae nado esta»; aumenta a frequéncia do uso das principais flexdes: género, nimero e grau,

também vao aparecendo outras formas rudimentares de verbos auxiliares (ser-estar): «Nenem
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ndo estad». O uso dos pronomes de primeira, segunda e terceira pessoa (eu, tu, ele, ela), dos
artigos definidos (o/a) torna-se mais sistematico. Surgem diversas frases simples, com
advérbios de lugar combinados em oracfes coerentes.

As frases formadas com um nimero maior de palavras e o uso de sufixos marcadores
de flexdo sdo indicadores da expansdo do conhecimento sintatico; demonstram que a crianga
domina tanto as regras de combinacdo de palavras como também a da estrutura interna das
mesmas.

Em nossa analise fonolégica, encontramos uma vez mais estratégias de aproximagao
a pronuncia correta de alguns fonemas, tais como de substituicdo e omissdo de fonemas.

As estratégias de substiuicdo de fonemas compreendem:

1. substituicdo do fonema /I/, inicial ou intervocalico, pelo fonema /i/: “Eia tava dumino”
(Ela estava dormindo), “Eu quéio iava essa boia” (Eu quero lavar essa bola);

2. substitui¢do do fonema /r/, intervocalico, pelo fonema /i/: “J& éia 0 meu anivesaiio, ndo
éia?” (Ja era 0 meu aniversario, nao era?), “A sinhoia ia vé quem é” (A senhora ia ver quem
€);

3. substituicdo do digrafo /Ih/ pelo fonema /i/: “Eu eia o0 amigo... da fiia” (Eu era 0 amigo...
da filha), “Eu ia varreno aqui... pA minha fiinha nao pisa no sujo” (Eu ia varrendo aqui para
minha filhinha ndo pisar no sujo).

Quanto as omissdes de fonemas, registramos:

1. omiss&o do fonema /r/ p6s-consonantico: “Oie! Pesta pa Ana Quistina” (Olhe! Presta pra
Ana Cristina), “Ai eu coioquei no bacgo déia” (Ai eu cologuei no braco dela);

2. omissdo do fonema /d/, na flex&@o verbal do gerdndio: “Eu t6 arrumano Ana Quistina”
(Eu estou arrumando Ana Cristina), “Faca vové com a boca abeta dizeno: _ Vixe que menina
iinda!” (Faga vovo com a boca aberta, dizendo: _ Vixe que menina linda!);

3. omissdo das silabas iniciais, na flexdo do verbo estar: “Vocé tava pedida, éia, Ana
Quistina?” (Vocé estava perdida, era, Ana Cristina?), “Cadé? Eia ta onde?” (Cadé? Ela esta
onde?).

Na analise morfoldgica, além dos substantivos e verbos, encontramos 0 uso das
seguintes classes:

1. adjetivos: “Sim, € bunita. linda!” (Sim, € bonita. Linda!), “E um home que num é mau” (E

um homem que ndo é mau);
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2. artigos definidos: “Oie a boca da boia que eu peguei” (Olhe a boca da bola que eu peguei),
“Ta aqui! Achei! O pau, 0 pau da vassoia.” (Esta aqui! Achei! O pau, o pau da vassoura), e
indefinidos: “S6 aqui, um negdg¢o” (S6 aqui, um negocio), “Mamae, compe uma dessa pa
mim pinta as minha” (Mamae, compre uma dessa para mim pintar as minhas);

3. pronomes pessoais retos: “Eies tdo iscondido” (Eles estdo escondidos), “Eu coioquei
remédio” (Eu coloquei remédio), obliquos: “lgo se iangou na foiésta” (Igor se lancou na
floresta), “Um dinhé&io p4 mim...” (Um dinheiro para mim...), possessivos: “Esse sitio num é o
do meu avo” (Esse sitio ndo € o do meu avd), “Aquéie nosso, que ndés comemo” (Aquele
nosso, que nds comemos), demonstrativos: “Isso ndo... ndo é binquedo” (Isso ndo... ndo é
brinquedo), “Cadé aquéia minha tiainha, mamae?” (Cadé aquela minha tiarinha, mamae?)
interrogativos: “Que cor ¢ isso?”, “Eia ta onde?” (Ela esta onde?), relativos: “Vocé que num
consegue!” (Vocé que ndo consegue!), “O nome do meu cavaio éia 0 nome que cé disse” (O
nome do meu cavalo era 0 nome que vocé disse) e indefinidos: “Tudo que eu disse € azul?”,
“Tem outa paté” (Tem outra parte).

4. numerais: “Oie! Duas méae! Uma aqui, outa aqui” (Olhe! Duas mées! Uma aqui, outra
aqui), “Uma coxinha, um pastel e téis pastel” (Uma coxinha, um pastel e trés pastéis);

5. preposic¢des: “S6 com a vassbia?” (S6 com a vassoura?), “O nome da minha escéia é Boa
Semente” (O nome da minha escola é Boa Semente);

6. conjuncdes: “Devolveu, mais dagquéia vez, num devolveu ndo” (Devolveu, mas daquela
vez, ndo devolveu ndo), “So6 dessa cor que € de menina”.

7. interjeigOes: “Ahl... Vamo, Nana, assisti!” (Ahl... Vamos, Nana, assistir!), “Ah, ah! Eu vou
varré a casa” (Ah, ah! Eu vou varrer a casa).

8. advérbios de lugar: “Deixe o pimo déia aqui” (Deixe o primo dela aqui), “Vamo binca na
paia” (Vamos brincar na praia), de tempo: “Ponto. Agobia va dumi” (Pronto. Agora va
dormir), “...Mais agoia eu vou fica do tamanho de vocé” (...Mas agora eu vou ficar do
tamanho de vocé), de negacdo: “Eu num quiia ajuda ndo” (Eu ndo queria ajuda ndo), “Nao, o
pai ¢ esse ¢ o fiinnho ¢ esse” (N&o, 0 pai é esse e o filhinho € esse), de intensidade: “Ta bem
arrochado?”, “O bebé usso éia bem piquinininho” (O bebé urso era bem pequenininho), de
modo: “Eu tem assim” (Eu tenho assim), “E no anivesaio déie vai sé assim” (E no aniversario

dele vai ser assim).
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Quanto a flexdo de género, assim como nos periodos anteriores, a crianga nédo
apresenta dificuldades na aquisicao: “Eu vi uma pincesa ia no paiaco” (Eu vi uma princesa la
no palécio), “Um sapato bem iindo” (Um sapato bem lindo). Mesmo quando se trata de
palavras inventadas, nota-se atencdo especial a esta flexdo: “E numa noite, eia viu um
pincado” (E numa noite, ela viu um pincado), “Gosto de tota aquéie tuto danado” (Gosto de
tota aquele tuto danado).

A flexdo de grau foi também registrada durante o periodo em anélise: “E cadé
aquéias meinha minha?” (E cadé aquelas meiazinhas minhas?), “Cé& gosta de bincad com
binqued&do?” (Vocé gosta de brincar com brinqued&o?).

A flexdo de numero aparenta ainda ndo ter sido totalmente adquirida, aparecendo
correta em alguns casos: “Cachinhos Doiados e os tés ussos” (Cachinhos Dourados e os trés
ursos), “Ai € o iuga dos meus animais” (Ai € o lugar dos meus animais) e incorreta em outros:
“Na&o venha pa ca que €ies tdo escondido” (N&o venha para ca que eles estdo escondidos). Em
alguns, percebe-se a busca pela correcdo: “Todos dois ta batido? Todos dois tdo batido?”
(Todos dois esta batido? Todos dois estdo batidos?).

Em algumas situagdes, verificamos a invencdo de palavras, como se pode observar

nos trechos abaixo:

Trecho 1.
“Eia uma vez uma minina chamada Chapeuzinho Veméio! Eia conhecida do capuzu! E numa
noite éia viu um pingado”. (Era uma vez uma menina chamada Chapeuzinho Vermelho! Era

conhecida do capuz! E numa noite ela viu um pincado);

Trecho 2.

“Ta! Se cé tivé... aqui e se vocé€ num tivé... aqui.[...] Tiia maozin maidd, roda intim dumai,
dumai maqui, dumaca paqui! Tuma... eu éia sua pofessdia: _ Oie, cé tuma paqui, dumaia,
coma aqui e vai paqui! Entendeu?”

(Estd! Se vocé tiver... aqui e se vocé€ ndo estiver... aqui. [...] Tira maozinha maida, roda
intim dumai, dumai maqui, dumaca para aqui! Toma...eu era sua professora: Olhe, vocé

toma para aqui, dumaia, coma aqui e vai para aqui! Entendeu?
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Trecho 3.
“Deixe eu vé... deixe eu vé aqui. Pintado...bindaie...encanto...encepisado...bem. Mamae,

diga o que é esses nome! Deixe eu vé aqui.”

No trecho 1 (um), é possivel que a palavra pin¢ado refira-se a um animal, pois é
masculina - um pingado - e Luisa conta a estdria de Chapeuzinho Vermelho, cujo enredo se
passa entre uma menina e um lobo. No entanto, é uma suposi¢do, com base no contexto;
podendo haver outro significado que ndo nos é acessivel.

No trecho 2 (dois), as palavras inventadas: maida, intim, dumai, dumai maqui,
dumaca, dumaid, parecem indicar acGes a serem realizadas, ordens de procedimentos a serem
seguidos, pois as mesmas foram ditas enquanto Luisa explicava-me supostas regras de um
jogo que continha duas opgoes: se eu estivesse feliz, seguirira determinadas instrucgdes: “Se cé
tivé... aqui” (Se vocé estiver... aqui), Se ndo estivesse, seguiria estas que ela explica-me na
fala transcrita: “Se vocé num tivé....aqui. Tiia maozin maidd, roda intim dumai, dumai
maqui, dumaca paqui! Tuma... eu éia sua pofessdia: _ Oie, cé tuma paqui, dumaid, coma aqui
e vai paqui! Entendeu?” (Se vocé nao estiver... aqui. Tira maozinha maid4, roda intim dumai,
dumai maqui, dumaca para aqui! Tuma... eu era sua professora: _ Olhe, vocé€ tuma para aqui,
dumaia, coma aqui e vai para aqui! Entendeu?).

No trecho 3 (trés), Luisa finge ler; logo, para as palavras bindaie e encepisado nédo
nos aparece no contexto qualquer sugestao de significado.

Os verbos foram empregues em tempos simples e compostos. Entre os tempos
simples, destacamos:

1. presente: “Eu quéio... eu ndo queio fazé mal a sua fiia” (Eu quero... eu ndo quero fazer mal
a sua filha), “Que cor € isso?”;

2. pretérito perfeito: “Oie a boca da boia que eu peguei” (Olhe a boca da bola que eu
peguei), “Quem deixou vocé pedida?” (Quem deixou vocé perdida?);

3. pretérito imperfeito: “Vocé tava pedida, éia, Ana Quistina” (Vocé estava perdida, era,
Ana Cristina?), “Essa da mamde ussa tava quente também” (Essa da mamae ursa estava
quente também).

Pela primeira vez, nos dados observados, encontramos forma do futuro simples, com

uma so palavra: “E quando fé de noite, eu saio e cé chama” (E quando for de noite, eu saio e
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vocé chama), “Oie, quando tiver idbo ai eu s6 é: pou! Pou! Pou!” (Olhe, quando tiver lobo ai
eu so é: pou! Pou! Pou!), ao contrario dos demais casos, onde o futuro é indicado por uma
locugdo verbal com verbo principal no presente e verbo auxiliar no infinitivo: “Eu vou coioca
essa aqui no bacin déia” (Eu vou colocar essa aqui no bracinho dela).

Entre os compostos, verificamos formas dos seguintes tempos:

1. presente continuo: “Eia ta faiano?” (Ela esta falando?), “Deixe o pimo déia aqui. Ta
dumino” (Deixe o primo dela aqui. Esta dormindo);

2. passado continuo: “Eu ia varrer”, “Ai cé diz que... que eu ficava atiiano nos i6bo, num
eia?” (Ai vocé diz que... que eu ficava atirando nos lobos, néo era?)

Além dos tempos verbais citados, encontramos as seguintes formas verbais:

1. infinitivo: “E vamos se tansfom& num cagadoies” (E vamos nos transformar nuns
cagadores), “Um dinheiio pa compé coxinha” (Um dinheiro para comprar coxinha);

2. gerandio: “Cé vai correno!” (Vocé vai correndo!), “Bincano que aqui éia péio caminho da
cidade” (Brincando que aqui era pelo caminho da cidade), bem como uso do imperativo
afirmativo: “Tome, mamae! Coioque!” (Tome, mamae! Coloque!), “Coma os téis pedago!”
(Coma os trés pedacos!).

Nos verbos, a flexdo de pessoa é notada com bastante evidéncia: “Eia ta faiano?”
(Ela esta falando?), “Eu ndo consigo”, mesmo quando a concordancia de nimero nao se da
corretamente: “A Chapeuzinho que éia coiajosa 0s animais medoso num pegava nao” (A
Chapeuzinho que era corajosa os animais medrosos nio pegavam nao), “Eies moiava sempe
no caminho da cidade” (Eles moravam sempre no caminho da cidade).

Quanto a flexdo dos verbos irregulares, observamos aumento das construgdes
corretas: “Oie, Nana, eu achei uma coda” (Olhe, Nana, eu achei uma corda), “Eu sei contéa
estoia. Apendi” (Eu sei contar estorias. Aprendi), aparecendo, no periodo em anélise, apenas
uma regularizacao do irregular: “E éie num devolvo” (E ele ndo devolveu).

O uso da primeira pessoa do singular para referir-se a si é sistematico, assim como
no periodo anterior, ndo aparecendo nenhum uso do préprio nome como auto-referéncia: “Eu
sei”, “Deixe eu V€ uma estoia iinda que eu vou conta-ia a vocé” (Deixe eu ver uma estoria
linda que eu vou conté-la a vocé).

O verbo ser foi usado sistematicamente no presente: “E um bisdio” (E um besouro),

“Isso € o pesente do meu anivesaio?” (Isso é o presente do meu aniversario?) e no passado:
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“J& éia 0 meu anivesaio, num éia?” (Ja era 0 meu aniversario, ndo era?), “Quando voceé éia
piquinininha?” (Quando vocé era pequenininha?).

Destacamos 0 uso dos verbos resolver: “Vou resolvé outo negdgo” (Vou resolver
outro negocio), “Fiinha, ndo chodie que eu vou ai resolvé” (Filhinha, ndo chore que eu vou ai
resolver), devolver: “E &ie num devolvd nio” (E ele ndo devolveu ndo), lancar: “Igo se
ilancou na foiésta” (lgor se langou na floresta), lembrar: “...deixe eu se iemba de que ¢”
(...deixe eu se lembrar de que é) e comprar: “E aonde vamos compa?” (E aonde vamos
comprar?), como verbos ndo comuns nas falas de Luisa.

Na anélise sintatica, enquanto nosso quadro teérico aponta para frases com até quatro
elementos, encontramos construgdes com estrutura complexa, em periodos simples: “Eu quéio
java essa boia” (Eu quero lavar essa bola) e compostos: “Tiie a chupeta pa eia faia cum o
home que ndo ¢ mau” (Tire a chupeta para ela falar com 0 homem que néo é mau).

Nos periodos simples, foram empregues 0s seguintes termos da ora¢&o:

1. sujeito simples: “Eu quem sou a mae déia” (Eu quem sou a mée dela), “A noiva vai pu
casamento” (A noiva vai para 0 casamento) e oculto: “Consigo coioca” (Consigo colocar),
“Vou coiocd um negdg¢o” (Vou colocar um negocio);

2. predicado verbal: “Eu ja entei” (Eu ja entrei), “Ai a onca correu atais do pincipe” (Ai a
onca correu atras do principe) e nominal: “A minha é iaianja” (A minha é laranja), “Ta bem
arrochado?” (Esta bem arrochado?);

3. objeto direto: “Oie, eu vestia esse negocinho aqui” (Olhe, eu vestia esse negocinho aqui),
“A amiga da outa Chapeuzinho pegou...um pau e deu uma tapa no i6bo” (A amiga da outra
Chapeuzinho pegou... um pau e deu um tapa no lobo);

4. objeto indireto: “Ai a Féia se tansfomava num pincipe” (Ai a Fera se transformava num
principe), “Ai a xica mde se tansfomou na mée do menino” (Ai a xicara mée se transformou
na mée do menino);

5. adjunto adnominal: “...0 nome do meu cavaio é Pé de Pano” (O nome do meu cavalo é Pé
de Pano), “Sou uma Chapeuzinho coiajosa” (Sou uma Chapeuzinho corajosa);

6. adjunto adverbial: “E Nana bateno na pota” (E Nana batendo na porta), “E aqui, do meu
avd, vovo Jao” (E aqui, do meu avo, vovo Jodo);

7. vocativo: “Eu tenho uma estoOia de vedade, mae!” (Eu tenho uma estéria de verdade, mae!),

“Ponto, mée, ja teminamos!” (Pronto, mae, ja terminamos!);
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8. complemento nominal: “Um pedaco pa Igo” (Um pedaco para Igor), “lobinho, tenho um
pesente pa vocé” (Lobinho, tenho um presente para vocé).

Os periodos compostos, diferindo do que afirma o nosso quadro tedrico, o sdo por
coordenacgdo e também por subordinacdo, prevalecendo o uso destes sobre aqueles, como ja
haviamos encontrado nas etapas anteriores. Entre as oracdes coordenadas, foram encontradas:
1. aditivas: “Vocé ¢éia a mde do Guil e eu éia o Guid, sabia?” (Vocé era a mde do Guru e eu
era o Guru, sabia?), “...o nome do meu pai é¢ Jodo Pauio e 0 nome do meu imédo é Igo” (...0
nome do meu pai é Jodo Paulo e 0 nome do meu irméo é Igor);

2. adversativas: “Devolveu, mais daquéia vez num devolveu ndo” (Devolveu, mas daquela
vez nao devolveu ndo), “Vi, mas eu nao tive medo”;

3. explicativa: “Nao pode enta buneca nem minina sem roupa, Com essas coisa, roupa, puqué
0s 10bo pega as buneca e carrega” (N&o pode entrar boneca nem menina sem roupa, com
essas coisas, roupa, porqué os lobos pegam as bonecas e carregam), “Fiinha, num chéie nédo
que eu vou ai resolvé” (Filhinha, ndo chore ndo que eu vou ai resolver).

Nos periodos compostos por subordinacdo, ha registro de oragdes subordinadas
substantivas, adjetivas e adverbiais. Dentre as substantivas, encontramos as objetivas diretas:
“Mais eu quéio que iave” (Mas eu quero que lave), “Diga a sua mae que eu éia um cacado,
num éia?” (Diga a sua mae que eu era um cacador, ndo era?).

Observamos também oracdes adjetivas restritivas: “E um home que num é mau” (E
um homem que ndo é mau), “...aqui na minha casa tem um i6bo que num é mau” (...aqui na
minha casa tem um lobo que ndo é mau) e as seguintes subordinadas adverbiais:

1. finais: “Ajeite esse saquinho aqui, papai, pa mim binca cum éie” (Ajeite esse saquinho
aqui, papai, para mim brincar com ele), “E pa nds binca ia na paia” (E para n6s brincarmos 14
na praia);

2. temporais: “Quando eu entava, cé num chamava nao e quando eu saia, c€ chamava”
(Quando eu entrava, vocé ndo chamava ndo e quando eu saia, vocé chamava), “...quando vié
os i6bo, n6s mata” (...quando vierem os lobos, ndés mataremos);

3. condicionais: “Oie, se passa um i6bo é mau e o idbin ir emboia, ai Chapeuzinho passa e
vai pa casa” (Olhe, se passar um lobo € mau eo lobinho for embora, ai Chapeuzinho passa e

vai para casa), “Se fica feiiz, ¢ assim” (Se ficar feliz, é assim).
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Quanto a analise semantica, observamos, em muitas situacGes, a procura pelo
significado de palavras, conceitos ou relagdes, atraves de perguntas diretas, tais como: “Que
cor é isso?”, “Isso ¢ azul?”, “Eie vai competa quantos anos?” (Ele vai completar quantos

anos?) ou em di&logos, como 0s que se seguem:

Trecho 1.

Luisa: Vou fazé um negdgo que...6ie, fazé eu e Iguin aqui! Bincano! E a casa de nos aqui!
Bem ionge da casa de vovd! (Vou fazer um negodcio que... olhe, fazer eu e Iguinho aqui!
Brincando! E a casa de nos aqui! Bem longe da casa de vové!)

Mée: _ A nossa casa € longe da casa de vovo?

Luisa: _E!

Mae: _Onde é a nossa casa?

Luisa: _ Aqui!

Mée: _E a de vovo?

Luisa: _l& no sitio! [...] Cé acha bom binca aqui? (La no sitio! [...] Vocé acha bom brincar

aqui?)

Trecho 2.

Luisa: _Tem mais! Oie, éia uma vez um cacadd e téis Chapeuzin! Uma chapeuzin, uma
Chapeuzin, assim Chapeuzin! (Tem mais! Olhe, era uma vez um cagador e trés
Chapeuzinhos! Uma Chapeuzinho, uma Chapeuzinho, assim Chapeuzinho!)

Mée: _ Cinco?

Luisa: _ Cinco Chapeuzin! Cinco Chapeuzin coiajosa!l (Cinco Chapeuzinhos! Cinco
Chapeuzinhos corajosas!)

Mée: _ Cinco corajosas?

Luisa: _Cum... pa... ndo... die, téis cag... cinco cagadd! (Com... para... ndo... olhe, trés
cag... cinco cagadores!)

Mée: _ Logo cinco?

Luisa: _logo cinco cacadd e téis Chapeuzin! Tudo combinado! (Logo cinco cagadores e trés
Chapeuzinhos! Tudo combinado!)
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Trecho 3.

Luisa: _Mamae, vovo Maiico é sua mae? (Mamae, vovo Maricd é sua mae?)

Mae: _E.

Luisa: E mae de vové Raimundo também?

Mée: Nao, € a mulher de vové Raimundo.

Luisa: _E muié de vové Raimundo e sua mae. (E mulher de vovd Raimundo e sua mae.)
Baba: _ E Luzinha, é o que de Lucimar?

Luisa: _ Amiga, num é? (Amiga, ndo é?)

Mae: E irma.

Luisa: _E ima! (E irma!)

Baba: _E tia Luciana?

Luisa: _E o qué?

Mée: _Irma também.

Luisa: _ Também? Tudo € ima? (Também? Tudo é irma?)

Baba: _E Gabriela?

Luisa: _ Gabiéia é minha pima. (Gabriela € minha prima)

Baba: _ Filha de quem?

Luisa: _ De tia luzinha. E também éia também é minha pima! (De tia Luzinha. E também ela
€ minha primal!)

Baba: _ E prima de quem mais?

Luisa: _ Daquéi minino que é amigo de Iguin, é aquéie! (Daquele menino que é amigo de

Iguinho, é aquele!)

As falas transcritas no trecho 1 (um), foram registradas enquanto brincavamos e
Luisa desenhava a casa do avd e a nossa. Pode-se notar que a crianga compreende o
significado das localiza¢Ges espaciais perto/longe: “E a casa de nds aqui! Bem ionge da casa
de vovd” (E a casa de nds — nossa -, aqui! Bem longe da casa de vovd). A nossa casa é aqui,
onde ela encontra-se no momento, enquanto a do avd é 14 no sitio. O significado de tais
localizagBes tem como base a realidade concreta — o avd mora mesmo distante, no sitio
(fazenda) — onde Luisa vai poucas vezes. Essa nocao de distancia € repassada para o desenho,

tracando uma casa bem distante da outra no papel.
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No trecho 2 (dois), é evidente que o significado dos numerais trés e cinco, tal qual
utilizamos, ainda n&o foi adquirido: “Eia uma vez um cacadd e téis Chapeuzin!” (Era uma vez
um cacador e trés Chapeuzinhos!), pois, ao enumerar nos dedos, uma a uma as personagens:
“Uma Chapeuzin, uma Chapeuzin”, Luisa mostra-me a mdo inteira: “assim Chapeuzin!”. Tal
evidéncia também se nota na ultima fala: “logo cinco cacadd e téis Chapeuzin! Tudo
combinado!” (Logo cinco cacadores e trés Chapeuzinhos! Tudo combinado!), ao afirmar que
cinco cacadores e trés Chapeuzinhos combinam, ou seja, que trés e cinco sao iguais.

No trecho 3 (trés), pode-se notar a busca pelo significado, nas relagcdes de parentesco:
“Mamade, vovo Maiic6é ¢ sua mae?” (Mamde, vovd Marico é sua mae?). Observe-se que ha
maior facilidade de compreender as relacfes dos familiares que Ihe sdo mais proximos e sobre
as quais Luisa ouve falar com frequéncia: Gabriela é prima, filha de tia Luzinha. No diélogo,
observa-se pela primeira vez, nas falas registradas, a possibilidade de um sujeito comportar
mais de uma funcdo. Note-se que a crianga pergunta-me se a avo dela é minha mée: “Vovo
Maicd é sua mae?” e se, por ser minha mae, também é mde do meu pai: “E mae de vovo
Raimundo também?”, sugerindo que quem € mée pode ser apenas mée. No entanto, logo a
seguir, ela aceita que a mesma mulher seja a0 mesmo tempo minha mée e esposa do meu pai:
“E muié de vovd Raimundo e sua mae” (E mulher de vové Raimundo e sua méae), ou seja,
demonstra compreender as diferentes ligacGes familiares existentes entre um membro em
relacdo ao demais. Dessa forma, Gabriela €, ao mesmo tempo, filha “de tia Iuzinha” (de tia
Luzinha), “...também é minha pima” (também é minha prima) e prima “daquéie menino que é
amigo de Iguin” (daquele menino que é amigo de Iguinho), um primo de Gabriela por parte
do pai.

Durante todo o periodo em andlise, foram registradas pausas durante as falas, com

finalidades diferentes, como exemplificam os trechos abaixo:

Trecho 1.

Baba: _ Luisa, Raimundo € o qué de Lucimar?
Luisa: _ Num digo ndo! (Nao digo néo!)
Baba: _ Ele mora onde?

Luisa: _ Em casa! Em casa!l

Baba: _ Com quem? No sitio é que ele mora?
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Luisa: Nao! Em... mamae, vovo, no sitio ou em casa?

Trecho 2.
“O bebé usso éia bem piquinin... bem pequeneninho!” (O bebé urso era bem pequenin...bem

pequenininho)

Trecho 3.

“Fiinha! Vamo binca... vamo binca que eu...que éia... que éia... que eu coicava o chapeuzin
na cabeca déia, quando éia, quando €ia... vamo binca que éia...[...] Onde ¢éia o bécin?”
(Filhinha! Vamos brincar...vamos brincar que eu... que eu era... que eu colocava o
chapeuzinho na cabega dela, quando ela era... vamos brincar que era...[...] Onde era o

bercinho?).

No trecho 1 (um), a pausa indica claramente ddvida sobre o local onde mora o0 avd,
se no sitio (fazenda) ou numa casa, interrompendo assim a resposta iniciada para perguntar-
me sobre a morada correta, como se se tratasse de dois lugares diferentes, ndo podendo a casa
estar localizada na fazenda. No trecho 2 (dois), a pausa indica autocorrecdo na pronuncia do
adjetivo: “piquinin...pequeneninho”. Destaque-se que, na ocasido, Luisa brincava de ler
estorias e talvez esse fato tenha gerado a necessidade de pronunciar corretamente o adjetivo
pequenininho. No trecho 3 (trés), a pausa parece sinalizar verbalizagdo do pensamento: “vamo
bincéa que eu... que éia...” (vamos brincar que eu... que era...) e mudanca deste: “vamo bincé
que éia...Onde éia o bécin?” (vamos brincar que era...Onde era o bercinho?).

Na analise pragmatica, destacamos algumas finalidades no uso da linguagem em
contexto, tais como:

1. nomear e caracterizar pessoas ou objetos:

1.1.

Mée: _Como é seu nome?

Luisa: _Home do nome que num é mau. (Homem do nome que ndo é mau).

1.2. “E de pincesa! Eu vi uma pincesa ia no paiacio! Vistido bem iindo, bem rés... bem (alto),
assim atais, bem assim embaixo, cum umas gande na fente, cabeio amarrado, de sapato de

noiva!”. (E de princesa! Eu vi uma princesa 4 no palacio! Vestido bem lindo, bem rés... bem
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alto, assim atrds, bem assim embaixo, com umas grandes na frente, cabelo amarrado, de

sapato de noiva!).

2. criar personagens e falas para as mesmas:
2.1. “Eia 0 amigo da fiia. Ai vocé dizia: _Quem é que chegou?” (Era o amigo da filha. Ai
vocé dizia: _Quem é que chegou?);
2.2.
“ Vocé deixou a sua pima sozinha pu qué? (Vocé deixou a sua prima sozinha por qué?)
_ Puqué éia me bateu! A pima bateu néie.[...] Ai ia vem a maie: (Porque ela me bateu! A
prima bateu nele.[...] Ai 14 vem a mée:)
_Pu qué vocé ta choiano? (Por que vocé esta chorando?)
_ Puqué éia me bateu! (Porque ela me bateu!)
_Pu qué vocé bateu no meu fiio? (Por qué vocé bateu no meu filho?)
_ Pu qué éie também me bateu! (Porque ele também me bateu!)
_Todos dois ta batido? Todos dois tdo batido. Ia vem a... a mae! Ia vem a outa mée: (Todos
dois esta batido? Todos dois estdo batidos. La vem... a mae! L4 vem a outra mae:)
_Pu qué vocé ta choiano? (Por qué vocé esta chorando?)
_Puqué meu pimo me bateu. (Porque meu primo me bateu.)
Oie, duas mae! Uma aqui, outa aqui! Eu quem sou a mée déia! Eu quem sou a mée
déia![...] Cadé aquéi binquedo? Mae, me ajude a pocuia!”. (Olhe, duas maes! Uma aqui,
outra aqui! Eu quem sou a mae dela! Eu quem sou a mae dela! [...] Cadé aquele brinquedo?

Mée, me ajude a procurar!).

3. estabelecer relag6es de semelhanca e comparagéo:
3.1. “QOie, a chupeta da mema cor” (Olhe, a chupeta da mesma cor),
3.2. “...mais agoia eu vou fica do tamanho de vocé” (...mas agora eu vou ficar do seu

tamanho);

4. pedir permissao:
4.1. “Da pa iava?” (Da para lavar?),

4.2. “Mamde, vocé deixa eu pinta dessa cor?”;
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5. fantasiar, criar estorias:

5.1. “O pincipe tava cacano e o pai éia esse. O pai dumino e o pincipe cacano.[...] Ai a onca
correu atéis do pincipe, num éia?” (O principe estava cacando e o pai dele era esse. O pai
dormindo e o principe cagando. [...] Ai a onga correu atras do principe, ndo era?).

5.2. “Bincano que eu €éia Cideiéia e vocé éia o pincipe, num éia?” (Brincando que eu era

Cinderela e vocé era o principe, ndo era?).

6. iniciar ou manter o diélogo:

6.1.

Luisa: _O de vov6 Joda € como?

Mae: _ O de vovo Joda é um montdo! Noventa!

Luisa: _Noventa! E de vové Raimundo?

Mae: _Sabe quando é o aniversario de vové Raimundo? Sexta-feira.
Luisa: _ Eie vai competa quantos anos? (Ele vai completar quantos anos?)
Mée: Sessenta.

Luisa: _E assim?

6.2.
Luisa: _ Eu ndo consigo! Nessa ponta, €? Nessa?
Mae: _E.

Luisa: _ Acetei? (Acertei?)

Mée: _ Acertou!

Luisa: _ Bem arrochado, num é? (Bem arrochado, ndo é?)
Mae: _E.

Luisa: _ Ta bem arrochado?

Mée: _ Deixe eu apertar mais um pouquinho!

Luisa: _ Apete. (Aperte)

7. argumentar
7.1.
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Luisa: _ Gabiéia chegou? (Gabriela chegou?)

Mée: _ Chegou ndo. Vocé gosta dela?

Luisa: _ Eia ja chegou? (Ela ja chegou?)

Mée: _ Ainda néo.

Luisa: _ Chegou! Mais nds espéia éia na paca![...] Vai, vamo ia pa nds enconta éia na paga!
(Chegou! Mas nos esperamos ela na praga!|...] Vai, vamos 14 para nos encontrarmos ela na
praga!)

Mae: _ Deixe papai chegar na moto.

Luisa: _ N&o, mais éie... &ie ja chegou? (Nao, mas ele... ele ja chegou?)

Mée: _ Ainda néo.

Luisa: _ Mas eu quiia espeia éia! (Mas eu queria esperar ela!)

Mae: _ Deixe seu pai chegar, se ndo ndo tem ninguém em casa quando ele chegar.

Luisa:  Ai quando éie chega: Que supésa! Ai diz... ai eu vou...vai... cadé minha fiia? Ai
quando eu chego cum pesente pa éie ai éie diz: - Que suPEsa! (Ai quando ele chegar: _Que
surpresa! Ai diz... ai eu vou... vai... cadé minha filha? Ai quando eu chego com presente
para ele, ai ele diz: _Que surpresa!)

Mée: _ Vocé vai dar um presente a ele?

Luisa: _ Quando eu da o pesente, sabe o que €? Nem um animal é! Um buneco gande! _ Que
supésa! Que pesente luisa touxe pa mim! (Quando eu der o presente, sabe o que é? Nem um
animal é! Um boneco grande! Que surpresa! Que presente Luisa trouxe para mim!)

Mée: _ Ele vai dizer, é?

Luisa: _ Que supésa! [...] Mae, eu quéio ir ia pa tia Iuzinha que nods espéia Gabiéia! Nos
espéia Gabiéia. (Que surpresa! [...] Mae, eu quero ir 14 para tia Luzinha que nds esperamos

Gabriela! N6s esperamos Gabriela.)

7.2.

Luisa: _ Eu quéio iava essa bdia. (Eu quero lavar essa bola)

Mée: _ Lavar pra qué?

Luisa: _ Pa mim buté na boca. Da pa iava? (Para mim botar na boca. Da para lavar?)

Mae: _ Ta muito suja elal
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Luisa: _ Mais eu quéio que iave! Muito suja? [...] A minha t&? Minha béia? Ta nédo! (Mas eu
quero que lave! Muito suja? A minha ta? Minha bola? Ta ndo!)

Mae: _Téasim!

Luisa: _ Isso ndo... ndo é... ndo é binquedo! Nao td suja! (Isso ndo... ndo é... ndo ¢
binquedo! Néo ta suja!)

Mée: _Tasim.

Luisa: _ Nao ta! T4?

Mae: _ Nao pode colocar na boca! Nada ai pode colocar na boca!

Luisa:_ Mais isso ndo da pa buta, também. (Mas isso nao da para botar, também)

8. contar estorias:

8.1. “Eia uma vez uns Téis Poquinhos. O outo constuiu a sua casa com paus. Ai apaieceu o
i6bo, ai 0 i6bo disse: _Aba essa pota, poquim que eu assopo assopo (imita o sopro)! Mais o
poquinho ndo abiu. Mais o i6bo assopou e derrubou a casa. O outo poquinho também
constuiu a sua casa com madéia. Mais o i6bo der...rub... ndo (sopra) até cansa... cansou.”
(Era uma vez uns Trés Porquinhos. O outro construiu a sua casa com paus. Ai apareceu o
lobo, ai o lobo disse: _Abra essa porta, porquinho que eu assopro! Mas o porquinho nao abriu.
Mas o lobo assoprou e derrubou a casa. O outro porquinho também contruiu a sua casa com
madeira. Mas o lobo der...rub...ndo0, até cansar...cansou).

8.2. “Eia uma vez uma minina chamada Chapeuzinho Veméio! Eia conhecida do capuzu! E
numa noite, éia viu um (pincado). Um dia, sua mée pidiu pa éia ieva uma cesta paia vo. Ai
¢ia...ai a mae disse assim: _ Chapeuzinho, eu peciso que va ieva a cesta na casa de sua vo; éia
estd duente! Essa cesta tem um neg... tem de vocé ievd. Al a mae disse: _ Nao va péio
caminho da foiésta que é muito peigoso! Va peio caminho da cidade. Ai Chapeuzinho foi peio
caminho da cidade.[...] Teminou!”

(Era uma vez uma menina chamada Chapeuzinho Vermelho! Era conhecida do capuz! E
numa noite, ela viu um pingado. Um dia, sua mae pediu para ela levar uma cesta para a avo.
Atf ela... ai a méde disse assim: _ Chapeuzinho, eu preciso que va levar a cesta na casa de sua
avo; ela esta doente! Essa cesta tem um neg... tem de vocé levar. Ai a mae disse:  Nao va
pelo caminho da floresta que é muito perigoso! Va pelo caminho da cidade. Ai Chapeuzinho

foi pelo caminho da cidade. [...] Terminou!)
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9. cantar mausicas infantis:
9.1. “E bate o pé, bate o pé, bate o pé/ E bate a mao, bate a mdo, bate a mdo/ A danca da
iaianja/ (Igue) pode paia ndo!” (E bate o pé, bate o pé, bate o pé/ E bate a méo, bate a mao,
bate a mé&o/ Na danca da laranja/ Ninguém pode parar néo!)
9.2. “Peda, papel e tisdia/ quem f6 o mais fote/ e tivé muita sote/ ¢ que vai ganhd!/... Joga
joga joga/ um dois téis mais uma vez/ Quem tivé mais sote/ vai ganha, vai se da bem!/ ...
Tisbia do papel/ que pode até cotd/ A peda com tisdia/ é duia e queba quase tudo/ Pu isso
aten¢do!/ Fique jogando.../ peda, papel e tisdia/ quem f6 o mais fote/ e tivé muita sote/ € que
vai ganha! Joga joga joga! Um dois téis mais uma vez/ Quem tivé mais sote/ vai ganh4, vai se
da bem!”
(Pedra, papel e tesoura/ quem for o mais forte/ e tiver muita sorte/ é que vai ganhar!/... Joga,
joga, joga/ um dois trés mais uma vez/ Quem tiver mais sorte/ vai ganhar, vai se dar bem!
... Tesoura do papel/ que pode até cortar/ A pedra com tesoura/ ¢ dura é quebra quase tudo/
Por isso atencdo!/ Fique jogando.../ pedra, papel e tesoura/ quem for o mais forte/ ¢ tiver
muita sorte/ é que vai ganhar!/ Joga, joga, joga!/ Um, dois, trés mais uma vez/ quem tiver
mais sorte/ vai ganhar, vai se dar bem!).

Apresentamos, no quadro a seguir, um resumo das principais marcas linguisticas
adquiridas no periodo dos 31 (trinta e um) aos 33 (trinta e trés) meses, nas respectivas areas

da linguagem.

Quadro 7. Marcas de aquisi¢do da linguagem dos 31 (trinta e um) aos 33 (trinta e trés) meses

Area da Linguagem Marcas de Aquisi¢do

- substituicdo do fonema /I/ inicial ou intervocélico pelo fonema /i/;
- substituicdo do fonema /r/ intervocélico pelo fonema /i/;

- omissdo do fonema /r/ posconsonantico;

Fonologia - omissdo do fonema /d/ na flexdo verbal do gerundio;

- omissdo das silabas iniciais na flexdo do verbo ser.

- uso de todas as classes gramaticais;

- flexdo de género e grau regular;

- flex&o assistematica de nimero;

- criacdo de palavras;

- uso de tempos simples e compostos dos verbos;

- flexdo no presente, pretérito perfeito, pretérito imperfeito e futuro;
- formas verbais no infinitivo e gerindio;

- flex@o verbal de pessoa correta;

Morfologia
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- aumento da flex&o correta de nimero;

- aumento da flexdo correta dos verbos irregulares;

- Uso sistematico do eu;

- verbo ser flexionado no presente e pretérito;

- uso dos verbos resolver, devolver, lancar, lembrar e comprar.

- oragdo com estrutura complexa;

- periodo simples e composto;

- sujeito simples e oculto;

- predicado verbal e nominal;

- objeto direto e objeto indireto;

- adjunto adnominal;

Sintaxe - adjunto adverbial;

- complemento nominal;

- vocativo;

- periodo composto por coordenacéo;

- oragdo coordenada aditiva, adversativa, explicativa;
- periodo composto por subordinagao;

- oracdo subordinada substantiva objetiva direta;

- oracdo subordinada adjetiva restritiva;

- oracédo subordinada adverbial final, temporal, condicional.

- perguntas diretas sobre significado das palavras;

- compreensdo das dimensdes espaciais perto/longe;

- uso de numerais sem aquisicdo do significado das quantidades;

Semantica - compreensdo das relac6es de parentesco;

- aceitacdo de multiplas fungdes para 0 mesmo sujeito;

- pausas na falas, indicativas de davida, autocorre¢do, expressdo do pensamento,
mudanca de pensamento.

Uso da linguagem para:

- nomear e caracterizar pessoas e objetos;

- criar personagens e falas para as mesmas;

- estabeler relagdes de semelhanca e comparacéo;
- pedir permisséo;

- fantasiar, criar estorias;

- iniciar e manter o didlogo;

- argumentar;

- contar estorias;

- cantar masicas infantis.

Pragmatica

4.6. 6° periodo — dos 34 (trinta e quatro) aos 36 (trinta e seis) meses

O quadro teérico que nos serve de apoio neste estudo apresenta as marcas de
aquisicdo dos 30 8trinta) aos 36 (trinta e seis) meses; logo, ndo o repetimos aqui por ja estar

anteriormente exposto.
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Na analise fonoldgica, permanece o uso de estratégias para aproximacéo a pronuncia
correta das palavras. Estas estratégias, como nos periodos anteriores, compreendem a
substituicdo de fonemas por outros mais facilmente pronunciados e a omisséo de fonemas de
dificil articulag&o.

A substituicdo de fonemas por outros mais facilmente pronunciados comporta:

1. substituicdo do fonema /I/, inicial ou intervocalico, pelo fonema /i/: “VVocé que iemba”
(Vocé que lembra), “Mamée, como éia 0 nome daquéia minininha?” (Mamae, como era o
nome daquela menininha?);

2. substituicdo do fonema /r/ intervocalico, pelo fonema /i/: “Agdia vamo de outa
bincadéia” (Agora vamos de outra brincadeira), “Deixe eu pega o iapis, pofessdia” (Deixe eu
pegar o lapis, professora);

3. substituicdo do digrafo /Ih/ pelo fonema /i/: “A mae mais a fiia e o pai, o pincipe” (A mae
mais a filha e o pai, o principe), “lave o pato que vocé comeu, minha fiia” (Lave o prato que
vocé comeu, minha filha).

A estratégia de omissdo de fonemas engloba:

1. omiss&o do fonema /r/, posconsonantico: “E pa qué, mie?” (E pra qué, mae?), “E eu com
meu micofone” (E eu com meu microfone);

2. omissdo do fonema /d/ na flexdo verbal de gerindio: “Eia viu, éia viu éie puiano!” (Ela
viu, ela viu ele pulando), “O gigante chegou, fazeno muito baiuio” (O gigante chegou,
fazendo muito barulho).

A omissdo do fonema /r/, posconsonantico, possivelmente se da por dificuldade de
articulacdo, em todos os periodos analisados, visto que em nenhuma palavra foi observada sua
pronuncia. A omissdo do fonema /d/, nas formas do gerdndio, no entanto, parece nao se
justificar pela mesma causa, pois encontramos tal fonema corretamente pronunciado, tanto em
outras palavras: “E o pai da Béia” (E o pai da Bela), “O nome déie é Igo” (O nome dele é
Igor) como na prépria flexdo do gerindio: “Entdo estou fazendo um avido”, sugerindo-nos
gue tal omissao é apenas uma forma de simplificar a palavra, na linguagem falada, tal qual a
crianga costuma ouvir no seu meio.

Na anéalise morfoldgica, além de substantivos e verbos, encontramos:

1. adjetivos: “E a cadeia da outa, como € gande!” (E a cadeira da outra, como € grande!), “Eu
sou a gande. VVocé é a piquinininha?” (Eu sou a grande. VVocé é a pequenininha?);
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2. artigos definidos: “Ago0ia, a Béia e a Féia” (Agora, a Bela e a Fera), “Nem sei 0 nome” e
indefinidos: “Deixe eu vé& um negogo” (Deixe eu ver um negocio), “Deixe eu pega uma coié
pa Maiana” (Deixe eu pegar uma colher para Mariana);
3. pronomes pessoais retos: “Eies vdo passia” (Eles vdo passear) “Eu éia a iinda rosa
juvenil” (Eu era a linda rosa juvenil), obliquos: “Pa eu vé se esses ocu pesta pa mim” (Para eu
ver se esses Oculos prestam para mim), “Se ievante, mamaie” (Se levante, mamae),
demonstrativos: “Aquéie peixe gande” (Aquele peixe grande), “Mamae, entdo conte esse”
(Ma@mée, entdo conte esse), possessivos: “Cadé minha buneca?” (Cadé minha boneca?), “A
sua fiia ta pedino pa almoga” (A sua filha esta pedindo para almocar) indefinidos: “A outa é
da piquinininha” (A outra é da pequenininha), “Oie, outo amigo” (Olhe, outro amigo) e
relativos: “Vocé que iemba” (Vocé que lembra), “E vocé quem sabe conta a estdia” (E vocé
guem sabe contar a estoria);
4. numerais: “Deixe eu fazé sete” (Deixe eu fazer sete), “Piméio o suco” (Primeiro o suco);
5. preposicdes: “Eu gosto de estoOia de iivo” (eu gosto de estdria de livro), “O suco pa bebé,
¢ia assim?” (O suco para beber, era assim?);
6. conjuncdes: “Mamée, entdo conte”, “Vou fica espeiano aqui, enquanto vocé temina a
masica” (Vou ficar esperando aqui, enquanto vocé termina a masica);
7. interjeigdes: “Hum... banco; e essa cor?” (Hum... branco; e essa cor?), “Ei! Foi vocé o
sonho bonito que eu sonhei!”;
8. advérbios de tempo: “Agdia vamo de outa bincadéia” (Agora vamos de outra brincadeira),
“Quando a pincesa chegou na escdia, éia fez o qué?” (Quando a princesa chegou na escola,
ela fez o qué?), de intensidade: “Deixe eu pegd mais ianche, pofessoia” (Deixe eu pegar mais
lanche, professora), “Eia t4 bem gande” (Ela estd bem grande), de modo: “Eu vou danca
assim, com a minha” (Eu vou dancar assim, com a minha), “Papai Noel... € assim, cota?”
(Papai Noel... é assim, corta?) e de negacéo: “E ndo! Num é assim n&o” (E ndo! N&o é assim
ndo), “Mais essa minina num éia eu” (Mas essa menina ndo era eu).

Nos dados observados, a flexdo de género parece ja ter sido adquirida, visto que seu
uso correto é regular: “Essa pagina é qual?”, “Mamée, eu quiia que Nana contasse um sonho
a eu” (Mamae, eu queria que Nana contasse um sonho a eu). N&o foi observado, no periodo

em analise, nenhum erro de flexdo de género; mesmo ao se tratar de palavras inventadas, tal
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flexdo € feita corretamente: “Ficou muito disjeitada essa cata! [...] muito buiosa!” (Ficou
muito disjeitada essa carta! [...] muito buiosa).

A flex&o de grau ocorreu tanto nos substantivos: “Mamée, como eia 0 nome daquéia
minininha?” (Mamde, como era 0 nome daquela menininha?), “Ah! A teievisdo éia essa
cestinha” (Ah! A televisdo era essa cestinha), quanto nos adjetivos. Nestes, observamos o uso,
mesmo ainda ndo de acordo com as normas da linguagem culta, do grau comparativo de
superioridade: “A pincesa Oidia t& mais gande do que eu” (A princesa Aurora estd mais
grande do que eu), “Eia ta bem gande! Ta mai6 do que eu” (Ela esta bem grande! Esta maior
do que eu), de igualdade: “Oie, éia é do memo tamanho daqui; 6ie, daqui paqui” (Olhe, ela é
do mesmo tamanho daqui; olhe, daqui para aqui), “Oie, mamae, eu sou do tamanho da gande”
(Olhe, mamae, eu sou do tamanho da grande), do superlativo absoluto: “A de Maiana é a mais
iinda” (A de Mariana é a mais linda) e superlativo relativo de superioridade: “E assim o avido
mais bonito do mundo”.

Quanto a flexdo de numero, encontramos casos de uso correto: “Cuidado pa num
suja seus iapis” (Cuidado para ndo sujar seus lapis), “Os iapis ja tdo pontos pa desenha” (Os
lapis j& estdo prontos para desenhar) e outros onde a flexdo ndo é feita adequadamente:
“Peixin sobe pas gande” (Peixinho sobe para as grande), “Ai eu tinha que apendé os nome pa
ganha as iuva” (Ai eu tinha que aprender os home para ganhar as luva), indicando que tal
marca, por ndo ser regularmente usada, ainda ndo estd completamente adquirida.

A invencdo de palavras foi registrada em algumas ocasifes, como exemplificam o0s

trechos abaixo:

Trecho 1.

Luisa: _ Pa-pai Noel, eu quéio re-ce-bé uma bu-neca que faia! Oi, eu quéio recebé uma
buneca que faia! Viu, mie? Agobia deixe eu fazé da cata. Cata é assim, mae? Oi, é assim, €? Ai
coioca um negocin aqui, tanta aqui, ai pega aqui, essa da mais aqui, num é? Amarra, ai sopa
aqui, depois tapa, vai paqui, ai desamassa aqui, ai amassa aqui. Tome sua cata!

(Pa-pai Noel, eu quero re-ce-ber uma bo-neca que fala! Olhe, eu quero receber uma boneca
que fala! Viu, mée? Agora deixe eu fazer da carta. Carta é assim, mae? Olhe, é assim, é? Ai
coloca um negocinho aqui, tanta aqui, ai pega aqui, essa da mais aqui, ndo é? Amarra, ai sopra

aqui, depois tapa, vai para aqui, ai desamassa aqui, ai amassa aqui. Tome sua carta!)
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Mée: _ Essa carta é pra botar onde?

Luisa:  Paia...deixe eu fazé a cata! E tem um pedacinho ai! Impaiente! Tem que cooca
tispaiente! Siguie ai a cata! (Para... deixe eu fazer a carta! E tem um pedacinho ai! Impaiente!
Tem que colocar tispaiente! Segure ai a carta!)

Mée: _ Obrigada.

Luisa: _ Tanspaiente! E pato, Igo quer ga-nhd um hei-copeio de contoio remoto! Vamo
manda a cata pa Igo! (Transparente! E pato, Igor quer ga-nhar um heli-coptero de controle

remoto! Vamos mandar a carta para lgor!)

Trecho 2.

Luisa: _ N&o, deixe eu faz&! E C, I, C, |. Tome. Acabei de todo mundo! Siguie o iapis.[...]
Assim é como? Oiei! Uma cata, pa Papai Noel. (Ndo, deixe eu fazer! E C, I, C, I.Tome.
Acabei de todo mundo! Segure o lapis.[...] Assim é como? Olhe! Uma carta para Papai Noel.)
Mée: _ Quem vai mandar essa carta?

Luisa: _ Eu!

Mée: _ O que vocé escreveu?

Luisa: _Papai Noel,... é assim, cota? (Papai Noel,... ¢ assim, corta?)

Mae: _E assim.

Luisa: _ Ficou muito disjeitada essa cata! (Ficou muito disjeitada essa carta!)

Mée: _ Gostou nao?

Luisa: _ Nao! Ficou muito disjeitada! Muito buiosa!

No trecho 1 (um), as palavras inventadas aparecem como possiveis passos a serem
seguidos no processo de escrita: “E tem um pedacinho ai! Impaiente! Tem que coioca
tispaiente!” (E tem um pedacinho ai! Impaiente! Tem que colocar tispaiente!) e envio da
carta: “Ai coioca um negocin aqui, tanta aqui, ai pega aqui, essa da mais aqui, num ¢é?” (Ai
coloca um negocinho aqui, tanta aqui, ai pega aqui, essa da mais aqui, ndo €?), sugerindo uma
sequéncia de agdes a serem necessariamente realizadas para o cumprimento da tarefa de
escrever, dobrar, colocar no envelope e enviar a carta.

No trecho 2 (dois), as palavras inventadas caracterizam a carta, denotando

descontentamento: “Ficou muito disjeitada essa cata!”, “Muito buiosa”. Possivelmente
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disjeitada seja equivalente a desajeitada, palavra comumente ouvida no meio familiar e social
de Luisa, a0 passo que, a buiosa, podemos apenas associar, pelo contexto, alguma
caracteristica negativa da carta, ndo sabendo ao certo que tipo de caracteristica: mal escrita,
amassada, feia, mal dobrada.

No uso dos verbos, encontramos formas do modo indicativo, subjuntivo e
imperativo. No modo indicativo, registramos flexdes nos seguintes tempos:

1. presente: “Vou ia pegunta se éia teve um sonho” (Vou la perguntar se ela teve um sonho),
“O nome déie é Igo” (O nome dele é Igor);

2. pretérito perfeito: “Pensei!”, “E ndo, que num teminou a hoia do ianche!” (E néo, que no
terminou a hora do lanche!);

3. pretérito imperfeito: “Eia esse daqui o0 iivo dos cinco passainho” (Era esse daqui o livro
dos cinco passarinhos), “Quando éia tava na escdia...ai tinha um baque na minha escéia”
(Quando ela estava na escola... ai tinha um parque na minha escola);

4. uma indicacdo do futuro, formada por uma locucdo verbal com verbo principal no
presente e verbo auxiliar no infinitivo: “Vou fica espeiano aqui, enquanto vocé temina a
musica” (Vou ficar esperando aqui, enquanto vocé termina a masica), “Vou pensa. E... dos
Sete Andes e a Banca de Neve” (Vou pensar. E... dos Sete Andes e a Branca de Neve).

No que se refere aos verbos irregulares, predominam as flexdes corretas: “Achei!”,
“Eu sei conta essa estoia” (Eu sei contar essa estdria), tendo sido registrada, no periodo em
analise, apenas uma flexao incorreta: “Eu pegui pimeio” (Eu peguei primeiro).

No modo subjuntivo, encontramos flexdo no futuro: “Oie, pa quando éias quisé
pinta” (Olhe, para quando elas quiserem pintar), bem como formas do imperativo afirmativo:
“Diga! Vai, mamae!”, “Mamée, entdo conte esse!” e negativo: “Fique sentada e nao caia!”,
“Nao! Fique assim!”.

Observamos também formas do infinitivo: “Entdo, pode pocuia” (Entdo, pode
procurar), “Deixe eu pega o iapis, pofessoia” (Deixe eu pagar o lapis, professora), gerindio:
“Moto vivo! Nao! E... é... to pensano” (Morto vivo! Nao! E... é... estou pensando), “Cé fica
oiano a pincesa Oioia estuda” (Vocé fica olhando a princesa Aurora estudar) e participio:
“...al é que ta...ai é que ta enxuto”, “Entdo iave aqui! Ja ta iavado?” (Entdo lave aqui! Ja esta

lavado?).
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A flexdo de pessoa foi feita adequadamente em todo o periodo observado, parecendo
haver para tal grande sensibilidade: “Eies véo passia” (Eles vdo passear), “Eia também sabe
contd as estoia!” (Ela também sabe contar as estorias).

A flexdo de nimero é feita adequadamente em algumas frases: “Eies sabem vua
bem” (Eles sabem voar bem) e em outras ndo: “Oie, mamae, éias consegue iava” (Olhe,
mamae, elas conseguem lavar).

Destamos 0 uso de alguns verbos indicadores de acgOes abstratas, tais como pensar:
“Vou penséa! E...dos Sete Andes e a Banca de Neve!” (Vou pensar! E... dos Sete Andes e a
Branca de Neve!), “Moto-vivo! Nio! E...td pensano” (Morto-vivo! Nio! E...estou
pensando), sonhar: “Cé sonhou?” (Vocé sonhou?), “Nao, eu s6 sonho com Iucima” (N&o, eu
s6 sonho com Lucimar), lembrar: “Vocé que iemba” (Vocé que lembra), saber: “Eu num sei 0
nome da minhas tia” (Eu ndo sei 0 nome das minhas tias), “Eu sei conta essa estoia” (Eu sei
contar essa estdria) e parecer: “...isso paece s&€ um naviozin” (...isso parece ser um
naviozinho), “Paiece que cabe uma pincesa aqui dento” (Parece que cabe uma princesa aqui
dentro).

Na analise sintatica, encontramos construcbes complexas, em periodos simples:
“Mamde, como éia o nome daquéia minininha?” (Mamae, como era 0 nome daquela
menininha?) e compostos: “Papai disse que Jodo Pauio é mais bunito, mae” (Papai disse que
Jodo Paulo € mais bonito, mde) com quase todos os elementos constitutivos da oracao.

Nas construgdes sintaticas, encontramos 0s seguintes termos da oracao:

1. sujeito simples: “Mais eu num t6 cum sono de vedade!” (Mas eu ndo estou com sono de
vardade), “A muié fica viava?” (A mulher fica vilva?) e oculto: “Entdo vou conta” (Entdo
vou contar), “Abiu a mio... fechou a mao, ai abiu a mao e jogou?” (Abriu a mao... fechou a
mao, ai abriu a m&o e jogou?);

2. predicado verbal: “Agoia vamo qual bincadéia?” (Agora vamos qual brincadeira?), “Igo
empesta?” (Igor empresta?) e nominal: “A pincesa Oioia ta mais gande do que eu” (A
princesa Aurora esta mais grande do que eu), “Ai éia tava bem encostadinha na paiede” (Ai
ela estava bem encostadinha na parede);

3. objeto direto: “Mais eu tenho uma amiga rainha” (Mas eu tenho uma amiga rainha),

“Entdo cante a masica de Chapeuzinho”;
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4. objeto indireto: “Eu gosto de estoia de iivo” (Eu gosto de estoria de livro), “...esses ocu
pesta pa mim?” (...esses 6culos prestam para mim?);
5. complemento nominal: “Peixdo é pai de peixin” (Peixao é pai de peixinho), “Peixe é fiio
de tubaido, num é, mae?” (Peixe € filho de tubardo, ndo €, mae?);
6. adjuntos adnominais: “Eu vou pega a tampa da garrafa mais a pincesa Oioia” (Eu vou
pegar a tampa da garrafa mais a princesa Aaurora), “...tinha um baque na minha escoia”
(...tinha um parque na minha escola);
7. adjuntos adverbiais de lugar: “Oie, mamée, éia sentada na piquinininha” (Olhe, mamée,
ela sentada na pequenininha), “Caiiam dento do rio e nadaiam” (Cairam dentro do rio e
nadaram), de modo e companhia: “Eu vou danca assim, com a minha” (Eu vou dancar assim,
com a minha) e de tempo: “A sua teminou segundo ou teminou piméio?” (A sua terminou
segundo ou terminou primeiro?), “Agdia siguie ai e eu aqui ¢ vocé aqui” (Agora segure ai e eu
aqui e vocé aqui).
8. vocativo: “Mamae, éias queiiam desenha?” (Mamde, elas queriam desenhar?), “E pa qué,
mae?” (E para qué, mie?);
9. predicativo do sujeito: “O nome déia é Moianguinho” (O nome dela é Moranguinho),
“Sua mao €ia o tubaido” (Sua mao era o tubardo);
10. predicativo do objeto: “VVamos vé qual é a coié mais bonita?” (Vamos ver qual € a colher
mais bonita?).
11. aposto: “A mée mais a fiia e o pai, o pincipe” (A mée mais a filha e o pai, o principe).

Quanto a estrutura dos periodos, ha composicdo por coordenagdo: “Eu vou fazé a
piméia bincadéia e vocé fazé a segunda bincadéia” (Eu vou fazer a primeira e vocé fazer a
segunda brincadeira), “E os peixin nadaiam, nadaiam, nadaiam e caiiam dento d’dgua” (E 0s
peixinhos nadaram, nadaram, nadaram e cairam dentro d’agua) e por subordinagdo: “Ai,
qguando éies tavam passano, aconteceu uma tempestade” (Ai, quando eles estavam passando,
aconteceu uma tempestade), “Deixe eu vé se eu consigo” (Deixe eu ver se eu consigo),
prevalecendo esta sobre aquela.

Entre as ora¢fes coordenadas, encontramos:
1. aditivas: “A outa fica na gande e a outa fica na piquinininha” (A outra fica na grande e a
outra fica na pequenininha), “Pofessbia binca e conta estdia” (Professora brinca e conta

estoria);
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2. adversativas: “A piquinininha na cadeia gande nem cai, mais nessa daqui cai” (A
pequenininha na cadeira grande nem cai, mas nessa daqui cai), “...mais eu hum t6 com sono
de vedade!” (...mas eu ndo estou com sono de verdade!);

3. explicativas: “Eu ndo sento ndo puqué é s6 da minha amiga piquinininha” (Eu ndo sento
ndo porque é s6 da minha amiga pequenininha), “... os fiio ndo tava se temeno puqué os fiio
éia c0iajosos” (...os filhos ndo estavam se tremendo porque os filhos eram corajosos).

Nos periodos compostos por subordinacdo, foram produzidas oragbes subordinadas
substantivas, adjetivas e adverbiais. Entre as subordinadas substantivas, encontramos:

1. objetivas diretas: “Maméae, mas eu quiia que Nana contasse um sonho a eu” (Mamaée, mas
eu queria que Nana contasse um sonho a eu), “Vou ia, pegunta se éia teve sonho” (Vou la,
perguntar se ela teve sonho);

2. completivas nominais: “Mais eu hum td6 com vontade de sonha” (Mas eu ndo estou com
vontade de sonhar);

Registramos o uso de oragdes subordinadas adjetivas restritivas: “E vocé quem sabe
conta a estdia que eu vi uma vez” (E vocé quem sabe contar a estria que eu vi uma vez), “Ai
nés chamava a amiga déia que éia gande” (Ai nds chaméavamos a amiga dela que era grande)
e das seguintes subordinadas adverbiais:

1. condicionais: “Fique sentada, bem quetinha, se ndo cai!2 (Fique bem quietinha, se nao
cai), “Se éia quise assisti, eu coioco” (Se ela quiser assistir, eu coloco);

2. temporais: “Quando a pincesa chegou na escobia, éia fez o qué?” (Quando a princesa
chegou na escola, ela fez o qué?), “Ai, quando chegou no agude, o cavaio se deitou” (Al,
guando chegou no acgude, o cavalo se deitou);

3. finais: “Deixe eu pega a piquinininha, pa éia escurrega no escurregad6” (Deixe eu pegar a
pequenininha para ela escorregar no escorregador), “Oie, voceé fica siguiano éia, pa éia num
cai” (Olhe, vocé fica segurando ela, para ela ndo cair).

No que se refere a semantica, observamos mais uma vez a busca pelo significado das
palavras, s6 que, diferentemente dos periodos anteriores, as falas apontam mais para a
compreensdo de significados abstratos, como podemos deduzir de perguntas diretas: “O que ¢é
fuiosa?” (O que é furiosa?), “Assim é quantos, mamae?”, “E de qual cor?” e em outras

situacGes comunicativas, de que sdo exemplos os trechos a seguir:
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Trecho 1.

Mée: _ Vai dormir e sonhar?

Luisa _ (Risos) Mais eu num t6 com sono de vedade! (Mas eu ndo estou com sono de
verdade!)

Mée: _ Vocé ndo td com vontade de dormir de verdade néo?

Luisa: _ N&o. T so0 de bincadéia. (N&o. Estou sé de brincadeira)

Trecho 2.

Mée: _ Conte essa de Jodo e o feijao!

Luisa: _ Entdo vou conta!l... O que € vilva, maméde? (Entdo vou contar!... O que é vilva,
mamée?)

Mae: _ Vilva é quando o marido morre. Ai a mulher fica vilva.

Luisa: _ E? A muié fica vitva? (E? A mulher fica vilva?)

Mae: _E. Se o marido morrer, ela fica vilva.

Luisa: _ Se o maido nascer, ai éia num fica vitva. (Se o marido nascer, ai ela ndo fica viava).

Trecho 3.

Mé&e: _ Achei! Vou contar a estéria de Jodo e o pé de feijdo! Era uma vez um menino
chamado Jodo, que morava com sua mae, huma casa, na cidade.

Luisa: _ Uma pobe vilva!

Mae: _ Quem era a pobre vilva?

Luisa: _ Muié! (Mulher?!)

Mée: _E o que é uma viuva?

,

Luisa: _E... uma muié que o maido morreu. (E... uma mulher que o marido morreu)

No trecho 1 (um), observe-se que a crianga demonstra compreender o significado do
verbo sonhar, ou pelo menos relaciona esta acdo a de dormir, ao afirmar que ndo esta com
sono. Como pode sonhar se ndo esta com sono e ndo vai dormir? Observe-se também a
distingéo entre os significados do real e do imaginario, ao dizer que ndo estd com sono de

verdade, s6 de brincadeira.
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No trecho 2 (dois), a busca pelo significado se da através da pergunta: “O que ¢
viava?”. Destaque-se que tal palavra provem da estoria que Luisa comecaria a contar-me,
Jodo e o pé de feijdo, cujos protagonistas sdo uma pobre vitva e seu filho Jodo. Observe-se
que o significado de vilva, assim como os significados de morrer e nascer, mesmo sendo
abstratos, parecem ser compreendidos pela crianca, ao seu modo: “E. Se o maido morrer, éia
fica viiva” (E. Se 0 marido morrer, ela fica viuva).

Também no trecho 3 (trés) temos temos esta indicacdo, quando, ao perguntar-lhe o
que é uma vilva, Luisa explica-me com palavras semelhantes as que eu usara dias antes: “E...
uma muié que o maido morreu” (E... uma mulher que o marido morreu). Outra evidéncia de
compreensdo abstrata é a que se depreende da relacdo de dependéncia e condic¢do entre as
acOes opostas morrer — nascer e suas consequéncias: ficar vilva — deixar de ser vilva: Se,
quando o marido morre, a mulher fica viGva, logo, se 0 marido nascer, ela deixara de ter tal
caracteristica.

Registramos mais uma vez a presenca de pausas durante as falas, como se pode

observar nos trechos gue Se seguem.

Trecho 1.

Luisa: _ Méto-vivo! Nao! E...é...td pensano! (Morto-vivo! Nao! E... é... estou pensando!)
Mée: _Pense!

Luisa: _ Vou pensal... E... dos Sete Andes e Banca de Neve! Tem Banca de Neve! (Vou

pensar!... E... dos Sete Andes e a Branca de Neve! Tem Branca de Neve!).

Trecho 2.

Luisa: _ Sim. Mais eu nado muito, se éie quisé vim pega eu! Sua mao éia o tubaido, ai 0s
pexinho subiam! _ Nem consegue me pega! Ai os pexinho entaiam dento do rio, num foi? E
entaiam dento... aqui... e entaiam numa cavena. Ai quando o tubaido ia pocuid, ia vinha o
pai! ( _ Sim. Mas eu nado muito, se ele quiser vir pegar eu! Sua médo era o tubardo, ai 0s
peixinhos subiam! _ Nem conseguem me pegar! Ai 0s peixinhos entraram dentro do rio, ndo
foi? E entraram dentro... aqui... € entraram numa caverna. Ai quando o tubardo ia procurar,
14 vinha o pai!)

Mae: _Vocé esta mexendo com meus filhos? _ N&o, ndo estou, ndo estou!
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No trecho 1 (um), as pausas parecem confirmar, como sugerimos em analises
anteriores, que indicam mudanca de pensamento. Na ocasido em que foram registradas tais
falas, Luisa convidava-me a brincar, listando as possiveis brincadeiras: ‘“Morto-vivo” €
eliminando as que ndo Ihe agradavam: “Nio! E...é...t6 pensano!” (Nio! E... é... estou
pensando!). Embora ndo possamos ter certeza do que significa, para a crianca, pensar, 0
contexto nos indica que € algo muito semelhante ao significado aceite na linguagem adulta,
pois depois de rejeitar uma determinada brincadeira: “Moto-vivo! Nao!” (Morto-vivo!) e de
parar por alguns instantes: “E... é...td pensano!” (E... é... estou pensando!), surge uma outra,
que Ihe agrada: “E...dos Sete Andes e a Banca de Neve” (E...dos Sete Andes e a Branca de
Neve).

No trecho 2 (dois), as pausas sugerem exitacdo rapida, falta de uma palavra
indicativa do lugar exato, na sequéncia da oracdo: “E entaiam dento...” (E entraram
dentro...). Como essa palavra parece ndo vir a mente, no momento exato, € apontado o local
concreto da acdo: “aqui”, mas, talvez por se tratar de uma acéo ficticia, logo em seguida, a
narrativa é completada com a descrigdo adequada: “e entaiam numa cavena” (e entraram
numa caverna).

Quanto ao uso da linguagem em contexto, destacamos as seguintes finalidades:

1. Iniciar o diadlogo e manter a comunicacao:
1.1

Luisa: _ Esse nome é qual?

MZe: _Esse nome? E... Branca de Neve.
Luisa: _ Banca de Neve. E esse?

Mée: _ Chapeuzinho Vermelho.

Luisa: _ Chapeuzinho Vemeio! E esse?

Mée: _ Nao sei, qual €?

Luisa: _ Diga! Vai, mamae!

Mé&e: _Esse ai é...¢... Os Trés Porquinhos.
Luisa: _ Os Téis Poquinhos. Ndo Igo! Esse é qual?
Mée: _Esse ai... Cinderela.

Luisa: _ Cindeiéia. E outo?
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1.2. “Agoia deixe eu passa essa pagina! Essa é qual? Essa pagina € qual?” (Agora deixe

passar essa pagina! Essa € qual? Essa pagina é qual?);

2. Pedir permissao:

2.1.

Luisa: _ N&o. [...] Vai! [...] Mamae, deixe eu cooca... deixe eu vé esses ocu! (N&o. Vail
Mamae, deixe eu colocar... deixe eu ver esses 0culos!)

Mae: _ Pra qué?

Luisa: _ Pa eu Vé se esses ocu pesta pa mim. Pesta! (Para eu ver se esses dculos prestam para
mim. Prestam!)

Mée: _ Deixe eu olhar vocé! Ficou parecida com Lucimar.

Luisa: _ Fiquei! Fiquei. [...] Nao, mae. Deixe eu vé um negdco?! (Fiquei! Fiquei. Ndo, mae.
Deixe eu ver um negécio?)

2.2. “Deixe eu vé&! E pa qué, mae?” (Deixe eu ver! E para qué, mée?)

3. Argumentar:

3.1

Mée: _ Vamos colocar nessa cestinha e dizer que tem agua, de brincadeira.
Luisa: _ Nao.

Mae: _ Porque se colocar o papel na agua, ele vai se desmanchar!

Luisa: _ Pu qué? (Por qué?)

Mée: _ Porque papel, quando coloca agua, se desmancha.

Luisa: _E?

Mée: E

Luisa: _ Pu qué? (Por qué?)

Mée: _ Porque é bem fininho e a agua desmancha ele.

Luisa: _ E, mais...num tem aquéies baquinho que faz de papel? Ai num demancha no! (E,
mas... ndo tem aqueles barquinhos que faz de papel? Ai nao desmancha nao!)
Mie: _Desmancha. E s6 pra brincar.

Luisa: _ Pu qué? (Por qué?)
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Mée: _ Porque papel ndo pode ficar na agua que desmancha.

Luisa: _ Mais coioca s6 um pouquin! (Mas coloca s6 um pouguinho!)

3.2.

Luisa: _ Mas essa minina num éia eu! (Mas essa menina nao era eu!)

Baba: _E era Quem?

Luisa: _ Uma minininha! Que eu tinh...tem uma buneca e éia num tem buneca! Entdo? E outa
minininha! (Uma menininha! Que eu tinh... tenho uma boneca e ela ndo tem boneca! Entdo?

E outra menininha!)

4. contar estorias:

4.1. “Um dia a mée de Jao disse: _ Jaozinho, acabou a comida e o dinheio. VVa até a cidade e
venda nossa vaquinha, o ultimo bem que nos resta. Jao foi & cidade. No caminho, encontou o
home que queia toca a vaca por semente feijdo. _ Com essas semente de feijdo, passaido
fome. Jdo aqueditou e touxe semente paia casa. Quando a mée de Jao viu as sementes, ficou
fuiosa! Jogou tudo péia janéia™.

(Um dia a mée de Jodo disse: _ Jodozinho, acabou a comida e o dinheiro. VVa até a cidade e
venda nossa vaquinha, o Gltimo bem que nos resta. Jodo foi a cidade. No caminho, encontrou
um homem que queria trocar a vaca por sementes de feijdo. _ Com essas sementes de feijao,
(jamais) passardo fome. Jodo acreditou e trouxe as sementes para casa. Quando a mée de Jodo
viu as sementes, ficou furiosa! Jogou tudo pela janela.)

4.2. “E viu uma muié no fundo do castéio o agarrou: _ O que faz aqui, menino? Seid meu
escavo. Mais o gigante ndo pode saber, por isso vou escondéi-o! O gigante chegou fazeno
muito baiuio. O gigante rugiu: - Sinto cheio de quianca! A muié adiantou paia o gigante: _
Esse cheio é da comida! Vou sevi. Sente a mesa, sinh6!(risos) Depois...ord...a uma gainha
pisonéia que pusesse um ovo de dio e uma roca que tivesse uma béia meiodia”.

(E viu uma mulher no fundo do castelo (que) o agarrou: _ O que faz aqui, menino? Sera meu
escravo. Mas o gigante ndo pode saber, por isso, vou escondé-lo! O gigante chegou fazendo
muito barulho. O gigante rugiu: _ Sinto cheiro de crianga! A mulher adiantou para o gigante:
_ Esse cheiro ¢ da comida! Vou servir. Sente a mesa, senhor! Depois... ord... a uma galinha

prisioneira que pusesse um ovo de ouro e a uma (harpa) que tocasse uma bela melodia)
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5. cantar mausicas infantis:

5.1. “A iinda rosa juvenil/ juvenil, juvenil/ A iinda rosa juvenil/ ju-ve-nill/ Vivia aiégue em
seu ia/ em seu ia/ em seu ia/ Vivia aiégue em seu id/ em seu ia!/ Um dia veio uma buxa ma/
muito ma/ muito ma/ Um dia veio uma buxa ma/ mui-to ma/ Que adomeceu a rosa assim/
bem assim/ bem assim...”

(A linda rosa juvenil/ juvenil/ juvenil/ A linda rosa juvenil/ ju-ve-nill/ Vivia alegre em seu lar/
em seu lar/ em seu lar/ Vivia alegre em seu lar/ em seu lar!/ Um dia veio uma bruxa méa/
muito ma/ muito ma/ Um dia veio um bruxa ma/ mui-to ma/ Que adormeceu a rosa assim/
bem assim/ bem assim...)

Mée: _ Que adormeceu a rosa assim/ bem as-sim!/ E o tempo passou a correr...

Luisa: _ A correr/ a correr/ E 0 tempo passou a correr/ a cor-rer!

Mée: _ E o mato cresceu...

Luisa: _ Ao redor/ ao redor/ ao redor/ E 0 mato quesceu ao redor/ ao re-dor!

Mée: _ Um dia veio um...

Luisa: _ Béio rei/ béio rei/ béio rei/ Um dia veio um béio rei/ bé-io rei! (Belo rei/ belo rei/
belo rei/ Um dia veio um belo rei/ be-lo reit)

Mée: _ Que despertou a rosa assim/ bem assim...

Luisa: _ Bem assim/ Que dispetou a rosa assim/ bem as-sim!

Mae: _ Batemos palmas para o rei...

Luisa: _ Paia o rei/ paia o rei/ batemos palmas paia o rei/ pai-a o rei! (Para o rei/ para o rei/
batemos palmas para o rei/ pa-ra o rei!)

Mée: _ Muito bem!

5.2. “Da um sorriso/ Quem quisé pode até encontd/ O meu amigo/ nesse iugad/ Feito pa gente
sonha/ Quanto mais aiém/ Gente imagina/ Quanto mais aiém/ Ramos ter mais estoias/ Quando
Acodé/ Sonho de bin-cal»

(D& um sorriso/ Quem quiser pode até encontrar/ O meu amigo/ nesse lugar/ Feito pra gente
sonhar/ Quanto mais além/ A gente imaginar/ Quanto mais além/ Vamos ter mais estorias/

Quando acordar/ Sonho de brincar!)

6. criar estorias, fantasiar:
6.1.
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Luisa: _ Ai quando éies tavam passano, aconteceu uma tempestade. (Ai, quando eles estavam
passando, aconteceu uma tempestade)

Mée: _ Nao acredito nao!

Luisa: _ Caiam dento do rio e nadaiam. (Cairam dentro do rio e nadaram)

Mée: _E atempestade?

Luisa: _ Paiou! (Parou!)

Mae: _ Oba! J& parou?

Luisa: _ O rio secou! Secou que chuva paiou!... Tiiou a agua do rio todinhal... As gente
todinha, todinha, todinha! E os peixin nadaiam, nadaiam, nadaiam e caiiam dento d’agua. (O
rio secou! Secou que chuva parou!... Tirou a 4gua do rio todinha!... A gente todinha, todinha,
todinha! E os peixinhos nadaram, nadaram, nadaram e cairam dentro d’agua).

6.2. “A cadeia de Maiaia éia isso daqui, num éia? Ai éia tava bem encostadinha na paiede.
Bem encostada na paiede! A mée éia a gande. A mae mais a fiia e o pai, o pincipe!”

(A cadeira de Maiala era isso daqui, ndo era? Ai ela estava bem encostadinha na parede. Bem

encostada na parede! A mée era a grande. A mée mais a filha e o pai, o principe!)

7. Estabelecer relacdo de comparacao

7.1. “Oie, mamae, eu sou do tamanho da gande!” (Olhe, mamae, eu sou do tamanho da
grande!)

7.2. “Do memo tamanho, 6ie! O pé do memo tamanho!” (Do mesmo tamanho, olhe! O pé do

mesmo tamanho!)

8. Criar regras para as brincadeiras

8.1.

Baba: _ Se acertar, agora, vocé me da a luva de novo!

Luisa: _ E. Ndo, agbia tem que pega nessa pate e voce pega nessa outa; e ndo puxa a iuva
que é outo negdco. Pegue essa (teia)! E vocé pegue esse negdco de passa iinha! Agoia: Ja!
Quando eu dissé ja, vocé baanca a pincesa e vocé vai cantano a musica do Patinho Feio, a
do Chapeuzin! (E. N&o, agora tem que pegar nessa parte e VOcé pegar nessa outra; e nao puxar

a luva que é outro negocio. Pegue essa teia! E vocé pegue esse negdcio de passar linha!
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Agora: J&! Quando eu disser ja, vocé balanca a princesa e vocé vai cantando a musica do
Patinho Feio, a do Chapeuzinho!)
8.2.
Luisa: _ Também boa idéial... Vou dano o n6 aqui e vocé ai, t4? (Também boa idéia!... Vou
dando o no aqui e voceé ai, ta?)
Mée: _Ta bem!
Luisa: O nd bem feitin! E pa... é pa mim e vocé e Nana. Pa mim e vocé ¢ Nana. Oh...! (O
n6 bem feitinho! E para... é para mim e vocé e Nana. Para mim e vocé ¢ Nana. Oh...!)
Mée: _Errou?
Luisa: _ Errou. Pa vocé e Nana e pa mim! (Errou. Para vocé e Nana e para mim!)
Mée: _ Ah! Agora acertou!
Luisa: _ Agoia acetou. Agdia dé o n6 aqui! Ai todas duas pega a mdo bem junta! Nana, a
mao aqui e a sinhdia a mdo aqui e eu a mao aqui! Aqui. (Agora acertou. Agora dé o né aqui!
Al todas duas pegam a mao bem juntas! Nana, a mao aqui e a senhora a mdo aqui € eu a mao
aqui! Aqui).

Apresentamos, a seguir, um resumo das principais aquisi¢des observadas no periodo
dos 34 (trinta e quatro) aos 36 (trinta e seis meses) nas suas respectivas areas da linguagem.

Quadro 8. Marcas de aquisi¢do da linguagem dos 34 (trinta e quatro) aos 36 (trinta e seis) meses.

Areas da Linguagem Marcas de Aquisicéo

- substituicao do fonema /l/, inicial ou intervocélico, pelo fonema /if;
- substituicao do fonema /r/ intervocalico pelo fonema /i/;

- substituicao do digrafo /Ih/ pelo fonema /if;

Fonologia - omisséo do fonema /r/ posconsonantico;

- omissdo do fonema /d/ na flexdo do gerundio.

- uso de todas as classes gramaticais;

- flex&o de género sistemética;

- flexdo de grau e nimero néo sistematica;

- criacdo de palavras;

- flexdo verbal de tempo: presente, pretérito perfeito, pretérito imperfeito, futuro;
- predominancia de flex8o correta dos verbos irregulares;

- formas verbais no infinitivo, gertndio e participio;

- flexdo de pessoa sistematica;

- uso dos verbos pensar, sonhar, lembrar, saber, parecer.

Morfologia
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- oragOes com estrutura complexa;

- periodos simples e compostos;

- sujeito simples e sujeito oculto;

- predicado verbal e predicado nominal;
- objeto direto e objeto indireto;

- complemento nominal;

Sintaxe - adjunto adnominal;
- adjunto adverbial;
- vocativo;
- aposto;
- predicativo do sujeito;
- predicativo do objeto;
- periodo composto por coordenacao;
- oracdo coordenada aditiva, adversativa e explicativa;
- periodo composto por subordinacéo;
- oracdo subordinada substantiva objetiva direta e completiva nominal,
- oragdo subordinada adjetiva restritiva;
- oracdo subordinada adverbial condicional, temporal e final.
- indicio de compreenséo de significados abstratos;
- pergunta direta sobre significados abstratos das palavras;
- uso e possivel compreensdo dos verbos sonhar e pensar;
Seméantica - indicio de compreenséo das relagdes de dependéncia e condigéo;
- pausas na fala, indicativas de mudanga de pensamento, exitacéo;
Uso da linguagem para:
- iniciar e manter dialogo;
- pedir permisséo;
- argumentar;
- - contar estorias;
Pragmatica

- cantar musicas infantis;

- criar estorias, fantasiar;

- estabelecer relacdo de comparacéo;
- criar regras para brincadeiras.
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CONSIDERACOES FINAIS

A pessoa humana constitui 0 Unico ser existente no universo
gue busca permanentemente conhecé-lo, o que é inerente a sua
sobrevivéncia e a afirmacdo da sua especificidade humana.
Como ser curioso, esta condenado a aprender e a interrogar-
se. E um trabalho permanente e inacabado que implica colocar
em causa os resultados e recomegar, sempre.

(MMich)
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Considerac0es Finais

Partindo do principio de que a linguagem é o grande diferencial da espécie humana,
responsavel por termos uma historia e evolucéo cultural e que a oralidade é uma das primeiras
formas da linguagem verbal, este estudo teve como objetivo principal descrever o processo de
aquisicdo da linguagem de uma crianga brasileira nos tempos atuais, visto que ndo ha
registros, no banco de teses oficial do Brasil, de estudo que descreva tal percurso.

Para fundamentar nossa pesquisa, optamos por um referencial teérico multiplo, cuja
base foram os estudos de Skinner (1957/1978), Chomsky (1965, 1975, 1957/2002,
2000/2005), Vygotsky (1999, 1987/2000) e Piaget (1971, 1973, 1975, 1977), no intuito de
retirar de cada teoria o que nos fosse Util e, assim, ampliar as possibilidades de interpretacdo
do fenbmeno de aquisicdo da linguagem. Na divisdo dos estagios de desenvolvimento da
linguagem, seguimos o modelo proposto por Casanova (1992), acrescido de outras
contribuicdes semelhantes.

Devido a natureza do estudo, a opcao metodoldgica utilizada foi a pesquisa descritiva
exploratéria longitudinal, com abordagem qualitativa. A estratégia de estudo de caso foi
escolhida por possibilitar uma investigacdo empirica de um fenbmeno dentro de seu contexto
de vida real, preservando as caracteristicas holisticas e significativas (Yin, 2003/2005).

Realizamos gravacOes semanais, de aproximadamente 20 (vinte) minutos de duracao
cada, em situacdes naturais do dia-a-dia da crianca, sem que a presenca da investigadora, por
ser a mée do sujeito em observacao, causasse qualquer estranheza aquela, aproximando assim
0s resultados ao que uma crianca naturalmente fala em seu contexto familiar. Os dados foram
coletados por um periodo de 18 (dezoito) meses, correspondentes a idade cronoldgica da
crianga de 1 (um) ano e 7 (sete) meses aos 3 (trés) anos de idade. As gravagdes foram
transcritas, seguindo o método alfabético, separadas em 6 (seis) periodos, de 3 (trés) meses
cada, e analisadas, tendo como eixo 0s componentes da linguagem: Fonologia, Morfologia,
Sintaxe, Semantica e Pragmatica.

Os resultados obtidos no primeiro periodo de analise, dos 19 (dezenove) aos 21
(vinte e um meses) apontaram para 0 uso de estratégias fonoldgicas de aproximagdo a
pronuncia correta dos fonemas, dentre elas, a substituicdo de um fonema por outro mais

facilmente pronunciado, a omisséo de fonemas, cuja artiulacéo a crian¢a ainda ndo domina, a
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substituicdo de uma palavra por outra de prondncia semelhante e a fusdo de duas palavras em
uma.

No aspecto morfoldgico, enquanto nosso quadro tedrico afirma o uso predominante
de substantivos, alguns advérbios e adjetivos, encontramos ocorréncia de todas as classes
gramaticais. Contudo, em nossos dados, ndo houve registro de flexdo de nimero, como
preconiza nosso referencial; no que se refere aos nomes, registramos apenas a flexdo de
género. Os verbos apareceram flexionados em pessoa, nUMero e nos tempos presente e
pretérito, sendo aquele predominante. Uma vez mais diferindo de nossas teorias de base, que
indicam o surgimento do «eu» entre 0s 24 (vinte e quatro) e os 30 (trinta) meses, registramos
o referido pronome, paralelo ao uso da terceira pessoa como autoreferéncia. Observamos
ainda frases afirmativas, negativas, interrogativas, exclamativas e imperativas, além da
invencdo de palavras.

No campo da sintaxe, nossos resultados ndo confirmam frases de dois ou trés
elementos, com palavras reunidas, porém sem ocorréncia prosodica, caracteristica da oracéo,
como afirma nosso referencial. Encontramos sim, orac6es estruturadas com sujeito, predicado
verbal, complementos e adjuntos, bem como periodos compostos, por coordenacdo e
subordinacdo, embora ndo sejam frequentes nas falas observadas. Diferindo do que apresenta
nosso referencial, as oracBes subordinadas foram produzidas antes das coordenadas. Estas
construcdes, emboram diferentes na estrutura, em relacdo ao quadro tedrico, confirmam-no,
no que se refere ao que é expresso, ou seja, falam sobre pessoas, animais e objetos,
nomeando-os, atribuindo-lhes caracteristicas e referindo seus possuidores.

Quanto a semantica, observamos predominancia de palavras com sentido concreto,
usadas, na pragmatica, para nomear pessoas, animais, objetos e seus possuidores, apontar
pessoas, objetos, lugares, descrever acdes presentes, cantar musicas infantis e inventar
estorias.

No segundo periodo analisado, dos 22 (vinte e dois) aos 24 (vinte e quatro) meses,
observamos a continuagdo do uso de estratégias fonoldgicas para aproximacao a pronuncia
correta dos fonemas, mantendo-se a substituicdo e omissdo de fonemas. A substituicdo de
uma palavra por outra de pronuncia semelhante ndo foi registrada neste periodo. Aqui, uma

nova estratégia encontrada foi a redugdo de palavras pela omissdao dos fonemas iniciais.
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A andlise morfoldgica, uma vez mais indicou diferencas e semelhancas em relagéo
ao referencial tedrico: no que se refere as classes gramaticais, constatamos o0 uso de
substantivos, adjetivos, artigos, pronomes, verbos, adverbios, preposices e conjuncdes. No
entanto, observamos, conforme indicam nossas teorias, 0s primeiros indicios da flexdo de
numero e a flexdo sistematica de género. Quanto aos verbos, estes apareceram flexionados
nos tempos presente, pretérito imperfeito e uma forma indicativa de futuro. Os irregulares, ao
serem flexionados, obedeceram ao critério de regularizacdo, evidenciando a atencdo que a
crianga dispensa a linguagem e a busca constante por regularidade, como principio no
percurso de aquisicdo da linguagem. O «eu» foi usado constantemente, diferindo da etapa
preconizada pelo referencial teérico. Observamos também uso da primeira pessoa do plural e
de frases interrogativas com o0s pronomes onde? e 0 qué?.

No campo da sintaxe, nossos resultados ndo confirmam frases de dois ou trés
elementos, com a estrutura nome + verbo, como indica nosso referencial tedrico; registramos
oracBes com sujeito simples e oculto, predicado verbal e nominal, complemento nominal,
adjuntos adnominais e adverbiais e vocativo. Os periodos simples foram os mais usados,
contudo, houve também registro de periodos compostos por subordinagéo.

Na semantica, observamos indicios da busca pelo significado abstrato das palavras e
na pragmatica, destacamos 0s primeiros sinais da iniciativa comunicativa, o uso da linguagem
para inventar estdrias, estabelecer comparacdo, fazer suposicdes e argumentar.

Com o terceiro periodo de analise, dos 25 (vinte e cinco) aos 27 (vinte e sete) meses,
encontramos, como afirma nosso quadro teérico, um aumento no repertério fonoldgico,
evidenciado pela reducdo das estratégias de aproximacao a pronuncia correta de determinados
fonemas. Permaneceram algumas estratégias de substitui¢do e de omisséo de fonemas.

Na morfologia, encontramos presenca de todas as classes gramaticais, uso de formas
flexionadas em género e em namero, embora neste ainda ndo haja regularidade. Observamos
um aumento de frases interrogativas, com o0s pronomes qual?, por qué?, quem?, como?, onde?
e 0 que é?. O «eu» foi usado regularmente, confirmando o que preconiza nosso referencial,
porém ndo em frases rudimentares, mas sim, com estrutura complexa. Encontramos mais uma
vez a invengdo de palavras e o uso do verbo ser no presente e pretérito. Os verbos, de modo

geral, foram flexionados nos tempos presente, pretérito imperfeito, pretérito perfeito e futuro,
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bem como em pessoa e numero. Os irregulares, uma vez mais foram tomados como se fossem
regulares, quando de sua flex&o.

Quanto a sintaxe, predominaram ora¢cBes com estrutura complexa, em que
apareceram sujeito simples e oculto, predicado verbal, objeto direto, adjuntos adnominais e
adverbiais e vocativo. Observamos periodos compostos por coordenacdo, com oracoes
coordenadas aditivas e periodos compostos por subordinacdo, com as oragdes subordinadas
adverbiais final, explicativa e condicional.

Na semantica, os resultados obtidos reafirmam nossas teorias de base, ao apontarem
para o progressivo desenvolvimento conceitual, através da busca pelo significado das palavras
e do estabelecimento de relacdo entre a palavra e seu referente. Registramos, nesse periodo, a
presenca de pausas durante a fala, indicando auto-corre¢do e mudanga de pensamento.

Com a andlise pragmatica, observamos o uso da linguagem para iniciar e manter o
didlogo, criar estdrias, cantar masicas infantis, argumentar e recitar poesias.

No quarto periodo de analise, correspondente a idade dos 28 (vinte e oito) aos 30
(trinta) meses, mantiveram-se as estratégias fonoldgicas de substituicdo e de omissdo de
fonemas encontradas no periodo anterior. Nesta etapa, apenas os fonemas /I/, /r/ e o digrafo
/Ih/ ndo fazem parte do repertorio fonoldgico da crianca.

A andlise morfologica indicou 0 uso de todas as classes gramaticais, com formas
flexionadas, como afirma nosso quadro teodrico. As flexGes de género e grau foram
sistematicas, porém a de numero ainda apresenta irregularidades. Registramos frases
interrogativas com 0s pronomes quem?, como?, para qué?, o que €?, de quem?, qual?. Os
verbos foram flexionados nos tempos presente, pretérito perfeito, pretérito imperfeito e futuro,
bem como em pessoa e ndmero. O pronome «eu» foi usado regularmente como auto-
referéncia, o que equipara a linguagem da crianca a do adulto, como afirmam nossas teorias
de base. Quanto aos verbos irregulares, notamos casos de flex&o correta e outros em que ainda
sdo tomados como regulares, 0 que sugere maior atencao da crianca a lingua e a percepcédo de
irregularidades nesta. Registramos 0 uso dos verbos pensar e esquecer, bem como do verbo
ser nos tempos presente e pretérito.

No campo da sintaxe, ndo encontramos frases rudimentares, como indica nosso
referencial, mas sim oragOes com estrutura complexa, em que foram usados sujeito simples e

oculto, predicado verbal e predicado nominal, objeto direto e objeto indireto, complemento
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nominal, adjunto adnominal, adjunto adverbial e vocativo. Constatamos constru¢fes com
periodos simples e compostos, por coordenacdo e por subordinacdo. Entre os periodos
compostos por coordenacdo, foram usadas apenas as orag0es coordenadas aditivas, ao passo
que, nos compostos por subordinagdo, encontramos oracgdes subordinadas adverbiais finais e
condicionais e oragdes subordinadas substantivas objetivas diretas.

A analise semantica confirmou nosso quadro tedrico no que respeita ao
desenvolvimento conceitual, evidenciada pela busca pelo significado das palavras através de
perguntas diretas, busca por referentes concretos para as palavras, pela distingdo mas nédo
reconhecimento de algumas cores e pela aproximacdo ao significado dos numerais.
Registramos uma vez mais pausas durante a fala, indicativas de auto-correcdo e mudanca de
pensamento.

No campo da pragmatica, a linguagem foi usada para iniciar e manter o dialogo,
argumentar, criar estorias, estabelecer comparacgdes, indicar possibilidade ou suposicao, pedir
permissao e cantar masicas infantis.

O quinto periodo de analise, dos 31 (trinta e um) aos 33 (trinta e trés) meses mostrou-
nos, na fonologia, a permanéncia das estratégias de substituicdo e de omissao de fonemas,
permanecendo os fonemas /I/ e /r/ os Gnicos ndo articulados pela crianga, 0 que confirma
nosso referencial tedrico. Este indica que, nesta etapa, a maioria dos fonemas ja deve estar
estabilizada.

Na analise morfol6gica, enquanto nosso quadro tedrico indica aumento da frequéncia
das principais flexdes: género, nimero e grau, aparecimento de outras formas rudimentares de
verbos auxiliares, como ser e estar, uso mais sistematico dos pronomes de primeira, segunda e
terceira pessoa e dos artigos definidos, em nossos resultados, notamos uso de todas as classes
gramaticais, de formas flexionadas em género e grau regularmente, embora em nimero as
flexdes ainda sejam irregulares, com casos corretos e outros ndo. Registramos a criacdo de
palavras e 0 uso de tempos simples e compostos dos verbos. Estes apareceram flexionados
nos tempos presente, pretérito perfeito, pretérito imperfeito, futuro, nas formas nominais
infinitivo e gerdndio, bem como em pessoa e numero. Quanto aos irregulares, notamos um
aumento nas flexdes corretas. O pronome «eu» continuou a ser usado sistematicamente como

auto-referéncia e o verbo ser foi empregue nos tempos presente e pretérito. Foram usados
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também verbos incomuns a fala da crianca nesta etapa, como resolver, devolver, lancar,
lembrar e comprar.

Com a andlise sintatica, encontramos divergéncias em relacdo as teorias em que nos
fundamentamos. Enquanto estas apontam para orag¢fes construidas com até quatro elementos,
registramos oracfes com estrutura complexa, em que aparecem sujeito simples e oculto,
predicado verbal e predicado nominal, objeto direto e objeto indireto, adjuntos adnominal e
adverbial, complemento nominal e vocativo. Observamos constru¢des em periodos simples e
compostos por coordenacdo e por subordinacdo, sendo estes mais usados que aqueles. Nos
periodos compostos por coordenacao, registramos as oragcdes coordenadas aditiva, adversativa
e explicativa. Nos compostos por subordinacdo, a oracdo subordinada substantiva objetiva
direta, a subordinada adjetiva restritiva e as subordinadas adverbiais final, temporal e
condicional.

Na semantica, nossos resultados vdo de encontro as teorias de base deste estudo, as
quais indicam aquisicdo de substantivos abstratos, cores, adjetivos e das dimensdes espaciais
perto/longe. Destacamos como evidéncia de compreensdo abstrata perguntas diretas sobre o
significado das palavras, compreensdo das relagcdes de parentesco e a aceitacdo de multiplas
fungdes para 0 mesmo sujeito. Observamos novamente pausas durante a fala, indicativas de
duvida, autocorrecdo, expressdo do pensamento (pensa em voz alta) e mudanca de
pensamento.

A anélise pragmatica mostrou-nos que a linguagem foi usada para nomear e
caracterizar pessoas e objetos, criar personagens e falas para as mesmas, estabelecer relac6es
de semelhanca e comparacdo, pedir permissdo, fantasiar, criar estérias, iniciar e manter o
dialogo, argumentar, contar estorias e cantar musicas infantis.

O sexto e ultimo periodo, correspondente a idade dos 34 (trinta e quatro) aos 36
(trinta e seis) meses indicou-nos, na fonologia, a continuacéo das estratégias de substitui¢éo e
omissdo de fonemas, permanecendo o /I/ e o /r/ os Unicos fonemas ndo articulados pela
crianca.

Na analise morfologica, enquanto nosso referencial afirma o uso de pronomes
pessoais, artigos definidos, encontramos uso de todas as classes gramaticais. No que se refere
as flexBes dos nomes, nossos resultados indicam regularidade nas de género e alguns

incorretos nas de nimero e grau. Observamos novamente a criacdo de palavras durante as
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falas da crianca. Os verbos apareceram flexionados nos tempos presente, pretérito perfeito,
pretérito imperfeito, futuro, nas formas nominais infinitivo, gerundio e participio, bem como
em pessoa e nimero. Quanto aos irregulares, predominaram as flexdes corretas, aparecendo
raros casos de regularizacdo destes. Destacamos 0 uso dos verbos pensar, sonhar, lembrar,
saber e parecer como incomuns na fala de Luisa.

No campo da sintaxe, novamente destacamos diferencas entre nossos resultados e o
que propde nosso referencial tedrico para esta etapa. Enquanto este afirma constru¢fes com
até quatro elementos, nossos dados constatam constru¢Ges complexas, em periodos simples e
compostos. Nos periodos simples, encontramos sujeito enunciado e oculto, predicado verbal e
predicado nominal, objeto direto e objeto indireto, complemento nominal, adjunto adnominal,
adjunto adverbial, vocativo, aposto, predicativo do sujeito e predicativo do objeto. Foram
construidos periodos compostos por coordenacdo, com as oracOes aditiva, adversativa e
explicativa, como também periodos compostos por subordinacdo, com as subordinadas
substantivas objetiva direta e completiva nominal, a subordinada adjetiva restritiva e as
subordinadas adverbiais condicional, temporal e final.

Na semantica, nossos resultados assemelharam-se ao proposto pelas teorias de base,
na aquisicdo do significado abstrato de algumas palavras. Observamos também a elaboragédo
de perguntas diretas sobre significados abstratos, uso e possivel compreensdo dos verbos
sonhar e pensar, indicio de compreensdo das relacbes de dependéncia e condicdo, como
também pausas durante a fala, indicativas de mudanca de pensmento e exitacao.

Com a andlise pragmatica, observamos que a linguagem foi usada para iniciar e
manter dialogo, pedir permissdo, argumentar, contar estorias, cantar masicas infantis, criar
estorias, fantasiar, estabelecer relacdo de comparacéo e criar regras para brincadeiras.

Este estudo, mesmo tendo caso Unico de observagao, investigou um processo cujas
etapas de aquisicdo sdo universais (Sim-Sim,1998), logo, aplicaveis a qualquer crianca,
respeitadas as diferencas individuais de desenvolvimento. Como explicar, entdo as
divergéncias encontradas nas etapas de nossa analise e as descritas pelo referencial tedrico?
Para isso, convidamos a dialogar Chomsky (1975), com a defesa do carater inato da
linguagem e Vygotsky (1987/2000), com o destaque para a relevancia do ambiente
sociocultural no processo de aquisi¢do da linguagem.
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Relembremos aqui que o nosso estudo analisou as cinco areas da linguagem:
fonologia, morfologia, sintaxe, semantica e pragmatica. Dentre elas, as maiores diferencas
foram encontradas na sintaxe e na morfologia, enquanto na fonologia e na semantica os
resultados foram relativamente semelhantes aos do referencial tedrico. Este ndo nos forneceu
dados na area da pragmatica, pelo que néo estabelecemos comparacdes.

Recorremos a Chomsky (1975), ressaltando o carater inato da linguagem para
interpretar os resultados semelhantes na sequéncia de aquisi¢do na fonologia e na seméantica:
na fonologia, 0 que ha para ser adquirido € um conjunto estavel de fonemas, cuja pronuncia é
sempre igual, no caso da lingua portuguesa; na semantica, os significados concretos e
abstratos sdo também relativamente iguais nessa etapa de vida das criancgas, ou seja, aprendem
o0 significado de palavras abstratas, adjetivos, relacOes espaciais. Estes conceitos e aqueles
fonemas, ndo variam conforme o meio sociocultural em que a crianga vive, logo, a
sequencialidade na aquisi¢do se mantém.

A linguagem, de carater inato (Chomsky, 1975), para desenvolver-se, precisa da
companhia de pessoas que compartilhem informacdes (Vygotsky, 1987/2000) e nesse aspecto,
destaca-se a sintaxe e a morfologia. A sintaxe, embora tenha regras fixas de construcéo, € a
area da linguagem mais aberta as variagdes do meio, no sentido de que é através dela que
expressamos nosso modo de entender e organizar 0 mundo a nossa volta. A sintaxe nao é
apenas 0 conjunto de regras e restricdes da lingua, mas reflete a capacidade humana de
organizar hierarquicamente informag@es (Kegl, 2008). E por meio dela, desde as frases de
uma palavra as construcfes complexas, que ligamos idéias para comunicar pensamentos, criar
sentencas nunca ditas antes. Como frases e oracBes mais complexas exigem palavras de
diversas classes gramaticais, as diferencas na aquisicdo da sintaxe e da morfologia justificam-
se e complementam-se.

Estas afirmacbes fundamentam-se também no conceito de ZDP (Zona de
Desenvolvimento Proximal), de Vygotsky, segundo o qual, a aprendizagem passa por niveis
de desenvolvimento, sendo o primeiro equivalente ao que a crianca ja sabe, é capaz de fazer
sozinha, e 0 segundo, ao que € capaz de aprender, atraves da interacdo com 0 «outro». Entre o
primeiro e o segundo nivel esta a ZDP, onde agem a cultura, o momento historico e social, o
«outro», ndo necessariamente ser humano, mas o «outro social». Neste ponto, destacamos o

momento presente, marcado pela acessibilidade e rapidez na circulacdo das informagoes,
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exigindo de nos, sujeitos socio-histdrico-culturais, cada vez mais capacidade de estabelecer
ligacOes entre idéias, gerir informacdes para expressarmo-nos e fazermo-nos compreender.

Destaquemos que as pesquisas de que tratam nosso referencial tedrico foram
realizadas hé& anos, em outros contextos socio-histérico-culturais. Reconhecemos que nossos
resultados ndo podem ser generalizados, por se tratar de um estudo de caso Unico, no entanto,
podem sugerir o que acabamos de expor, pois trata-se de um processo de ordem universal.

Dessa forma, é possivel que o meio sociocultural (Vygostky, 1987/2000), e aqui
acrescentamos «historico», em que vive a crianga observada seja fator importante para
entendermos as diferencas encontradas nas areas sintatica e morfologica.

Quanto a possivel contribuicdo do meio sociocultural para as diferencas encontradas
nesse estudo, este ponto constitui uma das fragilidades desta pesquisa. Aqui ndo o pudemos
explorar, por ndo termos o distanciamento epistemoldgico necessario para fazé-lo, visto que a
investigadora é a mde da crianca. Esta relacdo, inicialmente, foi uma dificuldade para
realizacdo da pesquisa, pela objetividade necessaria a qualquer estudo cientifico, no entanto,
com a escolha da metodologia utilizada, converteu-se no diferencial deste estudo, uma vez
que a coleta dos dados se deu num ambiente de maior naturalidade, aproximando assim o0s
resultados ao que uma crianga realmente fala.

Sugerimos, para aprofundar os conhecimentos na area e testar nossas suposicoes,
futuras pesquisas, com um numero expressivo de sujeitos observados, em outros espacos da
Lusofonia, para melhor clarificar a aquisicdo e o desenvolvimento ao nivel fonético,
morfolégico, sintatico, semantico e pragmatico.

Por agora, encerramos esta investigacdo convictos de que a capacidade para adquirir

a linguagem é inata, mas as potencialidades neste processo sdo ainda desconhecidas.
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