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Introdugao

Portugal e Brasil enfrentaram periodos ditatoriais marcados por
politicas educacionais que, entre outras caracteristicas, buscaram
reformar escolas e curriculos, além de implementar medidas de
ampliacdo de acesso a escolariza¢do e reconfiguracao do trabalho
docente. Nesse sentido, podem ser nomeados projetos de moder-
nizacdo autoritaria’®.
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16 O conceito de modernizagdo autoritaria aplicado a politica educacional brasileira no referido
periodo é utilizado por Motta (2014), notadamente para caracterizar as reformas no ensino
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Duas grandes reformas marcaram esse intento: a reforma do minis-
tro da educagdo Veiga Simao (1970-1974), apresentada no ano de
1971, e aprovada no ano de 1973, periodo de franco declinio do
regime autoritdrio portugués; e a reforma implementada pela Lei
Federal de n2 5692, aprovada no ano de 1971, no Brasil, periodo de
recrudescimento da ditadura civil-militar!” brasileira. Apesar de
referenciadas na teoria do capital humano®®, que teve notoriedade
crescente a partir do final dos anos 1960, o processo de conceg¢ado
de ambas as reformas foi antecedido por disputas politicas, legais e
pedagdgicas que remontam os anos 1950 e que envolvem diferen-
tes usos da nogao de experimentalismo, impulsionada ou reprimida
a partir de interesses dos respetivos governos que, em conjunturas
distintas, buscavam fortalecimento e legitimacao.

Dialogando com a bibliografia de referéncia no campo da histéria da
educacgdo, o presente texto busca revisitar esse processo, reto-
mando o sentido da nog¢ao de experimentalismo, intrinsecamente
associada ao Movimento da Escola Nova, e seu lugar na legislagao
educacional de ambos os paises. S3o compartilhados os resultados
parciais de uma investigacdo sobre a hipdtese de que as politicas
gue incorporam a ideia de experimentalismo atribuem maior prota-

superior. Em linhas gerais, afirma que o governo autoritario incorporou, nas reformas im-
postas ao sistema universitario brasileiro, pautas defendidas hd anos pelos estudantes e
setores progressistas das universidades, sendo exitoso em conter a capacidade de contes-
tagdo e mobilizagdo dos mesmos, inclusive cooptando opositores. A proposi¢do adotada
nesse texto é que, de forma analoga, os governos autoritarios de Portugal e Brasil também
operaram reformas modernizadoras na educagdo basica, sobretudo associadas a mecanis-
mos de expansdo da rede e indices de escolarizagdo. Sobre a origem o termo sua utilizagdo
no Brasil, sobretudo no campo da economia, ver Pires e Ramos (2009). Uma discussdo mais
aprofundada do conceito, embora necessaria, foge ao escopo desse trabalho.

17 O uso do conceito de ditadura civil-militar segue a linha proposta por Reis (2010).

18 Sobre arelagdo da ditadura civil-militar brasileira com a teoria do capital humano, o estudo
precursor, que é referéncia sobre o tema, é Arapiraca (1979). Um dos estudos recentes que
articula a teoria do capital humano com a politica educacional do Estado de Sdo Paulo entre
1967 e 1971 é o de Broti (2023).



gonismo e autonomia a escola e aos sujeitos que a compdem, ine-
vitavelmente demandando maior participacdo social. Por esse
motivo, nos anos 1970, foi estrategicamente incorporada a legisla-
cao educacional portuguesa como tentativa de reconstrucao da
adesdo social ao “Estado Novo”. Porém, o intento nao foi atingido e
potencializou a “revolucdao pedagdgica” que antecedeu o movi-
mento deflagrado em 25 de abril de 1974. No caso brasileiro, foi ba-
nida da legislacdo educacional, compondo uma estratégia de re-
pressdo e instrumentalizacdo da escola a um projeto politico
centralizador e tecnocratico, que se apropriou de maneira exitosa
da proposi¢cdao de “democratizacao da educa¢ao”. Nesse cenario, o
entendimento das formas de atuacdo dos sujeitos que estiveram
presentes no desenvolvimento dessas politicas educacionais
também se constitui como objeto de pesquisa, por desvelar as rela-
cOes de colaboracdo de setores da sociedade civil com os regimes
ditatoriais.

Essas disputas no meio social, sejam para a permanéncia ou rutura,
nos mostram que a histéria estd em constante movimento:

As percepgdes do social ndo sdo de forma alguma discursos neutros: pro-
duzem estratégias e prdticas (sociais, escolares, politicas) que tendem a
impor uma autoridade a custa de outros, por elas menosprezados, legiti-
mar um projeto reformador ou a justificar, para os proprios individuos, as
suas escolhas e condutas. (Chartier, 2002, p. 17).

Nesse contexto, interessa-nos especialmente o processo de circula-
¢do e 0s usos da nogao de experimentalismo no campo da educa-
cdo, entendido como representacdo:

As representagées do mundo social assim construidas, embora aspirem a
universalidade de um diagndstico fundado na razdo, sdo sempre determi-
nadas pelos interesses de grupo que as forjam. Dai, para cada caso, o
necessdrio relacionamento dos discursos proferidos com a posi¢céo de
quem os utiliza. (...) (Chartier, 2002, p.17)
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Experimentalismo educacional, uma breve introdugao

A nocdo de experimentalismo remete ao movimento da Escola
Nova, especificamente a obra de John Dewey. Uma de suas propo-
sicGes mais marcantes foi a de que a escola deve se integrar a socie-
dade e sua fung¢do social recai para o presente e ndo mais para o
futuro. A ideia é ndo mais educar para uma hipotética sociedade
ideal, mas para o presente, pautado pela participagao ativa da
crianca na sua comunidade, com o intento de valorizar, de maneira
crescente e gradativa, a democracia. Nesse sentido, passou a incor-
porar, ao processo educativo hipdteses de trabalho, sobretudo
oriundas do campo da Filosofia e Psicologia, que deveriam ser tes-
tadas em uma escola-laboratdrio, originando uma espécie de
“teoria compreensiva do conhecimento” (Valdemarin, 2010, p. 45).
Nesse sentido,

Antdnio Teodoro & Joaquim Pintassilgo

Como Tanner (1997) ressalta, o objetivo da Escola Laboratério néo era a
formagdo de professores e os relatdrios evidenciam que a abordagem in-
estigativa do conhecimento aplicada a educagdo das criangas era também
desenvolvida com o corpo docente, isto é, que o método experimental era
aplicado em todas as situagdes formativas que envolviam aprendizagem
(Valdemarin, 2010, p. 47).

No caso brasileiro, podemos pontuar que os projetos experimentais na
educagdo foram esparsos e distintos. A primeira legislagdo que criou os
gindsios de aplicagdo, no Brasil, é datada de 1946, com o Decreto-Lei
9.053/46"°, que determinava a cria¢éio desses estabelecimentos junto as
Faculdades de Filosofia federais. No final dos anos 1950, foi desenvolvida
uma politica de incentivo a classes experimentais no ensino secunddrio
brasileiro, com a primeira instrugdo normativa do Ministério da Educagdo,
publicada em 04/07/1958. No ano seguinte, no Estado de Séo Paulo, o
Decreto Estadual n® 35.069/59 regulamentou a instalacéo e funciona-
mento das classes experimentais, criando condi¢bes para implementagdo
dessa politica:

19 https://www2.camara.leg.br/legin/fed/declei/1940-1949/decreto-lei-9053-12-marco-1946-
190 417016-publicacaooriginal-1-pe.html.



[...] a partir de 1959, comeg¢aram a ser implantadas, em um punhado de
colégios — especialmente no curso ginasial, o primeiro ciclo do ensino
secunddrio — as classes secunddrias experimentais, que construiram uma
marcante renovagdo no ensino secunddrio brasileiro. Em 1962, quando
fechou o ciclo de quatro anos do curso ginasial, havia no Brasil 46 estabe-
lecimentos de ensino secunddrio que tinham feito ensaios renovadores,
sendo que a maioria se localizava nos Estados de SGo Paulo e do Rio de
Janeiro. (Dallabrida., & Chiozzini, 2016, p. 465)

As classes experimentais desenvolveram projetos pedagdgicos ino-
vadores pois conseguiram, segundo Dallabrida (2023):

[...] a redugdo de alunos por turma, escolarizagéo em tempo integral,
ensaios de integragdo disciplinar, realiza¢do de pesquisa a partir de rotei-
ros de estudos prescritos em fichas, estudo do meio fisico e social, traba-
lhos em equipe, realizagdo de semindrios para a socializagdo de saberes,
reunido frequente de professores para planejar e avaliar e aproximagdo
dos pais do colégio de seus filhos. (Dallabrida, 2023, p. 18)

Um dos desdobramentos dessa politica foi, no ano de 1961, ainda
no Estado de S3do Paulo, a criacdo do Servico de Ensino Vocacional
(SEV), que iniciou a implementagdo dos chamados gindsios vocacio-
nais. A Lei Estadual n? 6.052/61 e o Decreto n2 38.643/61 criaram,
no Estado, uma legislacdo especifica para essas escolas, que esta-
vam diretamente subordinadas ao gabinete do Secretario da
Educacdo. A experiéncia dos gindsios vocacionais desenvolveu-se
durante a década de 1960, sendo terminada, de forma autoritaria,
apods o endurecimento da ditadura civil-militar, colocado em marcha
pelo Ato Institucional n25%°, Em linhas gerais, essas escolas desen-
volveram diversas proposi¢des lancadas via Classes Experimentais,
porém inserindo, em turno integral, um amplo trabalho de Orien-

20 O Ato Institucional n2 5 (Al-5), instituido em 13 de dezembro de 1968, entre outras medidas,
autorizou o Poder Executivo a suspender por dez anos os direitos politicos dos cidaddos, o
de demitir, remover, aposentar funcionarios das burocracias federal, estadual e municipal
e suspendeu a garantia de habeas corpus em todos os casos de crimes considerados poli-
ticos. (Alves, 2005, p. 161)
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tacdo Pedagodgica e Educacional, curriculo com disciplinas associa-
das ao mundo do trabalho, além da proposicdo de formar o indivi-
duo critico e transformador da realidade social em que estava inse-
rido (Chiozzini, 2014).

Anticomunismo, escolas experimentais e centralizagdo das politi-
cas educacionais

A retdrica anticomunista surge, no Brasil, no contexto pré-22 Guerra
Mundial. O pais assistiu a ascensdo de ideias totalitarias em todo
mundo. Esses discursos mudavam conforme as circunstancias e sao
utilizados em diferentes contextos, a fim de intensificar uma proble-
matica muitas vezes iluséria. Rodrigo Pato Sa Motta (2021) nos
lembra que:

[...] os discursos anticomunistas se apropriam de uma tradicdo presente no
Brasil desde o século XX. O anticomunismo se consolidou no pais na
década de 1930, na sequéncia da insurreigdo revoluciondria de novembro
de 1935, que a memdiria oficial nomeou de “Intentona Comunista”. (Motta,
2021, p.22)

Foi notdrio o ataque da ditadura civil-militar brasileira as escolas
consideradas experimentais ou inovadoras sob o discurso de com-
bate as ideias comunistas. Tais instituicdes passaram a ser conside-
radas, juntamente com toda e qualquer oposicao a regime ditato-
rial, como relacionadas ao “perigo vermelho”, que forjava um
cenadrio de insegurancga nacional, justificando posicionamentos mais
extremos como a aprovacao do proprio Al-5. Porém, pouco antes da
aprovacao deste Ato Institucional comegaram os casos mais inten-
sos de repressdo as escolas experimentais?'. Em 22/10/1967 ocor-

21 Segundo Mota (2008), os militares trabalhavam, nesse contexto, com a proposi¢do de que
os comunistas haviam deixado o operariado em segundo plano e passaram a focar sua mi-
litdncia nos meios estudantis. Isso é reforgado por um trecho do documento “Infiltragdo



reu a invasdo de policiais do Departamento de Ordem Politica e
Social (DOPS) ao Colégio de Aplicacdo da Faculdade de Ciéncias e
Letras da Universidade de S3o Paulo (Warde,1980); em 12/12/1969
a invasao militar dos Gindsios Vocacionais, com demissao de direto-
res, coordenadores e professores. Em 1970 se tem a aprovacdo do
Decreto n2 52.460/70 e, com ele, a eliminagdo da autonomia admi-
nistrativa e pedagdgica dos Ginasios Vocacionais, Experimental da
Lapa e Escola Caetano de Campos, que passam a ser escolas con-
vencionais da rede publica.

Esses episddios, motivados por denuncias que possuem origens e
conjunturas distintas, culminaram com a instalacao de um Inquérito
Policial Militar (IPM) da Secretaria da Educac¢do do Estado de Sao
Paulo, instaurado em abril de 1970 e concluido em setembro do
mesmo ano, tendo como responsavel o Coronel Rubens Resstel, e
objetivando investigar as atividades de “corrupg¢ao” e “subversdo”
atribuidas aos Ginasios Vocacionais, Secretaria da Educagado do
Estado de Sdo Paulo e outros colégios da rede publica estadual. O
relatorio que fundamentou as conclusées do IPM foi amplamente
analisado por Stevolo (2024). Além de uma critica a uma “ampla
autonomia” das escolas, que teriam ensejado supostas “irregulari-
dades e atos ilicitos em sua administracdo” (Stevolo, 2024, p. 110),
ha uma declarada preocupacdo dos militares em torno da defesa do
projeto dos Ginasios Pluricurriculares, um modelo de escola experi-
mental pensado no ambito dos acordos MEC/USAID?%, em contra-

comunista nos meios educacionais”, em que Resstel afirma que (...) apds um periodo de
rearticulagdo e reformulagdo dos esquemas de agdo, os agentes da subversdo comunista
voltaram a atuar, com crescente intensidade e novos métodos, nos meios educacionais,
com particular interesse no setor secundarista (Resstel, 1970, p. 7).

22 “Série de acordos produzidos, nos anos 1960, entre o Ministério da Educagdo brasileiro
(MEC) e a United States Agency for International Development (USAID). Visavam estabelecer
convénios de assisténcia técnica e cooperagdo financeira a educagdo brasileira. Entre junho
de 1964 e janeiro de 1968, periodo de maior intensidade nos acordos, foram firmados 12,
abrangendo desde a educagdo primaria (atual ensino fundamental) ao ensino superior.
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ponto com outras escolas que, tais como os Ginasios Vocacionais,
seguiam um modelo experimental autbnomo, desenvolvido na
esteira do Movimento da Escola Nova:

(...) segundo Resstel, (...) a implementagdo dos Pluricurriculares situava-se
“dentro dos esquemas previstos no acordo MEC/USAID” e, em Sdo Paulo,
este esquema fora estabelecido em um convénio, ainda em 1966, pelo
entdo governador do Estado de SGo Paulo, Laudo Natel. Sua implementa-
¢do, no entanto, se deu durante a gestdo do governador Roberto Costa de
Abreu Sodré (1967-1970), que tinha Antdnio Barros de Ulhéa Cintra a
frente da Secretaria Estadual da Educacgdo (SEE) e na figura de José Mdrio
Pires Azanha, Coordenador do Ensino Bdsico e Normal da SEE, o responsd-
vel por executar a instalagdo dos Pluricurriculares. Deste modo, segue
Resstel, os acordos MEC/USAID, enquanto tendéncia “a renovagdo e atua-
lizagdo do ensino” foram muito “combatidos, até mesmo em campanhas
de rua, pelos comunistas e suas linhas auxiliares” e o que poderia parecer
uma “simples divergéncia de pontos de vista doutrindrio diddtico-pedagd-
gico, passou a constituir séria rivalidade”, quando a equipe do SEV passou
a promover “intensa campanha contra os Pluricurriculares” para defender
o Ensino Vocacional e para isso promoveu “vdrias reunibes” subver-
sivas”.(Stevolo, 2024, p.142)

Em outro trecho, Stevolo (2024) destaca o argumento que, apds o
insucesso do projeto dos Ginasios Pluricurriculares, houve a publi-
cacdo do Decreto n? 52.460/70, que pds fim aos Gindasios
Vocacionais e ao ensino experimental no Estado de Sao Paulo como
um todo:

Em relagdo as investigagdes e aos estudos sobre a Organizagdo e o Sistema
de Ensino dos Gindsios Vocacionais, o Relatdrio de Resstel concluiu que se
tratava de um “sistema de ensino caro” e que possuia uma “situagdo pri-

O ultimo dos acordos firmados foi no ano de 1976. Os MEC-USAID inseriam-se num contexto
historico fortemente marcado pelo tecnicismo educacional da teoria do capital humano,
isto é, pela concepgdo de educagdo como pressuposto do desenvolvimento econémico.
Nesse contexto, a “ajuda externa” para a educagdo tinha por objetivo fornecer as diretrizes
politicas e técnicas para uma reorientagdo do sistema educacional brasileiro, a luz das ne-
cessidades do desenvolvimento capitalista internacional. (...)” (Minto, 2006, s. p.)



vilegiada e ampla autonomia” na SEE, que acabou por ser tornar uma
“experiéncia prolongada” que “ndo produziu os resultados desejados e, fe-
chada em si mesma, ndo ensejou a aplicagdo e o desdobramento que
sempre se espera de uma atividade experimental”. (Stevolo, 2024, p. 181)

Um outro documento que revelou essa associa¢ao entre anticomu-
nismo e combate as escolas experimentais é o livreto intitulado
“Infiltracdo Comunista nos meios Educacionais”?3, publicado em
12/11/1970, pouco tempo apds o encerramento do IPM da Edu-
cacdo, também de autoria do Coronel Rubens Resstel e elaborado
com a colaboracdo de diversos pesquisadores do meio educacional,
entre eles Amélia Americano Domingues de Castro e Laerte Ramos
de Carvalho, professores da Faculdade de Educacdo da Universi-
dade de Sao Paulo. O documento sintetizou alguns pontos do Rela-
tério que fundamenta o IPM da Educacdo e, entre os destaques,
ataca um dos cernes das escolas experimentais: a autonomia dida-
tica e administrativa:

(...) surgimento e o desenvolvimento de setores isolados de ensino, de exa-
gerada autonomia diddtica e administrativa, evoluindo um desses setores
para um sistema de ensino cujas motivagées e orientagdo ofereciam am-
biente propicio as indagag¢des e a instalagdo ideoldgica na mente dos
alunos, entrando num contexto bastante delicado e pleno de riscos nos
dias atuais, em que agentes subversivos atuam sub repticiamente nos
meios educacionais, aproveitando todas as oportunidades de proselitismo.
Alguns métodos e técnicas de ensino prestam-se a desvios de suas finali-
dades, servindo a propdsitos ocultos. Assim, por exemplo, o chamado
“Estudo do Meio”, vdlido como técnica diddtico pedagdgica, mas utilizado
muitas vezes, como se constatou, com outras intengdes, definidas pela
escolha dos ambientes e da orientagdo dada, ressaltava com frequéncia as
nossas contradi¢des sociais, sem ressaltar também os aspectos positivos
da nossa sociedade em evolugdo. (Resstel, 1970, p. 11)

23 O texto foi inicialmente apresentado em uma conferéncia realizada por Rubens Resstel no
Clube Militar de Sdo Paulo em 11 de novembro de 1970. Tal conferéncia foi publicada no
Jornal Diario da Noite, em 12 de novembro de 1970, com o titulo, “Resstel denuncia agdo
subversiva nas escolas e no Jornal” O Estado de Sdo Paulo, em 19 de novembro de 1970,
com o titulo A subversdo na escola — A subversdo entre os estudantes. (Stevolo, 2023, p.19)
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O documento, assim, apresentou um preambulo da chamada
“Reforma 5692/71”, que representou um projeto centralizador, tec-
nocratico e pautado na teoria do capital humano?*, sem brechas
para diferentes inovacdes no meio educacional.

A Lei n? 5692 foi uma reforma do ensino basico, aprovada no ano
de 1971, que estda no emaranhado dessa trama, quando a teoria do
capital humano estava circulando internacionalmente e influen-
ciando diretamente as politicas educacionais da ditadura brasileira.
Essa lei, em aspetos mais gerais, trouxe modifica¢cdes significativas
no ambito da obrigatoriedade de ensino, ampliando a escolarizagao
obrigatéria de quatro para oito anos, no agora denominado “pri-
meiro grau”. O ensino secundario, nomeado como “segundo grau”,
passou a ter de trés a quatro anos, obrigatoriamente com um viés
profissionalizante. Os exames de admissdo foram retirados, o que
causou uma ampliacdo de matriculas na rede de escolas publicas.

Porém, o foco na profissionalizacdo e formacao para o trabalho foi
um dos elementos mais debatidos e que de fato se consolidou com
essa lei. Como mostram Freitas e Biccas (2009):

A reestruturagéio do sistema de ensino que criou o0 12 e o 22 graus tem nas
mudangas curriculares uma questdo decisiva para entendimento do
quanto o projeto educacional do regime militar comprometeu-se com pro-
postas deletérias. Com um certo grau de obscurantismo, os contetidos con-
siderados de cardter académico foram retirados para que fosse possivel
introduzir disciplinas que abordavam, predominantemente, as temdticas
profissionalizantes. (Freitas & Biccas, 2009, p. 282)

24 A teoria do capital humano surge na Universidade de Chicago sendo seu autor Theodore
Schultz, que, no ano de 1963, publica seu livro “O valor econémico da educagdo”, onde es-
tabelecia a educagdo como fator para o crescimento econémico do pais e a necessidade de
um tipo de investimento voltado para as demandas do mercado de trabalho (Schultz, 1967).
Podemos afirmar que essas ideias ja estavam circulando no Brasil antes mesmo da publica-
¢do de seu livro, devido a diversos acordos realizados entre o Ministério da Educagdo (MEC)
e a United States Agency for International Development (USAID) que influenciaram direta-
mente as politicas educacionais na época.



As mudangas nos curriculos voltados para a questao da profissiona-
lizacdo e formacgao de técnicos nos mostraram essa influéncia da
teoria do capital humano, levando ao aumento da dualidade do sis-
tema educacional, visto que as escolas particulares se mantiveram
distantes dessa chamada “profissionalizacdo compulsdria” prescrita
pela legislagdo. Houve também um aumento desigualdade e de exi-
géncias para cada profissao no mercado de trabalho. Esse cenario
vai se modificar apenas com o desmantelamento da ditadura, que,
ja no final dos anos 1970, estava em turbuléncia, com o aumento da
crise social e econémica.

A nogao do experimentalismo educacional em Portugal

Para se entender o contexto dos projetos educacionais experimen-
tais em Portugal, deve-se voltar aos anos 1950, quando o ministro
Francisco Leite Pinto, com uma visdo desenvolvimentista, ligada a
Organizacao Europeia de Cooperacao Econdmica (OCEE), posterior-
mente denominada Organizacdo para a Cooperacao e Desenvolvi-
mento Econdmico (OCDE), colocou a educagdao como um dos fato-
res que deveriam ser ampliados para a mobilidade social e saida do
“atraso” da sociedade portuguesa. Isso representou uma mudanca
de pensamento do regime ditatorial, antes muito fechada e isolada
do restante dos paises europeus. Leite Pinto é influenciado pelas
ideias da teoria do capital humano:

Leite Pinto comegou por alargar, em 1956, para 4 anos a escolaridade obri-
gatoria, (Decreto-lei n® 40964 de 31 de Dezembro de 1956) ainda que, no
dmbito dos condicionalismos da época, abrangendo inicialmente sé os
homens, alargando-se posteriormente as mulheres em 1960 (Decreto-lei
n2 42994 de 28 de Maio de 1960). Mas face a situagéo de atraso educativo
do pais, como ele prdoprio definia, projetou, em 1959, um Plano de Fo-
mento Cultural, que implicava um ambicioso investimento na educagéo, o
qual ele considerava indispensdvel, mas sabia da indisponibilidade do re-
gime para tal. (Lemos, 2014, p. 5)
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Sem muitos recursos para a aplicacdo dos seus projetos educacio-
nais, o ministro procurou a cooperacao da OCDE para definir os
objetivos de desenvolvimento do sistema de ensino portugués, o
gue ocorreria no ano de 1959 e viria a se tornar o Projeto Regional
do Mediterraneo (PRM).

O relatério do PRM sé se tornou publico no ano de 1964, sob o
mandato do ministro da Educac¢do Inocéncio Galvao Teles (1962-
1968). Uma de suas politicas foi a ampliacdo da obrigatoriedade
escolar ao ensino primario, passando de quatro para seis anos.
Outra caracteristica foi que o:

PRM continha a criagdo de um ciclo preparatdrio de dois anos, comum a
todo o ensino secunddrio, em substituigdo do 19 ciclo do ensino liceal e do
ciclo preparatdrio das escolas técnicas, que existiam a data. Tal proposta
havia sido formulada pela Comissdo do Ciclo Preparatorio do Ensino
Secunddrio, criada pelo ministro Leite Pinto e que considerava que a esco-
Iha por uma das vias de ensino (liceal ou técnica) ndo deveria ter lugar tdo
cedo (final do ensino primdrio), mas somente no final desse ciclo prope-
déutico que seria comum ds duas vias. (Lemos, 2014, p. 23)

Esses Decretos-Lei foram aprovados em janeiro de 1967, e criaram
o Ciclo Preparatdrio do Ensino Secundario, fundindo o 12 Ciclo do
Ensino Liceal e o Ciclo Preparatério do Ensino Técnico, abrindo a
possibilidade de funcionamento experimental de novos tipos de
estabelecimentos de ensino (escolas-piloto). Ainda com Galvao
Teles, foi aprovado o Decreto-Lei 47587, de 10 de marco de 1967,
sobre experiéncias pedagdgicas:

Artigo 1.2 - 1. O Ministro da Educag¢do Nacional pode determinar ou auto-
rizar a realizagcdo de experiéncias pedagdgicas em estabelecimentos de
ensino publico dependentes do respectivo Ministério, para além dos casos
e limites em que essa realizagdo ja é possivel sequndo a legislagdo vigente.
2. As experiéncias podem consistir, inclusivamente, no funcionamento ex-
perimental de novos tipos de estabelecimentos de ensino (escolas-piloto).



Trés anos mais tarde, apds a breve gestdo de Hermano Saraiva
(1968-1970), em 1970, José Veiga Simao assumiu como Ministro da
Educacdo de Portugal, e fomentou o debate sobre a democratizagao
do ensino. Seu intento era o de atingir a grande camada populacio-
nal que ndo frequentava a escola. Em 6 de janeiro de 1971, apresen-
tou o Projeto do Sistema Escolar e as Linhas Gerais da Reforma do
Ensino Superior, documento base para sua reforma do ensino. Em
25 de julho de 1973, sdo aprovadas essas bases para a reforma edu-
cacional, que se tornaria a Lei n? 5/73, fazendo com que muitas
escolas fossem construidas de maneira rapida para atender sua
demanda de ampliagao.

Entre as caracteristicas da reforma Veiga Simao estavam: a institu-
cionalizacdo da pré-escola, a obrigatoriedade escolar por oito anos
e a polivaléncia do ensino secundario que foi dividido em dois
ciclos, o primeiro denominado de curso geral e o segundo de curso
complementar.

Segundo Rosas (1996):

As grandes mudangas so se dardo a partir da década de 1960, verificando-
-se um esforg¢o no sentido de democratizagéGo do ensino e um maior inves-
timento nesta drea. A reforma do ensino de Veiga Simdo, ja sob o governo
de Marcelo Caetano, representou uma ultima tentativa do regime nacio-
nalista, no sentido de uma alteragdo global das orientagdes educativas. O
ultimo Ministro da Educagdo do periodo do Estado Novo revelava um pen-
samento completamente contrdrio aos principios bdsicos da educagdo do
regime, questionando a compartimentacdo, o realismo pragmadtico, a cen-
tralizagdo administrativa e a desvalorizagdo das bases do professorado.
(Rosas, 1996, p. 289)

A reforma Veiga Simao foi de fato um pensamento contrdrio ao que
ja tinha se estabelecido para a educag¢do no regime, porém, como
visto, ele veio se modificando lentamente desde o inicio dos anos
1960, com uma abertura a projetos que estavam circulando em
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outros paises como o da propria teoria do capital humano e da
OCDE.

A ideia de democratizacdo do ensino colocado por Veiga Simao,
apesar de ter um carater inovador, pretendia manter certas tradi-
¢Oes do regime do Estado Novo, como observa Pintassilgo (2003):

[...] s6 0 25 de Abril é que permitiu expurgar os conteudos programdticos
dos valores prevalecentes durante o Estado Novo e dar os primeiros passos
na articulagdo entre o curriculo escolar e o projecto democrdtico. Essa é,
alids, uma das grandes contradicbes da reforma Veiga Simdo: propunha-
se democratizar o ensino, preservando, simultaneamente, os tradicionais
valores do salazarismo (bem como o regime que os corporizava). (Pin-
tassilgo, 2003. p. 20)

Como mostrado, apesar do cariz inovador da reforma Veiga Simao,
a educacgdo portuguesa ja vinha caminhando a passos largos para
um projeto alinhado com o “discurso liberal meritocratico” (Gracio,
1971). A democratizacdo do ensino apenas se efetivaria em um
governo democratico, que se concretizou apos 1974.

Conclusao

Os projetos educacionais que circulavam de maneira transnacional
desde os anos 1950 estavam, de diferentes formas, sendo lidos e
reinterpretados em diversos paises, articulados a determinada visao
de mundo e aos grupos sociais a ela vinculados. As praticas pedagoé-
gicas inovadoras foram assim implementadas em paises como
Portugal e Brasil, a colocar em evidéncia a escola como instituicao
educativa, inclusive reivindicando sua autonomia.

Embora a escola oriunda de movimentos reformistas tenha uma his-
téria e memaoria absolutamente singular, é preciso “integra-la na
realidade mais ampla que é o sistema educativo, contextualiza-la,
implicando-a no quadro de evolucdao de uma comunidade e de uma



regido, (...) por fim sistematizar e (re)escrever-lhe o itinerario de
vida na sua multidimensionalidade, conferindo um sentido histo-
rico” (Magalhdes, 1999, p.64). Nesse sentido, é fundamental situa-
-las perante os interesses de governos que, quando se alteram,
levam a substituicdo de tais praticas pedagdgicas, a evidenciar que
autonomia escolar é constantemente posta em cheque pelos poderes
instituidos, ndo sem resisténcia de quem nela atua. Mesmo a edu-
cacdo sob governos ditatoriais carece desse exercicio investigativo.

No Brasil, as experiéncias inovadoras na educac¢do foram distintas e
com resultados variados. Com a aprovacao da Lei n2 5692, foram
guase totalmente banidas do sistema educacional pela ditadura
civil-militar. Em Portugal, ocorreu um movimento contrario. A
“reforma Veiga Simao” gerou propostas que permitiram inovagdes
no campo educacional, porém dentro dos limites estabelecidos pela
ditadura portuguesa.

Esse movimento histdrico nos permitiu observar que as permanén-
cias e rupturas, mesmo dentro de regimes de exce¢do, acontecem
de maneira constante, de modo que grupos internos e opositores
estdo se articulando para fazerem prevalecer sua visdo de mundo.
No caso do experimentalismo, inicialmente distante da ditadura
portuguesa, acabaria por ser incorporado com certas peculiarida-
des, a fim de dar uma sobrevida ao Estado Novo. Paradoxalmente,
articulou-se com um movimento pela democracia, que viria a culmi-
nar com o fim da ditadura, em 1974.

No Brasil, os diversos projetos experimentais nos levaram a perce-
ber que foram criadas, desde os 1950, possibilidades de atuacao
dentro das secretarias estaduais, mesmo com conflitos de ideias e
projetos, como no caso especifico do Estado de Sdo Paulo. Com o
recrudescimento da ditadura, essas inovacdes na educacdo sao
totalmente banidas, a fim de atender a interesses especificos do
contexto brasileiro.
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Apesar das reformas possuirem carateristicas semelhantes, ambas
condicionadas pela teoria do capital humano, a forma de incor-
pora-las foi bastante singular, apesar de ocorrerem sob regimes
ditatoriais.
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