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Resumo

Depois de enquadrar a accao de Wilhelm von Humboldt no contexto das re-
formas levadas a cabo pelo Bardo vom Stein e de explicar as razdes que le-
varam a escolha de Humboldt para realizar a reforma do ensino na Prussia,
sdo enunciadas as ideias mestras que presidiram a formulagdo e a execugao
desta reforma. Em particular é considerado um aspecto crucial da reforma
do ensino elementar (primeiros 4 a 5 anos de ensino) e do ensino liceal,
nomeadamente a formacdo de mestres-escola e de professores liceais.
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Abstract

After framing the action of Wilhelm von Humboldt in the context of the
reforms undertaken by Baron von Stein and explain the reasons for the
choice of Humboldt to carry out the education reform in Prussia, explains
the master ideas that guided the formulation and the implementation of
the reforms. In particular it is considered a crucial aspect of the reform of
elementary school (4 to 5 school years) and secondary education, including
training for elementary school and secondary school teachers.
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1 Introducao

O presente texto resulta de um conjunto de notas coligidas por
ocasido dos 200 anos da nomeacdo de Wilhelm von Humboldt' pelo
rei da Prussia para reformar o ensino do seu pais. A comemoracao
desta data, que nos foi recordada pelo Professor Demyan Belyaev,
ndo constituiu porém a unica motivacdo. Em 1806, a Prussia foi
obrigada a acordar de uma letargia que a tinha levado a irrelevancia
internacional e a perda de independéncia. Este abalo foi causado por
uma grande derrota militar, o equivalente, a época, de uma avaliacao
internacional humilhante. O sector mais liberal da elite prussiana,
ha muito preocupado com a crescente desvitalizacdo da sociedade,
viu nesta derrota o corolario da derrota noutra batalha - a do ensi-
no. Descontado o contexto histérico e a conjuntura especifica, ficou
como motivacdo o paralelo que pode ser estabelecido com a actua-
lidade.

Comecamos por apresentar uma descri¢do sucinta do contexto
historico e sociologico (seccao 2) que motivou a resposta reformista
da aristocracia liberal prussiana, na qual se enquadra a ac¢ao refor-
madora de Wilhelm von Humboldt (seccdao 3). De seguida expla-
namos as razoes que terdo estado na base da sua nomeacgao para o
cargo administrativo que o colocou em posicdo de levar a cabo as
reformas (seccdo 4). Nao é objectivo do ensaio considerar detalha-
damente todos os aspectos das reformas de Humboldt, apesar de, ao
longo do texto, referirmos todas as reformas realizadas pelo eminen-
te estadista bem como as reformas por ele planeadas e concretizadas
posteriormente pelos seguidores.

No texto, as designacdes “escola elementar” e “ensino elemen-
tar”, que sdo uma traducdo directa dos termos usados por Hum-
boldt, correspondem aos primeiros 4 a 5 anos de ensino. Por outro

lado, Humboldt costumava referir-se ao ensino que, na sua opinido,
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qualquer individuo deveria frequentar, uma vez terminada a escola
elementar, como “gelehrte Schule”. No texto adoptamos os termos
“ensino liceal” e “liceu” para nos referirmos a este periodo de ensino
e as respectivas instituicoes.

Humboldt ndo era tecnocrata nem politico profissional. Nao o
motivavam ambicdes politicas, o desejo de causar uma boa impres-
sdo ou de granjear apoio popular. A sua accdo era alicercada num
conjunto de ideias que tinha desenvolvido ao longo de varios anos,
as quais se articulavam em convicgdes profundas sobre a funcao do
Estado, sobre a importancia da formacgdo do individuo para a organi-
zacgao da sociedade e do papel do estudo das linguas e das artes nessa
formacdo. Estas ideias e convicc¢des serviram-lhe de guia para uma
actuacdo determinada no sentido de alcancar objectivos que sabia
fundamentar e definir com rigor e clareza. Animado com uma de-
terminacdo e uma vontade alicercadas em convicgdes, por um lado,
e com a delicadeza e a experiéncia obtidas na sua carreira diploma-
tica, por outro, Humboldt foi capaz de reformar de alto a baixo o
sistema de ensino prussiano, um sistema altamente fragmentado e,
em muitos aspectos, rudimentar.

Na seccao 5 formulamos e explicamos sucintamente os princi-
pios que estiveram na base da accao reformadora de Humboldt. Nao
desenvolvemos a fundamentagdo dos mesmos na sua filosofia e na
sua antropologia, pois tal estudo ultrapassaria em muito o espacgo
reservado ao presente texto.

Um dos aspectos cruciais da accao de Humboldt foi a organiza-
¢do da formacdo de professores para o ensino elementar e para o en-
sino liceal. Esta reforma, como outras que implementou, debateu-se
com grandes dificuldades, e so6 foi concluida gracas a perseveranca
e a tenacidade reveladas pelos seus colaboradores depois de Hum-
boldt ter abandonado o seu cargo. Consideramos esta reforma com

algum detalhe na seccdo 6.
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2 O contexto histérico e sociologico

No dia 10 de Fevereiro de 1809, Wilhelm von Humboldt foi no-
meado Conselheiro Privado e Director da Sec¢do para o Culto e a
Instrucdo Publica? do Ministério do Interior da Prussia. Iria exercer
o cargo durante escassos 16 meses, mas este intervalo de tempo seria
o suficiente para Humboldt reformar de forma profunda e duradou-
ra o sistema de ensino da Prussia, desde a escola elementar até as
Academias das Artes e das Ciéncias, passando pelo ensino liceal e
pelo universitario. Nas semanas anteriores, Humboldt tinha tentado
dissuadir o rei de o nomear por se sentir impreparado para desem-
penhar o cargo e por se considerar completamente alheio a vida li-
teraria e cultural da Prissia do seu tempo. De facto, havia poucos
dias regressado de Roma, onde representara a Prussia junto do Papa
e onde dedicara a maior parte do seu tempo ao estudo da antiguida-
de classica, que sempre o havia fascinado, Humboldt nunca tinha
visitado uma escola da Prissia e desconhecia a maioria das suas
universidades; nunca se tinha interessado por teorias pedagogicas,
a ndo ser para criticar de forma superficial e ocasional o método de
Pestalozzi®, o pedagogo mais respeitado da época; ndo estava fami-
liarizado com os planos de estudo nem com as metodologias utiliza-
das nas escolas. Como afirmou mais tarde, numa carta a um dos seus
colaboradores: “Ninguém poderia ter chegado mais mal preparado
a um cargo [...]™.

O Bardo vom Stein®, responsavel pela escolha de Humboldt para
0 cargo, via as coisas de outra forma. A Prussia atravessava um pe-
riodo muito dificil da sua existéncia. A pesada derrota que lhe fora
infligida pelas tropas de Napoledo Bonaparte na batalha de Iena, em
Outubro de 1806, tinha obrigado a Prussia, em Julho do ano seguin-
te, a assinar o Tratado de Tilsit, um tratado de paz humilhante que,

entre outras compensagoes e obrigacdes, reduzia o territério do pais
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a metade da sua dimensdo. Nao tendo sido esta a primeira derrota da
Prissia num confronto com tropas estrangeiras, tinha-se sedimenta-
do na sociedade prussiana a conviccdao de que as razdes da mesma
deviam ser procuradas ndo tanto na superioridade do adversario mas
na impoténcia do Estado feudal prussiano que, assente num sistema
rigoroso de castas, se mostrava incapaz de despertar a vitalidade
do povo para a defesa do imenso territério. O conservadorismo dos
governantes ndo tinha permitido retirar as consequéncias das novas
ideias economicas, politicas e sociais que vinham de Inglaterra e
de Franca, sobretudo das que apelavam a uma nova cidadania e a
participacdo do individuo nos assuntos publicos. Esta incapacidade
estava agora a conduzir o Estado prussiano a perda da independén-
cia e a completa irrelevancia internacional. Como escreveu Stein,
desapontado, no seu Memorando de Nassau: “Os prussianos foram
esquecidos, é como se ndo existissem [...]”.

Perante o desaire militar, as elites dirigentes viram-se obrigadas
a ceder na sua rigidez conservadora e o rei Frederico Guilherme III,
apesar de ndo ser adepto das ideias e da forma de actuar de Stein (ja
o havia afastado noutra ocasido), viu-se obrigado a chama-lo para as
altas funcoes de Ministro do Estado e a conferir-lhe amplos pode-
res no sentido de reorganizar o Estado prussiano. Stein nunca tinha
abdicado de manifestar a sua convic¢do de que a solugdo para o
problema da Prussia passava pela adopcao de reformas profundas.
Reformas que noutros paises se tinham imposto por iniciativa da
sociedade, mas que, na Prussia, dada a rigidez da estrutura social,
dado o alheamento, a subserviéncia e a ignorancia de uma popu-
lacdo mergulhada no preconceito, no misticismo e na supersticao,
tinham de ser conduzidas de cima para baixo pela elite intelectual e
aristocratica mais esclarecida.

Agora, Stein via-se, finalmente, na posi¢do ideal para introduzir

as reformas que considerava inadidveis, nomeadamente: a reforma
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agrdria, a reforma municipal e a reforma da administracao. Para
Stein e os seus colaboradores estas reformas ndo eram um fim em
si mesmo e o seu significado nao se reduzia a preocupacgoes de jus-
tica social ou de dinamizagdo econémica. A abolicao da servidao
rural e das restricdes a propriedade do solo, a extingdo dos privi-
légios corporativos e das limitagdes ao exercicio das profissoes, o
estabelecimento do comércio livre, da autonomia e responsabiliza-
¢do das autarquias, entre outras medidas, deveriam abrir caminho a
emancipacdo do individuo e a participagdo do cidaddo nos assuntos
publicos. As reformas eram condi¢cdes necessarias para a desejada
revitalizacdo e reactivacdo das forcas da nacdo. O sonho de Stein e
dos seus colaboradores traduzia-se em, através de reformas decre-
tadas de cima para baixo, produzir as bases para uma sociedade de
homens livres, de homens capazes de compreender e aceitar como
seu o destino da comunidade, dotados de mentes instruidas e compe-
tentes, com capacidade para perceber os objectivos tacticos de uma
batalha, entender e seguir as linhas programaticas de uma estratégia

e, acima de tudo, participar nos designios de uma nagao.

3 Porqué reformar o ensino

Stein sabia que as reformas que levava a cabo, apesar de neces-
sarias, ndo eram suficientes para alcancar os seus fins humanistas e
patrioticos. Para que o povo pudesse assimilar, interiorizar e tirar
partido, na sua vida quotidiana, das modificacdes introduzidas por
decreto, o seu nivel de instrucdo tinha de ser amplamente melhora-
do. S6 um povo instruido poderia assegurar que as novas leis se con-
solidassem e se tornassem patriménio duradouro da nagdo. Segundo
Stein “a educagdo deve servir nao s6 para que o homem adquira
competéncias mecanicas e um conjunto de saberes, mas também

para despertar o espirito bélico e o sentido de Estado da nacdo [...]"”".
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Stivern®, um futuro colaborador de Humboldt, nas suas Li¢bes de
Historia Politica da Europa desde Carlos, o Grande®, considerava
que a explicacdo para a decadéncia nacional deveria ser procurada
no atraso clamoroso do ensino.

Os reformadores prussianos perceberam que a derrota infligida
a Prissia na batalha de Iena fora apenas o corolario de uma outra
batalha, que o pais tinha perdido anos antes — a batalha do ensino.

Reformar o ensino significava generaliza-lo a toda a populacao,
autonomiza-lo das ordens profissionais e militares e, claro estd, da
Igreja. De facto, ao nivel elementar, os estabelecimentos de ensino
da época oscilavam entre centros de acolhimento de criancgas e cen-
tros de formacao profissional, onde a par de alguma leitura, escrita
e aritmética, se aprendia um oficio por imitacdo, sendo o resto da
aprendizagem centrado na repeticdo, na recitacao e na memorizagao
do catecismo, da biblia e dos salmos. Tais estabelecimentos escola-
res s6 marginalmente vinham a contribuir para o recuo do analfa-
betismo. A nomeacao dos mestres-escola era, quase por completo,
da responsabilidade dos magistrados locais ou dos patronos, que
asseguravam o funcionamento dos estabelecimentos. Cada escola
primaria prosseguia os seus objectivos corporativos e ndo existia
nada que se assemelhasse a um plano de estudos nacional.

Nos outros niveis de ensino, liceal e universitario, a situagdo era
diferente, mas também muito insatisfatéria. O ensino nos liceus, por
exemplo, era assegurado por licenciados em Teologia que se dedi-
cavam a essa actividade enquanto aguardavam ansiosamente pela
atribuicdo de uma pardquia. A profissdo de professor do liceu era
algo que ndo existia. Tao-pouco existia oferta de formagao adequada
a esse tipo de actividade.

Em geral, o panorama do ensino reflectia a convic¢gdo do mo-
narca e das elites dirigentes de que o excesso de educacdo e de for-

macao nao eram desejaveis nem para o Estado nem para o povo. O
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medo de reformas, que pudessem difundir ideias revolucionarias e
leva-las até aos campos, s6 tinha permitido a introducdo de melho-
rias que servissem os interesses estritos e imediatos do Estado ou da

economia.

4 O homem certo no lugar certo

Stein ndo registou explicitamente as razdes que o levaram a pro-
por a nomeacao de Humboldt, mas o percurso deste estadista forne-
ce indicagdes suficientes para que se possa considerar que o que fez
foi escolher o homem certo para o lugar certo.

Humboldt era um diplomata que gozava de autonomia econo-
mica, confessional, politica e intelectual. A independéncia material
tinha-a obtido por via da heranca que a mde havia deixado, a ele e ao
seu irmdo Alexander von Humboldt!’. Face ao Estado monarquico-
conservador, Humboldt cultivava uma relacao respeitosa, mas criti-
ca, como pode ser constatado nos seus escritos, sobretudo no ensaio
de 1792 intitulado Ideias para tentar definir os limites da ac¢do do
Estado, onde afirma que: “A verdadeira finalidade do homem [...] é
a formacao superior e o mais proporcional possivel da totalidade das
suas forcas. A condigdo primordial e imprescindivel desta formacdo
é a liberdade”." E acrescenta mais adiante: “O bem supremo consiste
precisamente na variedade que emerge da associacao de muitos na
sociedade, e esta variedade perde-se na exacta medida da interferén-
cia do Estado. J& ndo sdo, entdo, os membros de uma nagdo que
vivem uns com os outros em comunidade, mas sibditos isolados que
se relacionam com o Estado [...], mais precisamente, com o poder
superior do Estado que paralisa o jogo livre das suas forcas”'.

Quanto a religido, Humboldt atribuia-lhe um papel importante
no ensino, mas muito diferente daquele que lhe era reconhecido na

época. Na tradicdo do Regulamento Geral das Escolas®, de 1763,
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o ensino da religido era considerado um instrumento poderoso para
assegurar uma mentalidade submissa e a rejeicdo natural dos actos
criminosos, sendo assim um solido sustentaculo da ordem moral e
social do Estado. Humboldt reconhecia a bondade do sentimento
religioso no ensino por outra via: “Incentivos e punicdes tornam-se
assim quase desnecessarios, e 0s castigos corporais ficam comple-
tamente fora de questdo. A vida em comunhdo conduzida de forma
regrada pela boa vontade e pelo amor, acompanhada de um servico
religioso e de uma aula de religido, onde sao apresentados apenas 0s
principios mais simples, os dez mandamentos e as bases da doutrina
cristd, que de resto apela ao coracdo, sdo suficientes, a maior parte
das vezes, sO por si, para trazerem as criancas ao encontro de si pro-
prias, a serenidade e a correcgao”'*.

Humboldt ndo perfilhava nenhuma corrente didactico-pedagogi-
ca especifica, mas possuia convicc¢des solidas e profundas sobre o
papel e a importancia da formagao do individuo na sociedade. Hum-
boldt acreditava que a formacdo do individuo, centrada no estudo
da lingua materna e das linguas antigas, sobretudo do grego, mas
também da matematica, da historia, da filosofia e da estética, sem
descurar o exercicio fisico, produziria aquela modificagao no carac-
ter do individuo que lhe permitiria tornar-se um verdadeiro homem,
capaz de tomar o seu destino nas préprias maos e, em consequéncia,
um cidaddo verdadeiramente livre. A organizacdo do ensino devia
entdo ser conduzida nesta perspectiva e deixar de se centrar na pre-
ocupacdo da Igreja e da elite conservadora em ensinar o contetido
cientifico minimo e ocupar a mente com o discurso inclusivo e con-

solado do clero.

5 Linhas mestras da reforma

Humboldt baseia a sua acgdo reformadora em quatro ideias fun-
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damentais que resultam da sua teoria da formacdo do individuo® e
cuja concretizagdo implica uma transformagao completa do sistema
de ensino que vigorava a época. Todas as ideias, de uma forma ou
outra, vao ao encontro das ideias reformadoras de Stein, apesar de,
em concreto, encerrarem medidas distintas das que Stein propunha
especificamente para o ensino.

A primeira ideia fundamental é a da separacdo clara entre a for-
macdo que Humboldt apelida de “pura”, ou seja, ndo especializada,
e a formacao profissional do individuo. Humboldt admitia que estes
dois tipos de formagdo pudessem ser encadeados, mas o processo
deveria comecar sempre pela formacdo ndo especializada. Na sua
visdo, o primado da formacdo do homem sobre a do profissional
asseguraria uma posterior profissionalizacdo de mais elevada quali-
dade, pois desta forma o individuo tornar-se-ia um profissional mais
empreendedor, teria mais facilidade em trocar de profissdo, em caso
de necessidade ou vontade, e poderia tirar partido do tempo de “for-
magcao pura” para melhor reconhecer a sua vocagao e depois, entdo,
escolher a sua profissdo em plena consciéncia: “Simplesmente exis-
tem certos conhecimentos que devem ser partilhados por todos, mais
ainda, existe uma formacao da atitude e do caracter de que ninguém
deve ser privado. O individuo sé se torna um bom artesdo, comer-
ciante, soldado ou homem de negdcios, quando for em si mesmo, e
nao apenas na sua profissao, um homem e um cidaddo bom, honesto
e consciente da sua condicao.

[...] Se comecarmos pela profissionalizacdo particular tornamos
o individuo unilateral e ele nunca alcangara a competéncia e a liber-
dade necessarias para que, na sua profissdo, ndo se limite a imitar
mecanicamente o que outro antes dele ja fez, mas tenha a iniciativa
de melhorar e inovar.

[...] Finalmente, sobrevem, com frequéncia, a dificuldade de a

vocacdo de uma crianca ou de um jovem s6 se manifestar muito
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tarde e de o seu talento natural, ndo sendo reconhecido, ficar asfi-
xiado.”1®

Em coeréncia com estas ideias, Humboldt pugnou pela abolicdo
de todos os estabelecimentos de ensino elementar de cunho profis-
sionalizante ou corporativo que proliferavam na Prussia.

A segunda ideia fundamental é a da unidade do ensino. O ensino
é um so6 processo que se desenrola por etapas, cada uma com a sua
finalidade bem definida. Dai decorre que deva existir uma tnica es-
cola para todos, que se organize em etapas consecutivas, desde os
primeiros anos da aprendizagem até a universidade e, consequente-
mente, um Unico plano de estudos para todas as escolas.

Em coeréncia com estas ideias Humboldt criticava os estabeleci-
mentos de ensino que ministravam uma formacao dirigida, baseada
em planos de estudo moldados de forma a garantir a reproducdo de
um determinado estrato social: “[...] a Seccdo chegou a um plano
de estudos muito mais simples do aquele que era aceite em algumas
regides alemas. Nestas, designadamente na Baviera e na Austria, ha-
via um plano de estudos cuidadosamente elaborado para cada estado
social. E minha conviccdo que isto é completamente errado e que,
inclusivamente, ndo serve a finalidade a que se prop&e”Y’.

A formacao pura do individuo deveria ter como referéncia as
ciéncias que Humboldt considerava puras ou formais: a filosofia,
a filologia, a matemaética e as ciéncias gerais da natureza, ou seja,
aquelas que cultivavam a abordagem puramente matematica ou fi-
loso6fica da natureza. A estas acresceriam as artes, para a formacao
integral da alma, e a preparacdo fisico-motora, a ginastica.

A fim de assegurar a qualidade e a unidade dos conteddos pro-
gramaticos de todas as escolas, Humboldt organizou Delegagdes
Cientificas, associacOes constituidas por eruditos de reconhecida
competéncia, que foram encarregadas de gizar um plano de estudos

nacional para o ensino liceal. Este processo acabou por se tornar
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mais moroso do que o previsto e o dito plano nacional s6 veio a ser
adoptado depois de Humboldt abandonar o cargo.

Os estadios em que o ensino se deve desenrolar, segundo Hum-
boldt, sdo trés: o ensino elementar, o ensino liceal e o ensino univer-
sitario. A escola elementar tem por finalidade criar as condi¢des para
toda e qualquer aprendizagem futura. O liceu tem por missdo criar as
condicOes para que o aluno aprenda a aprender. No final do ensino
liceal o aluno deve demonstrar total autonomia no acto da aprendi-
zagem, podendo assim dispensar a ajuda do professor. A capacidade
de aprender e de acompanhar um assunto tratado por um profes-
sor universitario deve estar completamente desenvolvida no final
do ensino liceal. Em resumo, no liceu o aluno aprende a aprender
até dispensar quem ensina. “A este ensino segue-se a universidade,
uma escola profissional ou o préprio ingresso na vida da sociedade.
Cada individuo, mesmo o mais pobre, obtera uma formac¢do humana
completa [...]"18,

Na universidade o estudante é iniciado e orientado na investiga-
¢do e no dominio da ciéncia. A actividade do docente universitario
pauta-se pela unidade entre a investigacdo e o ensino e a finalidade
do ensino universitario consiste em criar condi¢6es para que o es-
tudante supere o seu mestre, o professor que o orienta no estudo da
ciéncia.

Se em relacdo a universidade é privilegiada a visdo Fichteana'®
da unidade do ensino e da investigacao, ja no que se refere a aca-
demia Humdoldt perfilha a ideia de Schleiermacher® da dedicagdo
pura e exclusiva a investigacdo. Na Academia a ciéncia é cultivada
em estado puro, sem as preocupagoes associadas ao seu ensino. A
sua finalidade devera ser acrescentar conhecimento e nao ensina-lo.

A terceira ideia fundamental é a da separacdo clara entre Estado
e ensino. O ensino deve ser completamente auténomo do Estado. O

Estado ndo é um “instituto de ensino” mas um “instituto de direito”
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e, como tal, deve limitar-se a criar e a desenvolver 0s pressupostos
legais para que “os cidaddos fiquem em condi¢Ges de se poderem
educar“* . Os cidaddaos devem tomar nas suas maos a responsabili-
dade de sustentar e desenvolver as instituicdes de ensino, e a melhor
forma de o fazerem é participar no seu financiamento. Este exerci-
cio “ndo é s6 necessario as escolas, [...] é também saudéavel para os
proprios cidadaos, que ganham civilidade ao encararem a melhoria
das escolas como obra sua, levando-os a interessarem-se mais pelo
que se passa nas aulas, a preferirem um melhor ensino publico ao
privado, na medida em que as suas escolas publicas lhes custam
alguma coisa, mesmo que pouca, e tornam-se também mais morais
por terem de sacrificar algo para a moralidade dos seus filhos”* .

A quarta ideia mestra tem uma coloragdo eminentemente po-
litica. Humboldt estava convencido de que um sistema de ensino
concebido com a finalidade da formacao integral do individuo, que
produz homens cultos e cidadaos livres, sé por si, sem a necessidade
de accdo politica dirigida ou ideologia especifica, assegura a huma-
nizacdo do Estado e a emergéncia de uma sociedade livre.

Esta perspectiva eleva a accdo de Humboldt a um registo que
ultrapassa largamente o de uma mera reforma do ensino. O estadista
parece reivindicar a fundacdo de uma sociedade nova. Naturalmen-

te, a reaccdo do status quo ndo se fez esperar.

6 A formacao de professores

Os métodos pedagdgicos desenvolvidos por Pestalozzi sdo aco-
lhidos pelos reformadores prussianos na exacta medida em que ser-
vem os objectivos de consolidacao das suas reformas. As ideias do
pedagogo sao debatidas e trabalhadas pelos intelectuais alemaes

com a finalidade de as colocar ao servigo de um programa de re-
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nascimento nacional. O pensador mais familiarizado com as ideias
de Pestalozzi, o fil6sofo idealista Fichte, delineia todo um plano de
educacdo nacional para conduzir a nacao alemd a verdadeira hu-
manidade, a autodeterminagdo e a independéncia intelectual: “Por
maior ou por insignificante que possa ser a soma dos conhecimentos
que ele (o aluno) retira da educacgdo, a partir dela, ele transporta
seguramente um espirito que consegue captar, ao longo da sua vida
inteira, qualquer verdade cujo conhecimento se lhe torne necessario,
e que permanece tao receptivo a instrugao por outros como capaz de
pensamento proprio sem reservas”?,

Humboldt e os seus colaboradores estavam preocupados com 0s
resultados e ndo com as particularidades do método. Qualquer mé-
todo pedagégico serviria desde que satisfizesse as especificacoes e
produzisse os resultados desejados. Uma das preocupacdes centrais
de Humboldt, no que concerne ao ensino elementar, era a péssima
formacdo dos mestres-escola. Era comum a tarefa ser desempenha-
da por alfaiates, cordoeiros, carpinteiros ou soldados dispensados do
servico militar.

Quando Humboldt assumiu funcoes, a politica que estava a ser
seguida consistia no envio de alguns mestres-escola mais capazes
para a Suica para aprenderem os métodos pedagdgicos de Pestalozzi
e dos seus seguidores. No entanto esta estratégia estava a revelar-
se morosa e pouco eficaz. Por um lado, ndo havia disponibilidade
financeira para enviar muitos aprendizes (s6 foram enviados 12) e,
por outro, uma coisa é aprender e outra bem diferente é transmitir,
dominar conceptualmente e desenvolver aquilo que se aprende.

Revelou-se mais eficaz o convite dirigido a seguidores de Pesta-
lozzi para criarem o Instituto Normal em Konisgsberg. O Instituto
tinha a finalidade de organizar a formacdo e a reciclagem de mes-
tres-escola para todas as escolas elementares da Prussia. A par disso,

o Instituto foi incumbido de assegurar a formacao dos membros do
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clero encarregues da inspeccgdo das escolas elementares, bem como
de assegurar a formagao continuada dos mestres-escola ja graduados
pelo Instituto, em conformidade com as orientacGes desenvolvidas
no quadro das Conferéncias de Mestres-Escola. No seio destas Con-
feréncias, os mestres-escola trocavam e debatiam as suas experién-
cias e estudavam a forma de levar as melhores praticas de ensino
as escolas elementares. Todo este processo resultou na criacao de
uma classe profissional interessada em levar o ensino elementar até
as aldeias mais remotas da Prussia. Estes profissionais tornaram-se
verdadeiros aliados e portadores da reforma do sistema de ensino.

Para Humboldt o ensino elementar constituia apenas o alicerce
da formagdo do individuo. O nivel seguinte, considerado imprescin-
divel, era o ensino liceal. A este nivel, o problema nao era a auséncia
de formacdo dos professores mas a completa desadequagdo da sua
formacao. Tradicionalmente o professor do liceu era um te6logo que
se via impedido de exercer a sua vocagao de pastor por nao lhe ter
sido atribuida uma par6quia. Na perspectiva de Humboldt o futu-
ro professor de liceu, para além dos imprescindiveis conhecimen-
tos de Historia, deveria possuir formacdo avancada em trés areas
fundamentais: Matematica, Linguas e Artes. Por isso, Humboldt
preferia ver estes profissionais graduados por programas adequados
e desenvolvidos na Faculdade de Filosofia. A Universidade de Ber-
lim, fundada por Humboldt a 16 de Agosto de 1809, passou a ter a
formacao destes profissionais como uma das suas mais importantes
finalidades.

A profissao de professor do liceu é criada na Prissia em 1810,
com a instituicdo do examen pro facultate docendi. As provas vis-
avam a certificacdo de conhecimentos filologicos, histéricos e ma-
tematicos e culminavam numa preleccao concebida para avaliar a
competéncia pedagégica do candidato. Esta medida, como tantas

outras introduzidas por Humboldt e pelos seus colaboradores, mo-
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tivaram reservas entre os seus colegas e muitas resisténcias no ter-
reno. No caso particular do examen pro facultate docendi, as ideias
defendidas por Humboldt, no seu parecer de 11 de Abril de 1810%,
dirigido aos seus colegas da Seccao, foram no essencial as que aca-
baram por passar a pratica.

A semelhanca das Conferéncias de Mestres-Escola, foi proposta
a organizacdo dos professores liceais em Sociedades Pedagdgicas,
em estreita colaboragcdo com as Delegagdes Cientificas, a fim de
completar a ligacao entre a politica, a administracdo e a realidade
escolar do ensino.

No que toca a organizacdo interna dos liceus, Humboldt coloca
a responsabilidade, claramente, na figura do reitor, que tem toda a
liberdade de actuacdo, salvaguardado o cumprimento da lei e das
determinagoes dos servigos centrais: “Parece-me, antes, que a forma
certa de elevar as escolas é escolher bons reitores e dar-lhes a maior
liberdade”.

7 Conclusao

Humboldt era humanista e idealista. Mas era suficientemente
realista para perceber que reformas profundas e duradouras neces-
sitam de mais do que fundamentacao filos6fica e uma argumentagao
impecavel. Por isso, rodeou-se de uma equipa de colaboradores bem
esclarecidos e activos na prossecusdo dos seus objectivos e criou
as condicGes para que na sociedade emergissem grupos que, pelo
seu estatuto e profissdo, se tornaram aleados naturais da sua acgado
reformadora.

Ainda assim, em alguns aspectos da sua actuacdo a frente da
Seccdo para o Culto e a Instrucao Publica, o seu idealismo e a sua
condicdo de aristocrata sobreposeram-se ao pragmatismo que lhe
era exigido. As reformas de Humboldt tinham por finalidade a cria-
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¢do de uma sociedade de cidaddos cultos e livres. Mas o arquétipo
de tal sociedade, cujos alicerces Humboldt desejava criar com as
suas reformas, era vislumbrado por ele, bem como pelos pensado-
res neo-humanistas seus contemporaneos, na sociedade grega da
Antiguidade classica. E neste contexto que devem ser entendidas
algumas das suas posi¢des como, por exemplo, o facto de nao ver
o ensino profissional como alternativa ao ensino pré-universitaro a
partir de um certo grau, a sua defesa do ensino do grego antigo como
disciplina nuclear do ensino liceal e a sua desconsideracdo do papel
das ciéncias ndo “puras“ (ndo baseadas na Matematica ou na Filoso-
fia) na formacdo do individuo.

Humboldt ndo ficou conhecido sé pelas reformas que realizou
durante os meses que ocupou o cargo. Algumas reformas apenas fo-
ram delineadas e preparadas por Humboldt, tendo ficado a tarefa de
as levar a pratica a cargo dos seus colaboradores. Foi o caso do plano
de estudos universal para o ensino liceal, cuja elaboragao tinha posto
a cargo das Delegagdes Cientificas. As varias Delegacdes Cienti-
ficas em exercicio ndo chegaram a consenso e o plano de estudos
s6 veio a ser implementado a partir de 1816 e generalizado oficial-
mente, por decreto, em 1837. Algo similar aconteceu com o exame
de maturidade para acesso ao ensino superior que sé foi tornado
universal e obrigatorio por decreto régio do ano de 1834.

Por altura da nomeagdo de Humboldt j4 o Bardo vom Stein tinha
sido obrigado a resignar, em consequéncia das pressdes exercidas
por Napoledo Bonaparte. O imperador francés tinha-o declarado ini-
migo da Franca e mandado confiscar as suas propriedades, depois
de os espides franceses terem intersectado uma carta em que Stein
exortava os compatriotas ao levantamento nacional. Humboldt ti-
nha aceitado a nomeacdo para director da Seccdo para o Culto e a
Instrucdo Publica na esperanca de que um dos aspectos de reforma

administrativa de Stein, que Humboldt considerava essencial, se
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cumprisse, designadamente a elevacdo da Seccdo que dirigia a dig-
nidade de Ministério. Quando, em Marco de 1810, se deu conta que
o rei ndo era favoravel a tal alteracdo, Humboldt pediu autorizacdo

para abandonar o cargo.

Em Junho de 1810, Frederico III, rei da Prassia, nomeou Wilhem
von Humboldt Ministro de Estado e Embaixador da Prussia em Vie-

na.
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