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Tecendo a Manha

Um galo sozinho nao tece uma manha:
ele precisara sempre de outros galos.

De um que apanhe esse grito que ele

e o lance a outro; de um outro galo

que apanhe o grito de um galo antes

e o lance a outro; e de outros galos que
com muitos outros galos se cruzem

os fios de sol de seus gritos de galo,

para que a manha, desde uma teia ténue,

se va tecendo, entre todos os galos

E se encorpando em tela, entre todos,
se erguendo tenda, onde entrem todos,
se entretendendo para todos, no toldo
(a manha) que plana livre de armacao.
A manha, toldo de um tecido tao aéreo

que, tecido, se eleva por si: luz balao.

Joao Cabral de Melo Neto

Universidade Luséfona de Humanidades e Tecnologias
Instituto de Educacéo



Lucimar Almeida Dantas
Como os Nossos Filhos Aprendem a Falar? Percurso de Aquisicdo da Lingua Portuguesa Falada no Brasil

DEDICATORIA

Aos meus filhos, Igor e Luisa.

A memoéria da minha mée e do meu avé, Joda Carreiro.

Universidade Luséfona de Humanidades e Tecnologias
Instituto de Educacéo



Lucimar Almeida Dantas
Como os Nossos Filhos Aprendem a Falar? Percurso de Aquisicdo da Lingua Portuguesa Falada no Brasil

AGRADECIMENTOS

Ao lgor, a Luisa e ao Jodo Paulo, os meus agradecimentos pelo apoio, pela
colaboracdo constante e as minhas desculpas pelo tempo que n&o lhes dediquei. E certo que
sem vocés eu ndo chegaria até aqui.

Ao meu pai, pelo apoio incondicional; por ensinar-me a acreditar que é possivel
alcancar os objetivos, mesmo que haja muitas pedras no caminho.

Aos demais familiares, em especial a Luzinha, Gilvanete e Nana que tanto cuidaram
dos meus filhos.

Ao professor Oscar, com quem tanto tenho aprendido, um agradecimento especial
pela confianca, dedicacdo, pelo conhecimento partilhado e pelo «tempo gasto», a cultivar a
construcdo deste trabalho. Estou certa de que esta investigacdo ndo se teria realizado sem a
sua impecével orientag&o.

Aos amigos de todas as horas, Georgiana Melo e Fabio Goes, pelo apoio e carinho de
sempre. Vocés séo parte desta conquista. Obrigada!

Aos membros da Equipe de Investigacdo sobre Aquisicdo da Linguagem — EQUIAL
— da Universidad Complutense de Madrid, pela preciosa contribuicdo para a realizacdo deste
trabalho, pelo carinho e confianca com que me acolheram em Madrid. Gracias Susana!
Gracias Fatima! Gracias Laura! Gracias Alexandra!

A minha amiga Kadygyda Leite, com quem dividi, durante este longo caminho, as
angustias académicas e as ideias, por mais insensatas que parecessem. Obrigada, Kaka!

A Kildejane Silva, pela valiosa colaboragdo, como juiza externa. Muito obrigada
pelas horas dedicadas a este trabalho.

Ao Joaquim Neto e aos seus pais, por me permitirem acompanhar o desenvolvimento
linguistico do seu filho e pela dedicacdo com que se empenhou a mamae Zilmar, em realizar
as gravacoes.

A Secretaria de Educacdo de Paulista-PB, por conceder-me afastamento das

atividades profissionais durante a realizacdo do Doutoramento.

Universidade Luséfona de Humanidades e Tecnologias
Instituto de Educacéo



Lucimar Almeida Dantas
Como os Nossos Filhos Aprendem a Falar? Percurso de Aquisicdo da Lingua Portuguesa Falada no Brasil

RESUMO

Esta investigacdo teve como objetivo descrever o percurso de aquisi¢do da Lingua
Portuguesa falada no Brasil. Como base tedrica, adotamos um referencial maltiplo, com
abordagem das teorias behaviorista, inatista, cognitivista piagetiana, socio-interacionista e
emergentista, no intuito de buscar em cada uma delas as contribui¢cdes que nos auxiliassem no
estudo da aquisi¢do da linguagem. Trata-se de um estudo longitudinal em que registramos
quinzenalmente em &udio o desenvolvimento linguistico de duas criancas brasileiras, desde a
idade de 1;00 até 5;00. Os dados obtidos receberam transcricdo fonética e/ou ortografica e
foram analisados nos aspectos fonoldgico, morfoldgico e sintatico. Na area da fonologia,
apresentamos o percurso de aquisi¢do dos fonemas, os fonemas de dificil pronunciacdo e as
estratégias de reparo usadas pelas criangas. Na morfologia, descrevemos o processo de
aprendizagem dos morfemas flexivos nominais e verbais. Na sintaxe, apresentamos o
caminho percorrido pelas criangas na construcdo das oracdes simples e dos diversos tipos de
oracBes compostas. De modo geral, observamos um processo de aprendizagem lenta e
gradual, em que provavelmente interatuam fatores de ordem bioldgica, cognitiva, social e
linguistica, marcado por elevaces e regressdes indicativas de uma auto-regulacdo do sistema-

que-aprende.

Palavras-chave: Aquisi¢do da Linguagem; Fonologia; Morfologia; Sintaxe.
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ABSTRACT

This research aimed to describe the pathway of acquisition of Portuguese Language
spoken in Brazil. As a theretical basis, we adopt a multi-referencial, with behaviorist, innatist,
Piaget’s cognitive, social-interactionist and emergentist approaches in order to seek
contributions for each one who helped us in the study of language acquisition. It is a
longitudinal study which recorded every two weeks audio language development in two
Brazilian children from the age of 1;00 to 5;00. The data received phonetic and/or
orthographic transcription and were analyzed in phonological, morphological and syntactic
aspects. In the field of phonology, we illustrate the process of acquisition of phonemes, the
phonemes of difficult pronunciation and the repair strategies used by children. In morphology,
we describe the learning process of nominal and verbal morphemes inflect. In syntax, we
present the path followed by children in the construction of simple sentences and the diferente
types of composed phrases. In general, we observed a slow and gradual learning process in
which interact biological, cognitive, social and linguistic factors. The process is marked by

highs and regressions, indicative of a self-regulation of system-that-learns.

Keywords: Language Acquisition; Phonology; Morphology, Syntax.
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ABREVIATURAS E SIMBOLOS

Adj.Adv.SVAdj.Adv.  Adjunto Adverbial Sujeito Verbo Adjunto Adverbial

Adj.Adv.SVO Adjunto Adverbial Sujeito Verbo Objeto

Adj.Adv.SVOAdj.Adv. Adjunto Adverbial Sujeito Verbo Objeto Adjunto Adverbial

Adj.Adv.SVPred. Adjunto Adverbial Sujeito Verbo Predicativo

Adj.Adv.vVO Adjunto Adverbial Verbo Objeto

Adj.Adv.VOAdj.Adv. Adjunto Adverbial Verbo Objeto Adjunto Adverbial

Adj.Adv.VS Adjunto Adverbial Verbo Sujeito

Ant. Anteriores

A-P Articulatorio-Perceptual

APA American Psychological Association

Art. Artigo

C Central

CEAAL Centro de Estudos sobre Aquisicdo e Aprendizagem da
Linguagem

CHILDES Child Language Exchange System

C-l Conceptual-Intencional

Coord. Coordenadas (oragdes)

D Determinante

EP Estrutura Profunda

ES Estrutura Superficial

F Frase

FF Forma Fonética

FL Forma Ldgica

Gl.. Gramatica 1

G2... Gramatica 2

G3... Gramatica 3

Gl Grupo de idade 1

G2 Grupo de idade 2
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G3 Grupo de idade 3

G4 Grupo de idade 4

G5 Grupo de idade 5

G6 Grupo de idade 6

G7 Grupo de idade 7

G8 Grupo de idade 8

G9 Gupo de idade 9

G10 Grupo de idade 10

Gl1 Grupo de idade 11

G12 Grupo de idade 12

G13 Grupo de idade 13

Gl14 Grupo de idade 14

G15 Grupo de idade 15

G16 Grupo de idade 16

G17 Grupo de idade 17

G18 Grupo de idade 18

GU Gramatica Universal

INRC Inversdo — Negacdo — Reciprocidade - Correlatividade
IPA International Phonetic Alphabet
L Léxico

MLU Mean Lenght of Utterance
MP3 (MPEG) Moving Picture Experts Group
MP4 (MPEG) Moving Picture Experts Group
MP5 (MPEG) Moving Picture Experts Group
N Nome

O Oragéo

oC Oragdes Compostas

PC Periodo Composto

PMP Project Management Professional
Post. Posteriores

Prep. Preposicédo

PS Periodo Simples
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PUCRS Pontificia Universidade Catolica do Rio Grande do Sul
R Resposta

RNV Resposta ndo Verbal

RV Resposta Verbal

S Sintaxe

S Prep. Sintagma Preposicional

SA Sintagma Adjetivo

SAdj.Adv.VAdj.Adv

Sujeito Adjunto Adverbial Verbo Adjunto Adverbial

SAdv. Sintagma Adverbial

SC Sistema Cognitivo

SD Stimulus Discriminative

Sem. Semivogais

SN Sintagma Nominal

SOV Sujeito Objeto Verbo

SP Sintagma Predicativo

S-R Stimulus-Response

SS Sintagma Substantivo

Subord. Subordinadas (orac6es)

SV Stimulus Verbal

SV Sintagma Verbal

SV Sujeito Verbo

SVAdj.Adv. Sujeito Verbo Adjunto Adverbial
SVO Sujeito Verbo Objeto
SVOAdj.Adv. Sujeito Verbo Objeto Adjunto Adverbial
SVOComp. Sujeito Verbo Objeto Complemento
SVPred. Sujeito Verbo Predicativo
SVPred.Comp. Sujeito Verbo Predicativo Complemento
T Tempo

UNICAMP Universidade Estadual de Campinas
\ Verbo

VAdj.Adv. Verbo Adjunto Adverbial
VAdj.Adv.S Verbo Adjunto Adverbial Sujeito
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VO
VOAdj.Adv.
Voc.SVAdj.Adv.
Voc.SVO
Voc.SVPredic
VOComp.
VSOComp.
VSPred

VSV

VSVO
VSVOComp.

Verbo Objeto

Verbo Objeto Adjunto Adverbial

Vocativo Sujeito Verbo Adjunto Adverbial
Vocativo Sujeito Verbo Objeto

Vocativo Sujeito Verbo Predicativo

Verbo Objeto Complemento

Verbo Sujeito Objeto Complemento
Verbo Sujeito Predicativo

Verbo Sujeito Verbo

Verbo Sujeito Verbo Objeto

Verbo Sujeito Verbo Objeto Complemento
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Introducéo

Como uma crianca aprende a falar? Como se explica o fato de um bebé conseguir
identificar no continuum sonoro os sons da fala humana, organiza-los em sequéncias, de modo
a formar palavras, atribuir-lhes um significado, e depois, organiza-las em frases e oracdes,
capazes de expressar desde as mais basicas necessidades aos mais sutis pensamentos?

A aquisicdo da linguagem é um tema que, desde tempos remotos, tem instigado
investigadores de diferentes areas do conhecimento. Na Psicologia, o tema € um dos que mais
tem sido estudado, provavelmente devido as relagcBes implicitas entre o que pressupde o
processo de aquisicao e as fungdes mentais. Na Linguistica, os primeiros estudos, realizados a
partir de diarios de fala espontanea de filhos dos estudiosos, forneceram um importante
suporte para o desenvolvimento do conhecimento na &rea da aquisicdo da linguagem, por
fornecer uma descri¢do do processo. A partir da segunda metade do século XX, as propostas
de Chomsky abriram novos campos de debate e iniciou-se entdo uma fase de intento
explicativo ndo sé da aquisicdo da linguagem, mas da Linguistica em geral. A necessidade de
propor uma explicagdo ou uma teoria possibilitou o surgimento das ciéncias interdisciplinares,
dentre elas a Psicolinguistica, a ciéncia que estuda os processos psicolégicos implicados na
aquisicdo e no uso da linguagem, onde se situa 0 nosso estudo.

As explicacdes propostas para o processo de aquisicdo da linguagem, desde entdo,
apresentam variacOes entre si, conforme a concepg¢do de fungdo mental adotada. Assim, se se
considera que ditas funcBes sdo geneticamente determinadas, tem-se uma concep¢do do
processo como atualizacdo das funcdes; se a perspectiva é a de que sdo as fungdes mentais
que dao suporte a aquisicdo da linguagem, entdo resultam da maturacdo do organismo ou da
interacdo entre a experiéncia e a mente. Ha ainda quem defenda que as fun¢Bes mentais
emergem, de acordo com as informagdes que a cultura e a sociedade vdo progressivamente
disponibilizando, ou seja, sdo aprendidas progressivamente desde a infancia, em contextos
sociais.

Neste estudo, adotamos este referencial amplo, no intuito de recolher informacdes e
explicagcbes que nos auxiliem na compreensdo do problema. Acreditamos que, mais
importante do que procurar pelos pontos em que divergem as diferentes concepgdes é

procurar 0s pontos para as quais convergem.
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Por ser um processo comum a todos 0s seres humanos, realizado sem instrucoes
diretas, ou pelo menos instrugbes diretas intencionais, por se realizar em um tempo
relativamente curto, poder-se-ia cair na tentacdo de afirmar que a aquisi¢do da linguagem se
faz sem grandes esforcos ou dificuldades, o que ndo se confirma quando «visto de perto»,
como atestam os estudos longitudinais ja realizados em diferentes linguas.

Os estudos translinguisticos (Slobin, 1985, 1997; Berman & Slobin, 1994; Valian,
1991) e a descricdo pormenorizada do processo feita em diversas linguas, dentre elas o inglés
(Brown, 1973) e o castelhano (Lopez Ornat, 1994) apontam para padrdes comuns no
desenvolvimento da linguagem, mas também para diferengas significativas, o que traz
importantes implicacGes teoricas.

Nesse ambito, esta investigacdo pretende, por um lado, colaborar com o avanco dos
estudos gerais sobre aquisi¢do e por outro, mais detalhadamente, apresentar uma descricdo do
processo de aquisicdo da Lingua Portuguesa falada no Brasil, até 0 momento nao conhecido.

A escolha desse tema se deve a duas razfes: a primeira esta relacionada ao convite-
desafio lancado pelo professor Oscar, em 2007, ao inicio do curso de Mestrado, para
descrever a aquisicdo da Lingua Portuguesa, a partir das falas da minha filha, Luisa, entdo
com a idade de 1;07. Parte da descricdo (até os 3;00) foi utilizada na minha Dissertacdo de
Mestrado, apresentada em 2010. Faltava-nos, no entanto, dados importantes das fases iniciais
e finais, que fomos buscar para realizarmos esta Tese de Doutoramento. A segunda razéao diz
respeito ao «encanto» que as palavras, em particular, e o conhecimento, de modo geral,
sempre exerceram sobre mim.

A descricdo aqui apresentada resulta de um estudo longitudinal, em que
acompanhamos quinzenalmente, com gravac6es de audio, duas criancgas brasileiras, durante o
intervalo de 1;00 a 5;00. Os dados resultantes receberam transcricdo fonética ou ortografica,
conforme os objetivos a que se destinavam e as caracteristicas das falas gravadas, organizados
em grupos de idade e analisados sob os aspectos fonoldgico, morfoldgico e sintético,
seguindo critérios de produtividade adaptados de outros autores. Os resultados encontrados
apontam para um processo de aprendizagem lenta, gradual, ndo linear, marcado por fases
relativamente distintas, possivelmente resultante da interacdo de fatores de ordem genética,
bioldgica, cognitiva, linguistica e social.

Quanto a estrutura, este trabalho esta organizado em capitulos, conforme se apresenta

a sequir.
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No primeiro capitulo, apresentamos a fundamentacdo tedrica que sustenta este
estudo. A mesma é formada por um referencial multiplo, com revisdes das teorias classicas
behaviorista, inatista, cognitivista piagetiana, sdcio-interacionista e emergentista, no intuito de
conhecendo as diversas abordagens teoricas, tomarmos de cada uma, quando possivel, as
contribuigdes que nos possam auxiliar na compreensao da aquisi¢do da linguagem.

O segundo capitulo contém a problematica em que nos situamos, o problema a que
nos propomos responder e 0s objetivos que Nos guiaram nesse percurso.

No terceiro capitulo, explicitamos e justificamos as nossas escolhas metodoldgicas,
suas vantagens e fragilidades, como também elicitamos os passos seguidos na andlise dos
dados e na apresentacdo dos resultados.

O quarto capitulo traz os resultados por nos encontrados, ou seja, apresenta a
descricdo pormenorizada dos diversos passos dados pelas criangas na aprendizagem da sua
lingua materna, nas areas da fonologia, morfologia e sintaxe.

A continuagdo, apresentamos as nossas consideracdes finais, com os principais
pontos por nos encontrados nas areas da fonologia, morfologia e sintaxe, comparando-os,
sempre que possivel, com estudos feitos sobre a aquisicdo em outras linguas. Ao final,
tecemos consideracdes gerais sobre 0 processo como um todo e propomos sugestfes para
pesquisas futuras.

Em todo o trabalho, utilizamos as normas APA para apresentacdo, citagdo e

referenciacdo bibliografica, como indicado em Primo e Mateus (2008).
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CAPITULO |
FUNDAMENTACAO TEORICA
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| - Fundamentacéo Teoérica

A aquisicdo da linguagem esta entre os temas mais estudados, ou talvez seja o mais
estudado pela Psicologia (Serra, Serrat, Solé, Bel & Aparici, 2008). Desde os primordios da
historia do homem, a aquisicéo da linguagem foi usada como argumento a favor de diferentes
questBes ideoldgicas e filoséficas. Nesse sentido, durante muitos séculos, predominaram 0s
aspectos religiosos que apresentam Deus como «o Verbo», criador do universo e do ser
humano. A ideia de uma lingua natural originaria, dada por Deus, esteve presente na cultura
judia, grega e foi repassada a cultura cristd (Eco, 1995). Um outro aspecto que, ao longo da
historia favoreceu as discussdes e fomentou as observagdes sobre a aquisicdo da linguagem
foi a competicdo entre 0s povos e as suas culturas, de que a linguagem ¢é representativa. Sdo
famosos os experimentos feitos pelo farad Psamético | (663-607 a.C.), com dois recém-
nascidos entregues a um pastor para cria-los isolados, sem que se pronunciasse nenhuma
palavra diante deles, com o objetivo de descobrir se eram o0s egipcios ou os frigios os povos
mais antigos, conforme fosse de origem egipcia ou frigia a primeira palavra pronunciada pelas
criancas.

A experiéncia de Psamético foi repetida em 1493 por Jaime 1V, da Escécia, no
entanto, os resultados ndo chegaram até nds (Serra et. al., 2008). No século XVI, experiéncia
semelhante foi realizada no Hindustao, por Akbar, com 30 criangas e 12 adultos. Comenta-se
gue 12 anos mais tarde as criancas ndo falavam; haviam desenvolvido apenas gestos
comunicativos (Bonvillian, Garbert & Dell, 1997). Outra tentativa semelhante se realizou na
Sicilia, no seculo XVIII, pelo imperador Federico Il, de Hohenzellern. Este desejou saber se
as criancas criadas sem exposicdo a fala falariam hebreu, grego, latim ou a lingua dos seus
pais bioldgicos, embora nunca os tivessem ouvido falar. A sua experiéncia ndo obteve sucesso
pois todas as criangas morreram (Bonvillian, Garber & Dell, 1997).

Com o empirismo inglés e a llustracdo francesa, se renovaram os interesses pelo
estudo da aquisicdo da linguagem. A ideia originaria do Renascimento de colocar as leis
naturais e o ser humano como protagonista, gerou um interesse pela origem e a explicacdo do
pensamento humano, o que incluia a infancia (Serra et, al., 2008). Em Rousseau (1762) temos
uma importante contribuicdo para as explicacdes naturalistas, embora a questdo da linguagem

néo apareca explicitamente tratada.
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No século XIX, com as mudancas ocorridas no panorama cientifico e social, tiveram
inicio os estudos observacionais sobre a aquisicdo da linguagem, feitos sem grande
sistemacidade, a luz das ideias evolucionistas e do interesse em estudar as mudangas para
conhecer as capacidades das criancas, no seu processo de desenvolvimento (Serra et. al.,
2008). Com a obra de Tiedemann (1787), tiveram inicio os estudos a partir de diarios
elaborados por médicos, filésofos, pedagogos e naturalistas, com base no registro do
desenvolvimento dos seus préprios filhos, de que sdo exemplo as obras do medico alemao
Preyer (1882) e do préprio Darwin (1877).

Na primeira metade do século XX, muitos autores dedicaram ao estudo da aquisicéo
da linguagem, como Hall (1907) que fundou o primeiro laboratorio de observacdo infantil,
nos Estados Unidos. E também da mesma época 0 monumental estudo dos Stern (Stern &
Stern, 1907), cuja novidade foi apresentar uma descri¢do linguistica cuidadosa, a partir do
acompanhamento dos seus filhos até os seis anos.

E neste panorama da primeira metade do século XX que se iniciaram o que hoje
conhecemos como as principais teorias de aquisicdo da linguagem. No cenario europeu,
desenvolveram-se e predominaram os dois marcos psicologicos mais influentes até a
renovacdo cognitivista, depois dos anos 1960, ou seja, 0 estruturalismo e a epistemologia
genética de Piaget e o funcionalismo sociocultural de Vygotsky. No cenério norteamericano,
desenvolveram-se igualmente dois marcos teodricos: o condutismo de Watson, seguido por
Skinner e o inatismo de Chomsky.

Sdo estas quatro teorias classicas que revisitamos e cuja revisdo apresentamos a

sequir.

1.1. A Concepcédo Behaviorista

Uma das concepcdes classicas da psicologia sobre a aquisi¢cdo e o funcionamento da
linguagem foi a behaviorista, fundamentada nos principios do associacionismo classico,
advindos da tradicdo filoséfica empirista. O associacionismo tinha como postulado principal o
principio da contiguidade temporal, segundo o qual, um organismo reage em funcdo de
associacfes que foram estabelecidas num determinado momento da vida passada de um
individuo. Os comportamentos que um organismo apresenta sdo, consequentemente, limitados

e determinados. Diante de uma nova situacdo, a resposta se dard por generalizacdo dos
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comportamentos anteriormente aprendidos, ou seja, ha uma associacdo de comportamentos
ligados a estimulos, postos em relacdo de sucessao ou simultaneidade temporal. Este principio
aplicou-se ao processo de aquisi¢do da linguagem, bem como as atividades de producdo e
compreensdo verbais (Simdes, 1990).

Na sua obra inicial (Behaviorism, 1925, p. 11), Watson define o behaviorismo “as a
natural science that takes the whole field of human adjustments as its own. It is the business
of behavioristc psychology... to predict and control human activity”. Assim, a psicologia
behaviorista caberia prever a reacdo de um organismo, dado o estimulo ou, observando a
reacao, identificar o estimulo que a provocara. A unidade béasica de aprendizagem era o
reflexo condicionado, usado para explicar todos os habitos, desde os mais simples aos mais
complexos.

O movimento behaviorista manifestou, desde a sua fundacdo, um forte interesse pela
linguagem. Watson (1998)! propds analisar todos os fendmenos psicoldgicos em termos de
estimulo e resposta, contrariando as concepc¢Bes mentalistas da psicologia introspectiva. De
modo especial, o autor trata a relacdo entre o comportamento verbal e o pensamento, as agdes
de falar e pensar, instituindo o campo de estudo dos habitos verbais: “This is the field of
language habits — habits wich when exercised implicitly behind the closed doors of the lips we
call thinking” (Watson, 1998, p. 180). A linguagem era definida como o somatorio dos atos
verbais de um individuo e o pensamento, como uma linguagem néo vocalizada.

O pensamento e a linguagem sdo assim reduzidos ao estatuto dos demais
comportamentos humanos, pois a sua génese, leis de organizacdo e modos de funcionamento
sdo analogos aos demais comportamentos.

Para Watson (1998), a linguagem, nas etapas iniciais, € um tipo muito simples de
comportamento, um habito manipulado, em que as palavras substituem objetos e situacdes.
As primeiras vocalizacBes, na formacdo do habito verbal sdo apenas reflexos motores,
causados por estimulos incondicionados, equivalentes a mudancas na area da garganta, do
torax ou na regido da boca. As respostas produzidas por estes estimulos sdo as vocalizaces
sonoras. A medida que a crianca cresce, estabelece uma resposta condicionada, em forma de
palavra, para cada objeto ou situagcdo, em seu ambiente de desenvolvimento. Dessa forma, 0s

seres humanos tem uma su bstitui¢do vocal para cada objeto no mundo.
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1.1.1. Andlise Funcional do Comportamento Verbal — Skinner

No campo do behaviorismo, 0 autor que mais se dedicou aos estudos sobre a
linguagem foi o psicélogo norte-americano B. F. Skinner, contribuindo com a sua obra Verbal
Behavior (1957)2, para uma analise funcional do comportamento verbal, a partir do principio
de que a linguagem ndo existe independentemente da sua propria objetivacao
comportamental.

Inicialmente, Skinner (1978) apresenta o termo «comportamento verbal» como
distinto dos termos «fala» e «linguagem». A fala enfatiza apenas o comportamento vocal e
dificilmente pode ser aplicada a situacbes em que formas visuais podem afetar a pessoa
mediadora, como na escrita de um texto. Ja a linguagem, embora satisfatoriamente afastada
das suas ligacBes originais com o comportamento vocal, refere-se mais as praticas de uma
comunidade linguistica do que ao comportamento individual de seus membros.

O termo comportamento verbal da énfase ao falante individual, especifica o
comportamento condicionado e mantido pelas consequéncias imediatas. E um comportamento
reforcado pela mediacdo de outras pessoas, produzido, quase sempre, em situagdes
denominadas “episddio verbal total” (Skinner, 1978, p. 17), ou seja, a jungdo do
comportamento do falante e do ouvinte. Na descricdo do comportamento verbal, o
comportamento do ouvinte assemelha-se ao comportamento em geral, ndo é necessariamente
verbal em nenhum sentido especial; apenas serve de mediador para as consequéncias do
comportamento do falante. Assim, somente devem ser analisados os aspectos do
comportamento do ouvinte necessarios para explicar o comportamento do falante.

A anélise empreendida por Skinner € do tipo funcional ou causal: descreve as
variaveis das quais o comportamento verbal é funcdo, tornando possivel prever a sua
ocorréncia e até controlar tal comportamento, através da alteracdo das variaveis de que o
mesmo é efeito.

Segundo os principios behavioristas, o comportamento verbal pode ser analisado
como os demais comportamentos humanos, pois possui caracteristicas que possibilitam tal
analise, tais como: e facilmente observado, produzido e possui um sistema de notacdo grafica
que o torna preciso.

Ao reduzir o comportamento verbal a um comportamento como os demais, Skinner

propde analisa-lo utilizando um meétodo denominado por si préprio como realmente cientifico,
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0 qual se inscreve no marco contextual do behaviorismo. Estendendo o esquema classico
inicial S-R (Stimulus — Response) aos acontecimentos que se sucedem & emissdao do
comportamento, Skinner destaca trés classes de acontecimentos necessarios a formulagéo de
uma explicacdo: a resposta do sujeito, o estimulo e o reforco. Estes trés elementos interagem
do seguinte modo: o estimulo, produzido anteriormente a resposta, constitui uma ocasido, a
partir da qual a resposta é suscetivel de ser emitida e reforcada. Caso haja reforco, se instala
um processo de discriminag&o e o estimulo se converte num agente capaz de fazer aparecer a
resposta (Bronckart, 1985). Estas interagdes sdo denominadas por Skinner, contingéncias de
reforco.

E sob esse marco conceptual que Skinner propde analisar o comportamento verbal
em duas etapas, uma descritiva, em que faz a topografia do comportamento verbal, como
parte do comportamento humano e outra explicativa, onde identifica as condi¢des relevantes
para a ocorréncia do comportamento verbal, bem como as variaveis das quais ele é funcéo.

O autor evidencia que a analise do comportamento verbal ndo tem por base teorias
nem recorre a conceitos estatisticos; volta-se para o comportamento do ouvinte e do falante
individual, um conjunto de fatos conhecidos por qualquer pessoa educada. Por conseguinte, a
extensdo da andlise ao comportamento verbal como um todo é um exercicio de interpretacéo,
mais do que uma extrapolacdo quantitativa de resultados experimentais rigorosos. Na parte
descritiva, Skinner toma como objeto da sua analise a “unidade de comportamento constituida
por uma resposta de forma identificavel, funcionalmente relacionada com uma ou mais
variaveis independentes” (Skinner, 1978, p. 36).

Na analise funcional, o dado béasico a ser previsto e controlado é a resposta verbal
emitida de determinada forma, em determinado momento. Esta constitui a variavel
dependente, enquanto as varidveis independentes sdo as condigdes e acontecimentos que
proporcionam o surgimento da resposta verbal. Skinner destaca como variaveis independentes

o0 condicionamento, o controle do estimulo, a motivacdo e emocdo e o controle aversivo.
1.1.2. Topografia do Comportamento Verbal
A descricdo skinneriana do comportamento verbal engloba trés categorias: 0 mand,

0s comportamentos ecoico, textual e intraverbal e o tact. Na analise destas categorias, ha trés

acontecimentos importantes a serem considerados: o estimulo, a resposta e o reforco. Trata-se
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de elementos interdependentes que interagem da seguinte maneira: inicialmente age o

estimulo, criando ocasido para o aparecimento da resposta e seu reforco.

1.1.2.1. O Mand

O termo mand foi escolhido pela sua familiaridade com os vocéabulos ingleses
demand e command. Refere-se a um operante verbal em que “a resposta ¢ reforgada por uma
consequéncia caracteristica e esta sob o controle funcional de privacao ou estimulo aversivo”
(Skinner, 1978, p. 56). Sdo exemplos de mand expressdes como Espere!, seguido de alguém
que espera, assim como Psiu!, seguido de siléncio.

Ao contrario de outros tipos de operante verbal, 0 mand ndo tem relacéo especifica
com um estimulo anterior, ele esta relacionado a um refor¢o caracteristicamente recebido
numa determinada comunidade verbal. Para Skinner, esta categoria do comportamento verbal
esta muito presente nas criangas.

Um mand ndo é uma unidade formal de andlise, é um tipo de operante verbal que o
torna particular por suas variaveis de controle, logo, para analisa-lo, é necessario explicar o
episodio vocal na sua totalidade, ou seja, o0 comportamento do falante e do ouvinte. Vejamos

essa afirmagé&o representada na figura a seguir:

Quadro 01 — Ocorréncia de um mand no episddio verbal total.

FALANTE
Passe 0 pédo

SD RV R

I | {
| | |

SV——— > RNV

(Passar 0 péo)

OUVINTE

Fonte: adaptado de Skinner, 1978.

No quadro n° 01, a primeira troca ocorre quando a presenga do ouvinte proporciona a

situacdo (SD) — estimulo discriminativo - para a (RV) — resposta verbal - ou mand do falante:
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Passe 0 pdo. A presenca do ouvinte é condicdo, geralmente bésica, para emissdo da resposta
do falante. Na auséncia do ouvinte, o falante geralmente nédo emite resposta; quando aquele
aparece, aumenta a probabilidade de um mand. A resposta do falante: Passe o pdo, produz um
(SV) — estimulo verbal — no ouvinte que proporciona a (RNV) — resposta ndo verbal — de
passar 0 pdo. Esta, por sua vez, constitui o reforco ao mand do falante, completando o
episodio vocal.

Skinner identifica varios tipos de mand, tais como:
1. pedido — mand em que o ouvinte é independentemente motivado a reforgar o falante: “Pao,
por favor”, seguido da resposta ndo verbal do ouvinte de dar pao ao falante;
2. ordem — resposta do falante que reforca o comportamento do ouvinte por ameaga: “M&aos
ao alto!”;
3. conselho — resposta do falante que constitui reforco positivo, do qual o ouvinte se
beneficiara: “Vé& para o Oeste”;
4. aviso — comportamento que livrard o ouvinte de uma possivel estimulacdo aversiva:
“Cuidado!”

Como um mand opera principalmente em beneficio do falante, a sua repeticdo pode
provocar revolta no ouvinte; por isso, € comum suavizar ou esconder seu carater, através de
técnicas que incitem a resposta do ouvinte, tornando o mand implicito, como em: “Podes dar-
me um pouco d"agua?”’ ou “Por favor, dé-me um copo d’agua”. O uso em excesso de tais

técnicas mostra que o reforco do mand é precario.

1.1.2.2. Os Comportamentos Ecoico, Textual e Intraverbal

Diferente do mand, cujos estimulos controladores ndo sdo verbais, 0s
comportamentos ecdicos, textuais e intraverbais estdo sob o controle de estimulos verbais,
escritos ou orais, proporcionados pelo préprio falante ou por outra pessoa.

O caso mais simples de resposta gerada pelo estimulo verbal é o comportamento
ecdico, que € uma repeticdo sonora semelhante ao estimulo: ao ouvir o som Papai, uma
crianga repete Papai. O comportamento ecoico comumente aparece na auséncia de um mand
explicito.

Skinner (1978) afirma que o reforco educacional estabelece na crianga um repertorio

ecoico til aos pais, professores e outras pessoas, por possibilitar uma aproximacao
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progressiva, no sentido de evocar novas unidades de resposta. Este tipo de reforco é
proporcionado por mands tais como Diga ‘drvore’, em que 0 ouvinte, ao tornar-se falante, é
reforgado, se sua resposta for ‘arvore’. Esse processo continua durante toda a educagdo
formal, permitindo ao professor estabelecer novos comportamentos ou obter determinada
resposta através de novas formas de controle do estimulo.

Além do refor¢o educacional, o comportamento ecoico continua a ser reforgado,
mesmo quando o ouvinte ndo o faz de forma explicita, como por exemplo, ao responder a
perguntas como: “O que ocorrerd com a situacdo internacional durante as proximas
semanas?, 0 estudante tende a responder: Durante as proximas semanas, a situacao
internacional...” (Skinner, 1978, p. 80). O comportamento ecdico também ¢ refor¢ado quando
permite ao falante reagir ao estimulo de outras maneiras, tais como, repetir ordens
complicadas para tornar mais facil a sua execucéo.

Outro tipo de comportamento gerado por estimulo verbal é o comportamento textual,
em que, ao contrario do comportamento ecoico, a resposta esta sob o controle de estimulo néo
auditivo, como os textos, podendo o estimulo ser visual (letras, simbolos, figuras, etc.) ou
tactil (braille).

O comportamento textual é reforcado, inicialmente, por razBes educacionais e
apresenta-se Util na fase em que a criancga aprende a ler. Quando uma crianca responde bola as
marcas BOLA e ndo a outras, recebe aprovacdo, reforcando o comportamento textual. O
comportamento textual ndo é reforcado apenas por razbes educacionais, mas também
automaticamente, como quando o leitor precisa ouvir-se pronunciando a palavra que |é, antes
de reagir com o comportamento ja adquirido como ouvinte.

Para Skinner, ler ndo é uma habilidade nem uma capacidade, mas uma tendéncia,
uma forma caracteristica de comportar-se, em condi¢cdes adequadas, que envolvam um
estimulo ndo proveniente de um auditério.

Nos comportamentos ecdico e textual, hd uma correspondéncia formal entre o
estimulo e a resposta produzida; no entanto, alguns tipos de respostas verbais ndo apresentam
correspondéncia direta com os estimulos verbais que a evocam. Estas respostas sao
denominadas comportamento intraverbal. E o que acontece quando respondemos 2 ao
estimulo verbal 1+1, ou Brasilia para capital do Brasil.

O comportamento intraverbal € comumente observado em locugdes sociais, tais

como: Como vai vocé?, em que esta € um estimulo para a resposta intraverbal: Bem, obrigado;

Universidade Luséfona de Humanidades e Tecnologias
Instituto de Educacéo

34



Lucimar Almeida Dantas
Como os Nossos Filhos Aprendem a Falar? Percurso de Aquisicdo da Lingua Portuguesa Falada no Brasil

na determinacdo das sequéncias gramaticais e sintaticas: por que?, geralmente é um estimulo
para respostas iniciadas com porque.

Conforme afirma Skinner (1978), adquirimos o alfabeto, contamos 0s nudmeros,
realizamos operacbes de adicdo, multiplicacdo, reproduzimos tabelas matematicas,

adquirimos e guardamos fatos historicos atraves de uma série de respostas intraverbais.

1.1.2.3. O Tact

O termo tact € usado por Skinner por ter implicita uma sugestdio mneménica que
estabelece “contato” com o mundo fisico.

O tact é um tipo de comportamento verbal cujos estimulos de controle usualmente
nao sdo verbais, mas sim constituidos pelo “mundo das coisas e acontecimentos a respeito dos
quais um falante ‘fala’.” (Skinner, 1978, p.107). E um tipo de operante verbal no qual, uma
resposta é evocada ou refor¢ada por um objeto, um acontecimento ou alguma propriedade do
objeto ou do acontecimento. Na presenca de uma boneca, a crian¢ca comumente diz boneca.

Skinner (1978) define o tact como o mais importante operante verbal, devido ao
controle incomparadvel exercido pelo estimulo anterior, estabelecido pela comunidade
reforcadora. Enquanto no mand, a privacdo ou estimulacdo aversiva controlam a resposta, no
tact essa relacdo é enfraquecida, priorizando-se o estimulo discriminativo como controlador
da resposta. Enquanto o mand permite ao ouvinte inferir algo sobre a condi¢do do falante,
independentemente das circunstancias externas, o tac permite-lhe inferir sobre as
circunstancias, independentemente da condigéo do falante.

Num tact, ndo podemos dizer que a resposta se refere ao estimulo, 0 menciona,
anuncia, fala sobre ele, o nomeia, denota ou descreve (Skinner, 1978). A relacdo essencial
entre o estimulo e a resposta pode ser expressa pela afirmacédo de que a presenca de um dado
estimulo aumenta a probabilidade de uma dada resposta. A emissdo da resposta pode
depender de outras variaveis; no entanto, quando for emitida, a sua forma é determinada por
um traco especifico do estimulo.

Um tact estabelecido com um reforco completamente generalizado poderia ser
chamado de puro ou objetivo, 0 que caracterizaria a objetividade; porém, o autor reconhece
que ela ndo possa realizar-se, com excecdo dos tacts utilizados nos métodos cientificos.

Ocorre que, a semantica do comportamento verbal ndo se compde de um simples inventario
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de tacts, em que, por exemplo, o estimulo visual ou auditivo cadeira torna provavel apenas a
resposta cadeira. O controle de estimulos ndo é assim tdo perfeito. Quando uma resposta €
dada em certa ocasido ou classe de ocasides, um traco qualquer dessa ocasido parece ganhar
alguma medida de controle (Skinner, 1978), criando assim uma ampliacdo dos tacts.

A ampliacéo dos tacts envolve extensdes, dentre as quais destacamos:
1. Extensdo genérica — ocorre quando a propriedade responsavel pela extensdo da resposta de
um caso para outro € determinada pela préatica reforcadora da comunidade: um falante chama
cadeira a um novo tipo de cadeira.
2. Extensdo metaforica — ocorre quando as propriedades do estimulo, embora presentes no
reforco, ndo se incorporam a contingéncia comum a comunidade verbal: uma crianga, ao
beber soda pela primeira vez afirmou que tinha um gosto semelhante “aos meus pés quando
estdo dormentes” (Skinner, 1978, p. 120).
3. Extensdo metonimica - quando um estimulo adquire controle sobre a resposta por
acompanhar frequentemente o estimulo para o qual o refor¢o é contingente: Li Machado de
Assis, para referir-se a um livro de Machado de Assis.
4. Extensdo por nomeacao — ampliacdo do tact pela nomeacao de um objeto, pessoa, cidade,
etc.: uma crianga recém-nascida, uma nova espécie de flor descoberta, uma méaquina recém-
inventada.

Outro processo de extensdo dos tacts, identificado por Skinner (1978) é a abstracéo.
Segundo o autor, ela ocorre porque alguma propriedade de um estimulo, presente quando uma
resposta verbal é reforcada, adquire certo controle sobre a resposta. Quando tal propriedade

aparece em outras combinacdes, 0 controle continua a ser exercido.

1.1.3. Explicacéo skinneriana para o Comportamento Verbal

Para Skinner (1978), a explicacdo do comportamento verbal tem o objetivo de tornar
possivel o seu controle e previsdo. Analisar o comportamento verbal, portanto, consiste em
determinar as varidveis que o controlam. Para aceder ao controle, é necessario identificar
precisamente o que é inferido, quando ocorre um mand ou um tact e como se realizam tais
inferéncias.

O reforgo generalizado € visto como a chave do sucesso nos discursos, permitindo ao

ouvinte reagir ao comportamento do falante. Quanto mais fidedigna for a correspondéncia
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entre o estimulo e a resposta, (as inferéncias feitas pelo ouvinte) mais objetivas serdo as
respostas. Todavia, o controle do estimulo nunca é perfeito; podem ocorrer mudancas nas
privacdes subjacentes a um esforco generalizado, tais como mudanca no estado de alerta ou
emocional do falante, gerando respostas mais subjetivas. Sdo condicdes especiais que afetam
o controle de estimulos a quantidade de refor¢o concedida ao comportamento verbal de um
falante, o tact distorcido, o reforco especial do comportamento operante e emocional do
ouvinte e a forca das suas reaces.

Na visdo de Skinner, os estimulos do meio tem o papel de selecionar as respostas de
um organismo; esta selecao, no entanto, sé pode realizar-se num organismo ativo.

O autor reconhece que a dinamica das varidveis que controlam o comportamento
verbal é extremamente complexa e ndo pode ser explicada como uma acdo mecanica de
estimulos que desencadeam respostas automaticas, como na psicologia pavloviana (Bronckart,
1985). Assim, na analise das variaveis, Skinner considera que é preciso levar em conta as de
situacdo, suscetiveis de reforcar a resposta e a historia dos reforgos do sujeito, no ambito de
seu grupo social e das limitacdes genéticas da espécie.

A respeito destas proposicOes, o autor afirma que a forca de uma resposta geralmente
é funcdo de mais de uma variavel e uma so variavel costuma afetar mais de uma resposta.
Como variaveis de situacdo, aponta e analisa o efeito dos auditérios multiplos, das varidveis
maultiplas no tact impuro, da punicdo na causacdo multipla, dos tacts maltiplos e intraverbais,

as contribuicdes formais de forca e o reforgco formal.

1.1.4. Criticas ao Modelo Behaviorista

A parte explicativa da obra de Skinner (1978) é a que tem recebido mais criticas, por
considerar falaciosa a identificagdo das varidveis situacionais e dificil ou impossivel a
identificacdo de todas as varidveis que dizem respeito a historia dos reforcos do falante
(Simdes, 1990).

Bronckart (1985) refere que, neste ponto, Skinner se mantém discreto, ndo saindo do
nivel das generalidades, inclusive da trivialidade; fato que deriva da impossibilidade préatica
de experimentar com as variaveis que controlam o comportamento verbal. Para o autor, a ndo
ser que se recorra a psicandlise, 0 que os behavioristas nunca fardo, ndo é possivel realizar

uma andlise sistémica das variaveis que controlam o comportamento verbal. Por isso, o
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discurso de Skinner limita-se a apresentacdo das possibilidades tedricas da anélise
experimental do comportamento verbal.

Outra limitacdo presente na obra de Skinner (1978) é a dificuldade em quantificar a
presumivel relacdo existente entre o estimulo e a resposta. O autor apresenta medidas como a
velocidade da resposta, a sua repeticdo e nivel de energia, muitas das quais sao irrelevantes e
a sua co-variancia nem sempre se verifica (Simoes, 1990).

Ao tratar da analise do sentido e da referéncia, o que hoje chamamos de signo
linguistico (Saussure, 1977), Skinner afirma que, para a analise experimental, a Gnica questéo
importante € a naturalidade do referente; o0 que existe € o comportamento verbal, do qual o
significado ndo é propriedade. O significado deve ser buscado nas condi¢des sob as quais 0
comportamento ocorre, entre as varidveis independentes. “Quando alguém diz que pode
perceber o significado de uma resposta, ele quer dizer que pode inferir algumas das variaveis
das quais a resposta ¢ fungdo.” (Skinner, 1978, p. 29).

Ao analisar os fendmenos sintaticos, através da formula autoclitica — um
comportamento que se fundamenta em outro comportamento verbal - Skinner afirma que nédo
é parte de seu plano analisar em detalhe as praticas gramaticais e sintaticas, uma vez que
nenhuma forma de comportamento verbal € significativa quando separada das suas variaveis
de controle.

Skinner (1978) afirma que, muito frequentemente, a unidade de comportamento
verbal ndo corresponde a uma unidade Iéxica ou gramatical, bastando apenas demonstrar a
unicidade de uma contingéncia de reforco para separar uma unidade funcional de
comportamento. Admitida esta definicdo, os processos morfosintaticos tem importancia
quantitativa bem menor do que geralmente se atribui a eles. Ao longo do processo de
aquisicdo da linguagem, as respostas verbais cada vez mais amplas sdo controladas pelas
mesmas variaveis e adquirem, assim, uma unidade funcional.

Ao analisar os fenbmenos sintaticos, Skinner esforca-se para estabelecer uma
correspondéncia termo a termo entre as unidades do real e as entidades gramaticais,
semelhante a que existe entre referente e unidade léxica. Afirma que as respostas que a
linguistica chama de «preposi¢do», «conjuncdo» ou «artigo» sdo na verdade tacts minimos
que possuem, em segundo plano, funcdo gramatical. Para sustentar a sua hipotese, recorre a

Horne Tooke (1857), segundo o qual os morfemas gramaticais sdo o produto historico de
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vocabulos com contelido ou lexemas que se contrairam ao longo do tempo: o morfema inglés
but (porém, mas) evoluira de be (estar) + out (fora).

Skinner parece recorrer a Horne Tooke (1857) por ndo conseguir analisar 0s
fendmenos sintaticos em termo das estruturas controladas por um sujeito falante. A critica
mais enfatica ao behaviorismo e em particular & obra de Skinner Verbal Behavior, é feita por
Chomsky (1959), em que destaca como pontos fracos a incapacidade de explicar o
funcionamento de um organismo apenas em funcdo das suas variaveis externas, sem fazer
referéncia a sua estrutura interna, a imprecisdo no uso dos conceitos de estimulo e resposta,
bem como a relagdo existente entre ambos, a nogdo de reforgo, o sistema de classificacdo das
respostas operantes verbais, dentre outros.

No geral, a critica dirige-se a incapacidade behaviorista de lidar com o fenbmeno
fundamental da linguagem, a criatividade, ja que, para a referida teoria, as frases sao apenas
encadeamentos formados através de prévias associa¢des. Apds analisar ponto por ponto a obra
de Skinner, Chomsky (1959) conclui que “The terms borrowed from experimental psychology
simply lose their objective meaning with this extension, and take over the full vagueness of
ordinary language.” Para o autor, as caracteristicas de um organismo sdo o complexo produto
de uma estrutura interna, do curso de maturagdo geneticamente determinado e das
experiéncias passadas. Assim, as pesquisas sobre o comportamento linguistico devem levar
em conta tanto os fatores externos quanto os internos, sendo estes passiveis de observacao
através do comportamento externo ou eventos exteriores ao organismo.

Ao final da sua analise, Chomsky (1959, citando Lashley, 1950), indica que a
composicdo e a producdo de uma sentenca verbal ndo sdo apenas modelos presos a uma
sequéncia de respostas, sob o controle de estimulos externos ou associa¢fes intraverbais,
como também que a organizacao sintatica de uma expressao vocal ndo é algo diretamente
representado na estrutura fisica da expressdo em si. Através de suas varias observacoes
Lashley (1950, citado por Chomsky, 1959) afirma que a estrutura sintatica é um padrdo
generalizado imposto aos atos especificos em que eles ocorrem e que uma analise da estrutura
da sentenca mostrard que ha, por trds das sequéncias publicamente expressas, uma
multiplicidade de processos que interagem entre si, 0s quais podem ser inferidos do produto
final da atividade, ou seja, do ato verbal. O autor ainda aponta para a dificuldade em
identificar os mecanismos de selecéo, usados na expressao vocal. Estas observacdes primeiras

de Lashley (1950) parecem ser o ponto de partida para o desenvolvimento dos estudos de
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Chomsky sobre a linguagem, cujo marco inicial foi a obra Syntactic Structures, em 19573,
Apresentadas as criticas ao Verbal Behavior, Chomsky (1959) reconhece que, & época, 0S
linguistas ndo podem dar conta dos mecanismos de funcionamento de uma lingua, podem ao
menos caracterizar completamente o problema. Anuncia que, uma futura teoria da linguagem
pode ser considerada como o estudo das propriedades formais das gramaticas, o qual, feitas as
formulagdes precisas, podera prover um método uniforme que determine o processo pelo qual
se gera uma dada oracdo, a descrigdo da sua estrutura, o que podera ajudar-nos a compreender
como uma oragdo é usada e entendida por um falante. Em outras palavras, seria possivel
derivar de uma gramatica corretamente formulada os processos integrativos e os padrbes
generalizados impostos que constituem o ato especifico da expresséo vocal.

Para Chomsky (1959), a forma apropriada de organizar as regras da gramatica é
dividi-las em dois tipos: as opcionais e as obrigatorias, sendo apenas as ultimas empregues na
geracdo da expressao vocal, enquanto as primeiras devem ser vistas como mecanismos de
selecdo, usados na producdo de uma expressao vocal particular.

Chomsky (1959), afirma que os pressupostos defendidos por Skinner ndo séo
capazes de explicar os fatos de aquisicdo e uso da linguagem. O autor considera que
reconhecemos um novo item como uma sequéncia gramatical ndo porque ele deriva de um
item familiar mais simples, mas porque ele é gerado pela gramatica que cada individuo, de
alguma maneira, possui internalizada. Entendemos uma nova sentenca porque, de algum
modo, podemos determinar o processo pelo qual esta sentenca € derivada na gramatica. Estes

conceitos aparecem com maior precisdo em Syntactic Structures, que passamos a analisar.

1.2. A Concepcéo Inatista da Linguagem

A partir da década de 1950, uma boa parte das correntes psicolégicas — e mais
concretamente, da psicologia evolutiva — adotou uma viséo claramente diferente da dos anos
anteriores. O bebé deixou de ser visto como um «livro em branco» a ser escrito pelo meio que
modela seu futuro e, partindo de diferentes posi¢cbes, afirmou-se a importancia da propria
atividade infantil e, consequentemente, do sujeito na construcdo das suas aquisi¢bes e
aprendizagens. Uma das teorias que mais influenciou essa mudanca de perspectiva foi a

concepcao de Chomsky sobre a linguagem humana e o seu processo de aquisigéo.
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Surgida num momento de grande insatisfacdo entre muitos intelectuais ante as
concepcdes comportamentalistas, a teoria de Chomsky propagou-se com uma rapidez nunca
antes vista no &mbito das teorias linguisticas, tanto entre os linguistas como entre o publico

em geral, trazendo grandes contribui¢fes ao estudo da linguagem.

1.2.1. O Instinto da Linguagem e a Gramatica Universal

Com a sua obra classica Syntactic Structures, Chomsky (1957), inaugura a revolugéo
cientifica (Kuhn, 1962)* na &rea da linguagem, ao romper com os postulados do
Estruturalismo.

Inicialmente, Chomsky aborda o fenébmeno fundamental da linguagem - a
criatividade — capacidade que cada individuo possui de produzir e compreender um numero
infinito de sentencas a partir de um numero finito de elementos, quer fonoldgicos ou graficos.
Argumenta também que para se elaborar a teoria de uma lingua, é necessario distinguir, nesta
lingua - L - sentencas gramaticais de sentencas ndo gramaticais, e estudar a estrutura
daquelas, reportando a necessidade de diferenciar gramaticalidade de semanticidade. Isto é
demonstrado através de seu célebre exemplo “Colorlles green ideas sleep furiosly”, que,
apesar de ser gramatical, ndo tem nenhum sentido.

Aceite o principio da criatividade, a distincdo entre sentencas gramaticais de
sentencas ndo gramaticais ndo pode ser feita através de um corpus, pois 0 numero possivel de
sentencas gramaticais é infinito. Dessa forma, a distincdo toma por base a aceitabilidade de
uma sentenca, por parte de um falante, como critério de gramaticalidade, visto que, segundo
argumenta Chomsky (1957), qualquer sujeito tem um conhecimento intuitivo da sua lingua
nativa que Ihe permite fazer tal diferenciacéo.

Superada a fase de distingdo entre sentengas gramaticais e ndo gramaticais, 0
linguista deve proceder a construcdo de uma gramaética particular da lingua, a qual deve
referir-se a uma teoria geral que estudara os universais da linguagem. A gramatica de uma
lingua deve atender, assim, a um critério externo de adequacao aos dados, segundo o qual as
frases geradas pela gramética devem ser aceitaveis ao falante, e a um critério interno de

generalidade, que adequa as frases a uma teoria geral da estrutura linguistica. A teoria geral
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deve fornecer um processo de descoberta, de decisdo, e um processo de avaliacdo das
gramaticas particulares.

Visto que o objetivo principal da formulacdo chomskyana era representar o
complexo fendmeno da criatividade, o autor adota o processo de avaliacdo de gramaticas
particulares, que se da da seguinte forma: dado um conjunto amplo de dados linguisticos e a
existéncia de varias gramaticas ou modelos correspondentes a estes dados, a teoria geral tem
de permitir-nos determinar qual é a melhor gramatica. A avaliagdo dos modelos deve atender
aos critérios externo e interno, anteriormente referidos, como também ao critério de
simplicidade®, referente & complexidade e elegancia do modelo.

Para explicar o mecanismo da criatividade, subjacente a linguagem, Chomsky (1957)
propde, a partir de enunciados representativos, um modelo de gramatica que represente a
intuicdo de gramaticalidade do sujeito falante. O modelo recebeu 0 nome de Gramatica
Gerativa, recorrendo aos principios matematicos segundo 0s quais, um ndmero como 2, por
exemplo, gera a série 2, 4, 6, 8... permitindo-nos saber se um numero qualquer pertence a
série gerada por 2. Do mesmo modo, uma gramatica gerativa cria um conjunto finito de regras
gue nos possibilita distinguir frases gramaticais de frases agramaticais, pela respectiva
aplicacdo ou ndo das referidas regras.

A gramética gerativa apresentada por Chomsky faz uma critica aos modelos
distribucional e de constituintes imediatos da linguistica estrutural, os quais, segundo ele,
apenas descrevem sentencas realizadas e ndo sao capazes de explicar dados complexos, como
a ambiguidade. Introduz um modelo de base estritamente sintatica, em que a frase é a entidade
da linguagem analisada. Seus dois principais componentes sdo o sintagma nominal (SN) e o
sintagma predicativo (SP) ou verbal (SV), com suas respectivas partes constituintes, como se

Vé no esquema a seguir.
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Figura 01 — Gramatica Gerativa

Art \% S. Prep.
/\
Prep SN
/\
Art N
Os pingos caem sobre z|:15 fo|lha5

O esquema representa resumidamente o modelo proposto por Chomsky (1957), com
descricdo das unidades da lingua e os aspectos da sua organizacdo na sequéncia que
constituem a sentenca. De modo geral, uma frase (F) para ser gramatical, deve ser formada
por um sintagma nominal (SN) e um sintagma verbal (SV). O SN, por sua vez, comp&e-se por
um determinante (de uso facultativo), neste caso, um artigo e um nome (N). O SV, aqui, ¢
composto por um verbo e um sintagma preposicional (S Prep), que por sua vez, subdivide-se
numa preposicdo e um SN com a respectiva formagéo.

Para explicar a adequacéo de seu modelo ao conjunto possivel de frases produzidas
por uma lingua, Chomsky recorre as regras de reescrita e de transformacdo. As regras de
reescrita eram apresentadas como formulagbes gerais, operando sobre um unico simbolo (F,
SN, SV, por exemplo), capazes de analisar os componentes de todas as frases produzidas
numa lingua e assim, gerar as frases desta lingua. Desse modo, no exemplo acima, o SN podia

reescrever-se como.

SN— Art+N

As regras de reescrita, além de analisar as relagdes sintaticas essenciais de uma frase,
assumem também a funcéo de insercdo léxica, como se pode ver no esquema acima, em que,
aos simbolos Art, N, V, Prep, correspondem membros efetivos das classes dos artigos, nomes,
verbos e preposic¢do. Na insercdo léxica a partir da reescrita, mantém-se, a esquerda, um dos

simbolos formais produzidos pela analise em constituintes das regras (no caso do artigo da
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frase exemplificada (-O-), e a direita, a classe das ocorréncias léxicas que corresponde a este
simbolo (-s-).

As regras de transformacdo operam sobre uma série de simbolos com uma
determinada descricdo sintagmatica e os transformam numa nova série de simbolos com outra
descricdo estrutural. Estas regras tinham como objetivo descrever como se produzia, por
exemplo, a voz passiva e subdividiam-se em regras de transformacdo obrigatorias e
facultativas. As obrigatorias sdo as que fazem concordar os morfemas e os lexemas, quer no
sintagma nominal, no verbal ou na ordenacdo dos sintagmas em frases mais complexas. As
facultativas aplicam-se ao conjunto da sequéncia produzida pelas regras de reescrita. Podem
ser simples, como as que se aplicam a voz passiva, as frases interrogativas e negativas, e
generalizadas, quando redinem numa so frase duas sequéncias com estruturas distintas, como
nos casos de relativizacao.

A distincdo destes dois grupos de transformacdo permite a Chomsky (1957)
estabelecer uma tipologia das frases da lingua que distingue as frases-ndcleo (frases simples:
ativas, afirmativas e declarativas), produzidas pela aplicacdo das regras de reescrita e das
regras de transformacdo obrigatorias, e as frases derivadas, que além das regras anteriores,
exigem em sua geracdo transformac@es facultativas. Esta tipologia, como afirma Bronckart

(1985) foi amplamente explorada pela psicolinguistica de inspiracdo chomskyana.

1.2.2. A Teoria Standard

A primeira formulacdo elaborada por Chomsky (1957), conhecida como gramatica
gerativa transformacional, associava a compreensdo da gramética a estrutura da frase,
defendendo que, a partir de um ndcleo béasico de sentencas, outras mais complexas sao
derivadas por transformacdo. Assim, cada frase é formada por uma estrutura profunda e uma
estrutura superficial, termos que sé mais tarde (Chomsky, 1965) viriam a aparecer.

A reformulacdo do modelo inicial retomava um dos principais conceitos tedricos da
gramatica gerativa, o de gramaticalidade, que determinava a pertenca de uma frase a uma
lingua, através da intuicdo de um falante, com base em critérios sintaticos. Desse modo,
qualquer frase formada dentro dos critérios estabelecidos pela sintaxe seria gramatical,

mesmo que sem sentido.
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Visto que o critério de gramaticalidade, ndo podia ser elaborado apenas a partir de
regras sintaticas, Chomsky reconhece a necessidade de considerar também regras de selecdo
do Iéxico, o que conduz a utilizacdo de critérios semanticos. Este novo objetivo da gramética
gerativa j& havia sido expresso por Chomsky (1957), em que sugere que 0 marco sintatico
poderia servir de base para uma futura descri¢do semantica.

A teoria inicial da gramatica gerativa aparece melhor especificada pela formulacao
da chamada Teoria Standard, que na sua versao inicial (Chomsky, 1965), introduz no estudo
da gramatica, além da componente sintatica, a componente semantica e a fonoldgica.

A componente sintatica € a componente principal da frase, pois gera as estruturas
sobre as quais se aplicam as componentes semantica e fonoldgica e indica 0 modo como estas
estdo interligadas. As duas outras componentes assumem papel interpretativo: a semantica
interpreta os enunciados, recorrendo a estrutura profunda da frase, 0 que sugere a existéncia
de um sistema universal de tragos semanticos e regras interpretativas, enquanto a fonologica
age sobre a estrutura superficial. Seu funcionamento pressupde igualmente a existéncia de um
sistema fonético universal e regras de interpretacéo.

A nova formulacdo da gramatica é apresentada aqui como uma teoria da competéncia
linguistica de um falante-ouvinte idealizado, ou seja, um individuo que conhece perfeitamente
a sua lingua e ndo é afetado por condi¢des gramaticalmente irrelevantes, tais como limitacGes
da memoria, distracdes, variacdo de interesse e erros, ao aplicar o conhecimento que possui
sobre a sua lingua no uso real desta. Por competéncia, o autor define o conhecimento do
falante-ouvinte sobre a sua lingua, o qual adquire a forma de um sistema de regras (gramatica)
e dirige a realizacdo de todo ato de linguagem. A performance refere-se ao uso atual da
linguagem em situacdes reais; é 0 ato de por em pratica a competéncia.

Como uma teoria da competéncia, a gramatica gerativa tem um sistema de regras que
permite predizer corretamente quais as sequéncias de palavras que poderdo formar sentencas
gramaticalmente corretas. Chomsky (1965) afirma que cada sentenca possui dois niveis de
representacdo: uma estrutura profunda e uma estrutura superficial. A estrutura profunda é
responsavel pelas relacdes de principio sintatico entre 0s componentes da lingua, enquanto a
estrutura superficial representa as sentencas produzidas, geradas através de transformacéo dos
elementos na estrutura profunda.

O interesse inicial do autor recai sobre a estrutura profunda, por esta conter as marcas

essenciais de frase - phrase-maker - ou seja, 0 conjunto de regras que, formando a base do
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componente sintatico, gera um conjunto restrito de sequéncias associadas estruturalmente. Por
conseguinte, subjacente a qualquer sentenca, ha uma estrutura bésica, gerada a partir do
componente sintatico. Além desta base, 0 componente sintatico da gramatica gerativa tem um
subcomponente transformacional, responsavel por transformar a estrutura de base em
sentenca, na estrutura superficial.

Chomsky (1975) proclama que a linguagem tem um «drgdo mental» com uma
determinacdo semibioldgica e que, portanto, o seu aparecimento corresponde & maturagao de
especificacOes inatas que constituem a esséncia da espécie humana.

O autor propde a sua teoria baseado, entre outras coisas, na rapidez do processo,
comum e relativamente igual em todas as linguas, na criatividade, em regras linguisticas de
outra natureza e em afasias, resultantes de lesdes em areas especificas do cérebro. Esta teoria
fundamenta-se na observacao do fato da crianca, apenas por viver num meio em que se fala
uma determinada lingua adquire-a ap6s uma “vivéncia relativamente breve ¢ sem qualquer

tipo de treino especifico” (Chomsky, 1975 p.10).

1.2.3. Teoria dos Principios e Parametros

A formulacéo tedrica sobre a Gramatica Universal é aprofundada por Chomsky em
1981. Aqui o autor retoma 0s conceitos béasicos necessarios a explicacdo da Gramaética
Universal: precisa ser compativel com a diversidade de gramaticas existentes e, a0 mesmo
tempo, ser restrita nas op¢des que permite gerar, pois cada gramatica gerada desenvolve-se na
mente, a base de evidéncias limitadas. O objetivo principal do autor é apresentar uma teoria
fortemente estruturada da GU, com base em principios fundamentais que definam com
precisdo as gramaticas atingiveis e delimitem a sua forma e os parametros que devem ser
fixados pela experiéncia.

A GU, afirma Chomsky (1981) consiste numa interacdo de subsistemas que podem
ser vistos sob diversas perspectivas, como sendo os varios subcomponentes do sistema de
regras da gramatica. E nesta posicdo que o autor se coloca, ao definir os subcomponentes dos
sistemas de regras como 0s seguintes:

I —léxico
Il —sintaxe

a. componente de categoria
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b. componentes transformacionais
111 — forma fonética (componente fonético)
IV — forma légica (componente 16gico)

O léxico especifica o carater abstrato das estruturas morfo-fonoldgicas de cada item
lexical e suas caracteristicas sintaticas, incluso a sua categoria e contexto. As regras do
componente de categoria encontram algumas variedades da teoria X-bar, segundo a qual todos
0s sintagmas tem basicamente a mesma estrutura. O Iéxico e a componente de categoria
formam a base do sistema de regras. As regras basicas geram a estrutura profunda através da
insercdo de itens lexicais nas estruturas geradas pelo componente de categoria, de acordo com
as caracteristicas da sua estrutura. Estas sdo mapeadas pela estrutura sintatica através da regra
mova-se a, deixando tracos de elementos anteriores. Esta regra constitui 0 componente
transformacional e pode aparecer também na forma fonética e na forma logica. Assim, a
sintaxe gera as estruturas atribuidas as formas fonética e ldgica pelos respectivos
componentes.

O aprimoramento da formulacdo da GU (Chomsky, 1981), apresenta como modelo
explicativo uma andlise baseada em quatro niveis de representacdo: estrutura
profunda (EP), estrutura superficial (ES), forma fonética (FF), forma logica (FL) e uma regra

de movimento «mova-se a », como se apresenta na figura abaixo.

Quadro 02 — Modelo de Aquisicéo da Linguagem

EP
mova-se a
ES
FF FL

Fonte: adaptado de Martinez & Altarez (2001).

Na EP estdo colocados, em posigédo de base, os elementos da oragdo, sobre os quais

age a regra de movimento mova-se a, a qual provoca alteracdes na EP, conforme 0s casos e
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as linguas, transformando-a em ES. Uma vez produzido o movimento de EP para ES, temos
dois niveis de representacdo: um fonético (FF) e um de carater interpretativo (FL).

Os dois primeiros niveis de representacdo, a EP e a ES sdo governados por uma série
de principios que atuam sobre um ou varios niveis. Os principios sdo de carater universal e
englobam as propriedades das expressfes linguisticas de todas as linguas naturais. Sdo o
ndcleo fixo, invaridvel, logo universal e geneticamente determinado; constituem o estadio
inicial de que a crianca parte, na aquisicdo da sua lingua materna — Sp, enquanto 0s
parametros s@o o conjunto de possibilidades pré-determinadas, porém variaveis de lingua para
lingua que permitem descobrir como os principios gerais se aplicam a cada lingua.

De modo geral, os principios sdo o0s seguintes:
1. Principio da projecao — segundo o qual os elementos Iéxicos se projetam para abranger
seus marcos de subcategorizacdo. Assim, um grande numero de verbos, como o verbo ganhar,
por exemplo, tem significado aberto, pelo que necessita de outros elementos Iéxicos que o
completem, no caso, um agente que realize a acdo e um tema que represente o0 objeto

recebido.

GANHAR

/N

SN SN

Agente Tema

O agente e o tema, argumentos exigidos pelo verbo, sdo denominados sintagma
nominal (SN) e projetados na sintaxe, de modo que um deles se converta em sujeito e outro
em objeto. Isso ocorre sempre que um verbo delega papeis tematicos a seus argumentos.

2. Principio tematico — estreitamente vinculado ao principio de projecdo, afirma que as
posi¢Oes dos argumentos tem de ser respeitadas, para garantir uma oracdo bem formulada.
Afirma também que todos os argumentos tenham apenas um papel temético definido.

3. Principio da teoria X-bar - indica que todos os elementos léxicos se projetam seguindo o
mesmo esgquema, ou seja, todos os sintagmas tem basicamente a mesma estrutura: um nucleo
que da nome ao sintagma, um especificador e um complemento.

4. Principio de dependéncia da estrutura — segundo o qual, a sintaxe opera com

constituintes, ndo com palavras isoladas. Este principio assegura que, na fase de aquisi¢do da
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linguagem, a crianca realiza hipoteses com base na estrutura da oracdo e ndo na sequéncia
linear desta.

5. Principio da predicacéo — garante que todo predicado ha de ter um sujeito.

6. A teoria do caso — reconhece a presenca dos argumentos de modo que todo argumento
precisa ser atribuido a um caso para aparecer de forma explicita.

7. A teoria do ligamento — regula as condi¢cBes e os ambitos em que varidveis sdo
referenciadas.

8. Principio do esforco minimo — assegura que, entre todas as derivacGes sintaticas
possiveis, escolhe-se aquela que tenha 0 menor custo, ou seja, a que tenha movimentos mais
curtos.

Estes principios, presentes na mente das criangas, limitam o ambito de possibilidade
de variacdo entre as linguas e fazem com que também se restrinjam as hipdteses que as
criancas terdo de levantar até construir o sistema linguistico da sua lingua.

Alguns dos principios acima mencionados estdo sujeitos a parametrizagdo, isto é, a
diferentes possibilidades de modelagem de um mesmo principio. Isto ocorre, por exemplo,
com o principio da teoria X-bar, em que todos os nucleos léxicos se projetam, gerando
sintagmas com a mesma estrutura. Este principio esta sujeito a variagdo paramétrica no que se
refere a posicdo do nicleo e em decorréncia da parametrizacdo, temos linguas de nicleo
inicial, com ordem SVO (Sujeito — Verbo — Objeto), como o portugués e o espanhol e linguas
de nucleo final, de ordem SOV (Sujeito — Objeto — Verbo), como o japonés e o latim.

Outro exemplo de variacdo paramétrica ocorre com o0 principio da predicacéo,
segundo o qual todas as linguas estdo organizadas em ora¢des com estrutura constituida por
dois termos imediatos — sujeito e predicado. Em algumas linguas, como o inglés, a realizacao
fonética do sujeito é obrigatoria, por variacdo paramétrica, enquanto em outras (as chamadas
linguas pro-drop), como o portugués e espanhol, é possivel suprimir o sujeito. As diferencas
entre as linguas sao, assim, diferencas nos parametros.

Segundo tal teoria, 0 processo de aquisi¢ao consiste na fixacdo, dos parametros, pela
crianga, com o valor que corresponde a sua lingua materna, a luz dos dados disponiveis.

Podemos representar o processo da aquisic¢do da linguagem da seguinte forma:
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Figura 02. Processo de Aquisicdo da Linguagem, segundo a Teoria de Chomsky.

Language Acquisition Device

» G1 Competéncia

input Principios » G2 Parametros Linguistica

» G3

Fonte: adaptado de Pescador (1997).

No esquema anterior, G1, G2 e G3 representam as possiveis gramaticas que, fazendo
parte dos universais linguisticos ou GU sdo compativeis com os dados obtidos pela
experiéncia linguistica. Portanto, a aquisicdo da linguagem é um processo para descobrir uma
gramatica.

Na fase da aquisi¢éo, a crianga atribui um determinado valor a um parametro; uma
vez que tenha fixado todos os valores a todos os parametros tera adquirido a sua lingua. A
existéncia de um sistema de principios, segundo o autor, explica a capacidade humana para
adquirir uma lingua, enquanto a existéncia de parametros que se fixam gradativamente
justifica o fato da aquisi¢do acontecer gradualmente, num processo ininterrupto.

A Teoria dos Principios e Parametros, ao tentar descobrir as leis que governam a
estrutura da lingua, qualifica-se como explicativa, respondendo ao propdsito inicial de
Chomsky (1957) que afirmava a necessidade de descrever a estrutura interna de uma lingua e

explicar os mecanismos de seu funcionamento.

1.2.4. O Programa Minimalista

A partir dos anos 1990, a gramética gerativa, assume uma nova linha de
investigacdo, conhecida como Programa Minimalista. O termo minimalismo recorre a ideia de
que a capacidade humana para a linguagem parece ser constituida segundo um design 6timo, a
funcionar num o6rgdo mental determinado, conforme leis computacionais muito simples e
gerais. Vista desse modo, a GU seria entdo um sistema perfeito, no sentido em que
comportaria apenas 0 necessario para atender as nossas necessidades conceituais, fisicas e

bioldgicas. Este modelo apresenta-se como uma nova forma de conceber a linguagem, logo a
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GU, e abre novas possibilidades na area da aquisi¢cdo da linguagem (Lopes, 1999). Tal
programa encontra-se em constante revisdo: a primeira versdo aparece em Chomsky (1993),
reformulada em Chomsky (1995) e Chomsky (1998).

Teoricamente, 0 modelo recorre as formulagdes propostas pela teoria dos principios e
parametros e tenta descobrir quanto desta teoria resulta do suposto design Otimo e
computacionalmente eficiente da nossa faculdade da linguagem.

Assim como nas abordagens anteriores, a linguagem é assumida como parte do
mundo natural, a capacidade de uso e entendimento da linguagem (faculdade da linguagem) é
provida pelo cérebro, o qual parece ter uma parte especializada para tal fun¢do, comum a
espécie humana e produzida sobre uma série de circunstancias e condi¢des. A faculdade da
linguagem é composta por um procedimento gerativo (linguagem interna) que gera a estrutura
descritiva e um complexo de propriedades, incluindo a semantica e a fonética. Na estrutura
descritiva estdo as expressdes da linguagem.

A linguagem, afirma Chomsky (1995), pode ser dividida num sistema perceptual,
cognitivo e um sistema de performances. Os dois sistemas interagem através de
representacdes linguisticas, nas interfaces que estabelecem. Alguns estudos (Curtis, 1981,
Yamada, 1990; Smith & Tsimpli, 1991) evidenciaram que estes dois sistemas possuem
propriedades diferentes; podem ser seletivamente prejudicados e dissociados durante seu
desenvolvimento. O sistema cognitivo lida com as variagBes linguisticas e armazena
informacBes lexicais, por exemplo; enquanto os sistemas de performance acessam a
informacdo contida no sistema cognitivo.

O sistema cognitivo (SC) — a competéncia — de carater computacional, ¢ formado
pelo 1éxico e pela sintaxe. Este sistema armazena informagdes sobre som, significado e
organizacao estrutural e alimenta os sistemas de performance. Seu funcionamento se da por
derivacéo.

E sobre os sistemas de performance que recaem as aten¢des do autor no programa
minimalista, pois a linguagem est4 embutida neles. S&o os referidos sistemas que habilitam as
expressdes que usamos para articular, interpretar, fazer referéncia, perguntar, refletir, dentre
outras acOes (Chomsky, 2005). Os sistemas de performance dividem-se em dois: o sistema
articulatorio-perceptual (A-P), que interpreta instrugdes para emissdo do enunciado, e 0
sistema conceptual-intencional (C-I), que interpreta instrugdes para a composicao logico-

semantica. A relacao entre o sistema cognitivo e os sistemas de performance se da atraves de
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dois niveis de representacdo: a forma fonetica (FF) — conjunto de instrugdes que interage com
AP e a forma logica (FL) — conjunto de instru¢bes que interage com CIl. Vejamos essas

afirmacOes esquematizadas na figura abaixo:

Figura 03 — Design da Linguagem no Programa Minimalista

Fonte: adaptado de Lopes (1999).

A figura representa o funcionamento do dispositivo da linguagem, apresentado pelo
Programa Minimalista. A producdo de sentencas segue 0 seguinte percurso: um conjunto de
palavras aleatoriamente escolhidas do léxico L ddo entrada no sistema computacional, a
sintaxe S, dando inicio ao processo de derivacdo. Aqui ocorre uma operacdo binaria que
forma projecbes maximas a partir dos elementos léxicos, chamada ensamble, ou seja, se
constroi, com o conjunto de palavras, um s6 objeto sintatico. Quando dois elementos se unem,
um deles é projetado, tornando-se o nucleo do sintagma. O sistema computacional realiza as
transformacbes através de duas operacbes: Merge e Move. A primeira forma objetos
sintaticos, a segunda é acionada pelas propriedades morfoldgicas de uma determinada lingua,
alcancando categorias ou tracos para verificacdo de suas propriedades. Em outras palavras, o
sistema computacional constroi pares, objetos dos niveis de representacdo FF e FL,
respectivamente. A proporcio que novos objetos sintaticos se vao construindo, a informag&o
relevante para cada interface é separada, ou seja, as informacgdes de natureza fonoldgica
seguem para a forma fonética FF e as de natureza semantica, para a forma légica FL, através

da operacdo Spell-Out.
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Toda expressdo linguistica contém informagdes para os dois sistemas de
performance (AP e CI), os quais vinculam a nocdo de estrutura possivel na lingua as
possibilidades de interpretacdo semantica e fonética através de um recurso denominado
interpretacdo plena, o qual estabelece que, se as estruturas formadas nas interfaces forem
legitimas, recebem uma interpretacdo que as satisfaz. Se isso ocorrer nos dois niveis de
representacdo FF e FL, a estrutura estara bem formada e convergird, uma vez que uma
expressdo linguistica compde-se de objetos fonéticos e semanticos; se essa condi¢do nao for
preenchida, a expressdo implode.

Além da operacdo de ensamble que projeta os sintagmas, ha uma outra operacdo
bésica no programa, a operacdo de movimento que esta associada a um principio geral de
economia, isto é, nada se move se ndo é necessario. O movimento s6 ocorre por algum motivo
e deve ser feito o mais tarde possivel. A necessidade de se produzir um movimento dependera
dos tracos dos elementos Iéxicos, os quais estdo ligados a morfologia e variam nas diferentes
linguas. E neste ponto onde se encontram as diferencas entre as linguas e onde estdo os
aspectos que a crianca precisa aprender ao adquirir a sua lingua materna, retirando conclusées
a partir da exposicéo aos dados da lingua.

O programa minimalista distingue trés tipos de tracos:

1. os tracos semanticos, interpretados no nivel conceptual-intencional Cl;
2. 0s tragos fonéticos, interpretados no nivel articulatério-perceptual AP;
3. os tracos formais, utilizados pelo componente computacional.

Os tracos podem ser interpretaveis ou ndo interpretaveis. Todos os tracos semanticos
e fonéticos sdo interpretaveis; os formais o sdo quando inerentes ao elemento Iéxico. Quando
ndo interpretaveis, sdo tracos sem conteldo intrinseco, ou seja, ndo sdo inerentes ao elemento
Iéxico e por sua vez ndo aparecem na forma logica FL, visto que este € o nivel de
interpretacdo da oracdo. A forma de eliminar um traco ndo interpretavel é coteja-lo
(emparelha-lo) a um elemento morfolégico que tenha este mesmo traco. Podemos
compreender melhor esta operacdo através da flexdo verbal, por exemplo: se tomarmos a
forma verbal bebia numa oragdo como A crianca bebia leite, observamos que a flexdo da
forma verbal revela a existéncia de uma categoria funcional de tempo T ndo interpretavel.
Para ser interpretavel, o tragco T emparelha-se ao elemento morfolégico mais préximo — bebia

- que contém o mesmo traco T, tornando possivel a interpretacdo na FL. Esta atracdo faz com
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que o morfema flexivo mova-se para a posicao funcional, e a0 mover-se, leve consigo toda a
categoria em que se encontra, sendo por isso todo o elemento verbal o que se move.

Desse modo, a operagdo de movimento resulta da atracdo exercida por um elemento
funcional com traco abstrato sobre um elemento morfolégico com esse mesmo traco. A fusédo
de ambos faz com que o traco seja interpretavel na FL.

Este novo modelo simplifica consideravelmente o modelo dos principios e
pardmetros, por eliminar niveis intermediarios como a estrutura profunda e a estrutura
superficial, tdo importantes, desde o inicio da gramatica gerativa. Aqui estes niveis ja ndo sdo
conceitualmente necessarios; a énfase € na simplicidade, economia e elegancia, condicGes

buscadas desde o inicio da gramatica gerativa.

1.2.5. Criticas ao Modelo Chomskyano

Uma teoria revolucionaria, como foi inicialmente caracterizada a gramatica gerativa,
ndo poderia estar desprovida de criticas. Apresentamos aqui algumas delas que nos parecem
as mais significativas.

Sobre a metodologia usada por Chomsky (1957) para proceder ao estudo de uma
lingua sem partir de um corpus, Bronckart (1985) afirma ndo haver ai grande distin¢do dos
métodos usados pelo behaviorismo, visto que o objetivo principal de Chomsky era formular
um sistema de regras, a partir de algumas frases representativas, que se pudesse projetar no
conjunto geral das linguas, o que para Bronckart é um corpus, pois este € constituido por
todas as frases gramaticais. Bronckart (1985) aponta também para a semelhanca entre os
modelos inicialmente usados por Chomsky para representar a linguagem, ou seja, dois
conjuntos limitados de regras e um léxico, e 0s modelos mecanicistas do behaviorismo. Para
ele, a atitude de Chomsky e de seu mestre Harris em definir as regras e as condi¢des segundo
as quais a linguagem conserva ou modifica o seu estado equivale a descri¢cdo da mecanica da
linguagem.

Outro ponto criticado por Bronckart (1985) é o apelo a intuicdo como indicador da
gramaticalidade de frases. Para o autor, esta atitude explicita uma atitude comum a maioria
dos linguistas: inicialmente analisar enunciados que supde-se pertencerem a lingua estudada
e, partindo desta selecéo intuitiva, construir um modelo adequado, com testes mais objetivos

que a intuicdo. Além do apelo a intuicdo, Bronckart (1985) e Richelle (1972) referem como
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questionavel um dos conceitos mais caros a Chomsky, o da criatividade da linguagem. Para 0s
dois autores, esta ndo € exclusiva da linguagem, ocorre também em varias atividades humanas
e animais ndo linguisticas, como atividades manuais e perceptivas em que, a partir de um
conjunto finito produz-se um nimero infinito de unidades comportamentais.

A respeito da aquisicdo da linguagem que é nosso principal interesse, tem sido posta
em davida a afirmacg@o de Chomsky sobre a facilidade e rapidez com que uma crianga adquire
a sua lingua materna. Putnam (1967) argumenta que, sob a Otica de uma teoria condutista da
aprendizagem, o numero de horas que uma crianca fica exposta a sua lingua nativa é
suficiente para explicar a sua aquisi¢do, ndo necessitando de hipdteses inatistas. Além do
mais, como lembra Goodman (1967), antes de aprender a sua lingua, a crianga j& conta com
um sistema de signos prelinguisticos como o0s gestos e outros acontecimentos perceptiveis.

A qualidade da experiéncia linguistica a que é exposta a crianca tem sido questionada
e, conforme aponta Brown (1973) ndo é tdo pobre e escassa como sugerira Chomsky. O
discurso cotidiano dos adultos é mais gramatical do que se supde, especialmente quando se
trata da comunicacdo com criangas pequenas (Brown, 1973). Outra objecdo ligada a esta é a
que se faz contra 0 suposto de que a aquisicdo da linguagem é um modo especifico de
aprendizagem, diferente dos demais e com requisitos proprios. Sobre isto, Morton (1971)
afirma que, ao mesmo tempo que a crianca adquire a sua lingua, aprende também outras
habilidades, como o reconhecimento de estruturas e a coordenagdo sensério-motora. Desse
modo, se h& que recorrer a componentes inatos, estes nao seriam especificos da linguagem, e
portanto ndo poderiam ser considerados universais linguisticos, uma vez que sdo comuns a
qualquer aquisicao de conhecimentos.

Autores como Pescador (1997) e Black (1970) questionam-se sobre se 0s universais
linguisticos realmente existem, se os seus defensores recusam aceitar contra-exemplos ou se
0s universais foram impostos a outras linguas, ao traduzi-las, buscando confirméa-los. Poderia
ocorrer que, investigando outras linguas, a partir do inglés, os estudiosos as interpretassem a
partir das categorias apropriadas a sua propria lingua (Quine, 1970).

A critica mais acentuada, além das que acabamos de expor, recai sobre o préprio
modelo de aquisicdo proposto por Chomsky, com base na gramética gerativa. Goodman
(1967) e Quine (1970) indicam que o0 mesmo ndo € comprovavel empiricamente, uma vez que
um de seus principais pressupostos, existéncia de uma gramatica universal, de carater inato,

ndo pode ser comprovada. Pescador (1997) e McCawley (1970) interrogam-se se 0
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conhecimento linguistico que a crianca vai adquirindo no decorrer do processo nédo interfere
no seu desenvolvimento, questionando o modelo proposto por Chomsky. Este apresenta-se
como o processar de dados linguisticos através de um instrumento proprio, cujo resultado é o
conhecimento linguistico. Visto deste modo, a linguagem parece ser adquirida de golpe, como
efeito apenas do que a crianca escuta e o que lhe é inato, sem considerar os dados produzidos
por ela propria.

Desde seu surgimento, a teoria de Chomsky tem sido utilizada (bem ou mal) por um
grande nimero de investigadores. A ndo generalizacdo dos textos basicos e a dificuldade de
interpretacdo dos mesmos tem provocado, segundo Bronckart (1985) uma diversidade de
utilizacdo e até contradi¢fes de seus conceitos basicos, como em Ruwet (1966, p.6) que, ao
afirmar: “todo sujeito falante possui... uma competéncia linguistica que adquiriu na sua
infancia, ao longo do breve periodo de aprendizagem da sua lingua”, demonstra um profundo
desconhecimento dos conceitos originais chomskyanos.

Admitidas as criticas, o valor da teoria geral proposta por Chomsky é inegavel e suas
proposicdes mantém-se validas e aceites, fazendo parte da base conceitual, filosofica e

epistemoldgica de um elevado numero de programas de investigacdo em todo o mundo.

1.3. A Concepcéao Cognitivista Piagetiana

1.3.1. Fundamentos Epistemologicos

A obra de Piaget, aparentemente diversa, com trabalhos nos campos da psicologia,
genética, botanica, na exploracdo dos modelos logicos ou da historia das ciéncias, esta
construida em torno de um s eixo: a elaboracdo de uma teoria geral do conhecimento
(Bronckart, 1985). Para compreendermos a sua atitude, no que se refere a psicologia da
linguagem, é importante ressaltar os postulados basicos da sua epistemologia.

Um das principais caracteristicas da postura piagetiana frente ao conhecimento é seu
biologismo, observado ao longo de toda a sua obra. Para o autor, as leis que governam 0s
comportamentos humanos sdo uma prolongagéo dos mecanismos que atuam nas formas mais

rudimentares da vida: a inteligéncia humana provém da aplicacdo das leis biologicas,
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observaveis em outros niveis de organizacdo vital, mesmo que ndo produzam sempre 0S
mesmos efeitos.

O conhecimento, segundo Piaget (1967)°, resulta da interacdo de trés fatores: o
organismo e a sua atividade, as eventuais estimulacGes do meio e 0s mecanismos de interacao
entre o organismo e 0 meio. Em outras palavras, Piaget considera que todo ser vivo é dotado
de uma estrutura interna que tende a conservar-se e adaptar-se a0 meio; 0 organismo assimila
algumas das caracteristicas do ambiente e estas, por sua vez, acomodam-se a ele. Estes
processos de interacdo sdo organizados por um fator a que Piaget chama auto-regulagéo, o
mecanismo mais universal das reacGes organicas, através do qual todo o ser vivo compensa
ativamente as perturbacdes exteriores que sofre ou antecipa. E a caracteristica mais geral da
vida. Para o autor, quanto mais exposto esta um organismo as perturbacfes do meio, mais
assegurado estard o seu equilibrio. O ser humano tera que dispor de processos reguladores
muito eficazes para evitar o desequilibrio permanente, uma vez que vive exposto a um meio
ilimitado, submetido a uma diversidade de flutuacdes. Estes processos sdo as estruturas da
inteligéncia, mecanismos cognitivos que ddo origem as formas de equilibrio mais estaveis
conhecidas pelos seres vivos.

Na epistemologia genética piagetiana encontramos 0Ss conceitos-chave de
interacionismo e construtivismo. Sobre o interacionismo, Piaget evidencia que ha uma
permanente interagdo entre o sujeito e seu meio. Nesta dialética, o sujeito atua sobre o meio e
se modifica, ao estabelecer contato com o meio; este oferece estimulacdes e resisténcia
aquele. O conceito de construtivismo se refere ao papel da atividade do organismo sobre o
meio e ao carater progressivo da elaboracdo das estruturas de conhecimento. Este se elabora
em forma de uma construcdo, através de um conjunto de opcdes e a¢des do individuo sobre o
meio. O conhecimento e a a¢do, portanto, sdo indissociaveis.

No momento em que nasce, o ser humano dispde apenas de mecanismos funcionais e
ndo de estruturas cognitivas preconstruidas. Estes mecanismos regulam, desde o inicio, as
interagBes organismo/meio e conduzem sucessivamente a elaboracéo de estados de equilibrio
entre o conhecimento constituido pelos esquemas do sujeito e os dados do meio.

O equilibrio é considerado um terceiro conceito fundamental na epistemologia
piagetiana e pode ser assim definido: os estados de equilibrio frequentemente encontram
novas perturbacGes no meio e entram em desequilibrio; sdo compensados por mecanismos

reguladores que conduzem a novo nivel de equilibrio. O processo se desenvolve
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progressivamente até alcancar um nivel de funcionamento 6timo (N). Sob essa Otica, as
aquisicoes de um estadio se integram nas do estadio subsequente, que as superam (Piaget,
1973a). Estados sucessivos de equilibrio definem as estruturas cognitivas do sujeito; casos de
equilibrio privilegiado chamam-se estadios.

Importa destacar que o conceito de equilibrio, para Piaget (1973a) nada tem a ver
com um balanceamento de forgas em estado de repouso; ele define-se pela compensacgéo que
provém das atividades do sujeito em resposta as perturbacGes externas. Uma vez que as
perturbacdes sé podem ser compensadas por atividade, o equilibrio corresponde, entdo, ndo a
um estado de repouso, mas a um maximum de atividades do sujeito que compensardo as
perturbacgdes atuais e as virtuais. O importante, na explicacdo psicoldgica, ndo € o equilibrio
enquanto estado, mas o préprio processo de equilibracdo, do qual o equilibrio é apenas

resultado.

1.3.2. O Estudo da Linguagem em Piaget

A vasta obra de Piaget, produzida em mais de sessenta anos de vida académica, é de
valor consideravel e em alguns aspectos, é Unica (Bronckart, 1985). Na sua producdo, o
espaco dedicado a linguagem € resumido; os comportamentos de linguagem raramente sao
analisados como tais, e quando o sdo, aparecem relacionados ao desenvolvimento cognitivo
ou do pensamento. No entanto, encontram-se em seus escritos hipoteses importantes sobre a
linguagem e seu estatuto.

Autores como Bronckart (1985) e Simdes (1999) apresentam dois periodos das
consideracOes piagetianas sobre a linguagem: o primeiro que comeca por A Linguagem e o
Pensamento da Crianca (1923)" e vai até O Julgamento Moral da Crianca (1932)% e o
segundo, que contém a elaboracdo da teoria operatoria propriamente dita, vai desde O
Nascimento da Inteligéncia na Crianca (1936)° até Psicologia da Crianca (1966)™. No
primeiro periodo, os temas se referem a uma concepcdo classica da interacdo linguagem-
pensamento e pouco se assemelham aos demais escritos piagetianos. No segundo periodo,
aparecem obras que apresentam um interesse maior pela linguagem, traduzido pela concepcao
de desenvolvimento psicologico que contém as opcOes filosoficas e epistemologicas adotadas
pelo autor. Nas suas primeiras obras dedicadas a psicologia, Piaget (1924, 1926) pretende

formular uma anélise dos mecanismos do pensamento das criangas, assumindo, como 0S
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psicologos do inicio do seculo XX, que a linguagem constitui um meio eficaz de revelar o
pensamento e que os mecanismos da inteligéncia podem ser traduzidos pela estrutura e
funcionamento dos enunciados.

E desta época um dos principais conceitos de Piaget (1923), o de linguagem
egocéntrica, de funcdo emotiva ou expressiva, designando 0s enunciados que criangas
pequenas emitem sem a presenca de um interlocutor. Seu oposto é denominado linguagem
socializada. O autor divide em trés categorias a linguagem egocéntrica:

1. as repeticdes ecolalicas — vestigio do periodo do balbucio ou da lalagcdo, em que a crianca
repete pelo prazer de falar sem demonstrar desejo de dirigir-se a alguém ou de pronunciar
palavras com sentido. Esta atividade precede o que o autor chama de linguagem verdadeira.

2. 0s monologos — sdo distintos das repetices ecolélicas; eles acompanham a acdo para
reforcé-la ou substitui-la. E a fase em que a crianca fala para si mesma, como se pensasse em
voz alta.

3. 0s mondlogos coletivos — situacbes em que as criangas aparentemente falam entre si,
porém ndo se preocupam de serem ouvidas ou compreendidas.

Para Piaget (1973b), a linguagem egocéntrica, em seu estado inicial, abrange mais de
trés quartos da linguagem total, com a qual ndo se confunde; entre os trés e seis anos passa
por estado semi-estacionario, diminuindo gradualmente, de modo a oscilar entre a metade e a
terca parte do total da linguagem e depois dos sete anos, corresponde a um quarto da
linguagem espontanea total da crianca. O autor afirma que o alto indice de linguagem
egocéntrica numa crianga de trés anos atesta uma incapacidade desta em diferenciar o ponto
de vista do interlocutor do seu préprio, caracterizando uma espécie de auto-centracdo. A
proporcao que cresce, a crianga passa a organizar melhor o mundo a sua volta, alcangando um
nivel maior de descentragdo que lhe permite formular perguntas, ordens, ameacas,
informacBes, ou seja, entrar num verdadeiro sistema de comunicacdo. A evolucdo do
funcionamento da linguagem corresponde as transformacfes dos processos de pensamento
que acontecem na crianca.

A linguagem socializada, oposta a egocéntrica, tem por finalidade a comunicacéo,
em seu sentido mais amplo, ou seja, o ato de proporcionar a um interlocutor uma informagao

relativamente precisa, levando em conta o contexto.
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1.3.3. O Desenvolvimento Cognitivo

A altura do nascimento ndo ha nem sujeito conhecedor de suas aptiddes nem objetos
constituidos que se lhe imponham nem instrumentos de intercAmbio entre o sujeito e 0 meio.
As acdes constituem o Unico vinculo possivel a ligar o que serd um sujeito e 0s objetos
(Piaget, 1955). O problema inicial do conhecimento é, assim, construir modos de intercambio
através das proprias a¢des do sujeito, tidas como instrumento das primeiras regulacdes.

Piaget (1973a) compara o desenvolvimento cognitivo ao crescimento organico:
ambos orientam-se para o equilibrio. Assim como um corpo evolui até um nivel relativamente
estavel, também a vida mental evolui em direcdo a uma forma de equilibrio final, alcangado
pelo espirito adulto. “O desenvolvimento ¢ uma equilibragdo progressiva, uma passagem
continua de um estado de menor equilibrio para um estado de equilibrio superior” (Piaget,
19734, p. 11).

No entanto, a forma final de equilibrio diverge em ambos. No corpo é mais estética,
atingida pelo crescimento dos 6rgdos e mais instavel, uma vez que, concluida a evolugéo,
comeca em seguida uma evolucdo regressiva que conduz a velhice. Contrariamente ao
desenvolvimento do corpo, o desenvolvimento cognitivo tende a um equilibrio mével, ou
seja, quanto mais estavel se torna, mais mobilidade haverd. O desenvolvimento mental é
assim comparado a montagem de um mecanismo em que, quanto mais estavel se torne o
equilibrio, através de fases gradativas de ajustamento, mais flexiveis e moveis serdo as suas
pecas.

Durante todo o processo de equilibragdo agem dois processos complementares, mas
opostos: as estruturas variaveis ou estados de equilibrio e um tipo de funcionamento constante
gue garante a passagem de um nivel para o nivel seguinte. As estruturas variaveis sdo as
formas de organizacgdo da atividade mental, nos aspectos motor ou intelectual e afetivo; este
assume duas dimens0es: individual e social. Os mecanismos funcionais comuns a todos 0s
estagios sdo caracterizados pela necessidade da acdo. De modo geral, toda a acdo — entendida
aqui como movimento, pensamento ou sentimento - corresponde a uma necessidade e esta é
sempre a manifestacdo de um desequilibrio; ocorre quando algo dentro ou fora de nés se
modificou, exigindo um reajustamento da conduta em fungdo da mudanga ocorrida. Em todos
0s niveis, a acdo é sempre desencadeada por um interesse de natureza variada, conforme o

nivel. A inteligéncia, por sua vez, busca explicar, compreender. Enquanto as fungfes do
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interesse sdo invariaveis enquanto funcdes, isto €, comuns a todos os estagios, as explicacdes
particulares dadas pela inteligéncia aparecem sob formas muito diversas, conforme o grau de
desenvolvimento cognitivo (Piaget, 1973a).

Em todas as idades, pode-se observar uma forma geral das necessidades e interesses.
No geral, toda a necessidade conduz a: 1. incorporar pessoas, coisas, objetos a atividade do
sujeito, isto &, assimilar o mundo exterior e incorpora-lo as estruturas ja construidas e 2.
reajustar as estruturas em funcdo das transformacfes ocorridas, ou seja, acomoda-las aos
objetos externos. Sob essa Otica, o desenvolvimento cognitivo e organico corresponde a
assimilacdo progressiva do meio, através das estruturas ou Orgaos psiquicos, cuja acdo se
torna cada vez mais abrangente, no decorrer do processo. Desde a fase em que a percepcao e
0s movimentos elementares se referem aos objetos proximos, até a fase da deducdo abstrata, o
individuo desempenha cognitivamente a mesma fungdo — incorporar o universo a si proprio,
variando apenas a estrutura de assimilacdo. Ao assimilar os objetos, a acdo e 0 pensamento
sdo forcados a se reajustarem, em funcdo da variacdo exterior. Ao equilibrio destas
assimilacbes e acomodacdes, Piaget chama adaptacdo. O desenvolvimento mental, na sua
organizacdo progressiva, aparecerd como uma adaptacéo a realidade cada vez mais precisa.

No processo de desenvolvimento, distingue-se um conjunto de etapas caracteristicas,
chamadas estadios: estadio sensério-motor, estadio pré-operatdrio, estadio operatorio concreto
e estaddio operatério formal. Esta divisdo corresponde a critérios definidos, tais como a
regularidade na ordem de sucessdo das aquisicOes, o carater integrativo entre os estadios, 0
predominio de uma estrutura de conjunto em cada estddio e a capacidade de cada um
comportar, a s6 tempo, um nivel de preparacdo para o estadio seguinte e um nivel de
acabamento do estadio anterior (Piaget, 1972).

O estadio sensério-motor vai do nascimento até aproximadamente os dois anos de
idade. Nesse periodo, prevalece a inteligéncia sensorio-motora — termo usado para
caracterizar o desenvolvimento da crianca — que pode ser descrita como sem pensamento,
linguagem ou conceitos. Esta inteligéncia, cujo instrumento é a percepcao, determina-se em
presenca de objetos, situacles e pessoas; desenvolve-se de modo extraordinariamente rapido,
elaborando nesse nivel, as subestruturas cognitivas da inteligéncia ulterior, dai a sua
importancia no desenvolvimento cognitivo. E uma inteligéncia essencialmente préatica, que

visa 0 éxito. Para resolver os problemas (atingir objetos afastados ou escondidos), recorre a
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construcdo de um sistema de esquemas complexo e a organizacdo do real, conforme um
conjunto de estruturas espacio-temporais e causais.

Durante o estadio sensério-motor, observa-se uma coordenacgdo gradual das acdes, as
quais sdo repetidas, reconhecidas e generalizadas, gracas ao jogo de assimilagéo reciproca. A
partir das percepcbes e movimentos, as principais fontes de conhecimento nessa altura, ha
uma progressiva distingcdo entre o sujeito e os objetos, por meio da manipulacdo direta dos
mesmos. As informagfes obtidas sobre a realidade pressupdem o uso de simbolos, os quais
pressupdem a linguagem. Dentro do estadio sensério-motor, encontramos seis subestadios que
vao desde a consolidacdo dos esquemas (entendido como aquilo que ha em comum nas
repeticGes ou aplicacbes da mesma acdo) sensorio-motores inatos a interiorizacdo destes
esquemas através de combinacGes mentais, 0 que permite a crianca ultrapassar os limites da
acdao. Nos dois primeiros subestadios, a assimilacdo e a acomodacdo confundem-se e a
atividade centra-se no proprio corpo. No terceiro, a assimilacdo e a acomodacdo sao
dissociadas; aparece a reacdo circular e com ela, a intencionalidade. No quarto subestadio, a
crianga é capaz de coordenar 0s esquemas perante situacfes novas; a assimilacdo e a
acomodacdo equilibram-se, porém com tendéncia de esta suplantar aquela. No quinto estadio,
a acomodacdo suplanta a assimilacdo no campo perceptivo e no sexto, a acomodacao supera a
assimilacdo, tornando-se representativa.

O estadio pré-operatério que vai aproximadamente dos dois aos sete/oito anos de
idade, tem inicio com o aparecimento da funcdo semiética e, portanto, dos instrumentos de
representacdo. A crianca passa de um sujeito que atua a um sujeito que conhece as suas acoes.
Os instrumentos de representacdo tais como o jogo simbdlico, a imitacdo diferida e a
linguagem permitem interiorizar os esquemas de acdo, 0s quais, de modo parcial e
progressivo entram num longo processo de conceitualizacdo, com a transformacédo dos
esquemas de acdo e reconstrucdo a um nivel superior. Para Piaget (1971b) o pensamento
representativo comeca desde que o significante se diferencia do significado, no sistema das
significacOes que constitui a inteligéncia e a consciéncia. A representacdo pode ser entendida
em dois @mbitos: no sentido amplo, ela confunde-se com o pensamento, ou seja, como uma
inteligéncia que se apoia hum sistema de conceitos ou esquemas mentais e ndo tdo somente
nas percepcdes e movimentos, como a inteligéncia sensério-motora. E a representaco
conceitual. No sentido restrito, ela evoca simbolicamente realidades ausentes; reduz-se a

imagem mental ou & lembranca-imagem. E a representacéo simbolica.
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O estadio pré-operatério comporta dois subestadios: o pré-conceitual, em que a
crianga mantém atitudes egocéntricas e faz generalizagGes incorretas e o intuitivo, quando o
egocentrismo cede lugar a socializacdo. Neste, a crianga, ao alcangar a capacidade de
abstracdo, utiliza conceitos de classe e relacao.

O estadio operatorio-concreto corresponde a idade de sete/oito anos aos onze/doze
anos, aproximadamente. Nesse periodo, a crianca adquire a reversibilidade I6gica que d& mais
mobilidade a seu pensamento e rapidez na descentracdo progressiva. Uma atividade €
operatoria a partir do momento em que uma acdo ou transformacao percebida no mundo
exterior pode ser anulada em pensamento, através de uma acdo orientada em sentido inverso
ou compensada por uma ac¢do semelhante.

Nesse periodo, o conhecimento do real se traduz pela acdo de pensar sobre ele,
organizando 0s conhecimentos em sistemas passiveis de reconstrucdo e anulacdo, gracas a
artificios mentais. Conforme Piaget (1972), por volta dos sete anos, o equilibrio entre a
assimilacdo e a acomodacdo estabiliza-se mais. Neste estadio, a crianca ultrapassa o
egocentrismo, aumentando a empatia com 0s sentimentos e as atitudes do outro. Surgem as
operacdes l6gico-matematicas de semelhanca e diferenca e as operagdes infra-logicas sobre as
conservacOes fisicas, caracterizadas pela conservacdo de quantidade, peso e volume da
matéria e a constituicdo do espaco, representadas pela conservacdo do comprimento, da
superficie e do perimetro. Estas operacfes sdo concretas, na medida em que se referem a
objetos e transformacdes reais.

No estadio operatdrio-formal, que vai dos onze/doze anos em diante, a inteligéncia
acede ao nivel das relacdes entre o possivel e o real, numa notavel inversdo de sentido: ndo €
o0 possivel que se manifesta como um prolongamento do real ou das a¢des sobre a realidade; é

o real que se subordina ao possivel™

(Piaget, 1955). Em outras palavras, a principal
caracteristica do pensamento operatério formal € que ele é essencialmente hipotético-
dedutivo. O adolescente é capaz de deduzir conclusdes de hipGteses e ndo mais a partir de
observacdes do real. As conclusdes a que chega sdo validas, independente da realidade, o que
faz desse tipo de pensamento muito mais dificil e complexo que o pensamento concreto.

Para a construgdo do pensamento formal, algumas condi¢Ges devem ser atendidas,

tais como operacdes de reflexdo. Enquanto a crianga aplica as operagGes aos objetos ou
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executa, em pensamento, acbes sobre eles, o adolescente reflete as operagdes,
independentemente dos objetos e as substitui por simples proposi¢cées. Como o0 pensamento
concreto representa uma acdo possivel e o formal representa a representacdo de acOes
possiveis, ele é considerado um pensamento de segundo grau (Piaget, 1967).

Nesse estadio, o campo do equilibrio € muito mais extenso que nos anteriores e 0s
instrumentos de coordenacéo sdo mais flexiveis. A deducédo logica ndo se faz mais sobre o
concreto, mas sim sobre hipdteses ou proposi¢des que formulam hipéteses.

Assim como no lactente e na primeira infancia, ha também nesse periodo um
egocentrismo, dessa vez intelectual. Para Piaget (1973a), o ser humano, a cada nova
capacidade cognitiva, comeca por incorporar 0 meio externo numa assimilacdo egocéntrica e
sO mais tarde atinge o equilibrio, por meio da acomodacdo ao real. Assim também o
adolescente apresenta um egocentrismo manifesto pela crenca na onipoténcia da reflexdo,
“como se o mundo devesse submeter-se aos sistemas e ndo estes a realidade” (Piaget, 1973a,
p. 65).

Esse egocentrismo, tal como no sensorio-motor, vai-se reduzindo progressivamente,
por meio da organizacdo dos esquemas de acdo e, assim como o0 egocentrismo da primeira
infancia termina com o equilibrio das operacdes concretas, 0 egocentrismo da adolescéncia,
ou metafisico, aos poucos encontra equilibrio entre o pensamento formal e a realidade. Este
equilibrio apresenta-se muito superior ao do pensamento concreto, uma vez que abrange as

construcdes indefinidas da deducéo racional e da vida interior.

1.3.4. O Lugar da Linguagem no Desenvolvimento Cognitivo

Os termos linguagem e cogni¢do, conforme o marco tedrico em que se colocam, seja
ele psicoldgico, epistemoldgico, linguistico, se referem a realidades comportamentais variadas
e, as vezes, até opostas e contraditorias (Bronckart, 1985). Na visdo piagetiana, o termo
cognitivo refere-se ao conjunto de elaboracdo do conhecimento; sob esta Otica, o
comportamento da linguagem tem de ser considerado uma atividade cognitiva, assim como 0s
demais comportamentos (perceptivo, mneménico, etc). Desse modo, a escola piagetiana
apenas interessa-se em saber qual o papel da linguagem na elaboracdo e funcionamento do

sistema cognitivo do individuo.
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Uma concepc¢éo da aquisicao da linguagem é apresentada por Piaget em A Formacao
do Simbolo na Crianca (1946)™, uma das suas obras mais rica e densa. Para o autor, ao
contrério do que afirmam a grande maioria dos fildsofos, psicélogos e linguistas, a
caracteristica distintiva do ser humano nédo ¢ a linguagem e sim algo mais geral, um tipo de
capacidade cognitiva superior que possibilitaria 0 pensamento conceitual. A linguagem é
apenas uma das diversas manifestacdes da funcdo simbolica, elaborada pelo ser humano, no
ambito das interacbes com o meio fisico e social.

Para Piaget (1973a), a linguagem possibilita a crianca libertar-se das fronteiras do
campo perceptivo, como também inserir objetos e acontecimentos num quadro conceitual e
racional, o que enriquece o seu conhecimento proporcionalmente. No entanto, adverte o autor,
as mudancas da inteligéncia produzidas no periodo da aquisi¢do da linguagem nédo se devem
apenas ao fato do aparecimento desta. A libertacdo das fronteiras do campo perceptivo e a
insercdo de objetos e acontecimentos num quadro conceitual podem ser consideradas como o
inicio da representacdo e da esquematizacdo representativa, respectivamente. Por
representacdo entenda-se uma fungdo que necessita de um substituto ou significante que
mantenha relagdo precisa com o conteddo que expressa o significado. Os significantes
constituem figuras ou imagens, internas ao sujeito, de propriedades do real ou do organismo
que possibilitam a evocacdo simbdlica de tais propriedades, sob a forma de estados. Os
significados ndo se referem aos estados, mas sim as transformagBes de um a outro,
constituindo assim, instrumentos operativos. E o produto da assimilacdo que confere
significacdo aos objetos, a medida que os incorpora a esquemas anteriores.

H4&, portanto, outras formas capazes de explicar algumas representacdes e certas
esquematizacOes representativas, os simbolos individuais, representados pela imagem mental,
a imitacdo diferida e o jogo simbdlico, os quais poderiam ser termos intermediérios entre as
condutas sensorio-motora e representativa.

Desde o nascimento até o surgimento dos primeiros signos da linguagem, os sistemas
operativos (que operam com o significado) evoluem de modo consideravel, assim como 0s
sistemas de representacdo (que operam com o significante). Segundo Piaget (1961), surgem,
por ordem, no comportamento das criancas, as seguintes unidades significantes: indices
perceptivos, simbolos e signos.

Os indices perceptivos, contrariamente ao que se pensa, ndo sdo parte dos objetos

nem caracteristicas dos estimulos, mas sim tradugfes internas ao sujeito que se unem sob a
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forma de configuragdes ou imagens. Por conseguinte, sdo significantes internos que, ao longo
do desenvolvimento, se diferenciam cada vez mais de seus significados. A existéncia das
imagens mentais é garantida por comportamentos tais como a imitacdo diferida e o jogo
simbolico. Este aparece mais ou menos a0 menos tempo que a linguagem, porém ¢é
independente dela; exerce importante papel no pensamento das criancas, como fonte de
representagdes individuais.

Os simbolos formam a segunda categoria de significantes; sdo individuais, mas
externos ao sujeito e diferenciados; aparecem pela primeira vez no jogo simbaolico. Os signos
sdo os significantes coletivos, diferenciados e externos que formam os sistemas de
comunicagdo dos grupos sociais.

A principal hipétese piagetiana, no que se refere & origem da linguagem, é a da
continuidade funcional, dos sistemas operativos aos de representacdo. Assim, no decorrer do
desenvolvimento cognitivo de um individuo, primeiro se constroem imagens mentais,
seguidas de simbolos e finalmente de signos de linguagem. A criacdo de significantes é, desse
modo, indissocidvel da atividade cognitiva: durante o periodo sensério-motor o organismo e
0 meio diferenciam-se progressivamente, tornando cada vez mais autbnoma a organizacdo dos
significantes. A hipotese da continuidade funcional assegura entdo a passagem, sem corte
particular, entre o nivel da inteligéncia em acdo e o das operagdes mentais e suas varias
manifestacdes simbdlicas, permitindo ligar as estruturas mentais do ser humano as interacoes
do mundo biolégico.

Desse modo, o autor admite que haja uma funcdo simbdlica mais ampla que a
linguagem, a qual engloba, além do sistema de signos verbais, o sistema do simbolo no
sentido restrito. A origem do pensamento deve ser buscada, entdo, a funcéo simbdlica, a qual
se explica pela formacdo das representacbes e tem como papel fundamental diferenciar
significantes (signos e simbolos) de significados (objetos ou acontecimentos esquematicos ou
conceitualizados).

A interacdo da linguagem com outros tipos de comportamento se apresenta simples
para Piaget (1971b), uma vez que os significantes dependem do sistema operativo. Para 0s
construtivistas, de modo geral, a linguagem ndo constitui uma base de desenvolvimento; a sua
evolucdo segue a do sistema operativo. Por isso, 0s construtivistas afirmam que os simbolos e
signos sdo aptos a participar nas operacdes altamente elaboradas do pensamento formal
(Bronckart, 1985).
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A argumentacdo piagetiana defende que as operagdes que caracterizam o pensamento
se explicam muito mais pela acdo e pelos mecanismos sensorio-motores do que pelo fato
linguistico. O aparecimento da linguagem, no &mbito do desenvolvimento da fungdo
simbolica, ndo significa o fim da acdo, pelo contrario, esta subsiste e apresenta-se bem mais
importante que aquela, assim como as operagdes concretas que aparecem em torno dos sete ou
oito anos, possibilitando a classificacdo e a reversibilidade que inicialmente sdo acOes
propriamente ditas, antes de se interiorizarem.

Quanto as acbes formais, Piaget (1973a) afirma que a linguagem é uma das
condigdes necessarias para a sua realizacdo, mas ndo a Unica. A linguagem permite integrar
operacOes sucessivas, caracteristicas do nivel concreto, em sistemas simultaneos, separados
dos objetos e de situagBes particulares. Ela ndo é apta para traduzir sistemas complexos em
que intervém a combinacdo e o grupo das quatro transformacBes INRC (I = inversdo, N =
negacdo, R = reciprocidade, C = correlatividade). O autor sugere que tais estruturas de
conjunto superam a linguagem do individuo e ndo podem sequer formular-se unicamente com
a linguagem corrente.

Para Piaget (1973a) o pensamento precede a linguagem, uma vez que esta € s6 uma
forma particular da funcdo simbdlica. A linguagem limita-se a transformar profundamente o
pensamento, ajudando-o a atingir formas de equilibrio, por meio de uma esquematizacdo mais
desenvolvida e de uma abstragdo mais movel. Entre linguagem e pensamento ha um ciclo
genético a ligar permanentemente as suas acdes. Os dois, no entanto, dependem da

inteligéncia que é anterior a linguagem e independente dela.

1.3.5. Criticas a Concepcao Cognitivista Piagetiana

A concepgdo piagetiana de desenvolvimento e linguagem tem recebido muitas
criticas, desde a época da sua formulacdo. De modo geral, os autores questionam- se sobre a
eficacia da explicacdo bioldgica proposta por Piaget e a sua énfase nos mecanismos
cognitivos de desenvolvimento do ser humano.

E nessa linha que Bronckart (1985) interroga-se sobre o conceito de interagéo,
defendido por Piaget. Para este, o desenvolvimento das estruturas do sujeito deriva das
respostas ativas, frequentemente antecipadoras. O meio, argumenta Bronckart (1985), aparece

unicamente como perturbador, resiste a acdo do sujeito, ndo assumindo um estatuto
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diferencial: em qualquer contexto onde esteja o sujeito, as estruturas cognitivas se constroem
com as mesmas caracteristicas e na mesma ordem. Para o0 autor, uma concepcdo assim
assemelha-se mais ao racionalismo do que ao interacionismo. Outra questdo colocada pelo
mesmo autor diz respeito as nocdes de construcdo e equilibrio. Piaget nega o inatismo das
estruturas, mas defende a existéncia de invariantes funcionais como a assimilacéo,
acomodacéo e equilibrio, os quais, para Bronckart poderiam ser considerados um programa da
génese das estruturas.

Outra importante observacéo ¢ feita por Bronckart (1985) quanto a postura piagetina
da origem estritamente representativa da linguagem. O autor enfatiza que a criacdo dos signos
da linguagem pela crianca é uma atividade muito mais complexa que a de criar imagens
mentais ou a que ocorre no jogo simbdlico. Enquanto neste, a imagem mental, construida a
partir de um objeto inicial, aparece representada por outro objeto, com o qual mantém alguma
semelhanca, a criacdo do signo de linguagem exige que o sujeito domine dois campos da
realidade: “ la substancia material que constituye el sentido o el contenido que hay que
expressar y la substancia sonora de la lengua que servird para expressar el contenido”
(Bronckart, 1985, p. 54). Entre tais campos ndo ha nenhuma relacdo de semelhanca ou de
motivacdo; a partir destas duas realidades fisicas, 0 sujeito elabora imagens mentais
individuais (sonoras e conceituais) que precisam colocar-se em correspondéncia para que uma
possa representar a outra, respectivamente. Para o autor, esta observacdo compromete
seriamente a teoria piagetiana da continuidade do fendmeno da representacéo.

Uma das mais conhecidas criticas feitas a concepcdo piagetiana de desenvolvimento
cognitivo e principalmente da linguagem, foi apresentada por Chomsky, no célebre debate
entre este e Piaget, realizado no Centro Royaumont, em outubro de 1975, editado por Piattelli-
Palmirini (1980). O encontro, que contou com a participacdo de pesquisadores das areas da
linguistica, psicologia, epistemologia, neurobiologia, dentre outras, teve como ambicioso
objetivo chegar a uma sintese transdisciplinar dos temas em debate, o que ndo ocorreu. No
entanto, dele surgiram inumeras contribui¢@es para os dois programas de pesquisa envolvidos:
a linguistica gerativa de Chomsky e a epistemologia genética de Piaget.

A critica principal de Chomsky dirige-se ao modo como Piaget aborda e estuda as
estruturas cognitivas, distinguindo-as das demais estruturas organicas desenvolvidas pelo
corpo. Sugere entdo que Piaget estude estruturas cognitivas como a linguagem humana de
modo similar ao que se estudaria outro 6rgdo como o olho ou o coracédo, buscando identificar

as caracteristicas proprias num determinado individuo, as propriedades gerais, invariaveis
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de uma espécie para outra, seu lugar dentro de uma estrutura, o curso do desenvolvimento no
individuo em anélise, o fundamento genético determinante deste desenvolvimento e os fatores
que fizeram surgir tal 6rgdo no curso da evolucdo. Esta abordagem levaria, afirma Chomsky,
a uma confirmacdo do determinismo genético da gramatica universal, bem como de outras
estruturas cognitivas.

As concepcOes piagetianas de linguagem e pensamento receberam de Vygotsky
(1987)" explicacdo oposta. Para o autor, ambos tem origem social, baseiam-se na interagdo
do individuo com 0 meio, mas contrariamente a Piaget, trata-se de um meio que influencia o
desenvolvimento, moldando-o.

Vygotsky (1987) defende que a fala egocéntrica assume papel importante no
desenvolvimento da crianca. Ela ndo € um simples acompanhamento da atividade da crianga;
além de ser um meio de expressdo e liberacdo da tensao, transforma-se cedo em instrumento
do pensamento, ou seja, um meio de busca e planejamento da solu¢do de um problema. Ao
contrério de Piaget, Vygotsky afirma que a fala egocéntrica € um estagio transitorio na
evolucdo da oral para a fala interior. Esta abordagem sera tratada em detalhe no capitulo
seguinte.

Apesar das diversas criticas, as teorias de Piaget tem um valor singular, reconhecido

em Varias areas, mesmo por seus mais tenazes opositores.

1.4. A Andlise de Vygotsky

1.4.1. Pressupostos Tedrico-metodoldgicos

Os estudos do russo Lev Semenovitch Vygotsky sobre as fungdes psicoldgicas
superiores' sdo, hoje, de reconhecimento mundial, pela sua singularidade e multiplicidade de
aplicacdes. Desenvolvidos num momento em que a psicologia encontrava-se dividida em duas
partes opostas, uma com caracteristicas de ciéncia natural, a explicar 0s processos sensoriais e
reflexos, e outra, com caracteristicas de ciéncia mental, a descrever as propriedades que

emergem dos processos psicoldgicos superiores, Vygotsky procura uma abordagem ampla
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que possibilite, a0 mesmo tempo, descrever e explicar as funcBes psicoldgicas superiores, de
modo aceitavel para as ciéncias naturais (Cole & Scribner, 1991).

Uma explicacdo a esse nivel, deveria inicialmente identificar os mecanismos
cerebrais subjacentes a uma certa funcdo, em seguida, estabelecer as formas simples e
complexas do que aparentava ser 0 mesmo comportamento, através da explicacdo da sua
historia, ao longo do desenvolvimento, e por fim, de modo muito importante, especificar o
contexto social em que se desenvolveu o comportamento. Embora néo tenha atingido suas
ambiciosas metas, Vygotsky forneceu uma analise engenhosa e antecipada do que seria a
psicologia moderna (Cole & Scribner, 1991).

Para buscar uma alternativa & compreenséo das funcGes psicoldgicas superiores, que,
a época, eram explicadas quer como atingiveis pela multiplicacdo e complicacdo dos
principios derivados da psicologia animal, especificamente 0s que representam uma
combinacdo mecanica das leis do tipo estimulo-resposta, quer como resultantes unicamente da
maturacdo, Vygotsky busca, nos métodos e principios do materialismo dialético, a solucéo
para 0s entdo paradoxos cientificos fundamentais com que se defrontavam seus
contemporaneos.

O ponto principal deste método é a defesa de que os fenémenos devem ser estudados
como processos em mudanga, em movimento, cabendo ao cientista reconstruir o curso da
origem e do desenvolvimento de determinado fendmeno e detectar, na sua historia, as
mudancas qualitativas e quantitativas. Seguindo esta linha de raciocinio, Vygotsky procura
explicar a transformacdo dos processos psicoldgicos elementares em processos complexos
através do acompanhamento das mudancas qualitativas do comportamento que ocorrem ao
longo do desenvolvimento.

Também a teoria marxista da sociedade, o materialismo historico, teve papel
importante no pensamento de Vygostky, ao partilhar com a ideia de que as mudancas
histéricas ocorridas na sociedade geram mudangas na consciéncia e no comportamento
humanos. Neste ambito, estendeu os conceitos de Engels sobre o trabalho humano e o uso de
instrumentos como meios transformadores da natureza e do préprio homem ao uso dos signos
(linguagem, escrita, sistemas numéricos). Do mesmo modo como 0s instrumentos, criados
pela sociedade, mudam a forma social e o nivel de seu desenvolvimento cultural, também a
internalizacdo dos sistemas de signos, produzidos numa cultura, desencadeia transformagdes
comportamentais e cria um elo de ligacdo entre formas iniciais e complexas do

desenvolvimento individual. Desse modo, Vygotsky, na tradicdo de Marx e Engels, defende
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qgue a mudanca individual, durante o desenvolvimento, tem a sua origem na cultura e na

sociedade.

1.4.2. O Estudo da Linguagem e do Pensamento

A teoria de Vygotsky sobre a linguagem e o pensamento foi divulgada tardia e
postumamente, devido a interdi¢do, entre os anos 1936 a 1956, pelo regime ditatorial de
Stalin. S6 com o fim do regime a obra foi retomada por seus colaboradores Leontiev e Luria,
traduzida para o inglés em 1962, com o titulo Thought and Language, e a partir de entéo,
difundida em todo o mundo ocidental. O objetivo principal da obra, nas palavras do autor, é
proceder a uma “andlise genética da relacdo entre o pensamento e a palavra falada”
(Vygotsky, 2000, p. XX).

Na andlise que faz da teoria de Piaget, Vygotsky posiciona-se favoravelmente a
postura metodoldgica usada pelo psicologo genebrino, por evidenciar o que tem de particular
0 pensamento das criancas e ndo o que lhes falta, na comparagdo com o pensamento do
adulto. A idéia de evolucdo projetada na obra de Piaget é vista por Vygotsky como a mais
importante de seus estudos. No entanto, adverte Vygotsky (2000), como todas as obras
pioneiras no campo da psicologia, a época, contemporanea, reflete a incompatibilidade entre
estruturas tedricas e bases empiricas, a que Piaget tenta escapar recorrendo ao empirismo
puro.

Afirmando seu profundo acordo com a metodologia usada por Piaget, Vygotsky
apresenta uma versao divergente daquele, no que se refere ao egocentrismo verbal e a relacéo
entre o pensamento e a fala. Quanto ao egocentrismo verbal, Vygotsky afirma que este ndo €
apenas um simples acompanhamento da atividade da crianca, ele torna-se um instrumento do
pensamento, auxiliando na busca e planejamento da solu¢do de um problema, além de ser um
meio de expressao e liberacdo da tenséo.

Contrariamente ao que prop6s Piaget, Vygotsky argumenta que a funcao essencial da
fala, quer nas criancas quer nos adultos, é a comunicacdo, o contato social. Por conseguinte,
mesmo a fala mais primitiva da crianca é essencialmente social. O autor elabora um esquema
de desenvolvimento do pensamento que vai do social para o individual, formado pela

sequéncia: fala social, egocéntrica e interior.
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No principio, a fala apresenta-se de forma global e com muitas funcGes que se
diferenciam no decorrer do processo. A uma certa idade, divide-se em fala egocéntrica e fala
comunicativa, cujas funcdes sdo diferentes. Na Otica de Vygotsky (2000), a fala egocéntrica
surge quando a criancga transfere para as fungdes psiquicas interiores as formas sociais e
cooperativas de comportamento, caracterizando um padrdo de desenvolvimento comum as
fungdes psicoldgicas superiores. A fala para si tem origem na necessidade de diferenciagdo da
fala para os outros e pode ser entendida como uma tendéncia comum do desenvolvimento da
crianca, cujo curso caracteriza-se por uma individualizacdo gradual.

Para testar a sua hipotese sobre a origem e a natureza da fala egocéntrica, Vygotsky
procedeu a uma série de experimentos, a partir de observagdes bésicas de Piaget sobre as
condigdes de ocorréncia e caracteristicas da fala egocéntrica.

Na primeira série de experiéncias, apds medir o coeficiente da mesma, em situacao
semelhante a das experiéncias de Piaget, o psicélogo russo submeteu as criancas a uma
situacdo de contato com criangas surdas-mudas ou falantes de outra lingua e observou que o
coeficiente de fala egocéntrica caiu a zero, na maioria dos casos e a um oitavo do numero
anterior, nos demais.

Com a segunda serie de experiéncias, o autor submeteu as criancas a situacées em
que o monologo coletivo tornava-se impossivel, quer por estar num grupo de criancas que
Ihes eram estranhas, quer por estar isolada em um canto da sala ou completamente sd. Nessas
situacbes, o indice de discurso egocéntrico baixou para a proporcdo média de um sexto,
embora raramente desaparecesse, COmo nas primeiras experiéncias.

Na terceira série de experiéncias, as criancas eram colocadas em situacdes que
tornavam a sua fala inaudivel: uma orquestra tocava muito alto, abafando todas as vozes,
inclusive as das criangas, as quais tinham permissdo apenas para sussurrar. Uma vez mais, 0
coeficiente de fala egocéntrica caiu na mesma propor¢do que o caso anterior.

Estes experimentos o levaram a conclusdes opostas as de Piaget, na medida em que
este defendia a fala egocéntrica como resultante do pensamento egocéntrico da crianca e da
sua socializagcdo insuficiente. Se assim o fosse, deveria ter-se observado, nas condicGes
experimentais descritas, um aumento de seu indice. O que se verificou pelo contrario, foi um
decréscimo deste, revelando que a fala egocéntrica é uma forma que evoluiu a partir da fala
social, ndo estando ainda separada desta nas suas manifestacfes, embora tenha funcdo e

estrutura distintas.
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A fala egocéntrica esta a servico da compreensdo consciente, da orientacdo mental e
da superacédo de dificuldades; trata-se de uma fala para si, convenientemente relacionada com
0 pensamento da crian¢a. Seu destino ndo € o desaparecimento, como afirmava Piaget, mas a
evolucdo para a fala interior.

Para fundamentar a sua hipotese, Vygotsky (2000) argumenta que as caracteristicas
da fala egocéntrica que a tornam inescutavel desenvolvem-se em sentido inverso ao da
frequéncia da referida fala. Enquanto a frequéncia da fala egocéntrica cai progressivamente
até atingir o ponto zero, na idade escolar, as suas caracteristicas estruturais acentuam-se cada
vez mais. O declinio da frequéncia significa que as peculiaridades estruturais da fala para si e
a sua diferenciacdo da fala exterior aumentam com a idade; o que diminui € apenas um de
seus aspectos: a vocalizagdo. Como os tragcos funcionais e estruturais deste tipo de fala
continuam a se desenvolver, mesmo em auséncia da vocalizacdo, o autor afirma que ela se
transforma em outro tipo de fala, a interior. O decréscimo vocal da fala egocéntrica indica o
aumento da capacidade de abstracdo do som, a aquisicdo da capacidade de pensar palavras
sem precisar pronuncia-las.

A fala interior, defende Vygotsky (2000), ndo € uma fala sem som, mas sim uma
funcdo de fala independente, caracterizada pela sua sintaxe especial, predominantemente
predicativa. Por isso, em comparacdo com a fala exterior, parece desconexa e incompleta. A
fala egocéntrica, a medida que evolui, tende a uma forma especifica de abreviacdo, ou seja,
omite o sujeito de uma frase e as palavras a ele relacionadas, enquanto mantém o predicado.
Isto pode ser explicado pela presenca invariavel e inevitdvel dos fatores que facilitam a
predicacdo, isto é, na fala interior, conhecemos o0 sujeito e a situacao, fato que, na fala exterior
sO ocorre em situacOes de elevado nivel de percepcdo mutua. A crianca fala sobre o que V&,
ouve ou faz em determinado momento, por isso ficam em segundo plano o sujeito e seus
adjuntos. No decorrer do desenvolvimento, a fala torna-se cada vez mais condensada, até s
restarem os predicados. Com a reducdo da sintaxe e do som, o significado passa a primeiro
plano. A fala interior opera, assim, com a semantica, ndo com a fonética.

A fala interior é uma fungdo da fala exterior, ndo um aspecto interior desta.
Enquanto, na fala exterior, 0 pensamento € expresso por palavras, na interior, as palavras
desaparecem, a propor¢do que geram o pensamento. A fala interior € algo dindmico, que

flutua entre os dois componentes relativamente solidos do pensamento verbal: a palavra e o
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pensamento; a sua verdadeira natureza e lugar s6 podem ser entendidos com a analise do
pensamento em si, 0 plano mais interiorizado que a fala interior (Vygotsky, 2000).

Para 0 nosso autor, 0o pensamento cria conex0es, preenche fungdes, resolve
problemas. Seu fluxo ndo € acompanhado por uma simultanea manifestacdo da fala, pois 0s
dois processos sdo diferenciados, ndo havendo nenhuma correspondéncia rigida entre as
unidades de ambos. No desenvolvimento da crianca h& um periodo pré-linguistico do
pensamento e um periodo pré-intelectual da fala; ao longo da evolucdo de ambos, tem inicio
uma conexao que se modifica e se desenvolve. Assim, a origem da linguagem explica-se pelo
encontro da evolucdo da inteligéncia sensorio-motora, ao atingir o nivel das imagens e
representacdes e a da comunicagdo com 0s congéneres, que leva aos intercambios vocais. Esta
fusdo do intelectual e do verbal altera o rumo do desenvolvimento, passando do bioldgico ao
socio-historico. A partir de entdo, o crescimento intelectual da criangca dependera do dominio
da significacdo social da linguagem.

O pensamento esta organizado na mente como um todo, enquanto a fala se apresenta
em unidades separadas. Para exemplificar a sua afirmacdo, Vygotsky lembra-nos que, se
quisermos comunicar 0 pensamento de que vimos uma crianca descalca, de camisa azul,
correndo pela rua, ndo vemos, na mente, cada uma das partes separadamente: 0 menino, a rua,
etc., mas sim a totalidade do evento. Na fala, pelo contrério, este pensamento tem de seguir
uma sequéncia das palavras para ser expresso e compreendido, pois a comunicagdo direta
entre duas mentes é fisica e psicologicamente impossivel. Desse modo, por ndo encontrar
equivalente em palavras, a transicdo do pensamento para estas passa pelo significado. Este,
para Vygotsky, representa uma unido tdo estreita entre 0 pensamento e a palavra que torna
dificil afirmar se se trata de um fenbmeno de um ou de outro. O significado é componente
indispensavel da palavra, um critério desta — uma palavra sem significado é um som vazio — é
também uma generalizacdo, e como tal, ato de pensamento, tornando-se fenémeno de unido
entre fala e pensamento.

Para o psicélogo russo, o significado das palavras evolui, modifica-se a medida que a
crianca se desenvolve, diferente do que defendia a teoria associacionista. Esta evolucdo pode
ser percebida através do estudo da fala, em seus aspectos interior (semantico) e exterior
(fonético), os quais, embora formem uma s6 unidade, tem leis préprias de movimento. Desse
modo, quando a crianga comeca a dominar a fala exterior, vocaliza inicialmente uma palavra,

passando em seguida a relacionar duas, trés, formar frases completas até chegar ao nivel de
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ordenar varias frases coerentemente, ou seja, no aspecto fonetico da fala, a crianca progride da
parte para o todo. Quanto ao significado, o aspecto interior da fala, ocorre o inverso, a
primeira palavra corresponde a uma frase completa; a medida que se desenvolve, comeca a
dominar as unidades semanticas separadas e a dividir seu pensamento, isto é, a crianga parte

do todo para as partes. Observemos esta afirmacao na figura abaixo:

Figura 04 — Evolucdo dos Aspectos da Fala

SEMANTICO/PENSAMENTO FONETICO/FALA

Fonte: Adaptado de Vygotsky (2000).

Na figura acima, note-se que 0s aspectos semantico e fonético da fala seguem
direcOes opostas em seu desenvolvimento. Inicialmente, 0 pensamento surge como um todo,
indistinto e sem forma definida, pelo que deve encontrar expressdo numa Unica palavra. A
proporcdo que se torna mais diferenciado, perde a capacidade de ser expresso numa soO
palavra, exigindo uma quantidade cada vez maior destas. De modo inverso, o avango da fala
em direcdo ao todo diferenciado de uma frase auxilia 0 pensamento a progredir de um todo
homogéneo para partes distintas. Pensamento e palavra ndo vem do mesmo modelo; de certo
modo, ha mais diferencas que semelhancas entre ambos. O pensamento sofre muitas
transformacdes até transformar-se em fala; nesta encontra expressdo, realidade e forma. “Os
processos de desenvolvimento semantico e fonético sdo essencialmente idénticos, exatamente

porque seguem direcdes contrarias” (Vygotsky, 2000, p. 158).
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Durante esse processo, 0 significado das palavras evolui progressivamente:
inicialmente, 0 nome de um objeto esta ligado aos seus atributos, a palavra é parte integrante
do objeto que denota. A proporcio que a crianca se desenvolve, a fusdo dos planos vocal e
semantico comega a declinar, aumentando gradualmente a distancia entre ambos. O percurso
parte do estagio em que existe apenas a funcdo nominativa e a referéncia objetiva até atingir a
significacdo independente da nomeagdo e o significado independente da referéncia®®. Quanto
maior a capacidade da crianga de comunicar-se pela fala, maior a diferenciacdo dos
significados das palavras na sua consciéncia. Até que se atinja este desenvolvimento, 0 uso
das palavras pela crianca coincide com a dos adultos na sua referéncia objetiva, mas nao na
sua significagdo. Uma vez completo o desenvolvimento, a crianga torna-se capaz de formular

0 seu pensamento e compreender a fala dos outros (Vygotsky, 2000).

1.4.3. Criticas a Analise de Vygotsky

As formulagdes propostas por Vygotsky tiveram certamente mais seguidores do que
criticos. Piaget, que teve alguns de seus conceitos béasicos arduamente criticados por
Vygotsky, apenas tomou conhecimento da obra do autor vinte e cinco anos depois da sua
publicacdo, quando Vygotsky ja havia falecido. Em comentario as criticas feitas pelo
psicélogo russo sobre seu trabalho, Piaget (1962) lamentou ndo té-lo conhecido e discutido
pontos de interesse comum a ambos. Retrocedendo a discussdo, uma vez que a critica de
Vygotsky dirige-se a conceitos desenvolvidos por Piaget em suas obras iniciais, o0 psicélogo
genebrino afirma que, em certos pontos, encontra-se, a época, mais de acordo com Vygotsky
do que estaria em 1934, e a0 mesmo tempo acredita ter melhores argumentos para respondé-
lo.

O comentario de Piaget (1962) dirige-se a dois pontos principais: 0 egocentrismo de
modo geral e a fala egocéntrica. Respondendo as criticas de Vygotsky sobre o conceito de
egocentrismo cognitivo, Piaget (1962) esclarece que o uso do termo nada tem a ver com seu
significado comum, de hipertrofia da consciéncia do eu. Refere-se sim a falta de diferenciacédo
entre o proprio ponto de vista e o do outro, ndo a um individualismo que precede as relaces
com o outro. Revendo seus conceitos iniciais, afirma concordar com Vygotsky quanto a

hipdtese da fala egocéntrica como ponto de partida para a fala interior e a sua fungdo no
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desenvolvimento do pensamento l6gico. No entanto, indica que o egocentrismo em si nao foi
completamente analisado por Vygotsky como principal obstaculo a coordenacdo de pontos de
vista e cooperacao.

Em relacdo a fungdo essencialmente comunicativa da fala e a sua divisdo em
egoceéntrica e comunicativa, apresentada por Vygotsky, Piaget (1962) afirma concordar com o
psicologo russo, porém diverge dele no que diz respeito a igual socializacdo das duas formas
de fala, diferindo apenas em funcdo. Para Piaget, o termo socializacdo tem ai, sentido
ambiguo: pode designar o simples contato ou a propriedade intelectual de co-operagé&o.
Defende que s6 ha socializacdo, de fato, quando dois individuos usam a referida propriedade
intelectual, ou seja, conseguem compreender 0 ponto de vista um do outro.

Alguns questionamentos tem sido levantados sobre a auséncia de conceitos
importantes na abordagem feita por Vygotsky. Nesse ambito, autores como Lampreia (1999)
advogam que, embora sdcio-histdrica e sdcio-cultural, a abordagem de Vygotsky néo trata de
conceitos que se aproximem das nocdes de mitologia, formas de vida ou crencgas basicas,
restringindo-se a situacdes especificas, sem considerar os pressupostos que lhes subjazem. A
mesma autora ainda destaca que, embora a nocdo de atividade seja um dos pressupostos
tedricos de Vygotsky, estd pouco presente em suas andlises, restringindo-se apenas a sua
relacdo com a linguagem.

Leontiev e Luria (1968) divergem de seu mestre no que respeita a formacdo de
conceitos, argumentando que a abordagem feita pelo mesmo ndo da destaque ao papel da
atividade pratica na evolucéo da consciéncia. Os autores afirmam que as criangas assimilam
significados prontos de uma palavra, estabelecidos pelo uso social da linguagem; uma palavra
ndo pode ter significado em si mesma. Desse modo, o processo evolutivo dos significados ndo
se reduz ao dominio da realidade associada as palavras nem a assimilacdo independente das
préprias palavras.

Para preencher esta lacuna, Leontiev (1978, 1981) elabora uma teoria, cuja unidade
de anélise € a atividade mediadora entre o sujeito e a realidade objetiva e néo o significado,
como em Vygotsky. Para Leontiev, a atividade pratica € o elo mediador entre a realidade e o
individuo, uma vez que as significacGes sdo assimiladas no curso de atividades.

Recentemente, a corrente alema denominada Construtivismo Radical, apresenta
explicacBes para os fendmenos de aprendizagem, como sugere o proprio caracterizador,

radicalmente divergentes das de Vygotsky. Os pensadores desta corrente assumem como
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principio basico que qualquer conhecimento depende unicamente da estrutura do conhecedor,
radicalizando completamente a possibilidade de um conhecimento ser construido a partir da
percepcao. A nocao de construcdo é o fator determinante da realizacdo do ser humano; assim,
0 mundo em que conscientemente vivemos é construido a partir do que cada um faz com as
experiéncias que vivencia, as quais sdo essencialmente subjetivas. Um de seus principais
representantes, von Glasersfeld (1984), critica o posicionamento de Vygotsky sobre a
construcdo do conhecimento a partir da relagdo com o meio, argumentando que uma defesa
desse tipo é considerada simplista, no sentido em que evitaria uma investigacdo mais
profunda sobre como a linguagem poderia ser gerada por pessoas que nascem numa
comunidade linguistica.

Para o autor (1997), os conhecimentos novos, significativos, podem ser construidos
por uma mente individual, como ocorreu, exemplifica ele, com a formulacdo do teorema de
Pitdgoras, cuja concepcdo primeira ter-se-ia dado enquanto seu autor, ao observar
ociosamente padrées comuns de azulejo no teto, nota que os quadrados formados no lado
mais longo de um tridngulo continham quatro triangulos, enquanto os quadrados formado nos
lados mais curtos continham apenas dois.

Perret-Clermont, Carugati e Oates (2004) sugerem que 0s conceitos de Vygotsky
sobre aprendizagem poderiam ter intrinsecos uma forma de etnocentrismo, uma vez que 0
outro, com quem se aprende (pais, parentes mais velhos ou criancas em nivel cognitivo mais
elevado) poderia ser visto como numa inquestionavel posicdo de superioridade do saber. Os
autores argumentam que os fundamentos da teoria de Vygotsky podem estar ligados a
ideologia dominante da época, a visdo marxista de que o desenvolvimento do pensamento
resulta das condi¢cGes materiais e da atividade exercida pelas pessoas.

A teoria formulada por Vygotsky recebeu, ao longo dos anos, muitas interpretacoes e
seguidores que, ampliando os conceitos originais, os aplicaram aos mais diversos campos do
saber, como a sociologia a psicologia e, sobretudo, a educacdo, constituindo um importante

instrumento na busca de solucdes para os problemas dessas areas.

1.5. Perspectivas Atuais

A partir das teorias classicas acima descritas, especialmente da teoria inatista, 0s

estudos sobre aquisicdo da linguagem ganharam um lugar de destaque e de interesse no seio
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de diferentes areas do saber, como a psicologia, a linguistica, a psicolinguistica e,
posteriormente, a educacéo e a logopédia (Berman, 1999).

De modo geral, as abordagens explicativas posicionam-se em dois pontos extremos:
de um lado estdo as que defendem uma concepc¢do inatista da linguagem e a Gramaética
Universal; de outro, as que argumentam que o input linguistico traz em si as informagdes
necessarias, capazes de possibilitar a crianga adquirir a sua lingua materna.

No marco inatista, desenvolveram-se importantes trabalhos, com o objetivo de
aprimorar a teoria chomskyana. McNeill (1970) argumenta que a Gramatica Universal esta
inscrita no potencial genético do ser humano; a capacidade de manipular e dominar uma
lingua depende essencialmente da maturacdo das estruturas anatdmicas e fisioldgicas
subjacentes a essa faculdade, como da exposicdo a uma lingua particular, em cujo modelo se
realizara a gramatica universal. Wexler e Cullicover (1980) propuseram a Teoria da
Aprendibilidade (Learnability Theory), segundo a qual, as criancas adquirem a sua lingua
materna através da projecdo do input sobre interpretacdes semanticas contextuais, feitas a
partir de um conjunto de gramaticas iniciais possiveis. Pinker (1987) propés o bootstrapping
semantico, como facilitador da aquisi¢do da linguagem. Segundo essa proposta, as criangas
categorizam as palavras com a ajuda de chaves semanticas. Feitas as primeiras
categorizacOes, a crianca centrar-se-ia na analise distribucional e nos afixos correspondentes
as distintas categorias, de modo que as evidéncias distribucionais e morfoldgicas guiariam as
sucessivas categorizacfes. A proposta do bootstrapping se estendeu a outras areas, coma a
sintaxe - bootstrapping sintatico - (Gleitman, 1994) e prosodico (Morgan & Demuth, 1996)
com autores de diferentes posicoes tedricas.

Na linha empiricista, dentre outros, se podem destacar os trabalhos de Bloom, (1970,
1973), de Brown (1970), de Shlesinger (1971), surgidos como reacdo as ideias iniciais de
Chomsky. Estes estudos tentaram explicar as gramaticas temporérias infantis através das
categorias semanticas. Posteriormente foram incluidas varidveis relativas ao contexto da
interacdo social (Bruner, 1975), como importante componente no processo de aquisicdo. Sdo
igualmente importantes as contribui¢cdes de Slobin (1985a, 1985b, 1992, 1995) que, com 0S
seus estudos translinguisticos, tem buscado os aspectos diferenciados e comuns ao processo,
em diferentes linguas. O autor propde o conceito de Principios Operativos para a Aquisigdo da
Linguagem para referir-se as capacidades de perceber, armazenar e analisar a experiéncia

linguistica, bem como usar as capacidades e o conhecimento acumulado para produzir e
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interpretar as emissdes vocais (Slobin, 1985b). Estes principios formam a Capacidade de
Construcdo da Linguagem, o requisito basico para iniciar a aquisicdo e possibilitar a
organizacao e reorganizacao posterior do material linguistico armazenado.

Entre os dois extremos, encontramos abordagens que destacam os efeitos de
diferentes fatores, como os estagios de desenvolvimento cognitivo e da interacdo social como
cruciais no processo de aquisi¢édo da linguagem (Karmiloff & Karmiloff-Smith, 2001).

E neste ambito que se encontra uma das abordagens mais usadas atualmente (Bavin,
2009) nas pesquisas sobre aquisi¢do da linguagem, o emergentismo, também conhecido como
construtivismo-emergentismo (Lopez Ornat, 2011).

O emergentismo, ligado a teoria da complexidade, é o modelo tedrico mais usado
para descrever e explicar processos evolutivos complexos que sugerem a adapatacdo de um
sistema por meio da interagcdo com o ambiente. S&o exemplos de processo emergentista a
formagéo de fendbmenos como o El Nifio, emergente da interacdo entre a rotacdo da Terra, a
radiacdo solar e as formas do oceano; as formas de um cristal, que emergem do movimento
interno dos atomos; as linhas costeiras, emergentes da interacdo entre a geologia e as
correntes oceénicas (MacWhinney, 1999); as redes neuronais, a economia global e a estrutura
da internet (Holland, 1999).

A teoria que explica o desenvolvimento cognitivo como resultante da interacdo entre
o0 sistema que aprende e o meio foi desenvolvida inicialmente por Piaget (1936) com o0s
conceitos de adaptacéo e assimilagdo, como vimos anteriormente. No entanto, as origens do
termo «emergentismo» remetem ao fildsofo e economista britanico John Stewart Mill, que no
século XIX (Mill, 1843) afirma que o resultado da combinacdo de varias causas nao pode ser
explicado pelas causas que o compdem. No inicio do século XX, desenvolveu-se uma teoria
da emergéncia, com base nas ideias de Mill, segundo a qual um processo emergente resulta da
interacdo das partes de um sistema com o ambiente, ndo se podendo reduzir o resultado de tal
processo as propriedades que o compdem.

O emergentismo tem como principais caracteristicas o naturalismo, ou seja, a defesa
de que ndo ha substancias especiais que ndo possam ser explicadas cientificamente e o
antirreducionismo, segundo o qual as propriedades de nivel superior ndo se podem reduzir as
propriedades de nivel inferior. Defende igualmente a auto-organizacdo e a emergéncia de

estruturas ou padrdes globais, a partir da interacdo entre as partes de um sistema.
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No ambito da psicolinguistica e dos estudos sobre aquisicdo da linguagem, o
emergentismo foi introduzido por Bates e MacWhinney (1989), com o modelo inicialmente
denominado Modelo de Competicdo (Competition Model), posteriormente renomeado
Modelo Emergentista (MacWhinney, 1999).

O Modelo de Competicdo considera a linguagem probabilistica e ndo determinada
pela natureza. Os autores partem da constatacdo de que as criangas apresentam variagoes
individuais consideraveis, ao adquirir a sua lingua materna, mas seguem padrdes comuns de
desenvolvimento em todas as linguas humanas. Como esses fatos ndo se podem explicar pela
maturacdo, Bates e MacWhinney (1989) buscam na linguagem as causas de tal fendmeno.

De acordo com o Modelo de Competicdo, o significado de uma expressdo €
facilitado através de diferentes pistas, como a entonacdo, o ritmo, as marcas morfolégicas e a
ordem das palavras. Estas pistas estio em permanente competicdo e em interacdo dinamica,
sempre que uma crianga ou um adulto ouve uma sentenga. Desse modo, uma pista importante
para determinar o significado numa lingua pode ndo o ser noutra. Em inglés, por exemplo, a
ordem das palavras esta estritamente vinculada ao significado da sentenca, enquanto em
italiano ou em outras linguas de morfologia rica, a pista principal para o significado néo é a
ordem das palavras, mas as marcas morfolégicas. Conforme a lingua a ser aprendida, as
criancas seguem pistas diferentes que as ajudardo na aquisi¢do da sua lingua materna. Como,
entdo, as criancas detectam tais pistas e sabem quais as mais eficientes para mapear o
caminho entre o significado e a forma gramatical?

Bates e MacWhinney (1989) respondem a esta pergunta, apontando para a
proiminéncia das diversas pistas no input. As informacdes gramaticais presentes na superficie
do input ajudam a crianca a descobrir as estruturas da gramatica. Conforme os autores,
inicialmente as criancas dependem fortemente das pistas fornecidas pela pragmatica e pela
semantica. A seguir, a medida que o0 seu conhecimento gramatical aumenta, as pistas da
sintaxe podem tornar-se, com 0 tempo, excessivamente fortes. 1sso explicaria as diferencas
nos estagios de desenvolvimento em variados contextos linguisticos.

De acordo com o Modelo de Competicdo, o curso de aquisicdo da linguagem sera
necessariamente diferente em linguas diversas, conforme o tempo e 0 modo como as criancgas
adquirem elementos gramaticas. A ordem em que diferentes formas gramaticais (morfologia,
ordem das palavras, seméantica, pragmatica) sdo processadas refletird a validacdo de suas

respectivas pistas na linguagem.
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Em sintese, 0 Modelo de Competicédo vé a linguagem como um sistema computado
dinamicamente, a todo tempo, com informacdes linguisticas representadas internamente como
uma rede de conexdes probabilisticas (ndo deterministas) entre formas e significados
(Karmiloff & Karmiloff-Smith, 2001).

O Modelo de Competicdo, reformulado posteriormente (MacWhinney, 1999) e
denominado Modelo Emergentista, tem por base o principio explicativo das mudancas
inesperadas, usado também em outras ciéncias, como na quimica, em que o resultado de um
composto como a agua contém em si mais do que unicamente as propriedades das partes que
o formam, o hidrogénio e o oxigénio. Este principio é aplicado a linguagem, levantando-se a
hipdtese de que, a partir da interacdo dos componentes bioldgicos e sociais, possam ter
surgido mudancas que, interatuando entre si tenham feito emergir um novo sistema de suporte
e representacdo simbdlica para a comunicagao.

O Modelo Emergentista representa uma tentativa de ligacdo entre marcos tedricos
opostos que, nas Ultimas décadas, se propuseram explicar a aquisicdo da linguagem e toda a
psicologia do desenvolvimento. Referimo-nos, obviamente, aos modelos nativista e
empiricista. O emergentismo ndo nega um modelo nem o outro, pelo contrario, argumenta que
“... everything in human development depends on the interaction between nature and nurture”
(MacWhinney, 1999, p. x).

De acordo com o0 marco emergentista, o sistema cognitivo humano aprende atraves
da geracdo e modificacdo de seus principios de funcionamento (L6pez Ornat, 1991), ou seja, 0
sistema é capaz de mudar, adaptando-se as mudancas complexas do input, vistas aqui como
produzidas pelo proprio sistema. Segundo Lopez Ornat (1994a), o input deve ser entendido
como aquilo que o sistema-que-aprende é capaz de perceber, conforme o seu estado atual de
conhecimentos. Cada mudanca no sistema-que-aprende causa uma mudanga no modo como
se percebe 0 ambiente, ou seja, no input.

O processo de aquisicdo da linguagem € visto, pois, como o resultado de uma
interacdo dindmica e continua entre o organismo e o ambiente (input), desde um estadio
inicial, no momento zero de aquisi¢do da linguagem, em que o estado de conhecimento ndo é
zero (Lopez Ornat, 1994a) até um estadio final, a aquisicdo da linguagem, passando por
diferentes estadios intermediarios de conhecimento que nos mostram transformacfes e

mudancas na estrutura bioldgica e nervosa do sistema-que-aprende (Karousou, 2003).
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Como refere MacWhinney (1999), ndo ha& ainda nenhum relato completo da
emergéncia da linguagem, contudo, diversas explicacfes foram ja propostas para uma grande
variedade de fenémenos linguisticos, tais como alternacdes morfo-fonoldgicas, estruturas
lexicais, aprendizagem de segunda lingua, dentre outros.

Atualmente, os estudos sobre aquisicdo da linguagem tem se beneficiado de novas
metodologias, possibilitadas pelo avanco da tecnologia, como os estudos feitos por meio de
imagens cerebrais (Elman, Bates, Johnson & Karmiloff-Smith, 1996), pela simulagéo
computacional da aprendizagem mediante redes neurais (EIman et. al., 1996), bem como o
uso de diversos programas para computador. No entanto, os estudos longitudinais continuam
a ser o0 meétodo primordial, principalmente quando se estuda um novo fendmeno ou uma nova
lingua (Lopez Ornat, 2011). Desde 1991, encontra-se a disposi¢do de investigadores e
interessados a base de dados Child Language Data Exchange System (CHILDES), formada
por dados longitudinais de aquisicdo normal monolingue e bilingue, bem como de aquisi¢do
com desvios. A base de dados foi formada a partir da colaboracdo entre investigadores de

diversos paises que colocam a disposi¢édo os dados de seus estudos longitudinais.

1.6. Pesquisas em Portugal e no Brasil

As pesquisas sobre aquisicdo da linguagem, com dados da Lingua Portuguesa
parecem seguir, de modo geral, o curso das demais apresentadas anteriormente. Em Portugal,
grande numero delas esta ligado ao Centro de Linguistica da Universidade Nova de Lisboa e
ao Centro de Linguistica da Universidade de Lisboa. Dentre os estudos, encontramos
investigacOes, como as Costa e Lobo (2006), Carmona e Silva (2007), Castro (2007), voltadas
para a aquisicdo das categorias funcionais, tema de forte interesse no ambito da Teoria dos
Principios e Parametros, como vimos nas secOes anteriores. Costa e Lobo (2006) ao
estudarem a omissdo dos cliticos acusativos em portugués europeu, constataram que a
omissdo dos referidos cliticos persiste até mais tarde que em outras linguas. Os autores
tomaram como base estudos feitos para outras linguas (Tsakali & Wexler, 2003; Wexler,
Gavarro & Torrens, 2003), os quais indicam que a omissdo de cliticos-objeto, na fase inicial
de aquisicéo, é esperada, em linguas em que a concordancia de participio passado e objeto se
manifesta, como em italiano e cataldo. Nestas linguas, os cliticos sdo omitidos até os trés anos

de idade. Em linguas que ndo manifestam tal concordancia, como o espanhol e o grego, 0s
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cliticos s@o produzidos desde cedo. No entanto, embora o portugués europeu faca parte deste
ultimo grupo, os cliticos ndo sdo produzidos na mesma idade que nas demais linguas do
grupo.

Para Costa e Lobo (2006), a omissdo dos cliticos até mais tarde se da devido a uma
diferenca na natureza da omissdo, no caso do portugués europeu, referente a complexidade do
sistema. Segundo os autores, para adquirir os cliticos em portugués europeu, a crianga precisa
conjugar uma serie de fatores: perceber a coexisténcia de cliticos objeto e objetos nulos,
aprender que os objetos nulos ndo podem ser usados em contextos de ilhas fortes® e aprender
a colocacdo dos cliticos objeto.

Nesse sentido, Carmona e Silva (2007), investigaram a producao de cliticos dativos
(18, 22 e 32 pessoa), em criancas com idade entre dois e quatro anos, partindo dos mesmos
pressupostos defendidos por Tsakali e Wexler (2003), Wexler et. al. (2003) sobre a correlacéo
entre concordancia de participio passado-objeto e omissdo/producdo de cliticos. Os resultados
obtidos pelas autoras indicam, assim como os de Costa e Lobo (2006), uma elevada taxa de
omissdo dos cliticos dativos, sendo que nos de 22 e 12 pessoa o indice de omissdo diminui.
Com base nesses dados, as autoras afirmam que a especificacdo da pessoa gramatical interfere
no desempenho linguistico das criangas portuguesas e afirmam a hipo6tese de complexidade do
sistema, defendida por Costa e Lobo (2006).

Castro (2007), a partir de um estudo avaliativo do processamento da concordancia de
namero interna ao DP (determinante pessoa), feito com criancas de dois anos, falantes do
portugués europeu, evidencia que as mesmas sao sensiveis a expressdo morfofonoldgica de
namero, em sua lingua e retiram a informacédo de nimero da categoria D (determinante).

O estudo foi uma réplica de outro experimento (Corréa, Augusto & Ferrari-Neto,
2005), desenvolvido com criancas a adquirir o portugués brasileiro, com a idade média de
vinte e quatro meses, cujos resultados apontaram para um reconhecimento da informagéo
morfofonoldgica relativa ao numero e para uma sensibilidade a expressdo gramatical de
namero na sua lingua.

Os resultados semelhantes observados nos dois estudos levam a autora a confirmar a
hipdtese de que a categoria D (determinante) parece estar ativa desde muito cedo, no processo
de aquisicdo. A mesma também sugere que a comparacdo entre os dados dos dois estudos
ajuda a compreender a micro-variacdo relativa @ morfologia nominal de nimero existente nas

gramaticas do portugués europeu e brasileiro.
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Nos referidos centros de Linguistica, desenvolvem-se também varios projetos na
area, dentre eles, o projeto Aquisicdo do Portugués Europeu: recursos e resultados
linguisticos, coordenado pela Doutora Maria Jodo Freitas, do Centro de Linguistica da
Universidade de Lisboa. O projeto, concluido em 2010, teve como objetivo contribuir para o
enriquecimento do conhecimento fonoldgico e morfossintatico no sistema linguistico da
crianca. Desse empreendimento, do qual participaram muitos investigadores, resultaram 2
Teses de Doutoramento (Correia, 2009; Costa, 2010), 6 Teses de Mestrado (Afonso, 2008;
Vicente, 2009; Costa, 2010; Alexandre, 2010; Castanheira, 2010; Ramalho, 2010), um livro
(Freitas, Gongalves & Duarte, 2010), contribuindo significativamente para o conhecimento na
area da aquisicao da linguagem e da aquisi¢do do portugués europeu.

Em Portugal, destacam-se também os estudos realizados por Sim-Sim (1982, 1983,
1992, 1997, 1998) sobre a aquisi¢do da linguagem. Desde a anélise das teorias explicativas da
aquisicdo (Sim-Sim, 1982), a influéncia das diferengas socioculturais no processo (Sim-Sim,
1983), a relacdo entre desenvolvimento léxico e conceitual (Sim-Sim,1992), as consideracdes
sobre o desenvolvimento da linguagem e a sua relacdo com a educacdo infantil (Sim-Sim,
1997, 1998), a autora tem apresentado importantes contribui¢des para a area como também
para a aquisicao do portugués europeu.

No Brasil, os estudos conduzidos na area seguem também o desenrolar das teorias
linguisticas de aquisicdo (Corréa, 1999). Iniciados na década de 1970, no auge da polémica
em torno da hipotese inatista e a sua autonomia perante os demais aspectos da cognicéo,
encontramos trabalhos como o de Lemos (1975), conduzido na Universidade de Edinburgh,
sobre a aquisicdo dos verbos ser e estar, o qual reflete a confluéncia de diferentes tradicdes na
Gré-Bretanha, o de Scliar-Cabral (1977), que buscou alternativas teoricas para tratar da
descricdo de gramaticas emergentes e o de Motta Maia (1975), que traz uma reflexdo sobre a
proposta gerativa, a partir da analise da negacdo na fala das criancas.

Neste periodo, tem inicio, na Universidade Estadual de Campinas — UNICAMP, no
estado de S&o Paulo, o projeto Aquisicdo da Linguagem, coordenado pela Doutora Claudia de
Lemos, a partir do qual o tema ganhou mais interesse no Brasil.

A partir da década de 1980, os estudos na area ganharam maior espacgo, no ambito do
modelo dos Principios e Parametros, com investigacfes como a de Perroni Simdes (1999),
sobre a andlise da preposi¢do “para” na gramatica infantil do portugués brasileiro, a de

Simdes (1997), sobre o sujeito nulo na aquisicdo do portugués do Brasil, dentre outras,
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refletindo, de modo geral, o interesse pela aquisicdo das categorias gramaticais, caracteristico
do modelo dos Principios e Parametros. Kato e Ramos (1999) apresentam um levantamento
extenso dos estudos realizados no marco da gramatica gerativa, onde se nota a relevancia
assumida pelo referido modelo.

No entanto, a abordagem principal, sob a qual tem sido conduzidos os estudos no
Brasil, nos dltimos anos, é a socio-construtuvista ou sécio-interacionista, representada pela
linha de pesquisa iniciada pela Doutora de Lemos, a partir do projeto Aquisicdo da
Linguagem, iniciado em 1976. Esta linha de pesquisa, de base piagetiana, foi fortemente
influenciada pela abordagem cognitivo-funcional de Karmiloff-Smith (1979), pelos estudos
sobre a interacdo comunicativa e o dialogo, como os de Halliday (1975), Bates (1976) e
Bruner (1983).

Na sua abordagem cognitivo-funcional, Karmiloff-Smith (1979), defendia a
concepgdo de desenvolvimento, vinda da Epistemologia Genética de Piaget, mas ao mesmo
tempo tentava desfazer a idéia de que da linguagem estaria reduzida ao desenvolvimento
cognitivo. A autora apresenta a lingua como um espago-problema, em que a crianca necessita
de agir para construir conhecimento. Esse enfoque é semelhante ao que propde a Teoria
Linguistica, que apresenta a lingua como dominio especifico; no entanto, difere da referida
teoria ao supor gque a crianca devera agir cognitivamente sobre os dados linguisticos, durante
0 processo de aquisicdo. Halliday (1975) identifica uma série de intencGes referentes a
fungBes da linguagem na fase pré-linguistica, ao analisar as vocalizagdes de seu filho. Bates
(1976) defende uma origem pragmatica para a linguagem e Bruner (1983) interessa-se por
saber como a crianca produz enunciados eficazes pragmaticamente, em dado contexto.

Estas abordagens, juntamente as teorias socio-interacionista de Vygotsky - no que
respeita ao papel atribuido a lingua no desenvolvimento cognitivo - a Psicanalise e a Analise
do Discurso formam o plano teérico em que se move a pesquisa sobre aquisi¢do da linguagem
no Brasil (Corréa, 1999).

A linha de pesquisa iniciada pela Doutora de Lemos tem apresentado uma vasta
producdo (Lemos, 1981; 1986a, 1986b, 1989; Figueira, 1977, 1985; Gebara 1978, 1985; Mota
Maia, 1986; Perroni Simdes, 1977, 1978, 1991; Scarpa, 1990), da qual, grande parte se volta
para aspectos do desenvolvimento do léxico, da semantica ou para habilidades discursivas
(Castro, 1983, 1992; Figueira, 1977, 1985, 1995, 1999; Perroni Simdes, 1977, 1978, 1986,
1991).
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No Centro de Estudos sobre Aquisicdo e Aprendizagem da Linguage (CEAAL) da
Pontificia Universidade Catolica do Rio Grande do Sul (PUCRS), coordenado pela Doutora
Regina Ritter Lamprecht, ha também importantes estudos, principalmente na area da
fonologia, como os de Rangel (2002) sobre a aquisi¢do das vogais, (llha, 1993) que descreve
o0 desenvolvimento fonologico do portugués em criancas de 1;08 a 2;03, Savio (2001) sobre a
aquisicdo dos fonemas /s/ e /z/, Oliveira (2002), sobre a aquisicdo das fricativas /f/, v/, If | e
/3 1, Hernandorena e Lamprecht (1997), sobre a aquisicdo das consoantes liquidas, dentre

muitos outros.
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CAPITULO 11
PROBLEMATICA E OBJETIVOS
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2.1. Problematica

A capacidade dos seres humanos para adquirir a linguagem do meio em que vivem
sempre despertou grande curiosidade. De Platdo aos tempos modernos, varios filésofos se tém
intrigado pela pergunta formulada por Russel (1948), citada por Chomsky (1975, p. 11):
“Como se explica que seres humanos, cujos contatos com o mundo sdo breves, pessoais e
limitados, sejam capazes de saber tanto quanto na realidade sabem?”

Como vimos, muitas teorias foram construidas para explicar como uma crianca
aprende a usar a sua lingua e através dela comunicar seus pensamentos e desejos. No entanto,
como o trabalho cientifico nunca estd acabado, por ndo haver uma verdade absoluta, todas as
teorias, a proporcdo que trouxeram seus contributos, criaram novos problemas de pesquisa.
Como refere Lopez Ornat (1994b), o trabalho cientifico, na sua quase totalidade, ndo consiste
em fazer grandes descobertas nem descobertas permanentes, mas sim em ir, aoS poucos,
matizando e detalhando a natureza do que temos em comum, aproximando-nos aos poucos da
esquiva “realidade” por meio de pequenas e sucessivas aproximacgdes que vao resolvendo
ambiguidades teoricas.

Nessa Otica, com os trabalhos de Chomsky (1981), e o estabelecimento dos conceitos
de principios e parametros, cresceu o interesse pelos processos de aquisicdo em diferentes
linguas. Estudos translinguisticos (Slobin, 1985, 1997; Berman & Slobin, 1994; Valian, 1991)
tem mostrado diferencas no processo de aquisicdo, em diferentes linguas, conforme a
complexidade de cada uma delas.

Em algumas linguas, como o inglés e o espanhol, o processo de aquisicdo foi ja
descrito, a partir de estudos longitudinais. No caso do inglés, um dos primeiros trabalhos
nesse ambito foi o classico A First Language. The Early Stages, de Roger Brown (1973). Em
um estudo longitudinal coordenado pelo autor, uma equipe de investigadores da Universidade
de Harvard observou a producdo linguistica de trés criancas: Eve, Adam e Sarah. A partir da
analise dos dados, Brown (1973) prop6s uma divisdo do desenvolvimento morfol6gico e
sintatico em cinco estadios, definidos pela semelhanca na mean length of utterance (MLU),
medida em nimero de morfemas.

No estadio I, correspondente a idade cronoldgica dos 15 (quinze) aos 30 (trinta)
meses, a MLU em morfemas correspondia a 1,75. Nesse estadio, quando o vocabulario das

criancas supera as 50 (cinquenta) ou 60 (sessenta) palavras, aquelas adquirem a capacidade de
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produzir sentencas de duas palavras, caracterizadas pelo autor quanto as categorias semanticas

a que referem. O quadro a seguir mostra um resumo das categorias delimitadas pelo autor e 0s

tipos de sentencas produzidas pelas criangas no estadio I.

Quadro 03 — Tipos de Sentengas Produzidas no Estadio |

OPERACOES DE EXEMPLOS INTENCOES
REFERENCIA COMUNICATIVAS
Nomeag&o That ball That is a ball
Recorréncia More juice There is more juice
Negacéo No milk I didn’t want a milk
RELAGOES SEMANTICAS EXEMPLOS INTENGCOES
COMUNICATIVAS
Agente + acéo Mummy kiss Mammy is kissing
Acéo + objeto Give truck Giving the truck

Agente + objeto

Mummy puter

Mummy is at the computer

Acéo + locativo Go park We are going to the park
Entidade + locativo Dolly car Dolly is in the car
Possuidor + objeto possuido Baby ball Baby’s ball

Entidade + atributo Milk hot The milk is hot
Demonstrativo + entidade That truck! (No this one)

Fonte: Adaptado de Brown (1973)

No quadro n° 03, podemos observar os tipos de sentencas produzidas pelas criancas

no estadio I, as operacGes de referéncia, relagdes semanticas e intengdes comunicativas,

seguidas de exemplos tipicos. Neste estadio, as referéncias utilizadas pelas criangas sdo de:

nomeacao, recorréncia, negacdo e expressam relacGes semanticas de: agente-acdo, acao-

objeto, agente-objeto, acdo-locativo, entidade-locativo, possuidor-objeto possuido, entidade-

atributo, demonstrativo-entidade. A proporcdo que cresce a MLU em morfemas, aumenta a

capacidade das criancas de aprender a usar estruturas gramaticais complexas e com isso,

mudam gradativamente de estadio, até atingir o estadio V. O quadro a seguir mostra um

resumo dos cinco estadios apresentados por Brown (1973) e suas principais caracteristicas.
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Quadro 04 — Estadios de Desenvolvimento Morfoldgico e Sintatico

Estadio Idade - | MLUm Estrutura Morfologica Exemplo
meses

Estadio | 16-30 1.75 Sentencas de duas palavras Baby toy

Estéadioll 30-36 2.25 Presente continuo It doing
Preposicéo in in box
Preposicéo on Bird on tree
-s- indicativo de plural em palavras | My cars
regulares

Estadiolll 36-42 2.75 Passado irregular Me fell down
-S- POSSessivo Baby’s ball
Interrogacdes corretas com o verbo to be | Is he there?

Estadio IV | 40-46 3.50 Uso de artigos The dog - A dog
Passado dos verbos regulares She laughed
Flexd80 na terceira pessoa do presente | He plays
com verbos regulares

Estadio V 42-52+ 4.00 Flexdo na terceira pessoa do presente | She does
com verbos irregulares
Interrogativas com o verbo to be como | Are you dancing?
auxiliar
Forma contraida do verbo to be | She’s here.
(principal)
Forma contraida do verbo to be (auxiliar) | He’s sleeping

Fonte: Adaptado de Brown (1973)

A sequéncia do desenvolvimento morfoldgico e sintatico proposta por Brown (1973)

ndo obedece a um critério rigoroso de idade, como podemos observar no quadro acima. O

autor equaciona os estadios pela extensdo das expressdes vocais (MLU). No estadio I, como

vimos anteriormente, as sentencas sdo analisadas em termos de categorias semanticas; a partir

do estadio 11 passam a ser analisadas em termos morfoldgicos e sintaticos.

A descricdo do processo de aquisicdo do espanhol foi feita por Lopez Ornat e a sua

equipe (LOpez Ornat et. al., 1994), da Universidad Complutense de Madrid. O estudo

longitudinal, com registro do desenvolvimento linguistico de Maria, uma menina espanhola,
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durante o periodo de 1;07 aos 4;00, € uma importante referéncia no ambito da aquisicdo da
lingua espanhola.

A pesquisa apresenta uma analise organizada em torno de variaveis linguisticas
estruturais (desenvolvimento léxico, morfologia, sintaxe e alguns aspectos da semantica) e
introduz, de forma pioneira, variaveis psicolinguisticas com informacg6es sobre o contexto do
processo, como indicacdes de erro, imitacdo, auto-correcdo, dentre outras, observados durante
o0s periodos de registro dos dados.

Como se depreende dos estudos mencionados e de outros feitos em outras linguas
(Slobin, 1985, 1997; Berman & Slobin, 1994; Valian, 1991), o processo de aquisi¢do
apresenta variacdes de uma lingua para outra, conforme a complexidade de cada sistema e 0s
parametros (Chomsky, 1981) de cada lingua.

Os estudos longitudinais do desenvolvimento linguistico de criangas, embora néo
permitam generalizacOes, podem reforcar ou negar uma hip6tese validada experimentalmente.
Se os dados longitudinais confirmam uma hipotese experimental, esta se torna mais forte, mas
se esta ndo se apresenta nos dados longitudinais, ndo significa que seja invalidada, pois a
variacdo pode ser pessoal, do sujeito observado. No entanto, o principal objetivo de um
estudo longitudinal é proceder a uma descricdo detalhada para responder ao «como» do
processo de aquisicdo para sair das generalidades (Lopez Ornat, 1994b).

No Brasil, como revisto em capitulo anterior, ha importantes estudos na area da
aquisicdo da linguagem, no entanto, a descricdo pormenorizada do processo, com dados
longitudinais ainda nédo esta feita.

Face a este contexto, o problema que se apresenta nesta investigacdo consiste em

saber como criancas brasileiras adquirem a sua lingua materna.

2.2. Questdo de Partida

- Como as criancas brasileiras adquirem a sua lingua materna?

2.3. Objetivos

2.3.1. Objetivo Geral
- Descrever o percurso e o processo de aquisi¢cdo da lingua portuguesa falada no Brasil.
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2.3.2. Objetivos Especificos

1. Identificar as vocalizacdes dos primeiros fonemas, a sequéncia de aquisicao, os fonemas de
dificil prondncia e as estratégias usadas para superar tais dificuldades;

2. Descrever o processo de aprendizagem dos mecanismos de flexdo nominal e verbal e o
surgimento das classes gramaticais;

3. Relatar o percurso da construcdo frasica, desde frases de dois elementos as sentencas

simples e complexas;

2.4. Hipotese
A Lingua Portuguesa € aprendida em um processo gradual, formado por etapas distintas e
sequenciais, marcado por erros e tentativas de emparelhamento ao modelo linguistico adulto.
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CAPITULO III
METODOLOGIA
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I11 - Metodologia

Este estudo recorreu as metodologias qualitativas de investigacdo, uma vez que o
problema de pesquisa por nés delimitado exige uma abordagem que nos possibilite analisar os
diferentes aspectos que concorrem para o fendbmeno em estudo. Como afirmam Laville e
Dionne (1999, p. 41) “os fendmenos humanos repousam sobre a multicausalidade, ou seja,
sobre um encadeamento de fatores, de natureza e de peso varidveis, que se conjugam e
interagem.”

Para Stake (2009), as trés principais caracteristicas da investigacdo qualitativa séo a
compreensdo como objetivo principal, o reconhecimento de um papel pessoal do investigador
e uma nocao de construcdo do conhecimento.

Os investigadores que adotam abordagens qualitativas ndo procuram a explicacédo e
o controle, mas sim a compreensdo das relacGes entre tudo o que existe, no ambito do
fendmeno estudado. Von Wrigth (1971) estabeleceu a distingdo entre investigagdo para dar
explicagOes e investigagdo para promover a compreensdo. Conforme o autor, a explicacdo
facilita a compreensdo, mas esta tem um circulo psicolégico que aquela ndo tem, pois
possibilita uma forma de empatia ou recriacdo, na mente do leitor, da atmosfera dos objetos
de seu estudo. A compreensdo geralmente exige uma descri¢do dos fatos que estdo a ocorrer
ao mesmo tempo, sem a expectativa de uma explicagéo causal.

A interpretacdo € intrinseca a qualquer investigacdo, mas enquanto nos métodos
guantitativos a interpretacdo pessoal, durante o periodo de coleta de dados é limitada, nas
abordagens qualitativas, pela natureza das questfes de investigagédo, que geralmente orientam-
se para casos ou fenbmenos, é essencial a interpretacdo do investigador, no contato direto e
imediato com o0s acontecimentos, para redirecionar observacGes e resolver possiveis
problemas emergentes (Stake, 2009). A relacdo sujeito-sujeito, na investigacdo é assim
caracterizada pela intersubjetividade (Fortin, 2003), 0 que marca uma posi¢cdo inovadora
quanto ao desenvolvimento do conhecimento.

Alguns defensores dos métodos qualitativos de investigacdo (Guba & Lincoln, 1982;
Eisner & Peshkin, 1990) priorizam a interpretacdo dos acontecimentos & interpretacdo dos
dados de medida.

Além de seu posicionamento, que difere da explicacdo de causa e efeito e da énfase a

interpretacéo pessoal, a investigacdo qualitativa tem como caracteristica o tratamento holistico
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dos fendmenos (Schwandt, 1994). Este tipo de investigacdo considera que os fendbmenos
humanos estdo relacionados de forma complexa, pela co-incidéncia de diversas acOes, pelo
que, a sua compreensao exige um olhar atento para um série de contextos.

Quanto ao modo como concebem o conhecimento, grande parte dos investigadores
qualitativos contemporaneos defende que este é construido, ndo descoberto (Stake, 2009).

Para o autor, é possivel conceber trés realidades: a primeira é externa e tem a
capacidade de nos estimular de forma simples; sobre ela nada sabemos, apenas interpretamos
os estimulos. A segunda realidade é formada a partir dessas interpretacfes, é a realidade da
experiéncia que representa a primeira de modo tdo persuasivo que poucas vezes nos
apercebemos da capacidade que temos de verifica-la. A terceira corresponde a nossa realidade
racional, o universo das interpretacGes integradas.

A investigacdo cientifica ndo objetiva descobrir a primeira realidade, pois essa é
tarefa impossivel, mas sim, construir uma segunda realidade mais clara e uma terceira mais
sofisticada (Stake, 2009).

3.1. Tipo de Pesquisa

Em fungcdo do problema abordado por este estudo e dos objetivos que nos
orientaram, utilizamos a pesquisa descritiva longitudinal, com abordagem qualitativa, para
descrever o percurso de aquisicdo da lingua portuguesa por duas criancas brasileiras.

O estudo de caso foi a estratégia de pesquisa adotada, tendo como unidade de analise
o fendmeno de aquisicao da linguagem, pois como afirma Yin (2005 p. 20), “... o estudo de
caso permite uma investigacdo para se preservar as caracteristicas holisticas e significativas
dos acontecimentos da vida real — tais como ciclos de vida individuais...”. Segundo 0 mesmo
autor, o estudo de caso é uma investigacdo empirica que investiga um fenémeno
contemporaneo dentro de seu contexto de vida real, especialmente quando os limites entre o
fendmeno e o contexto ndo sdo claramente definidos. Para Yin (2005 p.19): “... os estudos de
caso representam a estratégia preferida quando se colocam questdes do tipo ‘como’ e ‘por
que’...”

Ao optarmos pelo estudo de caso como estratégia de pesquisa, reconhecemos, como
Fortin (2003) e Lopez Ornat (1994b) que os resultados, neste tipo de estudo, ndo podem ser

generalizados. No entanto, foi o tipo de estudo que nos pareceu mais adequado a esta
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investigacdo, uma vez que garante dados exaustivos, assegurando o continuum evolutivo
(Lépez Ornat, 1994b), o que nos possibilita obter uma sequéncia detalhada da evolugéo
linguistica, uma amostra de todos os passos seguidos na aquisicdo da lingua portuguesa falada
no Brasil. Como referido anteriormente, este processo ndo foi ainda descrito com dados de
criancas brasileiras.

Para Stake (2009), em um estudo de caso, é raro encontrar um entendimento
totalmente novo de um determinado problema, mas geralmente se alcanca um
aperfeicoamento desse entendimento. O estudo de caso ndo possibilita generalizagfes; o seu
verdadeiro objetivo é a particularizacdo, no entanto, as macro-generalizacbes podem ser

modificadas a partir dele.

3.2. Sujeitos

A ideia de descrever o percurso de aquisicdo da Lingua Portuguesa por criangas
brasileiras surgiu em maio de 2007. A época, escolhemos como sujeito a ser observado,
minha filha Luisa, entdo com a idade de 1 ano e 7 meses.

Optamos por observa-la para obter um resultado o mais proximo possivel da
realidade, no processo de aquisic¢do da linguagem, visto que o contato para a coleta dos dados
e das observaces se daria de forma natural, pela relagdo de intimidade filha-mée.

Ao afirmarmos a naturalidade do contato, referimo-nos a nao estranheza da crianca
perante a investigadora; ndo ignoramos, com isso, a subjetividade de quem investiga (Khun,
2003).

Luisa é filha de mae professora/estudante e pai agente operacional de uma
companhia de tratamento de dgua. Tem um irmdo, quatro anos mais velho do que ela. No
ambiente doméstico, tem acesso direto aos meios de comunicacdo como televisdo, telefone,
computador, bem como a livros, papeis, canetas, tinta, jogos, brinquedos. Costuma ouvir da
mde estorias e/ou masicas, enquanto prepara-se para dormir; regularmente brinca com seus
livros infantis, com o irmé&o e os demais familiares. Aos 2 anos de idade comecou a frequentar
o jardim de infancia. Seus avos maternos e paternos, com gquem mantém um vinculo estreito,
sdo ligados ao meio rural, a criacdo de gado bovino.

Como referimos, as gravacoes das falas da Luisa comegaram quando esta tinha a

idade de 1;07. Faltava-nos uma parte essencial para completar os dados e obter uma melhor
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descricdo do processo de aquisicdo da linguagem nos 5 primeiros anos de vida. Assim,
recorremos as gravacOes de outra crianca, 0 bebé Joaquim Neto, para completar nossas
informagdes.

Joaquim Neto € o primeiro filho de um casal de classe média. A sua mae é professora
e 0 seu pai, motorista. Quando os pais saem para o trabalho, o bebé fica sob os cuidados de
uma baba. Frequentemente os pais 0 levam a casa dos avds paternos, na zona rural, onde o
bebé demonstra sentir-se muito bem.

A escolha desta crianca para participar do estudo se deu em virtude da aceitacdo e
disponibilidade dos pais, perante uma tarefa de grande compromisso como 0 é o
acompanhamento longitudinal e os reduzidos intervalos de coleta (quinzenalmente), como
também pela relacdo de proximidade da investigadora com 0s mesmos. Frequentemente
visitamos as casa uns dos outros, nossos filhos regularmente brincam juntos (o que ndo faria
da investigadora uma pessoa estranha ao bebé).

As duas criangas vivem numa pequena cidade do interior do Estado da Paraiba, no

Nordeste do Brasil.

3.3. Recorte Temporal

Este estudo registrou dados longitudinais da aquisi¢do da Lingua Portuguesa falada
no Brasil, com recorte temporal correspondente ao intervalo de 1 aos 5 anos de idade. Este
recorte pareceu-nos suficiente para conhecer minuciosamente cada passo do processo da
primeira aquisicao, desde o surgimento dos primeiros fonemas até a producéo das estruturas
complexas. A opc¢do por este recorte levantou algumas questdes de ordem tedrica e
metodoldgica, tais como: Quando comeca a aquisicdo de uma lingua? Que fenémeno marca
tal inicio? Como caracteriza-1o? As respostas a essas questdes, apresentadas a seguir, guiam e
justificam nossa escolha.

Uma crianca, ao adquirir a sua lingua materna, passa por varias etapas, até que o0 seu
sistema linguistico se torne equivalente ao modelo adulto. Estabelecer o marco inicial desse
processo tem sido uma questdo tedrica debatida ao longo dos anos, com abordagens
diferentes, conforme o posicionamento epistemoldgico de cada teoria. As que seguem 0O
modelo inatista ndo interligam o aparecimento das primeiras palavras e 0s eventos que as
antecedem (Chomsky, 1975; McNeill, 1970; White, 1982; Pinker, 1984). As que adotam
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abordagens construtivistas destacam a relevancia de precursores fundamentais ao
desenvolvimento da linguagem (Piaget, 1936, 1946; Vygotsky, 1962; Sinclair, 1973, 1975;
Bruner, 1975; Bates, Begnini, Bretherton, Camaioni & Volterra, 1979), tais como fungdes
comunicativas intencionais (Sugarman, 1978, 1983, 1984; Halliday, 1975, 1979, 1982; Sarria,
1991; Karousou, 2003), coordenacdo do olhar (Bruner, 1983; Baldwin, 1995), gestos pré-
linguisticos (Bates, Camoiani & Volterra, 1975) e desenvolvimento prosédico (Laufer &
Horii, 1977; Kent & Murray, 1982; Karousou, 2003).

Independentemente da abordagem tedrica, € consenso entre 0s autores a existéncia de
duas etapas relativamente distintas: uma pre-linguistica, em que ha comunicacao sem a funcéo
simbolica da linguagem verbal e outra linguistica, caracterizada pelo uso da palavra. A idade
em que surgem as primeiras palavras varia individualmente; no entanto, estudos indicam a
idade de 11-14 meses como média para 0 aparecimento das mesmas (de Boysson-Bardies,
1996).

A aparicdo das primeiras palavras e o balbucio ocorre simultaneamente, o que
dificulta a distincdo entre um e outro (Menyuk & Menn, 1979; Menyuk, Menn & Silber,
1986). Os dois convivem juntos por um tempo até que este Gltimo desapareca ou converta-se
em palavras. Por isso, neste estudo, consideramos palavra o uso simbélico de um conjunto de
fonemas e seus respectivos sinais graficos, as letras, dotado de um significante e um
significado, usado para referir-se e representar um objeto ou pessoa (Werner & Kaplan,
1984).

3.4. Registro

Um dos momentos mais importantes na investigacdo, especificamente no estudo de
caso € o da coleta dos dados.

Conscientes de que a forma como sdo coletados os dados pode dar outro rumo a
investigacdo e definir a sua credibilidade, conscientes também de que o estudo de caso é uma
das formas “mais arduas de pesquisa porque ndo ha formulas de rotina” (Yin, 2005 p.81),
usamos as técnicas de gravacao e observacdo participante.

Os dados deste estudo foram coletados através de gravacfes de dudio, com duracéo

de 15 a 20 minutos, realizadas quinzenalmente. O intervalo quinzenal nos pareceu adequado
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para ndo perdermos o surgimento de novas aquisicdes e a duracdo de 15 a 20 minutos,
suficiente para registro das capacidades linguisticas ja adquiridas.

Luisa tem gravadas as falas durante o periodo de maio de 2007, quando a mesma
estava com a idade de 1;07, a novembro de 2010, més em que completou 5;00.

As falas do Joaquim Neto sdo gravadas desde julho de 2010, quando o mesmo tinha
a idade de 1;00, até junho de 2011, periodo correspondente a idade de 1;11.

Durante todo o percurso da investigacao, foram feitas observacdes sobre as falas e o
contexto em que foram registradas, com o intuito de ajudar-nos a compreender melhor os
dados coletados.

As gravacOes das vocalizagdes do Joaquim Neto aconteceram algumas em sua casa,
em momentos de interacdo da crianca, com a mae, a baba ou os demais familiares, outras na
casa da investigadora, onde o bebé costuma vir frequentemente brincar com os filhos desta ou
ficar sob os seus cuidados, em situacGes de necessidades de auséncia da mae.

As falas da Luisa foram gravadas também em contexto familiar, em situacbes de
interacdo desta com a mde ou com os demais familiares, irmdo, pai, baba, avos, geralmente
em situacBes ludicas ou durante rotinas da crianga, como a hora de dormir ou tomar banho.
Ha também gravacgdes, em menor nimero, em situacdes tipicas de monologo, feitas enquanto

a crianca falava sozinha ou com seus brinquedos.

3.5. Instrumentos de Coleta

As gravacdes foram feitas com dois gravadores: (SONY DIGITAL MP3 PLAYER) e
(SONY MP4 MP5 — PMP 3.7v ii-ion). Com 0 uso destes equipamentos obtivemos uma boa

qualidade de som que garantiu o registro das falas das criancas.

3.6. Os Dados

As falas obtidas através das gravacOes destinaram-se a formacdo de duas bases de
dados: uma com as falas da Luisa e a outra com as gravacdes do Joaquim Neto. Os dados

destinados a analise foram selecionados a partir dos seguintes critérios:
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1. Eliminamos todo o som ou conjunto de sons que ndo fosse semelhante ou equivalente aos
fonemas da Lingua Portuguesa, tais como choro, grito, barulhos produzidos por brinquedos e

afins, observados nas falas do bebé Joaquim Neto;

2. Descartamos os fonemas cuja compreensdo auditiva ndo foi possivel discriminar, em

virtude de algum barulho no ambiente da gravacéo ou do baixo timbre de voz das criancas;

3. Desconsideramos as falas que, nas gravagdes, ndo estivessem diretamente relacionadas com

o dialogo com as criancas;

4. Para uma melhor compreensédo/interpretacéo, consideramos os dados do contexto em que se
realizaram as gravacOes, as agdes das criancas e dos interlocutores, durante as interagdes
comunicativas. Estas informacOes aparecem sinalizadas entre colchetes, ao lado das

respectivas falas dos interlocutores;

5. Para as andlises sintéticas, desconsideramos as falas referentes a repeticdo de estorias

memorizadas e musicas cantadas pela crianca.

Feita esta selecdo, obtivemos dois bancos de dados: o primeiro, formado por 24
gravacOes referentes as vocalizagfes do bebé Joaquim Neto e o segundo, composto por 114
gravacOes das falas da Luisa. Ao todo, somamos um total de 138 gravagdes, correspondentes

a 64 meses.

3.7. Transcricao e Codificacdo

3.7.1. Transcrigdo

Transcrever € anotar uma expressdo humana, com o objetivo de auxiliar, numa
memoria futura, a recordacdo desse acontecimento (Freitas, 2010). Na literatura linguistica, o
termo refere-se a um tipo de anotacdo aplicavel aos dados da oralidade. Desse modo,
dependendo do tipo de simbolos apresentados, temos as transcricdes ortogréafica, fonética e

prosddica.
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A transcricao ortografica € um registro textual que representa as palavras — unidades
ortograficas — como um conjunto de letras separadas por espaco. A transcri¢cdo fonética ou
prosodica é um registro segmental que geralmente utiliza simbolos do International Phonetic
Alphabet (IPA) para representar as unidades sonoras interpretadas como fala (Freitas, 2010).
Ja a transcricdo prosddica busca as propriedades acusticas da fala que ndo podem ser
identificadas pelas transcricdes ortografica ou fonética. Conforme o quadro tedrico a partir do
qual sdo geradas, podem apresentar natureza diversa.

Em fungdo dos objetivos deste estudo, recorremos a dois tipos de transcrigéo,
utilizados conforme a natureza dos dados a transcrever. Desse modo, as vocalizacbes
referentes ao bebé Joaquim Neto foram transcritas foneticamente, no intuito de conhecermos a
aquisicdo dos primeiros fonemas, antes que estes aparecam combinados, a formar palavras
convencionais do modelo adulto. As gravacdes referentes as falas da Luisa receberam
transcricdo ortografica, uma vez que a sua producdo verbal, ao inicio do periodo de
observacao, assemelhava-se ja ao modelo adulto. Para estes dados, a transcricdo ortogréafica
foi também a que nos pareceu mais adequada ao tipo de analises que desenvolvemos.

Em nossos dias, embora sejam populares outros tipos de anotagdo, como nas
investigacOes etnograficas (Duranti, 1997), a transcricdo feita de acordo com a grafia oficial
da lingua continua a desempenhar um importante papel em conjuntos de dados orais (Freitas,
2010).

Com o desenvolvimento de ferramentas computacionais que reconhecem a fala, a
transcricdo ortografica, hoje, ja pode ser feita com a ajuda de programas para computador
pessoal, tais como o ELAN, o CLAN (MacWhinney, 2000), o ANVIL (Kipp, 2004) e o
Transana (Woods, 2008), dentre outros. Estes programas, embora agilizem o trabalho do
transcritor, tendem a baixar consideravelmente a performance das aplicacdes de transcricéo,
quando se trata de fala espontanea ou gravada em ambientes com algum ruido (Freitas, 2010).

Ndo nos foi possivel recorrer a estas ferramentas, uma vez que as palavras
pronunciadas por nossos sujeitos, em grande parte do periodo analisado, ndo apresentavam
ainda a totalidade dos fonemas do modelo adulto, 0 que comprometeria seriamente os dados
e, consequentemente, as analises. Como referem Ramilo e Freitas (2010), as decis6es tomadas
em relacdo ao método de transcricao refletem diretamente no resultado final do trabalho.

Para audicdo das gravagdes e subsequente transcricdo, usamos 0S programas

Windows Media Player.ink. para as gravacgdes da Luisa e Audacity, versdo 1.3 (unicode) para
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as vocalizagbes do Joaquim Neto. O uso deste Gltimo programa se fez necessario devido a
complexidade auditiva dos dados em questdo, uma vez que, nas etapas iniciais de aquisicao
dos fonemas, estes ndo sdo pronunciados claramente, como no modelo adulto. A transcri¢cdo
auditiva manual fonética e ortografica exigiu dispender um tempo consideravel de trabalho
atento, minucioso e cansativo.

Ao optarmos pela transcricdo ortografica, aplicada aos dados da Luisa,
reconhecemos as suas vantagens, mas também as suas limitacfes, apontadas por Freitas
(2010) e Ramilo e Freitas (2010), das quais a fragmentacdo do texto (pontuacéo) e as pausas
sdo exemplo.

Na lingua oral, sabemos, as pausas na fala ndo correspondem ao nosso modo de
pontuacgéo na escrita, o que leva alguns investigadores a abrir mao da pontuacéo convencional
e utilizar sistemas de representacdo mais abstratos, enquanto outros conservam 0s sinais
convencionais da ortografia. A escolha depende sempre do objetivo do trabalho (Ramilo &
Freitas, 2010). No nosso caso, como analisamos as aquisi¢des nas areas morfoldgica e
sintatica um texto sem pontuacdo ndo teria sentido, por isso adotamos a pontuacao

convencional ortogréfica.
3.7.2. Sistema de Codificacao
Para explicitar nossas escolhas e tentar sanar alguns dos problemas acima referidos,

construimos um sistema de codificacdo usado tanto para a transcricdo dos dados como para

facilitar as andlises e a consulta aos bancos de dados que apresentamos ao final deste estudo.

Quadro 05 - Sistema de Codificacdo

Cddigo Descricao
ID Identificag@o. Aparece aqui a letra inicial indicativa da crianca: L = Luisa, JN = Joaquim Neto;
0 nUimero da transcricdo, a idade da crianca e a data da gravacao.
PA Participantes. A seguir, aparecem as letras iniciais dos nomes dos participantes no ato
comunicativo, sendo L = Luisa, N = Joaquim Neto, M = mae, P = pai, | = irméo, B = bab4, V =

avo, Vo = avd, T =tia, To = tio, C = outra crianca qualquer que participe da gravacao.

CS Contexto situacional. Descreve-se entre paréntes, brevemente, o contexto em que se passa a
conversa.

TX Texto. Especificacdo do tipo de texto: DI = Didlogo, M = mondlogo, IC = iniciativa
comunicativa, NA = narra¢do, DE = descri¢do, ARG = argumentagao.

[ 1 InformacGes sobre acdo dos participantes. Usados no corpo do texto, com letras em italico,

para descrever a agdo dos participantes durante o ato comunicativo. EX.: [sorrisos].
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=) Versdo adulta da palavra. Usado depois de palavras cujos fonemas ndo sdo correspondentes
ao modelo adulto. Ex.: boia (= bola).

Pausa breve na fala. Usado para indicar pausas breves na fala. Ex.: Estd bom...Bela
Adormecida.

[..] Pausa longa na fala. Quando usado separadamente numa linha, indica pausa longa na tomada
de turno do dialogo ou cortes na transcrigao. Ex.: Ndo é s6 uma pulsea (= pulseira), € uma coisa
pa (= para) ela sempe (= sempre) se lembar (= lembrar) de mim. [...] Eu também tenho outo (=

outro) pesente (= presente).

(=?) Palavra inventada. Usado para indicar que néo se conhece versdo adulta da palavra. Ex.: Tem
éia (=?), sos (=?), pan (=?).

? Palavra irreconhecivel. Usado para indicar que ndo foi possivel a compreenséo da palavra.
Ex.: Mas ela é linda; é um (?).

?) Palavras ou fonemas duvidosos. Transcreve-se como foram entendidos. Ex.: N&o era de (/?
vampia).
* Fonemas néo articulados conforme o modelo adulto. Usa-se este simbolo para indicar que

um determinado fonema ainda ndo é articulado como no modelo adulto. Ex.: /e */

3.8. Analise de Fiabilidade

As transcricdes feitas foram submetidas a analise de fiabilidade pelo procedimento
de acordo inter-juizes. Apds transcrever e codificar todos os dados do estudo, a investigadora
principal retirou 14 sessdes (10,2% do total dos dados), das quais 6 sdo referentes aos dados
do Joaquim Neto e 8 aos dados da Luisa, para serem transcritas por um juiz externo, com
formagdo linguistica, anteriormente treinado para a tarefa.

Os dados obtidos pelas transcri¢cdes do juiz foram introduzidos numa base de dados e
comparados aos dados da investigadora principal, procedendo-se a um teste de fiabilidade.
Optamos pelo uso do coeficiente Kappa (Cohen, 1960) por este corrigir o indice de acordo
entre dois observadores que se possa dever ao azar.

A seqguir, apresentamos os resultados obtidos pela anélise de fiabilidade.
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Tabela n° 01 — Acordo Inter-juizes - dados do Joaquim Neto

Julz
IP JN 001 JN 005 JN 008 JN 012 JN 014 JN 020 TOTAL
JN 001 45 2 47
JN 005 3 96 99
JN 008 6 123 129
JN 012 1 151 152
JN 014 34 34
JN 020 2 142 144
TOTAL | 48 104 124 151 36 142 605

Na tabela n° 01 apresenta-se o resultado do teste de fiabilidade dos dados do Joaquim

Neto (JN). Na primeira coluna temos a indicacdo numérica das transcricGes feitas pela

investigadora principal (IP), comparadas aos resultados obtidos pelo juiz, distribuidos nas

linhas horizontais. Podemos ver na tabela os nimeros de acordos e de desacordos, conforme

cada sessdo transcrita. O coeficiente Kappa encontrado foi 0.9711, considerado um nivel de
acordo muito bom (Landis & Koch, 1977).

A seguir, apresentamos os resultados da analise de fiabilidade feita com os dados da

Luisa.
Tabela n° 02 — Acordo Inter-juizes - dados da Luisa
Juiz
IP L 006 L 033 L 043 L 068 L 093 L 097 L 102 L 106 TOTAL
L 006 338 3 341
L 033 2158 2158
L 043 2 270 272
L 068 1 583 584
L 093 5 809 814
L 097 546 546
L 102 1174 1174
L 106 1017 1017
TOTAL | 338 2163 271 588 809 546 1174 1017 6906

Na tabela n° 02, observamos os resultados do teste de fiabilidade feito com os dados

da Luisa. A primeira coluna contém a indicacdo das sessbes transcritas pela investigadora
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principal (IP). A primeira linha contém a indicacdo das mesmas sessdes, transcritas pelo juiz
externo. Os numeros de acordos e desacordos por sessdo podem ser vistos na tabela n® 02. O

coeficiente Kappa encontrado foi 0.9981, considerado muito bom (Landis & Koch, 1977).

3.9. Tratamento dos Dados

Uma vez transcritas e codificadas as falas obtidas atraves das gravacdes, passamos ao
tratamento dos dados que compdem nossa base. Para que nenhuma mudanga no processo de
aquisicdo se perdesse, dividimos os dados em grupos de 3 meses, 0 que nos deu um total de
18 grupos. Com esta divisdo, pudemos identificar minuciosamente cada estadio de
conhecimento linguistico e cada passo dado pelas criangas, no processo de aquisicdo da sua

lingua materna.

3.10. Categorias de Analise

O nosso objetivo principal nesta investigagdo € descrever minuciosamente 0 processo
de aquisicdo da Lingua Portuguesa por criancas brasileiras. Por isso, estabelecemos categorias
de ordem linguistica e recorremos a terminologia descritiva da gramatica adulta. As analises
foram realizadas de modo sistematico, com base nas producGes de nossos sujeitos
longitudinais.

Em termos linguisticos, a gramatica de uma lingua é formada por areas distintas que
se completam: fonologia, morfologia, sintaxe, semantica. Estas areas desenvolvem-se
simultaneamente no decorrer do processo de aquisi¢do da lingua materna. Uma lingua é um
conjunto harmonioso, em que sons/letras se unem para formar palavras e estas, por sua vez,
combinam-se de formas diversas para expressarmos NnossOS pensamentos, sentimentos e
maneiras de interpretar o mundo. Desse modo, propomos uma analise multidimensional,

envolvendo trés areas, como exposto no esquema abaixo.
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Figura 05- Categorias de Analise

Morfologia

‘ Fonologia '

A figura acima apresenta as trés categorias sob as quais foram analisados os dados

linguisticos de nossos sujeitos.

Os dados referentes ao bebé Joaquim Neto receberam apenas analise na area da
fonologia, uma vez que, pela natureza dos mesmos, ainda nao era possivel aplicar as analises
morfolGgica e sintatica.

Os dados referentes & Luisa passaram por analises nas 3 areas: fonologia, morfologia
e sintaxe. Para cada uma das areas, marcamos 3 momentos distintos no decorrer do processo
de aquisicdo da Lingua Portuguesa, sendo o primeiro referente aos antecedentes de uma
aquisicdo, o segundo, caracterizado pela primeira apari¢do de uma nova marca e a entrada no
processo de gramaticalizacéo e o terceiro, pela consolidagcdo da marca, ou seja, sua aquisi¢éo
definitiva. A continuac&o, explicamos o tipo de analise feita em cada uma das categorias por

nos estabelecidas.
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3.10.1. Fonologia

Figura 06 —Fonologia

Fonologia

A fonologia é a parte da gramatica dedicada ao estudo dos elementos sonoros — 0s
fonemas — que correlacionados e opostos formam o sistema fonico da lingua (Luft, Averbuck,
Menezes, Ew & Filipouski, 1996). A fonética, por sua vez, é a parte da gramatica que estuda
sistematicamente os sons da fala, considerando 0 modo como s&o produzidos e percebidos e
os aspectos fisicos envolvidos na sua producdo. Enquanto a fonética preocupa-se com 0s
movimentos articulatérios que determinam o fonema, a fonologia atenta para a realidade
acustica registrada por nosso ouvido, caracterizada por um feixe de tragos distintivos, ou seja,
os fonemas (Bechara, 2000). As duas areas, embora tenham objetos de estudo distintos, sdo
interdependentes, uma vez que, para se determinar as unidades distintivas de uma lingua, ou
os seus fonemas, é imprenscindivel partir do contetdo fonético, articulatério e/ou acustico.

Os fonemas, de modo geral, sdo classificados como vogais (sons produzidos pela
vibracdo das cordas vocais), semivogais (fonemas /i/, /u/ que acompanham a vogal na mesma
silaba) e consoantes (ruidos com ou sem vibragdes regulares ou combinados com um tom
laringeo), cada conjunto com as suas classifica¢fes internas proprias (Bechara, 2000). Aqui
seguimos a classificagdo apresentada por Camara Jr. (1999).

Na articulacdo das vogais, a corrente de ar vinda dos pulmdes encontra obstaculos na

glote, por parte das cordas vocais, mas na boca o som soa quase livremente. Este é 0 aspecto
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que as caracteriza como vogais e as diferencia das consoantes. Desse modo, tanto o Alfabeto
Fonético Internacional — AFI — como diversos autores (Chomsky & Halle, 1968; Andrade &
Viana, 1996; Lima, 2009) costumam classificar as vogais com base em dois pardmetros: o
grau de abertura bucal, no qual influenciam a altura do dorso da lingua e a abertura do maxilar
inferior e a zona ou ponto de articulacdo, ou seja, a posicdo da lingua em relacéo ao palato.

Camara Jr. (1999) apresenta um quadro de vogais para a Lingua Portuguesa falada
no Brasil com base na posicao da vogal em relagdo a tonicidade da silaba. A classificacdo das
vogais € pois feita conforme o seu posicionamento na silaba tdnica, preténica, postdnica ndo
final e postonica final. Destas posi¢fes, 0 autor considera a silaba ténica o contexto ideal para
representar as vogais.

O quadro a seguir apresenta o sistema vocéalico da Lingua Portuguesa falada no

Brasil, considerando as vogais em silaba ténica.

Quadro 06 — Sistema Vocélico da Lingua Portuguesa Falada no Brasil

Posteriores Central Anteriores
Altas u/ lil
Médias fechadas /ol lel
Médias abertas le |
10/
Baixa lal
Arredondadas Né&o-arredondadas

Fonte: Camara Jr. (1999).

No quadro n° 06, temos a distribuicdo dos fonemas vocalicos da Lingua Portuguesa
falada no Brasil, considerando-se as vogais em silaba tonica. A primeira coluna indica a
classificacdo obtida através da elevacdo gradual da lingua. Segundo esse critério, as vogais

recebem a seguinte classificagéo:

1. Altas: implicam elevacdo da lingua: /u/, /i/;
2. Meédias fechadas: /ol, /el,

3. Médias abertas: /71/,/¢/;

4. Baixa: /a/.
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Na primeira linha do quadro n° 06, temos a classificacdo obtida pelo critério elevacao

do dorso da lingua, conforme se segue:

1. Posteriores — em sua articulacdo, a metade posterior da lingua eleva-se em direcdo ao veu
palatino, enquanto os labios se vao arredondando progressivamente: /[1/, /o/, /ul, como se

observa nos vocabulos /soco, s6co e suco/.

2. Anteriores — em sua articulacdo, a metade dianteira da lingua levanta-se em direcdo a parte

anterior do palato: /i/, /e/, /e/, observaveis nos vocabulos /vide, véde, vede/.

3. Central — produzida com o veu palatino levantado, o que impede a passagem de ar pelas
fossas nasais: /a/, observada no vocabulo /bate/.

As cavidades bucal e nasal determinam se o0 som ressoard ou ndo nas fossas nasais.
Se 0 veu palatino levanta-se, as fossas nasais ficam fechadas e a corrente sonora ressoa apenas
na boca, 0 que caracteriza as vogais orais: /a/, /¢/, /e/, /i/, /L1/, /o/, /u/, observaveis na série:
/laco, pele, rede, frio, foco, esforco, mudo/, e nasais: /a/, /&/, /i/, /d/, /i/, representados nos
vocabulos /manha, campo, tempo, frente, fim, tinta, bom, onde, um, fundo/.

Na articulagdo das consoantes, por sua vez, a corrente de ar vinda dos pulmdes passa
mais livremente pela glote, mas encontra obstdculos na boca, por parte dos 6rgdos
articuladores, gerando assim a sua classificacdo. Os critérios utilizados para classifica-las sdo
0 modo e o ponto de articulagdo, o papel das cordas vocais e das cavidades bucal e nasal.
Utilizaremos aqui um modelo, adaptado de Lima (2009), com os simbolos e os critérios
usados no AFI.

O modo de articulacdo é a forma como a corrente de ar € interceptada. Quando séo
de prolacdo momentanea, ou seja, quando a corrente de ar é totalmente interceptada, temos as
consoantes oclusivas (ou momentaneas): /p/, /b/, It/, Id/, Ik/, Ig/, Iml, In/, In[; quando a
passagem de ar é continua e veloz, resultando o som em ruido correspondente a uma friccao,
temos as consoantes fricativas: /f/, v/, Isl, Iz], | | (chapéu, xixi), /3 / (janela); quando a
cavidade bucal fica totalmente obstruida e o ar pulmonar escoa livremente, temos as
consoantes liquidas, as quais subdividem-se em duas classes: laterais: /I/, /£/ (palha),
produzidas através da passagem do ar pelos dois lados da lingua e vibrantes: /¢ / (vibrante

simples = caro), /R/ (vibrante multipla = carro).

Universidade Lusofona de Humanidades e Tecnologias
Instituto de Educacéo

110



Lucimar Almeida Dantas
Como os Nossos Filhos Aprendem a Falar? Percurso de Aquisicdo da Lingua Portuguesa Falada no Brasil

O segundo critério observado para a classificacdo das consoantes sdo 0s pontos ou
orgdos onde e com que elas se articulam — os dentes, labios, lingua e palato. Conforme os

oOrgdos, temos a seguinte classificacéo:

1. bilabiais — labio contra labio: /p/, /b/, Im/.

2. labiodentais — labio inferior contra dentes superiores: /f/, /v/.

3. alveolares — lingua contra alvéolos dos dentes: /t/, /d/, In/, Isl, z], I\, I I, IR/.

4. pés-alveolares — aproximagao da coroa da lingua a regido palato-alveolar: /S /, /3 /.
5. palatais — dorso da lingua contra palato: /n /, /£ /;

6. velares — raiz da lingua contra veu palatino: /k/, /g/.

O papel das cordas vocais, na produgdo das consoantes, ndo € tao relevante quanto na
producdo das vogais. Com as consoantes, geralmente a corrente de ar passa livre pela glote;
no entanto, na articulacdo de algumas delas, as cordas vocais aproximam-se, do que resulta
uma leve vibracao que atribui sonoridade aos fonemas assim produzidos. A ocorréncia ou nao
desse traco gera as consoantes sonoras ou surdas, respectivamente. O traco [+ sonoridade] é o
unico diferencial dos pares b/p, d/t, g/k, v/f, z/s e 3/f como sonoras/surdas. As demais
consoantes sonoras: /I/,/ £/, /c [, IRI, Im/, In/, In / ndo tem oponentes surdas.

As cavidades bucal e nasal conferem o traco [+ nasalidade] as consoantes /m/, /n/,
In [, pois em sua articulacdo a corrente de ar escapa pelas fossas nasais.

O quadro a seguir mostra o0 resumo do sistema consonantico, em Lingua Portuguesa,

com as classificacdes e simbolos usados no AFI.

Quadro 07 — Consoantes da Lingua Portuguesa

Bilabial Labiodental | Alveolar P.alveolar | Palatal Velar
son | sur |son | sur son | sur |son | sur son | sur
Oclus. Orais b p d t g k
Oclus. Nasais m n n
Fricativas v f z S 3 J
Lig./ laterais | £
Lig./ vibrante R, ¢

Fonte: Adaptado de Lima (2009).
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Os fonemas organizam-se em sequéncias, formando silabas. Em Lingua Portuguesa,
uma silaba pode ser formada por trés elementos: onset, nucleo e coda dos quais, apenas 0
nacleo € elemento obrigatorio, ocupado sempre por uma vogal (Matzenauer, 2004). Na
palavra «caros» [kar 0s], por exemplo, as consoantes ocupam as seguintes posi¢oes: [K] —
onset absoluto, [r ] — onset medial, [s] — coda final.

Das consoantes que formam a Lingua Portuguesa, apenas /¢ /, /n / e /£ / ndo ocupam
a posicdo de onset absoluto. A posi¢do de coda é ocupada pelos fonemas /I/, /rl, IS/, IN/
(Camara Jr., 1999).

A posicdo de onset pode ser preenchida por um sé elemento, denomidado onset
simples, como em «pato» [patu], ou por dois elementos, denominado onset complexo «prato»
[pratu]. Em Lingua Portuguesa, apenas as consoantes /lI/ e /r/ podem ocupar a segunda
posicdo do onset complexo, independentemente da silaba ocorrer no inicio ou no meio da
palavra, como se vé em «placa», «dupla» [plaka, dupla], «prato», «compra» [pratu, kdpra]
(Matzenauer, 2004).

Neste estudo, para descrever a aquisicdo dos fonemas da Lingua Portuguesa,
recorremos a uma andlise fonética, que foi aplicada a todos os dados obtidos. Com ela,
buscamos os fonemas que compdem as primeiras palavras, a sequéncia de surgimento, 0s
fonemas de dificil prondncia e as estratégias utilizadas no percurso, até que a palavra atinja o
modelo adulto.

Uma vez que a realizagdo fonética de alguns fonemas apresenta variagdes, conforme
a regido do Brasil, € importante destacar aqui as principais caracteristicas da fala do interior

da Paraiba, local onde se realizou esta investigacao.

1. Néo palatalizagéo de /t/ e /d/ diante de /i/: tia [tia], dia [dia];

2. Elevacdo das vogais médias fechadas /e/ para [i] e /o/ para [u], em determinados
contextos: menino [mininu], colher [kuX ¢ ];

3. Semivocalizacao da lateral, guando em posicao de coda: sol [s[1w], alma [awma];

4. Producdo da fricativa em coda como alveolar (sem palatalizacdo): mosca [moska], lapis
[lapis];

5. Producdo do r-fraco /¢ / como tap e do r-forte /R/ como fricativa velar: parede

[par edi], rato [xatu].
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Estudos realizados por Gerken (1994) indicam algumas das diferencas entre as
primeiras palavras das criancas e as palavras do adulto. De modo geral sdo simplificacdes

guanto ao numero e tipo de fonemas, tais como:

1. Substitui¢cbes — quando a crianca substitui um som da palavra adulta por outro;

2. Omissdes — a criangca omite sons da palavra adulta;

3. Metétese — a crianga inverte a ordem de producdo de alguns sons;

4. Assimilacdo — a crianga muda a prondncia de uma parte da palavra introduzindo um

fonema de outra parte da palavra.

Varios autores (Ferguson & Farwell, 1975; Waterson, 1978; Leonard, Rowan, Morris
& Fey, 1982; Gerken, 1994) indicam também o fenémeno da variabilidade na producéo de
uma mesma palavra por um sé sujeito durante o mesmo periodo de observacao.

Para compreendermos os estadios de desenvolvimento e a evolugdo do dominio
fonologico, assinalamos 3 momentos distintos, no decorrer do processo de aquisicdo dos
fonemas da Lingua Portuguesa, a saber:

1. Os precedentes ou os antecedentes — fonemas que, conforme percepg¢éo auditiva, ainda
ndo sao pronunciados tal qual no modelo adulto. Estes sons sdo indicados pelo sinal (*), logo
apos a representacdo grafica do fonema a que se assemelha.

2. A primeira aparicéo e a fase de aprendizagem — este momento inicia-se com 0 primeiro
registro do fonema, pronunciado conforme o modelo adulto, permanece durante o tempo de
uso ndo regular dos fonemas e do uso de estratégias de aproximacdo a pronuncia do modelo
adulto.

3. Aquisicdo ou a consolidacdo — caracterizada pelo uso regular do fonema, ou seja, sua
pronunciagdo conforme o modelo convencional adulto em, no minimo, 90% das vezes em que

aparece durante o periodo.
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3.10.2. Morfologia

Figura 07 —Morfologia

Fonologia

A morfologia ocupa-se do aspecto formal das palavras de uma lingua, tais como a
estrutura e formacao, classificacdo e flex&o (Luft et. al., 1996). Distinguem-se duas partes na
area da morfologia: uma voltada ao estudo de problemas gramaticais como as classes de
palavras, categorias gramaticais e mecanismos de flexdo, variacbes de género, e outra que
trata de problemas referentes ao léxico, tais como a sua estrutura, processos de formacéo e
sentido (Luft et. al., 1996).

A nossa analise, nesta area, concentrou-se na primeira parte, em funcdo dos objetivos
de nosso estudo. Buscamos, assim, pelo surgimento, uso e consolidagdo dos mecanismos de
flexdo de género e nimero, com os homes e de flexdo de tempo, modo, pessoa e nimero, com
os verbos, bem como pelo surgimento e uso das classes gramaticais: substantivo, adjetivo,
pronome, artigo, numeral, verbo, advérbio, preposicdo, conjunc¢do e interjeicao.

Do mesmo modo que na Fonologia, indicamos, no processo de aquisi¢do das marcas
morfologicas, 3 momentos distintos:

1. A primeira apari¢cdo — a primeira vez em que aparece uma palavra, pertencente a cada
uma das classes gramaticais, com as caracteristicas do modelo adulto, como também a
primeira vez em que se registram os seus mecanismos de flexao;

2. Fase de aprendizagem - caracterizada pelo uso semelhante ao convencional adulto, mas
que ainda nédo apresente produtividade;
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3. A aquisicdo ou a consolidacdo — caracterizada pelo uso produtivo dos morfemas de
flexdo. Consideramos adquirido um morfema quando aparece em, no minimo, duas raizes
diferentes: como/canto; menina/pata; e apresenta mais de uma variante morfologica para a
mesma raiz ou lexema: bebo/bebemos; menina/menino.

Estes critérios de produtividade sdo usados, atualmente, por diversos investigadores
(Lépez Ornat, 1994b; Fernandez, 1994; Gallo, 1994; Serrat, 1997).

3.10.3. Sintaxe

Figura 08 —Sintaxe

Fonologia

A sintaxe é a parte da gramatica que estuda as relacdes estabelecidas pelas palavras no
ambito da frase; preocupa-se com a sua estrutura, a dependéncia existente entre as palavras
que formam os enunciados, a sua ordem, disposicao e ajustes formais. Em outras palavras, a
sintaxe estuda o condicionamento das palavras na frase, a sua ordenacdo e formas de flexao
(Luft et. al., 1996). Esta triplice abrangéncia justifica a divisdo da sintaxe em: colocacéo,
regéncia e concordancia.

No ambito da colocacgéo, estuda-se a distribuicdo dos sintagmas: sintagma substantivo
(SS), sintagma verbal (SV), sintagma adjetivo (SA), sintagma adverbial (SAdv), e sintagma

preposicional (SPP) ) na oracdo (O). No interior dos sintagmas, ordenam-se as palavras, seus
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constituintes imediatos. Os sintagmas ocupam posi¢des sintaticas, conforme os padrbes
oracionais da lingua.

Na Lingua Portuguesa, temos uma ordenacdo basica, mas néo fixa, de distribui¢do dos
sintagmas na oragéo, cuja formulagéo geral pode ser assim definida:

Quadro 08 — Distribuicdo Basica dos Sintagmas na Ora¢do, em Lingua Portuguesa

( 3
SSs
SAdv SAdv
O —» (SSy) + SV +(SS;) +SP <SA > + +
SP SP
SAdv
kSP J

Fonte: Adaptado de Luft et. al., (1996).

A figura acima apresenta a ordenacdo béasica dos sintagmas na ora¢do, na Lingua Portuguesa,
com as diversas combinagdes a partir do sintagma preposicional (SP). Esta seria uma féormula
geral, em que todos os sintagmas apareciam em sua ordenacdo basica. Como dissemos, na
nossa lingua, ndo ha uma ordem fixa; os sintagmas podem aparecer em posicdes diferentes
das propostas na figura, caracterizando assim a ordem inversa ou indireta.

No interior de cada sintagma, as palavras exercem funcdes, chamadas fungfes
sintaticas. Nos periodos simples, temos as seguintes funcdes ou termos da oracdo: sujeito,
predicado, complemento verbal, complemento nominal, predicativo, adjunto adverbial,
adjunto adnominal, aposto e vocativo.

A regéncia, por sua vez, € o principio que orienta a estrutura da frase, dando-lhe
sentido, equilibrio e perspectiva; € a funcdo subordinativa de alguns termos (regentes) sobre
outros (regidos). E estabelecida através da posicdo dos termos na oracdo, dos conectivos,
pronomes relativos e da concordancia dos termos regidos com o0s termos regentes (Luft et. al.,
1996).

J& a concordancia é o principio de organizacdo da frase, segundo o qual algunstermos
se adaptam as categorias gramaticais de outros. Divide-se em concordancia nominal e

concordancia verbal, conforme atue sobre os nomes ou 0s verbos (Luft et. al., 1996).
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Nessa area, a nossa analise concentrou-se na parte da colocacdo; descrevemos o
caminho percorrido pela crianca, desde a fase de duas palavras a formacdo do periodo
composto. Em cada periodo de tempo analisado buscamos os tipos de frases produzidas, 0s
modelos usados pela crianga, na construcdo das oragOes, a formacdo dos varios tipos de
periodo composto (por coordenacao e por subordinacdo) e os tipos de oracGes produzidas em
cada periodo. Procuramos, enfim, conhecer o percurso que faz a crianca até alcancar o modelo
adulto.

Para compreendermos o percurso que faz a crianga, na construcdo das oragdes e dos
periodos, procuramos, no decorrer de todo o estudo, marcar 0S mesmos 3 momentos que
delimitamos nas categorias anteriores (fonologia e morfologia), adaptando os critérios de
produtividade usados por Lopez Ornat et. al. (1994), a saber:

1. Os precedentes ou 0s antecedentes — caracterizado pelo uso correto, mas ndo produtivo,
de uma estrutura sintatica, geralmente decorrente da repeticdo de um modelo adulto
memorizado;

2. Fase de aprendizagem — marcada pela alternancia entre uso correto e incorreto de uma
determinada estrutura; nesta fase, ha erros de omissdo de termos obrigatérios e dificuldades
em lidar com as estruturas em aprendizagem.

3. Aquisicao ou a consolidagdo — uso produtivo, marcado pela auséncia de erros na producéo
de uma estrutura.

A sintaxe, embora tenha regras fixas de construcdo, é a area da linguagem mais
aberta as variagdes do meio, no sentido em que é através dela que expressamos nosso modo
de entender e organizar o mundo a nossa volta. Ela ndo € apenas o conjunto de regras e
restricdes da lingua, mas reflete a capacidade humana de organizar hierarquicamente
informacdes (Kegl, 2008). E por meio dela que conectamos ideias, expressas desde uma
palavra, passando por frases simples até chegar as construgdes complexas para comunicar

pensamentos, criar sentencas nunca ditas antes.
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CAPITULO IV
RESULTADOS
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1V - Resultados

Os resultados aqui apresentados aparecem divididos em 2 blocos, compostos por
grupos de idade de 3 meses cada. O critério «idade» foi usado apenas com finalidade didatica;
para organizar a distribuicdo dos dados e o seguimento das analises. O objetivo principal é
descrever 0s passos no percurso da aquisi¢cdo da Lingua Portuguesa e ndo a idade em que
aparece cada uma das marcas, uma vez que o0 desenvolvimento linguistico varia
individualmente.

O primeiro bloco € formado por 4 grupos de idade. Dele fazem parte os dados obtidos
através das gravacdes do bebé Joaquim Neto. O segundo bloco contém 14 grupos de idade;

nele estdo analisadas as falas da Luisa, conforme especificado a seguir:

BLOCO I

v Grupo de idade 1 (G1) - inclui 1:00, 1:01 e 1:02;
v Grupo de idade 2 (G2) - inclui 1:03, 1:04 e 1:05;
v Grupo de idade 3 (G3) - inclui 1:06, 1:07 e 1:08;
v Grupo de idade 4 (G4) — inclui 1:09, 1:10, 1:11;

BLOCO Il

Grupo de idade 5 (G5) - inclui 1:07, 1:08 e 1:09;
Grupo de idade 6 (G6) - inclui 1:10, 1:11 e 2:00;
Grupo de idade 7 (G7) - inclui 2:01, 2:02 e 2:03;
Grupo de idade 8 (G8) - inclui 2:04, 2:05 e 2:06;
Grupo de idade 9 (G9) - inclui 2:07, 2:08 e 2:09;
Grupo de idade 10 (G10) - inclui 2:10, 2:11 e 3:00;
Grupo de idade 11 (G11) - inclui 3:01, 3:02 e 3:03;
Grupo de idade 12 (G12) - inclui 3:04, 3:05 e 3:06;
Grupo de idade 13 (G13) - inclui 3:07, 3:08 e 3:09;
Grupo de idade 14 (G14) - inclui 3:10, 3:11 e 4:00;

N N N N N N N RN
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Grupo de idade 15 (G15) - inclui 4:01, 4:02 e 4:03;
Grupo de idade 16 (G16) - inclui 4:04, 4:05 e 4:06;
Grupo de idade 17 (G17) - inclui 4:07, 4:08 e 4:09;
Grupo de idade 18 (G18) - inclui 4:10, 4;11 e 5:00.

NS NEE NN

Os grupos do Bloco | (G1, G2, G3 e G4) receberam apenas analise na area da
fonologia, uma vez que os dados observados nesses periodos ainda ndo possibilitavam analise
gramatical completa, como especificamos no capitulo anterior.

Os grupos do Bloco Il (G5 a G18) foram submetidos, cada um, a analises nas areas
da fonologia, morfologia e sintaxe.

Na fonologia, apresentamos o percurso percorrido pelas criangas na aquisi¢do dos
fonemas da Lingua Portuguesa, desde os seus antecedentes ou precedentes, entendidos aqui
como os fonemas que ainda ndo sdo pronunciados conforme o modelo adulto, a primeira
articulacdo adequada de um fonema, a sua fase de aprendizagem e a sua aquisi¢cdo ou
consolidacdo. Neste processo, analisamos detalhadamente os fonemas de dificil pronunciagéo
e as estratégias usadas pelas criancas até que a palavra atinja 0 modelo convencional.

A andlise morfolégica mostra todos os passos dados pela crianga no processo de
gramaticalizacdo da sua lingua, ou seja, a aprendizagem dos mecanismos de flexdo de género e
ndmero, para 0s homes e de pessoa, nimero, tempo e modo para 0s verbos, desde a primeira flexdo
correta, 0 uso ndo produtivo até alcancar a produtividade minima e, com isto, a consolidacdo das
diversas regras de flexdo gramatical.

Com a andlise sintatica, descrevemos o caminho percorrido pela crianca na formagéo da
frase simples até a producdo do periodo composto. Nosso percurso descreve desde a primeira apari¢ao
das diversas estruturas, a sua fase de aprendizagem até a consolidacdo dos modelos, conforme os

critérios estabelecidos para cada uma destas fases.

BLOCO |

O bloco I contém os resultados dos dados referentes ao bebé Joaquim Neto,
coletados durante o intervalo de 1:00 a 1:11. O bloco aparece dividido em 4 grupos formados,

cada um, por 3 meses de idade. Os dados que compdem este bloco foram analisados apenas
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na area da fonologia. Pela natureza das produgdes linguisticas, as analises morfoldgica e

sintatica ainda ndo se fizeram aplicaveis.

4.1. Grupo 1 — (100, 1;01, 1;02)

4.1.1. Fonologia

Os dados que formam o G1, quando analisados foneticamente, mostraram-nos 0s
primeiros passos na aquisicao do sistema fonologico da Lingua Portuguesa. No decorrer dos
trés meses cobertos pelo G1, notamos mudangas qualitativas significantes, por isso indicamos
aqui a idade exata em que foram registradas, de modo a ndo perder de vista nenhum passo na
evolucdo da aquisicdo da Lingua Portuguesa.

Ao analisarmos os dados, observamos que grande parte dos fonemas ainda nao
apresentava as caracteristicas da pronuncia¢do convencional. Assim, marcamos com o sinal
(*) e os denominamos precedentes ou antecedentes dos respectivos fonemas.

Os precedentes de fonemas e os primeiros fonemas produzidos por nosso sujeito
foram vogais, como ha muito j& se conhece no processo de aquisi¢do da lingua materna.

Entre as vogais, a primeira e a mais pronunciada durante este periodo foi a vogal
central /a/. Esta apareceu, por vezes, isoladamente: [a], outras vezes, combinada com fonemas
semelhantes a vogais: [ao*0*], [e*a] e também agrupada a consoantes: [ta], [pa]. A sua
pronunciacdo se deu, em alguns casos, de forma imperfeita, ou seja, 0 som produzido ndo
apresentava todos os tracos acusticos equivalentes ao fonema /a*/: [a* a], [aa pa*]. No
entanto, a pronuncia conforme o modelo adulto predominou em todo o grupo, ultrapassando a
marca de 90% de pronunciagcdes convencionais, estabelecida neste estudo como critério de
aquisicdo. Estes resultados védo de encontro ao que afirma Rangel (2002), sobre a aquisi¢éo do
sistema vocélico do portugués falado no Brasil.

Durante os dois primeiros meses de observacdo, foram produzidos fonemas
semelhantes a forma nasal /a*/: [&* &*], [a*b*u]. A sua primeira producdo adequada sO se deu
no terceiro més: [md], [mai*], sem que, com isso, desaparecessem o0s precedentes do referido
fonema.

Registramos, igualmente, as vogais anteriores /e/, /¢ /, /il. Os seus precedentes /e*/:

[e*pa], [de*] e /e */. [ *aka], [de *] apareceram com intensidade no decorrer de todo o
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periodo. A sua primeira realizacdo convencional foi registrada a 1;00: [e], [¢ ], ndo houve
registro a 1;01, no caso do /e / e se tornou um pouco mais intensa a 1;02, para ambos 0S
fonemas: [de ], [d*e da*da*], [eit*] ,[eee]. O antecedente da forma nasal /é*/ apareceu raras
vezes, a 1;02: [é*&*€], ndo se registrando nenhuma pronunciagdo adequada durante o periodo.

Dentre as vogais anteriores, o /i/ foi a menos produzida neste intervalo. Observamos
0S seus precedentes /i*/: [aaai*], [i*e ], a sua pronunciacdo adequada, a 1;00: [& *e*i],
[e *e*i], 0 n&o registro a 1;01 e o uso de ambas as formas a 1;02: [obai], [ *o*ika], [ei*],
[i*tar *]. O antecedente da vogal nasal /i */ foi registrado somente a 1;02: [4 *], sem
nenhuma pronuncia convencional.

Por ultimo, seguindo o percurso da producdo, notamos os antecedentes das vogais
posteriores /[1*/: [K[1*], [k[1*a]; /o*/: [o*tu*tu], [o*ka]; /u*/: [ *tu*du*], [aku*], das quais,
apenas /u/ apareceu pronunciado corretamente durante o periodo: [pu], [tu]. Nenhum
precedente da forma nasal /6*/ nem a sua pronunciacdo adequada foram registrados no
intervalo em analise. A nasal /ii/ foi produzida sob a forma de precedente /0*/: [Gi*kaaili*],
[t*ka] e também convencionalmente /Ui/: [¢ *t*0 t*0], [O0].

O grafico a seguir apresenta um resumo dos primeiros passos, na producdo das
vogais.

Gréfico 01 — Primeiras Producdes Vocalicas

Primeiras Produgodes Vocalicas - G1
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Para usarmos uma metafora, tomemos o grafico n°® 01 como «terreno» fonoldgico

onde se desenvolvem os fonemas, no caso, fonemas da Lingua Portuguesa. Note-se que é a
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vogal central /a/, certamente por ser a que apresenta movimento articulatério mais simples, a
primeira a ser usada e a que mais cresce na producéo, principalmente a partir do segundo més
de observacdo (1;01). Destaque-se também o trabalho da crianca na aquisi¢cdo dos fonemas,
aqui inferido das tentativas de adapatacdo dos fonemas /¢ /, le/, i/, lo/, lu/ ao modelo adulto.
Recordemos que o asterisco (*), usado depois da representacdo grafica de um fonema,
representa um antecedente do referido fonema. Observe-se que s6 no terceiro més de
observacdo (1;02), as vogais anteriores ou frontais /e /, /e/ comegcam a elevar-se em produgéo,
depois de vérias tentativas de adaptacdo ao modelo convencional. As demais vogais parecem
estar em processo de «germinagao.
Quanto as consoantes, encontramos antecedentes das oclusivas /p*/: [p*a], /b*/:
[b*u], [@*b*u], /t*/: [t*u], /d*/: [d*e*]; /g*/: [ag*u], [e *g*u], /m*/: [u*&*m*], da liquida
IR*/[: [ax*] e as primeiras formas fonéticas convencionais das seguintes consoantes oclusivas:
e /p/ - [pa], [e*e*pa]
e /b/ - [ba], [baba]
o /t/ - [ta], [tatatata]
e /d/-[& *tu*du*], [da]
o /k/-[k[1*], [ka]
l9/ - [9al, [gaga]
Destas consoantes, a oclusiva velar /k/ parece ser a de articulagdo mais simples, quer

pela sua alta produtividade quer por ndo apresentar desvios em relacdo a forma convencional,
durante o periodo em analise. As consoantes /p/, /b/, /d/, Ik/, Ig/, Im/ foram pronunciadas de
modo convencional em mais de 90% das vezes em que apareceram, 0 que caracteriza a sua
aquisicéo.

O gréfico a seguir apresenta um resumo das primeiras consoantes produzidas por

nosso sujeito, observadas durante o periodo em anélise.

Universidade Lusofona de Humanidades e Tecnologias
Instituto de Educacéo

123



Lucimar Almeida Dantas
Como os Nossos Filhos Aprendem a Falar? Percurso de Aquisicéo da Lingua Portuguesa Falada no Brasil

Gréfico 02 — Primeiras Consoantes

Primeiras Consoantes
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No «terrenox» fonoldgico das consoantes, simbolizado pelo grafico n® 02, notamos o
«despontar» dos primeiros «brotos» e muitos que ainda se encontram sob a «terra». Observe-
se que as consoantes pronunciadas de modo convencional durante o periodo sdo todas
membros do grupo das oclusivas, cuja articulacdo é caracterizada pelo impedimento total da
corrente de ar pelos 6rgdos bucais, ou seja, 0s movimentos articulatorios mais simples de
realizar.

Outros estudos sobre a aquisicdo das consoantes na Lingua Portuguesa
(Hernandorena, 1990; Lamprecht, 1990) e na Lingua Inglesa (Robb & Bleile, 1994) afirmam
igualmente que sdo as consoantes oclusivas as primeiras a se consolidar.

A seguir, apresentamos um quadro-resumo com 0 panorama da aprendizagem de

cada fonema da Lingua Portuguesa, observado em nosso sujeito, até a idade de 1;02.

Quadro 09 — Aprendizagem Linguistica até 1;02

Momento de
< Marcas de aprendizagem aprendizagem
}E 1 [2 |3
g lg |0 |
(—E Y
e |” | < [
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O quadro n° 09 traz um resumo da aprendizagem dos diversos fonemas da Lingua
Portuguesa. O campo «momento de aprendizagem» corresponde aos 3 momentos por nos
delimitados para acompanhar minuciosamente o processo de aquisicdo, a designar: 1- os

precedentes ou antecedentes de um fonema; 2- a primeira pronunciagdo convencional e o0 uso
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ndo regular; 3- a aquisicdo ou consolidacdo, caracterizada pela pronunciacdo convencional
em, no minimo, 90% dos casos registrados.

Como vemos, pela leitura do quadro n° 09, entre as vogais, apenas a central /a/ esta
consolidada a 1;02. As vogais anteriores encontram-se, a0 mesmo tempo, nos momentos 1 e
2, conforme descrevemos anteriormente, isto €, paralelamente a pronunciacdo convencional,
permanecem as pronunciacfes semelhantes aos fonemas, os seus antecedentes. Com as vogais
posteriores, observamos /[1/ e /o/ situadas um passo atrds, no processo de aprendizagem, no
momento 1, com registro apenas de seus antecedentes, enquanto a vogal /u/ encontra-se ja no
momento 2. As nasais /a/, /&/, // encontram-se, igualmente, nos momentos 1 e 2, enquanto
/i | aparece apenas como antecedente. Ndo houve registro da nasal /6/ nem das semivogais /j/,
Iwi.

Entre as consoantes, observamos a consolidacdo das oclusivas, exceto /t/, In/, In/ e
os antecedentes da liquida vibante multipla /R/.

Estes primeiros resultados sdo surpreendentes, no sentido em que apontam para a

aquisicdo de um grupo de consoantes antes da aquisicdo das vogais.

4.2. Grupo 2 — (1;03, 1;04, 1;05)

4.2.1. Fonologia

Durante o intervalo coberto pelo G2, continuamos a seguir 0S passos na aquisicao
dos fonemas da Lingua Portuguesa.

Entre as vogais, a central /a/ esta ja adquirida, uma vez que, a sua pronunciagdo se
deu de modo convencional na maioria absoluta das vezes em que apareceu (97%): [kaka],
[ta].

Na sequéncia, registramos uma reducdo nos antecedentes da forma nasal /a*/:
[k(1*g*ua*], [a*], das vogais anteriores /& */: [te *], [¢ *]; le*/: [e*e*], [mabae*]; /i*/: [I*aa],
[kak*i*], paralelamente a um aumento da pronunciagdo adequada dos referidos fonemas,
Como se observa a seguir:

o /a/ - [nd], [mam4].
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o /g/-[te], [te ¥].
o /el - [eeceia], [ie].
o /il - [ia], [kie ].

As formas nasais das vogais anteriores /&/, /i / e da semivogal /j/ apareceram
pronunciadas adequadamente pela primeira vez: [mamgj], [mémama], [n&l ], [e*bi T T T ta],
[i*e ja], [mdmé&j], sem nenhuma ocorréncia do precedente /&*/ e poucas do /i */: [I *td] e do
[i*1: [te j*1, [papaj*].

Observamos também a primeira pronuncia¢do convencional das vogais posteriores
[11/: [koollr *], [pl1d*] /o/: [ta*to], [ka*kow*] e uma redugdo na producdo dos seus
antecedentes. A vogal /u/ apareceu tanto sob a forma de precedente /u*/: [pu*p*ou*],
[u*ke*i], quanto de forma convencional: [ua], [pu]. Quanto as formas nasais /6/, /ii/, ndo
encontramos nenhum antecedente ou pronunciacdo adequada da primeira, enquanto da
segunda apareceram os precedentes: [tab*T*], [mab*li*] e algumas produgdes convencionais:
[tathw], [pl].

Neste periodo, confirmamos a aquisi¢do da vogal /a/, observada no periodo anterior
(G1) e registramos a consolidacdo das vogais /¢ /, /&/ e da semivogal /w/.

O gréfico a seguir apresenta a producdo vocal do periodo em anélise.

Gréfico 03 — Produgdo Vocalica — G2

Producgao Vocalica - G2
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A leitura do grafico n® 03 evidencia 0 momento em que Se encontra a crianga, no
processo de aquisicdo do sistema vocalico da Lingua Portuguesa. Observe-se que, a este
ponto, a pronunciacdo convencional das vogais anteriores /e /, lel, /i/, comeca a elevar-se,
enquanto decresce a produgéo de seus precedentes. Em propor¢6es menores, 0 mesmo ocorre
com as vogais posteriores /C1/, /o/, /u/. Ao nivel de articulagdo, estes resultados apontam para
um aprimoramento e dominio crescente dos Orgdos articuladores, como por exemplo o
fechamento gradativo da abertura bucal, necessério a producdo da sequéncia /a/, /e /, 111/, /e/,
lol, lil, lul. Ao nivel fonologico, os resultados mostram um aprimoramento dos fonemas
vocalicos, marcados pelo aumento na produgdo convencional.

A respeito das consoantes, a producdo concentrou-se no grupo das oclusivas.
Registramos, em pequenas quantidades, os antecedentes de /p*/: [ap*], [ap*a]; /b*/: [b*eit*],
[u*b*ei*]; /t*/: [t*eei*], [t*ad]; /d*/: [d*ed*ea], [ed*uped*ej], /k*/: [k*1*e (1], [kak*i*] /g*/:
[g*aet*a], [ag*l] e /m*/: [nAm*], paralelamente a pronuncia¢do convencional das seguintes
consoantes:

 /p/-[pa], [papa]

e /bl - [ba], [bey]

o /t/-[ta], [te ]

e /d/ - [de d], [idia]

o /k/ - [kakaka], [K[ k]

e /m/-[mamé], [mémam43]
e /n/-[ndw], [n&]

Entre as consoantes oclusivas, apareceu pela primeira vez a palatal /n /: [n &], [n aw],
pronunciada convencionalmente, sem nenhum registro de seu antecedente /n */. E possivel
que seu processo de aprendizagem seja facilitado pelo dominio ja conseguido da alveolar /n/,
pela semelhanca fonoldgica e articulatéria entre ambas.

Registramos, nesse periodo, a aquisicdo das consoantes oclusivas /t/, /n/, In/,
somando-se as também oclusivas /p/, /b/, /d/, Ik, [g/, Iml, ja consolidadas no periodo anterior
(G1). Com essas novas aquisicdes, o grupo das oclusivas figura como 0 primeiro a ser
adquirido.

No grupo das consoantes fricativas, notamos apenas sons semelhantes as consoantes
IV*I: [kuv*]; /s*/: [es*]; /3 */: [3 *a]. O mesmo ocorreu com as liquidas /1*/: [ba*m*1*uuyj ii];
£ *[: [ti£ *a] e IR*/: [x*ewdade de de].
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Apresentamos, no grafico abaixo, a producdo de consoantes observada durante o
periodo em anélise.

Graéfico 04 — Producdo de Consoantes — G2

Producao de Consoantes - G2
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O grafico n° 04 nos mostra uma concentracdo na producdo de consoantes oclusivas
(/p/, Ibl, 1t/, 1dl, IKI, g/, Iml, Inl, In 1), reafirmando o que encontramos no periodo anterior (G1)
e, de modo ainda néo relevante, os primeiros movimentos no campo das consoantes fricativas
(Iv*1, Is*1, I3 *I) e das liquidas (/1*/, /£ */, IR*/). Estes movimentos merecem destaque por se
configurarem como os primeiros indicios do que serdo, provavelmente, as respectivas
consoantes, o que verificaremos nos periodos seguintes, como a sinalizarem um indicio de
avanco na capacidade articulatdria, necessaria a pronunciagdo das consoantes fricativas e
liquidas.

O quadro a seguir apresenta um resumo do «estado do conhecimento fonolégico»,
observado até 1;05.

Quadro 10 — Aprendizagem Linguistica até 1;05

Momento de
< Marcas de aprendizagem aprendizagem
£ 1 2 |3
£ lg |0 |”
Lé S [ L [l
|17 | < [
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A leitura do quadro n® 10 permite-nos observar 0 momento em que se encontra a
aprendizagem de cada um dos fonemas da Lingua Portuguesa, como também a evolucéo do
processo de aprendizagem. Neste grupo (G2), registramos a consolidacdo da vogal anterior
/e I, da nasal /&/ e da semivogal /w/, como também um passo a frente na aprendizagem das

vogais posteriores /(1/, /o/ e da nasal /I /.
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Com as consoantes, destacamos a consolidagdo de /t/, In/, In/, fechando assim o

grupo das oclusivas, os precedentes das fricativas /v/, Is/, I3 | e das liquidas /I/, /£ /, IR/.

4.3. Grupo 3 — (1;06, 1;07; 1;08)

4.3.1. Fonologia

A observacdo e a andlise dos dados que compdem o G3 nos mostraram mais um
passo, no percurso de aquisicdo dos fonemas da Lingua Portuguesa.

No campo das vogais, a central /a/ se manteve como uma das mais produzidas,
convencionalmente, durante o periodo: [upa], [paj]. Destaque-se que seu antecedente /a*/
também apareceu durante os trés meses que formam o G3: [uda*], [a*papaj]. A sua forma
nasal /& foi pronunciada adequadamente em 96% das vezes em que apareceu durante o
periodo: [ndw], [mdj], o que indica que a sua aquisicao € definitiva.

Como jé registrado no periodo anterior (G2), confirmamos um decréscimo cada vez
mais acentudo na producdo dos antecedentes das vogais anteriores /e */: [aks *] /e*/: [e de*],
[e*jc *] /i*/: [ki*a], [[1d*i*], paralelo a um aumento da pronunciagdo adequada dos referidos
fonemas, conforme se observa a seguir:

o Jg/-[eteju], [be w]
o /el -[g de], [de]
e i/ - [tia], [& dibe ]

A forma nasal /&/, assim como no periodo anterior, foi pronunciada adequadamente
em todas as suas aparicdes, 0 que indica que a sua aquisicdo tem caracter definitivo.
Precisamos, contudo, confirmar esta informacdo, por meio das analises do periodo posterior
(G4). A nasal /i / ndo foi registrada; tampouco seu antecedente /i */. Ja a semivogal /j/ foi
produzida tanto como antecedente /j*/: [ke j*u], [be & j*], como do modo convencional
adulto /j/: [boj], [m4j], alcancando a marca dos 96%, 0 que caracteriza sua aquisicao.

Quanto as vogais posteriores, notamos uma reducdo na producdo dos precedentes de

[00*/: [k*[T*e [1], [KO*k[1*], o qual s6 apareceu durante 1;06. Ainda entre as posteriores,
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registramos antecedentes das vogais /0*/: [ko*yr *], [o*au]; /u*/: [u*da*], [otu*] e da
semivogal /w*/: [be e w*], [€naw*]. As suas formas convencionais também foram
produzidas, como se exemplifica a seguir:

10/ - [KOOk], [e A1)

/ol - [to], [oboj]

/uf - [ou], [bui]

/wl/ - [uakaw], [obobow]

Destacamos, nesse periodo de observacdo, a aquisicdo das vogais /a/, lel, lil, 11/, /o/

e da semivogal /j/.
Para uma melhor compreensdo da producdo vocalica registrada durante o periodo,

apresentamos o grafico a seguir, onde se resume os resultados encontrados.

Gréfico 05 — Produgdo Vocdélica — G3

Producao Vocalica - G3
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Pela leitura do grafico n°® 05, observamos um avango na aquisi¢cdo das vogais,
marcado pela reducdo dos antecedentes das vogais anteriores /e */, le*/, [i*/, paralelo ao
aumento da pronunciacdo adequada das mesmas e pela elevacdo na producdo das vogais
posteriores /o/, /ul e das semivogais /j/, /w/, iniciada no periodo anterior (G2). A dificuldade
de pronunciacéo, no momemto, esta direcionada as vogais nasais /i /, /3/, /ii/, certamente pela

complexidade articulatéria necesséria a produgédo destes fonemas.
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A esta idade estdo ja consolidadas as vogais /a/, /al, Ie [, lel, [&], lil, IT]/, /o/ e as
semivogais /j/, /wl.

Quanto as consoantes, a producdo concentrou-se no grupo das oclusivas, ja
adquiridas no periodo anterior (G2). Registramos precedentes de /p*/: [kup*], [ip*]; /b*/:
[b*uu], [b*ou]; /t*/: [aplit*], [eyt*]; /d*/: [d*a*], [C1d*i*]; /k*/: [k*iwa], [k*y]; /g*/: [gat*]
e /n*/: [man*&n*¢] e a pronunciacdo convencional das seguintes consoantes:

e /p/ - [pu], [pay]

e /b/ - [boy], [ablly]

o /t/ - [te ], [tia]

e /d/ - [dey], [¢ d[T]

o /K/ - [akatu], [kayu]
e /g/ - [goo], [agat]

e /m/ - [may], [md@may]
e /n/ - [né€ng], [¢ naw]
e /n/-[nd], [naw]

No grupo das fricativas, encontramos poucos antecedentes de /f*/: [f*uko*u]; /v*/:
[v*aw], /s*/: [ejs*], [es*i]; /3 */: [i3 *], [ei3 *]. Destacamos aqui a primeira pronunciacdo
adequada das consoantes /f/: [ubuf]; /v/: [uv], [uva*] e /S /: [dei/ ].

Entre as consoantes liquidas, registramos os precedentes de /I*/: [el*i], [uul*u*];
1&*I: [i£ *]; IR*/: [ix*], [e*yx*]. A Unica vogal liquida pronunciada convencionalmente foi a
vibrante multipla /R/: [x&@n], no entanto, esta ndo foi ainda adquirida.

O grafico a seguir traz um resumo da producdo das consoantes durante o periodo.
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Gréfico 06 — Producdo de Consoantes — G3

Producao de Consoantes - G3
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Pela leitura do grafico n°® 06, e em comparacdo com o periodo anterior (G2), notamos
um predominio na pronunciacdo das consoantes oclusivas (/p/, /bl, It/, [d/, I/, Igl, Im/, In/,
In/) e as dificuldades sentidas na producdo das fricativas (/f/, v/, Isl, 1zl, IS 1, I3 ]) e das
liquidas (/I/, /15 1, I 1, IR/), aqui inferidas da pequena quantidade de seus precedentes e quase
auséncia de pronunciacao convencional, a excecdo da liquida vibrante multipla /R/.

A continuac&o, apresentamos um quadro-resumo com o ponto da situacao, ou seja, 0
momento em que se encontra a aprendizagem de cada um dos fonemas da Lingua Portuguesa,

observado em nosso sujeito, até a idade de 1;08.

Quadro 11 — Aprendizagem Linguistica até 1;08

Momento de
Marcas de aprendizagem aprendizagem
1 2 3

Area

fal

le ]
lel
fil
o/
o/
u/
IEY
&l

Ant.

Fonologia
Vogais

Post.

Nasa
is
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il
18/
4/
1l
fwi
Ip/
o/
1

Sem.

fd/
k!
gl
/m/
In/
In/
il
I
/s
Iz]
1
31/
N
151
Ie ]
IR/

Oclusivas

Consoantes

Fricativas

Liquidas

Como vemos por meio da leitura do quadro n° 11, com a idade de 1;08, estdo
consolidadas a vogal central, as anteriores e as posteriores, a exce¢do de /u/, as nasais /a/, /&/ e
as semivogais.

Quanto as consoantes, destacamos um passo a frente na aprendizagem das fricativas
Ifl, Ivl, 1] | e da liquida vibrante mdltipla /R/ que, neste grupo, entraram para 0 momento 2,

caracterizado pela primeira pronunciagdo convencional.

4.4. Grupo 4 —(1;09, 1;10, 1;11)
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4.4.1. Fonologia

Com o quarto grupo de dados, continuamos a observar a evolugdo da aprendizagem
dos fonemas da Lingua Portuguesa.

Quanto as vogais, confirmamos um decréscimo cada vez mais acentuado nos
antecedentes da central /a*/: [segodoa*ti], [r &sa*b(ja] e a sua pronunciacdo adequada em
98% das vezes em que apareceu durante o periodo: [tiati], [bika]. A sua forma nasal /a/
também esta consolidada, uma vez que foi pronunciada convencionalmente em 95% dos
casos: [n aw], [fe) add].

Na producdo das vogais anteriores /e /, /el, /il confirmamos, igualmente, um
decréscimo dos seus precedentes, dos quais s6 apareceram formas de: /e */: [ps *dads de tul],
[¢ *de ]; e /e*/: [se*ku], e a aquisicdo das suas pronuncia¢fes convencionais, como
exemplificado a seguir:

o /g /- [¢ ese], [ufute ]
o /el - [pego], [segodo]
e /i/ - [oti], [mazi]

Todos as vogais anteriores apresentaram indice de pronunciacdo adequada superior
aos 90%, estabelecido, neste estudo, como indice de aquisicdo. A forma nasal /&/: [u/ ika t&],
[e sénipesi], assim como no periodo anterior, apareceu como consolidada, atingindo 94% de
producdes convencionais. Registramos a pronunciacdo adequada da forma nasal /i / em 100%
das ocorréncias, durante o periodo em andlise: [esi ], [sT ku].

Com as vogais posteriores, verificamos um decréscimo dos seus antecedentes: /[1*/:
[O*deze tu], [apI*ta]; /o*/: [xe 3 e3 0*], [o*blte Gia]; /u*/: [e de ds tu*], [siku*] e a
aquisicao dos referidos fonemas, como se segue:

e /[1/ - [plide tudu], [ap[ita]
e /o/ - [pe godo], [boy]
e /u/ - [igu], [katu]

As formas nasais /0/: [aliom], [0r [Jy] e /U/: [upate Tia], [lia] apareceram com
pronunciagdo convencional em 100% dos registros do periodo.

Observamos a pronunciagao, em poucos casos, dos antecedentes das semivogais /j*/:

[ejbl1j*], [J oj*] e /w*/: [¢ ogoja*w*], [n &w™*] e a sua aquisi¢do definitiva, com indices de
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98% e 96% respectivamente, o que fecha a aquisicdo do sistema vocalico da Lingua
Portuguesa.

O grafico a seguir apresenta um resumo da producdo dos fonemas vocélicos,

observados durante o periodo em anélise.

Gréfico 07 — Produgdo Vocalica —

Producgao Vocalica - G4
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A leitura do grafico n°® 07 nos mostra a producdo de todos os fonemas vocalicos da
Lingua Portuguesa, com reduzido nimero de seus precedentes, marcados pelo sinal (*), ao
lado do fonema. A leitura nos mostra igualmente o predominio das formas convencionais das
Vogais e semivogais que compdem o sistema vocalico da lingua em estudo. A este momento,
conforme o critério por nés estabelecido, podemos afirmar que todos os fonemas vocalicos
estdo adquiridos. As formas de antecedentes que ainda apareceram durante o periodo em
analise (G4), provavelmente desaparecerdo, uma vez que a sua frequéncia se vem reduzindo
gradativamente, desde o inicio dos dados registrados. Esse movimento evidencia o esforco
empreendido pela crianca, na aprendizagem de um grupo importante de fonemas da sua
lingua, como o é o grupo das vogais.

A continuacdo, apresentamos um resumo da aquisicdo das vogais e semivogais,
observadas em nosso sujeito.
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Gréfico 08 — Evolucdo da Aquisicdo das Vogais e
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No grafico n° 08, temos um resumo da evolucdo da aquisicdo das vogais e das
semivogais, com pronunciacdo convencional, observada em nosso sujeito.

Durante o primeiro periodo de observacdo (G1 — 1;00, 1;01, 1;02), a Unica vogal a
atingir os 90% de pronunciag¢Ges convencionais €, portanto, que consideramos adquirida, foi a
vogal central /a/. No segundo periodo (G2 — 1;03, 1;04, 1;05), encontramos a consolidacdo da
vogal aberta /¢ /, da nasal /&/ e da semivogal /w/. Durante o terceiro periodo (G3 — 1,06, 1,07,
1;08), registramos a aquisicdo das vogais anteriores /e/, /i/, das posteriores /o/, /[1/, da nasal
/& e da semivogal /j/. No quarto periodo (G4 — 1,09, 1;10, 1;11), confirmamos a consolidacdo
da vogal posterior /u/ e das nasais /t/, /0/, /T 1.

Como se pode notar pela observacdo da linha indicadora do G1, as primeiras vogais
mais pronunciadas sdo as que compdem o triangulo basico: /a/, /i/, Iul, como referido por
outros estudos com falantes de Lingua Portuguesa (Rangel, 2002; Bonilha, 2000) e castelhano
(Serra et. al., 2008). Na sequéncia, seguindo a linha indicativa do G2, se excluirmos as formas
nasais e as semivogais — segmentos nao abordados pelos estudos citados — temos como as
vOgais mais pronunciadas a aberta /¢ /, a anterior /e/ e a posterior /o/. Por ultimo, no G3,
aparece a vogal aberta /[1/, completando assim a sequéncia encontrada pelas pesquisas
anteriores. Desse modo, a diferenga na sequéncia de aquisicao inicial entre o nosso estudo e
os ja referidos pode decorrer apenas dos critérios adotados nos diferentes estudos como
percentual minimo de pronunciacdes corretas. E possivel também que a diferenca represente
uma variacao individual, uma vez que se trata de um caso Unico, comparado com resultados

de estudos feitos com amostras representativas.

Universidade Lusofona de Humanidades e Tecnologias
Instituto de Educacéo

138



Lucimar Almeida Dantas
Como os Nossos Filhos Aprendem a Falar? Percurso de Aquisicdo da Lingua Portuguesa Falada no Brasil

No que se refere as consoantes, encontramos poucos antecedentes das formas /p*/:
[xap*a], /b*/: [ tiwb*u] /t*/: [t*eis] /d*/: [x*e yd*] /k*/. [apok*a] e /m*/: [m*s w]. As suas
pronuncia¢des de acordo com o modelo adulto superaram o indice dos 90%, como ja
encontrado no periodo anterior (G3), 0 que nos leva a reafirmar a aquisi¢cdo das mesmas,
conforme se exemplifica a seguir:

* /p/-[pe pe W], [pa]

e /bl - [¢ ba], [abusitu]

e /t/ - [eta], [batatudu]

e /d/ - [gada], [segodo]
o /K/ - [kewpa], [0ka]

e /gl -Tigu], [naago]

e /m/-[m[]t], [tAgamaz]
e /n/-[no], [€ndw]

e /n/-[né&w], [n060d]

No grupo das fricativas, registramos os antecedentes dos fonemas /f*/: [f*aj],
[af*edid*]; v*I: [v*0], [v*etae]; /S */: [baS *u], [te) *]; /3 */: [3 *aj], e a aquisicdo dos
seguintes fonemas:

o /vl - [n Dvu], [avopa]
o /s/ - [se da], [seka]
e /3/-[bl1j3 [ga], [vo3 [1ga]

As trés ultimas consoantes membros do grupo das fricativas: /f/, /z/, /J /| ndo
atingiram o indice de pronunciacdo convencional caracteristico de aquisi¢cdo, delimitado para
este estudo. Embora facam parte do mesmo grupo, ou seja, apresentem as mesmas
caracteristicas basicas de articulacdo, as referidas consoantes ndo alcancaram a marca da
aquisicdo estabelecida neste estudo. Pesquisas feitas com falantes do portugués falado no
Brasil (Savio, 2001; Oliveira, 2002) indicam as idades de 1;09, 2;00 e 2;10 como médias para
a aquisicdo dos fonemas /f/, /z/, 1S 1, respectivamente.

No grupo das consoantes liquidas, encontramos antecedentes das laterais /I*/:
[c atade I*]; /£ */: [ete£ *a], [t*i£ *eti] e da vibrante multipla /R*/: [x*e jd*], [f*oex*iitu].
Com esta consoante, registramos o indice de 95% de pronunciagdes convencionais, 0 que

caracteriza a sua aquisicao: [xana], [ube xaw].
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O grafico a seguir traz um demonstrativo da producdo de consoantes, no grupo em
anélise.

Gréfico 09 — Producédo de Consoantes - G4

Producao de Consoantes - G4
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Como se pode depreender da leitura do grafico n° 09, a producdo de consoantes
concentra-se com mais intensidade no grupo das oclusivas (/p/, /b/, It/, Id/, kI, g/, Im/, Inl,
In /), todas ja adquiridas desde o periodo anterior (G3). No G4, observamos uma distribuico
mais uniforme na producdo das consoantes oclusivas e a reducdo nas formas de seus
precedentes. Destaque-se aqui as primeiras producdes convencionais das consoantes fricativas
Isl, Izl, I3 | e a relativa rapidez na aquisi¢do dos fonemas /v/, /s/, I3 /. Parece, pois, que 0
dominio dos fonemas ja adquiridos facilita a aprendizagem dos demais.

A este momento, estdo adquiridas todas as consoantes oclusivas, as fricativas /v/, /s/,
/3 [ e a liquida vibrante multipla /R/.

Estes resultados véo de encontro ao que afirmam Fikkert (1994) e Freitas (1997) a
respeito das consoantes fricativas. Tanto em inglés (Fikkert, 1994) quanto em portugués
europeu (Freitas, 1997) a aquisicdo das fricativas segue a aquisicao das oclusivas.

Durante o percurso de aprendizagem das consoantes oclusivas, notamos um periodo

de regresséo na producao convencional de alguns fonemas, como se apresenta no grafico que
se segue.
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Gréfico 10 — Regressdo na Pronuncia¢do Convencional das Consoantes /p/, /b/, /d/.
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No grafico n® 10, podemos observar um decréscimo na pronunciagdo convencional
das consoantes /p/, /b/, /d/, registrado durante o G2 (1;03, 1,04, 1;05). Outros estudos sobre a
aquisicdo da fonologia da Lingua Portuguesa (Miranda, 1996; Azambuja, 1998; Ribas, 2002)
indicam, igualmente, momentos de regressdo, seguidos de novo crescimento até a
estabilizagdo, o que € conhecido na literatura como “Aprendizagem em U” ou “curva em U”
(Strauss, 1982). Em etapas anteriores ao periodo linguistico (Karousou, 2003) também se
aponta para um desenvolvimento gradual, mas ndo linear das primeiras vocalizacdes. Os
periodos de regressdo sdo entendidos como momentos de realinhamento do sistema
linguistico ou da entrada de uma nova aprendizagem no sistema (Crystal, 1987).

Esta hipotese pode ser confirmada com 0s nossos dados, como se observa no grafico
n®11.

Gréfico 11 — Aumento na Producdo das Consoantes /t/, /m/, In/, In /
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Como se Vé, pela leitura do grafico n° 11, durante o0 G2 aumenta a pronunciacéo
convencional das consoantes oclusivas /t/, /m/, In/, /n /, exatamente a0 mesmo tempo em que
decresce a pronunciacdo das demais oclusivas /p/, /b/, /d/. Parece, pois, que, a nivel
linguistico, se desenvolvem mecanismos de adaptagdo, ou seja, o sistema recua na producao
de uma marca ja consolidada para ceder espaco as novas aprendizagens. Ao nivel fonologico,
estes resultados permitem-nos precisar a natureza das novas aprendizagens que entram no
sistema linguistico da crianca: a esta altura e neste caso especifico sdo, pois, as consoantes
oclusivas /t/, Im/, In/, In /.

No nosso estudo, notamos que durante a aprendizagem das consoantes fricativas o
numero de antecedentes ou precedentes das mesmas foi maior do que na aprendizagem das

consoantes oclusivas, como se I& no grafico n°® 12.

Gréfico n° 12 — Presenca de Antecedentes e Pronunciagdo Convencional na Aprendizagem das Consoantes
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Podemos observar pela leitura do grafico n°® 12 uma duplicacdo na quantidade de
precedentes (Prec.), ao lado da pronunciacdo convencional (Conv.) das consoantes fricativas,
em relacdo as oclusivas. Enquanto com estas a pronunciacdo de antecedentes correspondeu a
9%, desde os primeiros surgimentos até a aquisicao definitiva (G1, G2), com as consoantes
fricativas, encontramos o indice de 18% de precedentes, registrados durante 0 G2, G3 e G4,
momento em que, como vimos, ainda ndo estdo consolidados todos os fonemas do grupo das
fricativas. Os resultados chamam a atencdo para a dificuldade em articular este grupo de

fonemas assim como para o trabalho da crianca em igualar a sua prontncia ao modelo adulto.
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O quadro a seguir, apresenta um resumo do ponto de aprendizagem dos fonemas da

Lingua Portuguesa, observado em nosso sujeito, até a idade de 1;11.

Quadro 12 — Aprendizagem Linguistica até 1;11

Momento de
Marcas de aprendizagem aprendizagem
1 2 3

Area

fa/

e |
lel
fil
o/
lo/
uf

Ant.

Post.

Vogais

18/
il
1a/
4/
1jl
fwi
Ip/
o/
il

Nasais

Sem.

Fonologia

fd/
k!
lg/
/m/
n/
Inl
i
I
/s
Iz/
11
131

Oclusivas

Consoantes

Fricativas
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N

151
el
IR/

Liquidas

O quadro n° 12 mostra-nos um panorama das aprendizagens fonoldgicas registradas
até 1;11. A esta idade, podemos notar a consolidadcdo de todo o sistema vocélico, das
consoantes oclusivas, de parte das fricativas e 0s primeiros movimentos na aquisi¢cdo das
liquidas.

Estes movimentos sugerem um amadurecimento e um refinamento crescentes na
capacidade articulatoria, fruto do desenvolvimento cognitivo tipico desse periodo da vida dos
bebés.

No segundo bloco de dados, seguiremos o0s passos que d& a crianga, na
aprendizagem/aquisicdo das demais consoantes liquidas (/I/, /4 /, /¢ 1), conhecidas na literatura
como as mais tardias e dificeis de aprender. Ndo faremos o0 mesmo em relacéo as fricativas /f/,
Izl e IJ ], uma vez que, neste periodo de analise (G4), encontramos todos os indicios dos
movimentos articulatérios necessarios a pronunciacdo convencional das mesmas, quer nas
demais consoantes fricativas ja adquiridas (/v/, /s/, /3 /), quer na pronunciacdo adequada das

préprias consoantes (/f/, /z/, 1f ), como exemplificado anteriormente.

BLOCO Il

Nesta parte, descrevemos o0s resultados obtidos com a anélise dos dados observados
nas producdes da Luisa, durante o periodo de 1;07 a 5;00. O bloco esta dividido em 14 grupos
de idade, formados, cada um, por intervalos de 3 meses. Cada grupo € analisado
separadamente, sob os aspectos fonoldgico, morfoldgico e sintatico. As marcas encontradas
sdo seguidas de dois exemplos, retirados dos dados observados.

4.5. Grupo 5-(1;07, 1;08, 1;09)
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4.5.1. Fonologia

Nossa anélise dos dados que formam o bloco Il, na area da fonologia, restringiu-se
apenas a busca pela aquisicdo das consoantes liquidas (/l/, /4 /, /¢ ), uma vez que a aquisi¢cdo
dos demais fonemas consonantais e vocalicos que formam a Lingua Portuguesa estd descrita
no bloco 1.

Lembramos que os dados que formam o bloco Il receberam transcri¢do ortografica,
uma vez que atendem também aos objetivos de analises morfoldgica e sintatica e ndo mais de
ordem estritamente fonoldgica, como o foram os dados do bloco 1.

Ao analisarmos os dados que formam o G5, observamos que a crianga nao pronuncia
a consoante liquida lateral alveolar: /I/: “ia” (= 14), “boia” (= bola); a pés-alveolar: /£ /:
“atapaid” (= atrapalhar), e a liquida vibrante simples: /¢ /: “choie” (= chore), “tiia” (= tirar).

Para substituir esses sons, observamos o uso de estratégias fonoldgicas que facilitam
a pronuncia das palavras mais complexas, sem que, com isso, a compreensao seja prejudicada.
Estas estratégias compreendem a substituicdo e a omissao de fonemas.

Na estratégia de substituicdo de fonemas, encontramos:

1. Substituicdo da consoante liquida vibrante simples alveolar /c / pela semivogal /j/:
“Choie (= chore) nao!”, “Agoia (= agora) buta (= botar) minha fazenda”.

2. Substituico da consoante liquida lateral alveolar /I/ pela vogal /i/ ou pela semivogal
/jl: “Se iemba (= lembra)?”, “Eie choid (= Ele chorou)”;

3. Substituicdo da consoante liquida lateral pos-alveolar /4 / pela semivogal /j/: “Dome
fiinho (= dorme filhinho)”; “Fiio (= filho) do pai amém”;

Comp0bem a estratégia de omissao de fonemas:

1. Omisséo da consoante liquida vibrante simples alveolar /¢ /: “Ponto (= pronto). Paiou
(= parou)!”, “De Gazieie (= Graziele). Canta! De Gazieie (= Graziele)”.
2. Omissdo da consoante liquida alveolar vibrante multipla /R/ em coda medial e final:

“Esse cadeno (= caderno) ¢ de tia Ciana”, “Vai fecha (= fechar) a gaiage (= garagem)”.

Estes resultados vao de encontro ao que propds Gerken (1994) sobre as diferencas

entre as primeiras palavras das criangas e as dos adultos.
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O uso destas estratégias, usadas por nosso sujeito, parece ter o objetivo de tornar
possivel a pronuncia de certas palavras, cuja totalidade dos fonemas ainda ndo pode ser
articulada. Dentre elas, as que se referem a consoante /r/, chamaram-nos atenc¢do, visto que
em alguns casos ela é substituida por /j/ e em outros é simplesmente omitida. Que critérios
poderdo orientar para a substituicdo ou a omissao?

Ao fazermos uma analise mais minuciosa, percebemos que o fator determinante para
omissdo ou substituicdo do referido fonema é a posicdo em que aparece na silaba: quando
ocupa a posicdo de onset medial, ou seja, quando a consoante /r/ aparece no inicio de uma
silaba, no interior da palavra, € substituida por /j/: “Vai fecha (= fechar) a gaiage (=
garagem)”, “Agoia (= agora) buta (= botar) minha fazenda”. Quando aparece em onset
complexo, isto é, depois de outra consoante, ¢ omitido: “Ponto (= pronto)”, “Quato (=
quatro)”. Encontrado o critério determinante, outras questdes surgiram: Por que omitir o /r/
em onset complexo e o substituir em onset medial? Por que ndo omitir sempre ou substituir
sempre por /i/?

Para responder a essas indagacdes, relembremos que a consoante /r/ pertence ao
grupo das liquidas vibrantes, ou seja, a sua articulacdo exige um esforco maior dos 6rgaos
articuladores, especificamente da posicdo lingua em relacdo aos alvéolos superiores, fazendo
vibrar o ar. Outro ponto importante a ser lembrado € que o aparelho fonador é responsavel
apenas pela producdo dos fonemas; a sua regulacdo se da no cérebro. Assim, 0 uso de tais
estratégias parece ir no sentido do que Chomsky (1965) chama de busca pela regularidade e
semelhanca, pois nas palavras com /r/ em onset medial: «agora» 0 som que mais se aproxima
do /r/, entre os que Luisa j& domina, é o /j/: “agoia”. No entanto, quando o /r/ aparece em
onset complexo: «Pra eu desenhar» a aproximacdo maior da pronuncia correta se da com a
omissao: “Pa eu desenhd”.

Os demais casos, nomeadamente a substituicdo do /I/ e /£ / por /j/ parecem seguir 0
mesmo critério, ou seja, ndo sendo possivel ainda a articulacdo de um determinado fonema ou
conjunto de fonemas, procura-se a forma mais aproximada dos mesmos, cuja capacidade

articulatoria a crianga ja detenha, para pronunciar a palavra.
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4.5.2. Morfologia

A morfologia € um campo onde interagem diferentes niveis da linguagem, como a
semantica e a sintaxe. E através da combinacdo de uma parte fixa que detém o significado
basico da palavra — 0 lexema ou a raiz — com diferenciadas desinéncias, que as palavras se
gramaticalizam e adquirem novos significados. Por outro lado, as unidades de processamento
e significacdo — as palavras — s@o produzidas huma determinada ordem, seguindo critérios de
organizacdo e hierarquizacdo, conforme a lingua a ser aprendida. Por apresentar esta
diversidade de funcBGes semanticas e gramaticais, alguns autores consideram a morfologia
uma categoria intermediaria, entre o Iéxico e a sintaxe (Serra et. al., 2008).

Neste trabalho, a aquisicdo da morfologia sera apresentada de modo individualizado,
em relacdo as demais areas. A opcao por este tipo de apresentacdo obedece apenas a critérios
de ordem analitica; de nenhum modo sugere-se que esta aprendizagem se dé separada dos
demais aspectos da lingua.

Para efeito de analise e descricdo, adotamos a distingdo entre 0s termos «uso» e
«aquisi¢do» dos morfemas O «uso» de um morfema caracteriza-se pela presenga do mesmo
nas producles da crianga, sem que a regra gramatical a ele inerente se aplique aos demais
casos necessarios. O «uso» de um morfema pode estar ligado a um modelo memorizado ou
imitado do contexto linguistico. Para definirmos a «aquisi¢cdo» de um morfema, recorremos a
critérios com base na generalizagdo da marca morfol6gica, como o fazem os estudos mais
recentes (LOpez Ornat, 1994b; Ferndndez, 1994; Gallo, 1994; Serrat, 1997). Sera, pois,
considerado «adquirido» um morfema quando apresentar as seguintes caracteristicas

combinadas entre si:

1. aparecer com, no minimo, duas raizes diferentes: como/canto; menina/pata;
2. apresentar mais de uma variante morfoldgica para a mesma raiz ou lexema: bebo/bebemos;

menina/menino.

Feitos estes esclarecimentos, apresentamos o0s resultados dos dados observados no
G5 (1,07, 1,08, 1;09).
Quanto as classes gramaticais, tomando por base 0 modelo adulto, registramos o uso

dos seguintes tipos:
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1. Substantivos: “Oie (=olhe) o cavain (= cavalinho)!”, “Cante do sapin (= sapinho).”

2. Adjetivos: “E tava (= estava) vaiente (= valente)”, “Fei (= feio) ndo. E budito (= bonito) e
bom” [em referéncia ao avod];

3. Artigos definidos: “A fazenda”, “Ieva (= levar) 0 boi” e indefinidos: “Uma buié (=
mulher) com bebezin (= bebezinho)”, “Iu (= Lu) vai 014 (= olhar) um”;

4. Pronomes pessoais retos, em substituicdo clara ao nome de pessoas: “Esse cadeno (=
caderno) é de tia Ciana. Deixe eu desenhd (= desenhar) eia (= ela)”, obliquos: “Ajude a mim”,
“Se iemba (= lembra) aquéia (= aquela)”; demonstrativos: “Esse é o carro”, “Essa é deie (=
dele)”, interrogativos: “Quem ¢ aqueia (= aquela)?”, “Como é o nome déia (= dela)?”,
possessivos: “Pegou o curral deie (= dele)”, “Deixe eu bosta (= mostrar) que minha
menininha ta aqui”;

5. Numerais: “Um pa (= para) mamae, um pa (= para) mim”, “Um, dua (= duas), tia. Esse ¢
quato (= quatro)”;

6. Verbos: “Vou munté (= montar). Esse cachorrin (= cachorrinho)”, “Agoia (= agora) escuta
(= escutar)”;

7. Advérbios indicativos de tempo: “Pinte i0go (= logo)!”, “Eu vou munta (= montar) agoia
(= agora)” ¢ de lugar: “Vou tiia (= tirar) esse aqui”, “Iguinho, vocé ta aqui?”

8. Preposicdes: “Pibeio (= primeiro) com essa aqui”, “Tiia (= tirar) o bubu pa fazé (= fazer) a
cabana”;

9. Conjuncdes: “Xeu (= deixe eu) bosta (= mostrar) que minha menininha ta aqui”, “Se
iemba (= lembra) aquéia (= aquela) que me conte?”’;

10. Interjeicdes: “Eh boi!”, “Aaahh! Eéééé! Muito bem!”

No que diz respeito aos morfemas flexivos, durante esse periodo (G5), ndo foi
registrada nenhuma producdo do morfema indicativo de ndmero (s). A flexdo de género
apresentou as caracteristicas basicas da aquisi¢do, ou seja, 0 morfema indicativo de género
apareceu em duas raizes diferentes: “Tome, budeca (= boneca), um”, “Dome minina que a
cuca pega” e uma mesma raiz apresentou mais de um morfema indicativo de género: “E o

budeco”, “Tome, budeca (= boneca), um”. E importante destacar que a concordancia entre o

determinate e o nome se fez de modo adequado: “Pocuia (= procurar) uma menininha”, “Oie
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(= olhe) a menininha com 0 sapato”, exceto nos casos de palavras cuja concordancia
apresenta dificuldade: “Tem muito boinha (= bolinha). Uma boinha (= bolinha)”.

No uso dos verbos, observamos o predominio de um modelo formado por verbos no
infinito: “Faze (= fazer) a cabana”, “Tiia (= tirar) essa chave”. Quanto aos tempos, notamos
flexdes no presente: “Aqui € o curral”, “E corre”; pretérito perfeito: “Eie choio (= ele
chorou)”, “Pegou o curral deie (= dele)” e uma locugdo verbal equivalente ao futuro, formada
por um verbo auxiliar no presente ¢ o verbo principal no infinitivo: “Vou faze (= fazer)
também”, “Vou canta (= cantar) uma musica pa (= para) eie (= ele) dumi (= dormir)”. Para
nenhum dos tempos verbais encontramos 0s critérios de aquisicdo dos morfemas temporais
por nos estabelecidos.

Durante o periodo em analise, as aces descritas pela crianga se passam em um
tempo sempre préximo ao presente, quer antecedendo-o, ao narrar um passado que acaba de
acontecer: “Oie (= olhe), que Iu (= Lu) pinto (= pintou)”, “Achei a baba (= barba)”; quer ao
anunciar um futuro que se faz presente logo em seguida: “Vou munta (= montar)”, “Vou faze
(= fazer) a cabana”. As oragdes em que apareceram as marcas flexivas do tempo presente, na

maioria das vezes, foram imitagdes da fala de um adulto, como se observa a seguir:

Trecho 1
[Luisa olha um livro e diz procurar nomes dos familiares]
M _ Tem o nome de vové ai também? Procure ai.

L _Tem. Vo-vo.

Trecho 2
[Luisa retira enfeites de uma estante, na casa de uma tia]

M _ Tia Ciana, venha brigar com essa menina que estd mexendo nas suas coisas! De quem
sdo essas flores?

L _ De tia Ciana.

M _E. De tia Ciana. Tia Ciana esta onde?

L _Ta (= estd) em S&o Pauio (= Paulo).

No trecho 1, a flexdo verbal do verbo ter € repetida do modelo adulto anterior, assim

como o verbo estar, no trecho 2. Essa repeticdo da fala do interlocutor, no que diz respeito as

Universidade Lusofona de Humanidades e Tecnologias
Instituto de Educacéo

149



Lucimar Almeida Dantas
Como os Nossos Filhos Aprendem a Falar? Percurso de Aquisicdo da Lingua Portuguesa Falada no Brasil

flexdes verbais de tempo, s6 se deu com o tempo presente; com o pretérito e o futuro nao se
observou 0 mesmo, embora a repeticdo, com esses tempos, possa ser de modelos ouvidos no
contexto e memorizados.

Entre os modos verbais, o indicativo e o imperativo foram 0s mais usados. Para este
ultimo, encontramos os critérios de aquisi¢do, ou seja, uma mesma raiz com mais de um
morfema: “Pegue a chavinha peu (= para eu) ajeita (= ajeitar)”, “Pego (= pegou) o curral deie
(= dele)” e 0 mesmo morfema em mais de uma raiz: “Pinte iogo (= logo)!”.

No modo indicativo, a flexdo de pessoa e nimero foi empregue em varios momentos,
embora ndo tenha apresentado os critérios caracteristicos da aquisicdo. Registramos flexdes
na 1° pessoa do singular: “levei (= levei) pa (= para a) cidade”, “Eu vo (= vou) faze (= fazer)
também”, 3* do singular: “Eie choio (= ele chorou)”, “Papai, o boi tava (= estava) comeno (=
comendo) capim” ¢ 1* do plural: “Vamo munta (= vamos montar)”, “Vamo canta (= vamos
cantar) de novo”. Foram usados verbos no gerandio: “O boi tava (= estava)...comendo
capim”, “Muntando (= montando)” e participio: “Muntado (= montado)”.

A primeira pessoa do singular foi usada frequentemente nas falas registradas, tendo-
se verificado a sua primeira ocorréncia ja na primeira gravacao das falas da Luisa, aos 1;07:
“Xeu (= deixe eu) arruba (= arrumar) a caenda (= fazenda)”, “levei (= levei) pa (= para a)
cidade”, como também aos 1;08: “Vou tiia (= tirar) pa (= para) vocé€”, “EU qué (= quero)” e
1;09: “Xeu (= deixe eu) conta (= contar)”.

Paralelamente ao uso do «eu», também observamos o uso da terceira pessoa do
singular para falar de si: “lu tii6 o bé (= Lu tirou o bé = cabrito)”, “lu (= Lu) arruba (=
arruma) a fazenda deie (= dele)”. Este uso, contudo, ndo ¢ predominante; aparece
esporadicamente, as vezes, tendo como referéncia uma pergunta anterior, em que 0
interlocutor se refere a Luisa chamando-a pelo nome, ao que ela responde também usando seu
préprio nome, ou oferece-lhe um determinado pronome sugestivo de resposta, como se

percebe nos trechos seguintes:

Trecho 1
[Luisa brinca com o irmao]
| _OhLu!

L _lutabincano (= Lu esté brincando).
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| _De qué?

L _De qué? Nao Guin!

| _ Deixe Guin fazer um castelo.

L _ Vou faze (= fazer) também. Eu vou faze (= fazer) também. N&o Guin! N&o faga isso nao!

E o curral do boin (= boizinho).

Trecho 2
[Luisa e a m&e conversam]
M _ Vocé ainda se lembra da musica do sol?

L _Seiemba (= lembra).

No trecho 1, notemos que o uso de “Lu” para referir-se a si aparece logo depois da
fala do irméo que a invoca por este apelido ¢ no trecho 2, o pronome “se” parece ser sugerido
pela pergunta que é feita com esse mesmo pronome. Importa salientar que tanto em situagdes
como estas quanto nas demais, a referéncia a si na terceira pessoa foi sempre seguida do uso
do “eu” ou da forma verbal flexionada nesta pessoa e numero, sugerindo-nos que 0S
morfemas indicativos de pessoa e ndmero ainda ndo foram adquiridos, mas que
provavelmente o seu processo de aprendizagem ja esteja iniciado.

Esta hipotese é reforcada pela presenca de erros, ao flexionar verbos no passado. Este
fendmeno, comum entre muitas criancas no periodo de aquisicdo da sua lingua materna, é
indicativo da busca por regularidades: “Pa (= para) eu desenha (= desenhar). Desei (=
desenhei)”, “Solti (= soltei)”. Em alguns casos, a busca pela forma considerada correta pelo
adulto é notada através da auto-correcdo, sem presenca de um modelo, como se pode observar

nas passagens que se seguem, quando Luisa e eu montavamos um quebra-cabeca:

Trecho 1.

M _Vamos la! Vou conseguir!

L _ O budeco (= boneco) vai consiaga (= consigar = conseguir).
[...]

L _ Vou consiga (= conseguir)!

M _ Vai consigar?

L _ Consiga (= consigar)... Consegui!
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M _ Muito bem!

L _ Vou consegui (= conseguir).

No trecho 1, note-se a busca por regularidade, através da evolucdo das formas
verbais consiaga — consigd — consegui. Na primeira ocorréncia, hd uma tentativa de
regularizacdo do verbo, para adapta-lo a terceira pessoa, no futuro: “O budeco vai consiaga”
que logo € aplicada a primeira pessoa sem um dos morfemas (a): “V6 consigd” e em seguida
usada corretamente no passado: “Consegui”. Pode-se notar uma sensibilidade a flexdo de
pessoa, caso contrario o modelo adulto dito inicialmente “Vou conseguir” teria sido repetido,

alterando apenas o sujeito “O boneco vai conseguir”.

4.5.3. Sintaxe

A Lingua Portuguesa, como referimos no capitulo anterior, ndo apresenta uma ordem
fixa de distribuicdo dos sintagmas na oracdo. Assim como o espanhol, o portugués é uma
lingua pro-drop, cujas principais caracteristicas sdo a possibilidade de omitir o sujeito da
oracdo: «Quero mais doce» e mudar a ordem dos seus componentes: «Eu quero mais doce»,
«Mais doce quero eu». Além destas variacGes, outros modelos podem ser elaborados,
conforme o contexto comunicativo, sem que a compreensdo seja afetada. Nao ha, pois, um
modelo fixo a ser aprendido e construido pela crianca; no entanto, nem todas as variacdes sdo
aceites. N&@o se aceita, por exemplo, uma construcdo do tipo: «Doce eu mais quero». No
interior de cada sintagma e entre os sintagmas, ha regras de distribuicdo, como a posicdo do
determinante em relacdo ao nome e a ligacdo do adjunto adverbial ao verbo.

Diante da ampla flexibilidade caracteristica da sintaxe, mas também de suas
restricdes, optamos, pois, pela descrigdo dos caminhos percorridos pela crianga, na construcéo
das oracdes. Em cada periodo, apresentamos os modelos gerais usados, a sua constitui¢do, 0s
termos que se expressam, 0s gque se omitem e a evolugdo dos modelos, até que assemelhem ao
modelo adulto.

Feitas estas observacdes, passemos aos resultados observados no G5 (1;07 a 1;09).

A andlise das construcGes sintaticas observadas durante o periodo nos revelou uma
série de modelos oracionais; uma ampla variedade de distribuicdo dos constituintes imediatos

no interior dos sintagmas, mas uma pequena variagdo na ordem geral de distribuicdo dos
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sintagmas na oracdo. O gréafico a seguir apresenta os blocos de modelos usados pela crianca,

no decorrer do periodo.

Grafico 13 — Construgdes Sintaticas —

Construgoes Sintaticas - G5

W SN+SV
B SV+SN
mocC

G5

No gréfico n° 13, observamos trés blocos gerais de modelos usados na construcao das
oracdes. O primeiro bloco (SN+SV) reune todas as orac@es iniciadas pelo sintagma nominal
(SN), seguido do sintagma verbal (SV); corresponde ao modelo basico de construcdo das
oracbes em Lingua Portuguesa e representa 73% das oraces afirmativas registradas. O
segundo bloco (SV+SN) agrupa todos os submodelos de oragOes iniciadas pelo sintagma
verbal (SV), seguido pelo sintagma nominal (SN) e corresponde a 20% das oracdes
registradas durante o periodo de analise. O terceiro bloco (OC) é formado pelas primeiras
construcdes das oragdes compostas; representa 7% da producédo de oragdes observadas.

No interior de cada um desses trés blocos, observamos modelos variados de

distribuicdo dos constituintes imediatos, 0s quais passamos a descrever e analisar.

4.5.3.1. Bloco | (SN+SV)

O bloco I apresentou os seguintes modelos de organizagao interna:
1. Sujeito + Verbo (SV) — “Eie choio (= Ele chorou)”, “Iu ta bincano (= Lu esta brincando)”;
2. Sujeito + Verbo + Objeto (SVO) — “Eu vou aba (= abrir) a tomba (=?)”, “Vou pocua (=

procurar) outa (= outra) nenenzinha”.
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As oracles construidas com esse modelo nem sempre tiveram todos 0s seus
constituintes imediatos expressos. Em muitos casos se omitiu o sujeito: “Cooca (= coloca) o
rabinho” (Luisa monta um puzlle em forma de cdozinho. Ela ¢ o sujeito que realiza a a¢do de
colocar a pega), “Tiia (= tirar) um pabalzin (= papelzinho)” (a crianga retira uma folha de
papel de um caderno); o objeto: “Eu vou ajeita (= ajeitar)” (brinca a consertar uma moto de
brinquedo), “Eu que (= quero)”; ou o sujeito e o objeto: “Vou ajeita (= ajeitar)” (brinca a
consertar uma moto), “Vamo munta (= vamos montar)” (= convida para montar o puzlle). Em
todos estes casos, 0 termo omitido estava presente fisicamente no contexto ou nas falas
anteriores.

3. Sujeito + Verbo + Objeto + complementos (SVOComp.) — “Pegou o curral deie (=
dele)”, “Bebeu agua do agude”.

Assim como no modelo anterior, nem todos os constituintes imediatos desse modelo
apareceram explicitados. Em alguns casos, omitiu-se o sujeito, como exemplificado acima,
em outros casos, o objeto: “Eu vou munta agoia (= montar agora)” (a crianga monta o puzlle),
“Eu vou mota (= mostrar), Iguin, voc€” (Luisa mostra ao irmao uma gravura); ou ainda o
sujeito e o objeto ao mesmo tempo: “levei pa (= levei para a) cidade” (Luisa brinca com
carros ¢ os leva de um lugar para outro, na sala), “Tiia (= vou tirar) um pa (= para) mamae”
(Luisa retira pecas de um puzlle de dentro de um saco). Os termos ndo enunciados estavam
presentes no contexto fisico ou linguistico.

4. Sujeito + Verbo + Predicativo (SVPred.) — “Esse aqui é a vaca”, “Esse ¢é o carro”.

A alta concentracdo de submodelos produzidos no bloco | (SN+SV), 73%, é um
indicio de que a crianca procura adequar as suas construcdes ao modelo adulto, em que essa
organizacado béasica (SN+SV) é predominante. No entanto, 0s casos de omissao de um ou mais
termos obrigat6rios sugerem que a organizacao interna desses constituintes da oracdo nédo esta
definida.

4.5.3.2. Bloco Il (SV+SN)
No bloco 11, agrupamos os seguintes modelos de organizacéo:

1. Verbo + Sujeito + Verbo + Objeto (VSVO) — “Dexe (= deixe) eu arruba (= arrumar) a

caenda (= fazenda)”, “Dexe (= deixe) eu tiia (= tirar) um pabelzin (= papelzinho)”.
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Neste submodelo, apareceu uma vez mais a omissdo de um de seus constituintes
imediatos; desta vez, o objeto, presente no contexto ou na fala anterior: “Dexe (= deixe) eu
arruba (= arrumar)” (arrumar a fazenda; expressao pronunciada na frase anterior da crianga),
“Dexe eu pega (= pegar)” (um brinquedo).

2. Verbo + Sujeito + Objeto + Complementos (VSOComp.) - “Dexe (= deixe) eu ajeita (=
ajeitar) o carro do boin (= boizinho)”, “Dexe eu tiia pa sioia (= tirar para a senhora)”.

Neste altimo exemplo, observamos a omissdo do objeto (um papelzinho, presente no
contexto e na fala anterior da crianga).

3. Adjunto Adverbial + Sujeito + Verbo + Objeto (Adj.Adv.SVO) — “Agoia bota (= agora
botar) minha fazenda”, “Agoia escuta (= agora escutar)”. Nos dois exemplos, notamos a
omissdo do sujeito — a prépria crianca — e do objeto — a voz gravada — no segundo caso.

A frequéncia de uso destes modelos (20%) pode ser sugestiva tanto de adaptacdo a
uma estrutura mais clara e eficiente (SN+SV) como apenas a repeticdo de um modelo adulto
memorizado ou 0s primeiros passos na aprendizagem da ordem inversa da oragdo, mecanismo
possivel na Lingua Portuguesa. Os erros de omissdao sdo um indicio de que o modelo esta em

fase de aprendizagem.

4.5.3.3. Bloco 111 (OC)

O bloco 11 reine os primeiros passos na construcdo de oragcdes compostas. Tomando

por base uma classificacdo do modelo adulto, registramos modelos semelhantes as seguintes
construcoes:
1. Orac0es coordenadas aditivas: “O boi tava (= estava) comeno (= comendo) capim, bebeu
agua do acude e tava (= estava) vaiente (= valente), vaiente (= valente), vaiente (= valente)”,
“O bezin (= carneirinho) ia (= 14) de vovo Quinha tava (= estava) bebeno (= bebendo) agua do
acude e comeu capim.”

Durante o periodo em andlise, as duas oracfes acima citadas foram as Unicas
produzidas com as caracteristicas de oracGes coordenadas aditivas. Note-se que ambas tem
estruturas semelhantes, narram acOes praticadas por sujeitos-personagens de estdrias que a
crianga inventa: «O boi estava comendo capim, bebeu &dgua do agude e estava valente», «O
carneirinho estava bebendo &gua do agude e comeu capim». As ac¢Bes narradas, emboram

sejam interligadas pela conjuncédo aditiva «e», ndo seguem a sequéncia l6gica das oracdes
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aditivas. Estas indicam uma sequéncia de acdes que se somam: Pedro estuda e trabalha. Na
primeira oracdo produzida pela crianca, a informacdo «e estava valente» ndo € uma acao do
boi, mas sim uma descricdo do seu estado, no momento da agdo «O boi estava comendo
capim, bebeu &gua do acude. Enquanto comia e bebia, o boi estava valente». Na segunda
oracao, a conjuncao aditiva «e» igualmente ndo expressa ideia de soma; sugere uma sequéncia
temporal: «O carneirinho estava bebendo agua e depois comeu capimy.

A tentativa de ordenar acGes, juntamente com a baixa frequéncia desses modelos e as
lacunas na logica sequencial das a¢Ges podem indicar os primeiros passos na aprendizagem
das oracdes aditivas.

2. Oracdes subordinadas adverbiais finais: “Pegue a chavinha pa (=para) eu ajeita (=
ajeitar)”, “Tiia (= tirar) o bubu pa (= para) fazé (= fazer) a cabana”.

Aqui, tanto a estrutura das oracdes quanto a sequéncia logica das acOes aparecem
devidamente feitas. No entanto, observaremos 0s periodos seguintes para constatar se essa
forma de construcdo esta ja adquirida ou se reflete um modelo adulto memorizado e repetido.
3. Orac0es subordinadas substantivas objetivas diretas: “Xeu bosta (= deixe eu mostrar)
que a menininha ta (= estd) aqui. Deixe eu bosta (= mostrar) que minha menininha ta (= esta)
aqui! Xeu (= deixe eu) mosta (= mostrar) a minininha ta (= esta) aqui”.

As oracdes citadas foram as Unicas, com essa estrutura, registradas durante o periodo.
Podemos observar que nos dois primeiros casos a conjunc¢do tipica de introducdo de uma
oracdo objetiva direta «que» é usada devidamente, bem como a l6gica sequencial das acbes
«Deixe-me mostrar que a menininha esta aqui», «Deixe-me mostrar que a minha menininha
estd aqui». No terceiro caso, a conjun¢do ndo aparece, 0 que sugere um modelo ainda nédo
adquirido, mas, provavelmente, em fase de aprendizagem. A anélise dos periodos seguintes
confirmard ou anulara essa hipotese.

O quadro a seguir apresenta um resumo do ponto da situacdo, na aquisicéo da lingua

portuguesa, nas areas da fonologia, morfologia e sintaxe até 1;09.

Quadro 13 — Aprendizagem Linguistica até 1;09

Momento de
Marcas de aprendizagem aprendizagem
1 2 3

Area
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O quadro n° 13 apresenta um resumo do nivel de conhecimento linguistico nas areas

da fonologia, morfologia e sintaxe, observado nos sujeitos desse estudo, até a idade de 1;09.

A leitura do quadro nos mostra a interdependéncia entre as areas e o desenvolvimento

do conhecimento em cada uma delas. O que vemos sdo 0s primeiros passos na aprendizagem

do sistema linguistico portugués. Neste momento, 0s Unicos conhecimentos linguisticos

adquiridos s@o as vogais, as consoantes oclusivas e fricativas, a nivel fonoldgico e a flexdo de

género, a nivel morfoldgico.

4.6. G6 - (1;10, 1;11, 2;00)
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4.6.1. Fonologia

Com a anélise dos dados que compdem o G6, reafirmamos a ndo articulacdo das
consoantes liquidas laterais: alveolar /I/: “iapis (= lapis)”, “eia (= ela)”; pos-alveolar /£ I
“tabaia (= trabalhar)”, “oinhos (= olhinhos)” e das liquidas vibrante multipla: /r/: (em coda
final) “dumi (= dormir)”, “conta (= contar) e vibrante simples /r /. “passainho (=
passarinho)”, “eia (= era).

As estratégias usadas para aproximar a pronuncia infantil da adulta foram de trés
tipos: substituicdo de fonemas de dificil articulacdo por outros mais facilmente pronunciaveis,
omissdo de alguns fonemas individuais ou grupos de fonemas e substituicdo da palavra inteira
por outra de pronuncia semelhante, mas significado diferente.

Entre as estratégias de substituicdo de fonemas, destacamos:

1. Substituicdo da consoante liquida lateral alveolar /I/, em onset absoluto e medial, pela
semivogal /j/: “Mamie, me dé um iapis (= lapis)”, “E, papai ta (= estd) faiano (= falando)”;

2. Substituicdo da consoante liquida vibrante simples /¢ /, em onset medial, pelo fonema
/jI: “Deixe eu tiia (= tirar)”, “Buto (= boto, coloco) o pé na paiede (= parede)”;

3. Substituicdo da vogal /e/ seguida de /s/ pela vogal /i/: “Vou iquevé (= escrever) 0 nome

do meu iméozin (= irmdozinho)”, “Mamae, cadé a tisbia... (= tesoura)?”.

As trocas de fonemas por outros semelhantes ndo parecem indicar sempre uma
dificuldade de articulacédo. Esta dificuldade se faz notar nos casos de substituicdo dos fonemas
/Il e Ic | pelo fonema /j/, como se exemplifica nas estratégias 1 e 2, pois os fonemas referidos
ndo sdo pronunciados em nenhuma palavra, durante o periodo em analise nem no anterior
(Gb). A substituicdo do /e/ por /i/, a que refere a estratégia 3, ao contrario, nao parece ocorrer
por dificuldade articulatoria, visto que em outras palavras tal fonema aparece: “Iguinho, me
de”, “Iéia (= leia) esse nome aqui...” parece sim ser uma adaptagdo fonologica.

Nos casos de omissdo de fonemas individuais ou grupos de fonemas, registrou-se:

1. Omissdo da consoante liquida vibrante simples /r /, em onset complexo e medial:
“Pocuié (= procurar), Guin, sua modeia (= massa de modelar)”, ““Vocé é minha dotoia (=

doutora)”.
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2. Omissdo da consoante liquida vibrante multipla /R/, em coda final: “Pocuia (=

procurar), Guin, sua modeia (= massa de modelar)”, “Vocé que (= quer) dumi (= dormir)?”;

4.6.2. Morfologia

Na area da morfologia, observamos o uso de varias classes gramaticais, dentre elas:
1. Substantivos: “E a minha massinha”, “Vovd, vamo binca (= vamos brincar) de cico (=
circo)!”.

2. Adjetivos: “Deixe eu buta (= botar) pa (= para) fica (= ficar) iinda (= linda)...”, “Papai ¢é
bem fote (= forte)”;

3. Artigos definidos: “Iu ta fazeno a taiefa (= Lu esta fazendo a tarefa)”, “O nome de vovo:
vovd Ra-mun-do (= Raimundo)” e indefinidos: “Peguei um iivo (= livro)”, “Iu (= Lu) vai
fazé (= fazer) uma cobinha (= cobrinha)”;

4. Pronomes pessoais retos: “Eu vou pega (= pegar) uma e uma pa (= para) vocé”, “De eu”,
possessivos: “E a minha massinha”, “Pocuia (= procurar), Guin, sua modeia (= massa de
modelar)”, demonstrativos: “Esse aqui ¢ o seu iivin (= livrinho)?”, “Esse aqui peta (= presta)
ndo” e interrogativos: “Vai pa (= para) onde?”, “Mais quem?”’;

5. Advérbios de lugar: “A serra é aqui ndo, papai”, “Papai, cé€ (= vocé) tem um meu ai?” e
de intensidade: “Maméde vai fica (= ficar) bem alta”, “Vou fica (= ficar) bem fote (= forte)”;

6. Preposicoes: “Vou pega (= pegar) uma uvinha pa (= para) mim”, “Vamo binca (= vamos
brincar) de cico (= circo)!”;

7. Conjuncdes: “Cé (= vocé) nao dizeu (= disse) que ndo fazi (= fiz) nem nada com vovo!”,
“Mamae, cadé a tisdia (= tesoura) pa (=para) cotd (= cortar) o iivin (= livrinho) de lu (=
Lu)?”.

Quanto aos nomes, registramos 0s precedentes da aquisicdo da flexdo de numero,
observados através do uso do morfema indicativo de nimero (s): “Pinta (= pintar) 0S 0inho
deie (= olhinhos dele)”, “Deixe eu pinta (= pintar) 0S 0i0 (= olhos) de Iu (= Lu)”.

No que respeita aos verbos, observamos uma vez mais constru¢des no infinitivo:
“Guada a budequinha (= guardar a bonequinha)”, “Entega pa (= entregar para) mamae” e
destacamos a consolidagcdo ou aquisi¢céo da regra flexiva da 12 pessoa do singular do tempo
presente, observada tanto pela presenca de um mesmo morfema em mais de uma raiz: “Eu

pometo (= prometo)”, “Queio ituda (= quero estudar) também”; como pela presenca de uma
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mesma raiz com mais um morfema: ““Eia (= ela) vai pa (= para) onde?”, “Nao, vou pai (=
para ai)”, “Vovo, vamo binca de cico (= vamos brincar de circo)!”. Um outro indicio de
aquisicdo da regra flexiva do presente pode ser notado nos erros de sobregeneralizagéo,

observados na flex&o incorreta dos verbos irregulares, como se observa a seguir:

Trecho 1

[A mée prepara a ceia de Natal e Luisa lhe pede queijo por muitas vezes seguidas]
L _ Mamée, me dé mais um quejin (= queijinho).

M _ S6 esse! E o ultimo, viu?

L _ Sim, mamae. O utimo (= ultimo).

[Instantes depois]

L _ Mamae, me dé mais um! S6 o utimo (= ultimo)! O atimo (= Gltimo)! Eu pometo (=
prometo).

B _ Né&o; vocé vai pedir mais. Vocé ndo € menina boa!

L _Eu sou. Eu ndo pido mais nao!

B _ Pede sim. VVocé fica sé dizendo: o ultimo, o Gltimo.

L _ Na&o pido néo!

No trecho acima, destacamos a forma verbal «pido» como indicio de aquisicdo das
regras morfoldgicas do tempo presente, embora este ndo seja um dos critérios por nds
escolhido para definir a aquisicdo de um morfema. Esta forma verbal ndo pode ter sido
memorizada, pois é uma das palavras que ndo se escuta na linguagem adulta falada no entorno
da crianca nem no modelo adulto portugués, de modo geral. Desse modo, a
sobregeneralizagdo, na flexdo do verbo «pedir» no presente: “Eu ndo pido mais ndo!”, “Nao
pido ndo!” nos mostra que a crianga aplica o morfema «o», indicativo do tempo presente, na
12 pessoa do singular, para verbos de 1% e 22 conjugacBes, como cantar «canto» e beber
«bebox», a um verbo irregular de 3?2 conjugacdo «pido».

Além do tempo presente, registramos a consolidacdo ou a aquisi¢do da regra flexiva
do pretérito perfeito: “Eu ajeitei a mao deia (= dela)”, “Oie (= olhe) papai, que eu achei”,
“Chamei 0 cavain (= cavalinho) de vovd Joda: chegue cavain (= cavalinho)!”, “Iu (= Lu)

chamou o cavain (= cavalinho): chegue cavain (= cavalinho)! Chegue cavain (= cavalinho!”.
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Assim como ocorreu com 0 tempo presente, a presenca de erros de
sobregeneralizacdo pode também reforcar nossa afirmacéo, como se observa no trecho que se

segue:

Trecho 2

[Luisa brinca com papeis e tenta convencer a mae a dar-lhe uma tesoura]

L _ Cé (= vocé) nédo dizeu (= disse) que ndo fazi (= fiz) nem nada com vové Ramundo?
Mamaée, cadé a tisoia (= tesoura), pa cota o iivin de lu (= para cortar o livrinho de Lu)? N&o

tem tisoia (= tesoura). Pa raga (= para rasgar). lu (= Lu) nem choia (= chora)!

No trecho acima, o que temos € a aplicacdo dos morfemas «u» e «i», caracteristicos
da 3% e 12 pessoas do singular, nos verbos regulares de 2% conjugagdo, COmo comer: «vocé
comeuy, «eu cormi» aos verbos irregulares «dizer»: “Cé (= vocé€) ndo dizeu” e «fazer»: “
que eu nao fazi...”. Estas formas verbais ndo podem ter sido igualmente memorizadas, uma
vez que néo fazem parte do modelo adulto de linguagem.

A aquisicao das regras flexivas dos tempos presente e pretérito perfeito, observadas
durante o periodo em andlise, aplicaram-se, portanto, apenas aos verbos regulares.

Ainda sobre os tempos verbais, registramos o0 uso de uma locucdo verbal equivalente
ao futuro: “Vou pega (= pegar) uma amufadinha (= almofadinha)”, “Iu (= Lu) vai faze (=
fazer) uma cobinha (= cobrinha)”.

Quanto aos modos do verbo, encontramos uso predominante do modo indicativo,
como referem os exemplos acima citados. Notamos o uso do modo imperativo, nas formas
afirmativa: “Mamae, dé um iapis (= lapis)”, “Mamae, cante Noite Feiz (= feliz)” e negativa:
“Papai, Nndo va abi (= abrir) ndo!”, e as primeiras produgdes no modo subjuntivo: “Tu (= Lu),
qué (= quer) que eu compe (= compre) uma garrotinha pa (= para) vocé cuida (= cuidar)?”,
“Qué (= quer) que eu conte a itdia (= estoria) quando eu eia (= era) piquinininha?”.

Para referir-se a 22 pessoa do singular, Luisa usou o pronome vocé: “Mamae, Cé (=
vocé) ta fazeno (= esta fazendo) o qué?”, “Papai, Cé (= vocé) tem um meu ai?”. Vale ressaltar
que o uso deste pronome, em substituicdo a 22 pessoa «tu» € frequente nas falas dos outros

membros da familia, bem como na regido onde vivem. A 32 terceira pessoa do singular foi
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usada na auto-referéncia: “Mamae, deixe lu (= Lu) pocuia (= procurar) um iapi (= lapis).
Peguei um iapi (= lapis)!”, “lu (= Lu) pegou um dinein (= dinheirinho)”.

O uso da 1* pessoa do plural também foi notado: “Vamo convesd (= vamos
conversar) nés dois”, “Vamo convesa (= vamos conversar)”, porém nao regularmente nem

com todos 0s morfemas caracteristicos.

4.6.3. Sintaxe

No plano sintatico, observamos, assim como no periodo anterior (G5), uma ampla
gama de modelos; uma série de formas de distribuicdo dos constituintes imediatos da oragéo,
porém, um reduzido numero de organizacdo dos sintagmas da oracdo. O grafico a seguir
apresenta a distribuicdo geral dos modelos oracionais produzidos durante o periodo em

analise.

Grafico 14 — Construgdes Sintaticas — G6

Construgoes Sintaticas - G6

W SN+SV
W SV+SN
0oC

Pela leitura do grafico n° 14, notamos uma maior concentra¢do no bloco de oracdes
com a estrutura sintagma nominal (SN) seguido de sintagma verbal (SV), modelo tipico de
formacdo das oracGes em Lingua Portuguesa. Em relacdo ao periodo anterior (G5) o indice se
mantem estavel. O segundo bloco de organizacéo, cujas oracdes se iniciam pelo sintagma
verbal (SV) seguido do sintagma nominal (SN) apresenta indice de 11% das oragOes
afirmativas produzidas no intervalo em analise, 0 que representa uma queda de 9 pontos

percentuais, em relacdo ao periodo anterior (G5), quando a sua producdo correspondia a 20%
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das producdes da crianca. J& o terceiro bloco, formado por todas as ora¢cdes compostas (OC),
representa 17% das construcOes sintaticas. Em relacdo ao periodo anterior, registramos um
aumento de 10 pontos percentuais, na producédo desse tipo de oragdes.

Passemos agora a andlise dos diversos submodelos que compdem cada bloco.

4.6.3.1. Bloco | (SN+SV)

Neste bloco, registramos os seguintes modelos de distribuicdo dos constituintes
imediatos:

1. Sujeito + Verbo (SV) — “Papai ta faiano (= esta falando)”, “Um iivo (= livro) pa ituda (=
para estudar)”.

2. Sujeito + Verbo + Objeto (SVO) — “Iu (= Lu) chamou o cavain (= cavalinho)”, “Iu (= Lu)
pegou um dinhein (= dinheirinho)”.

Neste submodelo, nem sempre todos o0s constituintes imediatos apareceram
expressos; em alguns casos se omitiu o sujeito: “Peguei um idpi (= lapis)”, “Queio oto piuito
(= quero outro pirulito)”; ou o objeto: “O boi achou”, (a crianca brincava a levar um boi até
uma montanha e dizia: “A serra é aqui ndo, papai. E aqui a serra. Boi vai pa serra. Ehhhh! O
boin achou”), “Iu (= Lu) vai arruma (= arrumar)” (Luisa brinca com DVDs espalhados sobre a
cama). Os termos ndo pronunciados «a serra» e «os DVDs» estavam presentes no contexto
linguistico anterior e no contexto fisico, respectivamente.

3. Sujeito + Verbo + Predicativo (SVPredic.) — “Eu so (= sou) o cavain (= cavalinho)”,
“Papai ¢ bem fote (= forte)”.

Com este submodelo, ndo registramos omissdo de constituintes imediatos, exceto o
sujeito «euy, oculto na oragdo: “Vo (= vou) fica (= ficar) bem fote (= forte)”, o que nao
constitui exatamente um erro de omissdo, uma vez que é possivel a ndo realizacdo do sujeito
na lingua em estudo.

4. Sujeito + Verbo + Objeto + Complementos (SVOComp.) — “Vo pega (= vou pegar) uma
uvinha pa (= para) mim”, “Queio (= quero) um cadenin (= caderninho) bem piquininin (=
pequenininho)”.

Observamos, uma vez mais, a omissdo de alguns constituintes imediatos, como o

sujeito e o objeto: “Entega pa (= entregar para) mamae” (Luisa pega alguns DVDs e sai para
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entregar-me), “Pega (= pegar) um peto (= preto)” (Luisa brinca com lapis de cor e pega um
que ndo é preto). Aqui, tanto o sujeito quanto o objeto estdo presentes no contexto fisico, o
que dispensa, para a crianga, a necessidade de enuncia-los nas suas construcdes sintaticas.

A manutengdo do mesmo indice de producdo sintatica sob o modelo SN + SV pode
ser um indicio da afirmacdo do modelo, provavelmente o mais ouvido no meio linguistico da
crianca, por ser caracteristico da ordem direta de construcdo das oracGes, em Lingua

Portuguesa.

4.6.3.2. Bloco 11 (SV+SN)

Com esse modelo de distribuicdo, encontramos poucas producgdes - 11% - uma
reducdo de 9 pontos, em rela¢do ao periodo anterior. Registramos os seguintes submodelos:
1. Verbo + Sujeito + Verbo + Objeto (VSVO) — “Deixe eu oia (= olhar) vocé”. Neste
submodelo, encontramos, em um caso, a omissao do objeto: “Deixe eu tiia (= tirar)” (Luisa
brinca com o irmdo e pede para retirar um brinquedo do lugar). Como nos demais casos, 0
objeto «brinquedo» estava presente no contexto fisico.
2. Verbo + Sujeito + Objeto + Complementos (VSVOComp.) — “Deixe eu pinta (= pintar)
os 0io (= olhos) de Tu (= Lu)”, “Deixe eu ve (= ver) aqui um negoco (= negdcio) nessa,
mamae”’. Com esse submodelo, ndo houve casos de omissao de constituintes.
3. Verbo + Adjunto Adverbial + Sujeito (VAdj.Adv.S) — “Da pa fica (= para ficar) nesse
iivin (= livrinho) aqui meu nome”. Este foi o unico caso registrado com o submodelo em
analise; representa um caso correto da ordem inversa de construcdo de oracdes, cuja ordem
direta seria «Meu nome da para ficar nesse livrinho aqui».

O baixo indice de producdes com o modelo SV + SN pode ser um indicativo das
dificuldades encontradas pela crianca, na producdo de ora¢Ges com essa sequéncia ou apenas
um reflexo do modelo adulto, em que predomina a ordem direta de distribuicdo dos sintagmas

da oracao.

4.6.3.3. Bloco 111 (OC)

O bloco das ora¢Ges compostas apresentou um aumento de 10 pontos percentuais, em

relacdo ao periodo anterior (G5). Nele, observamos os seguintes tipos de oracdes:
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1. Oracgdo subordinada adverbial final — “Vo buca (= vou buscar) uma amufadinha (=
amofadinha) pa senta (= para sentar) aqui”, “Deixe eu senta (= sentar) no outo (= outro) sofa
pa (= para) nos convesa (= conversarmos)”.

Esse tipo de construcéo apareceu, por vezes, com omissao do objeto direto da oracéo
principal, presente no contexto linguistico ou fisico, como se observa nas oragdes: “Vo buca
(= vou buscar) pa (= para) vocé vé (= ver)”, (Luisa conversava com o av0, a dizer que a mae
lhe havia comprado uma sela para o seu cavalo: “Mamae cumpo (= comprou) uma seinha (=
selinha). V6 buca (= vou buscar) pa (= para) vocé vé (= ver)”); “Deixe eu bota (= botar) pa
fica iinda (= para ficar linda)” (a crianca tenta colocar um brinco na mée).

2. Oracéo coordenada sindética explicativa — “Iguinho, me dé mais um pedago que eu nao
tenho”, “Deixe ai, mamae, que ¢ minha coie¢ao (= colegdo)”.

As oragdes explicativas ndo apresentaram nenhum tipo de erro de omissao, o que nao
significa que estejam adquiridas. A auséncia de erros nas primeiras construgdes, como afirma
Lopez Ornat (1994b) pode indicar apenas um processo de imitacdo, ou seja, pode ser que a
crianca esteja a repetir um modelo adulto memorizado. Aguardaremos os resultados dos
periodos seguintes para testar essa hipétese.

3. Oragao subordinada substantiva objetiva direta — “Ce (= vocé) ndo dizeu (= disse) que
ndo fazi (= fiz) nem nada com vovdé Ramundo!”, “Conte que vové Ramundo foi pega (=
pegar) o cavaim (= cavalinho)”.

Com as oragdes substantivas objetivas diretas ndo registramos, igualmente, erros de
omissdo, 0 que sugere a aquisicdo das suas regras de construcdo. Estudos realizados com
dados do inglés (Limber, 1973; Bloom, Tackeff & Lahey, 1984), indicaram que as oracdes
substantivas completivas de objeto e as oracdes coordenadas aditivas sdo as primeiras oracdes
compostas adquiridas pelos falantes daquela lingua. Neste estudo, por medida de precaucéo,
aguardaremos os resultados dos periodos seguintes, antes de afirmarmos a aquisicdo dessa
complexa estrutura.

A seguir, apresentamos um quadro, com o resumo do que ocorreu durante o periodo

em analise e 0s passos dados pela crianca até a idade de 2;00.

Quadro 14 — Aprendizagem Linguistica até 2;00

Momento de

Area

Marcas de aprendizagem aprendizagem
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Vogais
.8 -
S Oclusivas
g Consoantes Fricativas
[
Liquidas
Género
Nomes NUmero
Presente
Tempo | Pretérito
Futuro
Indicativo
8
g Modo Subjuntivo
(@]
€ Verbos Imperativo
= 1S
Pessoa/ | 22 S
Numer | 32S
0 12p
22P
3P
SN+SV
P | SV+SN
L Coord. | Aditivas
©
£ Explicativas
2 O
o Subst. objetiva direta
Subord. | Adv. final

Pela leitura do quadro n° 14, notamos, na area da fonologia, a continuacdo do

processo de aprendizagem das consoantes liquidas; na morfologia, a consolidacdo das regras

de gramaticalizacdo do presente e do pretérito perfeito - na 1% pessoa do singular — bem como

os primeiros indicios de aprendizagem do tempo futuro e do modo indicativo, o «uso» da 22 e

3% pessoas do singular e da 1% do plural. Na area da sintaxe, destaque-se os indicios de

aprendizagem da preposicdo, a auséncia de periodos compostos por coordenacédo, presentes no

periodo anterior e 0s movimentos de aprendizagem do periodo composto por subordinacao.
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4.7. Grupo 7 —(2;01, 2;02, 2;03)

4.7.1. Fonologia

Com a anédlise dos dados que compdem o G7, observamos que as consoantes
liquidas laterais: alveolar: /I/: “eic (= ¢ele), “iuga (= lugar)” e pés-alveolar: /£ /: “meid (=
melhor), “Oie (= olhe)”, bem como a liquida vibrante simples /¢ /: “tiia (= tirar), “banco (=
branco)” ndo foram ainda articuladas.

Para reparar essa auséncia, a crianca usou estratégias fonoldgicas, como a
substituicdo de um fonema por outro mais facilmente articulado e a omisséo de fonemas.

As estratégias de substituicdo de um fonema por outro de pronincia mais facil foram:

1. Substituicdo da consoante liquida lateral alveolar /I/, em onset absoluto ou medial,
pela semivogal /j/: “E minha, e essas duas iapiséia (=lapiseiras) ¢ (= sdo) de Guin”,
“Mamae, me dé mais chocoiate (= chocolate)”.

Excessdo a esta regra ocorreu com o verbo colocar, no qual houve omissdo da
consoante /1/: “Cooca (= colocar) as pena (= pernas) aqui, nesse iugazinho (= lugarzinho)?”,
“Pa cooca ieite (= para colocar leite)” e ndo a substituicdo pela vogal /i/, como nos demais
casos em que aparece a consoante /1/.

2. Substituicdo da consoante liquida vibrante simples /r /, em onset medial, pelo fonema

/j/: “Agoia (= agora) dé um negogio ai!”, “Eu sei tiid (= tirar) esse aqui, viu mamae!”.

Quanto as omissBes de fonemas, registraram-se as seguintes estratégias:

1. Omissdo da consoante liquida vibrante simples /r / em onset complexo e da liquida
vibrante maltipla /R/ em coda final: “Vamo binca (=brincar) com essa aqui agoia (=

agora)!”, “E...quando eu eia (= era) gande (= grande)”;

Além dos casos de substituicdo e omissao de fonemas, observamos também a fusdo
de duas palavras em uma, como meio de simplificar a pronuncia: “Né (= ndo €) uma casinha
nao”, “Ai quando vovo vié (= vier), ai vai pegé (= pegar) um gande (= grande) pa (= para) eie

(= ele) buté (= botar). Vovo, néia (= ndo era)?”.
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4.7.2. Morfologia

Na componente morfoldgica, observamos o uso das seguintes classes de palavras:
1. Substantivos: “A cabana fica assim.”, “Deixe aqui uma pate (= parte); cooca (= coloca) a
cabeca aqui, papai”;
2. Adjetivos: “Nao. S6 bonita (= bonita)”, “Oie (= olhe) a torrinha (= torrezinha) bem
pequenininha!”;
3. Artigos definidos: “Nao, a escada ndo. A escadinha”, “Iguinho eia (= era) 0 home (=
homem)” e indefinidos: “..Um sito (= sitio)! Uma roca! Uma rocinha!”, “..Eu tinha
um...um...uns capinzinho pa (= para) da (= dar) a meu bezinho”;
4. Pronomes pessoais retos: “E pa (= para) nds duas”, “Uma fazendinha eu vou fazé (=
fazer)”, obliquos: “Vou bota (= botar) aqui pa (= para) mim comé (= comer)”, “Me dé pa (=
para) mim ieva (= levar) o ieite (= leite) da vaca!”, possessivos: “E as minhas amiga, mamaée,
quem é?”, “E o meu binquedo (= brinquedo)”, demonstrativos: “Vai enta (= entrar) po (=
por) esse”, “Ai essa aqui € a cadeia (= cadeira) de vov6”, interrogativos: “Onde é o acude?”,
“Qual ¢ a minha janta?”, indefinidos: “Isso aqui ¢ outa (= outra) foinha (= folhinha)”, “Eu
vou tiia (= tirar) os outo (= outros)” e relativos: “E o avidozinho que eu tinha”, “Nio, é eu
que coioco (= coloco) agoia (= agora)!”.
5. Numerais: “Vou conta as duas estoinha (= estorinhas)”, “Duas cane (= carnes) no fogo.
Uma gande (= grande) aqui peto (= perto) da outa (= outra)”;
6. Verbos: “Minha fiia (= filha) estava com sua vovozinha”, “Vai, agoia (= agora) eu nao
queio (= quero) essa aqui nao”;
7. Preposigdes: “Ai eu vou com um baldinho meu pega (= pegar) agua do agude”, “Agoia (=
agora) um pa (= para a) sinhoia (= senhora), pa (= para a) sinhoia (= senhora) reza (= rezar)”;
8. Conjuncdes: “...E esse aqui ¢ o de quem?”, “Tou (= estou) dizeno que ¢é eite (= leite)”;
9. Interjeigdes: “Ah! Uma cadeinha (= cadeirinha) pa eia senta (= para ela sentar)!”, “Ah! J&
teminou (= terminou)!”;
10. Advérbios: “Agoia (= agora) tem outa (= outra) estoia (= estoria)”, “Mamae, me dé mais
chocoiate (= chocolate)!”.

Com os nomes, observamos que o morfema flexivo (s), indicativo de ndmero
apareceu em muitas situagdes, durante o periodo em andlise, porém a flexdo foi feita com

erros, usando-se o (s) apenas nos determinantes e ndo nos substantivos: “Mamde, quantos
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amigo Iguinho tem?”, “E as minhas amiga, mamae, quem ¢é?”. Estes erros de omissdo
sugerem que a regra de flexdo de numero esta em processo de aprendizagem.

Quanto aos verbos, registramos uma vez mais construgdes no infinitivo: “Deixe eu
faze (= fazer)”, “Vou consegui (= conseguir)” ¢ a confirmag¢do da consolidacdo da regra
flexiva do tempo presente, inferida da presenca de um mesmo morfema em mais de uma raiz:
“Eu iavo (= lavo)”, “Eu ajudo imao (= irmao)” e da mesma raiz com mais de uma variante:
“Eu tiio (= tiro) a minha, vocé tiia (= tira) a sua”.

Os verbos irregulares que apareceram flexionados no tempo presente néo
apresentaram erros: “Ai eu digo um iugar (= lugar) que eie (= ele) fica, viu?”, “Ai faco uma
cabaninha, assim”. No entanto, observaremos os periodos seguintes, antes de afirmarmos o
dominio de tais regras.

Com o pretérito perfeito, confirmamos igualmente a consolidacdo das regras de
flexdo, observada na presenca de um morfema em mais de uma raiz: “Eu ja teminei (=
terminei) o meu”, “Eu ganhei outo baido (= outro baldo)” ¢ de uma raiz com mais de um
morfema: “A sioia (= senhora) ja teminou (= terminou)?”, “Eu ja teminei (= terminei) o meu”.

Encontramos, neste periodo de andlise, os primeiros casos de uso do pretérito
imperfeito: “Vovd, eu ndo modia (= mordia) ndo”, “Mamae, quando eu fui ia (= 1a) aii (= ali)
tinha uma coisa de faze (= fazer) cabana”.

A indicacdo de tempo futuro apareceu, uma vez mais, sob a forma de locucao verbal,
formada por um verbo auxiliar flexionado no presente e um verbo principal no infinitivo: “Vo
pocuia (= vou procurar) uma itoia (= estoria)”, “Eu vou bebe (= beber) dgua”, a designar uma
acao realizada imediatamente ap6s a enunciacdo da mesma. Este modelo foi usado
frequentemente durante o intervalo em anélise.

Em relagdo aos modos verbais, predominou 0 modo indicativo, como descrito nos
exemplos anteriores, seguido do imperativo: “Diga pa (= para) os bezerrin oia (= bezerrinhos
olharem) po senho (= para o senhor), papai!”, “Mamae, agoia (= agora) faca do jeito dessa!” e
alguns casos de uso do subjuntivo: “Quando chega (= chegar) ia (= 14) eu digo o iuga (=
lugar) que eie (= ele) fica”, “So se tive (= tiver) pequenininha”.

No modo indicativo, as flexdes de pessoa e numero foram também registradas. No
singular, confirmamos a aquisi¢do da 1* pessoa e registramos o uso da 2* “Mamae, po que (=
por que) voceé se deitou em cima do iivo (= livro)?”, “Iguin, vOCcé consegue iiga (= ligar)?”; ¢

3% “Eie ta evano (= ele esta levando) esse baldin (= baldezinho) pa (= para) qué?”’, “A
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bonequinha, eia (= ela) comeu no meu coio (= colo)”. No plural, encontramos uso da 12
pessoa: “N0Os vamo faze (= vamos fazer) a escadinha, a escada”, “Agoia vamo cooca (= agora
vamos colocar) as vaca po (= vacas para o) sitio”; e os primeiros indicios de uso da 3* pessoa:

“Eias disse (= elas disseram) ta (= esta) bem”.

4.7.3. Sintaxe

A analise sintética dos dados que formam o G7 (2;01, 2;02; 2;03) nos revelou uma
alteracdo significativa na distribuicdo das formas de composicao das oracdes, como podemos

ver no grafico a seguir.

Grafico 15 — Construgdes Sintaticas — G7

Construgoes Sintaticas - G7

B SN4SV
W SV+SN
0oC

No grafico n° 15, notamos uma reducdo significativa no bloco de ora¢bes formadas
pelo sintagma nominal seguido do sintagma verbal (SN+SV), equivalente a 33 pontos
percentuais. No bloco formado pelo sintagma verbal seguido do sintagma nominal (SV+SN),
observamos um aumento de 11 pontos percentuais em relagdo ao periodo anterior (G6). O
bloco das oragdes compostas (OC) apresentou 0 aumento mais significativo: de 17% das
producbes registradas no G6 passou agora para 39% das construgdes sintaticas, o que

significa 22 pontos percentuais de diferenca.
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Para compreendermos essa evolucdo, passemos a analise dos submodelos que

apareceram em cada bloco.

4.7.3.1. Bloco | (SN+SV)

Neste bloco, registramos os seguintes submodelos de distribui¢do dos constituintes
imediatos:

1. Sujeito + Verbo (SV) — “A cobinha ta saino (= cobrinha esta saindo)”, “Toda gente vai
passano (= passando)”.

2. Sujeito + Verbo + Objeto (SVO) — “Vamos continua (= continuar) a bincadeia (=
brincadeira)”, “Eu ganhei outo baido (= outro baldo)”.

As oragOes produzidas com este submodelo apresentaram poucos erros de omisséo
de seus constituintes. Encontramos omissao do objeto: “Eu vou bebe (= beber)” (oracdo dita
depois de: “Eu vou bebe (= beber) dgua”), “Eu vou puxa (= puxar), viu?” (um brinquedo) e
um caso de omissdo total do sujeito, ou seja, quando a sua identificacdo s6 pode ocorrer
através de informagdes do contexto: “Fazeno (= fazendo) essa pontinha” (a crianga brinca
com um apontador e lapis de cor. A mae pergunta: “Esta fazendo o qué, mamae?”). Os demais
casos de omissdo do sujeito ndo podem ser considerados erros, uma vez que, na Lingua
Portuguesa, ¢ possivel a identificagdo do sujeito através da flexdo verbal: “Vamo faze (=
vamos fazer) um cico (= circo)!”, “Vou tiia (= tirar) o ieite (= leite) da vaca”.

3. Sujeito + Verbo + Objeto + Complemento (SVOComp.) — “Eu queio gagau (= quero
mingau) de uva”, “Eu vou faze (= fazer) a cadeinha (= cadeirinha) de vov...da bonequinha”.

Com este submodelo, encontramos um erro de omissdo do objeto, presente no
contexto linguistico: “Pintei amaieio (= amarelo)” (Luisa brinca, a pintar um desenho. A mae
pergunta: “Pintou que cor?”).

4. Sujeito + Verbo + Objeto + Adjunto Adverbial (SVOAdj.Adv.) — “Vamos continua (=
continuar) a bincadeia (= brincadeira) na cama”, “Cooqui (= coloquei) meu dedo aqui”.

Nas oracOes construidas com este submodelo, destacamos algumas dificuldades na
distribuicao dos constituintes, tais como tentativas de ligacdo entre as oragdes: ‘“Vamos
continua (= continuar) a bincadeia (= brincadeira) na cama. Vamos continua (= continuar).
Bincadeia (= brincadeira) na cama”; erros de omissao do objeto: “Eu tem outa (= tenho outra),

mamae, também”, (a crianga mostra a mae folhas de arvore), “A gente pega agoia (= agora)”
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(Luisa escolhe um livro para que a mae leia); e do sujeito e objeto: “Vai enta po (= entrar por)
esse” (Luisa manipula uma cobra de brinquedo, a entrar por um lado de um brinquedo e sair
por outro).

5. Sujeito + Verbo + Adjunto Adverbial (SVAdj.Adv.) - “Eu vou com ecie (= ele)”, “A
cabana fica assim”.

Aqui, registramos apenas um caso de erro de omissdo do sujeito, presente no
contexto linguistico: “J4 t4 ia (= esta 14) no sitio deie (= dele)” (a crianga falava sobre o sitio —
fazenda — do av0).

6. Sujeito + Verbo + Predicativo (SVPred.) - “Eu sou o bezerrinho”, As minha pena (=
minhas pernas) sdo gande (= grandes) também”.

Neste subgrupo, encontramos omissdo do sujeito da oracdo, geralmente presente no
contexto linguistico ou fisico: “T4a (= estd) quente” (Luisa brinca, a fazer comida), “E os
tabaiado (= trabalhadores) do sito (= sitio — fazenda)” (a crianca e a mde brincam com
bonecos, a trabalharem numa fazenda).

O bloco I, embora tenha reduzido seu indice de aparicdo em 33 pontos percentuais
em relacdo ao periodo anterior, apresentou uma melhoria na sua composicao interna, inferida
da reducdo nos erros de omissédo e do surgimento de novos submodelos de distribuicdo dos
constituintes imediatos (submodelos 4 e 5). Parece, pois, haver um melhor dominio, um
avanco na aprendizagem dessa estrutura geral (SN+SV), caracteristica da ordem direta de

construcdo das oragfes em Lingua Portuguesa.

4.7.3.2. Bloco 11 (SV+SN)

No bloco formado pelo sintagma verbal seguido do sintagma nominal, encontramos
0s seguintes submodelos de distribuicdo dos constituintes:
1. Verbo (V) — “Chegamos!”, “Teminei (= terminei)”.
2. Verbo + Objeto (VO) — “Falta outa (= outra) vaca”, “Pingou em mim”.
3. Verbo + Sujeito + Verbo (VSV) — “Deixe eu faze (= fazer)”, Deixe eu pega (= pegar)”.
4. Verbo + Sujeito + Objeto + Complementos (VSOComp.) — “Deixe eu faze (= fazer) uma
escadinha pa (= para) vocé€”, “Deixe eu canta (= cantar) uma musica bem bonita”.
5. Adjunto Adverbial + Sujeito + Verbo + Objeto (Adj.Adv.SVO) — “Agoia vamo pega (=

agora vamos pegar) os dois”, “Agoia vai faze (= fazer) as banda (= bandas)”.
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Este submodelo apresentou apenas um erro de omissdo do objeto: “Agoia (= agora)
vou puxa (= puxar)” (a crianga brinca com a mae e diz: “Cooqui (= coloquei) meu dedo aqui.
Agoia (= agora) vou puxa (= puxar)”); em todas as construgdes desse tipo o sujeito nao
apareceu enunciado, mas referia-se sempre aos participantes, presentes no contexto fisico, que
executavam a acao descrita: “Agoia vamo calga (= agora vamos calgar) esse aqui” (Luisa e o
irmao calcam seus chinelos), “Agoia toca outo vioido (= agora tocar outro violao)” (Luisa
pega um violao).

6. Adjunto Adverbial + Sujeito + Verbo + Objeto + Adjunto Adverbial
(Adj.Adv.SVOAd]j.Adv) - “Agoia (= agora) vou cooca (= colocar) o icite aii (= leite ali)”,
“Agoia vamo cooca (= agora vamos colocar) as vaca po sito (= vacas para o sitio)”.

Com este submodelo também o sujeito ndo é explicitado em todos os casos; como no
modelo anterior, estava presente no contexto fisico: “Agoia esqueve (= agora escrever) no
computado (= computador)” (a crianga finge escrever ao computador).

7. Adjunto Adverbial + Sujeito + Verbo + Predicativo (Adj.Adv.SVPred.) — “Agoia (=
agora) o cacado eia Iguin (= cacador era Iguinho)”, “Agoia (= agora) ¢ o caido (= cardo: um
tipo de passaro) bem gandao (= granddo)”. A ultima oracdo foi pronunciada enquanto Luisa
brincava com o pai e 0 irmdo, a imitar um péssaro. Portanto, é ela o sujeito da acéo.

8. Verbo + Adjunto Adverbial (VAdj.Adv.) - “E ia peto (= 14 perto) da outa (= outra)
serra”, “E s6 de bincadeia (= brincadeira)”.

O aumento na producéo das oragfes do bloco Il sugere um avango na capacidade de
organizacdo sintatica, ou melhor, um esforco para o avanco, para a aprendizagem. O que
vemos sdo tentativas de acrescentar cada vez mais informacdes as oragdes, tais como o tempo

em que ocorreram (submodelos 5, 6, 7), o lugar e 0 modo (submodelo 8).

4.7.3.3. Bloco 111 (OC)

O bloco das orac@es compostas apresentou um crescimento surpreendente no periodo
em analise: de 17% das producgdes sintaticas (G6) passou a 39% no G7. Como estamos a
analisar um caso unico, com dados nédo probabilisticos, é possivel que este crescimento seja
apenas um reflexo das condi¢es metodoldgicas, no entanto, observemos atentamente 0s tipos

de oracdes produzidas e a qualidade da sua construgéo:
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1. Oracao coordenada aditiva — “Eu eia (= era) a fiinha (= filhinha) e Igo eia (= Igor era) o
home (= homem)”, “Vové Nete eia (= era) a vovo € mamae eia (= era) a mae minha”.

Entre as oragOes compostas, as coordenadas aditivas ou «a ideia de adi¢do» foi a
mais produzida durante o periodo em andlise. Dizemos «ideia de adi¢cdo» porque nem sempre
foram empregues as conjuncdes aditivas adequadas ou o modelo de sequéncia logica da
adicdo foi seguido.

A maioria das ora¢cdes com ideia de adicdo foi ligada por um «protétipo» de
conjuncdo, um conectivo semelhante a uma conjuncao aditiva «ai»: “A cabana fica assim, ai
se (= me) deito, ai cubo (= cubro), ai faz assim, assim”, “Ai eu pegui (= peguei) o pano , ai
se... me cubi (= cobri), ai ficou a cabana”. Nesta sequéncia de oracdes, embora a conjun¢ao
ndo seja usada corretamente, a ideia de adi¢do das a¢des segue uma sequéncia l6gica, embora
isso ndo tenha ocorrido em todas as tentativas de unido de agdes, como se observa nos
exemplos a seguir:

1. “Deixe eu cooca (= colocar) a sua ai eu cooco (= coloco) os vioido (= violdes), assim’;
2. “Eu tinha um, um... uns capinzinho pa da (= para dar) a meu bezinnho, ai eu fui dei a minha
vaquinha, ai eu tazi pa (= trouxe para) casa meu bezinho”.

No primeiro caso, 0 conectivo «ai» indica ndo uma soma de a¢des, mas uma
sequéncia temporal dos acontecimentos: primeiro é necessario colocar a sua (uma boneca com
a crianca brincava com a mée) para «depois» colocar os violGes. No segundo caso, embora o
conectivo usado seja 0 mesmo que para 0s demais casos de adicdo, as ideias expressas séo de
1. adversidade: a autora/personagem da estdria narrada tinha capim para seu bezerrinho, no
entanto, o deu para a sua vaca; e 2. tempo: depois de dar o capim a vaca, trouxe o bezerrinho
para casa. Embora ainda ndo consiga dominar o modelo da adicdo, é notavel o esforco da
crianga na aprendizagem dessa estrutura.

O mesmo fendmeno acontece em outras linguas, como no inglés (Jeremy, 1978;
Peterson & McCabe, 1987; Bloom, Lifter & Hafitz, 1980), no espanhol e cataldo (Aparici,
1997), em que a conjuncdo aditiva «and», «y» € usada, inicialmente, com diversos valores
semanticos, como de tempo, causa e adversidade.

2. Oracdo subordinada adverbial final — “Dé aqui pa (= para) mim acha (= achar) uma
musica”, “Faze (= fazer) uma escada bem gande (= grande) pa sioia passa (= para a senhora

passar)”.
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Este tipo de oracGes compostas foi 0 segundo mais produzido durante o periodo em
analise. Ndo encontramos nele nenhum erro na sequéncia Idgica de encadeamento dos fatos,
apenas auséncia da conjungdo: “Vamo junta (= vamos juntar) essas aqui, nos faze (=
fazermos) um negocio de Igo (= Igor)”, “Chame ai, Iguin fica (= ficar) aqui no meio”,
facilmente identificavel pelo modo de organizacao das oracdes.

3. Oracédo subordinada adverbial temporal — “Quando chega ia (= chegar 1a) eu digo o
iugar (= lugar) que eie (= ele) fica”, “Mamae, quando eu fui ia aii (= la ali), tinha uma coisa
de faze (= fazer) a cabana”.

Neste grupo de oragdes, a crianca parece seguir um modelo geral, marcando
temporalmente as a¢es, mesmo que ndo domine ainda as nog¢des de tempo: “Quando eu cia
gande (= era grande) eu fui estuda (= estudar)”, “Quando eu eia (= era) pequenininha eu fui ia
po (= 14 para o) sitio”.

4. Oragcéo subordinada adjetiva restritiva — “E o vioidzinho (= violdozinho) que eu tinha”,
“Ai tem uns bezerrinho que vai pa (= para) o sitio”.

Com este modelo de composicdo, observamos construcbes corretas, como as
descritas acima e tentativas de composicao, indicativas de aprendizagem do modelo: “Vou tiia
(= tirar) o ieite (= leite) da vaca. Que tem a das vaquinha, que tem ieite (= leite)”, “Oie (=
olhe) a escadinha, Nana, que 0 meu imao (= irmdo) tava fazeno (= estava fazendo). Que foi o
meu imao (= irmao) tava fazeno (= estava fazendo)”.

5. Oracao coordenada assindética — “Iguin eia (= Iguinho era) o home (= homem), eu eia
(= era) a fiinha (= filhinha), mamae eia (= era) a vovo”, “Eu tiio (= tiro) a minha, voce tiia (=
tira) a sua”.

Este tipo de construcdo ndo apresentou erros, o que é bastante compreensivel, uma
vez que ndo faz uso de conectivos, apenas emparelha as informacdes das oragdes.

6. Oracdo subordinada objetiva direta — “Deixe eu mosta (= mostrar) aqui onde ¢é a serra
que eie moia (= ele mora)”, “Mamae, eu quiia (= queria) vim pa (= vir para) casa”.

O modelo néo foi usado devidamente em todos os casos registrados: “Eias disse ta
bem (= elas disseram que estdo bem)”, nem com frequéncia durante o periodo observado, o
que sugere que se encontra em processo de aprendizagem.

7. Oracdo subordinada adverbial condicional — “Se eia vim sentd (= ela vier sentar) bem

petinho (= pertinho), bem petinho (= pertinho). Eu vou da (= dar) o come (= a comida) a eia
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(= ela)”, “O senho (= senhor) vai binca (= brincar) de cabaninha ndo, s6 0 senho (= senhor)
quiser binca (= brincar) de cabaninha s6”.

Como vemos, nenhuma das duas oragOes citadas tem ainda todos os componentes
obrigatorios da subordinacdo condicional. S&o estes, pois, 0s primeiros passos da crianga, na
tentativa de organizar ideias complexas entre as agcdes, como 0 é o0 processo de subordinagédo
condicional. No primeiro par de oragdes, a falta de dominio da flexdo verbal no modo infinito
«se ela vim = vier», a pausa prolongada entre as oragdes — aqui marcada pelo ponto — sdo
apenas as marcas linguisticas perceptiveis da dificuldade em lidar com esse tipo de relagéo,
mas também do esforco em fazé-lo. No segundo caso, temos uma pausa breve a separar as
duas oracdes — marcada pela virgula — e uma ideia clara de condicionamento dos fatos; o que
falta é apenas a conjuncdo «o pai s6 brincaria de cabaninha se quisesse brincar sozinho»; com
a Luisa ndo brincaria.

8. Oragdo coordenada sindética explicativa — “Sai dai que minha cadeia é essa”, “Deixe
esse aqui deia (= dela) que eu siguio (= seguro)”.

Essas foram as Unicas oragdes produzidas com o modelo. A auséncia de erros e a
pouca produgdo podem ser sugestivas de uma repeticdo de um modelo memorizado, o que
caracteriza uma fase anterior ao processo de aprendizagem da estrutura.

Como vimos no quadro-resumo da analise sintatica deste periodo (G7) o bloco das
oracGes compostas apresentou um salto significativo em producdo: de 17% das construcdes
sintaticas produzidas no periodo anterior (G6) passou a 39% no intervalo em analise. A
descri¢do pormenorizada dos varios tipos de oracGes que formam o bloco 111 nos mostrou que
h& sim um avanco na capacidade de agrupar e ordenar informac@es, aqui inferido dos novos
tipos de oracdo produzidos (tipos 3, 4, 5, 7) e das tentativas de aperfeicoamento de outros
tipos ja registrados anteriormente (1, 2, 6, 8). A elevada producdo de ora¢Ges compostas ndo
se deve confundir, no entanto, com a consolidacdo das regras de composic¢ao; ndo significa
que as producdes sejam feitas corretamente em todos 0s casos, como vimos, mas sim que ha
um esforco maior na aprendizagem desse tipo de construcao.

O quadro a seguir traz um resumo do ponto da situacéo, ou seja, do momento em que

se encontra a aprendizagem nas diversas areas em estudo até os 2;03.
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Quadro 15 — Aprendizagem Linguistica até 2;03

Momento de
g Marcas de aprendizagem aprendizagem
< 1 2 3
Vogais
m -
Is) Oclusivas
o
g Consoantes | Fricativas
L —
Liquidas
Género
Nomes Ndmero
Presente
Tempo Pretérito
Futuro
Indicativo
.S
8 Modo Subjuntivo
o
1= Verbos Imperativo
2 B
Pessoa/ AR
Ndmero ks
12p
22 p
3P
SN+SV
wn
o
SV+SN
o Assindéticas
o P
) 8 Aditivas
) % Explicativas
©
e | g Adv. final
> |38
p ,% Adv. temporal
8.l £ Adv. condicional
S| 2
Ol 8 Adj. restritiva
=)
(9p]
Subst. Objetiva direta

Como se pode notar pela leitura do quadro n° 15, na area da fonologia, quase todos

os fonemas, exceto as consoantes liquidas, estdo adquiridos, o que possibilita a producdo na
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morfologia e sintaxe. Na morfologia, observamos que a maior parte dos processos de
gramaticalizacdo encontra-se no momento 2, ou seja, em fase de aprendizagem: em relacdo
aos nomes, a flexdo de género estd adquirida e aparecem os primeiros usos de flexdo de
ndmero; com os verbos, a crianca j& adquiriu as regras minimas de flexdo dos tempos presente
e pretérito, da 12 pessoa do singular e faz seus primeiros ensaios com a flexdo do tempo
futuro, ao passo que usa as demais pessoas do singular e a 12 do plural. O dominio parcial de
todas estas estruturas, mesmo com as suas «falhas» peculiares ao processo, certamente sdo a
base linguistica para o avanco na produgdo de oragGes compostas, observado na area da
sintaxe. As construcdes sintaticas, assim como 0s demais aspectos linguisticos séo, no
entanto, apenas 0s eventos externos, observaveis, do que provavelmente se passa a nivel

cognitivo e que ndo nos cabe aqui analisar.

4.8. Grupo 8 - (2;04, 2;05, 2:06)

4.8.1. Fonologia

Com a anélise dos dados que compdem o G8 continuamos nossa busca pelo processo
de aprendizagem das consoantes liquidas, as Unicas ndo adquiridas até 0 momento.

Uma vez mais, observamos que nao foram pronunciadas as liquidas: lateral
alveolar /I/: “ia (= 1a)”, “puia (= pula)”, lateral pds-alveolar: /£ /: “cavaieio (= cavalheiro)”,
“veio (= velho)” e vibrante simples: /¢ /: “tiia (= tirar)”, “pendeu (= prendeu)”.

Como nos periodos anteriores, observamos o uso de estratégias fonoldgicas, na
tentativa de aproximacdo a prondncia correta. Estas estratégias compreendem a substitui¢éo
de fonemas por outros de prondncia mais facil, omissdo de fonemas e substituicdo de uma
palavra por outra semelhante.

Entre as estratégias de substituicdo de fonemas por outros de prondncia mais facil
verificamos:

1. Substituicdo da consoante liquida lateral alveolar /l/, em onset medial, pelo fonema /j/-
“Eu puio pé fente/ eu puio pa tais” (Eu pulo pra frente/ eu pulo pra tras), “Ajeite o vistidinho

déia” (Ajeite o vestidinho dela);
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2. Substituicdo da consoante liquida vibrante simples /¢ /, em onset medial, pelo fonema
/jl: “Agbia vamo pa festa” (Agora vamos para a festa), “...Maiia! Ramus dumi!” (Maria!
Vamos dormir!);
3. Substituicdo da consoante liquida lateral pés-alveolar /£ / pelo fonema /j/: “Do meu
cambaiota/sou fote demais” (Dou mil cambalhotas/ sou forte demais), “Vocé fica aqui, minha
fila” (Vocé fica aqui, minha filha).

Nas falas analisadas neste periodo, encontramos, como ja se havia iniciado no
periodo anterior, outra tentativa de aproximacdo a prondncia correta do fonema /I/,
normalmente substituido pela semivogal /j/, na producdo fonologica de Luisa. Trata-se da
omissdo do referido fonema: “Mamade, eu cooquei essa boinha aqui bem baixinha, o6ie!”
(Mamae, eu coloquei essa bolinha aqui bem baixinha, olhe!), “Deixe eu baanca éia...” (Deixe
eu balancar ela). Esta tentativa foi usada poucas vezes e em algumas falas aparece tanto a
omissdo do /1/: “Vou coocé aqui” (Vou colocar aqui) como a substituigdo pelo fonema /j/: “Eu
vou coioca!” (Eu vou colocar). Este fato supde que a estratégia ndo obteve sucesso, ou seja, 0
som mais proximo ao do /I/ encontrado foi a substituicao por /j/ e ndo a omisséo.

As estratégias de omissdo de fonemas compreendem:

1. Omissédo da consoante liquida vibrante simples /¢ / em onset complexo e medial: “E o
bacinho?” (E o bracinho?), “Puia pa fente, puia pa tais!” (Pula pra frente, pula pra tras!);
2. Omissdo da consoante liquida vibrante multipla /R/ em coda final e medial: “Vou
coioca (= colocar) pa dumi (= para dormir)”, “Agoia (= agora) vou guada (= guardar) o de
mamae”.

A fusdo de duas palavras em uma, como forma de simplificar a prondncia, também
foi registrada no periodo em analise: “...8ie s6 passa aqui, Né?” (Ele s passa aqui, ndo é?), “E

meid 0 meu, né?” (E melhor 0 meu, néo é?).

4.8.2. Morfologia

No componente morfologico, foram usadas, além de substantivos e verbos, as
seguintes classes de palavras:
1. Adjetivos: “Mamae, eu cooquei (= coloquei) essa boia (= bola) aqui bem baixinha, oie (=

olhe)!”, “Oh, mamae, essa boia (= bola) é danada”.
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2. Artigos definidos: “Eu vou compa (= comprar) 0 azul ia (= 1a) em Teiezinha (=
Terezinha)”, “A senhoia (= senhora) vai compa (= comprar) um reais?” e indefinidos: “A
estoia (= estdria) de Pete (= Peter) Pan tem animal. Até um cachorro!”, “Essa ¢ bonita... poque
(= porque) tem uma pincesa (= princesa)”.

3. Pronomes pessoais retos: “...eie(=ele) s6 passa aqui, né (= nao €)?”, “...eu touxe (=
trouxe) um pesente pa eia (= presente para ela)”’; obliquos: “Coioque (= coloque) aqui pa (=
para) mim binca (= brincar)”, “Dé o ieitim (= leitinho) a mim, com becau (= Nescau)”;
POSSessivos: “A nossa casa é aqui”, “Coma aqui, vovd, o seu”; demonstrativos: “E o qué,
iss0?”, “S6 tem esses dois”; interrogativos: “Vocé quer qual?”, “Essa é de quem?”;
indefinidos: “...ai eu coioco (= coloco) nessa pontinha, ai 0 outo (= outro) nessa”, “Essas tem
tudo, tem todas estodias (= estorias)” e relativos: “Quem é que canta?”, “Sé eu quem tem”;

4. Numerais: “Dois bisoio (= besouros). Eu tenho s6 um bisoinho (= besourinho)”, “Essa aqui
€ um reais”.

5. Preposigdes: “Eia (= ela) gosta dum pedago de boio (= bolo)”, “Vou coioca (= colocar) pa
dumi (= para dormir)”.

6. InterjeicOes: “Ah! Agoia vamo pa (= agora vamos para a) festa?”, “Hum! Deixe eu da (=
dar) um pedago de boio (= bolo) a bonequinha”.

7. Conjuncdes: “Mamae, nao diga a Iguin que eu sou mateada (=?) ndo, viu?”, “Baanca (=
balanca) s6 na mao?”.

8. aAvérbios de tempo: “Guadei (= guardei). Agoia (= agora) vou guada (= guardar) o de
mamae”, “Agoia (= agora) vamo (= vamos) escuta (= escutar) a musica” de lugar: “Coma
aqui, vovo, o seu”, “Coioque (= coloque) o cavaio (= cavalo) aqui”, de modo e intensidade:
“Assim, bebendo...muito!”.

Nos nomes, a flexdo de nimero apareceu algumas vezes, mas ainda ndo apresentou
os critérios de aquisicdo. Em alguns casos o morfema indicativo de numero é usado
corretamente: “lavando (= lavando) 0s pezinhos...”, “Essas tem tudo, tem todas estdias (=
estorias)”, em alguns ¢ omitido: “Eie quiiam (= eles queriam) ir pa (= para) onde, agoia (=
agora)?”, “Enxuga (= enxugar) aqui... os pezinho” e em outros, usado indevidamente: “Essa
aqui € um reais”, “A sinhoia vai compa (= comprar) um reais?”, o que sugere que tal regra
encontra-se em processo de aprendizagem.

Com os verbos, observamos uma reducdo no uso do infinitivo e uma maior

concentracdo de oracGes com verbos flexionados. Além dos tempos presente e pretérito
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perfeito, cujos morfemas gramaticais ja estdo adquiridos, encontramos flexdes no preterito
imperfeito: “Eu cantava assim”, “E quem eia (= era) o cavaio (= cavalo) que vivia aqui?”,
embora ainda ndo atendam aos seus critérios de aquisi¢do definidos para este estudo.

As indicacdes de tempo futuro foram novamente marcadas por uma locugéo verbal
formada por um verbo auxiliar flexionado no tempo presente e um verbo principal no infinito:
“Eu vou cooca (= colocar) o nome deia (= dela) Ana Cistina (= Cristina)”, “O cavaio vai pega
(= pegar) a raposa”. As acdes designadas por essas oragdes sempre aconteceram
imediatamente depois da enuncia¢do das mesmas, ou seja, o futuro é imediato. Os tempos
verbais usados para indicar uma acdo futura imediata (presente + subjuntivo) estdo ja
adquiridos pela crianca; isso sugere que as aprendizagens consolidadas exercem papel
importante na aquisicdo das demais. Parece, pois, que 0 «sistema que aprende» também
aprende consigo proprio.

Quanto aos modos verbais, prevaleceu o uso do indicativo e do imperativo. Este
apresentou desde ordens simples: “Nao pode sai (= sair)!”, “Guade (= guarde) o seu!” a
oragOes mais complexas: “Cooque (= cologque) a mio aqui pa pega (= para pegar) o anel!”,
“Paie (= pare) se ndo eu ie (= lhe) pego!”, todas em 22 pessoa do singular. O modo subjuntivo
foi usado em poucas construgdes e de forma indevida: “Se enta (= entrar) alguma pessoa, a
casa fica abeta (= aberta)”, “Se fica abeta (= ficar aberta), dento (= dentro) tem baiuio (=
barulho) poque papai ¢ o cacado (= cacador)”. O baixo indice de producao, a repeticdo do
modelo e 0 ndo dominio da estrutura de dependéncia entre os fatos, expresso no segundo
exemplo apontam para um modelo memorizado, um momento antecedente & entrada na
gramaticalizacdo da estrutura.

No que trata das flexdes de pessoa e nimero do modo indicativo, registramos a
consolidacdo da 22 pessoa do singular (vocé): “Ai vocé caia de novo”, “Ai vocé dizia a rainha
que (= quer)”, “A rainha diz como?”, da 3* pessoa do singular: “Eia puia pa fente (= ela pula
para frente”, “Eia (= ela) fica assim, oie (= olhe)!”, “Eu puio pa fente (= pulo para frente)”,
da 12 pessoa do plural: “Ponto (= pronto) mae. Ja teminamos (= terminamos)”, “Vamos
comega (= comegar)”, “N&o, vou pa (= para a) nossa casa” € 0 Us0 ndo produtivo da 32 pessoa

do plural: “Agoia eies (= agora eles) vao pa (= para) onde?”.
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4.8.3. Sintaxe

Com a andlise sintatica dos dados que formam o G8 observamos, uma vez mais,
modelos diversos de distribuicdo dos constituintes imediatos no interior dos sintagmas, mas as

mesmas formas gerais de organizacdo dos sintagmas, como vemos no grafico que se segue.

Gréfico 16 — Construgdes Sintaticas — G8

Construgoes Sintaticas - G8

W SN4SV
B SV+SN
0oC

O grafico n° 16 nos mostra os trés grandes blocos de organizacdo das construcGes
sintaticas produzidas no periodo em analise e nos chama atencdo para as diferencas
encontradas, em relacdo ao periodo anterior (G7). O bloco I, formado pela sequéncia sintagma
nominal + sintagma verbal (SN+SV) comporta 57% das producfes sintaticas da crianca e
apresentou um crescimento de 18 pontos percentuais, em relacdo ao G7. O bloco I, cujas
producdes seguem a ordem inversa de construcdo, caracterizada pelo sintagma verbal seguido
do sintagma nominal (SV+SN) corresponde a 19% das oracGes simples registradas neste
intervalo; seu indice se manteve estavel, caindo 3 pontos percentuais em relacdo ao periodo
anterior. J& o bloco Ill, formado pelas oracdes compostas (OC) corresponde a 24% das
organizac0es sintaticas, o que representa uma reducdo de 15 pontos percentuais relativamente
ao grupo anterior.

Para compreendermos como 0 processo caminha nos diversos blocos, passemos a

analise minuciosa de cada um deles.

Universidade Lusofona de Humanidades e Tecnologias
Instituto de Educacéo

182



Lucimar Almeida Dantas
Como os Nossos Filhos Aprendem a Falar? Percurso de Aquisicdo da Lingua Portuguesa Falada no Brasil

4.8.3.1. Bloco | (SN+SV)

Encontramos, neste bloco, os seguintes submodelos de distribuicdo dos constituintes
imediatos:

1. Sujeito + Verbo + Adjunto Adverbial (SVAdj.Adv.) — “Vovo ta (= estd) aqui na nossa
casa”, “A nossa casa ¢ aqui”.

Com este submodelo, ndo registramos erros de omisséo de seus constituintes, apenas
omissdo do sujeito, o que ¢ permitido em Lingua Portuguesa: “Vamos dumi (= dormir) na
nossa cama”, “Vou binca (= brincar) ia ionge (= 14 longe)”. A permanéncia e a progressiva
aprimoracdo do modelo, registrado desde o primeiro periodo de andlise, sdo indicios da
aquisicdo definitiva da estrutura, o que confirmaremos com a andlise dos periodos seguintes.
2. Sujeito + Verbo + Objeto (SVO) — “Eu fechei a pota (= porta)”, “Eia (= ela) gosta dum (=
de um) pedaco de boio (= bolo)”.

Encontramos, em algumas orac@es formadas com esta estrutura, erros de omissdo de
constituintes, como o objeto: “Eia engoiu (= ela engoliu)” (Luisa brincava, a dar bolo a uma
boneca), “Vou guada (= guardar)” (um pouco do almogo que fingia preparar na sua
brincadeira), o que nos leva a inferir que a regra encontra-se ainda em processo de
aprendizagem.

3. Sujeito + Verbo + Predicativo (SVPred.) — “Essa boia (= bola) ¢ danada!”, “O rei, a
rainha, tudo é cagado (= cagador)”.

Neste submodelo, encontramos um caso raro de omissdao do verbo: “E a pota (=
porta) fechada agoia (= agora)”. A frase foi produzida enquanto a crianga brincava com
animais, a prendé-los numa casa, a portas fechadas. Quando abria a porta, algum animal
poderia escapar, se conseguisse. Desse modo, mesmo ndo havendo verbo expresso, marca
essencial da oracdo, percebe-se claramente que o verbo omitido € «estar»: A porta esta
fechada agora.

4. Sujeito + Verbo + Objeto + Complemento (SVOComp.) — “Eu touxe (= trouxe) um
pesente (= presente) pa eia (= para ela)”, “Eu vou cooca (= colocar) o nome deia (= dela) Ana
Cistina (= Cristina)”.

Observamos aqui casos de omissdo do objeto, presente no contexto fisico ou

linguistico: “Eu compei (= comprei) um vemeio (= vermelho)” (Luisa pinta com seus lapis de

cor e pergunta a mae onde os comprou), “Eu vou come (= comer) todinha” (a comida).
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5. Sujeito + Verbo (SV) — “Esse boi sai”, “Todos dois vao domi (= dormir)”. Com este
submodelo ndo houve registros de omissdo de termos.

Quando comparada a formacdo do bloco | aos grupos anteriores, notamos que 0s
submodelos aqui descritos aparecem desde o inicio das anélises e permanecem até aqui, o que
ndo ocorre com outros submodelos. Ao mesmo tempo, a qualidade das organizac6es internas
parece melhorar gradativamente, 0 que sugere uma progressiva aprendizagem destas formas

de organizacéo sintatica e da estrutura geral SN+SV.

4.8.3.2. Bloco 11 (SV+SN)

As oragdes construidas sob este modelo apresentaram um indice de 19% de todas as
construgdes sintaticas registradas durante o periodo. Em relagdo ao periodo anterior (G7) o
indice se manteve relativamente estdvel, com a uma reducdo de 3 pontos percentuais.
Encontramos os seguintes submodelos de distribuicdo dos constituintes imediatos:

1. Adjunto Adverbial + Sujeito + Verbo + Objeto (Adj.Adv.SVO) — “Agoia vamo escuta
(= agora vamos escutar) a musica”, “Agoia vamo guada (= agora vamos guardar) suas itoia (=
estorias)”.

As oracdes formadas por este submodelo quase sempre sdo iniciadas por uma
demarcacdo do tempo em que ocorrem as acfes, como vemos nos exemplos citados.
Encontramos casos de omissao do objeto: “Agoia (= agora) vamos xuga (= enxugar)” (Luisa
seca uma boneca que acabara de banhar) e do sujeito e objeto a um s6 tempo: “Agoia ta (=
agora estd) enxugando” (em que o sujeito € a propria crianga e o objeto, a boneca).

2. Verbo ou locucéo verbal (V) — “Vamos passea (= passear)!”, “Vamos puia (= pular)!”.

3. Adjunto Adverbial + Sujeito + Verbo + Adjunto Adverbial (Adj.Adv.SVAdj.Adv.) —
“Agoia vamo (= agora vamos) pa (= para a) festa?”, “Agoia (= agora) todo mundo indo pa (=
para) casa”.

Neste submodelo, apenas os sujeitos ndo foram expressos, no entanto sao
identificaveis pela flexdo verbal.

4. Verbo + Objeto (VO) — “Teminou (= terminou) o banho”, “Da um bejin (= beijinho)!”.
5. Verbo + Sujeito + Verbo + Objeto (VSVO) — “Deixe eu come (= comer) a minha”,

“Deixe eu da (= dar) um bejin (= beijinho)”.
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6. Verbo + Sujeito + Verbo + Objeto + Complemento (VSVOComp.) — “Deixe eu baanca
eia (= balanga-la)...petin (= pertinho) da pota (= porta)”, “Deixe eu cooca (= colocar) aqui”.

O submodelo apareceu poucas vezes durante o periodo em analise; nele encontramos
apenas a omissdo do objeto «a bola», na ultima oracdo citada.

Para além dos submodelos descritos, registramos outras combinagdes, como
(VOAdj.Adv.), (VSPred.), (Adj.Adv.VS), (VAdj.Adv.), (VAdj.Adv.S),
(Adj.Adv.VOAdj.Adv.), que ndo nos detivemos a analisar por aparecerem uma s@ vez
durante o periodo analisado e por isso, provavelmente, ndo representarem modelos em
processo de aprendizagem pela crianca.

A anélise dos varios submodelos que compdem o bloco Il nos mostra as varias
tentativas e as dificuldades em organizar as ora¢des na ordem inversa, o que € reafirmado pelo
indice de producdo do modelo (SV+SN) - 19% - relativamente estavel até o0 momento. Este
indice pode indicar também o lugar ocupado pelo modelo no entorno linguistico da crianca e
na prépria Lingua Portuguesa. Quando comparamos aos grupos anteriores, ndo encontramos
submodelos que permanecem desde o inicio da analise, como ocorreu com o bloco |

(SN+SV), mas combinagdes que sdo usadas em um periodo e logo desaparecem.

4.8.3.3. Bloco 111 (OC)

O bloco das oragdes compostas, que no periodo anterior apresentou o indice de 39%,
agora apareceu a representar 24% das organizacgdes sintaticas produzidas pela crianca. Se, no
periodo anteior, nos perguntdvamos por que aumentara, agqui nos perguntamos por que
reduziu?

Para compreendermos, passemos a analise pormenorizada dos tipos e da qualidade
das oracgdes produzidas.

1. Oracéo coordenada aditiva — “Essa aqui ¢ a mae dessa € eu sou a mée dessa”, “Pegou o
cavaio (= cavalo) de vovd Joda, botou a seia (= sela) e correu, correu, correu!”.

Como no periodo anterior (G7), este tipo de composicdo das oracdes foi o mais
produzido durante o0 G8. Notamos aqui uma melhoria qualitativa, representada pelo aumento
de uso adequado da conjuncdo aditiva «e» e pela melhor organizagdo logica das oracdes,
como se vé nos exemplos citados. Registramos ainda oracdes ligadas pelo conectivo «ai»,

encontrado no G7. Seu uso apareceu semelhante ao da conjuncdo aditiva «e», em alguns
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casos: “Ai achou, ai eia (= ela) calgou e foi pa (= para)... e foi pa (= para) casa”, “Ai coioca
dento (= coloca dentro), ai fecha, bem fechadinho”; mas com valor explicativo em outros,
como se V& nas oragdes que se seguem:

1. “Nao, eia (= era) s6 cioajosa (= corajosa), ai ninguém foi dexa eia (= deixa-la) em casa”;

2. “Nao, cooque (= coloque) ai com essa figuia (= figura), ai eu coioco (= coloco) nessa
pontinha”.

As oragoes do exemplo 1 foram produzidas enquanto Luisa narrava O Mégico de Oz,
a descrever a personagem Doroty. A menina ndo era medrosa, como o ledo, outro personagem
da estoria; «Era s corajosa, entdo ndo necessitaria ninguém leva-la a casa; iria sozinha». No
exemplo 2, a crianca guardava seus livros de estérias com a mae, a separa-los por tipos de
estorias, identificadas pelas gravuras das capas. Assim, a segunda oragdo “ai eu coioco (=
coloco) nessa pontinha” €, na verdade, uma explicagdo para a primeira: “Nao, cooque (=
coloque) ai com essa figuia (= figura)”, ou seja, a mae ndo deveria colocar livros em um
determinado lugar «nessa pontinha» porque ali estavam os livros empilhados pela Luisa;
deveria coloca-los junto aos outros «com a mesma figura da capax.

2. Oracdo subordinada adverbial final - “Agoia (= agora) vamos entega (= entregar) pa
cooca (= para colocar) o anel”, “Cooque (= coloque) a mao aqui pa pega (= para pegar) o
anel”.

As oracBes finais foram o segundo tipo de oracBes compostas mais produzido no
periodo em andlise, como também o fora no G7. A sequéncia de encadeamento dos fatos, bem
como as conjuncdes indicativas de finalidade foram empregues conforme o modelo adulto em
todo o periodo observado, o que marca a consolidagédo de regras da sua construcao.

3. Oracéo subordinada substantiva objetiva direta — “Eu pensi (= pensei) que eia (= era)
agua”, “Vamo ve (= vamos ver) se ndo ¢ da mema cor”.

Com este tipo de construgéo, o terceiro mais produzido durante o G8, encontramos
uso indevido dos tempos verbais e omissdo da conjuncdo integrante «que», no seguinte caso:
“Ail cé (= voce) dizia a rainha que (= quer)”. No momento em que as oragdes foram
produzidas, Luisa e a mée brincavam de rei e rainha. Luisa era o rei, que se preparava para
sair a caga, e perguntava a rainha se queria acompanha-lo na viagem. Desse modo, a oragédo

correta seria «Vocé dizia que a rainha queria».
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4. Oracdo coordenada adversativa — “Pa Iguin (= para Iguinho) e pa (= para) vocé. Mais
essa pate (= parte) nao € nao pa (= para) vocé, essa ¢ feia”, “A estoia (= estdria) de Pete (=
Peter) Pan tem animal! Até um cachorro! Mais essa papai ndo sabe conta (= contar) ndo”.

Como se observa pela leitura, as constru¢cbes acima ndo sdo ainda oragoes
coordenadas adversativas como tais, mas sim 0S primeiros passos na construcdo desse
modelo. Notemos que as oragOes sdo separadas por uma pausa longa, aqui marcada pela
pontuacdo devida e a conjuncdo adversativa «mas» € trocada pela palavra foneticamente
semelhante «mais», embora a ideia expressa ndo seja a de adigdo e sim a de adversidade, de
oposicao.

5. Oracdo subordinada adverbial condicional — “Paie (= pare) se ndo eu ie (= Ihe) pego!”,
“Se enta (= entrar) alguma pessoa, a casa fica abeta (= aberta)”.

O modelo apareceu algumas vezes durante o periodo, mas nem sempre apresentou o
encadeamento l6gico das agdes caracteristico da ideia de condicionalidade: “Se fica (= ficar)
abeta (= aberta), dento (= dentro) tem baiuio (= barulho) poque (= porgue) papai é o cacado
(= cacador)”.

6. Oracdo subordinada adjetiva restritiva — “Vocé gosta de uma que nao tem?”, “Oh, o
cacado (= cagador)! Que matou o iobo (= lobo)”.

No primeiro exemplo, Luisa perguntava a mae se esta gostava de estdrias com ou
sem princesas, logo, a oracdo correta seria «Vocé gosta de uma estéria que nao tem
princesa?». No segundo exemplo, a pausa prolongada entre as oracOes, demarcada pela
pontuacdo adequada, € mais um indicador de que o modelo estd em processo de
aprendizagem.

7. Oracdo subordinada substantiva completiva nominal — “E hoia (= hora) de canta (=
cantar) paiabéns (= parabéns)!”, “E hoia (= hora) de da (= dar) o pesente (= presente)!”.

Além destes dois casos, apenas mais um apareceu durante o periodo observado, com
a mesma estrutura, o que sugere a repeticdo de um modelo memorizado.

Encontramos ainda um caso de oragdo coordenada assindética: “Nao bate, ¢ bem
baixin (= baixinho)” e as primeiras tentativas de constru¢do de ora¢do subordinada adjetiva
explicativa: “S6 o meu. Que ¢ de menina... que ndo ¢ menina, ¢ s6 de homem” e de oragdo
adverbial causal: “Eia (= ela) vai no cavaio deia (= cavalo dela). O rei! Poque (= porque) todo

mundo ¢ cagado (= cacador)”.
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Como vimos no quadro que abre esta andlise sintatica, o bloco das oracdes
compostas apresentou uma reducdo de 15 pontos percentuais. Ao analisarmos
minuciosamente o bloco e o compararmos ao do periodo anterior, observamos uma melhoria
na qualidade de alguns modelos (1, 3), mas com reducdo nos tipos de oragdes produzidas e no
modelo (OC) como um todo. Esta queda na producdo de oracBes compostas, bem como o
aumento encontrado no grupo anterior, pode refletir apenas as condigdes em que foram
coletados os dados que compdem o grupo, por se dar em contexto de fala espontanea. No
entanto, vale ressaltar que, em outras areas da linguagem, especificamente na aquisi¢do da
flex&o irregular do passado, o fenébmeno conhecido como desenvolvimento em U é comum.
Com este processo de gramaticalizacdo, aparecem inicialmente realizacbes corretas que
decaem e depois tornam a elevar-se, o que explica a forma U. Alguns autores (Slobin, 1973,;
Bowerman, 1982a, 1982b) consideram o fendmeno como evidéncia de organizacgdes
sucessivas do sistema linguistico da crianca. Para testarmos esta hipdtese, aguardaremos 0s
resultados dos periodos seguintes.

O quadro a seguir apresenta um resumo do ponto em que Se encontra a

aprendizagem, nas areas da fonologia, morfologia e sintaxe, até os 2;06.

Quadro 16 — Aprendizagem Linguistica até 2;06

Momento de
o Marcas de aprendizagem aprendizagem
< 1 2 3
Vogais
8 -
> Oclusivas
o
g Consoantes | Fricativas
L —
Liquidas
Género
Nomes Ndmero
Presente
« Tempo Pretérito
(@)
o
e Futuro
5 —
s Indicativo
Modo Subjuntivo
Imperativo
128
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Verbos Pessoa/ 22 S

Ndmero 32S

15p

2P

3P

PS

Assindéticas
Aditivas

Adversativas

Explicativas
Adv. final

Sintaxe

Adv. temporal

Adv. condicional

Adv. causal

Oragdes Compostas

Adj. restritiva

Subordinacédo

Subst. objetiva direta

Subst. completiva nominal

Podemos observar, pela leitura do quadro n°® 16, em que ponto se encontra 0 processo
de aquisicdo, nas areas analisadas por este estudo. Na fonologia, destaque-se a dificuldade
com as consoantes liquidas, que se mantem no momento 2. Na morfologia, registre-se um
passo a frente na aprendizagem da flexdo de namero, que entra no momento 2, a aquisicao
dos morfemas flexivos de 22 e 32 pessoas do singular e os primeiros usos da 3% pessoa do
plural. Na sintaxe, aparece consolidada a primeira estrutura composta das oragdes que,
confirmando estudos anteriores com dados das linguas portuguesa (Dantas, 2010) e inglesa
(Limber, 1973; Bloom, Tackeff & Lahey, 1984) se d4 com a subordinacdo de oracGes e nao
com a coordenacdo. Observe-se ainda 0s primeiros casos de ora¢do coordenada adversativa,

subordinada objetiva indireta, completiva nominal, adjetiva explicativa e adverbial causal.

4.9. Grupo 9 - (2;07, 2;08, 2;09)
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4.9.1. Fonologia

Com a analise dos dados que compdem o G9, ndo registramos a articulacdo da
consoante liquida vibrante multipla: /R/: “peto (= perto)”, “ve (= ver)”; da vibrante
simples: /r /: “seguie (= segure)”, “pimeio (= primeiro)”, bem como da liquida lateral
alveolar: /l/: “boia (= bola)”, “eia (= ecla)” e da pos-alveolar: /£ /: “fiinha (= filhinha)”, “fiio
(= filho)”.

Em nossa analise, encontramos uma vez mais estratégias de aproximagdo a
pronuncia desses fonemas, tais como de substituicdo e de omissao.

As estratégias de substituicdo de fonemas compreendem:

1. Substitui¢do da consoante liquida lateral alveolar /I/, em onset simples e medial, pela
semivogal /j/: “Eu queio iava (= quero lavar) essa boia (= bola)”, “Eia tava dumino (= ela
estava dormindo)”.

2. Substituicdo da consoante liquida vibrante simples /¢ /, em onset simples medial, pela
semivogal /j/: “Ja eia (= era) o meu anivesaiio (= aniversario), ndo eia (= era)?”, “A
senhoia (= senhora) ia ver quem ¢”.

3. Substituicdo da consoante liquida lateral pos-alveolar /£ / pela semivogal /j/: “Eu eia (=
era) o amigo... da fiia (= filha)”, “Eu ia varreno (= varrendo) aqui... pa (= para) minha fiinha

(= filhinha) nio pisar no sujo”.

Quanto as omissdes de fonemas, registramos:

1. Omisséo da consoante liquida vibrante simples /¢ /, em onset complexo: “Oie (= olhe)!
Pesta (=presta) pa (= para) Ana Cistina (= Cristina)”, “Ai eu coioquei (= coloquei) no baco
(= bracgo) deia (= dela)”.

4. Omissdo (em alguns casos) da consoante liquida vibrante multipla /R/, em coda final e
medial: “A sinhoia (= senhora) ia V& (= ver) quem ¢”, “Eu cheguei peto (= perto) da sua fiia
(= filha)” e da consoante fricativa alveolar /s/, em coda medial: “Oie (= olhe)! A chupeta da

mema (= mesma) cor”’, “Do memo (= mesmo) jeitinho”.
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4.9.2. Morfologia

Na anédlise morfoldgica, alem dos substantivos e verbos, encontramos 0 uso das

seguintes classes:

1. Adjetivos: “Sim, ¢ bonita. linda (= linda)!”, “E um home (= homem) que ndo é mau”.
2. Artigos definidos: “Oie (= olhe) a boca da boia (= bola) que eu peguei”, “Ta (= estd) aqui!
Achei! O pau, 0 pau da vassoia (= vassoura).” e indefinidos: “Sé aqui, um negdco (=
negdcio)”, “Mamae, compe (= compre) uma dessa pa (= para) mim pintar as minha”.
3. Pronomes pessoais retos: “Eies (= eles) tao (= estdo) escondido”, “Eu coioquei (=
coloquei) remédio”, obliquos: “Igor se iangou (= langou) na foiesta (= floresta)”, “Um
dinheiro (= dinheiro) pa (= para) mim...”, possessivos: “Esse sitio ndo ¢ o do meu avo”,
“Aqueie (= aquele) nosso, que ndés comemo”, demonstrativos: “Isso ndo... ndo é brinquedo
(= brinquedo)”, “Cadé aqueia (= aquela) minha tiainha (= tiarinha), mamae?”,
interrogativos: “Que cor ¢ isso?”, “Eia ta (= ela estd) onde?”, relativos: “Vocé que nédo
consegue!”, “O nome do meu cavaio (= cavalo) eia (= era) o nome que cé€ (= voc€) disse” e
indefinidos: “Tudo que eu disse é azul?”, “Tem outa (= outra) pate (= parte)”.
4. Numerais: “Oie (= olhe)! Duas mée! Uma aqui, outa (= outra) aqui”, “Uma coxinha, um
pastel e téis (= trés) pastel”.
5. Preposicdes: “S6 com a vassoia (= vassoura)?”, “O nome da minha escoia (= escola) é Boa
Semente”.
6. Conjuncdes: “Devolveu, mas daqueia (= daquela) vez, ndo devolveu ndo”, “SO dessa cor
que ¢ de menina”.
7. InterjeicOes: “Ah!... Vamo, Nana, assistir!”, “Ah, ah! Eu vou varrer a casa”.
8. Advérbios de lugar: “Deixe o pimo (= primo) deia (= dela) aqui”, “Vamo bincar (= vamos
brincar) na paia (= praia)”, de tempo: “Ponto (= pronto). Agoia (= agora) va dumi (=
dormir)”, “...Mas agoia (= agora) eu vou ficar do tamanho de vocé”, de negacdo: “Eu num
(= n&o) quiia (= queria) ajuda ndo”, “N&o, o pai ¢é esse e¢ o fiinho (= filhinho) ¢é esse”, de
intensidade: “Ta bem arrochado?”, “O bebé uso (= urso) éia bem pequenininho”, de modo:
“Eu tem (= tenho) assim”, “E no anivesaio (= aniversario) deie (= dele) vai ser assim”.

A flexdo de nimero ainda ndo esta adquirida, aparecendo correta em alguns casos:

“Cachinhos Doiados (= dourados) e os tés (= trés) usos (= ursos)”, “Ai é o iugar (= lugar)
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dos meus animais” ¢ incorreta em outros: “Ndo venha pa (= para) ca que eies (= eles) tdo (=
estdo) escondido”.

Com os verbos, encontramos formas do infinitivo: “Deixe eu conta (= contar)”,
“Tem que derrama (= derramar) o brinquedo (= brinquedo)”; gerindio: “Cé (= vocé) vai
correno (= correndo)!”, “Bincano (= brincando) que aqui eia (= era) peio (= pelo) caminho
da cidade”, embora a maior parte das oragdes tenha sido construida com verbos flexionados.

Os tempos presente e pretérito perfeito estdo ja adquiridos, como vimos nos grupos
anteriores. Neste intervalo, registramos o uso do pretérito imperfeito: “Quando eu entava (=
entrava), cé (= vocé) ndo chamava nao e quando eu saia cé (= vocé) chamava”, “O iobo (=
lobo) ndo conseguia corre (= correr) atais (= atras) de Iuisa (= Luisa)”, embora os critérios
minimos de aquisicdo de regras ndo se tenham verificado.

Além do modo indicativo, exemplificado acima, encontramos uso do modo
subjuntivo, nos tempos futuro: “Nao, quando eu sai (= sair), cé (= vocé€) chama, ndo é?”.
Registramos também o uso do modo imperativo, na 12 pessoa do plural: “Vamo (= vamos) po
outo (= para o outro) sitio!” ¢ na 2* pessoa do plural: “Saiam do meu baie (= baile)!” e na
forma negativa: “Nao, ndo corra agoia (= agora) nao!”, “Nao choie (= chore) néo, fiia (=
filha)!”.

Com as flexdes de pessoa e nimero, no modo indicativo, encontramos uso nao
produtivo da 3* do plural: “Eies tdo escondido (= eles estdo escondidos)”, “Eies moiava
sempe (= eles moravam sempre) no caminho da cidade”.

Quanto a flexdo dos verbos irregulares, observamos aumento das construcoes
corretas: “Oie (= olhe), Nana, eu achei uma coda (= corda)”, “Eu sei contar estdia (= estoria).
Apendi (= aprendi)”, aparecendo, no periodo em analise, apenas uma regularizagdo do

irregular: “E eie (= ele) ndo devolvo (= devolveu)”.

4.9.3. Sintaxe

A andlise sintatica dos dados que formam o G9 nos permitiu continuar a conhecer 0s
caminhos que a crianga percorre, na organizacao das oracdes e confirmar a hipotese por nés
levantada no grupo anterior, sobre a aprendizagem em U. O gréfico a seguir apresenta um
resumo geral dos modos de organizacdo sintatica e seus indices de producdo, registrados

durante o periodo em analise.
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Gréfico 17 - Construges Sintaticas — G9

Construgoes Sintaticas - G9

B SN4SV

W SV+SN

52%
0oC

O gréafico n°® 17 nos mostra os trés blocos sob 0s quais se organizaram as ora¢des
produzidas no G9 (2;07, 2;08, 2;09). O primeiro bloco, formado pelo sintagma nominal
seguido do sintagma verbal (SN+SV) representa 31% das organizagdes sintaticas e teve uma
queda de 26 pontos percentuais, em relacdo ao periodo anterior (G8). O segundo bloco
caracteriza-se pela ordem inversa de construcdo das oragdes, ou seja, inicia-se pelo sintagma
verbal, seguido do sintagma nominal (SV+SN) e corresponde a 17% das formas de construcéo
das oraces. Em comparacdo ao grupo anterior, manteve-se relativamente estavel, sofrendo
uma reducdo de 2 pontos percentuais. Ja o terceiro bloco, onde se agrupam todas as oracdes
compostas, corresponde a 52% de toda a producéo sintatica registrada no intervalo em analise.
Este bloco foi o que apresentou maior diferenca, relativamente ao G8, totalizando 28 pontos
percentuais.

A seguir, passamos a analise detalhada de cada um dos blocos de organizagao

sintatica.

4.9.3.1. Bloco | (SN+SV)

No bloco I, encontramos as seguintes ordens de distribuicdo dos constituintes

imediatos:
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1. Sujeito + Verbo + Adjunto Adverbial (SVAdj.Adv) — “A noiva vai po (= para 0)
casamento”, “Eu cheguei peto (= perto) da sua fiia (= filha)”.

Neste submodelo, o mais produzido no bloco I, no periodo em analise, néo
registramos erros de omissdo, apenas omissdo do sujeito, facilmente identificavel pela flexéo
verbal de pessoa e nimero: “Vamo binca ia (= vamos brincar 14) na paia (= praia)”, “Vamo
binca (= vamos brincar) de boia (= bola)”’, o que possivel em Lingua Portuguesa. A
permanéncia do modelo desde o inicio das andlises e a sua progressiva aprendizagem,
marcada pelos erros e acertos e, finalmente, a auséncia de erros por dois periodos seguidos
(G8, G9) nos leva a afirmar a consolidagéo das regras desse tipo de construcao sintatica.

2. Sujeito + Verbo + Predicativo (SVPred.) — “Gabieia (= Gabriela) ¢ minha pima (=
prima)”, “Vocé eia (= era) a Rosa”.

Com este submodelo, ndo encontramos, igualmente, erros de omissdo dos
constituintes imediatos, o que nos leva a afirmar a aquisi¢éo de regras da sua composicao.

3. Sujeito + Verbo + Objeto (SVO) — “Eu vou varre (= varrer) a casa”, “Eu queio iava (=
quero lavar) essa boia (= bola)”.

Encontramos aqui um erro de omissdo do objeto direto, presente no contexto fisico:
“Eu tava dano (= estava dando)...o home tava dano (= homem estava dando) a mae” (Luisa
brincava que era um homem que chegava a casa de uma senhora — a mde — e dava uma
chupeta a filha — uma boneca) e dificuldades com os pronomes e preposi¢des, nas construcoes
com objeto indireto: “Eu tansfomava (= transformava) outo iindo pincipe (= outro lindo
principe), ndo eia (= era)?”.

4. Sujeito + Verbo (SV) — “O sol chegou”, “Eia ta choiano (= ela esta chorando)”.

Este submodelo, presente desde o inicio das analises sintaticas desse estudo, nao
apresentou erros de omissdo, o que confirma a sua aquisicao.

5. Sujeito + Verbo + Objeto + Complemento (SVOComp.) — “Tenho um pesente (=
presente) pa (= para) vocé€”, “Vamo coioca (= vamos colocar) o DVD da Beia (= Bela) e a
Feia (= Fera)”.

Com este submodelo, também ndo encontramos omissdo dos constituintes imediatos.

Esta constatacdo e a permanéncia do mesmo desde o inicio das analises confirmam a

aquisicao de suas regras de composicao.
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6. Sujeito + Verbo + Predicativo + Complemento (SVPred.Comp.) - “Eu sou a amiga do
Chapeuzin (= Chapeuzinho)”, “Isso ¢ o pesente (= presente) do meu anivesaio (=
aniversario)”.

Em nossos registros, esta foi a primeira vez que apareceu este submodelo; ndo foi
encontrado, neste periodo de analise nenhum erro de omissao

Para além dos submodelos descritos, encontramos ainda as combinacdes
(SAdj.Adv.VAdj.Adv.), (Voc.SVO), (Voc.SVAdj.Adv.), (Voc.SVPred.). Estas apareceram
pontualmente, parecendo ndo constituirem modelos eficientes de organizacéo sintatica.

Até o momento, a andlise longitudinal do bloco I (SN+SV) nos mostrou uma gama
ampla de submodelos de distribuicdo dos constituintes imediatos, no interior dos sintagmas;
muitos destes submodelos foram usados durante um so6 periodo, enquanto outros (submodelos
de 1 a 5) permaneceram em todos os periodos de analise e, gradativamente, se foram
aperfeicoando, até a equiparacdo ao modelo adulto, caracterizado pela auséncia de erros. Estes
fatos sdo indicios de procura por um modelo eficiente de organizacdo das oracdes, da
presenca dos submodelos adquiridos através do modelo adulto e ainda nos mostram 0s passos,
no processo de aprendizagem da ordem direta de organizacdo das oragdes, na Lingua
Portuguesa.

4.9.3.2. Bloco 11 (SV+SN)

No bloco I, cuja ordem de distribuicdo dos sintagmas é sintagma verbal seguido de
sintagma nominal (SV+SN), encontramos uma série ampla de submodelos, ou seja, uma
grande variedade na distribuicdo dos constituintes imediatos. Aqui, descrevemos e analisamos
apenas os submodelos de uso mais frequente no decorrer do periodo e 0s que permanecem
desde os primeiros periodos de analise.

1. Verbo + Objeto (VO) — “Tem mais uma pate (= parte)”, “Ia (= 14) vem a outa (= outra)
mae”. O submodelo ndo apresentou erros de omissdo, como ja ocorrera em periodos
anteriores.

2. Verbo ou locucéo verbal (V) — “Apendi (= aprendi)”, “Consigo coioca (= colocar)”.

3. Verbo + Objeto + Adjunto Adverbial (VOAd]j.Adv) — “Tinha sujeia (= sujeira) na nossa

casa”, “Varrer o binquedo de Ana Cistina (= Cristina) ndo”. Aqui, igualmente nao

encontramos erros de omissao de constituintes.
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4. Adjunto Adverbial + Sujeito + Verbo + Adjunto Adverbial (Adj.Adv.SVAdj.Adv.) —
“Agoia (= agora) meu baie (= baile) vai se (= ser) nesse iuga (= lugar)!”, “Agoia vamo po (=
agora vamos para o) sitio do meu avo vovo Joda!”. Também aqui ndo encontramos erros de
omisséo.

5. Verbo + Sujeito + Verbo + Objeto + Complemento (VSVOComp.) — “Deixe eu pocuia
(= procurar) uma bonita”, “Deixe eu pocuia (= procurar) a de Chapeuzin (= Chapeuzinho)”.
No momento em que as ora¢des foram pronunciadas, Luisa brincava com seus livros, a contar
estorias a mée. Esta pedia para que a crianga Ihe contasse uma estoria.

As oracdes acima foram as Unicas construgdes em que se utilizou o submodelo, no
decorrer do periodo em analise. Nelas, podemos notar a omissdo do objeto direto «estoria,
presente no contexto fisico e linguistico. Mesmo com poucos casos registrados, este é um dos
submodelos usados desde o inicio da analise sintatica deste estudo.

6. Verbo + Sujeito + Verbo + Objeto (VSVO) — “Deixe eu ver seu unha”, “Deixe eu faze (=
fazer) os binqueddo (= brinqueddes)”.

Assim como ocorreu com o submodelo anterior, estas foram as duas Unicas oracfes
produzidas sob a estrutura em anélise, durante o periodo observado. Nelas ndo ha erros de
omissdo de constituintes, mas outro tipo de erros, conhecidos como erros de comision
(Aguado, 1988; Lopez Ornat, 1994a; Bel, 1996; Serrat & Aparici, 1999), ou erros de
concordancia, indicativos de uma fase intermediaria do processo de gramaticalizacdo (LOpez
Ornat, 1994a). Na primeira oracdo, o erro de concordancia se d& com o uso do masculino
«Seu», ao inves da forma feminina «sua», na concordancia com o nucleo do objeto «unhax.
Na segunda oracdo, o erro € de concordancia de numero, entre o determinante «0s» € 0 nucleo
do objeto «brinquedéo».

O bloco Il tem apresentado um indice de producdo relativamente estavel, no
decorrer deste estudo. No G9, assim como nos demais grupos, 0 que vemos sao diversas
tentativas de organizacdo das informacBes na oracdo, mas poucos modelos «eficazes», ou
seja, poucos modelos usados em todos os grupos. Estes resultados evidenciam o esforco
empreendido pela crianca, na aprendizagem da estrutura SV+SN, mas também apontam para

o0 lugar ocupado pela estrutura no entorno linguistico e na préopria Lingua Portuguesa.
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4.9.3.3. Bloco 111 (OC)

O bloco das oragbes compostas (OC) é o que mais tem apresentado variagfes nos
ultimos grupos analisados (G7, G8, G9). De um total de 39% das organizagfes sintaticas
produzidas (G7), caiu para 24% (G8) e subiu a 52% (G9). Para conhecermos a qualidade das
oracdes produzidas neste Gltimo grupo, passemos a sua analise minuciosa.

Nos dados que formam o G9, encontramos 0s seguintes tipos de oracoes:

1. Oracéo coordenada aditiva — “O pincipe tava cagano (= principe estava cagando) e o pai
eia (= era) esse”, “Agoia (= agora) seu iuga (= lugar) vai se (= ser) ai e o iuga (= lugar) do
meus animais vai se (= ser) nesse iuga (= lugar) aqui”.

Ao formar — ou tentar formar — oracaoes aditivas, a crianga usa de forma indevida a
conjuncdo aditiva «e», caracteristica desse modelo de composi¢do. Em alguns casos, a
primeira oragdo ¢ iniciada pela conjuncao: “E ITucima (= Lucimar) ¢ essa daqui € vovo ¢é esse
daqui e papai € esse daqui”’; em outros, a conjuncdo assume valores que nao sdo aditivos, mas
de adversidade: “Quando eu entava (= entrava) ce (= vocé) ndo chamava nao e (mas) quando
eu saia ce (= voc€) chamava”, “Chapeuzin (= Chapeuzinho) ¢ amiga das vo e os iobo (=
lobos) €... oie (= olhe), os iobo (= lobos) que ¢ mau ndo ¢ amigo de cagado (= cagador) e
(mas) os iobo (= lobos) que ndo é mau é amigo de cagado (= cagador)” ou de tempo: “O pai
dumino (= dormindo) e (enquanto) o pincipe (= principe) cacano (= cagando)”.

2. Oragdo subordinada adverbial temporal — “Quando comega (= comegar) vocé conta,
t4?”, “Quando chegou no caminho, sabe o que Iuisa (= Luisa) encontou?”.

Na construcdo das oracdes finais, encontramos pausas nas falas da crianca,
sugestivas de busca de que a regra deste tipo de construcdo encontra-se em processo de
aprendizagem, como se V€ nos exemplos que se seguem:

1. “Eia (= era) s6 de bincadeia (= brincadeira), ai quando entava (= entrava) na festa ... oie (=
olhe), vamo binca (= vamos brincar) que vocé eia (= era) pequena s6 de bincadeia (=
brincadeira)”.

2. “Aqui em vovo tem ... ai quando eia (= era) de tade (= tarde) aqui, ja ... vovO ... eu ja
tangeno (= tangendo) os boi”.

No primeiro exemplo, Luisa brincava, a vestir uma boneca com um pano, que fingia
ser uma roupa «so de brincadeira». Observe-se que a sequéncia temporal, iniciada pela oracdo

«guando entrava na festa» é interrompida por uma pausa breve, marcada pelas reticéncias, ndo

Universidade Lusofona de Humanidades e Tecnologias
Instituto de Educacéo

197



Lucimar Almeida Dantas
Como os Nossos Filhos Aprendem a Falar? Percurso de Aquisicdo da Lingua Portuguesa Falada no Brasil

preenchida pela oracdo seguinte «vamos brincar que vocé era pequena sO de brincadeira». A
informacdo que completaria a oracdo, ou seja, 0 que acontecia quando a personagem entrava
na festa, ndo é explicitada, ndo havendo assim, sequéncia do modelo de temporalidade como
um todo.

No segundo caso, a primeira pausa sugere busca pelo termo adequado, algo que tem
na casa do avd, enquanto a segunda e terceira apontam para dificuldades em organizar
temporalmente as acdes e estabelecer a ideia de subordinagéo.

3. Oracao subordinada substantiva objetiva direta — “Diga a sua mae que eu eia (= era)
um cacado (= cacador)”, “Consegui mata (= matar) o iobo (= lobo)!”.

Com este tipo de oracdo ndo encontramos nenhum erro de omissdo. O seu uso
continuo e a auséncia de erros nos possibilita afirmar a aquisi¢do do modelo.

4. Oracgdo coordenada sindética adversativa — “Devolveu, mais daqueia (= daquela) vez
ndo devolveu ndo”, “Mais ndo queio (= quero) fica (= ficar)! Eu so fiquei na saia (= sala) de
Iguin” (Luisa perguntava a mae se na sua sala haveria aula, ao que a mae respondeu que sim).

As tentativas de oracGes produzidas sob este modelo ainda ndo apresentaram as
caracteristicas basicas da composicdo por adversidade, exceto no primeiro exemplo citado.
Por caracteristica basica entenda-se a ligacdo entre duas oragdes, por meio de um conectivo
indicativo de adversidade (mas). Na maioria das tentativas de composi¢do por coordenagédo
sindética adversativa o que registramos foi a oracdo adversativa, em complementacdo a uma
oracao produzida por um adulto, como se vé no segundo exemplo citado acima. Em todas as
oragdes registradas, a conjuncdo adversativa «mas» foi pronunciada como o advérbio de
intensidade «mais»; a ideia expressa, no entanto, foi sempre de adversidade.

5. Oracao coordenada sindética explicativa — “De outa cor ndo, ndo é? So6 dessa cor que é
de menina!”, “Nao venha pa (= para) ca que eis to (= eles estdo) escondido!”.

Este tipo de oracdo ndo apresentou erros de composicao, 0 que ja havia ocorrido no
G7. No entanto, como a auséncia de erros pode ser um indicio de repeticdo e ndo de
produtividade, continuaremos a aguardar os resultados dos periodos seguintes antes de
afirmar que as suas regras de composicao estdo adquiridas.

6. Oracéo subordinada substantiva objetiva indireta — “Deixe eu se iemba (= lembrar) de
que €!”, “Vamo binca (= vamos brincar) que eu eia (= era) Igo e esse ai eia (= era) luisa (=

Luisa)”.
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A maior parte das oraces objetivas indiretas produzidas no intervalo em anélise
apresentou omissao da preposic¢do, como vemos no segundo exemplo citado. Embora o verbo
«brincar», nesse contexto, seja transitivo indireto, ndo foi usada a preposi¢gdo, marca
indispensavel a formacdo desse tipo de oracdo, o que mostra que 0 modelo encontra-se em
processo de aprendizagem.

7. Oracao subordinada adjetiva restritiva — “Oie (= olhe) a boca da boia (= bola) que eu
peguei”, “Eu eia (= era) o homem que ndo é mau!”.

Com as oragdes restritivas ndo encontramos erros de composi¢ao; no entanto, como
fizemos com outros tipos de oragdes, aguardaremos os resultados do periodo seguinte, antes
de afirmarmos a sua aquisicao.

8. Oracao subordinada substantiva apositiva — “A mae disse: _ O que é esse choio (=
choro)?”, “Faga vovo com boca aberta dizeno (= dizendo): _ Vixe que menina iinda (=
linda)!” (a pedir que a mae desenhe o avo).

As oragOes apositivas ndo apresentaram erros na composicdo nem parecem ser
repeticdes de um modelo adulto memorizado, uma vez que expressam falas criadas pela
crianga para personagens das estorias que cria. E possivel, pois, que estejam ja adquiridas as
suas regras de composicao, o que verificaremos no periodo seguinte.

9. Oragéo coordenada assindética — “Eu ndo sou cagado (= cagador), sou uma Chapeuzinho
coiajosa (= corajosa)!”, “Eu eia (= era) a Rosa, c€ eia (= vocé era) o Tutucao”.

Assim como nos periodos anteriores, ndo encontramos erros com esse tipo de oragéo,

0 que indica a aquisicdo de suas regras de construcéo.
10. Oracdo subordinada adverbial causal - “Eie (= ele) ndo conseguia se potege (=
proteger), o iobo (= lobo), poque eie tava (= porque ele estava) com ... com ... nem uma
(sodade) de um cacado (= cagador) e o cacadoies (= cagadores) deu um tiio (= tiro) neie (=
nele) com revove (= revolver) e eie (= ele) morreu”, “Oie (= olhe), quando Tuisa (= Luisa) for
pa escoia (= para a escola), eia (= ela) vai fica (= ficar) na minha saia (= sala). Poque (=
porgue) nos gosta de fica (= ficar) na saia (= sala)!” (Luisa finge ser o irmao, a argumentar
que os dois devem ficar na mesma sala, na escola).

As oragdes acima sdo exemplos claros da dificuldade em lidar com esse modelo de
subordinacdo e causalidade. No primeiro exemplo, as pausas sdo o primeiro indicador dessa
dificuldade, confirmada pela falta de coeréncia entre a presumivel oracdo causal «porque ele

ndo estava com nenhuma (sodade) de um cacador» e a oracao principal «Ele ndo conseguia se
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proteger». No segundo exemplo, a ideia de causalidade entre as oracGes aparece bem
aplicada: Luisa deve ficar na sala de aula do irméo porque ambos gostam de ficar na mesma
sala, no entanto, a pausa longa, marcada pelo ponto final entre as oragfes indica que ndo ha
dominio do modelo. O erro de concordancia “nds gosta” ndo ¢ indicativo de dificuldade de
organizacdo sintatica, mas sim de regras morfologicas.

11. Oracdo subordinada adverbial condicional — “Se fica feiiz (= ficar feliz) ¢ assim”, “Se
Ccé tive (= vocé estiver)... aqui e se VOcé ndo tive (= estiver)... aqui” (a explicar as regras de
um jogo que ela inventara).

As oracOes produzidas com esse modelo foram apenas 3 durante o periodo em
analise. As pausas e omissdo dos verbos nas oragcfes principais: «...aqui» indicam que o
modelo ndo est4 adquirido, mas encontra-se em processo de aprendizagem.

Além dos tipos de oragdo acima descritos, encontramos um caso de oragdo
subordinada substantiva predicativa: “Agoia (= agora) essa ¢ de muie (= mulher) conta (=
contar) e os primeiros passos, na construcdo da oragdo adverbial consecutiva: “E a
Chapeuzin (= Chapeuzinho) que eia coiajosa (= era corajosa) 0s animais medoso nao pegava
ndo e o cacado (= cagador) deu um tiio (= tiro) nos animais até que morreu!”.

A analise minuciosa dos tipos e da qualidade das oracGes compostas produzidas
durante o periodo nos mostra que o salto na producéo deste tipo de organizacao sintatica ndo é
sO quantitativo (28 pontos percentuais a mais, em relacdo ao periodo anterior, 4 tipos de
oracdo ndo produzidos no G8), mas também qualitativo. Neste intervalo, confirmamos a
aquisicdo das oracOes coordenadas assindéticas, subordinadas substantivas apositivas e
objetivas diretas. Este avanco qualitativo sugere a existéncia, também na area da sintaxe, da
aprendizagem em U, comprovada por diversos estudos e apontada por alguns autores (Slobin,
1973; Bowerman, 1982a, 1982b) como indicio de reorganizacdes do sistema linguistico
infantil. No entanto, como este € um estudo de caso, ndo podemos fazer afirmacdes acerca do
fendmeno; sugerimos a sua confirmacdo em outros estudos, com um numero elevado de
sujeitos.

A seguir, apresentamos um resumo das aprendizagens observadas em nossos

sujeitos, até a idade de 2;009.
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Quadro 17 — Aprendizagem Linguistica até 2;09

Area

Marcas de aprendizagem

Momento de

aprendizagem

1

2

3

Fonologia

Vogais

Consoantes

Oclusivas

Fricativas

Liquidas

Morfologia

Nomes

Género

Ndmero

Verbos

Presente

Tempo Pretérito

Futuro

Indicativo

Modo Subjuntivo

Imperativo

12S

Pessoa/ AR

NUmero ks

5P

2P

3P

Sintaxe

SN+SV

PS

SV+SN

Coord.

Assindéticas

Aditivas

Adversativas

Explicativas

Oragfes Compostas

Subordinacao

Adv. final

Adv. temporal

Adv. condicional

Adv. causal

Adj. restritiva

Subst. objetiva direta

Subst. apositiva

Subst. completiva nominal
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O quadro n° 17 nos mostra 0 «estado do conhecimento» nas areas da fonologia,
morfologia e sintaxe. Nas duas primeiras areas, nenhum passo a frente foi registrado, no
decorrer do periodo, enquanto na sintaxe confirmamos a aquisi¢do da estrutura SN+SV, das
oracOes coordenadas assindéticas, das subordinadas substantivas objetivas diretas e apositivas,
bem como melhorias na aprendizagem das oragcdes coordenadas adversativas, adverbiais
temporais e condicionais. Para compreendermos melhor o avanco quantitativo e qualitativo
observado nesse periodo, procuramos por novos conectores, usados pela primeira vez desde o
inicio do estudo e encontramos apenas as conjungdes «porque, mas, nem», ou seja, ndo houve
avancos significativos na area da morfologia, capazes de explicar o que se passa na sintaxe.
Ao nivel linguistico, decerto que as aprendizagens ja consolidadas e as que estdo ainda no
decorrer do processo ddo suporte para 0s avangos na sintaxe, mas ndo sdo suficientes para
explica-los. A capacidade de organizar informacOes e estabelecer entre elas relacfes diversas

provavelmente se d4 em funcéo de um crescente desenvolvimento cognitivo.

4.10. Grupo 10 - (2;10, 2;11, 3;00)

4.10.1. Fonologia

Nos dados que compdem o G10, permaneceram sem articulagdo as consoantes
liquidas laterais: alveolar: /I/, em onset simples medial: “escondéi-o (= escondé-lo)”,
“meiodia (= melodia)”, pés-alveolar: /£ /: “muier (= mulher)”, “oie (= olhe)” e a liquida
vibrante simples /r /, em onset simples e complexo: “paia (= para)”, “tonco (= tronco)”.

Para aproximar & pronuncia destes fonemas, permaneceu 0 uso de estratégias
fonolodgicas. Estas estratégias, como nos periodos anteriores, compreenderam a substituicdo
de fonemas por outros mais facilmente pronunciados e a omissdo de fonemas de dificil
articulacéo.

A substituicdo de fonemas por outros mais facilmente pronunciados comportou:
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1. Substituicdo da consoante liquida lateral alveolar /I/, em onset absoluto e medial, pela
semivogal /j/: “Vocé que iemba (= lembra)”, “Mamae, como cia (= era) o nome daqueia (=
daquela) menininha?”.

2. Substituicdo da consoante liquida vibrante simples /c /, em onset absoluto, pela
semivogal /j/: “Agoia (= agora) vamo (= vamos) de outa bincadeia (= brincadeira)”, “Deixe
eu pegar o iapis (= lapis), pofessoia (= professora)”.

3. Substituicdo da consoante liquida lateral pos-alveolar /£ / pela semivogal /j/: “A mae
mais a fiia (= filha) e o pai, o pincipe (= principe)”, “lave (= lave) o pato (= prato) que vocé

comeu, minha fiia (= filha)”.

A estratégia de omisséo de fonemas englobou:

1. Omissdo da consoante liquida vibrante simples /r /, em onset complexo: “Quando a
pincesa (= princesa) chegou na escoia (= escola), eia (= ela) fez o qué?”, “E eu com meu
micofone (= microfone)”.

2. Omissdo (em alguns casos) da consoante liquida vibrante mudltipla /R/, em coda
medial e final: “Entao conte Chapeuzinho Vemeio (= vermelho)”, “Nao, mamae. Conte essa

pate (= parte) que o cacado (= cacador) quis mata (= matar) a Feia (= fera)”.

4.10.2. Morfologia

Na anélise morfoldgica, além de substantivos e verbos, encontramos:

1. Adjetivos: “E a cadeia (= cadeira) da outa (= outra), como é gande (= grande)!”, “Eu sou a
gande (= grande). VVocé é a pequenininha?”.

2. Artigos definidos: “Agoia (= agora), a Beia (= Bela) e a Feia (= Fera)”, “Nem sei 0 nome”
e indefinidos: “Deixe eu ver um negog¢io”, “Deixe eu pegar uma coier (= colher) pa Maiana
(= para Mariana)”.

3. Pronomes pessoais retos: “Eies (= eles) vao passear”, “Eu eia (= era) a iinda (= linda) rosa
juvenil”, obliquos: “Pa (= para) eu ver se esses ocu (= 6culos) pesta (= prestam) pa (= para)
mim”, “Se ievante (= levante), mamae”, demonstrativos: “Aqueie (= aquele) peixe gande (=

grande)”, “Mamae, entdo conte esse”, possessivos: “Cadé minha boneca?”, “A sua fiia (=
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filha) ta pedino pa (= esta pedindo para) almogar”, indefinidos: “A outa (= outra) é da
pequenininha”, “Oie (= olhe), outo (= outro) amigo” ¢ relativos: “Vocé que iemba (=
lembra)”, “E vocé quem sabe contar a estdia (= estoria)”.

4. Numerais: “Deixe eu fazer sete”, “Pimeio (= primeiro) o suco”.

5. Preposicdes: “Eu gosto de estoia (= estdria) de iivo (= livro)”, “O suco pa (= para) beber,
eia (= era) assim?”.

6. Conjuncdes: “Mamae, entdo conte”, “Vou ficar espeiano (= esperando) aqui, enquanto
vocé temina (= termina) a musica”.

7. Interjei¢des: “Hum... banco (= branco); e essa cor?”, “Ei! Foi vocé o sonho bonito que eu
sonhei!”.

8. Advérbios de tempo: “Agoia (= agora) vamo (= vamos) de outa (= outra) bincadeia (=
brincadeira)”, Quando a pincesa (= princesa) chegou na escoia (= escola), eia (= ela) fez o
qué?”, de intensidade: “Deixe eu pegar mais ianche (= lanche), pofessoia (= professora)”,
“Eia ta (= ela estd) bem gande (= grande)”, de modo: “Eu vou dangar assim, com a minha”,
“Papai Noel... é assim, cota (= corta)?” e de negacdo: “E n&o! N&o é assim ndo0”, “Mas essa

menina néo eia (= era) eu”.

Quanto a flexdo de numero, encontramos casos de uso correto: “Cuidado pa (= para)
ndo sujar seus iapis (= lapis)”, “Os iapis (= lapis) ja tdo (= estdo) pontos (= prontos) pa (=
para) desenhar” e outros onde a flexdo ndo ¢ feita adequadamente: “Peixin (= peixinho) sobe
pas (= para as) gande (= grandes)”, “Ai eu tinha que apender (= aprender) 0S nome pa
ganhar as iuva (= luvas)”, indicando que tal marca, ainda ndo esta completamente adquirida.

No uso dos verbos, encontramos formas do modo indicativo, subjuntivo e
imperativo. No modo indicativo, estdo adquiridas as regras de gramaticalizacdo do presente e
pretérito perfeito, como descrito nos periodos anteriores. Neste intervalo, registramos a
consolidacdo do pretérito imperfeito, inferida do uso de um mesmo morfema em mais de uma
raiz: “Sua mao eia (= era) o tubaido (= tubardo), ai os pexinho subiam!”, “Agoia eias queiam
(= agora elas queriam) assisti o (= assistir a0) DVD de Moianguin (= Moranguinho)” e da
mesma raiz com mais de um morfema: “Mamae, mas eu queia (= queria) que Nana contasse
um sonho a eu!”, “Agoia eias queiam (= agora elas queriam) assisti o (= assistir ao) DVD de

Moianguin (= Moranguinho)”.
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A indicagédo de tempo futuro continuou a aparecer por meio de uma locucédo verbal
formada por verbo principal no presente e verbo auxiliar no infinitivo: “Vou ficar espeiano (=
esperando) aqui, enquanto vocé temina (= termina) a musica”, “Vou pensar. E... dos Sete
Andes e a Banca (= Branca) de Neve”.

No que se refere aos verbos irregulares, predominam as flexdes corretas: “Achei!”,
“Eu sei contar essa estdia (= estoria)”, tendo sido registrada, no periodo em analise, apenas
uma flexao incorreta: “Eu pegui pimeio (= primeiro)”.

No modo subjuntivo, encontramos flexdo no futuro: “Oie (= olhe), pa (= para)
quando eias (= elas) quiser (= quiserem) pintar”, embora ndo apresente os critérios de
aquisicao usados neste estudo.

Observamos também formas do infinitivo: “Entdo, pode pocuiar (= procurar)”,
“Deixe eu pegar o iapis (= lapis), pofessoia (= professora)”, gerundio: “Moto (= morto) vivo!
Nio! E... é... to (= estou) pensano (= pensando)”, “Cé (= vocé) fica oiano (= olhando) a
pincesa Oioia (= princesa Aurora) estudar” e participio: “...ai ¢ que ta...ai ¢ que ta enxuto”,
“Entdo iave (= lave) aqui! Ja t4 iavado (= lavado)?”.

Com a flexdo de pessoa, registramos uso nao produtivo da 3% pessoa do plural: “Eies

(= eles) sabem vua (= voar) bem”, “Eies (= eles) vao passear”.
4.10.3. Sintaxe
Com a andlise sintatica dos dados que compdem o G10, seguimos na busca pelos

modos de organizacdo das oracdes. O grafico a seguir apresenta um resumo das formas de

construcdo sintatica produzidas no periodo e seus indices de producéo.
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Gréfico 18 — Construgdes Sintaticas — G10

Construgoes Sintaticas G10

B SN4SV

W SV+SN

54% oc

No gréfico n° 18, observamos o bloco das ora¢fes compostas (OC) como modo
predominante de organizacdo sintatica. A sua producao atingiu o indice de 54% das formas de
organizagdo sintatica registradas neste intervalo e se mantém relativamente estavel quando
comparada ao periodo anterior — G9 — com um aumento de 2 pontos percentuais. O bloco
formado pelo sintagma nominal, seguido do sintagma verbal (SN+SV) corresponde a 26% das
oracles produzidas durante o periodo e apresenta uma queda de 5 pontos percentuais, em
relacdo ao periodo anterior. O bloco iniciado pelo sintagma verbal, seguido do sintagma
nominal (SV+SN) corresponde a 20% da producdo sintatica do periodo; em comparagdo ao
G9, obteve uma elevacdo de 3 pontos percentuais. De modo geral, 0 que vemos é uma
possivel estabilizacdo das formas de organizar e distribuir informacbes nas oracdes. Para
conhecermos a qualidade dessas construcfes, passemos a analise dos diversos submodelos

encontrados em cada bloco de organizagéo.

4.10.3.1. Bloco I (SN+SV)

Como vimos no periodo anterior (G9), esta forma de organizar as oracles estad
adquirida, ou seja, seus submodelos apresentaram os critérios basicos por nos estabelecidos
para este estudo como caracteristicos do uso produtivo das respectivas regras de construcao.

Desse modo, passamos a analise dos submodelos que apareceram no bloco 1.
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4.10.3.2. Bloco 11 (SV+SN)

No bloco iniciado pelo sintagma verbal, seguido do sintagma nominal, encontramos

0s seguintes submodelos de distribuicdo dos constituintes imediatos:
1. Verbo ou locucéo verbal (V) — “Conte”, “Vamo convesa (= vamos conversar)”.
2. Verbo + Sujeito + Verbo (VSV) — “Deixe eu pocuia (= procurar)”, “Deixe eu ver”.

Estas foram as Unicas oragdes produzidas sob o modelo, no intervalo em anélise. Em
outros periodos (G6, G7, G9) o submodelo foi também usado, mas sempre em poucas
construcdes. A auséncia de erros e a permanéncia do modelo sdo, pois, indicios da aquisi¢cdo
de suas regras de construcao.

3. Verbo + Objeto (VO) — “Tem dois iapis (= lapis)”, “Continue a auia (= aula)”.

Este submodelo apareceu pela primeira vez no G7 e a partir de entdo foi usado pela
crianga. N&o encontramos nele nenhum erro de composicdo, o que indica que estd também
adquirido.

4. Verbo + Sujeito + Verbo + Objeto (VSVO) — “Deixe eu ve (= ver) um negogo (=
negocio)”, “Deixe eu faze (= fazer) meu nome”.

O submodelo, usado desde o inicio deste estudo, em maior ou menor quantidade,
conforme o periodo, parece ser a repeticdo de um modelo adulto memorizado, pois desde o
inicio das analises apresenta sempre 0 mesmo verbo e sujeito iniciais «deixe eu» variando
apenas o restante da estrutura: “Deixe eu arruba (= arrumar) a caenda (= fazenda)” (GY5);
“Deixe eu oia (= olhar) vocé” (G6); “Deixe eu cooca (= colocar) um negogo (= negocio)”
(G7); “Deixe eu da (= dar) um bejin (= beijinho)” (G8); “Deixe eu ve (= ver) seu unha” (G9).
5. Verbo + Objeto + Complemento (VOComp.) — “E a bacia de Maiana (= Mariana)”,
“Faze (= fazer) o nome de Igo (= Igor)”.

Neste submodelo, ndo encontramos erros de composi¢cdo, 0 que indica que esta
consolidado.

6. Verbo + Adjunto Adverbial (Vadj.Adv.) — “Amarra aqui”, “Ficou errado”. Aqui, ndo
encontramos também erros, o que sugere a consolidacdo do modelo.

7. Adjunto Adverbial + Verbo + Objeto (Adj.Adv.VO) — “Nem sei o nome”, “Nao gosto
dessa bincadeia (= brincadeira)”.

Esta foi a segunda vez em que registramos o submodelo, o qual também foi usado no

G8. Em nenhum dos casos encontramos erros na cOmposi¢do; tampouco parecem ser
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repeticdes de um modelo adulto memorizado, o que nos leva a confirmar a aquisicao de suas
regras de composicao.

Além dos submodelos descritos, encontramos muitos outros, usados uma sO vez
durante o periodo e/ou que ndo apareceram em periodos anteriores. O uso pontual dessas
estruturas e a consolidacdo dos submodelos acima descritos sugerem uma busca por modelos
eficientes, provavelmente os mais usados no entorno linguistico da crianca e na propria

Lingua Portuguesa.

4.10.3.3. Bloco 111 (OC)

No bloco das oragBes compostas, equivalente a 54% das formas de organizacéo
sintatica registradas no periodo, para além das ora¢des subordinadas substantivas objetivas
diretas, apositivas e coordenadas assindéticas, cujas regras de composic¢do estdo ja adquiridas,
encontramos 0s seguintes tipos de oracdes:

1. Oracdo coordenada aditiva — “Pofessoia binca (= professora brinca) e conta estOia (=
estoria)”, “Fique sentada e ndo caia”.

Este tipo de composicdo apresentou uma melhoria na sua qualidade, ou seja, a
conjuncao aditiva «e» foi usada adequadamente na maioria dos casos registrados. No entanto,
encontramos ainda uso do «protdtipo» de conjuncdo «ai» a funcionar como elemento de
ligacdo entre oracdes: “Amarra, ai sopa (= sopra) aqui, depois tapa, vai paqui (= para aqui), ai
desamassa aqui ai amassa aqui” (Luisa, a confeccionar um envelope de papel para enviar uma
carta ao Papai Noel) ou a iniciar orag¢des: “Ai os peixinho (= peixinhos) entaiam dento (=
entraram dentro) do rio” (a encenar uma estoria com a mae), como também a propria
conjungio «e» usada com valor adversativo: “E na paia (= praia). E o tubaifio (= tubario)
nunca viu eies (= eles)!”.

2. Oracdo subordinada adverbial temporal — “Vou fica (= ficar) espeiando (= esperando)
aqui enquanto vocé temina (= termina) a musica”, “Ai quando eies tavam passano (= eles
estavam passando), aconteceu uma tempestade”.

As oracOes temporais apareceram devidamente construidas na maior parte dos casos
registrados; no entanto, as pausas na sua producdo: “Quando vocé disse (= disser)...quando

voce disse (= disser) ta (= estd) enxugano (= enxugando), ai € que ta (= estd)... ai € que ta (=
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esta) enxuto!”, “Oie (= olhe), pa (= para) vocés... quando vocés...” indicam que ha
dificuldade com o modelo e que este ndo esta ainda totalmente adquirido.

3. Oracao coordenada sindética explicativa — “Fique seguiano eia (= segurando ¢la) ai, tia,
que eu vou chama (= chamar) a amiga deia (= dela)”, “Eu vou acoda (= acordar) a amiga deia
(= dela) que eia (= ela) ainda ta dumino (= estd dormindo)”.

Na construcdo das oragdes explicativas, observamos erros na composicao e pausas,
indicativas de autocorrecdo e davida, como se observa nos exemplos que se seguem:

1. “Uma menininha! Que eu tinh...tem (= tenho) uma boneca e eia (= ela) ndo tem boneca!
Entdo? E outa (= outra) menininha!”.

2. “Tia luzinha (= Luzinha) e... é... eu ndo... mais a outa (= outra) minha tia, ¢ puque (=
porque) eu ndo sonho, eu ndo gosto de sonha (= sonhar) com eia (= ela)!”.

No primeiro exemplo, Luisa tenta explicar & baba que ndo era uma menina medrosa,
sobre a qual a baba lhe contava uma estoria. Note-se que ha dificuldades em lidar com a
estrutura explicativa, aqui inferida da divisdo da informacdo em oragfes separadas: «Uma
menininha! Que eu tinh... tenho uma boneca e ela ndo tem», e da quantidade de informacdes
necessarias para completar o argumento: «Entd0? E outra menininha». O que a crianca tenta
explicar corresponde, no modelo adulto de construgdo das oragdes finais, a algo do tipo: «A
menininha da estoria ndo era eu, pois tenho uma boneca e ela ndo tem».

No segundo caso, Luisa conversa com a sua mée, a qual pergunta com quem a
crianga sonhara na noite anterior. Uma vez mais, podemos observar dificuldades na
construcdo das oragBes finais, aqui inferidas das pausas: «Tia Luzinha e... é... eu ndo...»,
indicativas de autocorregdo e busca pela estrutura correta: «mas a outra tia, € porque eu ndo
sonho, eu ndo gosto de sonhar com ela». No modelo adulto, as oracdes corresponderiam a
uma construgdo do tipo: «Eu sonhei com tia Luzinha, porque ndo gosto de sonhar com a
minha outra tia».

4. Oracgdo coordenada sindética adversativa — “Mas eu ndo gosto”, “Mais eu ndo tou (=
estou) com sono de vedade (= verdade)!”.

Como vemos nas oragdes acima, ndo ha, ainda, oragdes adversativas, conforme o
modelo adulto, mas sim ideia de adversidade, em relagcdo as oragcdes anteriores, produzidas
pelo interlocutor: no primeiro caso, a mae colocava Luisa para dormir e dizia que isto era
necessario para que a crianca pudesse crescer; no segundo, Luisa boceja e a méae pergunta-lhe

se vai dormir e sonhar.
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5. Oracéo subordinada adverbial condicional — “Se eia quise assisti (= ela quiser assistir),
eu coioco (= coloco)”, “Mais eu nado muito, Se eie quise vim pega (= ele quiser vir pegar)
eu”.

N&o encontramos erros na composi¢cdo das oragfes condicionais, exceto uma pausa
mais prolongada entre a oragdo principal ¢ a subordinada, neste caso: “Nédo da pa cooca (=
para colocar) o baquin (= barquinho)! S6 se fo (= for) mais gande (= grande)!”. Podemos
observar que, embora as oracOes estejam separadas pela pontuacéo, a ideia de condicdo para
que um fato se realize esta claramente posta.

6. Oracdo subordinada adjetiva restritiva — “lave (= lave) o pato (= prato) que VOCcé comeu,
minha fiia (= filha)”, “E vocé quem sabe conta (= contar) a estoia (= estdria) que eu vi uma
vez desse”.

As oracg0es restritivas produzidas no intervalo em analise ndo apresentaram erros de
omissdo de seus constituintes nem encontramos dificuldades na sua formacdo. A Unica
omissdo encontrada foi da preposicdo «em» que aparece no primeiro exemplo acima citado:
«Lave o prato em que vocé comeu». Como esta omissdo ndo altera o significado de restrigéo,
posto pela oracdo seguinte e como ndo encontramos outros erros, podemos dizer que a
estrutura esta adquirida.

7. Oracdo subordinada adverbial causal — “Secou que chuva paiou (= parou)”, “Poque (=
porque), oie (= olhe), eie (= ele) é piquininin (= pequenininho)! Ndo da pa cooca (= para
colocar) o baquin (= barquinho)!”.

Estas foram as duas Unicas oracGes com ideia de causalidade registradas no intervalo
em analise. No primeiro caso, Luisa narrava uma estdria em que um rio havia secado por falta
de chuvas. Embora o sujeito da oracdo principal: «O rio» e 0 determinante «a», na oracdo
subordinada: «porque a chuva parou» ndo estejam expressos, a distribuicdo das informacdes e
0 estabelecimento da ideia de causalidade entre ambas: «O rio secou porque a chuva parou»
se faz corretamente. No segundo caso, a crianca brincava com um barquinho feito de papel, a
tentar fazé-lo navegar em um pequeno recipiente com agua. Notamos ai uma dificuldade em
organizar as oragOes em sequéncia, de modo a estabelecer uma relagdo de causalidade entre
ambas; pelo contexto, observamos que a crianga pretende mostrar a mae que o barco ndo cabe
no recipiente porque este € pequeno demais.

Os erros de omissdo e as dificuldades em organizar as ora¢fes no periodo indicam-

nos que este tipo de estrutura encontra-se em processo de aprendizagem.

Universidade Lusofona de Humanidades e Tecnologias
Instituto de Educacéo

210



Lucimar Almeida Dantas
Como os Nossos Filhos Aprendem a Falar? Percurso de Aquisicdo da Lingua Portuguesa Falada no Brasil

8. Oracéo subordinada objetiva indireta — “Mamae, vamo binca (= vamos brincar)...de...
td queimano (= estd queimando)!”.

As pausas presentes no exemplo citado, indicativas de davida, s&o indicios de que a

estrutura ndo esta ainda adquirida, mas em processo de aprendizagem.
9. Oragcéo subordinada substantiva apositiva — “E assim o avido mais bonito do mundo:
assim, faz assim, emenda, ai emenda paqui” (a dobrar um papel para construir um aviao),
“Pontinha ¢ assim: espeia (= espera), ai fica assim, como, ai fica assim” (a constrir um
barquinho de papel).

Nas duas oraces, embora as acOes descritas facam parte apenas do universo
particular da crianca, a estrutura das oracdes aparece devidamente feita sem qualquer erro de
omiséo ou indicios de dificuldades em organizar e distribuir as informacoes.

10. Oracdo subordinada substantiva predicativa — “Paiece (= parece) que cabe um pincesa
(= princesa) aqui dento (= dentro)”.

Esta foi a Unica oracdo predicativa registrada no G10 e também a primeira vez que
encontramos tal tipo de oracdo. Ndo ha nela nenhum erro de composicao, o que ndo significa
o dominio de suas regras, mas, provavelmente, a repeticdo de um modelo adulto memorizado.
11. Oracdo coordenada sindética alternativa — “A sua teminou (= terminou) segundo ou
teminou (= terminou) pimeio (= primeiro)?”.

Assim como ocorreu com as oracdes predicativas, este foi o Unico registro de oracao
sindética alternativa, como também o primeiro, neste estudo. A auséncia de erro,
caracteristica da apari¢do inicial, da indicacdes de repeticdo de um modelo e, portanto, de uma
fase anterior a aprendizagem.

O quadro a seguir apresenta um resumo das aprendizagens nas areas da fonologia,

morfologia e sintaxe, registradas até os 3;00.

Quadro 18 — Aprendizagem Linguistica até 3;00

Momento de
o Marcas de aprendizagem aprendizagem
< 1 2 3
Vogais
m -
Is) Oclusivas
o
g Consoantes | Fricativas
L ——
Liquidas
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Nomes

Género

Ndmero

Verbos

Morfologia

Tempo

Presente

Pretérito

Futuro

Modo

Indicativo

Subjuntivo

Imperativo

Pessoa/

Ndmero

12§

22§

32S

1°p

2P

3P

SN+SV

PS

SV+SN

Coord.

Assindéticas

Aditivas

Adversativas

Explicativas

Alternativas

Sintaxe

Oragfes Compostas

Subordinacao

Adyv. final

Adv. temporal

Adv. condicional

Adv. causal

Adj. restritiva

Subst. objetiva direta

Subst.objetiva indireta

Subst. apositiva

Subst. completiva nominal

Subst. predicativa

No quadro n.° 18 podemos observar que as aprendizagens se concentram, de modo

geral, na area da sintaxe. Na fonologia, permanece a dificuldade em articular as consoantes

liquidas; na morfologia, destacamos a aquisicdo das regras morfoldgicas do pretérito
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imperfeito, enquanto todos os demais aspectos nessa area se mantém estavel. J na sintaxe,
registramos, neste intervalo (G10), a consolidacdo das oracGes adverbiais condicionais, das
adjetivas restritivas e os primeiros usos das substantivas objetivas indiretas, predicativas e das
coordenadas sindéticas alternativas. Desse modo, aos 3;00, estdo ja adquiridas as regras de
construcdo das oracfes coordenadas assindéticas, das subordinadas adverbiais finais e
condicionais, das substantivas objetivas diretas e apositivas, bem como das adjetivas

restritivas.

4.11. Grupo 11 - (3;01, 3;02, 3;03)

4.11.1. Fonologia

Com a analise dos dados que formam o G11 encontramos, pela primeira vez, a
pronunciacdo das consoantes liquidas: alveolar: /I/: “Entao eu vou limpar a pancha (=
prancha)” e vibrante alveolar /¢ /: “E da sereia que tem”, em onset simples. Embora a
pronunciacdo das referidas consoantes sO se tenha registrado uma vez, durante o periodo em
analise, marca um avango na capacidade articulatéria, evidenciando a futura articulagéo
regular de tais fonemas. A absoluta maioria das palavras em que tais consoantes aparecem nédo
teve a articulagdo dos referidos fonemas: “cavainho (= cavalinho)”, “puiar (= pular)”,
“abacadaba (= abracadabra)”, “pimeia (= primeira)”. A consoante pds-alveolar: /£ / também
n&o foi articulada no periodo em analise: “oie (= olhe)”, “escoie (= escolhe)”.

Para substituir esses fonemas, as estratégias de substituicdo e omissao continuaram a

ser usadas. A substituicdo de fonemas ocorreu nos seguintes casos:

1. Substituicdo da consoante liquida lateral alveolar /I/, em onset simples e medial, pela
semivogal /j/: “E pa (= para) coiocar (= colocar) panta (= planta) aqui”, “ E esse cavainho (=
cavalinho) aqui tem que ser com esse, ndo ¢?”.

2. Substituicdo da consoante liquida vibrante simples /r/, em onset medial, pela
semivogal /j/: “Entdo esse daqui pode ser o vaqueio (= vaqueiro), ndo ¢?”, “Amigos paia (=

para) sempe (= sempre)!”.
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3. Substituicdo da consoante liquida lateral pos-alveolar /4 / pela semivogal /j/: “Em cima
do coeio (= coelho)”, “Vamo (= vamos) bincar (= brincar) com eia (= ela) de Chapeuzinho

Vemeio (= vermelho)!”.

A omissdo foi registrada com o seguinte fonema:

1. Omisséo da consoante liquida vibrante simples /¢ /, em onset complexo: “Uma piscina
pa (= para) pender (= prender) os animais?”, “Eia (= ela) ndo pecisa (= precisa) disso”.
2. Omissdo, em alguns casos, da consoante liquida vibrante multipla /R/, em coda final e

medial: “Vou assisti (= assistir) aqui”, ““’E o cavaio (= cavalo) nem se acoda (= acorda)”.

4.11.2. Morfologia

Na analise morfoldgica, observamos o uso de todas as classes gramaticais, como

exemplificamos a seguir:

1. Substantivos: “Vocé carrega o boi”, “Uma piscina pa (= para) pender (= prender) os
animais?”.

2. Adjetivos: “Poque (= porque) vocé ¢ muito mau”, “Ai eu vou ajeitar qualquer coisa que
tiver desajeitada, nao é?”.

3. Artigos definidos: “Oie (= olhe) a cama de boneca!”, “Vai compar (= comprar) 0S negd¢o
(= negdcios) de seguiar (= segurar) e indefinidos: “Eu vou fazer uma calcinha de boneca”, “E
um negoco (= negdcio) das mae ir pa (= para) a paia (= praia) buscar”.

4. Pronomes pessoais retos: “Vou fazer isso pa (= para) nos bincar (= brincarmos) de cavaio
(= cavalo)”, “Vou fazer pa (= para) nos dois e pa (= para) eia (= ela)”; obliquos: “Quem quer
ir pa (= para a) paia (= praia), venha comigo!”, “E, com a carroga paia (= para) potegé-ios (=
protegé-los); demosntrativos: “Essa pequenininha vai ser amiga de Bambi”, “Ta (= esta)
muito suja aqueia (= aquela) pancha (= prancha)” relativos: “Eu ndo tou (= estou) ouvino (=
ouvindo) nada que eia (= ela) faia (= fala)”, “E da sereia que tem”; interrogativos: “Mamie,
qual é a coier (= colher)?”, “De quem esse teefone (= telefone)?”’; indefinidos: “Do outo (=

outro) iado (= lado)?”, “..eu pego também todos 0s animais da foiesta (= floresta)”;
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possessivos: “Eu derrubei o Seu casteio (= castelo)”, “Esses animaizinho deia (= dela) téo (=
estao) bigando (= brigando)”.

5. Numerais: “Ai nos tinha duas fiias (= filhas), ndo eia (= era)?”, “Sé um...ta?”.

6. Verbos: “Mamae, sabe como comecga?”, “Papai fez eie (= ele) andar sozinho”.

7. Advérbios de tempo: “A méae da sempe (= sempre) binquedinho (= brinquedinho)”, “Eu
ainda estou em cima do meu casteio (= castelo)”; lugar: “Mamae, fique com a boca aqui”,
“Agoia (= agora) eu ja apendi (= aprendi) onde aumenta”; modo: “Agoia (= agora) assim ja
da pa (= para) ouvir”, “E com as maos pa (= para) fente (= frente)”; negacdo: “Nada de ficar
com o meu casteio (= castelo)”, “N&o, ndo é a cama ndo”; intensidade: “Eu psso ficar mais
cheio poque (= porque) eie (= ele) é o meu pai”, “Esse ¢ o mais gande (= grande)”;
companhia: “Vamos bincar (= brincar) com Chapeuzinho”, “Bincar com eia (= ela) de
Chapeuzinho Vemeio (= vermelho)”.

8. Preposicdes: “Vou fazer isso pa (= para) nos bincar (= brincarmos)”, “E facil de fazer
jacaie (= jacaré) com pau”.

9. Conjungdes: “E, mas também pode ser rosa”, “Agoia (= agora) tenho que pegar minha
coisa de fomar (= formar)”.

10. Interjeic¢des: “Ah! Eu ja sei!”, “Ah! Pois oie (= olhe), tem um em cada ponta!”.

Neste intervalo, registramos a consolidacdo da flexdo de numero, inferida dos
critérios de produtividade minima por nds usados neste estudo, ou seja, quando 0 mesmo
morfema aparece em mais de uma raiz: “Entdo, os pais vao com os fiios paia (= filhos para)

"’

casa!” e a mesma raiz apresenta mais de um morfema: “Isso daqui ¢ o amigo do iedo (=
ledao)”, “Todos eies (= eles) s&o amigos”.

Quanto aos verbos, estdo ja consolidadas as flexdes de presente, pretérito perfeito e
pretérito imperfeito, como descrito nos grupos anteriores. A flexdo de tempo futuro foi
indicada por uma locucdo verbal formada por um verbo auxiliar flexionado no presente e um
verbo principal no infinitivo, a indicar uma ac¢ao imediata: “Eu vou oia (= olhar) aqui”, “Vou
assisti (= assistir) aqui”. Neste grupo (G11), encontramos uma nova maneira de indicar o
tempo futuro: uma locugdo verbal formada pelo verbo auxiliar flexionado no pretérito
imperfeito, cujas regras de flexao j4 estdo adquiridas, e verbo principal no infinitivo: “Poque
(= porque) vocé ia pega (= pegar) a rainha pa vocé!”, “Ai cé (= vocé) diz que ia pende (=

prender) a rainha”. Estas duas indicagdes de tempo futuro, provavelmente sdo equivalentes
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aos dois tipos de tempo futuro existentes na Lingua Portuguesa: o futuro do presente,
indicativo de uma agao futura a partir do presente: “Vou assisti (= assistir) aqui” «Assistirei
aqui» e o futuro do pretérito, cuja agdo futura se projeta a partir de uma agdo passada: ““Ai cé
(= vocé) diz que ia pende (= prender) a rainha” «Vocé diz que prenderia a rainhax.

No modo subjuntivo, encontramos uso do futuro: “Pa eies (= para eles) se arrumaiem
(= arrumarem), penteaiem (= pentearem) o cabeio (= cabelo), a mée, o pai daiem (=derem) o
pesente (= presente)”.

Além destes tempos e modos, apareceram verbos nas formas nominais: infinitivo:
“Mamade, vocé tem que amarrar a falda (= fralda) pa (= para) mim ser o usinho (= ursinho)”,
“E pa (= para) vocé ganhar, ndo é pa (= para) mim”; gertindio: “T4 (= esta) indo uma comida
assim, aqui”, “Bincando (= brincando) que o menino tava andano (= andando) de skate” e
participio: “Mamae, por que eie (= ele) ndo seguia (= segura) assim, sem botar encaixado?”,
“Agoia (= agora) ja temos, oie (= olhe), mae! Tampado!”.

Com as flexdes de pessoa e nimero, no modo indicativo, encontramos 0 primeiro uso
do pronome «vocés», equivalente a 2* pessoa do plural: “Vocés ganhaiam (= ganharam)”, e a
continuacdo do uso da 32 pessoa do plural: “Todos eies (= eles) sdo amigos”, “Eies (= eles) na

selva e bigano (= brigando)”.

4.11.3. Sintaxe

Nossa analise dos modos de construcdo das oragfes encontrou diversas formas de

organizagdo gque aparecem sumarizadas no grafico a sequir.

Grafico 19 — Construgdes Sintaticas —

Construgoes Sintaticas - G11

B SN4SV
HSV+SN

58% ocC

Gl1
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No grafico n°® 19, vemos os trés grandes blocos sob 0s quais se organizaram as
oracGes produzidas durante o G11. O primeiro bloco, formado pelo sintagma nominal,
seguido do sintagma verbal corresponde a 26% das formas de organizacdo sintética
registradas no intervalo em analise. O bloco se manteve estavel, em comparagdo ao grupo
anterior (G10). O segundo bloco, composto pelo sintagma verbal seguido do sintagma
nominal totaliza 16% da producdo de oracdes e apresentou uma queda de 4 pontos
percentuais, em relacdo ao G10. J& o terceiro bloco, onde se agrupam todos os tipos de
oragOes compostas, responde por 58% das producdes sintaticas registradas neste intervalo. O
bloco continua a crescer gradativamente, desta vez em 4 pontos percentuais, relativo ao grupo
anterior.

Para continuarmos a ver como se da o processo de aprendizagem das organizagdes
sintaticas, passemos a analise dos modos de distribui¢cdo dos constituintes imediatos e dos
tipos de oracgdes, bem como da qualidade dessas construgdes.

4.11.3.1. Bloco I (SN+SV)

As vérias formas de distribuicdo dos constituintes imediatos agrupadas neste bloco
estdo ja adquiridas, como descrito nos grupos 5, 6, 7, 8 e confirmado no G9. Para além dos
submodelos descritos nesses grupos, encontramos outros, tais como Sujeito + Verbo +
Complemento, Sujeito + Verbo + Adjunto + Objeto, Sujeito + Adjunto + Verbo +
Predicativo, todos de uso pontual, que ndo parecem se configurar como modelos a serem

seguidos.

4.11.3.2. Bloco 11 (SV+SN)

Ao longo dos grupos 5, 6, 7, 8, 9 descrevemos o processo de aquisicao dos diversos
submodelos que formam o bloco Il, e a sua consolida¢do, no G10. Assim como aconteceu
com o bloco I, também no bloco Il encontramos outros submodelos, diferentes dos que se
padronizaram no decorrer deste estudo, no entanto, seu uso ndo foi representativo,
permanecendo como mais usados e mais eficazes os submodelos ja adquiridos. Desse modo,
consideramos adquiridas as regras gerais de construcdo das oracgdes iniciadas pelo sintagma

verbal seguido do sintagma nominal.
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A partir deste ponto, acompanhamos apenas 0 processo de aprendizagem das oracoes

compostas que ainda nédo estdo adquiridas.

4.11.3.3. Bloco 111 (OC)

No bloco formado pelas oragdes, encontramos 0s seguintes tipos de construcao:

1. Oracédo coordenada aditiva - “Vou anda (= andar) e vou choia (= chorar), t& bem?”,
“Vocé faz a musica e eu faz a estoia (= estoria)”.

Na construcdo das oracfes aditivas, notamos uma melhoria no uso da conjungéo
aditiva «e»; apenas em um caso registrado a conjuncdo apresentou ideia de adversidade e ndo
de adicdo: “E o cavaio (= cavalo) nem se acoda (= acorda)” (Luisa encenava uma estoria com
alguns animais como personagens. A mée de um cavalo o chamava, mas este ndo acordava).
Em outros casos, a conjunc¢éo foi usada no inicio da oracéo: “E cavaio (= cavalo) tem...e esse
cavaio (= cavalo) aqui tem que se (= ser) com o rei”, “E esse cavainho (= cavalinho) aqui tem
que se (= ser) com esse”. Estes fatos sugerem que o modelo encontra-se em fase de
aprendizagem.

2. Oracédo subordinada adverbial temporal — “Quando eie (= ele) eia (= era) novin (=
novinho) eie (= ele) ia aqui”, “Eia (= era) bom quando eu eia (= era) novinha”.

Ao analisar as oragcdes temporais, encontramos erros de omissdo da conjuncdo
temporal: “Entao, chega (= chegar) em casa, os fiios (= filhos) vdo dumindo (= dormindo) e
os pais também, ndo é?” e omissdo da oragdo, expressa em turnos anteriores da fala da

crianca, como se Vvé no trecho a seguir:

Trecho 1

[Luisa brinca de construir uma fazenda, com a baba e o pai]

P _ Cabem todos 0s animais nessa carroga?

L Eu sei, pimeio (= primeiro)...mas pimeio € 0 boi. Vamos ieva (= levar) todos os animais e
depois € o cavaio (= cavalo). E um de cada vez. Pa ieva paqueia dai (= Para levar para aquela
dali).

P _E?

L Depois, tinha uma... como ¢ o nome disso, mesmo?

P Alce.

Universidade Lusofona de Humanidades e Tecnologias
Instituto de Educacéo

218



Lucimar Almeida Dantas
Como os Nossos Filhos Aprendem a Falar? Percurso de Aquisicdo da Lingua Portuguesa Falada no Brasil

L _ Depois € uma alce.

P _Eumalce.

L _Depois ¢ um cavaio (= cavalo). Depois ¢ um iedo (= ledo). Depois...o que € isso memo?
P _ Zebra.

L _ Depois € uma zeba. Depois € um eiefante (= elefante). Depois é um cameio (= camelo).

No trecho acima, note-se que as oragdes temporais “Depois é um cavaio (= cavalo)”,
“Depois ¢ um iedo (= ledo)”, tem como oracdo principal «Primeiro é o boi», produzida no
inicio do trecho. As omiss@es indicam que a estrutura encontra-se em fase de aprendizagem.

3. Oracdo coordenada sindética explicativa — “Vai sim que eie (=ele) que mata (= quer
matar) os animais”, “Meio (= melhor) assim que ndo cai”.

N&o encontramos erros, na construcdo das oracOes explicativas. Desse modo,

podemos afirmar que o modelo esta adquirido.
3. Oracdo coordenada sindética adversativa — “E, mas também pode ser rosa” (a
argumentar que uma boneca vestida de cor-de-rosa pode ser a personagem Chapeuzinho
Vermelho), “Eu fico, mas eu tomo banho” (a tentar convencer a mée a colocar-lhe um manto
aos ombros, para brincar de rei, mesmo que fizesse muito calor).

Em alguns casos, encontramos omissdo da oracdo principal, presente no turno
anterior: “Mas eu queio (= quero)!” (a argumentar com a mde para colocar-lhe o0 manto de
rei), “Mas tem que ieva (= levar)” (a explicar ao pai que alguém tinha de leva-la e 0 irméo a
escola, pois embora fossem dois, eram pequenos). Estas dificuldades sugerem que o modelo
encontra-se em fase aprendizagem.

4. Oracdo subordinada substantiva objetiva indireta — “Cé (= vocé) s6 gosta de assisti
mais eu, SO mais eu, s6 mais eu?”, “Sé bincano que aqueie (= aquele) iépis (= lapis)
riscava”.

Nos dois exemplos, podemos perceber dificuldades em construir oracdes objetivas
indiretas, quer pela omissdo do objeto «aos desenhos, ao filme», no primeiro caso, quer pela
omissdo da preposicdo «de», no segundo caso. Estas dificuldades séo indicativas de o0 modelo
ndo esta totalmente adquirido, embora se encontre numa fase avancada da aprendizagem.

5. Oracéo subordinada adverbial causal — “Eu posso fica (= ficar) mais cheio poque eie (=
porque ele) é o meu pai!”, “E poque a enegia (= energia) daqui tinha acabado!” (Luisa, a

falar sozinha e explicar a causa de uma magica néo ter funcionado).
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Com as oragdes causais, observamos casos de omissdo da oracdo principal, inferida
ou explicitada no contexto linguistico, como se vé no segundo exemplo citado. Desse modo,
embora a ideia de causalidade apareca devidamente empregue em todas as oragOes
registradas, continuaremos a observar o modelo até que ndo apresente mais erros de omiss&o.
6. Oracdo subordinada adverbial comparativa - “Esse ¢ o gande (= grande) do mundo”
(Luisa a falar sozinha, descrevendo seu urso de pelucia), “Eu nao vou mais ficar igual do que
vocé!” (a brincar com dois bonecos).

As oracgOes acima séo 0s primeiros registros da tentativa de estabelecer comparagéo.
Como vemos, nao ha uma sequéncia logica na exposi¢do das ideias nem um estabelecimento
claro de comparacéo entre dois objetos ou personagens. Em estudos feitos com o espanhol e
cataldo (Aparici, Capdevila, Serrat & Serra, 1996) apontam igualmente para dificuldades em
lidar com este tipo de oracGes compostas antes dos 4 anos de idade. Aguado (1988), em
estudo também com dados do espanhol, encontrou uso comparativo apenas em oracOes
simples. Outros autores (Sinclair, 1967; Vila, 1992) indicam que alguns termos comparativos
ndo sdo usados pelas criancas até que estas alcancem um determinado nivel de
desenvolvimento cognitivo, que s6 ocorre em torno dos 7 anos de idade.

7. Oracéo subordinada substantiva completiva nominal - “Eu tenho ceteza (= certeza) que
tomo” (refere-se a tomar banho, caso fique com calor, ao por um manto sobre 0s ombros)
“Agoia (agora) tenho que pega (= pegar) minha coisa de foma (= formar)”.

Na construcéo das ora¢Ges completivas nominais encontramos unicamente a omisséo
da preposicdo «de», no primeiro exemplo citado: «Eu tenho certeza de que tomo».
Aguardaremos o periodo seguinte, antes de confirmarmos o seu uso produtivo.

8. Oracdo subordinada substantiva predicativa — “Paece (= parece) VOCé quer assisti
também, Igo (= Igor)?”.

Esta foi a Unica oracdo predicativa encontrada no G11. Nela, podemos observar um
erro de omissdo da conjuncdo «que», introdutdria da oracdo subordinada: «Parece que vocé
quer assistir também, Igor?». Desse modo, consideramos 0 modelo em fase de aprendizagem.
9. Oracdo coordenada sindética alternativa — “Duas pessoas vocé esta carregando duas, ou
eu faco uma casa mais especial paia eie (= paraele)”.

Este foi o Unico registro de oragdo aternativa no G11. A dificuldade em estabelecer
uma relacdo de alternativas, percebida no exemplo, nos leva a considerar o modelo em fase de

aprendizagem.
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até a idade de 3;03.

A seguir, apresentamos um resumo das aprendizagens registradas nas diversas areas,

Quadro 19 — Aprendizagem Linguistica até 3;03

Area

Marcas de aprendizagem

Momento de

aprendizagem

1

2

3

Fonologia

Vogais

Consoantes

Oclusivas

Fricativas

Liquidas

Morfologia

Nomes

Género

NUmero

Verbos

Presente

Tempo Pretérito

Futuro

Indicativo

Modo Subjuntivo

Imperativo

12S

Pessoa/ 22S

32S

Ndmero 12 P

2P

3P

Sintaxe

SN+SV

PS

SV+SN

Coord.

Assindéticas

Aditivas

Adversativas

Explicativas

Alternativas

Oragfes Compostas

Subordinacao

Adv. final

Adv. temporal

Adv. condicional

Adv. causal
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Adv. comparativa

Adj. restritiva

Subst. objetiva direta

Subst.objetiva indireta

Subst. apositiva

Subst. completiva nominal

Subst. predicativa

Podemos ver, pela leitura do quadro n° 19, o estado do conhecimento em cada uma
das areas, bem como as aprendizagens consolidadas neste intervalo de analise. Na fonologia,
permanece 0 mesmo panorama, embora se tenha encontrado a primeira pronunciacdo das
consoantes liquidas. Na morfologia, temos adquiridas as flexdes dos tempos presente,
pretérito perfeito e pretérito imperfeito, todas as pessoas do singular e a 1* pessoa do plural.
Os trés modos verbais, bem como as flexdes de tempo futuro e da 22 e 3? pessoas do plural se
encontram em processo de aprendizagem. Destaque-se, neste grupo, a aquisi¢éo da flexdo de
ndimero, uma nova forma indicativa de tempo futuro e o primeiro uso da 22 pessoa do
singular. Na sintaxe, temos consolidadas as regras de organizacdo sintatica do periodo
simples, quer na ordem direta (SN+SV) quer na ordem inversa (SV+SN), as oracOes
coordenadas assindéticas, as coordenadas explicativas, as adverbiais finais e condicionais, as
adjetivas restritivas e as substantivas objetivas diretas e apositivas. Estdo em fase de
aprendizagem as coordenadas aditivas, adversativas e alternativas, as subordinadas adverbiais
temporais, causais, comparativas e as substantivas objetivas indiretas, predicativas e

completivas nominais.

4.12. Grupo 12 - (3;04, 3;05, 3;06)

4.12.1. Fonologia

A analise dos dados que compBem o G12 trouxe-nos novidades no curso da

aquisicdo dos fonemas, sobretudo das consoantes, como também novas estratégias de
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aproximacao a pronuncia adulta. Referimo-nos ao uso mais frequente das liquidas laterais:
alveolar: /I/: “ele”, “lindo”; pds-alveolar /£ /: “barulho” e da liquida vibrante simples /¢ /:
“morada”, “para”.

Estas consoantes, (/l/, /41, Ic /), pronunciadas uma s vez no periodo anterior,
apareceram nas falas da crianga com alguma frequéncia, mas ndo em todas as palavras que as
apresentam. A capacidade de articula-las ndo implicou seu uso automatico em todos o0s
vocabulos em que se fizeram necessérias. Parecer haver um periodo de adaptagdo aos novos
fonemas adquiridos, no entanto s6 confirmaremos essa hipotese com a anélise dos periodos
seguintes.

Em todos os casos de articulacdo das liquidas /I/ e /r /, observamos que elas sé
apareceram em onset simples: “feroz”, “pirata”, “palacio”, “feliz’. Em nenhuma ocasiéo,
nesse periodo de analise, as referidas consoantes foram usadas em onset complexo: “bago (=
brago)”, “gito (= grito)”, “incine (= incline)”. Para substitui-las, foram usadas as seguintes

estratégias de adaptacdo:

1. Substituicao da consoante liquida lateral alveorar /I/, em onset simples, pela semivogal
/jl: “O meu puia (= pula) demais, viu?”, “O x indica o iugar (= lugar)”.
2. Substituicdo da consoante liquida vibrante simples /c /, em onset simples, pela
semivogal /j/: “Esse menino ¢ coiajoso (= corajoso), ndo ¢?”, “Eia (= era) sabe de qual
jeito?”.

No periodo em andlise, uma nova estratégia foi observada, nova tentativa de
articulacdo do fonema /r /-
3. Substituicdo da consoante liquida vibrante simples /¢ /, em onset simples, pela liquida
lateral alveorar /l/: “Sou uma chaleila (= chaleira) bem fofinha!”, “Sabe o que ele foi
pocular (= procurar)?”.

Nas estratégias de aproximacao por omissao de fonemas, observamos apenas:
1. Omissé@o da consoante liquida lateral alveorar /I/, em onset complexo: “Me encine (=
incline), assim! Esta servido!”.
2. Omissao da consoante liquida vibrante simples /r /, em onset complexo: “Tenho um

bago (= brago), tenho uma boquinha”, “Quando a agua ferve eu dou um guito (= grito)”.
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4.12.2. Morfologia

Nossa analise das formas e flexdes das palavras produzidas no G12 mostrou-nos o

uso de todas as classes gramaticais, como se exemplifica a seguir:

1. Substantivos: “Dé um no ai, maméae”, “Mas os brinquedo (= brinquedos) sao meus”.

2. Adjetivos: “Mamade, cadé aqueie (= aquele) meu cavaio gande (= grande)?”, “Mamae,
bote bem alto”.

3. Artigos definidos: “Cé (= vocé) vai contando e eu vou fazendo as coisinhas”, “Até comeu
o queijo do rato” e indefinidos: “E ganha uma banana, por ser tdo obediente”, “Se perdeu, um
dia”.

4. Pronomes pessoais retos: “Pois se eie (= ele) come muita coisa, eie (= ele) fica...eie (=
ele) vai ficar com dor de barriga”, “E nds gostamos de nadar”; obliquos: “Se vocé ndo gosta
de mim, devolva minha espada ¢ diga onde esta meu cavalo”, “Quase a engoiu (= engoliu)”;
demonstrativos: “Quando eu tocar isso, vice vem”, “Eu ndo gosto dessa estoia (= estoria)
ndo”; interrogativos: “O Tatau eia (= era) qual?”, “Por que vocé ndo vai aguar o0 seu
jardim?”’; possessivos: “Mas vocé fica no seu barco”, “Agoia (= agora) vocé vai...para sua
casa”; indefinidos: “Vocé vai ter que pegar o cavaio mainho (= cavalo marinho), que é do
jeito dos outos (= outros) cavaios e nada”, “E eu vou comer toda essa comida” e relativos: “O
menino ja comeu tudo que o piiata Muiio (= pirata Murilo) ja ia comer”, “Pois, pois eu sei
onde tem um piiata (= pirata) que moia (= mora) com um mapa do tesoio”.

5. Numerais: “Ei, seu dagdo (= dragdo), Madeieine (= Madeleine) disse pa (= para) mim dar
onze tupada (=?) em voce”, “Foi...foi...foi cinco”.

6. Verbos: “Faca agoia (= agora) o0 meu funcionar”, “Vamos fazer um piquenique!”.

7. Advérbios de tempo: “Quando os golfinhos navegava peio (= pelo) mar, avistaiam (=
avistaram) um piiata (= pirata) mais rico do que o piiata Muiio (= pirata Murilo)”, “Enquanto
eies viiam (= eles viram), paecia (= parecia) com 0 pai, paecia (= parecia) com o pai dos
golfinhos”; modo: “Bote esse negdcio assim, assim, bem alto”, lugar: “Numa iia (= ilha)
muito ionge (= longe), que s6 um cavalo voador pode chegar até 14”, “Bem pertinho do seu
navio”; intensidade: “Bem pertinho do iugar (= lugar) do piiata Muiio (= pirata Murilo)”,
“Mas agoia (= agora) o meu puia (= pula) demais, viu?”; negacdo: “Mas esse nNdo é o

verdadeiro (= verdadeiro) pincipe (= principe)”, “Se vocé for pa (= para a) iia (= ilha) de
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novo, vocé enconta eie (= encontra ele), se vocé ndo for pa (= para a) iia (= ilha) de novo,
VOCé ndo enconta (= encontra) eie (= ele)”.

8. Preposicdes: “E até o capitdo Gancho, até Pete (= Peter) Pan, até Wendy! [risos] Todo
mundo dormindo memo (= mesmo)”, “Paie (= pare) de cozinhar!”.

9. Conjuncbes: “Vamos ver se ainda tem?”, “Eu acho que eies (= eles) tdo (= estdo) do jeito
de Perte (= Peter) Pan”.

10. Interjeicdes: “Quem bom, essa pastiia (= pastilha)! Ah! Que boa!”, “Eu t6 (= estou)

comendo pastiia (= pastilha). Humm!”.

Com os verbos, no modo indicativo, registramos flexdes indicativas de tempo futuro,
uma vez mais construidas a partir de locuc6es verbais: “Eu vou fazer aii (= ali), ta?”, “Mas eu
néo disse que ia bindar (= brindar) com vocé?”. No modo subjuntivo, observamos flexdes no
futuro: “Quando eu tocar isso vocé vem, ta?”, “Quando eu fazer (= fizer) uns pulinhos, pode
dizer”.

Quanto as flexdes de pessoa e numero, encontramos uso nao produtivo da 22 pessoa
do plural: “Vocés ndo iam dizer nada?” e da 3* pessoa do plural: “Tem uma coisa aqui que
eies (= eles) tdo (= estdo) fazendo, mamae”, “Eu acho que cies tdo (= eles estdo) do jeito de
Perte Pan”.

Com os verbos irregulares, notamos flexdes indevidas, seguindo a regra dos
regulares: “Quando eu fazer uns pulinhos, pode dizer” e outras em que se evidencia

sensibilidades as excessoes: “Eu ja fiz uma magica anteior (= anterior)”.

4.12.3. Sintaxe

A andlise sintatica dos dados que compdem o G12 indicou-nos as formas de
organizar as oracOes de distribuir informaces e estabelecer relacdes entre oracbes. O grafico
a seguir traz uma sintese dos modos de organizacdo e a frequéncia dos modelos gerais usados

pOr NOSSO sujeito.
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Gréfico 20— Construgdes Sintaticas — G12

Construgoes Sintaticas - G12

B SN4SV
B SV+SN

0oC
65%

No grafico n° 20, vemos os trés blocos sob 0s quais se organizaram as construcoes
sintaticas observadas no G12. O primeiro bloco, cujas oracBGes se iniciam pelo sintagma
nominal, seguido do sintagma verbal (SN+SV), corresponde a 27% das oracOes declarativas
produzidas pela crianca, no intervalo em analise. Neste grupo, o bloco aparece com 1 ponto
percentual a mais que no grupo anterior. O segundo bloco, em que as ora¢des se iniciam pelo
sintagma verbal, seguido do sintagma nominal (SV+SN) representa 8% da producéo sintatica
analisada e apresenta uma queda de 8 pontos percentuais, em comparacdo ao G11. Desde 0
inicio do nosso estudo, este € o bloco que mais se tem reduzido, como se pode observar nos
grupos anteriores. O terceiro bloco, onde se agrupam todos os tipos de ora¢fes compostas
(OC) equivale a 65% dos modos de organizacdo das oracOes analisadas durante o periodo.
Quando comparado ao grupo anterior, apresenta um aumento de 7 pontos percentuais,
configurando-se, gradativamente, como 0 modo de organizacdo sintatica mais usado pela
crianga.

Como os submodelos que compdem os blocos | e Il estdo consolidados, passemos a

analise do bloco IllI, especificamente dos tipos de ora¢fes que ainda ndo foram adquiridas.
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4.12.3.1. Bloco 111 (OC)

Antes de iniciarmos a andlise dos diversos tipos de oragdes compostas, recordemo-
nos de que, a idade de 3;03 estdo j& consolidadas as oragfes substantivas objetivas diretas e
apositivas, as adverbiais finais e condicionais, as coordenadas assindéticas e coordenadas
sindéticas explicativas. Desse modo, nos deteremos na analise dos demais tipos de oracdes
que estdo em processo de aprendizagem e nos tipos que ainda ndo apareceram em NOSSOS
registros. Neste grupo, destacamos:
1. Oracéo coordenada aditiva — “Cé (= vocé) vai contando e eu vou fazendo as coisinha, ta
bom?”, “Vocé...vocé eia (= era) as quiangas (= criangas) € eu eia 0 menino que sabia contar a
estoia (= estdria), vai!”.

As orag0es aditivas foram o tipo de oragdo composta mais produzida durante o G12.
Na maior parte dos casos, a conjungdo aditiva «e» foi usada com valor semantico
correspondente, no entanto, encontramos ainda um caso com valor adversativo: “Mamae, a
menina...o menino beijou a menina € a menina ainda ndo acordou”. A melhoria gradativa na
producdo deste tipo de oragdes, inferida do uso adequado da conjuncé@o «e», ou Seja, Seu uso
com valor semantico de adigdo sugere que o modelo encontra-se numa fase avangada de
aprendizagem e gue, muito em breve, encontraremos seus critérios basicos de aquisi¢ao.
2. Oracdo coordenada sindética adversativa - “E entdo, foi subindo no alto bem altdo, do
tamanho do gigante e caiu. Mas eie (= ele) ndo machucou a perna”, “Uma quase do jeito
desse chapeuzin, mas s6 que ndo tem essa pate (= parte) nem tem uma avoie do jeito dessa”.

Na construgédo das oragdes adversativas, encontramos casos corretos e outros em que
a conjuncdo adversativa «mas» parece servir apenas para ligar informacGes sem ideia de
adversidade: “Enquanto eies viiam (= eles viram), paecia (= parecia) com o pai, paecia com 0
pai dos golfinhos, mas isso eie (= ele) achou um iindo tesoio (= lindo tesouro) reluzente, mas
0 macaco ganhou uma banana por ser tdo albediente (= obediente)!” (Luisa narra uma
estoria). Desse modo, entendemos que 0 modelo encontra-se em fase de aprendizagem.
3. Oracéo subordinada adverbial temporal — “Quando eu tocar isso, vocé vem”, “Quando
os golfinhos navegava peio (= pelo) mar, avistaiam (= avistaram) um piiata (= pirata) mais
rico do que o piiata Muiio (= Murilo)”.

N&o encontramos nenhum tipo de erro, na construcdo das oracGes temporais. Assim,

podemos afirmar que o modelo esta consolidado.
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4. Oracdo subordinada adverbial comparativa — “Eu acho que ndo esta como a Beia (=
Bela) Adormecida da estoia (= estéria)”, “Eie (= ¢le) vai ia (= 1a) pa (= para) cima até voar
como Pete (= Peter) Pan”.

Ao construir oragbes comparativas, observamos dificuldades em expressar este tipo

de relacdo, como evidenciado em estudos com outras linguas (Sinclair, 1967; Vila, 1992). As
dificuldades se referem aos termos comparativos de igualdade: “E entdo, foi subindo no alto
bem altdo, do tamanho do gigante e caiu”, “E bem novinha, do tamanho quando eu eia (=
era) beb&” e de superioridade: “Eu vou sota (= soltar) ai paia (= para) a boia (= bola) de fogo
mais maior do mundo inteio(= inteiro)”.
5. Oracéo subordinada adverbial causal — “Ai o pai disse: _ Fiio (= filho), ndo pode subir
nos altos da montanha, poque se vocé cair, vocé machuca o seu joeio (= joelho)”, “Poque eie
puia nas avoies (= Porque ele pula nas arvores)” (em resposta a uma pergunta feita pela mée
sobre um personagem de estoria).

A maior parte das oragdes causais apareceu em resposta a uma pergunta, como se vé
no segundo exemplo citado. Assim, mesmo ndo havendo erros na oracdo causal em si,
aguardaremos a sua producdo junto a oracdo principal, o que caracteriza o periodo composto e
este tipo de oragéo subordinada.

6. Oragdo subordinada substantiva objetiva indireta — “Se pepaie (= prepare) voar...do
jeito que...do jeito de Perte Pan!”.

Como se observa no exemplo acima, ha dificuldades em construir orages objetivas
indiretas, inferidas da omissdo da preposicdo «para», caracteristica deste tipo de oracdo. No
modelo adulto, a oracdo correta seria: «Prepare-se para voar como Peter Pan».

7. Orac&o subordinada substantiva subjetiva — “E meior (= melhor) vocé se sentar neia (=
nela)”.

Esta foi a primeira vez que encontramos uma oragao subjetiva em nossos dados. Nao
ha nela nenhum erro de omissdo, o que ndo significa que suas regras de composicdo estejam
consolidadas. Por ser a primeira vez que aparece, pode refletir um modelo adulto
memorizado.

8. Oracéo subordinada adjetiva explicativa — “Vocé vai ter que pegar o cavaio mainho (=
cavalo marinho), que é do jeito dos outos (= outros) cavaios e nada”, “Mas vocé, que moiava

(= morava) 14, ndo eia (= era) jo je...ndo eia (= era) do mesmo jeito de vocé aqui”.
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Com este tipo de oracdo, ndo encontramos, igualmente, erros de omissdo ou qualquer

outra dificuldade de construcdo; no entanto, por ser a primeira vez que aparece e por nao

conter erros, é possivel que represente um modelo memorizado.

A seguir, apresentamos um resumo do momento que se encontram as aprendizagens

linguisticas nas areas da fonologia, morfologia e sintaxe, observadas em nossos sujeitos, até

os 3;06.
Quadro 20 — Aprendizagem Linguistica até 3;06
Momento de
o Marcas de aprendizagem aprendizagem
< 1 2 3
Vogais
m .
=) Oclusivas
o
g Consoantes | Fricativas
- Liquidas
Género
Nomes Ndmero
Presente
Tempo Pretérito
Futuro
Indicativo
.S
8 Modo Subjuntivo
o
€ Verbos Imperativo
= s
Pessoa/ 22S
Ndmero 32S
12p
22P
3kP
SN+SV
wn
o
SV+SN
Assindéticas
<
8 Aditivas
£ 3 ;
n ’% 'g Adversativas
| O
o| o Explicativas
Alternativas
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Adv. final

Adyv. temporal

Adv. condicional

Adv. causal

Adv. comparativa

Adj. restritiva

Adj. explicativa

Subordinacédo

Subst. objetiva direta

Subst.objetiva indireta

Subst. apositiva

Subst. completiva nominal

Subst. predicativa

A leitura do quadro n° 20 nos mostra uma visdo geral do «ponto da situacdo» nas
areas da fonologia, morfologia e sintaxe.

Na fonologia, apenas as consoantes liquidas seguem em fase de aprendizagem, com
0S avangos que vimos neste periodo.

Na morfologia, continua 0 mesmo panorama: com 0s nomes, estdo consolidadas as
regras de flexdo de género e nimero; com os verbos, as flexdes de tempo presente, pretérito
perfeito e imperfeito; as pessoas do singular e a 12 pessoa do plural. Encontram-se em fase de
aprendizagem as flexdes de tempo futuro, da 22 e 32 pessoas do plural e os tempos do modo
subjuntivo.

A sintaxe é a area em que registramos 0Ss passos mais significativos na
aprendizagem, especificamente com as oragdes compostas. Destacamos, neste grupo, a
consolidacdo das oracOes adverbiais temporais e a primeira aparicdo das substantivas
subjetivas e das adjetivas explicativas. Estdo consolidadas as coordenadas assindéticas,
coordenadas explicativas, adverbiais finais, condicionais, as adjetivas restritivas e as

substantivas objetivas diretas e apositivas.

4.13. Grupo 13 - (3;07, 3;08, 3;09)
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4.13.1. Fonologia

Com a andlise dos dados que formam o G13, confirmamos a pronunciacdo das
consoantes liquidas laterais /l/: “falar”, “lapis” e /&/: “colher”, “filha”, e da liquida
vibrante simples /r /: “coragdo”, “pefiro (= prefiro)” surgidos no G11 e usadas com mais
frequéncia no G12, bem como das novas estratégias de aproximagdo a pronuncia correta.

Apesar da capacidade de articulagdo de todas as consoantes que fazem parte da
lingua portuguesa, as liquidas laterais: /l/ e /£ /, bem como a liquida vibrante simples /¢ / ndo
foram pronunciadas em todas as palavras que contém os respectivos fonemas. Como
indicamos no grupo anterior (G12), parece haver um periodo de adaptacdo na articulacdo dos
novos fonemas. Para adaptar a pronuncia, empregaram-se estratégias de aproximacao, quer
por substituicdo dos fonemas por outros mais facilmente articulados quer por sua omissao.

Entre as estratégias de substituicdo, encontramos:

1. Substituicdo das consoantes liquidas laterais: alveolar /l/, em onset simples e medial e
da pos-alveolar /£ / pela semivogal /j/: “Eu vou contar a estéia (= estoria) da iinda (= linda)
rosa”, “E Emiia (= Emilia) e Cacau”, “Oie (= olhe) o que eu sei fazer”, “...quando esse biio (=
brilho) aqui comega...quando esse coisinha aqui, esse verde, verde limdo aqui comecar gilar
(= girar), eles tocam e dangam”.

2. Substituicdo da consoante liquida vibrante simples /r/, em onset medial, pela
semivogal /j/: “Espeie (= espere) ai, comece tudo de novo, vai”, “Eu queio (= quero) no outo
(= outro) balango”.

3. Substituicdo, em alguns casos, da consoante liquida vibrante simples /c /, em onset
medial, pela lateral alveolar /I/: “Hola (= hora) de talefa (= tarefa)!”, “A senhola (=

senhora) quer fazer umas conversinhas?”.
A omisséo de fonemas foi observada nos seguintes casos:
1. Omisséo das consoantes liquidas: lateral /I/ e vibrante simples /r /, em onset complexo:

“Mas s6 que nds vamos bincar (= brincar) de Madeleine”, “Aqui tem a musica da linda rosa

juvenil ingés (= inglés)”.
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2. Omisséo, em alguns casos, da consoante liquida vibrante simples /¢ /, em onset medial:
“Esta na hoa (= hora) da taefa de casa!”, “Ah, ja sei! Vou ficar seguando (= segurando) nessa

cordinha aqui pa (= para) ele nao cair”.

Entre os fonemas /lI/, /r /, 15/, a analise dos dados nos mostra que o fonema /I/ é
mais facilmente articulado que o /¢ /, pois aquele aparece com maior frequéncia nas falas da
crianca, inclusive em substituicdo ao /r /: “Ei, cavalo ndo fala nao”, “Vou botar a coloa (=
coroa) da pincesa (= princesa)!”. Quanto a consoante liquida vibrante simples /¢ /, esta parece
ser a de articulacdo mais dificil para a crianca e, a esta altura, ndo esta ainda regularizada no
repertorio fonoldgico da Luisa. A mesma usa diversas estratégias de aproximacédo a pronuncia
de tal fonema: sua omissao, substituicdo por /j/ ou por /I/, como descrito anteriormente.

Como observamos no periodo anterior (G12), em todos os casos de articulacdo das
consoantes /I/ e /¢ / estas s6 apareceram em onset simples e medial: “E vocé, ndo binque (=
brinque) com meu cavalo”, “Ai se apaixonaram, ndo foi?”. Em nenhuma ocasido foram
pronunciadas em palavras que as exigem em onset complexo: “Esse é o micofone (=
microfone) que eu disse pa (= para) vocé€ cantar”, “Aqui tem a musica da linda rosa juvenil

Ingés (= inglés)”.

4.13.2. Morfologia

Nossa analise morfolégica dos dados que compdem o G13 mostrou-nos o uso das

seguintes classes gramaticais:

1. Substantivos: “Quem esta chamando minha irma?”, “Vai, uma das suas maos é Gisele”.

2. Adjetivos: “A boneca dangava tdo lindo!”, “E facil”.

3. Artigos definidos: “Encoste as maos pala (= para) tas (= tras)”, “Ai isso daqui ela (= era) a
bola” e indefinidos: “Eu sou uma menina de verdade”, “Sim, vai ser um piquenique sim”.

4. Pronomes pessoais retos: “Nao, eu ndo vou bincar (= brincar) com vocé nao”, “Mas so
que ndés vamos bincar (= brincar) de Madeleine”; obliquos: “Vou 1a pega-la”;
demonstrativos: “E essa sua mdo ¢ senhoita (= senhorita) Cavel (= Clavel)”, “Isso ndo é
cobertor, ¢ um roupdo de dormir”; interrogativos: “Por que vocé ndo dorme na cama de

Nicole?”, “Qual ¢ a leta (= letra) A?”; possessivos: “Eu posso ir paia (= para) a casa deia (=
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dela) outo (= outro) dia?”, “Aqui ¢ o nosso quarto”; indefinidos: “Eu touxe (= trouxe) as
minhas...as minhas outas (= outras) amigas”, “Mae, vamos assim: canta...conta tudo de uma
vez” relativos: “Foi eu quem fiz”, “Pois Luisa tem uma boneca que chama Madeleine”.

5. Numerais: “Mae, vamos assim: vocé conta pimeo (= primeiro) e eu conto segundo”,

6. Verbos: “O bebé vai ser uma menina”, “A mae dele esta ensinando”.

7. Advérbios de tempo: “Agoia (= agora) ele ja tinha palado (= parado) de cholar (= chorar),
ndo ¢?”, “Eu falo quando eu eia (= era) pequena?”’; modo: “Nem gostava de barco sem boia”,
“Ai Nicole abe (= abre) assim”; negacéo: “Ei, bebé ndo fala ndo”, “N&o vai ter mais menino
nao, vai ter menina”; lugar: “Vocé tem que jogar bem dento (= dentro) da cesta”, “Vamos ver
aqui dento (= dentro)?”; intensidade: “Pois a estdia (= estdria) termina de outo jeito que ela é
muito bonita”, “Ele ¢ muito pequenininho pa (= para) essa boia”.

8. Preposicdes: “A boneca até sabia andar”, “Eu posso ir paia (= para) a casa deia (= dela)?”.

9. Conjuncdes: “Porqgue...cles ainda ndo sabem dizer o nome”, “Se vocé quer ir, faca logo,
pinte, faca seu desenho perfeito...pefeido (= preferido)”.

10. InterjeicBes: “Paabéns (= parabéns)!”, “Isso nio ¢ uma corda. E um salva-vida

ahahaha!”.

Quanto as flexdes verbais, encontramos o primeiro caso de flexdo adequada do
tempo futuro: “Agola (= agora) Pepito e...seld (= serd) que é os pimos?”. Esta foi a tnica
flexdo de verbos no futuro, as demais indicaces desse tempo foram feitas como nos periodos
anteriores, por uma locucdo verbal formada por um verbo no presente e outro no infinitivo:
“Vou contar a estdia (= estoria) de...a linda rosa juvenil”, “Eu vou pegar uma coisa pa (=
para) ser a boia”.

No modo subjuntivo, encontramos o0s critérios de aquisicdo do futuro, inferidos da
presenca de um mesmo morfema em mais de uma raiz: “Quando eu bota (= botar) sua mao
assim, vocé pala (= para) de dizer, ta?”, “E quando eu tilar (= tirar), vocé diz” ¢ da mesma
raiz com mais de um morfema: “E uma maquina que bota todas as portogafias (/fotografias?)
na maquina e as pessoas botam como é e vé”.

No que se refere as flexdes de pessoa e nimero, ndo encontramos uso da 22 pessoa do
plural; registramos, neste intervalo de andlise, os critérios de consolidagdo da 32 pessoa do
plural, ou seja, a presenca de um mesmo morfema em mais de uma raiz: “Ai eles se

apaixonaram”, “Ai eles deman...desmatelalam (= desmantelaram), nao foi?” ¢ da mesma raiz
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com mais de um morfema: “Que cias (= elas) ja tavam (= estavam) dormindo”, “Ai eia (= ela)
tava (= estava) com a (?) aberta, ndo eia (= era)?”.

Os verbos irregulares usados nesse intervalo (G13) apareceram corretamente
flexionados: “E um salva-vida ahahaha! Pa (= para) quando a gente for dento (= dentro) da
agua ndo afoga”, “Pois eu ndo touxe (= trouxe) a minha”. Este tipo de verbo ndo foi muito

frequente nas falas analisadas.

4.13.3. Sintaxe

Com a andlise sintatica, seguimos nossa busca pelos modos de organizacdo das
oracOes e da construcao dos diversos tipos de oracbes compostas. O grafico a seguir traz um

resumo dos modelos encontrados neste intervalo de andlise e sua frequéncia.

Gréfico 21 — Construgdes Sintaticas — G13

Construgoes Sintaticas - G13

W SN4SV

B SV+SN

54%
0oC

Como se observa no grafico n°® 21, as oragdes produzidas durante o G13 se
encontram divididas nos 3 grandes blocos enunciados. No bloco I, temos as oragdes iniciadas
pelo sintagma nominal seguido do sintagma verbal (SN+SV). Correspondem a 30% das
formas de organizacdo sintatica registradas no grupo e apresenta um crescimento de 3 pontos
percentuais, em relacdo ao G12. No bloco I, iniciado pelo sintagma verbal seguido do
sintagma nominal (SV+SN), estdo concentradas 16% das oragdes produzidas. O bloco
apresenta um crescimento de 8 pontos percentuais, comparado ao grupo anterior. O terceiro

bloco, onde se agrupam todos os tipos de oragdes compostas (OC), equivale a 54% da
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producdo sintatica registrada no periodo. Quando comparado ao grupo anterior (G12),
apresentou uma gqueda de 11 pontos percentuais.
Passemos, pois, a anélise deste bloco 111, uma vez que os submodelos que formam os

dois primeiros estéo j& consolidados.

4.13.3.1. Bloco 111 (OC)

No bloco das ora¢Ges compostas, encontramos 0s seguintes tipos de oracao:

1. Oracdo coordenada aditiva — “Mae, vamo assim: vocé conta pimeo (= primeiro) € eu
conto segundo”, “Essa minha mao ela (= era) o filho, essa...e essa ela (=era) o rei”.

Na construcdo das oragOes aditivas, ndo encontramos nenhum caso de uso indevido
da conjungédo aditiva «e». Em todas as oracOes registradas neste intervalo, a mesma foi
empregue com ideia de adicdo de fatos. Destaque-se que a ideia de adicdo foi expressa, em
muitos casos registrados, por meio da expressao «ai», um tipo de conectivo aditivo que,
embora ndo seja oficial em Lingua Portuguesa, ¢ comum na linguagem coloquial: “Ele vai
balancando ai eu vou escorregando na agua”, “Ai senhoita Cavel (= senhorita Clavel) veio
ver eias (= elas) ai tavam (= estavam) acordada, ndo foi?”. Como a ideia de adi¢do foi
empregue devidamente tanto por meio da conjuncgéo aditiva «e» quanto através da expressao
«ai», consideramos o modelo adquirido.

2. Oracdo coordenada sindética adversativa — “Todo mundo da casa fala, mas os bebés de
casa, ndo”, “Ham...sei sim, mas eu ndo estou vendo nenhuma boia aqui” (em resposta a
pergunta se sabia nadar o boneco com o qual brincava).

Em todos os casos registrados neste grupo, a ideia de adversidade foi devidamente
empregue. Nao encontramos no grupo nenhum erro de omissdo, com este tipo de oracdes.
Desse modo, podemos afirmar que as suas regras de composi¢édo estdo consolidadas.

3. Oracéo subordinada substantiva completiva nominal — “Agoia (= agora) esta na minha
vez de ser sua pofessoia (= professora), esta bem?”, “Agoia (= agora) ta (= esta) na hoia (=
hora) de vocé escever (= escrever)”.

As oragbes completivas nominais registradas no G13, embora ndo tenham
apresentado erros de qualquer tipo, ndo parecem estar consolidadas, mas sim, sugerem a

repeticdo de um modelo memorizado, como se pode depreender dos exemplos citados.
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4. Oracéo subordinada adverbial causal — “Mae, eu ndo tou (= estou) gostando dessa estodia
(= estdria) ndo, ta (= esta) acabando bem ligeiio (= ligeiro)”, “Porque...eles ainda ndao sabem
dizer o nome” (em resposta a pergunta por que bebés ndo falam).

No primeiro exemplo citado, temos a omissdo da conjuncdo «porque», claramente
inferida das duas oracdes que formam o periodo: Luisa ndo gosta da estoria «porque» esta
acabando rapido. No segundo exemplo, a omissao € da oracdo principal, presente na pergunta
anterior. Os erros de omissdo, como estabelecido em nossos critérios, caracterizam um
momento de aprendizagem da estrutura.

5. Oracéo subordinada adverbial conformativa — “Agoa (= agora) faca do mesmo jeito que
eu faco”, “Faca do jeito que eu disse”.

Estes foram os primeiros registros e também os dois Unicos casos de estabelecimento
da relacdo de conformidade encontrados no intervalo. Embora a conjuncéo conformativa ndo
apareca expressa, € clara a ideia de conformidade entre os fatos. Desse modo, podemaos inferir
gue o modelo encontra-se em fase de aprendizagem.

6. Oracdo subordinada substantiva objetiva indireta — “Mae, vamo bincar (= vamos
brincar) que Igo ja ela (= era) pequeno”, “Mae, vamos bincar (= brincar) que minha mae eia
(= era)... que minha mao eia (= era) o rei!”.

A omissdo da preposicdo «de», caracteristica introdutoria das oracdes objetivas
indiretas, nos exemplos mencionados nos leva a concluir que o modelo encontra-se em
processo de aprendizagem.

7. Oracao coordenada sindética alternativa — “Sera que esse cavalo ¢ de verdade ou sO de
binquedo (= brinquedo)?”.

Este foi o Unico registro de oracfes alternativas, no G13. Nele, podemos observar a
omissdo da flexdo verbal «é», na segunda oracao: «Sera que esse cavalo é de verdade ou € s
de brinquedo?». A omissdo de termos obrigatdrios, lembremo-nos, € indicio de uma fase de
aprendizagem do modelo.

Os tipos de oracdes descritas e analisadas acima ndao foram os Unicos produzidos
durante o intervalo, mas sim aqueles que ainda ndo tinham apresentado os critérios de
aquisicdo, uma vez que nossa busca, neste ponto, é pelos diversos passos, no processo de
aquisicdo das oragfes compostas, em Lingua Portuguesa.

O quadro a seguir apresenta um resumo da aprendizagem do sistema linguistico

portugués, nas areas de andlise deste estudo, até a idade de 3;009.
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Quadro 21 — Aprendizagem Linguistica até 3;09

Area

Marcas de aprendizagem

Momento de

aprendizagem

1

2

3

Fonologia

Vogais

Consoantes

Oclusivas

Fricativas

Liquidas

Morfologia

Nomes

Género

Ndmero

Verbos

Presente

Tempo Pretérito

Futuro

Indicativo

Modo Subjuntivo

Imperativo

12S

Pessoa/ AR

NUmero ks

5P

2P

3P

Sintaxe

SN+SV

PS

SV+SN

Coord.

Assindéticas

Aditivas

Adversativas

Explicativas

Alternativas

Oragdes Compostas

Subordinacéo

Adv. final

Adv. temporal

Adv. condicional

Adv. causal

Adv. comparativa

Adj. restritiva

Adj. explicativa
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Subst. objetiva direta

Subst.objetiva indireta

Subst. apositiva

Subst. completiva nominal

Subst. predicativa

Pela leitura do quadro n® 21, observamos um numero elevado de marcas
consolidadas nas diversas areas de andlise deste estudo. Na fonologia, apesar dos avangos
registrados, continuam em fase de aprendizagem as consoantes liquidas. Na morfologia,
destacamos a consolidacdo dos morfemas flexivos de 32 pessoa do plural e a primeira flexao
adequada do tempo futuro. Na sintaxe, registramos, no G13, a aquisicdo das oracoes
coordenadas aditivas e adversativas.

4.14. Grupo 14 - (3;10, 3;11, 4;00)

4.14.1. Fonologia

Nossa andlise dos dados que formam o G14 mostrou a pronunciagdo das
consoantes liquidas laterais: alveolar: /I/: “ela”, “1a”; pés-alveolar: /£ I: “olhe”, “molhada”
e vibrante simples /¢ /: “agora”, “girafo”.

A consoante liquida vibrante simples /¢ /, produzida nos dois Gltimos periodos (G12
e G13), apareceu apenas duas vezes, nas falas que formam o G14. Nos demais casos, para
substitui-la, bem como a outros fonemas, observamos novamente 0 uso de estratégias
fonoldgicas de aproximacdo a pronincia correta, dentre elas, as de substituicdo e omissdo de

fonemas. Na substituicdo de fonemas, encontramos:

1. Substituicdo da consoante liquida vibrante simples /r/, em onset medial, pela
semivogal /j/: “Na mesma hoia (= hora)”, “Mae, seguie (= segure) assim, esse daqui com a

maozinha dela”.
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2. Substituicdo da consoante liquida vibrante simples /¢ /, em onset medial, pelo
consoante liquida lateral alveolar /I/: “Sao carros voadoles (= voadores)”, “Ai os tés (= trés)
soldados vivelam (= viveram) amigos paa (= para) sempe (= sempre)”.

3. Substituicdo da consoante liquida lateral alveolar /I/, em onset complexo, pela

semivogal /j/: “Por exempio (= exemplo), essa daqui”.

Na estratégia de omissdo de fonemas, registramos:

1. Omissdo da consoante liquida vibrante simples /r /, em onset complexo: “Eu sei um,
dois tés (= trés)”, “Vou escever (= escrever) quando eu terminar essa bincadea (=
brincadeira)” e em alguns casos, em onset simples: “Ja sei, eu conto a estdia (= estoria) 137,
“Tem animais de todas as coes (= cores) aqui”.

2. Omisséo (em alguns casos) da consoante liquida lateral alveolar /I/, em onset simples:

“Cooque (= coloque) de dois”, “Cooque (= coloque) tela cheia?”.

4.14.2. Morfologia

Ao analisar as formas e flexGes das palavras que formam o G14, encontramos uso de

todas as classes gramaticais, como se exemplifica a seguir:

1. Substantivos: “As pofessoias (= professoras) ja folam embola (= foram embora)”, “E que
minha mae esta chamando”.

2. Adjetivos: “A boquinha ta (= esta) suja”, “A perninha ¢ bem gordinha”.

3. Artigos definidos: “Isso aqui é a cama dessa daqui, olhe!”, “O quarto dela é aqui” e
indefinidos: “Ela tem um computadorzinho dessa largulinha (= largurinha)!”, “Ah! Tive uma
ideia!”.

4. Pronomes pessoais retos: “Ela gostou de vocé”, “Eu tenho duas filhas”; obliquos: “Vocé
diz com vocé, eu digo comigo!”, “Mais forte do que eu ¢ o mulo (= muro) que me tapa”;
demonstrativos: “Eu ja tenho aquilo”, “Essa aqui é Ana Paulinha, ndo é?”; interrogativos:
“Qual ¢é o que ta mais pesado?”, “Onde é que tava (= estava) mesmo?”; possessivos: “Vamo

fazer essa minha ideia!”, “Ele ta (= estd) la na sua gaveta”; indefinidos: “E...os outos (=
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outros) ¢ ela quem sabe”, “Leve os outos (= outros)” e relativos: “Os outos ¢ ela que sabe”,
“0O que eu mando, ela faz”.

5. Numerais: “Ponto (= pronto), ja achei tés (= trés) vermelhos”, “Vermelho, vermelho,
vermelho, vermelho. Quato (= quatro) vermelhos”.

6. Verbos: “Papai foi passear!”, “Maie, ndo faca mais assim nao que vai ficar doendo”.

7. Adveérbios de tempo: “Vocés vao ver muitas massinhas amanha ao dia”, “Agoa (= agora)
vamo mistuar (= misturar) o verde com amaeo (= amarelo) pa (= para) ver que cor fica”;
modo: “Ai esse aqui tem que ir bem devagarzinho”, “Mae, seguie (= segure) assim, esse
daqui com a maozinha dela”; lugar: “O quarto dela é aqui”, “Mae, leve s6 até 14 no quarto”;
companhia: “Se vocé quiser bincar (= brincar) com ela, pode bincar (= brincar)”,
intensidade: “Muito linda!”, “Qual é o que ta mais pesado?”’; afirmacdo: “Agoa (= agora)
sim que paece (= parece) um bebezinho de verdade”, negacao: “N&o pode deixar peitar ndo”,
“Mas s6 que isso hunca vai dar certo”.

8. Preposicdes: “Um...um tipo de semente...semente com gostinho de vinho”,

9. Conjuncdes: “Eu digo que vocé ndo vai acertar fazer nao”, “Ou 0 senhor ja sabe como é
que ela ¢?”.

10. Interjeicdes: “Ah! Olhe, achei Doquepi!”, “Onde é que tava (= estava) mesmo? Ah, estava

aqui!”.

Quanto as flexbes verbais, registramos, uma vez mais, indicacdo de tempo futuro,
feita por meio de uma locugédo verbal formada por um verbo auxiliar no presente e verbo
principal no infinitivo: “Eu vou ievar (= levar) o avido”, “Eu vou ser esses dois”.

No modo subjuntivo, observamos flexdo apenas no tempo futuro: “Quando a senhoia
(= senhora) terminar de coisar, ja vai ta (= estar) tudo arrumado”, “Ai quando eu ensinar a
vocé, vocé ensina a Gabi”, cujas regras de flexdo estdo ja consolidadas.

Com as flexdes de pessoa e nimero, encontramos apenas um caso de uso da 22

pessoa do plural: “Vocés vao ver muitas massinhas amanha ao dia”.

4.14.3. Sintaxe
A analise sintatica dos dados que compdem o G14 nos possibilitou continuar a
acompanhar os passos dados pela crianga, no percurso de aquisi¢do dos diversos modelos sob

0S quais se podem estruturar orac¢des, na Lingua Portuguesa.
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O grafico a seguir apresenta um resumo da producdo sintatica observada no periodo.

Graéfico 22 — Construgdes Sintaticas — G14

Construgoes Sintaticas - G14

B SN4SV
50% W SV+SN

0oC

Como podemos observar, o grafico n® 22 apresenta os 3 grandes blocos sob os quais
se organizam as oragbes em Lingua Portuguesa. O bloco I, formado por sintagma
nominal+sintagma verbal (SN+SV) apresenta uma producdo de 33% das oracgdes simples
registradas no intervalo. Comparado ao grupo anterior (G13), temos um aumento de 3 pontos
percentuais. Os submodelos que o formam estdo consolidados, como descrito e analisado nos
grupos de 5a 9. O bloco Il comporta todas as orac¢des iniciadas pelo sintagma verbal seguido
do sintagma nominal (SV+SN) e corresponde a 17% das oracOes simples encontradas no
grupo. Em relacdo ao G13, apresenta uma pequena variagao de 1 ponto percentual a mais.
Seus submodelos, assim como ocorreu com o bloco | (SN+SV) foram descritos, analisados
desde 0 G5 e apareceram consolidados no G10. O bloco II, formado pelas oracdes compostas
(OC) equivale a 50% da producdo sintatica registrada no periodo em andlise; apresenta uma
queda de 4 pontos percentuais, quando comparado ao G13.

Como os submodelos mais frequentes que formam os blocos | e Il estdo ja
consolidados, passemos a andlise dos tipos de oragdes compostas que Se encontram em
processo de aprendizagem e de outros que porventura aparecam pela primeira vez.

Encontramos os seguintes tipos de oragoes:
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1. Oracéo subordinada adverbial comparativa — “A perninha ¢ bem gordinha, mais gorda
do que o corp...do que os bac¢o (= bragos)”, “Meu micofone é meior (= melhor) do que o
seu.”.

A relacdo de comparagéo entre oracgdes, de modo geral, foi bem empregue, nos casos
registrados; no entanto, encontramos um erro na comparagao por superioridade: “Eu também
acho que € esse 0 mais lindinho que Doquepi, olhe!”. Como se pode observar, ha uma
dificuldade em distinguir a comparacdo por superioridade: «Este é mais lindinho que
Doquepi», da comparacdo superlativa absoluta: «Este é o mais lindinho», aqui inferida da
presenca do artigo masculino «o». Desse modo, consideramos em fase de aprendizagem o
modelo.

2. Oracéo subordinada adverbial causal — “Agoia (= agora) nunca mais vai cair, porque eu
vou fazer uma segulacéo”, “O senhor s6 foi uma vez porque o senhor morreu aquela vez” (a
falar das fases de um jogo).

N&o encontramos nenhum tipo de erro nas oragdes causais registrados no G14.
Assim, consideramos consolidado o modelo.

3. Oragéo subordinada substantiva objetiva indireta - “A senhoia (= senhora) se lemba (=
lembra) que a senhoia ndo tA na bincadeia (= brincadeira)?”, ‘“Vamos bincaaar (=
brincar)...de pocuar (= procurar) animais...de pocuar animais que estao nas escadas”.

Estes foram os dois Unicos casos, no G14, em que oracdes objetivas indiretas foram
produzidas. Como se pode notar no primeiro exemplo, a preposicdo «de», necessaria a este
tipo de oracdo, ndo foi expressa, 0 que nos leva a considerar o0 modelo em fase de
aprendizagem.

4. Oracao subordinada substantiva predicativa — “Paece (= parece) que € melhor ir assim,
olhe”.

Esta foi a Unica oracdo predicativa encontrada no G14. Por isso, embora ndo
apresente nenhum tipo de erro, aguardaremos o periodo seguinte, antes de confirmar a
consolidacao de suas regras.

5. Oracao subordinada substantiva completiva nominal — “Eu sou boa de ir nesse jogo”.

Tambeém esta foi a Unica oracdo completiva nominal registrada no G14. As
dificuldades em lidar com sua estrutura, aqui observadas pelo uso indevido da preposigédo

«de», em substituicdo a preposicdo «em> e pela dificuldade em expressar claramente a ideia
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«Eu sou boa em jogar esse tipo de jogo» nos levam a considerar o modelo em fase de
aprendizagem.
6. Oracao subordinada substantiva subjetiva — “Ta (= esta) dificil de achar ela, viu!”.

Com as oragdes subjetivas, igualmente, encontramos um SO registro. Por ndo
apresentar qualquer tipo de erro, o consideramos numa fase anterior a aprendizagem.

7. Oracdo coordenada sindética alternativa - “Oh pai, o senhor quer ver Doquepi ou 0
senhor j& sabe como é que ela é?”.

Assim como ocorreu com 0s trés altimos tipos de oraces, este foi o Unico registro de
oracOes alternativas. Nele, ndo ha qualquer tipo de erro, como houve nos grupos anteriores,
cuja frequéncia de uso também foi bastante reduzida. Assim, consideramos adquirida esta
estrutrura.

A seguir, apresentamos um resumo do momento de aprendizagem das vérias

estruturas linguisticas nas areas da fonologia, morfologia e sintaxe até a idade de 4;00.

Quadro 22 — Aprendizagem Linguistica até 4,00

Momento de
o Marcas de aprendizagem aprendizagem
< 1 2 3
Vogais
m -
Is) Oclusivas
o
g Consoantes | Fricativas
L T
Liquidas
Género
Nomes Ndmero
Presente
Tempo Pretérito
Futuro
8
‘_3’ Indicativo
o
“g Modo Subjuntivo
= Verbos Imperativo
128
Pessoa/ 22 S
Ndmero 32Ss
12P

Universidade Lusofona de Humanidades e Tecnologias
Instituto de Educacéo

243



Lucimar Almeida Dantas
Como os Nossos Filhos Aprendem a Falar? Percurso de Aquisicdo da Lingua Portuguesa Falada no Brasil

2P
3P

SN+SV

PS

SV+SN

Assindéticas
Aditivas

Adversativas

Coord.

Explicativas

Alternativas
Adv. final

Adv. temporal

Adv. condicional

Adv. causal

Sintaxe

Adv. comparativa

Adj. restritiva

Oragdes Compostas

Adj. explicativa

Subordinacédo

Subst. objetiva direta

Subst.objetiva indireta

Subst. apositiva

Subst. completiva nominal

Subst. predicativa

No quadro n° 22, temos um panorama geral da aprendizagem da Lingua Portuguesa
até os 4;00. Como vemos, a esta idade, estdo consolidadas muitas das estruturas linguisticas e
outras se encontram em fase de aprendizagem. Na fonologia, as consoantes liquidas, embora
em um momento avancado de aprendizagem, ainda ndo estdo consolidadas. Na morfologia,
guase todos os morfemas foram adquiridos, exceto as flexfes de tempo futuro e a 22 pessoa do
plural. Na sintaxe, estdo consolidadas as oracdes simples, quer na ordem direta (SN+SV) quer
na ordem inversa (SV+SN) e grande parte das oragdes compostas. Neste grupo (G14),
destaque-se a aquisicdo das oracOes adverbiais causais e das coordenadas alternativas, bem

como o primeiro uso das substantivas predicativas.
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4.15. Grupo 15 - (4;01, 4;02, 4;03)

4.15.1. Fonologia

A anadlise dos dados que formam o G15 mostrou-nos a capacidade da crianca em
articular todos os fonemas da lingua portuguesa, mas ndo a pronuncia de todos em todas as
palavras.

Neste grupo (G15), destacamos a consolidacdo da consoante liquida lateral
alveolar: /I/ em onset simples: “lemba (= lembra)”, “la” e medial: “aquilo”, “simbolo”.

Embora todas as consoantes liquidas tenham sido pronunciadas no periodo em
andlise, a vibrante simples /¢ / ndo foi articulada em todas as palavras em que aparece. Para
substitui-la, registramos estratégias de aproximacdo, quer por substituicdo quer por omissao

do fonema. As estratégias de substituicdo encontradas foram as seguintes:

1. Substituicdo da consoante liquida vibrante simples /¢ /, em onset medial pela liquida
lateral alveolar /I/: “Eu quelo (= quero) subir |4 em cima agola (= agora)”, “Ei pai! Tem quer
ser dileito (= direito)”.

2. Substituicdo (em poucos casos) da consoante liquida vibrante simples /r /, em onset
medial, pela semivogal /j/: “Agoia (= agora) ¢ sua vez”, “O pincipe! S6 que ndo eia (= era)

de (?/ vampia)”.

A omissédo do fonema foi registrada nos seguintes casos:

1. Omissédo da consoante liquida vibrante simples /¢ /, em onset complexo: “Olhe como
ela é bonita quando cesce (= cresce)”, “Depois poculo (= procuro) qual mesmo, hein?”.

2. Omissdo (em poucos casos) da consoante liquida vibrante simples /¢ /, em onset
medial: “O castelo do rei ea (= era) bonito e 0 outo ea (= era) feio”, “Assim nao ta acordando

0 pincipe ndo, vai s6 acordar a hoa (= hora) que ele quiser”.

A articulacdo do fonema /r / em algumas palavras e 0 uso de varias estratégias de

aproximacao a sua pronudncia, observados nesse periodo e nos anteriores, evidenciam, por um

Universidade Lusofona de Humanidades e Tecnologias
Instituto de Educacéo

245



Lucimar Almeida Dantas
Como os Nossos Filhos Aprendem a Falar? Percurso de Aquisicdo da Lingua Portuguesa Falada no Brasil

lado, a dificuldade de articulagdo desse fonema e, por outro, a persisténcia na tarefa

empreendida pela crianga, em pronunciar corretamente a consoante /r /.

4.15.2. Morfologia

Nossa analise das formas e flexdes das palavras que formam o G15 mostrou-nos o

uso de todas as classes gramaticais, como se observa a seguir:

1. Substantivos: “Pai, o senhor ainda se lemba (= lembra) das fantasias?”, “Ai a pincesa (=
princesa) viu o cavalo do pincipe (= principe), voando”.

2. Adjetivos: “Sao menos feios”, “Olhe como ela ¢ bonita quando quesce (= cresce)”.

3. Artigos definidos: “Eu sou 0 pincipe (= principe)!”, “Eu digo a estbia (= estoria) e a
senhoia (= senhora) esceve (= escreve) nao ¢?” e indefinidos: “Ta um puquinho gande e um
pouquinho pequeno”, “E...uma sela pateada (= prateada)”.

4. Pronomes pessoais retos: “Eu acho que ela ndo passou nao”, “Foi ela que compou (=
comprou) pa (= para) mim”; obliquos: “Ai vocé me chamou, ndo foi?”, “Nado ¢é s6 uma
pulsea, € uma coisa pa (= para) ela sempe (= sempre) se lembar (= lembrar) de mim”;
demonstrativos: “Que eu ia com...que eu tinha compado esse chapeu pa (= para) ela dancar
quadilha (= quadrilha) comigo”, “Ai a mesa ela (= era) iSSO daqui, ndo ela (= era)?”;
interrogativos: “Depois poculo (= procuro) qual mesmo, hein?”, “O que € que faz aqui,
hein?”; possessivos: “Chegou minha vez de novo”, “Olha so, rei, sua filhinha!”; indefinidos:
“Eu também tenho outo (= outro) pesente (= presente)”, “Essa daqui ¢ a casa da minha outa
(= outra) amiga pincesa (= princesa)” e relativos: “Essas duas maos sao pincipe (= principes)
que as pincesas acham feio”, “Essa foi a espada que sua filha me deu de pesente”.

5. Numerais: “O pimelo (= primeiro) andar ¢é esse”, “Pimelo (= primeiro), segundo, tercelo (=
terceiro). Vamos vovo! Um, dois, tés (= trés), quato (= quatro)”.

6. Verbos: “Por que ndo pode apertar?”, “Sabe a pessoa que penteia o cabelo sozinha, sem
ser eu?”.

7. Advérbios de tempo: “Eu quelo (= quero) subir 14 em cima agola (= agora)”, “Vocé vai
usar hoje, de novo™; modo: “E assim que eu gosto”, “A sela...td (= estou) falando da sela do
pincipe (= principe) pegar assim”; lugar: “Porque se for com o guarda-chuva, o guarda-chuva

fica em cima da chuva”, “E o pincipe (= principe) convida pa (= para) seu anivesaio (=
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aniversario) no castelo do pincipe, ndo ¢?”; intensidade: “Se quiser, essa cachorrinha € muito
boa, nem morde”, “Muito linda”; negacdo: “Deixar passar a chuva ndo”, “O senhor fez, ndo
faca mais nao”.

8. Preposicdes: “Paece (= parece) que ea (= ela) gostou de mim”, “Mae, sabe pa (= para) que
eu quelo (= quero) esses cois...esses  papelzinho?”.

9. Conjuncdes: “Se quiser, essa cachorrinha é muito boa, nem morde”, “Mas ja que ndo da pa

(= para) fazer...da, se amarrar, mas eu nao quero”.

Com os verbos, observamos indicacdes de flexdes de tempo futuro, feitas por meio
de dois tipos de locucdo verbal: uma formada por um verbo auxiliar no presente e verbo
principal no infinito: “Eu ainda vou pensar”, “Mae, onde é que eu vou colar essas tés (= trés)
fitinhas, hein?” e outra formada também por uma locucdo verbal, com verbo auxiliar no
pretérito imperfeito: “Que eu ia com...que eu tinha compado (= comprado) esse chapeu pa (=
para) ela dancar quadilha (= quadrilha) comigo, que ia ter uma quadilha (= quadrilha) no seu
castelo, ndo ela (= era)?”, “O senhor pensava que tinha um dag...que ia ter dagédes (=
dragdes) no baile, mas néo ia ter”. As duas formas de indicar o futuro parecem corresponder
ao que chamamos, na linguagem adulta, de futuro do presente: “vou pensar” = pensarei, “vou
colar” = colarei e futuro do pretérito: “ia ter” = teria.

No modo subjuntivo ndo encontramos nenhum verbo flexionado. No que se refere as
flexdes de pessoa e numero, encontramos uso nao produtivo da 2 pessoa do plural: “Eu vou

com meu pincipe € vocés vao depois”.

4.15.3. Sintaxe

Com a analise sintatica, observamos um quadro relativamente estavel, nos modos de
organizacdo das oracOes simples e compostas. O grafico a seguir apresenta um resumo da

producdo registrada no periodo.
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Grafico 23 - Construgdes Sintaticas — G15

Construgoes Sintaticas - G15

B SN4SV
W SV+SN

57% ocC

No gréfico n® 23, temos a distribuicdo e frequéncia dos modelos de organizacdo
sintatica encontrados no G15. O bloco |, formado por sintagma nominal + sintagma verbal
(SN+SV) apresenta um indice de 26% das oragdes analisadas. Comparado ao grupo anterior
(G14), o bloco teve uma redugdo de 7 pontos percentuais. O bloco Il, cuja ordem de
distribuicdo dos sintagmas é sintagma verbal + sintagma nominal, responde por 17% das
formas de organizagdo sintatica encontradas no periodo. Este indice se manteve igual ao
grupo anterior. O bloco Ill, que abriga as oragbes compostas (OC) corresponde a 57% da
producdo sintatica analisada, o que significa 7 pontos percentuais a mais que no G14.

Como exposto nos grupos anteriores, as formas basicas de distribuicdo dos
constituintes imediatos dos grupos | e Il estdo consolidadas. No bloco 111, muitos dos tipos de
oracBes compostas também ja foram adquiridas. Assim, passamos a analise dos tipos de
oragOes que estdo em processo de aprendizagem e de outros que possam aparecer neste
periodo de andlise.

1. Oracdo subordinada substantiva objetiva indireta — “E que eu gosto de fazer essas
coisinhas”, “A sela...to (= estou) falando da sela do pincipe pegar assim”.

Na construcdo das oragdes objetivas indiretas, ndo encontramos erros de omissao

nem outras dificuldades em lidar com o modelo, pelo que o consideramos consolidado.

Universidade Lusofona de Humanidades e Tecnologias
Instituto de Educacéo

248



Lucimar Almeida Dantas
Como os Nossos Filhos Aprendem a Falar? Percurso de Aquisicdo da Lingua Portuguesa Falada no Brasil

2. Oracéo subordinada adjetiva explicativa — “Vocé também tem que fazer o senhor, que €
0 rei”, “Sela (= serd) um pau, que eu ja disse, esses papelzinhos e...c...e um corddo ou
fita...ou um cordao ou fita ou adesivo”.

Com as oragOes adjetivas explicativas, encontramos construgdes corretas, como o
primeiro exemplo e outras em se percebe dificuldade de uso da estrutura, como o segundo
exemplo. Nele, note-se que o valor semantico da oragdo «que eu ja disse» & muito mais
proximo a conformidade: «como eu ja disse» e, portanto, relativo ao verbo, do que a uma
informacgdo a mais sobre o termo «pau», presente na oracdo principal. Estes sdo indicios de
que o0 modelo encontra-se em fase de aprendizagem.

3. Oracdo subordinada adverbial comparativa — “Vai ser hoje do mesmo jeito daquele
dia”, “Ele tem muita forca e vocé tem me...muito mais menos for¢a do que ele”.

As oragOes comparativas registradas no G15 ndo apresentaram erros nem outro
indicio de dificuldades na composi¢do, quando a relacdo de comparacao referiu-se a igualdade
entre os termos: “Os dagdes (= dragdes) de binquedo sdo do mesmo jeito dos outos, s6 que de
binquedo”. Quando a comparacdo se deu por superioridade, observamos dificuldades no
emprego dos termos adequados, como se V& no segundo exemplo citado.

4. Oracéo subordinada substantiva completiva nominal — “Eu tenho certeza que 0s dagdes
sao de binquedo”, “Tenho certeza que € 1a”.

Nos dois exemplos, os unicos produzidos durante o G15, podemos notar a omissao
da preposicdo «de», conector introdutério deste tipo de oracdo. A omissdo do termo
obrigatdrio nos leva a considerar o modelo em fase de aprendizagem.

5. Oracéo subordinada substantiva predicativa — “Paece (= parece) que ea (= ela) gostou
de mim”.

Esta foi a Unica oracdo predicativa registrada durante o G15. Nela ndo héa erros de
omissdo, assim como ocorreu no grupo anterior. Desse modo, consideramos adquiridas as
suas regras de composicao.

A seguir, apresentamos um panorama do estado do conhecimento, nas areas da

fonologia, morfologia e sintaxe até a idade de 4;03.
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Quadro 23 — Aprendizagem Linguistica até 4;03

Area

Marcas de aprendizagem

Momento de

aprendizagem

1

2

3

Fonologia

Vogais

Consoantes

Oclusivas

Fricativas

Liquidas

Morfologia

Nomes

Género

Ndmero

Verbos

Presente

Tempo Pretérito

Futuro

Indicativo

Modo Subjuntivo

Imperativo

12S

Pessoa/ AR

NUmero ks

5P

2P

3P

Sintaxe

SN+SV

PS

SV+SN

Coord.

Assindéticas

Aditivas

Adversativas

Explicativas

Alternativas

Oragdes Compostas

Subordinacéo

Adv. final

Adv. temporal

Adv. condicional

Adv. causal

Adv. comparativa

Adj. restritiva

Adj. explicativa
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Subst. objetiva direta

Subst.objetiva indireta

Subst. apositiva

Subst. completiva nominal

Subst. predicativa

Como se observa, pela leitura do quadro n° 23, estamos em um momento avancado
da aquisicdo da Lingua Portuguesa. Na fonologia, registramos neste grupo a aquisicdo da
consoante liquida lateral /I/, em onset simples e medial. No momento, apenas a consoante
liquida vibrante simples /r / ndo estd consolidada. Na morfologia, observamos um quadro
estavel, sem mudancas no percurso da aprendizagem. Destaque-se que a maior parte dos
morfemas flexivos esta adquirida, permanecendo as flexdes de tempo futuro e de 22 pessoa do
plural as unicas a se manter em fase de aprendizagem. As mudancas mais significativas
observadas no G15 se deram na area da sintaxe, especificamente com as ora¢fes compostas.
Neste grupo, registramos a consolidacdo das oragdes substantivas objetivas indiretas, depois
de um longo periodo em fase de aprendizagem e das substantivas predicativas. Registramos,
igualmente, um avanco na aprendizagem das substantivas completivas nominais e das

adjetivas explicativas.

4.16. Grupo 16 - (4;04, 4;05, 4;06)

4.16.1. Fonologia

Neste grupo, destacamos a aquisicdo da consoante liquida lateral pds-alveolar /4 /-
“olhe”, “filha”, aumentando assim o dominio do grupo de consoantes mais tardias e de dificil
aprendizagem.

Embora tenhamos registrado a capacidade de articulagdo de todos os tipos de
consoantes, 0 uso da liquida vibrante simples /r / ainda ndo se fez regularmente. Neste

grupo, observamos um aumento significativo na pronunciacdo dessa consoante, no entanto,
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em muitos casos, permaneceram as estratégias de aproximacéo a pronuncia correta do referido
fonema, quer por substituicdo quer por omissao, conforme a posi¢do que ocupam na silaba.
Para aproximar a pronuncia por substituicdo de fonemas a crian¢a usou apenas uma

estratégia, diferindo dos periodos anteriores (G15, G14, G13):

1. Substituicdo da consoante liquida vibrante simples /¢ /, em onset medial, pela liquida
lateral alveolar /I/: “Se quiselem (= quiserem), posso repetir”, “Aqui ¢ a cozinha, ali ¢ o

armalio (= armario) e aqui é a (?/cidinha), a alea (= area) de servigo™.

A omissdo de fonemas foi observada nas seguintes situacdes:

1. Omissdo da consoante liquida vibrante simples /r /, em onset complexo: “Eu fiz ao
contario (= contrario)!”, “Sé pecisa (= precisa) dizer sobe (= sobre) vocé!”.

2. Omissd@o da consoante liquida lateral alveolar /I/, em onset complexo: “Sabe o qué?
Sabe 0 qué? Sabe 0 que é? Uma biciceta (= bicicleta) com uma cestinha rosa”, “Qual é a

regido mais...mais...que tem Gabi, no paneta (= planeta) Terra?”

Durante o periodo em analise, apareceu, pela primeira vez em nossos dados, o0 uso da
consoante /r/, em onset complexo: “E...em...ham...Notre Dame de Palis (= Paris)”. Em
outras falas, notamos uma tentativa de aproximacdo a pronincia da vibrante simples /r /, em
onset complexo, feita através da substituicdo desta consoante pela liquida lateral alveolar /1/:
“E pleto (= preto), Pica-pau!”, “Pica-pau, agoa (= agora) o que pode ser...o que tem que ser
feito com plego (= prego) slem (= sem) sler (= ser) com tijolo?”.

O uso desta estratégia foi pontual, ndo ocorreu regularmente durante o periodo. A
estratégia com maior frequéncia na aproximacdo ao onset complexo foi a omissdo das
consoantes liquidas /c / e /l/. Estas tentativas sugerem uma busca pela prondncia correta deste
tipo de silaba a0 mesmo que tempo que revelam a dificuldade da crianca em as articular

regularmente.
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4.16.2. Morfologia

Com a anélise morfoldgica observamos o uso de todas as classes gramaticais, como

se segue:

1. Substantivos: “Eu sou Luisa e esta que esta aqui na rede, deitada, € a minha mae”, “E
quem esté l1a em Jodo...Jodo Sérgio € o meu irmao, Igor”.

2. Adjetivos: “Entdo, dois copos velhos”, “Com mil reais da pa compar (= comprar) uma
bonequinha daquelas nova pa (= para) mim”.

3. Artigos definidos: “Ponto (= pronto), vou pegar logo 0 amarelo pa (= para) pintar as luva,
ndo é?”, “Sabe ndo? O avd da sua filha” e indefinidos: “Porque se misturar da uma cor
nova!”, “Vou fazer isso tepalando (= preparando) uns enfeites, ta?”.

4. Pronomes pessoais retos: “Mae, ¢ que nisso eu ainda ndo tou (= estou) muito boa”, “Vocé
pode ser em casa ¢ ela na escola”; obliquos: “Que eu tinha me confundido”, “Eu tou (=
estou) lhe gavando (= gravando)”; demonstrativos: “Sabia que eu fiz isso daqui sem
querer?”, “Esse é um tabalho (= trabalho) para o lapis vassoura!”; interrogativos: “Qual é a
cor do rel6gio da minha méae?”, “Quantos dias ¢ cinco meses?”; possessivos: “Cobi (= cobri)
minha mao”, “Seu cabelo é vermelho”; indefinidos: “Pai, vamo bincar (= brincar) que tava (=
estava) tudo espalhado assim, olhe”, e relativos: “Uma mae ¢ quem cliou (= criou) as ciangas
(= criangas)!”, “Bactéias (= bactérias) sao coisas que faz a pessoa doente, ndo pode ir pa (=
para) escola, come os dentes!”.

5. Numerais: “Duas maca e um cacho de uva, ¢ a feira de hoje”, “Vou pegar dois papeis”.

6. Verbos: “Vocé nao faga barulho nenhum”, “Se elas tivesse uma rodinha...[riS0S] eu
ja...nao pecisava (= precisava) de patins nenhum”.

7. Advérbios de tempo: “Agora tem que acertar o ultimo”, “Eu nunca andei de cavalo! Pois
hoje vai andar”; modo: “Espalhado assim, de um canto pa (= para) outo (= outro), olhe”,
“Assim ¢é o vestido, ndo é?”; lugar: “Cabe, ¢ so tilar (= tirar) daqui, juntar e colocar dento (=
dentro)”, “Por enquanto, vou ali no outo (= outro) canto”; intensidade: “Ta (= esta) muito
sujo”, “Que é bem gelado”; negacdo: “N&o Nana, eu ndo queo (= quero) ganhar, ja tenho um
montdo”, “Nem ¢ mais um tabalho (= trabalho) para o lapis vassoura”.

8. Preposicoes: “E esse ¢ de Portugal”, “Venha com a sua amiga, por favor!”.
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9. Conjuncdes: “Nunca pegar em coisa suja Sem lavar”, “Pode ser outa (= outra) lingua, que
em ingués (= inglés) eu so falo le, bu, be, de”.

10. Interjeigdes: “Ai ai ai...Essas coisas todas sdo no chio, Pica-pau”, “Seguia (= segura)
firme, viu filho. Yuhou! 1éh!”.

Com os verbos, registramos um caso de flexdo correta no tempo futuro: “E qual sera
0 meu pesente (= presente) que ela vai tazer (= trazer), quando voltar a outa (= outra) vez?”.
Esta foi a Unica frase, durante o periodo em analise, em que a flex&o de verbo no futuro foi
feita de acordo com a linguagem adulta. No entanto, encontramos varias construcdes frasicas
cujo tempo verbal é equivalente ao futuro. Algumas delas assemelham-se ao futuro do
presente: “Vou pegar dois papeis”, ““Pa (= para) mim fazer os fulinhos (= furinhos) nos
copos, pa (= para) seguar (= segurar) a linha que vai no fulinho (= furinho) dos copos que vai
ser 0 meu tampa-ouvido” e outras, ao futuro do pretérito: “Ainda bem, porque sendo o seu
desenho néo ia ter palhagada”.

No modo subjuntivo, encontramos flexdo no pretérito imperfeito: “E se tivesse isso
de verdade, hein mé&e?”, “Se elas tivesse uma rodinha... [risos] eu ja...ndo pecisava de patins
nenhum?”, embora ndo tenhamos encontrado os critérios de aquisi¢do deste tempo verbal.

N&o encontramos no grupo nenhum uso da 22 pessoa do plural, a Unica ainda
adquirida até aqui.

Os verbos irregulares registrados durante o periodo pareceram flexionados
corretamente: “Que eu tinha dito ao contaio (= contrario)”, “Eu fiz ao contario (= contrario)!”.
Vale ressaltar que estes verbos, se comparados aos regulares, apareceram poucas vezes nas

falas da crianca.

4.16.3. Sintaxe

As construcgdes sintaticas produzidas pela crianca, no decorrer do periodo em analise,
apresentaram diversas estruturas, desde as mais simples, as mais complexas, reunindo
diversas oracfes em um s6 periodo. O grafico a seguir apresenta um resumo das formas de

organizacéo sintatica encontradas no periodo e sua frequéncia.

Universidade Lusofona de Humanidades e Tecnologias
Instituto de Educacéo

254



Lucimar Almeida Dantas
Como os Nossos Filhos Aprendem a Falar? Percurso de Aquisicéo da Lingua Portuguesa Falada no Brasil

Gréfico 24 — Construgdes Sintaticas — G16

Construgoes Sintaticas - G16

B SN4SV

W SV+SN

56% ocC

No grafico n° 24, observamos os trés blocos sob 0s quais se organizam as oracoes
produzidas no G16. O bloco I, formado pelo sintagma nominal seguido do sintagma verbal
(SN+SV) corresponde a 22% das producgdes sintaticas, 4 pontos percentuais a menos do que
no grupo anterior (G15). O segundo bloco, cuja ordem de distribuicdo é sintagma verbal +
sintagma nominal (SV+SN), corresponde igualmente a 22% das orac¢des produzidas no G16, 5
pontos percentuais a mais que no G15. O bloco Ill, onde se encontram todas as oracGes
compostas (OC), apresenta um indice de 56% de toda a producdo sintatica registrada no
periodo em andlise, apenas 1 ponto a menos que No grupo anterior.

Pela primeira vez, neste estudo, as formas de distribuicdo dos sintagmas, nas orac@es
simples (SN+SV), (SV+SN) apresentaram o mesmo indice de produ¢do. Como vimos no
decorrer das anélises, os principais submodelos usados em ambos os blocos ha muito foram
adquiridos (G9, G10). O dominio de ambas as estruturas, certamente possibilita a producdo de
novos submodelos, conforme a necessidade do momento e justifica a igualdade de producéo
entre os dois blocos, observada neste grupo.

O bloco 11, formado pelas oragbes compostas, responde por mais da metade de toda
a producdo sintatica registrada no periodo. O mesmo ja apresenta um elevado nimero de
oracdes cujas estruturas estdo consolidadas, como descrito nos grupos anteriores. Analisemos,
pois, os tipos de ora¢des encontradas no periodo que estdo em fase de aprendizagem.

1. Oracéo subordinada adverbial comparativa — “Ciangas (= criangas) sdo ... S40 meninas

€ Meninos como eu sou aqui, oh!”, “Pai é uma pessoa que também usa camiseta; alguns...um
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tem o cabelo cacheadinho, como o meu; € do mesmo jeito do filho, mas s6 que usa camiseta
maior, ah, e cueca maior”.

No primeiro exemplo, a comparagéo entre as oracOes foi feita devidamente, como se
pode observar. No segundo, talvez por ser um periodo mais longo, com vérias oracles e
relacBes diferentes entre ambas, as comparacgdes, estabelecidas através de quatro oracdes,
apresentam algumas omissdes de verbos e termos comparativos, perceptiveis por meio do
conhecimento do contexto de fala: Luisa brincava com a mée, ambas a encenar falas de dois
brinquedos. A crianca, ao definir o que € um pai, estabelece varias comparagfes entre este e
um filho, cuja definicdo havia feito nos turnos anteriores de fala. O termo comparativo «como
0 meu» refere-se, pois, ao seu pai: «Alguns pais, como 0 meu, tem o cabelo cacheadinho» e
ndo ao seu cabelo, como seria possivel também interpretar, pelo modo como esta escrita a
oracao.

As dificuldades em estabelecer relagdes de comparagdo confirmam estudos
anteriores (Sinclair, 1967; Vila, 1992) e nos levam a concluir que o modelo continua em fase
de aprendizagem.

2. Oracdo subordinada adjetiva explicativa — “E o Pica-pau, que € doidinho e faz
palhacada, que é engacada (= engracada) e da até pa (= para) mim rir, no desenho dele”,
“Chove vem do...a chuva vem do ceu, que vem de Deus, que vem do mar”.

As oracdes adjetivas explicativas registradas no periodo ndo apresentaram erros de
omissdo nem outras dificuldades de composic¢do, o que nos leva a confirmar a aquisi¢do do
modelo.

A continuacdo, apresentamos um resumo do estado do conhecimento gramatical

observado em nossos sujeito até os 4;06.

Quadro 24 — Aprendizagem Linguistica até 4;06

Momento de
o Marcas de aprendizagem aprendizagem
< 1 2 3
Vogais

«© -
is) Oclusivas
=)
g Consoantes | Fricativas
L —

Liquidas

Género
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Nomes

Ndmero

Verbos

Tempo

Presente

Pretérito

Futuro

Modo

Indicativo

Subjuntivo

Imperativo

Pessoa/

Ndmero

12§

22§

32S

5P

2P

3P

SN+SV

PS

SV+SN

Coord.

Assindéticas

Aditivas

Adversativas

Explicativas

Alternativas

Sintaxe

Oracdes Compostas

Subordinacéo

Adyv. final

Adv. temporal

Adv. condicional

Adv. causal

Adv. comparativa

Adj. restritiva

Adj. explicativa

Subst. objetiva direta

Subst.objetiva indireta

Subst. apositiva

Subst. completiva nominal

Subst. predicativa

Como podemos observar pela leitura do quadro n® 24, as areas da fonologia e

morfologia permanecem iguais, sem alteracdo no momento de aprendizagem de seus grupos
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de fonemas ou de seus morfemas. Na fonologia, temos consolidada a consoante liquida lateral
/I/; a liquida vibrante simples /r /, embora pronunciada em alguns casos, ainda ndo esta
consolidada, o que justifica a permanéncia das consoantes liquidas no momento 2. Na sintaxe,
temos um quadro quase completo de aquisi¢do das ora¢des compostas que apareceram até o
momento. Neste grupo (G16), destacamos a consolidacdo das oracGes adjetivas explicativas.
A esta idade, estdo consolidadas as oragdes assindéticas, as sindéticas coordenadas, exceto as
conclusivas, que ainda ndo foram registradas; 4 tipos de oracgOes adverbiais, as adjetivas e 4
tipos de substantivas.

4.17. Grupo 17 - (4;07, 4,08, 4;09)

4.17.1. Fonologia

Através da analise dos dados que compdem o G17, encontramos um aumento
significativo na pronunciagdo da consoante liquida vibrante simples /¢ /: “viram”, “foram”,
a Unica ainda ndo adquirida até o momento. Apesar do aumento significativo, a mesma néo
atingiu o indice dos 90% de pronunciacdo adequada, estabelecido neste estudo como minimo
para aquisicdo de um fonema.

O aumento na pronuncia¢do da consoante liquida vibrante simples /¢ / se deu apenas
em onset medial: “marujo”, chegaram”, nao se registrando nenhum caso da mesma em onset
complexo.

Para aproximar a pronuncia da referida consoante, nos casos em que nao foi
articulada, encontramos uma vez mais estratégias, tais como de substituicdo e de omissao do

fonema. As estratégias de substituicdo usadas foram:

1. Substituicdo da consoante liquida vibrante simples /r/, em onset medial, pela
semivogal /j/: “Que o cav...que aquela cavala eia (=era) pesada demais, nao eia (= era)?”,
“Ali a ponte tava (= estava) quebando (= quebrando) ndo eia (= era)?”.

2. Substituicdo consoante liquida vibrante simples /r /, em onset medial, pela liquida

lateral /I/: “Nao, ai...nada de alface. Lalanja, limao e tomate”.
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As estratégias de omissdo foram:

1. Omissdo (em poucos casos) da consoante liquida vibrante simples /¢ /, em onset
medial: “Agoa (= agora) quebou de verdade ai, Nana, ndo foi?”, “ Agoa (= agora) dizer o
qué?”.

2. Omissdo da consoante liquida vibrante simples /c/, em onset complexo:
“Tansformando (= transformando) uma carruagem numa abdbora”, “Vocés ainda vao ter que
pegar o resto ... compar (= comprar) refrigerante (= refrigerante) e ... compar (= comprar) 0s
patos (= pratos) do piquenique”.

3. Omiss&o da consoante liquida lateral /I/, em onset complexo: “E caro (= claro) que sim”,
“Ah...¢...va buscar ali na minha casa alface e na foresta (= floresta) va buscar maca e...e

pegar cebola”.

4.17.2. Morfologia

Nossa analise morfoldgica mostrou-nos, uma vez mais, a presenca de todas as classes

gramaticais, como exemplificamos a seguir:

1. Substantivos — “Eu também consigo fazer uma ponte com minha espada, olha!”, “Vai,
faca a voz do cavalo!”.

2. Adjetivos — “Qual desses dois vocé acha o mais bonito?”, “Mas ta (= esta) escurinho”.

3. Artigos definidos: “A ponte quebou (= quebrou)”, “Aqui esta 0 tomate” e indefinidos: “E
que eu vou botar um concurso de cavalo”, “E buscar um pano de piquenique, 14 na minha
casa’”.

4. Numerais — “Pega duas cordas, amarra em um galho ou em tabua ou em um pneu”,
“Entdo...eles viram...entdo eles vendo nada foram: um, dois, tés (= trés), quato (= quatro),
cinco, seis”.

5. Pronomes pessoais retos: “Eu tenho uma colecéo de cavalos”, “Agoa (= agora) nés dois
estamos comendo futas (= frutas) daquela arvore”; demonstrativos: “Esse castelo ¢ meu”,
“Al eles, como sabiam que os piratas ndo conseguiam ler a ultima parte, eles fizeram esse
pano (= plano) pa (= para) pegar 0s seus 0ssos!”; interrogativos: “Qual ¢ esse desenho?”,

“Por que ¢ tés (= trés)?”; possessivos: “E aqui esta nossa salada de piquenique!”, “Ei, venha
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comer sua salada!”; indefinidos: “Teve um outo (= outro) dia que ela veio escorregando num
patins”, “Entdo vamos bincar (= brincar) de outa (= outra) coisa”; relativos: “A montanha
russa que ¢ divertido!”, “O meu tem botdes que pode ir bem alto, fazer uma montanha russa”.
6. Verbos — “Ponto (= pronto), eu gostei de todos!”, “Nao seria mais facil se abir (= abrir)
isso, olhe”.

7. Advérbios de tempo: “Hum...e depois da tigémeas (= trigémeas) tem outo (= outro)”,
“Ficaram olhando as estelas (= estrelas) de noite, em cima da igueja (= igreja)”; modo:
“Ainda bem que a janela era assim, olhe mae”, “Vamos aqui com 0 passo por cima!”;
intensidade: “Porque eu gosto muito de bincar (= brincar)”, “E a minha maga congelada
também € muito deliciosa”; lugar: “Estou atas (= atras) de vocés!”, “Estou aqui na sua fente
(= frente)!”; afirmacdo: “E caro (= claro) que sim”, “Caro (= claro) que sim, ndo ¢&”;
negacao: “N&ao consigo”, “Eu néo preciso (= preciso) ver”.

8. Preposicdes — “E, essas coisas, mas ao invés de mac¢ia?”, “E. E com 0 p&o e o queijo vamos
fazer um sanduiche”.

9. Conjunces — “So6 se vocé adivinhar a musica pefeida (= preferida) de Luisa”, “Ah, vocé
tem que dizer o nome”.

10. Interjeicdes — “léh! Ah, tinha que pegar aquela”, “Eéééh! Mas onde é que ta (= estd) o

balango?”.

No que diz respeito as flexdes verbais, registramos neste grupo a consolidagdo das
regras flexivas do futuro do preteérito, inferida do uso de uma mesma desinéncia em mais de
uma raiz: “Nao seria mais facil se abir (= abrir) isso, olhe”, “Ai vocé poderia ouvir a musica
depois do aniversario” e da mesma raiz com mais de uma desinéncia: “Hum ... mas se vocé
quiser, pode ouvir agora”.

No modo subjuntivo, ndo encontramos nenhuma flex&o verbal.

Quanto as flexdes de pessoa e nimero, no modo indicativo, encontramos uso nao
produtivo da 2* pessoa do plural: “Vocés ainda vdo ter que pegar o resto ... compar (=
comprar) refigerante e...compar os patos (= pratos) do piquenique”, a Unica ainda ndo

consolidada.
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4.17.3. Sintaxe

Ao analisarmos sintaticamente os dados que compdem o G17, encontramos um
quadro relativamente estdvel, no que respeita as formas de organizacdo sinttica, com
algumas modificacGes apenas no &mbito das oragdes compostas.

O grafico a seguir traz um resumo dos modelos de organizacdo sintatica encontrados

no periodo e sua frequéncia.

Grafico 25 - Construgdes Sintaticas — G17

Construgoes sintaticas - G17

B SN4SV

B SV+SN

53%
0oC

Como vemos no grafico n° 25, o bloco I, formado pelo modelo: sintagma nominal +
sintagma verbal (SN+SV) responde por 30% das oracGes simples registradas no periodo.
Comparado ao grupo anterior (G16), apresenta um crescimento de 8 pontos percentuais. O
bloco II, cujo modelo corresponde a sintagma verbal + sintagma nominal (SV+SN), detém
17% dos modos de organizacdo das oracfes simples, 5 pontos percentuais a menos que no
grupo anterior. O bloco Il1, que agrupa as oragdes compostas (OC), corresponde a 53% das
oracdes registradas durante o periodo, 3 pontos percentuais a menos que no grupo anterior.

As alteracdes na producdo das oracdes que compdem os blocos | e Il ndo decorrem
de mudangas no interior dos modelos, uma vez que, em cada bloco, permanecem o0s
submodelos mais usados e consolidados desde os grupos 9 e 10, mais alguns de uso eventual,

sem erros na sua composicdo. As alteracdes devem, pois, decorrer dos contextos em que
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foram produzidas as falas, ou melhor, da necessidade sentida nos momentos diversos, para as
quais se escolheu o modelo mais adequado: SN+SV ou SV+SN.

No bloco Ill, formado pelas ora¢fes compostas (OC), encontramos varios tipos de
oragOes, a maior parte j& consolidada. Desse modo, passamos a anélise apenas dos tipos que
ainda nao foram adquiridos e dos que possam aparecer pela primeira vez.

1. Oracdo subordinada substantiva completiva nominal — “Eu ndo tou (= estou) muito
acostumada a cantar com a senhoa (= senhora) aqui ndo”.

Esta foi a Unica oragdo completiva nominal registrada durante G17. Nela néo erros
de omissdo nem qualquer indicio de dificuldade em lidar com o modelo; no entanto,
aguardaremos a analise do grupo seguinte antes de confirmarmos a sua consolidacao.

2. Oracéo subordinada adverbial conformativa — “Ai eles, como sabiam que o0s piratas
ndo conseguiam ler a Ultima parte, eles fizeram esse pano (= plano) pa (= para) pegar 0s seus
ossos!”, “De acordo com meu relégio, sdo sete horas e eu vou terminar este...”.

As oracdes acima foram as primeiras registradas neste estudo e as unicas, no
intervalo em andlise. No primeiro caso, ndo ha erros de omissdo; no segundo, ndo temos uma
oracdo subordinada conformativa propriamente falando, uma vez que ndo ha verbo, marca
essencial da oracdo; no entanto, temos clara a ideia de conformidade. Consideramos, pois, 0
modelo como em fase aprendizagem.

A continuacdo, apresentamos um quadro-resumo das aprendizagens, nas diversas

areas, até a idade de 4;09.

Quadro 25 — Aprendizagem Linguistica até 4;09

Momento de
s Marcas de aprendizagem aprendizagem
= 1 |2 3
Vogais
8 -
> Oclusivas
o
g Consoantes | Fricativas
L. —
Liquidas
Género
) Nomes Ndmero
c
o Presente
=
Tempo Pretérito
Futuro

Universidade Lusofona de Humanidades e Tecnologias
Instituto de Educacéo

262



Lucimar Almeida Dantas
Como os Nossos Filhos Aprendem a Falar? Percurso de Aquisicdo da Lingua Portuguesa Falada no Brasil

Indicativo

Modo Subjuntivo

Verbos Imperativo
188
Pessoa/ 22S
Ndmero | 32S
18P
2P
3P

SN+SV

PS

SV+SN

Assindéticas
Aditivas

Adversativas

Coord.

Explicativas

Alternativas
Adv. final

Adv. temporal

Adv. condicional

Adv. causal

Sintaxe

Adv. comparativa

Adv. conformativa

Oragdes Compostas

Adj. restritiva

Adj. explicativa

Subordinacédo

Subst. objetiva direta

Subst.objetiva indireta

Subst. apositiva

Subst. completiva nominal

Subst. predicativa

A leitura do quadro n® 25 nos mostra um panorama da aprendizagem nas areas da
fonologia, morfologia e sintaxe. Na morfologia, como vimos neste grupo (G17), estamos a
passo da consolidacdo de todas as consoantes liquidas e com isso, de todos os fonemas da
Lingua Portuguesa. Na morfologia, registramos também neste grupo, a aquisi¢do das regras

de flexdo do futuro do pretérito. Na sintaxe, as oracdes simples e grande parte das oracGes

Universidade Lusofona de Humanidades e Tecnologias
Instituto de Educacéo

263



Lucimar Almeida Dantas
Como os Nossos Filhos Aprendem a Falar? Percurso de Aquisicdo da Lingua Portuguesa Falada no Brasil

compostas estdo ja adquiridas, enquanto algumas se encontram em processo de aprendizagem.
Destacamos, neste intervalo de andlise, a primeira aparicdo das subordinadas adverbiais
conformativas e a possivel consolidacdo das substantivas completivas nominais. Temos, pois,

um quadro quase completo de aquisi¢do da Lingua Portuguesa.

4.18. Grupo 18 - (4; 10, 4;11, 5;00)

4.18.1. Fonologia

Com a andlise dos ultimos dados que compdem nossa analise, encontramos um
aumento na pronunciacdo da consoante liquida vibrante simples /¢ /, ainda ndo consolidada,
mas ndo o critério definido para este estudo como necessario a aquisicdo de um fonema, ou
seja, 90% das pronunciacdes conforme o modelo adulto. Neste grupo, a consoante /¢ / atingiu
o indice de 86% de correcédo, 0 que sugere a proximidade da sua consolidacao.

Vale ressaltar que os casos de pronunciacdo da referida consoante se deram, quase
todos, em onset medial: “espero”, “senhora”. Apenas em dois casos a vibrante simples /¢ / foi
pronunciado em onset complexo: “pra”, “trapalhdo”.

Para aproximar a pronuncia da consoante, quando ndo articulada, permaneceram as
estratégias de substituicdo e de omissao.

Para a substituicdo, encontramos apenas uma estratégia:

1. Substituicdo da consoante liquida vibrante simples /r/, em onset medial, pela
semivogal /j/: “Agoia (= agoia) ¢ so cé (= vocé) continuar fazendo assim”, “Agoia (= agora)
esse sanduiche vai ficar uma delicia”.

A estratégia de omissdo foi observada nos seguintes casos:

1. Omissdo (em poucos casos) da consoante liquida vibrante simples /¢ /, em onset
medial: “E acabou a estdia (= estdria) do ursinho trapalhdo”, “Agoa (= agora) jogue e faca

1sso assim!”’.
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2. Omissdo da consoante liquida vibrante simples /¢ /, em onset complexo: “E se vocé
quiser também pode ser de outo (= outro) jeito assim”, “Agoia (= agora) ja sei qual é o segedo
(= segredo), olhe!”.

3. Omissdo da consoante liquida lateral /l/, em onset complexo: “Ai passar todas as
paginas assim, abe (= abre) e pa... e vai cicando (= clicando) aqui, aqui”, “Vocé tem que cicar

(= clicar) em um desses ai pa (= para) escolher qual que vocé quer usar”.

4.18.2. Morfologia

Com a analise morfoldgica, destacamos uma vez mais a presenca de todas as classes

gramaticais, como se segue:

1. Substantivos — “Seu barco ta (= estd) ali no mar”, “Ei, vamos apender (= aprender) a fazer
um bule de cha!”.

2. Adjetivos — “Esse menino ¢ esperto, né (= ndo ¢)?”, “Peguei um motor velho”.

3. Artigos — “Uma tempestade no mar”, “Ah, € por isso que vocé queia (= queria) 0S peixes e
0 arroz, nao €?”.

4. Pronomes pessoais retos: “Eu vou descer daqui e pegar esses peixes”, “Ele sempe (=
sempre) quer ir po (= para o) quarto dos brinquedos (= brinquedos)”; obliquos: “Mas agora
eles estdo comigo”, possessivos: “Seu barco ta ali no mar”, “Ham ... porque eu quero pegar
esses peixes pa (= para a) viagem do meu amigo”; demonstrativos: “Esta pocurando iSSO
aqui, tubardo?”, “Esses aqui sdo peixinhos de brinquedo”; indefinidos: “Ndo pecisa (=
precisa) mais de nenhum arrozinho”, interrogativos: “Isso aqui ¢ 0 qué?”, “Quanto é?”;
relativos: “Ei, esse ¢ o barco que ele tava pescando”, “Um barco que voa”.

5. Numerais — “E um dois, um oito e um zero, ndo é?”, “E essas tés (= trés) ciancas (=
criangas) também po (= para o) estadio de futebol”.

6. Verbos — “Eu descobi (= descobri) o segedo (= segredo)”, “Tente com o polegar”.

7. Advérbios de tempo: “Suba logo com...com a for¢a da agua!”, “Pode comegar agora”;
modo: “Assim ele vai poder escapar do homem”, lugar: “Eles gostam de bincar (= brincar)
187, “Vou deixar isso aqui...ha!”; negacdo: “N&o tem mais peixe!”, “Tubardo ndo bebe

leite!”; intensidade: “Mais peixe?”, “Faga um pouquinho mais de espuma ai!”.
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8. Preposicdes — “Igor achava que era s6 por causa disso aqui, desse paafusinho (=
parafusinho)”, “Parece que eu nem vou pecisar (= precisar) de ajuda”.
9. Conjuncdes — “Ai inventando que era mais leite”, “Liga e desliga aqui”.

10. Interjei¢des — “Ah! Vocé ja me ensinou essa!”, “Ufa! Que bom que nao foi igual a dois!”.

Quanto as flexdes verbais de tempo, encontramos uso ndo produtivo do futuro do
presente: “Terei que constuir (= construir) minha casa toda de novo!”. As demais indicagdes
de tempo futuro foram feitas por meio de uma locucdo verbal, com verbo auxiliar no presente
e verbo principal no infinitivo: “Quando eu competar (= completar) cinco anos, eu ainda vou
ta (= estar) na mesma sala ou vou passar de sala?”.

Com as flexdes de pessoa, ndo registramos nenhum caso de uso da 22 pessoa do
plural, a Unica ndo consolidada até o0 momento.

No modo subjuntivo, confirmamos os critérios basicos de aquisicdo das regras de
flexdo no pretérito imperfeito, ou seja, a presenca de um mesmo morfema em mais de uma
raiz: “Al eu tirei esse que a senhora ficasse assim e tirasse assim, oh!”, ¢ da mesma raiz com
morfemas diferentes: “Também ¢ pa (= para) ficar no mar, pas (= para as) outas (= outras)
pessoas”.

Se compararmos 0S nossos resultados totais com os estudos feitos com falantes do
inglés, do espanhol e do cataldo, temos sequéncias diferentes, como se observa no quadro n°
26.

Quadro n° 26 — Sequéncia de Aquisicdo de Morfemas em Inglés, Espanhol e Portugués.

Inglés

Espanhol

Portugués

Presente progressivo

12 e 32 pessoas do singular

Imperativo

Preposicoes

32 pessoa do plural

Género

Plural Género Presente, pretérito perfeito
Passado irregular Plural 12 pessoa do singular
Possessivo Artigos 2% e 3% pessoas do singular

Copulativo sem contracéo

Infinitivo, presente, pretérito perfeito

12 pessoa do plural

Artigos

Preposicéo a

Pretérito imperfeito

Passado regular

Clitico reflexivo

Plural

32 pessoa presente irregular

Clitico em 12 pessoa do singular

Futuro subjuntivo

32 pessoa presente irregular

Possessivo em 12 pessoa do singular

32 pessoa do plural

Auxiliar sem contracdo

Futuro do pretérito
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Copulativo com contracdo

Auxiliar com contracao

Fonte: Brown (1973) para os dados do inglés, Aparici, Diaz & Cdrtes (1996) para os dados do espanhol.

Conforme se observa no quadro n° 26, a sequéncia de aquisicdo dos morfemas néo
coincide em nenhum ponto, entre as trés linguas comparadas. Podemos notar apenas
semelhancgas ou proximidades entre o espanhol e o portugués. Esta semelhanca se deve ao fato
de ambas serem linguas romanicas, no entanto, as diferencas entre as mesmas e também entre
estas e 0 inglés explicitam o papel exercido pela lingua que se aprende no processo de
aquisicdo dos mecanismos morfologicos.

Nesse sentido, 0s nossos resultados véo de encontro ao que indica Peters (1995), para
quem a facilidade em segmentar fonologicamente um morfema, a posigdo que ocupa numa
emissdo linguistica e a funcdo que exerce, conforme a lingua em aprendizagem, séo fatores
que influenciam na aquisicdo do conhecimento morfolégico. De acordo com essa proposta, a
facilidade em segmentar fonologicamente os morfemas (a/0), e em identificar a sua fungéo
(género), em Lingua Portuguesa, explicaria a sua aquisi¢cdo precoce, enquanto as diversas
funcBes presentes no morfema indicativo do futuro do pretérito (poderia = futuro + singular +

12 ou 3? pessoa) justificariam a demora na sua aquisicao.

4.18.3. Sintaxe

Com a analise sintatica do G18, encerramos nossa busca pelos passos dados pela
crianga, na aquisicdo da Lingua Portuguesa e, especificamente, pelo processo de construcao
das oracdes simples e compostas.

O gréafico a seguir apresenta um resumo dos modos de organizacdo das oracdes e

seus indices de producdo, durante o periodo em anélise.
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Gréfico 26 - Construces Sintaticas — G18

Construgoes Sintaticas - G18

B SN4SV
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Como vemos, pela leitura do grafico n° 26 e como apresentado ao longo deste estudo,
as informacGes sdo distribuidas nas oracdes seguindo trés modelos, apresentados em trés
blocos distintos. O Primeiro bloco, formado pelo sintagma nominal + o sintagma verbal
(SN+SV) apresenta um indice de 16% das formas de organizacdo sintatica registradas durante
0 G18. Comparado ao G17, o bloco teve uma reducdo de 14 pontos percentuais. O segundo
bloco, cuja ordem de distribuicdo dos sintagmas € sintagma verbal + sintagma nominal
(SV+SN) corresponde a 19% da producdo observada; 2 pontos percentuais a mais que no
periodo anterior (G17). O terceiro bloco, que retne todos os tipos de ora¢des compostas (OC)
equivale a 65% de todas as formas de organizacdo sintatica produzidas pela crianca, no
decorrer do G18. Quando comparado ao grupo anterior (G17), apresenta um aumento de 12
pontos percentuais.

Uma vez que os submodelos caracteristicos dos blocos | e Il estdo consolidados,
passemos a analise dos tipos de oracBes compostas, integrantes do bloco Ill, que ainda ndo
atingiram os critérios de aquisi¢do, bem como de eventuais novos modelos.

No bloco Il (OC), além dos tipos de oracBes ja consolidados, encontramos 0s
seguintes modelos:

1. Oracéo subordinada substantiva completiva nominal — “Que bom que ndo foi igual a

dois!”.
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Assim como ocorreu no G17, este foi o Unico registro deste tipo de oracdo. Nela ndo
h& erros de composicdo, como ja observado no grupo anterior. Desse modo, embora a
producéo seja pequena, consideramos adquirido o modelo.

2. Oracao subordinada adverbial conformativa — “Faca do jeito que eu fiz!”.

Esta foi a unica oracdo registrada no periodo com ideia de conformidade. Como se
vé, 0 modelo ndo corresponde ao modelo adulto, em que ha necessariamente uma conjungéo
conformativa expressa, a ainiciar a oragdo subordinada: «Faca como eu fiz». Desse modo, 0
consideramos em fase de aprendizagem.

3. Oracéo subordinada adverbial proporcional — “Ai, quando ... quanto mais pa fente (=
para a frente) ainda, ai esse paafusinho (= parafusinho) gira, isso aqui vai pa (= para) cima e
isso aqui gira”.

As oracdes acima foram produzidas enquanto Luisa explica a baba o funcionamento
de um brinquedo que, ao ser agitado, acendia luzes. Como se pode observar, ndo ha ainda o
dominio na producdo das oracGes conformativas ou na expressdao clara da ideia de
proporcionalidade. Isto se depreende da omissdo da conjuncéo, na segunda parte da oracao:
«Quanto mais para frente, mais/menos esse parafusinho gira». Assim, embora este seja o
primeiro registro de oragdes proporcionais, a consideramos em fase de aprendizagem.

A seguir, apresentamos um resumo da evolucdo dos diferentes modelos de

composicao sintatica, observadas durante o nosso estudo.

Gréfico n° 27 — Evolucdo dos Modelos de Construgdo Sintatica
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O grafico n° 27 contém um resumo evolutivo dos modelos de organizagéo sintatica
por nds encontrados e acompanhados neste estudo. Como se V&, inicialmente, predomina o
modelo SN+SV, com pouco uso do modelo SV+SN e menos ainda do modelo OC.

A partir do G6 (1;10, 1;11, 2;00) a producdo de oragdes formadas sob o modelo
SN+SV entra em um periodo de declinio acentuado, paralelo a um aumento na producéo de
OC, de modo que as linhas indicativas de cada modelo encontram-se, no G7 (2;01, 2;02,
2;03). Em seguida, durante o G8 (2;04, 2;05, 2;06) as linhas tomam dire¢fes contrarias,
decrescendo a producio de OC e aumentando a producido de SN+SV. A continuagdo, temos
um novo movimento de elevacdo de OC e declinio de SN+SV, até se encontrarem uma vez
mais, durante o G9 (2;07, 2;08, 2;09). Recordemo-nos que neste grupo todos os submodelos
integrantes do modelo SN+SV alcancaram os critérios de aquisi¢ao por nés estabelecidos para
este estudo, o que marca a aquisicdo da referida estrutura sintatica. A partir de entdo,
observamos um distanciamento entre os dois modelos que se mantém até o final do nosso

estudo.

Gréfico n° 28 — Evolucdo dos Modelos de Construgdo Sintatica de Acordo com Grupos de Idade
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Encontramos uma correlacdo negativa de r = - 0,79 entre a evolucdo da idade e

SN+SV, outra positiva de r = 0,78 entre a idade e OC, ambas significativas para p= 0.001 e
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de r =0.04 entre idade e SV+SN, indicando que ndo ha associacdo (correlacdo) significativa
entre estas duas variaveis.

Ao submetermos os dois modelos (SN+SV e OC) a um teste de correlagdo entre si,
obtivemos como resultado (r = -0,9), uma correlagéo negativa quase perfeita. A elevacdo na
producdo de OC esta pois relacionado com a diminuicdo na producdo de SN+SV. Neste
percurso, em que as linhas indicativas de cada modelo parecem refletir-se mutuamente, como
num espelho, o gradativo aperfeicoamento dos diversos tipos de oragGes, em OC,
possivelmente se da em funcédo das aprendizagens j& consolidadas, como 0 modelo SN+SV.

Quanto ao modelo SV+SN, este apresentou frequéncia de producéo relativamente
regular durante todo o estudo, parecendo ocupar um lugar de menos destaque no processo de
aquisicdo da sintaxe e da propria lingua em estudo.

Como podemos observar no grafico n° 27, no deccorer do percurso de aprendizagem
da sintaxe, os trés modelos gerais ndo apresentam uma progressao linear; em todos ha
periodos de elevacdo, seguidos de queda na producdo. Importa aqui destacar que a queda na
producdo de um modelo corresponde a elevacdo em outro(s), como se vé no gréafico.

O quadro a seguir apresenta um resumo da aprendizagem da Lingua Portuguesa, nas
areas da fonologia, morfologia e sintaxe, observados em nossos sujeitos de estudo, até a idade
de 5;00.

Quadro 27 — Aprendizagem Linguistica até 5;00

Momento de
o Marcas de aprendizagem aprendizagem
< 1 2 3
Vogais

(1] "
=) Oclusivas
o
g Consoantes | Fricativas
L —

Liquidas

Género

Nomes Ndmero
8 Presente
S
S Tempo Pretérito
j -
o
s Futuro
Indicativo
Modo Subjuntivo
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Verbos Imperativo

12S

Pessoa/ 22 S

Ndmero 32S

5P

2P

3P

SN+SV

PS

SV+SN

Assindéticas

Aditivas

Adversativas

Coord.

Explicativas

Alternativas

Adv. final

Adv. temporal

Adv. condicional

Adv. causal

Adv. comparativa

Sintaxe

Adv. conformativa

Adv. proporcional

Oracbes Compostas

Adj. restritiva

Subordinacéo

Adj. explicativa

Subst. objetiva direta

Subst.objetiva indireta

Subst. apositiva

Subst. completiva nominal

Subst. predicativa

No quadro n° 27, temos um resumo do «ponto de situacdo», ou seja, do momento em

que se encontra a aprendizagem dos diversos fonemas, morfemas e estruturas de organizacao

que compdem a Lingua Portuguesa, até os 5;00.

Na area da fonologia, embora registrado um aumento na pronunciagdo da consoante

liquida vibrante simples /r /, a Unica ainda ndo consolidada, ndo encontramos 0s critérios
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basicos de aquisi¢do delimitados para este estudo. Vale destacar que as dificuldades em
pronunciar a consoante /r / ndo pareceram obstaculos a producédo de palavras em que a sua
articulacdo é obrigatéria. Como acompanhamos ao longo deste estudo, quando um fonema
ainda ndo pode ser articulado, foram usadas estratégias de aproximag&o a pronuncia, de modo
que a producéo da palavra nao fosse prejudicada.

Na area da morfologia, chegamos ao final das analises sem confirmar a aquisicao das
regras de flex&o do tempo futuro e da 22 pessoa do plural. Estudos feitos com sujeitos falantes
de Lingua Espanhola (Herndndez-Pina, 1984; Ferndndez, 1994; Serrat, 1997; Bel, 1998)
encontraram dificuldades em lidar com estes dois tipos de flexdo, o que sugere um tempo
mais prolongado para a aprendizagem das respectivas estruturas, possivelmente relacionado
ao desenvolvimento cognitivo.

Na &rea da sintaxe, aos 5;00, temos uma aprendizagem avancada no dominio das
formas de organizar e distribuir informacdes nos periodos. Estdo consolidadas as estruturas do
periodo simples, bem como muitos dos tipos de oragdes compostas. Entre as oragdes
coordenadas, apenas as conclusivas ndo foram encontradas em nosso estudo. Entre as
subordinadas substantivas, estdo consolidadas as objetivas diretas, objetivas indiretas,
apositivas, completivas nominais e predicativas. As subordinadas adjetivas estdo igualmente
adquiridas e entre as adverbias, aparecem como consolidadas as finais, temporais, causais e
condicionais; enquanto as comparativas, conformativas e proporcionais se encontram em fase
de aprendizagem.

Aos 5;00, pois, a crianca apresenta um amplo dominio da sua lingua, embora ainda

tenha um longo caminho a percorrer, até atingir a maestria.
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CONSIDERACOES FINAIS
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Considerag0es Finais

Este estudo teve como objetivo descrever o processo de aquisicdo da Lingua
Portuguesa falada no Brasil, desde a producdo dos primeiros fonemas até a formacdo das
oragdes compostas.

Como fundamento tedrico, optamos por um referencial multiplo, com abordagem das
teorias behaviorista (Skinner, 1957), inatista (Chomsky, 1959, 1965, 1975, 1981, 1993, 1995,
1998), cognitivista piagetiana (Piaget, 1923, 1924, 1926, 1946, 1967, 1972), sbécio-
interacionista (Vygotsky, 1962), emergentista (MacWhinney, 1999) e as suas reformulacgdes,
no intuito de buscar, em cada uma delas, explicagfes que nos auxiliassem na compreenséo de
um fendmeno complexo como o fendmeno da aquisi¢do da linguagem. Esta escolha reflete
uma postura epistemologica de defesa da complexidade e de uma possivel integracdo entre 0s
diversos modelos explicativos. E, pois, uma busca de convergéncias, ndo de divergéncias.

Em muitas outras linguas, entre elas o inglés (Brown, 1973), o espanhol (Lopez
Ornat et. al., 1994), e o portugués europeu (Freitas, Goncgalves & Duarte, 2010) o processo de
aquisicdo da lingua materna foi ja descrito, contribuindo significativamente para a
compreensdo do fendBmeno como um todo. Sobre a Lingua Portuguesa falada no Brasil, temos
importantes estudos realizados sobre componentes especificas da linguagem, tais como a
fonologia (llha, 1993; Lamprecht, 1993; Rangel, 2002), o desenvolvimento do léxico, da
semantica ou das habilidades discursivas (Castro, 1983, 1992; Figueira, 1977, 1985, 1995,
1999; Perroni Simdes, 1977, 1978, 1986, 1991) e uma descricdo parcial do processo, até o0s
3;00 (Dantas, 2010; Dantas & Sousa, 2010). No entanto, faltava-nos, até o momento, um
estudo pormenorizado com a descri¢cdo detalhada da evolugdo conjunta das aprendizagens,
nas areas da fonologia, morfologia e sintaxe, desde os primeiros fonemas até a construcdo das
oragdes compostas.

Para levarmos a cabo tal tarefa, recorremos a um estudo longitudinal, com
acompanhamento/observacdo de dois sujeitos. Ao optarmos por este tipo de estudo,
reconhecemos as desvantagens metodoldgicas apontadas para os estudos de caso com poucos
sujeitos, uma vez que os seus resultados ndo podem ser generalizados. No entanto, embora
ndo possamos esperar que 0s dados e os resultados obtidos possam ser considerados validos
para a maioria das criancas com as mesmas faixas de idade, é importante lembrar que, para

compreendermos um processo gradual, € necessario descrever minuciosamente as diversas
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mudangas ao longo do percurso. Para atender a esta necessidade, o estudo de caso
longitudinal com um ou poucos sujeitos é a metodologia mais apropriada.

Desse modo, com o intuito de acompanharmos cada mudanga no curso do processo
de aquisicdo da Lingua Portuguesa, registramos, quinzenalmente, em &udio, as vocalizagdes e
falas de duas criancas brasileiras desde a idade de 1;00 até os 5;00. A primeira crianca,
Joaquim Neto, teve as suas vocalizacdes gravadas de 1;00 a 1;11. A segunda crianga, Luisa,
teve gravadas as suas falas desde 1;07 aos 5;00. As vocalizagdes do Joaquim Neto, destinadas
a anélise na &rea da fonologia, receberam transcricdo fonética, uma vez que ainda ndo se
ajustavam por completo ao modelo adulto de pronunciacdo. As falas da Luisa foram
transcritas ortograficamente, pois a producdo vocal ja era compreensivel e se destinava as
analises morfoldgica e sintatica, prioritariamente.

Os dados obtidos foram selecionados e codificados com vistas a criacdo de duas
bases de dados: a primeira, formada pelos dados do Joaquim Neto, contém a transcricao de 24
sessOes. Os seus dados foram destinados unicamente a analise fonoldgica; a segunda, formada
pelos dados obtidos através das gravacdes da Luisa, contém as transcri¢fes de 114 sessdes. Os
dados desta base foram analisados sob os aspectos fonoldgico, morfoldgico e sintatico.

Com a andlise na area da fonologia, procuramos registrar minuciosamente cada passo
dado, na aprendizagem dos fonemas que integram a Lingua Portuguesa, acompanhando desde
as pronuncia¢fes ndo convencionais, ou seja, 0s sons semelhantes aos fonemas, mas que
ainda ndo eram pronunciados conforme o0 modelo adulto, a consolidacdo de cada vogal e de
cada consoante, bem como as estratégias de reparo usadas para as consoantes de dificil
pronunciacao.

A analise morfoldgica destinou-se a busca do processo de gramaticalizacdo, ou seja,
a aprendizagem dos mecanismos de flexdo dos nomes e dos verbos, incluindo as suas etapas
preliminares, a primeira flexdo correta de cada categoria e a sua consolidacdo, quando
alcancados os critérios de produtividade minima estabelecidos para este estudo.

Através da analise sintatica, descrevemos o processo de construcdo das oragcoes
simples e compostas, procurando através de diversos modelos usados nas diferentes etapas, 0s
erros cometidos na construcdo das oracOes até a consolidacdo de cada modelo. Desse modo,
mapeamos o caminho percorrido desde o surgimento dos primeiros fonemas até a formacéo

dos diversos tipos de periodo composto.
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A seguir, apresentamos 0s principais pontos por nds observados no decorrer do
processo, separados por area de analise. Sempre que possivel, comparamos 0S Nn0ssos
resultados com outros estudos relevantes feitos com falantes de Lingua Portuguesa e de outras
linguas como espanhol, cataldo e inglés. Ao final, tecemos 0s nossos comentarios sobre o

processo de aquisi¢do da linguagem como um todo.

A Aquisicado da Fonologia

A descricdo do processo de aquisicdo dos fonemas foi feita prioritariamente a partir
dos dados referentes ao Joaquim Neto. Os dados referentes a Luisa foram usados, na
fonologia, para acompanharmos a aprendizagem das consoantes liquidas, por serem de
aquisicdo tardia e, consequentemente, ndo presentes nas etapas cobertas pelos dados do
Joaquim Neto.

Para uma melhor compreensdo dos resultados, recordemos que consideramos
adquirido um fonema quando este apareceu pronunciado conforme o modelo adulto em, no
minimo, 90% das vezes em que foi registrado em um periodo de analise.

Feitos estes esclarecimentos, passemos as consideracfes gerais sobre a aquisicdao do
sistema fonoldgico da Lingua Portuguesa.

Com o sujeito observado neste estudo, a aquisicdo dos fonemas da Lingua
Portuguesa se iniciou pela vogal /a/, consolidada durante o primeiro periodo de observacéao
(G1), correspondente a idade de (1;00, 1;02, 1;03), como ja encontrado em outros trabalhos
feitos com falantes do portugués brasileiro (Rangel, 2002, Bonilha, 2000), de inglés e de
outras linguas (Serra et. al., 2008). No entanto, a ordem de aquisi¢do encontrada em nosso
estudo diferiu da ordem apresentada pelos autores citados: enquanto estes indicam a aquisicao
inicial do tridngulo basico das vogais: /a/, /i/, lu/, seguido das vogais médias altas /e/, /o/ e das
vogais médias baixas /¢ /, /[1/, em nosso estudo, registramos inicialmente a consolida¢do da
vogal central /a/ (G1), sequida de /¢ /, I&l, Iwl (G2), /&/, I}/, lol, lel, [T/, /i/ (G3) e /u/, 4/, /8],
i 1(G4).

Neste estudo, usamos dois pardmetros para classificacdo das vogais: o grau de
abertura bucal e a elevagdo do dorso da lingua. De acordo com o primeiro critério, obtivemos
uma sequéncia que caminha do maior ao menor grau de abertura da boca, como se observa

nas vogais: /a/, le 1, IT1/, /e/, /o/, /i/, /u/. De acordo com o segundo critério, a sequéncia se
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inicia por uma centralizacdo do dorso da lingua: /a/ seguida de paralela elevacao frontal e
posterior: /e /, lel, lil, 11/, /o/, /.

Na é&rea da fonologia, vimos que as vogais, ao contrario do que comumente se
apresenta, ndo foram os fonemas mais simples de aprender ou adquiridos precocemente. As
primeiras pronunciacdes desse grupo de fonemas ndo seguiram o modelo convencional
adulto; ao contréario, cada vogal passou por um periodo de aprendizagem, por tentativas de
aproximagdo a pronuncia adulta que decaiu a propor¢do que aumentou a pronunciagdo
convencional. A consolidacdo definitiva do sistema vocalico ndo precedeu, por exemplo, a
aquisicdo das consoantes oclusivas, consolidadas a 1;05, enquanto a consolidacdo do sistema
vocalico se registrou a 1;08, a exce¢do da vogal /u/. Portanto, a afirmacao de que as vogais
sdo os primeiros fonemas, adquiridos facilmente s6 pode ser feita, neste caso especifico, se
comparados esses segmentos ao conjunto das consoantes como um todo.

De modo geral, a aquisicdo dos segmentos vocalicos seguiu um percurso gradual, na
direcdo «do mais simples ao mais complexo», ou seja, do fonema mais facilmente articulado
ao que apresenta maior exigéncia dos oOrgaos articuladores. As formas orais, por exemplo,
apresentaram maior facilidade de articulagdo do que as formas nasais. Neste percurso, 0
dominio de um fonema parece facilitar a aprendizagem de um novo fonema.

Com as consoantes, confirmamos a aquisi¢do inicial das oclusivas (/p/, /b/, Id/, I/,
/g/, Im/), durante o G1 (1,00, 1;01, 1;02), sequidas de /t/, In/, In/ no G2 (1,03, 1,04, 1;05),
das fricativas /v/, Is/, 13/ e da liquida vibrante multipla /R/ no G4 (1;09, 1;10, 1;11). As
demais consoantes liquidas /I/, /£ /, Ic | seguiram por um longo periodo sem pronunciacéo, 0
gue ndo impediu a producéo de palavras com os referidos fonemas.

O grupo das consoantes oclusivas foi o primeiro a se consolidar. Ao final do G2
(1;03, 1;04, 1;05) todos os segmentos desse grupo consonantico apresentaram o indice de
pronunciagdo convencional por nés estabelecido para este estudo (90%). Entre as consoantes
oclusivas, assim como ocorreu com as vogais, observamos inicialmente a presenca de sons
préximos aos fonemas, mas que ainda ndo apresentavam todos 0s tracos caracteristicos, a que
chamamos antecedentes ou precedentes. Estes sons diminuiram a medida que a pronunciagao
convencional aumentou, o que evidencia uma atengdo da crianca a fala que lhe é dirigida e o
trabalho da mesma em aprender a sua lingua materna.

Na sequéncia de aquisicdo, veio o grupo das consoantes fricativas. Durante 0 G2

(1;03, 1,04, 1;05), registramos os primeiros antecedentes dos fonemas /v/ e /s/, sem nenhuma

Universidade Lusofona de Humanidades e Tecnologias
Instituto de Educacéo

278



Lucimar Almeida Dantas
Como os Nossos Filhos Aprendem a Falar? Percurso de Aquisicdo da Lingua Portuguesa Falada no Brasil

pronunciacdo convencional. No intervalo coberto pelo G3 (1,06, 1;07, 1;08), encontramos 0s
antecedentes de /f/, /3 / e as primeiras pronuncia¢fes convencionais de /f/, v/, /| I. Somente
no G4 (1,09, 1;10, 1;11) comprovamos a consolidacdo das primeiras consoantes fricativas:
IV, Isl, 13 1. As demais (/f/, /z/, 1f ) ndo alcangaram os critérios por nds estabelecidos como
necessarios a consolidacdo de um fonema. Outros estudos sobre a aquisicdo fonoldgica da
Lingua Portuguesa falada no Brasil (Savio, 2001; Oliveira, 2002) indicam as idades de 1;09
para o (/f/), 2;00 (/z/) e 2;10 (/J /) como média para consolidacéo das respectivas consoantes.

Embora os nossos dados ndo nos tenham permitido acompanhar o processo de
aquisicdo de todas as consoantes fricativas, uma vez que a nossa analise na area da fonologia
foi feita prioritariamente a partir das gravacdes do Joaquim Neto, encerradas a 1;11, os
estudos acima referidos (Savio, 2001; Oliveira, 2002) indicam que o percurso é igualmente
marcado por regressoes, especificamente na pronuncia¢do das consoantes sonoras.

O dultimo grupo de consoantes, as liquidas, conhecidas na literatura como de
aquisicdo tardia, pelas exigéncias articulatorias e dificuldades fonoldgicas (Hernandorena &
Lamprecht, 1997) tem os seus fundamentos a partir dos dados da Luisa, registrados desde
1;07 até 5;00. A Unica excecdo diz respeito a consoante liquida vibrante maltipla /R/, cujo
critério de aquisigdo, em onset simples, foi encontrado nos dados do Joaquim Neto, durante o
G4 (1,09, 1;10, 1;11).

Acompanhemos o processo de aprendizagem das liquidas /I/, /£/ e /¢ /. Durante o
periodo coberto pelos grupos 5, 6, 7, 8, 9 e 10, correspondentes a idade de 1;07 a 3;00, ndo
registramos pronunciacdo das consoantes liquidas /I/, /4/ e /¢ / em nenhuma posi¢cdo da
silaba. A ndo articulacdo das mesmas nao impediu, no entanto, a realizacdo de palavras em
que estes fonemas sdo obrigatorios.

Para reparar esses danos, encontramos o uso de dois tipos de estratégias de
aproximacdo a pronuncia convencional: a substituicdo das liquidas /l/, /£/ e /¢ pela
semivogal /j/e a omissdo das liquidas /l/ e /¢ /.

As estratégias de substituicdo foram usadas nas seguintes situacoes:

1. Substituicdo da consoante liquida lateral alveolar /I/, em onset absoluto e medial, pela
semivogal /j/;

2. Substituicdo da consoante liquida vibrante simples /¢ /, em onset medial, pela semivogal /j/;
3. Substituicdo da consoante liquida lateral pés-alveolar /£ / pela semivogal /j/.

As estratégias de omissdo de fonemas encontradas de 1;07 a 3;00 foram:
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1. Omisséo da consoante vibrante simples /¢ /, em onset medial e complexo;
2. Omissao da consoante vibrante maltipla /R/ em coda medial e final.
3. Omisséo da consoante liquida lateral /1/ em onset complexo.

Entre as consoantes /I/, /£/ e /c/, a lateral /I/ foi a primeira a ser pronunciada
convencionalmente, em onset simples, durante 0 G11 (3;01, 3;02, 3;03). A capacidade de
articula-la ndo significou, no entanto, o uso em todos os contextos obrigatorios. Durante este
periodo se mantiveram as estratégias de substituicdo e de omissdo das consoantes liquidas,
inclusiva da lateral /1/.

As demais liquidas: /£/ e /r / apareceram pronunciadas convencionalmente pela
primeira vez durante o G12 (3;04, 3;05, 3;06), juntamente a lateral /l/. Destaque-se que todas
as pronunciacgdes se deram em onset simples (para as consoantes /I/, /¢ /), mas ndo em todos
0s contextos obrigatorios. Durante o periodo, registramos 0 uso de uma nova estratégia de
substituicdo: a substituicdo da vibrante simples /¢ / pela lateral /l/, somando-se as demais
estratégias de substituicdo e de omissdo ja usadas. Este panorama se manteve igual até o final
do G14 (3;10, 3;11, 4;00).

Durante 0 G15 (4,01, 4;02, 4;03) registramos a aquisi¢do da liquida lateral /I/ em
onset simples e medial. Com esta consolidacdo, a substituicdo da vibrante simples /¢ / passou
a ser feita preferencialmente pela liquida lateral /I/, diminuindo os casos de substitui¢do pela
semivogal /j/. Estes resultados, comparados com outros estudos sobre a aquisicdo das
consoantes liquidas em Lingua Portuguesa (Hernandorena & Lamprecht, 1997), indicam um
atraso na idade de aquisicéo do referido fonema. Conforme as autoras mencionadas, a liquida
lateral /I/ é adquirida aos 2;08, em posicdo de onset absoluto e aos 3;00, em onset medial.

A primeira pronunciacdo da liquida /¢ / em onset complexo foi registrada durante o
G16 (4,04, 4,05, 4;06). No mesmo periodo, registramos a aquisicdo da liquida lateral pos-
alveolar /£ /. Esta idade de aquisicdo é semelhante a que propSem Hernandorena &
Lamprecht (1997) e Rigatti (2000), cujos estudos indicam a idade 4;00 como média para a
consolidacdo da liquida /4 /.

Nas demais etapas cobertas pelo nosso estudo (até os 5;00), referentes aos grupos 17
e 18, ndo encontramos 0s critérios basicos de aquisicdo para a consoante liquida vibrante
simples /r/ em nenhuma posicdo da silaba. Ao final do nosso estudo, seu indice de
pronunciacdo convencional foi de 86%, o que indica a proximidade da sua aquisicao,

conforme o nosso critério de 90% de pronunciacgdes convencionais.
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Estes resultados sugerem igualmente um atraso no dominio da consoante liquida
vibrante simples /¢ /, cuja idade média de aquisicdo em Lingua Portuguesa, indicada por
Hernandorena & Lamprecht (1997), € de 4,02 para onset simples e 5;00 para onset complexo.

E importante salientar que no processo de aquisicio dos fonemas, em diferentes
linguas, ha uma grande variedade na ordem dos fonemas adquiridos, dependendo de fatores
individuais e da frequéncia na lingua ou no input recebido (Serra et. al., 2008). No entanto,
tendo em vista essas variagOes, as autoras indicam uma tendéncia geral de aquisic¢éo, na qual
se encaixam 0s nossos resultados: quanto ao modo de articulagdo, inicialmente se consolidam
as oclusivas, seguidas das fricativas e das liquidas; quanto ao ponto de articulacdo, a
sequéncia parece seguir a direcdo «do mais a frente ao mais atras», iniciando-se pelas
bilabiais, de que sdo exemplo: /p/ e /b/ e encerrando-se com as alveolares, como: /l/ e /¢ /.

O processo de aquisi¢do das consoantes liquidas ndo seguiu uma direcdo linear. A
capacidade de articular uma consoante liquida ndo significou a sua pronunciacdo em todos 0s
contextos obrigatérios, permanecendo, durante um mesmo periodo, 0s casos de pronunciacao
paralelos com recurso ao uso de estratégias de substituicdo e de omissdo. Estes dados sugerem
que o sistema linguistico necessita de um tempo para consolidar a entrada de uma nova
marca, 0 que provavelmente significa encontrar e extrair regularidades e aplica-las aos casos
necessarios.

Para fazermos um resumo, podemos dizer que na area da fonologia, observamos um
processo lento, gradual, mas ndo linear, que caminha do mais simples ao mais complexo.

O processo de aquisicdo dos fonemas assemelha-se a um «terreno» onde estdo
plantadas «sementes» que, para se desenvolverem, dependem das condi¢bes do solo e dos
fatores externos.

Com isto, queremos dizer que deve haver sim uma predisposicdo inata, as
«sementes», para a linguagem; uma capacidade unicamente humana para, na area da
fonologia, inicialmente identificar, no continuun sonoro que é a fala humana, os fonemas que
fazem parte de uma lingua e, a seguir, diferencia-los, distinguir seus tracos minimos,
organiza-los, de modo a criar palavras com significado.

Os nossos dados mostram que essas «sementes» nao se transformam em «brotos»
repentinamente. Os fonemas ndo aparecem prontos; sdo aprendidos. Recordemos que o0s
antecedentes ou precedentes dos fonemas diminuem, & proporcdo que aumenta a sua

pronunciacdo convencional. Este fato nos mostrou que a aprendizagem é lenta, repleta de
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erros e acertos, de tentativas de aproximacdo ao modelo adulto, o que decorre certamente do
amadurecimento gradativo das capacidades cognitivas e dos orgaos articuladores, ou seja, as
condigOes do sistema que aprende, do «terreno» onde estdo plantadas as «sementes». Parece
pois, que o que se aprende contribui para facilitar aprendizagens futuras: observamos que,
apos a aquisicao das vogais e das consoantes oclusivas, algumas consoantes fricativas ja
apareceram pronunciadas de modo convencional na primeira vez que foram registradas.
Quanto as condicbes do meio externo, ndo podemos precisa-las detalhadamente, pois
n&o foi este 0 objetivo do nosso estudo. No entanto, por ser um estudo longitudinal e registrar
observacdes gerais sobre o contexto, a analise e tratamento dos dados nos possibilitaram fazer
algumas afirmacdes e hipoteses. Entre as afirmacdes estd a de que a crianga dispensa imensa
atencdo ao seu meio, especificamente a fala de seu interlocutor e tenta imita-la
frequentemente. Entre as hipéteses a ser investigadas futuramente estd a de que a producéo

vocal aumenta, quando as frases que o interlocutor dirige a crianca sdo curtas e simples.

A Aquisi¢do da Morfologia

A nossa analise morfologica teve como objetivo descrever o percurso feito na
aprendizagem dos mecanismos de flexdo de nomes e verbos, como também marcar o
surgimento das diversas classes gramaticais. Em outros termos, nosso objetivo foi detalhar a
sequéncia de gramaticalizacdo na Lingua Portuguesa.

A analise foi feita a partir dos dados obtidos com as gravacOes da Luisa, referentes a
idade de 1;07 a 5;00. Para definir a aquisicdo de um morfema tomamos por base critérios de
produtividade minima, como se faz nos estudos mais recentes (LOpez Ornat, 1994a;
Fernandez, 1994; Gallo, 1994; Serrat, 1997), considerando adquirido um morfema quando: 1.
aparecer com, no minimo, duas raizes diferentes: como/canto; menina/pata e 2. apresentar
mais de uma variante morfolégica para a mesma raiz ou lexema: bebo/bebemos;
menina/menino.

De acordo com o0s nossos dados, os primeiros morfemas consolidados foram os
indicativos de género, e da 22 pessoa do singular do imperativo. As duas flexdes apareceram
consolidadas durante o primeiro periodo a que se aplicou a analise morfolégica (G5 — 1;07,
1;08, 1;09), caracterizando-se, neste caso, como os morfemas flexivos de aprendizagem mais

precoce.
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Ao contrario da flexdo de género, para a qual parece ndo haver dificuldade na
aquisicdo, a flexdo de numero apresentou-se de forma lenta e gradual. O seu primeiro registro
foi feito durante o G6 (1;10, 1;11, 2;00); a partir de entdo, seguiu-se um longo periodo
marcado por variacfes, ou seja, uso correto paralelo ao uso indevido do morfema indicativo
de namero (s), até a sua consolidacéo, que ocorreu durante o G11 (3;01, 3;02, 3;03). O tempo
de aprendizagem para o referido morfema e os erros cometidos pela crianga nesse percurso
séo evidéncias das dificuldades de consolidagao dessa marca.

Os nossos resultados, na aprendizagem da flexdo de género e numero, vao de
encontro ao que indicam estudos realizados com sujeitos falantes do espanhol e cataldo
(Aparici, Diaz & Cortés, 1996), no qual os morfemas de género e nUmero aparecem entre 0s
primeiros a ser consolidados. No que se refere a flexdo de numero, os resultados também sdo
semelhantes aos encontrados por (Brown, 1973), para falantes do inglés.

Quanto as flexBes verbais de tempo, modo, pessoa e numero, 0 processo se deu
lentamente, iniciando-se, como referimos, pela aquisicdo do imperativo, na 2% pessoa do
singular, durante o G5 (1;07, 1;08, 1;09). Nesse periodo, 0s verbos apareceram
predominantemente em construgdes no infinitivo. No entanto, encontramos no mesmo
periodo uso ndo produtivo dos tempos presente, pretérito perfeito e indicacfes de tempo
futuro, feitas a partir de uma locucdo verbal formada por um verbo auxiliar flexionado no
presente e um verbo principal no infinitivo. As indicacfes se referiam sempre a um futuro
imediato, cujas agOes se realizavam imediatamente na sequéncia da enunciagao.

Quanto as flexdes de pessoa e nimero, no modo indicativo, 0s primeiros registros,
feitos no decorrer do G5 (1;07, 1,08, 1;09) foram de uso ndo produtivo da 12 e 3% pessoas do
singular e da 12 pessoa do plural.

Durante o periodo correspondente ao G6 (1;10, 1;11, 2;00), observamos, uma vez
mais, construgdes com verbos no infinitivo e encontramos os critérios de aquisicdo das
flexbes dos tempo presente e pretérito perfeito do modo indicativo. Aqui, registramos o
primeiro uso da 22 pessoa do singular e a aquisi¢do da 12 pessoa do singular.

No prosseguimento do processo de aquisicdo das flexBes verbais, apareceu no
periodo subsequente G7 (2;01, 2;02, 2;03), a primeira flexdo no pretérito imperfeito. No
grupo seguinte, o G8 (2;04, 2;05, 2;06), registramos 0s primeiros verbos no modo subjuntivo,
a aquisicédo da 22 e 32 pessoas do singular e da 12 pessoa do plural, para as flexdes em modo

indicativo.
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A seguir, durante o G9, apareceu pela primeira vez a 3?2 pessoa do plural, em flexdes
no modo indicativo. Um novo passo se observou durante o G10 (2;10, 2;11, 3;00), com a
aquisicdo das regras flexivas do pretérito imperfeito do modo indicativo.

Nos periodos referentes ao G11 (3;01, 3;02, 3;03) e ao G12 (3;04, 3;05, 3;06),
observamos um quadro sem mudancas, exceto pelo surgimento da 22 pessoa do plural, no
modo indicativo. No entanto, a situacdo alterou-se no periodo seguinte G13 (3;07, 3;08, 3;09),
quando registramos a primeira flexdo em tempo futuro, no modo indicativo, a consolidacéo
das regras flexivas do futuro do subjuntivo e da 32 pessoa do plural.

Apols esse periodo de novas aquisi¢fes, seguiu-se uma vez mais uma etapa de
estabilizacdo, observada no G14 (3;10, 3;11, 4;00) e no G15 (4;01, 4;02, 4;03), alterada
durante 0 G16 (4,04, 4,05, 4;06), quando surgiu a primeira flexdo no futuro do pretérito do
modo indicativo e no pretérito imperfeito do modo subjuntivo. A 22 pessoa do plural
permaneceu durante todo o periodo sem uso produtivo.

No decorrer do G17 (4;07, 4,08, 4;09), destacamos a consolidacdo das regras flexivas
do futuro do pretérito, no modo indicativo, permanecendo o futuro do presente indicado ora
por locucédo verbal, ora flexionado adequadamente, embora sem produtividade até o final do
periodo analisado em nosso estudo G18 (4;10, 4;11, 5;00).

De modo geral, obtivemos a seguinte sequéncia na aquisicdo dos morfemas flexivos
por nds observados: imperativo, género, presente do indicativo, pretérito perfeito, 1* pessoa
do singular, 22 e 32 pessoas do singular, 1% pessoa do plural, pretérito imperfeito do indicativo,
flexdo de namero, futuro do subjuntivo, 32 pessoa do plural, futuro do pretérito do indicativo.

Quanto ao processo de aprendizagem dos morfemas verbais indicativos de tempo,
destacamos alguns pontos que nos parecem interessantes.

Nos dados por nés analisados, 0 processo se iniciou com poucas marcas de
gramaticalizacdo, ou seja, com uso do infinitivo, imperativo (22 pessoa do singular), presente,
pretérito perfeito e indicacdes de futuro. Quanto ao uso produtivo, as primeiras aquisicdes
foram o imperativo (em 22 pessoa do singular) (G5), o presente e o pretérito perfeito no G6
(1;10, 1;11, 2;00). Uma vez adquiridas essas marcas temporais, seguiu-se um longo periodo
até que se consolidasse a flexdo de pretérito imperfeito no G10 (2;10, 2;11, 3;00).

A sequéncia de aquisi¢do por nos encontrada é semelhante & que se apresenta com o
espanhol (Hernandez-Pina, 1984; Fernandez, 1994; Serrat, 1997; Bel, 1998) em que o
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imperativo em 22 pessoa do singular, o infinitivo, o presente, o gerundio e o pretérito perfeito
se consolidam como as primeiras marcas morfolégicas.

Os nossos resultados assemelham-se igualmente aos encontrados por Fernandez
(1994), que analisa a aquisicdo dos morfemas verbais, a partir dos dados de uma menina
espanhola. Nesse estudo o uso produtivo se inicia pelo presente, perifrase de futuro e pretérito
perfeito. Assim como observado com os nossos dados, Fernandez (1994) indica igualmente, e
na mesma faixa de idade, um tempo de «silenciamento» (de 21/24 meses até os 34 meses) até
a aquisicdo do pretérito perfeito simples e do pretérito imperfeito. O fenémeno é explicado
como uma necessidade do sistema linguistico para aprofundar e estabilizar as estruturas
adquiridas, aplicando-as a novos conhecimentos, como as estruturas sintaticas mais
complexas que possivelmente aparegcam nesta idade.

No nosso estudo, durante o periodo em que ndo se confirmou nenhuma aquisi¢éo, no
G7 (2,01, 2;02, 2;03) e no G9 (2;07, 2;08, 2;09), observamos, na area da morfologia, 0 uso
ndo produtivo do pretérito imperfeito e do futuro do subjuntivo. Na area da sintaxe, que
vamos analisar a seguir, vimos, durante esse periodo, elevacdes e quedas na producdo de
oracbes compostas até alcancarem, a partir do G9 (2;07, 2;08, 2;09), uma relativa
estabilizacdo. Com isto, queremos dizer que também na area da morfologia ha aprendizagens
em curso, além das que se passam na sintaxe e, provavelmente, em outras areas.

Outro ponto que gostariamos de destacar, diz respeito a aquisicdo das flexdes de
tempo futuro. Registramos a indicacdo de tempo futuro desde o inicio das nossas analises
morfoldgicas no G5 (1;07, 1,08, 1;09). Como referido anteriormente, a indicacdo se fez
através de uma locucdo verbal formada por um verbo auxiliar flexionado no presente e um
verbo principal no infinitivo, tempos frequentemente usados pela crianca e consolidados no
G6 (1;10, 1;11, 2;00). As acOes indicadas sempre se referiam a um futuro imediato e se
realizavam imediatamente na sequéncia da expressdo ou paralelamente a esta. O modelo se
manteve igual até o G11 (3;01, 3;02, 3;03), quando uma nova locucdo foi registrada. Dessa
vez, a flexdo do verbo principal se fez em pretérito imperfeito, continuando o verbo principal
no infinitivo. A nova locugdo indicava uma acdo futura, a partir de uma agdo passada,
semelhante ao futuro do pretérito em portugués. Vale ressaltar que, a esta idade, o pretérito
imperfeito estava ja adquirido, como vimos anteriormente.

Na continuidade do percurso de aprendizagem do tempo futuro, registramos a

primeira flexdo convencional do futuro do presente durante o G13 (3;07, 3;08, 3;09),
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seguindo-se um periodo de «silenciamento» da flexdo correta e permanéncia de uso das
locucBes verbais mencionadas que se estendeu até o G16 (4;04, 4;05, 4;06), quando
novamente foi registrada uma flexdo em futuro do presente, com todos os morfemas
caracteristicos. No periodo seguinte, G17 (4;07, 4,08, 4;09) encontramos uso produtivo do
futuro do pretérito. O futuro do presente continuou a aparecer flexionado corretamente,
embora ndo tenha apresentado os critérios de produtividade, e também indicado pela locucao
verbal: presente + infinitivo.

A aprendizagem tardia dessas marcas morfoldgicas provavelmente esté relacionada a
complexidade implicita na construcdo do conceito de tempo futuro, que ndo nos cabe aqui
analisar, uma vez que este estudo se restringe as aprendizagens de ordem linguistica. Nesses
termos, parece que as aprendizagens morfologicas consolidadas (0os tempos presente e
pretérito imperfeito, neste caso) sdo candidatas a substituir morfemas ainda ndo adquiridos e
facilitar-lhes o processo de consolidagdo. Outro ponto a ser observado em pesquisas futuras
diz respeito a frequéncia de uso do tempo futuro na fala dirigida as criancas.

Quanto a sequéncia de surgimento das classes gramaticais, ndo pudemos delimita-la,
uma vez que ja no primeiro grupo de dados a que se aplicou a anélise morfoldgica durante o

G5 (1,07, 1;08, 1;09), encontramos uso de todas as classes.

A Aquisigdo da Sintaxe

Na area da sintaxe, 0 nosso estudo buscou mapear os caminhos percorridos pela
crianga, na construcdo de oracGes simples e compostas. Por ser uma area relativamente aberta,
com possibilidade de alteragdo na ordem dos sintagmas e na disposicdo dos constituintes
obrigatdrios, optamos por acompanhar o surgimento e a evolucdo dos varios modelos de
organizacéo das oracOes usados pela crianca.

Para possibilitar uma melhor compreensdo do processo de surgimento, aprendizagem
e aquisicdo das oracBes, usamos critérios de produtividade, adaptados de Lopez Ornat
(1994a), marcando trés momentos no decorrer do percurso. Assim, denominamos momento 1
0 primeiro registro de uma determinada estrutura ou tipo de oracdo. O primeiro registro
geralmente apareceu sem qualquer tipo de erro de composicéo, o que néo significa o dominio
da estrutura, mas, provavelmente, a repeticdo de um modelo adulto memorizado. Por

momento 2, designamos o periodo em que uma estrutura ou tipo de oracdo entra em fase de
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aprendizagem, ou seja, apresenta erros de omissao de constituintes obrigatérios ou demais
dificuldades de composicdo. Classificamos como momento 3 a aquisi¢do ou a consolidacdo de
uma estrutura ou tipo de oracdo, caracterizado pela auséncia de erros de omissédo de
constituintes obrigatorios e demais dificuldades de composicdo. A utilizagdo destes critérios
nos possibilitou acompanhar e descrever qualitativamente o processo de aquisi¢do da sintaxe,
bem como evitar possiveis ambiguidades entre o surgimento e a aquisi¢do dos diferentes tipos
de oracdes.

A anélise sintatica foi aplicada somente aos dados da Luisa; por isso iniciou-se a
partir do G5 (1;07, 1;08, 1;09), o primeiro a conter os dados da referida crianca.

Ao analisarmos sintaticamente os dados do G5, encontramos uma ampla variedade
de modelos, desde construgdes com oragdes simples até oracfes compostas. Entre estes
muitos modelos, observamos uma variedade na distribui¢do dos constituintes da oragdo, no
interior dos sintagmas, mas uma pequena varia¢do na ordem dos sintagmas. A construcéo de
enunciados com ordem variada ocorre inicialmente em muitas outras linguas, como o
castelhano (Malhau, 1994; Lopez Ornat, 1992) o francés (Clark, 1985) e o alemdo (Park,
1970) e é explicada por alguns autores (Bates, 1976; Tomasello, 1992) como decorrente da
estreita relagdo entre os enunciados iniciais e o input parental.

Os diversos modelos produzidos foram agrupados em trés blocos, a saber:
1. Bloco | — formado por todas as oracdes cuja ordem de distribuicdo iniciava-se pelo
sintagma nominal, seguido do sintagma verbal (SN+SV), o que equivale a ordem direta, em
Lingua Portuguesa.
2. Bloco Il — formado por todas as oracfes cuja ordem de distribuicdo iniciava-se pelo
sintagma verbal, seguido do sintagma nominal (SV+SN), o que equivale a ordem inversa, em
Lingua Portuguesa.
3. Bloco 111 — formado por todos os tipos de oragdes compostas (OC).

A seguir, apresentamos a descricdo dos processos de aprendizagem de cada um

desses bolocos.

A Aquisicdo das Oracdes Simples: a ordem direta (SN+SV)

As oragdes simples, formadas com base no modelo SN+SV percorreram um longo

percurso, repleto de erros e dificuldades de composicéo, até se consolidarem. No decorrer das
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nossas analises, registramos uma ampla variedade na ordem de distribuicdo dos constituintes
imediatos, no interior dos sintagmas nominal e verbal. Dentre esses varios submodelos,
alguns foram usados com frequéncia; outros apareceram uma sO vez durante o periodo
correspondente a um determinado grupo, ndo voltando a se registrar nos grupos seguintes.
Analisamos, pois, apenas 0s submodelos de uso frequente e continuo.

Durante o periodo correspondente ao G5 (1;07, 1;08, 1;09) e ao G6 (1;10, 1;11,
2;00), as oracOes formadas pela ordem SN+SV foram as formas predominantes de
organizagcao sintatica, com indices de 73% e 72%, respectivamente.

Neste periodo, os primeiros submodelos registrados no ambito do modelo geral
(SN+SV) foram oracbes com poucos constituintes, tais como: Sujeito+Verbo (SV),
Sujeito+Verbo+Objeto  (SVO),  Sujeito+Verbo+Objeto+Complemento  (SVOComp.),
Sujeito+Verbo+Predicativo (SVPred.). Entre eles, muitos apresentaram erros de omisséo de
constituintes, como 0 sujeito e o objeto. Os referentes dos termos omitidos sempre se
encontravam presentes no contexto fisico ou linguistico. Em estudos feitos com falantes do
castelhano (Lopez Ornat, GOmez & Martinez, 2011; Lépez Ornat, Gomez, Nieva & Martinez,
2009) a omissdo de constituintes obrigatorios, com referentes presentes no contexto fisico ou
linguistico, denominadas pré-elipses, é apontada como uma estratégia de aprendizagem, nas
primeiras construcdes sintaticas.

No periodo correspondente ao G7 (2;01, 2;02, 2;03), registramos o surgimento de
novos  submodelos, acresentando  informagfes a0  verbo. Foram  eles:
Sujeito+Verbo+Objeto+Adjunto  adverbial (SVOAdj.Adv.) e Sujeito+Verbo+Adjunto
adverbial (SVAdj.Adv.). No mesmo periodo, a producdo de oracdes em ordem direta caiu de
72% (G6) para 39% (G7).

Durante 0 G8 (2;04, 2;05, 2;06) permaneceram 0s mesmos submodelos acima
descritos e os erros de omissdo de constituintes em alguns submodelos. A producdo nesta
forma de organizacéo sintatica subiu a 57% das ora¢des produzidas.

No periodo correspondente ao G9 (2;07, 2;08, 2;09) destacamos a consolidacdo de
todos os submodelos integrantes da ordem SN+SV, ou seja, nesta idade, ndo encontramos
mais nenhum tipo de erro de omissdo de constituintes obrigatérios ou quaisquer outros
indicios de dificuldade em organizar as informagdes na ordem direta. A producdo de oragdes

com esse modelo geral foi de 31%.
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A ordem de distribuicdo SN+SV foi a forma predominante na producdo de oracgdes
no inicio do nosso estudo (G5 — 1;07, 1,08, 1;0), quando apresentou um indice de 73%. A
partir de entdo, a sua producdo entrou em um periodo de declinio, baixando a 39% no G7
(2;01, 2;02, 2;03), seguido de nova elevacdo - 57% no G8 (2;04, 2;05, 2;06). A partir do G9
(2;07, 2;08, 2;09), a producdo deste tipo de estrutura entrou em um periodo de declinio, sem
novas elevacbes e quedas significativas e assim se manteve até o final do estudo, quando
apresentou o indice de 16%.

Os nossos resultados se assemelham aos de estudos realizados com o castelhano
(Hernéndez-Pina, 1984), em que as primeiras estruturas sintaticas sdo igualmente formadas
pelo sintagma nominal seguido do sintagma verbal.

A quantidade de submodelos usados pela crianga, dos quais apenas alguns se
consolidam, os erros cometidos durante o percurso e 0 tempo necessario para a consolidacao
das regras de formagdo do modelo SN+SV sdo indicios do trabalho empreendido pela crianga

na aquisicéo das oracoes simples.

A Aquisicdo das Oragdes Simples: a ordem inversa (SV+SN)

As oracg0es iniciadas pelo sintagma verbal seguido pelo sintagma nominal (SV+SN),
equivalentes a ordem inversa, na Lingua Portuguesa, apresentaram, assim como aconteceu
com a ordem direta (SN+SV), um percurso de aquisi¢do longo, marcado pelo uso de diversos
submodelos, dentre os quais somente alguns se consolidaram.

Com este modelo de organizacdo sintatica, parece haver mais dificuldades de
consolidacdo das regras, considerado o numero de submodelos produzidos e o tempo de
aprendizagem dos submodelos que se consolidaram.

Inicialmente no G5 (1;07, 1;08, 1;09), as oracOes produzidas sob esse modelo
correspondiam a 20% das formas de organizacdo sintatica encontradas, dividindo-se em
submodelos com as seguintes ordens de distribuicio dos  constituintes:
Verbo+Sujeito+Verbo+Objeto (VSVO), Verbo+Sujeito+Objeto+Complemento (VSOComp.),
Adjunto Adverbial+Sujeito+Verbo+Objeto (Adj.Adv.SVO). Em todas essas formas de

distribuicdo encontramos erros de omissao de constituintes, como o sujeito ou o objeto.
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No grupo seguinte, G6 (1;10, 1;11, 2;00), o indice de producdo de oracdes com o
modelo SV+SN caiu a 11%. Nesse grupo, encontramos 0 uso de mais um submodelo,
formado por Verbo+Adjunto adverbial+Sujeito (VAd].Adv.S).

Novos submodelos foram registrados durante o G7 (2;01, 2;02, 2;03), quando a
producdo de oracdes em ordem inversa (SV+SN) foi de 22%. Neste grupo, encontramos 0s
seguintes submodelos: Verbo (V), Verbo+Objeto (VO), Verbo+Sujeito+Verbo (VSV),
Adjunto adverbial+Sujeito+Verbo+Objeto+Adjunto adverbial (Adj.Adv.SVOAdj.Adv.),
Adjunto adverbial+Sujeito+Verbo+Predicativo (Adj.Adv.SVPred.), Verbo+Adjunto adverbial
(VAdj.Adv.). Na maioria dos submodelos encontramos erros de omisséo de constituintes.

Durante o G8 (2;04, 2;05, 2;06), a producdo de oracGes na ordem SV+SN foi de
19%. Neste intervalo, além dos submodelos ja registrados, encontramos os seguintes: Adjunto
adverbial+Sujeito+Verbo+Adjunto adverbial (Adj.adv.SVAdj.adv.),
Verbo+Sujeito+Verbo+Objeto+Complemento (VSVOComp.). Também nestes submodelos
estiveram presentes erros de omissao de constituintes obrigatorios.

Os submodelos acima citados se mantiveram durante o G9 (2;07, 2;08, 2;09),
diminuindo gradativamente as omissGes de constituintes obrigatérios até a consolidacdo
definitiva de todos, durante o G10 (2;10, 2;11, 3;00), caracterizada pela auséncia de erros de
omissdo de constituintes, em todos os submodelos usados com frequéncia.

A ordem SV+SN apresentou indices de producdo pouco varidveis durante 0 nosso
estudo. Seu indice de producéo iniciou-se em 20% (G5) e encerrou-se em 19% (G18). Estes
resultados sdo semelhantes ao que se encontrou para o espanhol (Hernandez-Pina, 1984), em
que as estruturas sintaticas iniciadas pelo SV apresentam menor frequéncia do que as
estruturas iniciadas pelo SN.

Durante o percurso por nos seguido, observamos quedas e elevacfes na producao de
oracOes com esta ordem. As variagcbes mais marcantes ocorreram no G6 (1,10, 1;11, 2;00),
qguando o indice caiu a 11% e no G12 (3;04, 3;05, 3;06), quando o0 mesmo foi de 8%. O baixo
indice de oracdes com essa estrutura, observado durante todo o estudo, indica possivelmente o

lugar que o0 modelo ocupa no sistema linguistico adulto e na propria Lingua Portuguesa.
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A Aquisicdo das Oracgdes Compostas

As oragcdes compostas apareceram muito precocemente nos dados por nés analisados.
Ja no primeiro bloco de dados ao qual se aplicou a andlise sintatica, o G5 (1,07, 1,08, 1;09),
encontramos um indice de 7% de construcdes sintaticas formadas por modelos equivalentes a
oracGes compostas coordenadas aditivas, adverbiais finais e substantivas objetivas diretas.
Estes modelos também estdo entre os primeiros a aparecer nas falas de criangas de lingua
inglesa (Bloom et. al.,1984; Limber, 1973) e castelhana (Hernandez-Pina, 1984).

No nosso estudo, 0 uso destes modelos ndo deve ser considerado produtivo, ou seja,
segundo os critérios por nos adotados, o primeiro registro de um tipo de estrutura €
considerado anterior a fase de internalizacdo da regra e, portanto, anterior a fase de
aprendizagem, podendo refletir apenas a repeticdo de um modelo adulto memorizado.

Durante o G6 (1;10, 1;11, 2;00) aumentou o indice de producdo de oragdes
compostas para 17%. Neste periodo, apareceram 0s primeiros modelos equivalentes as
oracdes coordenadas explicativas com erros de omissdo de constituintes obrigatorios, o que
sugere uma fase de aprendizagem do modelo.

No periodo posterior, no G7 (2;01, 2;02, 2;03), registramos um aumento significativo
no indice de producdo das oracdes compostas, que subiu a 39% das formas de organizacédo
sintatica encontradas no periodo. Neste intervalo, surgiram as primeiras construcées
semelhantes a0 modelo adulto de oragGes adverbiais temporais, adjetivas restritivas,
coordenadas assindéticas e adverbiais condicionais, somando-se aos demais tipos de oracdes
compostas encontradas anteriormente. Dentre estas, as coordenadas assindéticas, as sindéticas
aditivas, as adverbiais finais, as adjetivas restritivas e as substantivas objetivas diretas
apresentaram erros de omissdo de constituintes obrigatdrios ou/e dificuldades na organizacéao
da sequéncia légica, o que nos levou a considera-las em fase de aprendizagem.

Em estudos feitos com falantes do castelhano (Hernandez-Pina, 1984) o periodo que
vai de 25 a 36 meses é indicado pela autora como o tempo em que surgem 0s diversos tipos
de oracbes compostas. Aparici, Serrat & Serra (1998) indicam igualmente a idade de 2;06
como média para o surgimento das oragGes compostas, e reconhecem a grande variacao
individual no tempo de surgimento dessas oragcGes. A mesma média de idade foi encontrada
em estudos com falantes de outras linguas romanicas como o francés (Clark, 1985) e em

linguas ndo romanicas, como o inglés (Brown, 1973).
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Na continuacdo do processo de aquisicao das oragcdes compostas, registramos durante
0 G8 (2;04, 2;05, 2;06) os primeiros casos de oragdes coordenadas adversativas e de oracoes
substantivas completivas nominais. Durante este periodo, notamos uma reducgdo de 15 pontos
percentuais no bloco das oragdes compostas, 0 que marca uma queda considerdvel no
percurso de aquisi¢do desse modelo de organizacdo sintatica. A queda no modelo OC ocorreu
ao mesmo tempo em que as oracOes simples, formadas pelo modelo SN+SV apresentaram
uma elevacdo no indice de producdo. No G8 (2;04, 2;05, 2;06), registramos a consolidacao do
primeiro tipo de oragdo composta, a subordinada adverbial final.

A queda na producao dos OC, encontrada durante o G8 foi seguida por uma nova
elevacdo significativa no G9 (2;07, 2;08, 2;09), quando o indice de registro desse modelo
alcancou os 52%. Aqui encontramos 0s primeiros casos de oracfes substantivas objetivas
indiretas, apositivas e de orac¢Oes adverbiais causais, bem como a consolidacéo das regras de
formacdo das coordenadas assindéticas e das substantivas objetivas diretas.

Recordemos que, neste periodo, as oracBGes simples formadas pela ordem SN+SV
alcancaram a sua consolidacdo, o que provavelmente facilita a producdo de oracdes
compostas pelo conhecimento sintatico ja internalizado. Recordemos também que a partir do
G9 (2;07, 2;08, 2;09) a ordem SN+SV entrou em um periodo de declinio na frequéncia de
producdo. O declinio do modelo SV+SV paralelo ao aumento na producdo do modelo OC
sugere que o sistema que aprende concentra os seus esforcos em novas aprendizagens,
deixando para segundo plano as aprendizagens consolidadas.

O bloco formado pelas oragBes compostas continuou a ser 0 mais usado pela crianca,
durante o periodo seguinte (G10 — 2;10, 2;11, 3;00), quando o seu indice de producao subiu a
54%. Recordemos que nesta etapa foi consolidado o bloco das oragdes simples, formadas pela
ordem SV+SN, completando assim a aquisicdo de todas as ora¢fes simples.

Neste grupo (G10), registramos apenas dois novos tipos de ora¢fes compostas: as
subordinadas substantivas predicativas e as coordenadas sindéticas alternativas. A atencdo
parece pois estar mais voltada a aprendizagem dos tipos de oragdes ja encontrados. Dentre
eles, encontravam-se no momento 2, ou seja, em fase de aprendizagem, as oracOes
coordenadas aditivas, adversativas e explicativas, as subordinadas adverbiais temporais e
causais, bem como as substantivas objetivas indiretas. Foram adquiridas durante o periodo as

oracOes adverbiais condicionais, as adjetivas restritivas e as substantivas apositivas.
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Dentre os seis primeiros tipos de oracbes compostas consolidadas, cinco pertenciam
ao grupo das oragdes subordinadas, o que confirma estudos anteriores com falantes do
portugués (Dantas, 2010). Os nossos resultados vao de encontro ao que propds Brown (1973),
para os falantes do inglés. Conforme o autor, a aprendizagem da subordinacdo é uma das
tarefas principais do estadio IV (MLU 3 a 3,5 em morfemas) enquanto a aprendizagem da
coordenacao se da no estadio V (MLU 3,5 a 5 morfemas).

No periodo seguinte, G11 (3;01, 3;02, 3;03) as ora¢Ges compostas continuaram a ser
0 modelo de organizagdo sintatica mais usado nas falas da crianga, com indice de 58%. Como
novos tipos de oragBes compostas, registramos as adverbiais comparativas e as substantivas
completivas nominais. Apresentaram os critérios basicos de aquisicdo apenas as coordenadas
explicativas. As demais: coordenadas aditivas, adversativas e alternativas; as subordinadas
adverbiais temporais, causais e comparativas; as subordinadas substantivas objetivas indiretas
e predicativas se encontravam em fase de aprendizagem, ou seja, apresentavam erros de
omissdo de constituintes obrigatorios e/ou dificuldades na organizacdo da sequéncia l6gica
das informacGes.

Durante o intervalo correspondente ao G12 (3;04, 3;05, 3;06), encontramos uma
nova elevacao no indice de ora¢fes compostas, que chegou a 65% das formas de organizacdo
sintatica registradas. Dentre as oracdes registradas, apenas dois tipos apareceram pela
primeira vez: as substantivas subjetivas e as adjetivas explicativas. Consolidaram-se as
adverbiais temporais, enquanto as coordenadas aditivas, adversativas e alternativas, as
subordinadas adverbiais causais e comparativas, bem como as subordinadas substantivas
objetivas indiretas e predicativas se encontravam em fase de aprendizagem. O sistema parece,
pois, estar em um periodo de internalizacdo das regras de construcao das oracdes compostas.

Um novo passo em frente foi dado, durante o G13 (3;07, 3;08, 3;09), com o primeiro
registro das oragOes subordinadas adverbiais conformativas e a aquisicdo das coordenadas
aditivas e adversativas. Quanto as coordenadas aditivas, encontramos, como em outros
estudos com no inglés (Jeremy, 1978; Peterson & McCabe, 1987; Bloom, Lifter & Hafitz,
1980), no espanhol e no cataldo (Aparici, 1997), o uso inicial da conjuncdo aditiva «e» com
diversos valores semanticos (tempo, causa, adversidade), que aos poucos passaram a ser
expressos pelas devidas conjungdes (temporais, causais, adversativas) até que se aprendesse e
se expressasse corretamente o valor de adicdo pela conjuncdo «e». Em nosso estudo, vimos

que o «sistema linguistico» leva um tempo consideravel para aprender a expressar
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adequadamente o valor de adigédo através da conjuncdo aditiva: o primeiro registro desse tipo
de conjuncéo se fez durante o G5 (1,07, 1,08, 1;09) e a aquisi¢do das oragdes aditivas sO se
deu no G13, dois anos depois.

Durante o periodo referente ao G14 (3;10, 3;11, 4;00), G15 (4,01, 4,02, 4;03), G16
(4;04, 4,05, 4;06) e G17 (4;07, 4,08, 4;09) nenhum novo tipo de oracdo subordinada foi
registrado. Dentre os tipos ja encontrados nos periodos anteriores, foram consolidadas as
oragBes subordinadas adverbiais causais e as coordenadas sindéticas alternativas, durante o
G14; as subordinadas substantivas objetivas indiretas e as predicativas, durante o G15 e as
subordinadas adjetivas explicativas, durante o G16.

No periodo correspondente ao G18 (4;10, 4;11, 5;00), o ultimo do nosso estudo,
encontramos como novo tipo de oragdo composta as subordinadas adverbiais proporcionais e
também a aquisicdo das subordinadas substantivas completivas nominais. Ao final das nossas
andlises, se encontravam em fase de aprendizagem as oracGes subordinadas adverbiais
comparativas e conformativas e as substantivas subjetivas.

De modo geral, observamos periodos importantes no surgimento e aquisicdo das
oragOes compostas. Quanto ao surgimento, encontramos, no periodo que vai até os 3;00, a
maior parte dos tipos de oragfes compostas. Foram registradas pela primeira vez durante esse
intervalo as oragdes coordenadas aditivas, explicativas, adversativas e alternativas; as
subordinadas adverbiais finais, temporais, condicionais e causais; as substantivas objetivas
diretas, completivas nominais, objetivas indiretas, apositivas e predicativas, como também as
subordinadas adjetivas restritivas. Estes resultados véo de encontro ao que afirmam estudos
em diversas outras linguas (Hernandez-Pina, 1984; Aparici, Serrat & Serra, 1998; Clark,
1985; Brown, 1973) acerca da idade média de surgimento das oracdes subordinadas. Entre
3;00 e 5;00, surgiram as subordinadas adverbiais comparativas, conformativas e
proporcionais, bem como as substantivas subjetivas e as adjetivas explicativas.

Quanto a idade média de aquisicdo dos diferentes tipos de oracGes compostas, a
proporcéo se inverte, ou seja, até 3;00, foram consolidadas apenas as ora¢fes subordinadas
adverbiais finais e condicionais, as substantivas objetivas diretas e apositivas, as coordenadas
assindéticas e as subordinadas adjetivas restritivas. Entre 3;00 e 5;00 se consolidaram as
coordenadas aditivas, adversativas, explicativas e alternativas; as subordinadas substantivas
objetivas indiretas, completivas nominais e predicativas, as adverbiais causais, temporais e as

adjetivas explicativas.
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Ao compararmos 0s nossos resultados com os estudos feitos com falantes de lingua
inglesa (Bloom et. al., 1984; Limber, 1973) e castelhana (Hernandez-Pina, 1984) encontramos
semelhancas nos primeiros tipos de oracGes compostas que aparecem nas falas das criangas,
mas diferengas na sequéncia de surgimento e nos tipos de oragOes. Entre as oragbes comuns
as trés linguas, até 3;00, estdo as substantivas objetivas diretas, as coordenadas aditivas, as
adverbiais temporais e causais. A partir dos 3;00 ndo pudemos estabelecer comparacdes, pois
0s estudos por nds encontrados e aqui referidos se encerravam nessa idade. Como referem
Lieven (1997) e Serra et.al., (2008), sdo poucos os estudos longitudinais com amostras de fala
espontanea que ultrapassem a idade de 3;00.

Embora os nossos resultados ndo nos permitam precisar os fatores responsaveis pelo
surgimento e aprendizagem das oragdes compostas, uma vez que a nossa andlise se centrou na
descri¢do do processo, o acompanhamento longitudinal ndo s6 da sintaxe, como também da
morfologia, juntamente a comparacdo com outras linguas nos leva a sugerir que a
aprendizagem esteja vinculada ao gradativo desenvolvimento conceptual e semantico, aliado

ao conhecimento morfossintatico ja adquirido e, possivelmente, ao input.

A Guisa de Conclusdo

Uma vez feitas as consideracdes finais para cada area por no6s analisada,
apresentamos aqui as observacoes gerais do processo de aquisicdo da linguagem, conforme os
dados analisados. Ao tecermos estes comentarios, ndo temos a intencdo de generaliza-los,
uma vez que a nossa estratégia de investigacdo foi o estudo de caso duplo; no entanto,
acreditamos que os resultados das nossas analises possam contribuir para a compreensdo do
complexo fenémeno que é a aquisicdo da lingua materna por uma crianca, no sentido de
levantar hipoteses especificas sobre o processo. Para além desta contribuicdo, entendemos que
este estudo longitudinal constitui uma importante base de dados que poderd ser usada
futuramente por outros investigadores, conforme as suas necessidades.

Dada a extensdo da nossa base de dados e a complexidade de fatores que interagem
no processo de aquisicdo da lingua materna, neste estudo, analisamos apenas alguns aspectos
que julgamos importantes para descrever o percurso de aquisi¢do da Lingua Portuguesa nas
areas da fonologia, morfologia e sintaxe, com as limitacdes que um estudo individual desse

porte sugere.

Universidade Lusofona de Humanidades e Tecnologias
Instituto de Educacéo

295



Lucimar Almeida Dantas
Como os Nossos Filhos Aprendem a Falar? Percurso de Aquisicdo da Lingua Portuguesa Falada no Brasil

Os dados longitudinais por nds analisados e a metodologia usada nos permitem
considerar o processo de aquisi¢do da lingua materna como um processo lento, no qual a
crianga empreende grandes esforcos até emparelhar o seu sistema linguistico ou a sua
gramatica com o modelo adulto. As tentativas de aproximacgdo dos fonemas a pronunciacéo
convencional adulta, na area da fonologia, 0 uso ndo produtivo, seguido da produtividade nas
flex6es nominais e verbais, os erros de sobregeneralizacdo, na area da morfologia, e 0s erros
de omissdo de constituintes obrigatdrios, na area da sintaxe, sdo indicios de que a linguagem é
aprendida com grande esforco.

Durante o percurso, encontramos etapas relativamente definidas, no sentido de
apresentarem caracteristicas basicas que as definem como etapas, mas sem rupturas bruscas
que evidenciem o final de uma e o inicio da proxima. Notamos que uma nova aprendizagem
consolidada ndo implica o desaparecimento automatico da forma anterior: as duas formas
convivem juntas por um tempo, até que desapareca a forma ndo convencional. Uma etapa,
pois, traz em si as aprendizagens que a caracterizam como etapa, algumas marcas da etapa
anterior e os indicios da etapa posterior.

Com isso queremos dizer que 0 percurso nao seguiu uma direcdo linear em nenhuma
das &reas por nés analisadas. O processo é gradual, mas ndo linear. Encontramos, em todas as
areas, periodos de elevacdo seguidos de periodos de queda e posterior elevacdo na producao
de fonemas, morfemas e estruturas, conhecido na literatura como aprendizagem em U. Como
previam alguns autores (Slobin, 1973; Bowerman, 1982a, 1982b) a queda na producdo de um
determinado fonema, morfema ou estrutura corresponde sim a entrada de uma nova marca, na
mesma area ou em areas diferentes.

Esta parece ser uma estratégia do sistema linguistico, no sentido de se auto-regular
durante o processo, recuando na produgdo de uma marca ja aprendida para ceder lugar a uma
nova aprendizagem.

Nas areas por nés analisadas, observamos alguns pontos que parecem apresentar
dificuldades de aprendizagem, considerando o intervalo entre o primeiro registro e a
consolidacdo. S&o eles: as consoantes liquidas e o onset complexo, na fonologia; as flexdes de
futuro e de 22 pessoa do plural, na morfologia e algumas das oracOes subordinadas
substantivas, na area da sintaxe.

Quanto as consoantes liquidas e ao onset complexo, a literatura aponta para um

refinado dominio da capacidade articulatoria, como justificativa para a aquisicao dos referidos
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fonemas. Quanto as flexdes de futuro e de 22 pessoa do plural, como as orac¢Ges substantivas,

sugerimos, para futuras investigagdes, analisar o lugar que estas estruturas ocupam no input.
Com esta investigacdo, pudemos observar que os nossos filhos aprendem a falar

seguindo um percurso longo, gradual, mas ndo linear, em que provavelmente interatuam

fatores de ordem genética, cognitiva, biologica e linguistica.
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