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Resumo

A formacdo de professores comporta diferentes vertentes de estudos como a formagéo
inicial, permanente, formacdo de formadores, sendo uma problematica que tem suscitado
diversas investigacbes nas sociedades globalizadas, porém ainda diminutas no Estado

angolano.

Este estudo pretende fazer a histéria recente na formacdo de Professores de Lingua
Portuguesa (LP) em Benguela (Angola). Assim, o objectivo é identificar e reflectir sobre os

pontos criticos do processo de formacao desses docentes.

A metodologia utilizada nesta pesquisa contempla duas dimensdes de abordagem: a
analise documental e entrevistas. As fontes escritas usadas foram: textos legislativos, atas de
congressos internacionais sobre a educagdo, relatorios das reformas educativas, os curriculos
de formacédo de professores, programas de LP, revistas da area de educacdo e as estatisticas da
educacdo. As fontes orais foram: o Diretor Geral, o Diretor Pedagdgico, o Coordenador de LP

e os professores de LP do | ciclo do Ensino Secundario.

Do trabalho realizado, destacamos como conclusdes as seguintes: a melhoria de
qualidade de ensino, relacionada com o desenvolvimento das reformas implementadas nas
escolas. O impacto desse processo estd nos numeros de inscritos no ensino que passou a ser
significativo a partir de 1976, depois da independéncia. Contudo, com a anélise dos modelos
e as entrevistas feitas aos Professores de LP verificou-se que os programas de LP ndo
satisfazem todas as necessidades de formacdo, sobretudo, ao nivel da inclusdo das Linguas
Nacionais (LN) e da literatura. Estes ndo resultaram em melhorias consideraveis de ensino.
Neste sentido, constatou-se que a linguagem dos alunos é contaminada pelas interferéncias
das LNs no uso da LP e salientou-se as condi¢bes do ensino de LP na realidade
sociolinguistica benguelense. Assim, ha necessidade de formar professores de LP em

Benguela contemplando uma solida preparagdo ao nivel sociolinguistico.

Palavras-chave: Formacdo de professores, Modelos de formacdo, Lingua Portuguesa,

Contexto sociolinguistico.
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Abstract

Teacher Training involves various aspects of studies and initial training, permanent
training of trainers, being an issue that has sparked several investigations in globalized
societies, but still tiny in the Angolan State.

This study aimed to recent history in the formation of Portuguese Language Teachers
(LP) in Benguela (Angola). Thus, the aim is to identify and reflect on the critical points in the
training of these teachers process.

The methodology used in this research approach has two dimensions: document
analysis and interviews. Written sources used were: legislation, international congress
minutes on education, educational reform reports, the teacher training curricula, LP programs,
education area magazines and statistics education. The oral sources used were: the Director
General, the Pedagogical Director, LP Coordinator and LP teachers | secondary education
cycle.

From the work, we highlight the following conclusions: the improvement of teaching
quality, related to the development of the reforms implemented in schools. The impact of this
process is in the numbers enrolled in school that became significant from 1976 after
independence. However, with the analysis of models and interviews with LP Teachers, it was
found that the LP programs do not meet all training needs, particularly in terms of inclusion
of National Languages (LN) and literature. These did not result in significant improvements
in the system. In this sense, it was found that students suffer interference from LNs in the use
of LP and stressed that the LP's teaching conditions in Benguela could be in the
sociolinguistic reality. Thus, there is need to train LP teachers in Benguela contemplating a

solid preparation for the sociolinguistic level.

Keywords: Teacher education, Training models, Portuguese language, Sociolinguistic

context.
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Introducéo

Na formacdo de docentes, existem diversas perspetivas de analise como a formacéo
inicial, formacdo permanente, formacéo de formadores entre outras, sendo uma problematica
desafiante em todas as sociedades globalizadas, sobretudo em Angola. Existe a consciéncia de
que a escolaridade de base nas sociedades é indispensavel, para se assegurar um
desenvolvimento sustentdvel do ponto de vista socioeconémico e humano, apresentando-se

como um factor crescente da economia global.

Assim, as nagdes, segundo a sua historia evolutiva, tém criado condigdes necessarias
para a organizagdo dos seus sistemas educativos, tendo em conta as transformagdes que se vao
registando. Neste sentido, a necessidade de inovar e repensar a funcdo docente é cada vez
mais urgente e tem exigido uma readaptacao das competéncias que Ihe estdo subjacentes e dos
seus processos de formacdo. Para que isto se efetive € necessario a formagdo assertiva dos

professores que servem e servirdo o sistema.

Os docentes devem transmitir os conhecimentos e ensinar os seus educandos a serem
criticos. Deste modo, o “objetivo do ensino ndo é s6 0s alunos saberem os conte(ldos, mas
antes que saibam, de forma consolidada, aplicar o que aprenderam.” (Cardoso, 2013, p. 57).
Desta forma, é indispensavel que o professor tenha uma formacéo de base sélida, a fim de
responder aos anseios e perfil de saida dos estudantes, que se deseja como futuros

continuadores de uma nagdo num mundo globalizado.

Para o efeito, 0 uso da lingua é essencial, pelo que através dela a cultura é assimilada e
vivida. Assim, a diversidade de linguas e de culturas mostra a especificidade de simbolos com
que uma sociedade se identifica. Assim sendo, a lingua é o meio necessario e privilegiado da
socializacdo e da relacdo educativa. Pois, é por meio dela que a cultura dos alunos se revela.
Assim, a relevancia do aluno dominar a lingua de ensino, para que haja sucesso na sua

aprendizagem.

Sdo demais as dificuldades que se registam no ensino da LP em Angola e
particularmente, resultam do facto desta ser uma lingua segunda, para muitos angolanos.
Porque, mesmo para aqueles em que a LP é materna, a sua estrutura frasica esta influenciada
pelas suas linguas bantas. Porém, & importante que cada sistema de ensino reflita sob a

realidade da mesma para contextualizar o ensino da lingua, neste caso, da lingua portuguesa.
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Segundo Guinote (2014, p. 57) “(...) a importacdo de modelos s é util até ao ponto em que
esteja adequada a nossa realidade e fase de desenvolvimento educacional, social e mesmo
politico”. Realmente, imita-se bastante as experiéncias dos outros, sem se ter em conta o
factor contexto, e nesse sentido, diz este autor “é cansativo ouvir falar constantemente de
reformas educativas de sucesso em paises e sociedades que pouco tém em comum (...).*
(Guinote, 2014, p. 57) com o nosso. Todavia, na realidade, Angola ndo se encontra na mesma
situacdo socioeducativa de paises como Portugal ou Brasil, falando da lusofonia. Porém, isto
ndo significa querer isolar-se em prol da preservacdo da identidade; mas sim procurar
perceber a trajetoria progressiva e descentralizada no plano da educacgdo, sobretudo, dos

outros paises e tracar os objetivos nacionais desafiando a questdo do ensino.

Neste sentido é necessario a preservacao da historia da formacdo assente na evolucao
comparativa da formacéo de professores do ensino de LP, antes e depois da independéncia de
1975. Salientar as consequéncias das reformas antes da independéncia que se repercutiram nas
reformas da época posterior a independéncia. Entender o tipo de dificuldades dos professores
de LP, reconhecendo os modelos de formacéo de professores de LP definidos, com o intuito
de entender o processo de formacao de professores. Assim, salientar 0s aspetos positivos, que

se desejam para um professor de LP.

Uma das finalidades de formacéo de professores centra-se na estrutura de um perfil
adequado para a execucao dos objetivos do ensino, incutindo nos formandos conhecimentos
cientificos solidos e um espirito de responsabilidade profissional, que se revela pelo gosto de
aprender sempre e mais (Chivela et al., 2003). Consequentemente, recomenda-se um
professor que se preocupa com a aprendizagem dos conhecimentos com eficécia por parte do
aluno. Neste sentido, o professor deve ter a capacidade de resposta completa a posicdes

concretas durante a pratica da sua funcdo.

Quanto a leitura e a ortografia nota-se que os curriculos e os programas escolares dao
mais énfase no estudo da morfologia e da sintaxe; ao passo que a semantica e o léxico sdo
pouco estudados. Por outro lado, no dia-a-dia profissional e ndo s, nota-se muitas
dificuldades de escrita e leitura por parte dos falantes. Tais deficiéncias podem ser colmatadas
com implementagdes de novas praticas, pelo professor. Na disciplina de LP, e também nas
outras disciplinas do curriculo, se se passar a ler bastante e produzir textos, o aluno passara a
conhecer mais palavras, deixando de cometer erros ortograficos, e também evoluira a sua

competéncia comunicativa. Deve-se chamar a atencdo do Ministério da Educacdo, da escola e
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do professor, para a escrita funcional, uma vez que cada vez mais esta a ser ameacada, por

causa das novas tecnologias, como a informatica.

A formac&o de professores, nesta area, visa, também, transmitir métodos adequados do
ensino da lingua, a fim de os formandos compreenderem os conteudos com mais eficacia.
Neste contexto, analisar, criticamente, as praticas atuais, pode melhorar-se 0 processo de

ensino e aprendizagem.

Procura-se dar respostas as necessidades sentidas pelos professores do curso de
Linguistica/Portugués no ISCED de Benguela, e propde-se identificar o processo de formacéo
de professores, para se entender melhor como tem sido realizada, destacando os pontos fortes
e fracos.

Tendo consciéncia da importancia da formacdo de professores, pretende-se analisar o
seu processo e abrir novos horizontes para uma formacgdo rigorosa. Julga-se que esta
investigacdo pode servir de base para futuras linhas de investigacOes, respeitante ao que se

pode melhorar no processo de formacdo de professores de LP.
Esta investigacdo encontra-se organizada em duas partes. Assim na Parte I:

No Capitulo I apresenta-se uma abordagem metodoldgica; onde se carateriza 0 campo

de estudo, os objetivos, 0s pressupostos de pesquisa e 0s métodos.

O Capitulo 11 faz a revisdo da literatura como suporte das ideias e a caraterizacdo dos
modelos de formacdo. Aborda-se sobre a sociolinguistica e sobre as reformas. Apresenta-se o
perfil dos professores de LP, o perfil de saida dos docentes e o estado de arte, onde a

investigacgdo esta inserida.

A Parte Il inclue o Capitulo | em que se faz uma perspetiva histérica de formacgédo em
Angola. Apresenta-se a situacdo sociolinguistica do pais, a fim de se perceber as
interferéncias linguisticas e salienta-se a génese e o papel da LP.

O Capitulo Il comporta um historial da Escola de Formacdo de Professores em
Benguela (EFPB) a partir de 1996, inicio do curso de lingua portuguesa nessa institui¢cdo de
ensino; apresentam-se 0s critérios de acesso a esta instituicdo, o nivel de organizacdo, em
termos da matricula, continuidade e diplomados. Mostram-se 0s cursos ai ministrados e

aborda-se a questdo do rendimento e abandono escolar dos formandos em LP.
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No Capitulo 1l Analisam-se 0os modelos de formacdo de professores, a formacéo
inicial e os modelos de estagios, sem deixar de parte os beneficios e as dificuldades ocorridas

na implementacdo da Nova Reforma de 2001.

Por ultimo a conclusdo, apresenta-se, de uma maneira resumida. E o culminar do
processo de pesquisa com alguns detalhes vindos da inferéncia e conjugados com outros
estudos de autores, sem descurar as dificuldades e recomendacg0es para futuros estudos sobre
formacéo de professores em particular de LP. Assim, da-se respostas as perguntas formuladas.
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Parte |

Capitulo | — Apresentacédo da investigagdo

1.1. Problematica

O tema escolhido para a nossa pesquisa surge do desafio de pretendermos fazer parte do
estudo da formagéo de professores de LP em contextos plurilingues. Tal estudo problematiza
a questdo da formacao de professores de LP do 1° ciclo do Ensino Secundario, tendo em conta

as dificuldades da aquisicao da lingua padréo pelos alunos.

Assim, uma das dificuldades sentidas pelos professores de diferentes areas tematicas
em Angola, no decorrer das suas atividades é a pouca compreensdo dos textos e a ma
ortografia dos alunos (Neto, 2009). Para além disso, alguns discentes apresentam dificuldades
em estruturar frases sintaticamente aceitaveis. Algumas destas dificuldades advém da
influéncia que os idiomas regionais exercem sobre a LP. As caracteristicas destas frases

diferem de zona para zona, segundo a lingua local (Teresa et al., 2010).

Perante esta realidade, nota-se, claramente, que a variante angolana (a LP influenciada
pelas linguas nacionais) esta a atingir o publico escolarizado. Sendo a LP no pais, lingua de
Estado e de escolaridade, é necessario o seu dominio e com maior exigéncia aos professores,

desde o inicio da sua formacao.

Referindo-se a formagdo segundo (Chivela et al., 2003, P. 9) “(...) € uma éarea do
Sistema de Educacdo que merece uma atencdo especial, j& que um dos principais pontos de
estrangulamento do sistema educativo actual, implementado desde 1978 se situa na qualidade
e quantidade do corpo docente.” Estes autores salientam o interesse da formacgdo de
professores como uma das prioridades na implementacdo de politicas governativas
destacando, que é o sistema educativo organizado que faz com que um pais se desenvolva.
Essa formacdo deve incutir no professor conhecimentos cientificos sélidos, uma pedagogia
eficiente, uma pratica profissional de qualidade e uma profunda consciéncia patriotica, que
Cardoso chama de “principio de responsabilidade”. Porque, segundo este autor, “ (...) sdo os
professores, e 0s seus métodos de ensino, bem como a sua forma de actuar, que poderao fazer

melhores alunos. ” (Cardoso, 2013, p. 57)

Universidade Lus6fona de Humanidades e Tecnologias - FCSEA - Instituto de Educacédo 16



Joana Quinta - Histéria da Formagéo de Professores de Lingua Portuguesa em Benguela — Angola

Assim, pretende-se saber como tem sido a formagéo de professores de LP do I ciclo do
ensino secundario, por esta ser uma questdo primordial. Deste modo, pensa-se que é
importante aprofundar estudos nesta area cientifica, ndo s6 com vista a analisar o processo de
formacgdo de professores deste nivel mas, também, como forma de se questionar sobre os

modelos usados nessa formacao.

Partindo da situacdo sociolinguistica de Angola, nacao plurilingue, onde a LP é usada
como lingua oficial, lingua de Estado e de escolaridade, tal como foi referido, espera-se que

ela seja usada dentro da norma padréo.

As linguas faladas em Angola sdo, maioritariamente, de origem banta; linguas
africanas ritmadas, cuja flexdo se faz por meio de prefixos. Elas sio faladas em Africa
meridional, onde Angola faz parte. A influéncia dessas linguas no portugués torna o portugués

de Angola uma variante da do europeu.

Perante esta realidade, segundo Chivela et al. (2003) com a grande caréncia que se
regista, em termos de professores desta disciplina desde o ensino basico ao superior, cria nos
profissionais de educacdo grande preocupacdo. Para além disso, alguns dos poucos docentes
dos niveis ora citados, com excecdo do nivel superior, tém pouca preparacdo metodoldgica, ao
nivel do ensino da lingua, porque estdo formados nas outras areas tematicas como biologia,

geografia, historia, matematica, fisica, entre outras.

Por outro lado, no dizer de Neto (2009) nota-se que alguns professores de LP, do |
ciclo do ensino secundario estdo inseguros no exercicio das suas atividades, transmitindo esta
falta de confianca aos alunos. Outros, sem criatividade, exercem as suas tarefas a um ritmo
mondtono, ou seja, nota-se uma certa repetibilidade nas aulas de LP, provocando, desse

modo, nos alunos a falta de motivacao e as aulas serem encaradas como macadoras.

Como consequéncia disso, observam-se bases fracas do dominio da LP dos alunos.
Hoje, nas Universidades, aparecem estudantes que cometem erros de base como “muinto” em
vez de muito, “tenhem” em vez de tém, entre outros. Também, estruturas frasicas
influenciadas pelas linguas nacionais: € como? Em vez de, como estd? Ou ainda, estou bem,
ainda nada de mal, somente vds. Em vez de, estou bem e tu como estd&s? Entre outras
estruturas frasicas que vao identificando o portugués angolano de regido para regido. Neste
sentido, tem surgido comparacdes do estudo antes da independéncia em que um aluno com 42

classe lia, escrevia e comunicava-se de forma aceitdvel. A LP € o elemento de ligagdo no
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contexto plurilingue que se vive em Angola. Deste modo, para ser ensinada é preciso

professores formados. (Neto, 2009).

Face as necessidades de formacdo de professores levantadas, apresentam-se as
perguntas de reflexdo, para a orientacdo do estudo de forma a serem respondidas no decurso

do seu desenvolvimento. Assim, este estudo pretende responder a seguinte questao:

Que modelos de formacéo inicial de professores de LP tém sido implementados na
EFPB?

Pode-se ainda aflorar questdes derivadas sobre a questio geral, neste sentido: Quando
¢ que esta Instituicdo surgiu? E porqué? Como tem respondido as necessidades dos
formandos? Que politicas linguisticas sdo aplicadas? Que dificuldades hd? Quais sdo 0s
pontos fortes e fracos registados no exercicio profissional de professores de LP? Que balango
se faz? Que perspetivas sao feitas?

A questdo de partida formulada sera melhor clarificada e respondida, tendo em conta a
pertinéncia da investigacdo. Deste modo, a questdo de partida seré o fio condutor do estudo.

O interesse crucial da investigacdo passa pela Formacdo, sendo um dos aspetos
principais no processo de ensino e aprendizagem. Deste modo, se o professor estiver menos
preparado e ndo tomar consciéncia das suas responsabilidades, a sua transmissdo sera
ineficiente. Visto que a “(...) formacgdo de professores sO pode enraizar-se numa reflex&o
coletiva e num debate a longo prazo sobre a cidadania, acompanhado por uma analise regular
das situacdes educativas, das praticas e das competéncias em jogo, das culturas e dos
funcionamentos institucionais, do peso das expectativas, dos valores e das estratégias das
familias.” (Perrenoud, 2002, p. 54). A formacdo inicial académica ajuda a lidar com estes
temas, mas as profundas transformacdes, indubitavelmente, vém de uma autoformacao, dentro

do desenvolvimento do projeto de cada instituigéo.

A formacdo é essencial pelo facto de tornar o futuro professor num respeitador do
senso comum do aluno; incutindo nele metodologia de ensinar a pensar criticamente, e
sobretudo de compreender o valor dos sentimentos, das emocdes, dos desejos, entre outros
(Freire, 2004). Desta forma, para dar resposta a problematica € necessario tracar e delinear os

objetivos da investigacao.
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1.2. Objetivos

O objetivo desta investigacdo consiste na andlise do processo de formacdo de
professores de LP na EFPB, a fim de se mostrar a histéria do ensino e de formacao inicial.
Assim sendo, é necessario ter em conta o processo de formacdo inicial de professores em

analise, ou seja:

1. Identificar as mudancas registadas no processo histérico de formacdo de professores, de

modo a avaliar os pontos fortes e fracos;

2. Analisar, comparativamente, as reformas educativas na formacdo de professores de LP,

para se observar os aspetos criticos da mudanca;

3. Discutir os modelos de formacéo de professores de LP implementados na EFPB, baseado

numa andlise SWOT?:

4. Compreender a continuidade ou descontinuidade na formacdo de professores,
perspectivando uma formagéao de qualidade;

5. Refletir sobre as dificuldades sentidas pelos professores no decorrer das suas atividades
profissionais. Um dos essenciais contributos desta tese prende-se com o facto de relacionar a
evolucdo dos modelos de formacdo implementados com uma série de indicadores de
desenvolvimento sustentavel (educacdo), verificando a sua relacdo com o nivel de qualidade

de ensino e as experiéncias profissionais dos docentes.

6. Analisar as opces metodoldgicas sobre as modalidades da leitura e da escrita, segundo a

opinido dos professores da EFPB entrevistados;

7. Elaborar o balango dos pontos positivos e negativos do processo de formacdo de
professores de 1996 até 2015.

! Strenghts, Weaknesses, Opportunities and Threats.

Universidade Lus6fona de Humanidades e Tecnologias - FCSEA - Instituto de Educacédo 19



Joana Quinta - Histéria da Formagéo de Professores de Lingua Portuguesa em Benguela — Angola

1.3. Fontes

No que concerne as fontes de informacgdes para a investigagdo proposta, pressupde-se
organizar um corpus constituido por fontes orais assente nos discursos dos dirigentes da
EFPB como o Diretor Geral, Diretor Pedagogico, Coordenador da disciplina de LP e a
professores de LP do I° ciclo do ensino secundario. Também recorrer-se-4 a fontes

documentais:

1- Jornal de Angola, (Gazeta e Muangolé¢, 2013 — 2015),

2- Revistas da area de educacdo como Educacao e Pesquisa, Educacao & Sociedade,
(1999 — 2008),

3- Atas de congressos internacionais sobre a educacdo, (2010 — 2015),

4- Obras de literatura sobre a formacéo de professores,

5- Textos legislativos angolanos sobre o ensino e as reformas,

6- O Relatorio da Comissdo de Acompanhamento das A¢fes da Reforma Educativa
(CAARE) de 2010,

7- Programas de LP (1998 — 2013),

8- Plano Mestre de Formagao de Angola de 2007 e de 2008,

9- Os curriculos de formagdo de professores (1975 — 2013),

10- Textos Legislativos e informacdes sobre o ensino e formacdo de professores
consultados no Arquivo Histoérico Ultramarino,

11- As estatisticas da EFPB,

12- Os materiais didaticos.

1.4. O método de investigacéo

Uma pesquisa é caracterizada por um estudo de questdes de amplo interesse
organizado em etapas e procedimentos. Cassab (2007, p. 23) refere que “ pesquisa ¢
desenvolver uma actividade - em um processo, a preocupagao maior € com o produto — que
recebe a marca dos condicionantes sociais vigentes, com fins propostos e objectivos a

alcangar”.
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A pesquisa qualitativa entende-se por responder a questdes proprias, do mundo real.
Embora, tenha a inquietacdo da suposi¢do com as Ciéncias Sociais, e em termos de realidade
dos individuos que ndo podem ou ndo devem ser quantificados. Assim, mostra os significados
dos motivos, das crencas, e das atitudes, fazendo parte da realidade social. O conceito da
metodologia de investigagdo “(...) inclui simultaneamente a teoria da abordagem (o método),
o0s instrumentos de operacionalizagdo do conhecimento (as técnicas) e a criatividade do
pesquisador (sua experiéncia, sua capacidade pessoal e sua sensibilidade).” (Minayo, 2008,
p.14)

Uma metodologia é muito mais que uma técnica, pois entende-se por uma articulacao
de teoria sob a realidade dos pensamentos. Taylor & Bogdam (1986) referem algumas das
primordiais caracteristicas da investigacdo qualitativa:

- Os investigadores qualitativos sdo sensiveis aos resultados que eles mesmos causam sobre
os individuos que séo o0s seus objetos de investigacao.

- O investigador qualitativo afasta suas préprias crencas, juizos de valor, observando o cenério
como se estivessem a ocorrer pela primeira vez e de forma neutra;

- Alinvestigacdo qualitativa é indutiva;

- O investigador observa o acontecimento e as pessoas a partir do prisma de um todo;

- Os investigadores qualitativos tentam compreender os sujeitos no interior das referéncia das
mesmas;

- Os métodos qualitativos sdo humanistas. As equacdes estatisticas perdem de vista o aspeto
humano da vida social;

- Os métodos qualitativos mantem-nos proximos da realidade, aproximando entre os dados
coletados o que o universo realmente diz e executa. Os investigadores qualitativos dédo
atencdo a validade da sua investigag&o.

Assim, definidas as linhas mestras do nosso tema, urge expor o método de
investigacao, a utilizar no contexto do estado de arte, onde a tematica deste estudo se encontra
inserida. Salienta-se a valorizacdo da formacdo dos professores, para melhorar a educacédo
(Cardoso, 2013). Aborda-se 0 tema assente na centralizacdo da formacéo de professores de
LP, analisando o processo de formacéo de professores na EFPB, para mostrar a histéria da
formagéo inicial. Dada a natureza da presente investigacdo, procurou-se basear no documento
(Pimenta, M. F. F. R. 2003) sobre Formagdo de Professores de lingua portuguesa. Sistemas,

modelos e competéncias: o caso dos docentes de lingua portuguesa de uma escola secundaria.
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Nesta pesquisa usa-se 0 método de andlise documental e o de conteddo que faz o
complemento das ideias por meio dos resultados obtidos das entrevistas. Para Bell “A sua
abordagem deriva de métodos histdricos que tratam essencialmente dos problemas da selecéo
e avaliacdo de dados.” (Bell, 2008, p. 101)

Para a realizacdo desta investigacdo recorreu-se ao estudo da EFPB, acima referida,
vocacionada para formar professores em varias especialidades como a LP, lingua francesa,
lingua inglesa, matemaética/fisica, geografia/historia, biologia/quimica, educacdo fisica e
educacdo visual e plastica (EVP), que corresponde ao ensino médio técnico/profissional
realizado num periodo de formacéo de quatro anos.

A andlise documental concretiza-se nas fontes, para se analisar as modificacdes
sucedidas no processo de formac&o de professores de LP na EFPB, isto é, o processo histérico
da formacdo de professores, as mudancas de curriculos, as mudancas registadas nos
programas, mudancas na distribuicdo da carga horéria das areas de formacao e das disciplinas
de especialidade, a organizacéo escolar e o seu rendimento.

Esta metodologia esta organizada por duas dimensdes:
- Primeira dimensdo - analise Documental de fontes escritas organizada da seguinte forma:

1- Fontes escritas - destacou-se dos textos de literatura, respeitante a dimensao histdrica,
a percecao dos autores sobre a sociolinguistica, as reformas educativas, os modelos de
formacdo, o perfil do professor de LP, o perfil de saida dos professores, sobre a
formacdo de professores tendo realcado os que abordam o ensino da LP como lingua
primeira (L1) e os que defendem o ensino da LP como lingua segunda L2). Destacou-
se, ainda, nestas obras 0 processo da profissédo docente.

1.1- Dos documentos da EFPB, evidenciaram-se os critérios de acesso, o nivel de
organizacdo, , 0s cursos ministrados, rendimento e abandono escolar;
Compararam-se 0s curriculos de formacdo de professores de LP implementados na
EFPB de 1996 a 2013 realcando as disciplinas atribuidas a este curso. A partir dos
modelos apresentados, e num quadro, comparou-se a carga horaria da disciplina de
LP, da literatura, das praticas pedagogicas, das metodologias, das Linguas Nacionais
(LN) e do estagio, relativo a duracéo e a responsabilizacdo da turma pelo estagiério.
Chivela et al. (2003) referem que a formagéo de professores distingue-se em
trés areas como a Formacgdo geral, Formacdo especifica e Formacdo profissional.

Assim, numa andlise comparativa (dentro dos modelos apresentados) mostrou-se as
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disciplinas que permanecem e as mudancgas que ocorrem nestes niveis. Quanto a estes
niveis de formacéo entendem-se como:

- Formacéo geral — procura-se dar bases mais sélidas ao futuro professor, de forma a
ter uma viséo global dos problemas do mundo atual. Aplica-se nas disciplinas de
historia, filosofia, geografia, matematica, sociologia, francés/inglés, quimica, fisica e
biologia.

- Formacdo especifica - ministram-se disciplinas de ciéncias da educacdo criando
bases de fundamentos cientifico-pedagdgico para a pratica do desempenho como
docente, tais disciplinas sdo: teoria de ensino, psicologia geral, psicologia do
desenvolvimento, organizacéo escolar e higiene e salude.

- Formacdo profissional - consiste na aplicagdo das ciéncias da especialidade, como
metodologia do ensino, didatica da LP, préticas pedagdgicas, seminarios e estagios.
Estes documentos facultaram informacdes necessarias para a comparacao destas trés
areas, em termos de carga horéaria e de alteracdes, de forma a observar a area
predominante na formacéo de professor.

1.2- Fontes orais - O Diretor Geral, Diretor Pedagogico, Coordenador de LP, e Professores de

LP do I° ciclo do Ensino Secundério, como ja foi referenciado.

2. Segunda Dimensdo- Aplicou-se um unico guido aos dirigentes da escola em estudo e aos
professores de formacao inicial de LP, considerando que os dirigentes fazem parte do
corpo docente. O guido para as entrevistas teve como finalidade:

1- Conhecer o processo de formacdo de professores de LP em épocas diferentes;

2
3
4
5

Investigar as dificuldades sentidas na vida profissional dos docentes de LP;

Conhecer as politicas linguisticas implementadas no ensino;

Saber o nivel de qualidade de ensino de LP.

Analisar as metodologias sobre o ensino da leitura e da escrita.

As entrevistas, referem-se a experiéncia profissional de oito professores de LP de
épocas e niveis académicos diferentes. Assim, havendo poucos disponiveis, decidimos
trabalhar com oito, a fim de mostra-los aos pares, dentro de cenéarios diferentes, a partir da sua
formacéo e experiéncia profissional antes da independéncia até a pds independéncia, tal como

se apresenta no quadro n°® 1.
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Quadro n® 1 - Apresentacdo da identificacdo dos professores

(PA significa Professor A; PB significa Professor B...)

Identificacdo | Idade | Sexo | Tempo de | Inicio de funcBes Situacéo
do professor Servico profissional
PA 80 M 23 Antes da independéncia Reformado
PB 75 M 17 Antes da independéncia Reformado
PC 53 F 35 Apos a independéncia Em servi(;o
PD 50 M 32 Ap0s a independéncia Em servico
PE 28 F 10 A partir de 1998 Em servico
PF 26 M 8 A partir de 1998 Em servico
PG 25 F 4 A partir de 2012 Em servico
PH 23 M 3 A partir de 2012 Em servico

As entrevistas® semiestruturadas com diversas perguntas foram gravadas e depois
transcritas. Esta técnica é potencial por ser flexivel, porque através das respostas dos
entrevistados, pode surgir perguntas ndo previstas (Bell, 2008). A estrutura destas entrevistas

foi uma adaptacdo do modelo usado pela (Ramalho, 2015).

Numa investigacdo qualitativa, habitualmente, todo o material obtido é sujeito a uma
analise de contetdo, embora, este ndo seja um procedimento neutro, pelo que depende do

enguadramento paradigmatico de referéncia.

Poirier & Valadon (1983) (In Guerra, 2006), mostram uma proposta de analise de
conteddo, a partir de um processo simplificado, direccionada para um numero normal de
entrevistas, pelo menos 15 a 20, e baseado numa analise comparativa, através da construcao
de tipologias, categorias e anélises tematicas. E uma anélise de conteido que permite
caracterizar as situacdes e ao mesmo tempo interpretar o sentido do que foi dito.

A metodologia relativa a estas fontes baseia-se no conjunto de atividades anteriores e
posteriores, isto € a gravacdo das declaragdes. Antes é necessario as investigacGes e o
levantamento de dados para a preparacdo dos guiGes das entrevistas. A investigacdo €
realizada por uma fundagéo que aponta para declaracdes abertas ao publico. Neste sentido, é
indispensavel tratar da duplicacdo da conservacdo, das gravacOes, e do seu tratamento
(Ramalho, 2015).

% Técnicas de recolha de dados
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Quanto aos sujeitos da pesquisa, Stephanou (2005) salienta que se deve considerar que
todos nds temos inscritos em nossa memdaria 0 percurso da nossa vida, organizada através das
experiéncias por nos vividas, considerando para o facto de que somos portadores de
testemunhos Unicos que constituem um amplo e rico campo de investigacao.

Relativamente, aos instrumentos de coleta de dados da pesquisa é necessario lembrar
que ndo existe um exclusivo método, isto €, um método que seja 0 mais adequado para todo o
tipo de investigagdo. O método mais adequado deve estar ligado com a forma como o
problema é expressado, com os objetivos definidos, tendo em conta as limitagbes e dados
disponiveis.

Assim, o ambiente deve ser investigado para se reconhecer mais nitidamente o
problema, ouvindo o publico alvo, tendo o cuidado de evitar a manipulacdo dos entrevistados
ou do processo da investigacdo que esta em curso (Gonzaga, 2006).

Segundo Thomas, Nelson & Silverman (2007) referem que no desenvolvimento
viavel de uma entrevista, sdo imprescindiveis que o entrevistador tenha determinados
cuidados em enunciar perguntas de facil compreensdo, de forma a que as mensagens verbais e
ndo verbais do entrevistador, ndo mostrem formas criticas ao entrevistado, mesmo que suas
opiniBes sejam opostas. Assim, para se realizar as entrevistas seguiu-se 0s seguintes passos:

- Reunido com os entrevistados para explicacdo da finalidade do trabalho e como
seriam realizadas as entrevistas com a aplicacdo de gravacdo. Assim foi realizada a
apresentacdo académica dos professores seguida da demonstracdo do propésito da
investigacdo. Posteriormente, foi executada a convocatéria para a gravacdo da entrevista,
mostrando o valor do trabalho;

- Realizacdo de um cronograma para as gravacGes das entrevistas, segundo a
flexibilidade dos entrevistados;

- Exposicao de um guido para cada entrevistado de forma a integrar-se com a pista de
orientacdo dos teores abordados durante as entrevistas;

- Realizacdo e gravacdo sequencial das entrevistas, segundo 0s critérios
determinados.

- Ap0s executar as entrevistas, acompanhamos uma disposi¢cdo logica, com um
roteiro que nos facilitou executar a elaboracgao do relato coletivo dos docentes entrevistados.

A seguir a entrevista semi-estruturada empregue iniciou-se a transcri¢cdo dos relatos
dos entrevistados com a identificacdo assente na exposicdo dos dados sociais, que seguindo 0s

padrdes eticos da investigacao cientifica tiveram o seu anonimato assegurado (Bell, 2008).
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Assim, centralizou-se o contetdo principal das entrevistas dos docentes assente no
seguinte guido para construcdo do processo de formacdo profissional como o tempo de
servigo, tipo de formacédo recebida, dificuldades registadas ao longo da carreira e pontos
positivos e negativos registados;

As questdes usadas nesta investigacdo permitem a flexibilizacdo na sua pratica sem
responsabilizar a qualidade das informacgdes coletadas. De acordo com o tema da
investigacdo elaborou-se as questdes assentes na formagéo e na profisséo de professores de
acordo com o guido de entrevistas aplicado aos professores, onde o “P” significa Pergunta:

P1- Ha quanto tempo leciona ou lecionou a disciplina de LP? Esta no ativo ou reformado?
P2- Que tipo de formacdo académica e profissional tem ou teve?
P3- Leciona ou leccionou em zona urbana ou suburbana? Este factor influencia na
aprendizagem?
P4- Que dificuldades tem sentido ou sentiu na aquisi¢cdo de conhecimentos por parte dos
alunos?
P5- As linguas nacionais influenciam negativamente o processo de aprendizagem dos alunos?
P6- O tempo distribuido (no curriculo) para a disciplina de LP é ou foi suficiente?
P7- Que dificuldades tem sentido ou sentiu em termos de condi¢cBes de aprendizagem
(material de apoio e infraestruturas)? Ensina ou ensinou numa sala ou em ar livre?
P8- Que aspetos positivos e negativos regista ou registou no decorrer da sua profisséo?
P9- Como avalia os programas de LP, percetiveis, confusos, ricos ou pobres?
P10- Que estratégias utilizou ou utiliza para os alunos melhorarem as competéncias de escrita
e de leitura?

O guido apresentado teve origem na elaboracdo prépria de forma a testar a
problematica em termos empiricos.

Relativamente, a escolha da técnica mais adaptada para abordar o material recolhido,
depende dos objectivos e do estatuto da investigacdo e do posicionamento paradigmatico e
epistemologico do investigador. O tratamento varia de pesquisa para pesquisa e de

investigador para investigador.

Assim, no quadro de estudo qualitativo as questbes de amostragem tornaram-se
secundarias, mas a selecdo dos entrevistados foi enunciada e justificada, segundo os objetivos

que se pretendem obter. Deste modo, o resultado dessa anélise é apresentado dentro do texto,
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onde os comentarios dos entrevistados sustentam a literatura e ddo respostas a pergunta de

partida e as outras enunciadas.

Neste sentido, a descricdo do discurso do professor, em termos de experiéncia,
mostra a atribuicdo de papéis indispensaveis para a formacao e reconhecimento de um padréo
de professor e de um sistema de ensino que se pretende implementar dentro da conjuntura em
que esté inserido.

Assim, na formacdo de professores denotam-se as afirmacOes e a participagdo dos
entrevistados cujas perguntas visam uma primeira aproximacdo com a questdo relacionada
com o processo de formacdo de professores e sua experiéncia profisional. A reflexdo dos
relatos dos discursos dos professores torna-se, desse modo, uma fonte de investigacao
proveitosa e permite entender a visdo de 8 professores do 1° ciclo do ensino secundério.

1.5. Justificacdo e Limitacbes

A escolha deste estudo esta assente em duas motivagdes como a localizacdo e o tema.
Assim, Centra-se na minha cidade natal (Benguela), na EFPB e deve-se pelo facto de eu ter
pertencido ao primeiro curso de formacdo inicial de professores de LP, em 1996, tendo sido

terminado com éxito.

- A escolha deste tema deve-se a vivéncia do dia-a-dia profissional no Instituto Superior de
Ciéncias da Educacdo (ISCED) de Benguela, que nos motivou a abracar este grande desafio

na area de formacao de professores de LP.

Em muitos casos, este tipo de investigacOes representa, obras ndo acabadas, que
correspondem ao culminar de uma fase suscetivel de comegar novas reflexdes. Assim, para
alcancar os objectivos preconizados, apesar de toda a nossa tentativa de conceder a pesquisa

uma componente analitica profunda, houve limitacGes.

Sendo a pesquisa sobre a tematica de formacdo de professores de LP, 0 nosso
propdsito foi obtermos dados que garantissem o entendimento do processo de formacédo de
professores em Benguela. Neste sentido, planeamos uma populacdo que fosse representativa,

como meio de inquiricao.
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Consequentemente, ao materializarmos o projecto, fomos sentindo algumas
dificuldades, muitas das quais usais em estudos dessa natureza. Assim, uma das primeiras
limitacOes tem a ver com a variedade de assuntos que o processo de formagao de professores
envolve, impondo critérios de determinar limites do tema em estudo. Desse modo,
circunscrevemo-lo sobre a formacéo inicial de professores do 1° ciclo do ensino secundario.
Relativamente a exposicdo da revisdo da literatura, a limitacdo parte da insuficiéncia de
referéncias, existindo poucos estudos de avaliacdo dos planos de estudo e da historia de
formacdo de professores em Angola o que dificultou a realizacdo de uma andlise mais

aprofundada sobre o tema.

Assim, tendo em conta os objectivos do nosso estudo, as principais limitagbes prendem-se

com:

- a insuficiéncia de estatistica provocada pela falta de uma base de dados oficial e actualizada

relativa a actual situacdo de formacao de professores de LP em Benguela;
- falta de disponibilidade de professores em realizar as entrevistas ;
- Os servicos ndo disponibilizam de imediato a informacéo necessaria ;

- servicos ndo tém documentos completos, como curriculos, planos de estudos, programas,

atas de congressos e relatorios.
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Capitulo 11- Revisdo da Literatura

2.1. Sociolinguistica

A sociolinguistica difere da sociologia da lingua, pelo que o centro da Sociolinguistica
é a consequéncia da sociedade sobre a lingua, enquanto a sociologia da lingua focaliza o
resultado de lingua sobre a sociedade. A sociolinguistica estuda a influéncia entre a lingua e a
sociedade, sendo o ramo da linguistica (Raposo, 2013).

A contextualizagdo de modelos “de dialectos vizinhos figurou também entre o0s
factores identificados como geradores de substituicdes lexicais. O estudo deste factor de
mudanga, que se manifestou recorrente em todos os trabalhos de geografia linguistica, tornou-
se uma das principais preocupacfes num modelo posterior de descricdo da linguagem: a

sociolinguistica.” (Faria et al., 2005, p. 586)

Saussure [1916]. (2004) inaugurou a linguistica moderna no comego do século XX.
Assim é considerado um marco da corrente linguistica designada estruturalismo. Este autor
refere que a linguistica tem um unico objecto de estudo, sendo a lingua considerada em si
mesma e por si mesma. Saussure aborda algumas dicotomias isolando, 0 que seria de interesse
da ciéncia linguistica (Costa, 2008). Neste sentido refere a Langue e parole, sendo langue
homogénea e social, sistema de signos, tesouro depositado, pelo exercicio da fala, no cérebro
dos falantes. Ao passo que parole é um ato individual de vontade, é algo heterogéneo e
revelacdo da langue sendo acidental e acessoria.

Saussure [1916]. (2004) aborda dois pontos, sendo:
- A lingua é considerada um sistema homogeéneo e estruturado;
- A separacdo entre sincronia e diacronia, apresentadas pelo autor como duas dimensdes
diferenciadas:
1- Estatica; designada como sincronica, sendo o foco através das caracteristicas da lingua
vista como um sistema estavel num espaco de tempo fixo.
2-Historica; designada como diacrdnica, pelo que o centro das aten¢des sdo as mutacdes que
passam pelas formas de uma lingua ao longo do tempo. Este autor determina a seguinte
relacdo entre essas dicotomias:
- Os fendmenos variaveis ndo sdo visiveis na lingua social, mas na fala pelo facto de serem
individuais;
- A mudancga da-se em certos elementos, sendo satisfatorio para que se reflita em todo o

sistema;
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- O falante ndo tem conhecimento das modificacbes que sucedem entre os estados como
recortes sincronicos da lingua. Assim, Saussure admite que a lingua é um fendmeno social,
resultado de uma convencdo determinada entre os membros de certo grupo. Todavia, 0S
factores externos ao sistema séo deixados de lado. Os resultados e anélises dos estudos ndo
teriam relacdo, pelo que os factos da série diacronica ndo sdo da mesma ordem da série
sincronica (Saussure, [1916]. (2004).

Foi no inicio do séc. XX, ou seja em [1916]. (2004), a partir da publicagdo da
obra o Curso de Linguistica Geral organizado pelos alunos Bally e Sechehaye e assente nas
ideias expostas nas aulas de Ferdinand de Saussure, que a Linguistica passou a ser
considerada Ciéncia.

Na década de 1960, a visdo formal da lingua ganhou destaque nos Estados Unidos da
América, com Noam Chomsky e a corrente denominada gerativismo. A lingua passou a ser
gerada como um sistema de principios universais e como o conhecimento mental que um
falante tem da sua lingua a partir do estado inicial da faculdade da linguagem. O que interessa
ao gerativista é o sistema abstrato de regras de formacdo de sentencas gramaticais, sendo
desvinculada de factores historicos e sociais. Chomsky (1997) apresenta uma disparidade
entre competéncia e desempenho linguistico, pelo que esse Gltimo seria a pratica concreta da
lingua que por vezes mostra desvios na exteriorizacdo por via da fala e se tornaria relevante
para a teoria. O interesse dos gerativistas pela competéncia linguistica deixa lugar a procura
pela gramatica universal (GU), ou seja, o integrado das “propriedades gramaticais comuns
compartilhadas por todas as linguas naturais, bem como as diferencas entre elas que sdo
previsiveis segundo o leque de opgdes disponiveis na propria GU” (Kenedy, 2008, p. 135).

William Labov foi um dos seus maiores expoentes como reacao a essas duas correntes
da Sociolinguistica defrontada nos Estados Unidos nos anos de 1960. Em meados do século
XX, Labov reafirmou uma nova oOtica, revelando que na sua concecdo ndo seria mais o do
estruturalismo “termo que se refere a visao de que existe uma estrutura relacional abstrata que
é subjacente e deve ser distinguida dos enunciados reais e de que ela é o objeto primordial de
estudo do linguista” (Weedwood, 2002, p.128). Nem seria a de Chomsky, que ndo observa as
questdes sociais como elemento indispensavel a sua proposta de investigacdo. Mas a
observacgdo da lingua em seu contexto social, como defendiam alguns autores da escola de
Praga como Mathesius e Neustupny. Labov apresenta uma metodologia, tendo como objeto
de investigacdo da fala, analisando 0 seu contexto e sistematizando o0 aparente caos

linguistico. A Teoria da Variacdo Linguistica refere que a lingua é heterogénea e de indole
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social. Labov em conjunto com Weinreich & Herzog [1975]. (2006) lancam a proposta de
uma teoria da mudanca linguistica, exibindo a relevancia de se considerar 0s constituintes
internos e externos a lingua envolvidos no processo de mutagdo. Assim, a “interpretacdo dos
dados em termos de mudanca linguistica depende da inteira estrutura sociolinguistica, e ndo
simplesmente da distribuicdo no tempo aparente ou real.” (Weinreich, Labov & Herzog, 20086,
p.116)

Saussure [1916]. (2004) define uma analogia entre a lingua e o jogo de xadrez como
as pecas que conseguem os novos valores a cada lance no jogo em decurso das posi¢Oes que
vao adotando frente as demais. Assim na lingua, cada mutagdo tem consequéncias sobre todo
0 sistema linguistico.

No entanto, Bakhtin (1986) apresentou reflexdes divergentes sobre a proposta
saussureana no livro Marxismo e Filosofia da linguagem. A lingua ndo poderia ser gerada
como homogénea, nem como um sistema imutavel transmitido por geracfes e obtida pelos
sujeitos, sem que estes pudessem modifica-la. Para Saussure o sistema da lingua ndo pode ser
modificada, ficando a cargo do tempo e das forcas sociais, transmitidas de forma linguistica
por meio da fala. Por outra, as mudancas sucedidas nela sdo consideradas por Bakhtin como
individuo atuante que se compde na e pela lingua. Bakhtin ao romper com a dicotomia,
reforca que a linguagem é uma prética social que tem na lingua a sua realidade material,
sendo observada como um processo evolutivo continuo. A fala também néo seria o seu objeto
de investigacdo, sendo visto como algo em processo que apenas pode ser estudado na
interacdo verbal e no didlogo. Essas contribui¢cdes foram importantes para o aparecimento de
uma nova linha de investigacdo que tem o discurso, como seu objeto de investigacdo. Neste
sentido, Pécheux (1969) trabalhou de forma imbricada a Linguistica de Saussure, o
Materialismo Historico de Marx e a Psicologia de Freud.

Por outro lado, Chomsky trouxe uma proposta tedrica, que explica abstratamente o que
é e como funciona a linguagem humana (Kenedy, 2008). Deste modo, o ser humano tem uma
faculdade de linguagem inata, uma capacidade genética que possibilita ao homem falar e
entender seu sistema linguistico. Chomsky (1997), salienta que “a gramatica gerativa procura
descobrir os mecanismos que sdo usados na linguagem, contribuindo assim para o estudo de
como eles séo usados de maneira criativa na vida normal”. A linguagem e a comunidade estdo
associadas entre si de modo inquestiondvel. Assim, essa relacdo é a base da constituicdo do
ser humano (Alkmin, 2001).
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Se bem que desde o come¢o do século XX, “linguistas como Antoine Meillet e
Ferdinand de Saussure tenham chegado a configurar a lingua como um facto social,
rigorasamente enquadrado na defini¢cdo dada por Emile Durkheim, s nos ultimos vinte anos,
com o desenvolvimento da sociolinguistica, as relacdes entre a lingua e a sociedade passaram
a ser caracterizadas com maior precisdo.” (Cunha & Cintra, 2013, p. 3)

Mollica (2008) salienta que cabe a Sociolinguistica estudar o grau de estabilidade ou
de mutabilidade da variacdo, diagnosticar as variaveis que tém impato positivo ou negativo
sobre a emergéncia das préticas linguisticas alternativas e prever o seu comportamento regular
e sistematico.

Neste prosseguimento, o preconceito linguistico refere aos falantes ou grupos inteiros
numa comunidade pela forma linguistica que usam®. O consentimento do que é erro no uso
linguistico que esta por trés dela, permite a exclusdo social criada pelo preconceito linguistico,
sendo uma exclusao, por vezes, muito dura (Costa, 2008).

Quanto a Teoria da Variacdo e Mudanca tratam da estrutura e evolucdo da lingua no
interior do contexto social da comunidade de fala. Gregory Guy parte da visdo de Labov sobre
a comunidade de falantes e amplia-a. Guy (2001) refere-se a comunidade de falantes que se
compde a partir de trés critérios:

- Devem ter uma frequéncia de comunicacéo elevada entre si;

- Os falantes devem compartilhar tracos linguisticos que sejam dissemelhantes de outros
grupos;

- Devem ter as mesmas normas e atitudes em relagéo ao uso da linguagem.

Este autor reconhece o critério da frequéncia de comunicacdo como alta ou baixa entre
os falantes. Esse critério remete a ideia de redes sociais, assentes nos trabalhos de Milroy.

A concecdo de redes teve principio na area da antropologia social, em que depende as
estruturas socioeconémica e politica mais amplas. A analise sociolinguistica assenta em redes
sociais que procura atrair a dinamica das condutas interacionais dos falantes. Segundo Milroy
(2004) redes sociais sdo redes de relacionamento dos sujeitos determinados na vida diaria.
Essas redes variam de um individuo para outro e sdo compostas por ligacGes de distintos
tipos, envolvendo graus de parentesco, amizade, ocupacao, entre outras.

Quanto maior € o numero de pessoas que se conhecem umas as outras numa
determinada rede, mais alta sera a densidade dessa rede; quanto menor é o nimero de pessoas,

mais baixa sera a densidade da rede. Os sujeitos que se relacionam entre si em contextos

* E essa forma geralmente é a que se afasta do padrao.
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diferentes, como parentes e vizinhos, parceiros no trabalho e no lazer, definem redes
multiplexas. Os sujeitos que se relacionam de forma Unica instituem redes uniplexas (Milroy,
2004).

A nogdo de rede social liga-se, também, os conceitos de localismo e mobilidade. O
localismo tem a ver com o sentimento do sujeito em relacdo ao local de residéncia,
valorizando-o socialmente, demonstrando um sentimento de pertenca nesse lugar, reforcando
valores culturais e linguisticos da comunidade. A mobilidade diz respeito ao grau de
deslocamento dos sujeitos a partir do seu local de origem (Milroy, 2004 ).

Quanto maior for a mobilidade, mais os individuos estardo sujeitos a adotar valores de
outros grupos, assim “estudos de pessoas inseridas em sua rede social nos permitem grava-las
conversando com quem elas geralmente falam — amigos, familia e colegas de trabalho”
(Labov, 2001, p. 326). Esse tipo de investigagdo mostra resultados muito importantes para se
reconhecerem as causas e 0 mecanismo social da variacdo da lingua. Desta forma, é
necessario deixar de lado as informacGes autoritarias, preconceituosas e intolerantes (Bagno,
2004).

A dimensdo interna da mudanca linguistica baseia-se na Variacdo lexical; Variacao
morfofonoldgica, Variagdo fonoldgica; morfologica e morfossintatica; Variacdo sintatica;
Variacgdo e discurso. A variacdo lexical forma o campo predileto de estudos geolinguisticos e
a fonologia o campo predileto da investigacao sociolinguistica.

A mudanca da lingua, diz respeito ao vocabulario (léxico), quase sempre associados a
variacdo regional. A mesma realidade é mostrada, conforme a regido, por palavras distintas.
Todavia, existe também usos variados segundo a situacdo — mais ou menos formal assentes na
variacdo estilistica ou diafasica. Assim, existem alguns casos de variacdo em termos lexicais:

- Campo da alimentacdo; ginguba —amendoim.

- Diversos estudos de Sociolinguistica certificam variacdo fonolégica em diferentes
fendmenos do portugués falado em diferentes paises. Assim, na variacdo fonoldgica existem:

- Sincope; permite que haja uma tendéncia das proparoxitonas se igualarem as paroxitonas,
mais frequentes no portugués. Neste sentido salientam-se 0 caso da romanizagdo como littera
> letra;

- Monotongacdo que consiste na transformacdo ou diminuigéo de um ditongo em uma vogal:
do ditongo /ow/ em /o cenora por cenoura. Assim, do ditongo /ey/ em /e/: pexe por peixe;

- Epéntese vocélica; com a emissdo de uma vogal entre consoantes, ndo representada na

escrita formal:, ritimo por ritmo;
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- Palatalizacdo; modificacdo de um ou mais fonemas em um fonema palatal como familha em
vez de familia;

- A Desnasalizacdo de vogais postonicas comporta a transformacdo de um fonema nasal em
oral como co por com — no exemplo: vou co ele.

Considera-se a linguagem como fendmeno social, sendo indispensavel recorrer as
variacdes derivadas do contexto social para encontrar respostas para os problemas que surgem
da variagdo intrinseca ao sistema linguistico (Camacho, 2001). A analise da lingua pode
assentar numa dimenséo interna e/ou numa dimenséo externa como 0s seguintes tipos:
-Variacdo regional ou diatopica;

-Variacdo social ou diastratica;
-Variacdo estilistica ou diafésica;

A variacdo diatopica ou regional, é a responsavel pela identificacdo da origem de uma
pessoa assente no seu modo de falar. A fala pode carregar marcas de diferentes regides,
também pode mostrar reconhecidas caracteristicas sociais dos falantes. A essa propriedade
designa-se por variacdo social. Os principais factores sociais que condicionam a variacdo da
lingua s@o o nivel socioeconémico, o sexo/género, o grau de escolaridade, a faixa etaria e
mesmo a profissdo dos falantes. O mesmo falante pode empregar distintas formas linguisticas,
dependendo da situacdo onde estiver inserido. A maneira de falar com uma familia, ndo é a
mesma como se fala com gente estranha. A funcdo comunicativa vai se modificando
conforme os contextos, como entre professor e aluno, patrdo e empregado, colega e colega
entre outros. As diversas fungdes sociais que as pessoas desempenham nas interacdes que tém
em distintos dominios sociais como na igreja, no trabalho, na escola, com 0s amigos sdo
considerados “conjunto de obrigacdes e de direitos definidos por normas socioculturais [...] €
sdo construidos no proprio processo da interacdo humana.” (Bortoni-Ricardo, 2004, p. 2)

A linguagem dentro das suas teorias do passado e de atualidade, mostrou-se e
continua a mostrar nogbes particulares de fendmenos linguisticos e compreensdes
diferenciadas do papel destes na vida social. As teorias linguisticas determinam a natureza e
as particularidades importantes do fenémeno linguistico (Alkmim, 2001).

Nem toda variabilidade e heterogeneidade na estrutura linguistica compromete
mutacdo; mas toda mudanca compromete a variabilidade e heterogeneidade (Weinreich,
Labov & Herzog, [1968]. 2006, p. 126).

Assim, a sociolinguistica trata do estudo descritivo resultante de todas as vertentes da

comunidade, englobando as normas culturais do uso da lingua e dos resultados da prética da
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linguagem na comunidade. Na sociolinguistica diferenciam-se trés termos facilmente
confundidos (Faria et al., 2005).
1- Variedade que refere aos distintos modos de exteriorizacdo da fala no interior de uma
comunidade, a partir dos distintos tragos que a influenciam como sociais, culturais, regionais
e historicos de seus falantes. A classificacdo da variedade linguistica comporta 0s seguintes
factores:
- Socioleto, variedade linguistica de um determinado grupo de falantes que repartem as
mesmas experiéncias socioculturais;
- Idioleto, refere-se a forma especial de cada sujeito exprimir-se através da fala;
- Cronoleto, variedade pertencente a uma determinada faixa etaria, ou seja, modo proprio de
uma geracao manifestar-se.
- Dialeto, tem a ver com o uso diferente de uma mesma lingua em locais deferentes (Fromkin
& Rodman, 1993).
2- Variavel refere a construcdo linguistica cuja realizacdo mostra variantes propostas pelo
investigador. O termo variante é usado nos estudos de sociolinguistica para salientar o traco
linguistico como alvo de modificagdo. No exemplo de uma variacdo fonética, a variante € o
alofone. Na linguistica geral, o termo variante dialetal & empregado como sinénimo de
dialeto.
3-Variagdo linguistica decorre de diferentes factores de mudanca e dos valores que cada
lingua fixa para cada pardmentro, isto € a capacidade de as linguas se modificarem em
contextos diferentes, dentro de uma determinada sociedade (Faria et al., 2005).

As variedades linguisticas sdo estruturadas correspondendo a sistemas e subsistemas
apropriadas as caréncias dos usuarios. Estas estruturas passam pela reflexdo sobre realidades

sociolinguisticas que podem recorrer as reformulacdes de curriculos e as reformas.

2.2. Reformas educativas

As reformas atingem paises em estagios muito diferentes de implantacdo do modelo
de sistema educacional heranca de inovacdes. Porém serédo diferentes os resultados da adogéo
de muitas dessas medidas em paises que ja universalisaram a educagdo basica em patamares

de qualidades razoaveis (Campos, 2009).
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Sacristan (2007) apresenta como 0s processos de globalizacédo influenciam a educacéo,
pois recaem sobre 0s sujeitos, permitindo menor seguranca social, maior individualismo,
novas formas de construcdo de identidades, sobre os conteddos do curriculo com ampliacéo,
diversificacdo e instabilidade dos saberes significativos e sobre os modos de aprender.

Nesse ambito, a escola, no seu formato herdado da modernidade e do projeto
republicano de nacdo, encontra-se em crise. Sengundo Campos (2010) as reformas
educacionais que vém sendo inseridas em diferentes paises, procuram adaptar a escola a essas
mudangas mais vastas, segundo as concepcGes dominantes sobre as novas procuras da
economia, da cultura e da comunidade. As reformas alcancam todos os aspetos dos sistemas
educacionais, desde o financiamento, gestdo e organizacdo das redes, até ao funcionamento
das unidades escolares, o conteudo e o formato da atividade pedagodgica propriamente dita.
Essas reformas adotam metas e estratégias comuns, com algumas variantes no espago e no
tempo, que espelham acomodagdes e ajustes aos diferentes contextos nacionais, as mutagdes
politicas e aos meios disponiveis em cada caso.

Assim, o efeito das comunidades epistémicas na producdo de politicas curriculares,
ainda deve ser melhor analisado para a compreensao dos textos que tém sido usados nas
reformas geradas nos ultimos anos. Nas acOes legislativas que elucidam determinadas
reformas curriculares, circulam grupos de interesse em distintos ambitos de atuaces.
Investigar os interesses e ideias dos individuos e grupos sociais permite abranger os embates e
disputas de projetos politicos curriculares e as decisfes e acdes que vém sendo realizadas na
execucao dessas politicas. A capacidade que essas comunidades epistémicas detém discursos
e Oticas de mundo, proprios aos grupos de interesse nas politicas devem ser aprofundadas no
campo da educacdo, na medida em que suas acGes tém sido ampliadas na producdo de
politicas curriculares. Ndo apenas, porque mostram a legitimidade que tais esferas obtiveram
como representagdo mundial dos valores e do conhecimento humano em sua mais consolidada
expressao, mas também em virtude dos meios para a atividade e sustentabilidade de diretrizes
capazes de direcionar governos em suas politicas locais.

Deste modo, pretende-se controlar o exercicio e o curriculo da formagdo de
professores. O controle da pratica de professor, determinado no Relatorio Delors, é que
“alunos e sociedade no seu conjunto tém o direito de esperar” (Delors, 2001, p. 166) da
disponibilidade dos professores que os faga cumprir “a sua missdo com dedicagdo € com um
profundo sentido de suas responsabilidades” (Delors, 2001, p. 166). Assim, aparece a

relevancia da componente da responsabilizacdo como modalidade de legitimacdo social dos
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sistemas educacionais e de seus agentes, como um mecanismo privilegiado de objetivacdo do
exercicio de docente (Ball, 2004). Desta forma, entre uma avaliacdo processual e singular que
defendem os documentos e outra padronizada pela lista de competéncias.

Na preocupacéo pela ideia de que o professor é o grande responsével pelo resultado
das reformas, a Unesco declara o reconhecimento e a correspondéncia entre a qualidade da
educacdo e a dos professores. Em resultado, ao longo do tempo, tem-se feito transformacdes
nas politicas inerentes aos professores, na medida em que a estes se relacionem diretamente
com o alcance dos resultados de sucesso na &rea da educacgdo, cujo aumento de procura se
torna cada vez mais inquestionavel (Siniscalco, 2003).

Um dos pilares mais difundidos da reforma educacional proposta nesse relatorio se
focaliza na confirmacdo de um necessario e continuo processo de aprender a aprender,
agregando ao conceito de educagdo um carater continuo e permanente, da educacgdo ao longo
de toda a vida. A educacdo como um processo interminavel de aprendizagem suscita a
consequente criacdo de processos de avaliacdo que extraiam, concretizem e quantifiguem a
certeza do sucesso ou insucesso do processo educacional.

No Relatério Delors salienta-se 0s textos produzidos em contexto global com o
propdsito de orientar reformas educacionais. A reforma curricular da formagao de professores
tem como intuito de produzir efeitos ndo somente no contexto oficial e na producdo da
legislacdo como também entre os professores e investigadores (Dias, 2002).

O conceito de reforma permite entender o movimento de producgéo e circulacdo de
textos curriculares e 0s exercicios institucionais em que as reformas se dirigem ou mesmo sao
criadas. Deste modo, aplica-se 0 conceito de reforma como uma interferéncia que desloca
publicos e investe em relac6es de poder na defini¢do do espaco publico, contornando relagbes
sociais que envolvem conhecimento e poder onde ocorre (Popkewitz, 1997).

No quadro de globalizacdo, tem-se analisado a divulgacdo de politicas curriculares no
mundo, pelo que sdo justificadas as reformas educacionais geradas pelas circunstancias de
uma constante alteracdo do mundo (Lingard, 2004).

O conceito de globalizagdo pode ser um conceito contestado, segundo Ball (1998)
pois, refere seus variados niveis de realizacdo como cultural, politico, tecnologico e
socioecondémico (Jameson, 2001).

Além de a rede de efeitos se executar, ultrapassa os limites de fronteiras nacionais,
reconhecendo-se marcas da singularidade criadas por praticas, valores e intentos de diversos

sujeitos nos multiplos espagos a que cabem na conjuntura educacional e social nas politicas
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curriculares desenvolvidas de forma global (Burbules & Torres, 2004). Segundo Ball and
Bowe (1998) estas politicas abrangem trés niveis:

1) Os contextos de efeito, que operam direta e indiretamente no centro produtor de politicas
como redes sociais, comunidades epistémicas e a distribuicdo internacional de ideias,
palestras, organizacGes multilaterais e publicacGes diferentes;

2) A conjuntura de definicdo de textos das politicas curriculares;

3) O contexto do exercicio composto pelas escolas e pelos agentes nela enrolados. Nessas
diversas conjunturas, lidam-se as esferas governamentais e ndo governamentais, de forma
inter-relacionada.

A complexidade das politicas curriculares é constatada na procura da relacdo entre
macro e micro, global e local, compreendendo tais relacbes como essenciais a percepcao das
mediagdes e recontextualizagdes dessas politicas “por culturas, historias e politicas locais”
(Lingard, 2004, p.74). Neste sentido a andlise relacional torna mais real a ideia das politicas
curriculares como um continuo ciclo de politicas. Nesse processo, 0s textos curriculares se
compdem em um hibrido assinalado pelas misturas de desiguais marcas e perspetivas,
ajudando a convergéncia de politicas (Ball, 1998, 2001).

As reformas educacionais criadas e disseminadas nas ultimas trés décadas em contexto
global, tendo o curriculo na centralidade, divulgam uma diversidade de individuos, grupos
sociais e organizacdes, governamentais/ndo-governamentais; nacionais/transnacionais, e suas
interpenetracdes. A estes orientam-se vérias analises de forma a compreender, com maior
clareza, os diversos acordos determinados, as enuncia¢es propostas e 0s embates em torno de
projetos em discussdo nas comunidades, em termos locais, nacionais e globais. Essas acfes
dos sujeitos em diversas posicdes podem ser influenciadas, por politicas curriculares,
integrando-se em uma problematica relevante para o campo da educacdo, em especial, da
politica curricular.

Enfatiza-se a relevancia das analises a respeito das comunidades epistémicas na visao
da educacdo (Ball, 1997). Assim, as politicas curriculares permitem que 0s grupos de
interesse que nela atuam sejam o centro das investigagdes para a compreensao da formacéao do
discurso da politica e dos diferentes processos de validacéo.

A movimentacdo de reforma educativa em decurso, no ambito da construcdo de um
novo projeto de comunidade procura incluir esta nogdo na nova ordem mundial, pondo o
curriculo como um dos espagos centrais destas reformas. Assim, sendo uma politica

curricular, “como macro discurso, o curriculo tanto expressa as visdes e 0s significados do
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projeto dominante quanto ajuda a reforca-lo, dando-lhe legitimidade e autoridade.” (Silva,
1999, p. 29)

Deste modo, existem vérias visfes sobre a formacdo do professor (Ndvoa, 1997,
Perrenoud, 2002) que se espelham em debates teoricos, projetos e nos curriculos, além da
prépria pratica e da cultura das instituicfes escolares.

Nesta mesma linha, as investigacGes sobre as politicas na area da formacdo do
professor tém permitido que o conjunto de medidas tomadas pelo poder publico nesta area
esteja associada com o assunto da melhoria da qualidade da educagdo, com destaque na
educacdo bésica. Desta forma, para ultrapassar esse problema é sugerido pelos Estados um
conjunto de reformas educacionais, que procuram pér o sistema educacional em sintonia com
as modificacGes socioecondmicas em curso e ao modelo de reorganizacdo produtiva, que
marca a passagem de século (Popkewitz, 1997 e Catani et al. 2000).

A formac&o de professores considera-se um elemento basico para o desempenho dos
diversos niveis de ensino, possibilitando que as reformas educacionais sejam condicdes
essenciais para a implantacdo de um novo projeto social (Freitas, 1999 e Aguiar, 2000).

Segundo Malizia, o conceito de Reforma faz alusdo a um ato internacional e recheiado
de inovacdo de um sistema seja ele politico, socioeconémico, ou educativo. A reforma no
campo educativo comporta a insercdo de novas regras no quadro da legislacdo, de forma a
defrontar as exigéncias da sociedade. O éxito de uma “reforma estd na participagdo das
autoridades ao nivel mais alto dos professores e de toda a comunidade educativa na sua
elaboracdo; consiste também no empenho das pessoas envolvidas e na correspondéncia das
caracteristicas do contexto cultural.” (Malizia, 2008, p. 105)

Neste sentido, o desenvolvimento profissional do professor, faz dele um género de
‘refém” de suas necessidades formativas (Zeichner, 2003). Assim, as reformas educacionais
que se tém implementadas atribuem um papel secundario aos professores, pela rigidez dos
curriculos, ou seja, o professor ndo convidado a participar é colocado a uma posicao passiva
na tomada de desicdes.

A opinido de Zeichner (2003) relativamente a eficacia das reformas é que as
verdadeiras mudancas na educacao so ocorrerdo quando os professores fizerem parte delas,
assumindo-as como sendo suas. Porém problematizar a prépria concecdo de reforma é a
equalizagéo iludente (Popkewitz, 1997). Desta maneira, a reforma concebe progresso e

melhorias, sendo, por extensdo, boa para todos, porque o professor pode intentar mutacoes
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com responsabilidade. Isto podera notar-se na abertura entre as discussdes académicas sobre
propostas inovadoras nos diferentes niveis epistemoldgicos da Educacao.

No entanto, Popkewitz (1994) salienta a dificuldade de crer e esperar que reformas em
profundidade, com suposi¢Ges de mutacdo paradigmatica, possam ocorrer numa dimensdo
temporal rapida. Essa dimensdo mais elastica de tempo, essencial a implantacdo de uma visdo
sobre formacdo de professores é baseada numa nova racionalidade. Ao passo que, Tardif
(2003) refere uma razdo formulada em termos de uma focagem argumentativa, em confronto
de forma a ser meramente cognitiva.

A Pedagogia Universitaria, também, comporta reformas curriculares e inovacdo. Nesse
sentido, Popkewitz (1992) alega que as reformas atuais das organizacGes de formacdo de
professores “constituem uma excelente oportunidade para tomar consciéncia das estruturas
intelectuais, sociais, culturais e econémicas subjacentes ao ensino” (Popkewitz, 1992, p. 49).

Neste sentido, ha investigacbes que mostram as dificuldades da inovacdo. No caso
“dos docentes universitarios, quanto mais 0s processos de ensinar e aprender nao sdo objeto
de formacdo inicial, mais intensa parece ser a reproducao cultural” (Cunha, 2006, p. 260). O
docente universitario atua nas licenciaturas e muitas vezes sem formacdo pedagdgica,
conforme o modelo curricular do seu curso que pode ser integrado, bietapico, semi-integrado,
formacdo em exercicio e formacdo em servigo, modelos que serdo detalhadas mais adiante, na
visdo de que “os educadores dos futuros professores também agonizam com as incertezas que
os confundem na pratica diaria.” (Kincheloe, 1997, p. 44)

A dualidade no desenvolvimento social do século XX deu margem, aos programas de
formacdo de professores, para a coexisténcia de duas racionalidades, nas quais ha uma
continua interacdo entre os curriculos cientificos, instrumentais/técnicos e as ideias
pedagogicas avancadas (Popkewitz, 1994). Assim, no limiar do século XXI, 0 momento de
transicdo de racionalidades é complexo, talvez de forma mais salientada nos cursos de
formacédo docente.

Popkewitz (1994) faz referéncia ao regime em verdadeira crise. Assim, 0 modo como
investiga o curriculo ndo é sendo como um saber historico feito que inscreve regras e padrdes
de disciplina como vemos, agimos e falamos sobre o mundo e sobre o “eu” que sentimos.
Neste caso € necessario a analise dos principios de organizagdo, ordenacao e de classificacéo,
de que integram um dado sistema de razdo. A construcdo histdrica da crianca serve de

exemplo, enquanto aluno que se naturalizou no ensino.
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No comeco do século XIX , na area do ensino, a crian¢a era chamada por ‘escolar’.
Segundo Popkewitz (1994), ser estudante ou aluno € uma designacao pedagogica inventada
em final do século XIX que focaliza a crianga como objecto de estudo, de intervencdo e de
andlise. A esta alteracdo adequa uma visdo moderna da infancia. O conjunto de principios e de
caracteristicas universais possibilita que a infancia se componha e a crianga passe a ser vista.
Até ao seculo XIX a crianca ndo desenvolvia no sentido moderno do termo. De acordo com
Popkewitz (1994, p. 182) “As categorias da aprendizagem tornam a criangca moderna em
alguém que da atencdo ao estudo das coisas no mundo em vez de alguém que confia na fé
transcendental”. Deste modo, “a crianga moderna € também vista pelos outros e entende-se
como uma pessoa racional, que resolve problemas e em desenvolvimento.” (Popkewitz, 1994,
p. 182)

Segundo a anélise do mesmo autor salienta que é para essa zona de familiaridade que
se devera direcionar a investigacao educacional. As categorias psicologicas relativas ao ‘eu’ e
as diferentes classificacBes coligadas que surgem como intemporais e universais ndo sdo
dados ou factos que desde sempre existiram ou préprios daquilo que se assinala por natureza
humana. O sentido duplo, verifica-se quer enquanto ficcdo, quer enquanto realidade. E é a
partir desta malha discursiva que se criam as subjectividades e que, juntamente, se executa a
administracao dos individuos.

Neste sentido, o conteldo e a organizacdo da formacdo dos professores sédo
focalizados para os objetivos de atualizagdo dos sistemas de ensino. Esses programas de
reforma comp8em também respostas as transformacdes que surgem em diferentes setores da
vida social. De acordo com essa visdo, 0 poder esta internamente relacionado “a regras,
normas e estilos de pensamento mediante os quais os individuos falam, pensam e atuam na
producéo de seu mundo cotidiano.” (Popkewitz, 1992, p. 41)

No mesmo prosseguimento, o este autor refere que se deve basear em duas nocGes de
poder: - A primeira, “poder como soberania” Popkewitz (1992, p. 42) considerando os atores
sociais e 0s interesses que mostram como forgas que agem em um demarcado campo;

- A segunda “poder como conhecimento”, observando os modelos de comunicagdo, a
producdo dos discursos técnicos e académicos, as regras fundadas para se pensar a educacéao
profissional.

Os estudos de caso sobre Portugal, Finlandia, Espanha, Islandia, Suécia, Estados
Unidos e Reino Unido salientam algumas caracteristicas das reformas inseridas na formacao

de professores como é o facto de as reformas estarem refletindo as modificacOes
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socioecondémicas, culturais e politicas sucedidas nesses paises, particularmente as
modificacdes interligadas a globalizacdo econdmica, aos novos perfis populacionais, as
pressbes étnicas e culturais e a reorganizacdo do Estado. Os 6rgdos de cooperacdo
internacional, como a Organizacdo para a Cooperacdo e o Desenvolvimento Econémico

(OCDE) e a Uniao Europeia, contribuiram para a implementacgéo destas reformas.
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2.3. Formagao de Professores

A sociedade atual é caracterizada por mudancas e incertezas. O seu equilibrio depende
da preparacdo que os cidadaos recebem para intervir na construcdo do futuro e na criacédo de
novas estratégias de organizacao social. A escola tem um papel importante como organizacao
social, na preparacdo dos cidaddos para enfrentar os desafios impostos por essas mudangas e
incertezas. Para isso, a escola devera ser flexivel e adaptavel e estar atenta ao que se passa ndo
sO no seu interior mas também no seu exterior para que se torne numa escola capaz de
“aprender outras formas de desenvolver novas competéncias, novos processos para criar
novos produtos, aprender a descobrir novas necessidades, aprender a equacionar novos
problemas e a procurar novas respostas” (Leite et al, 1995, p. 24). Neste contexto de
mudanca, os professores assumem um papel fundamental ndo s6 como agentes educativos e
culturais de mudanga, mas também como autores do futuro. Dai a necessidade de investir na
formacéo de professores tanto inicial como a continua.

Para que possamos responder com eficacia aos desafios dos atuais sistemas de ensino,
independentemente do contexto em que estdo inseridos, torna-se cada vez mais necessario
inclinarmo-nos sobre a questdo da formacdo de professores.

Para Ferry, a formag¢do de professores ¢ “um processo de desenvolvimento individual
destinado a adquirir ou aperfeigoar capacidades” (Ferry, 1983, p. 36). Ainda de acordo com
Ferry (1987), a formacdo de professores tem caracteristicas especificas constituidas por trés
dimensBes: a componente académica e cientifica (conteddos das chamadas ciéncias da
especialidade) a componente profissional-pedagogica (conteddos das chamadas ciéncias da
educacao), pois forma pessoas para o exercicio da atividade de ensino; e por fim, a formacéo
de professores decorrente da analogia estrutural entre o lugar fisico da formacdo e o espaco
onde ocorre a pratica profissional. O candidato a professor, antes de poder exercer a profissao
docente, tem que realizar um percurso de formacdo inicial que o prepara e o habilita
profissionalmente para o exercicio da profissdo. Este percurso foi vivido pelos professores
entrevistados de PA a PH, mostrando o processo e a duracdo de formacdo, tendo em conta os
quatro periodos seleccionados tal como se especifica no quadro n°® 1.

Segundo Ponte (2002, p. 1), “A formagdo inicial de professores visa formar
profissionais competentes para o exercicio da profissdo.” No entanto, “Por detrds desta

afirmacdo, aparentemente simples e consensual, esconde-se uma imensiddo de problemas. O
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que é um professor competente? De que conhecimentos necessita? Que capacidades deve ter
na esfera cognitiva, afectiva e social?” (Ponte, 2002, p. 1)

De acordo com Marcelo (1999, p. 22), para o desempenho da profissdo docente é
necessario “tal como noutras profissdes, assegurar que as pessoas que a exercem tenham um
dominio adequado da ciéncia, técnica e arte da mesma, ou Seja, possuam competéncia
profissional.” A formacgédo inicial de professores constitui uma interacdo entre professores
orientadores e alunos ou candidatos a professor. Assim, 0s entrevistados, para este trabalho,
tiveram como formacéo de base que lhes serviu e lhes serve de interacdo o curso de monitores
para 0 ensino primério em P2A* e P2B; P2C e P2D tiveram agregacio pedagdgica em cada
inicio de ano letivo; P2E e P2F tiveram o curso médio de formacgdo e professores na
especialidade de LP e P2G e P2H tiveram o curso superior de formagdo de professores no
ISCED de Benguela na especialidade de Linguistica/Portugués (entrevista, 2015).

Uma pessoa que com maior experiéncia € melhores competéncias serve de modelo,
ensina, apadrinha, impulsiona, aconselha e oferece a sua amizade a uma pessoa menos perita
ou capaz com o propoésito de estimular o seu posterior desenvolvimento profissional e o
desenvolvimento pessoal. Contudo, a experiéncia variada dos entrevistados mostra que tanto
0S que tém mais experiéncia como 0s que tém menos, complementam-se porque mostram
vivéncias profissionais em épocas diferentes. Como P1A e P1B que refere aos professores da
época colonial e ja reformados relativamente aos P1C a P1H que sdo da época pos
independéncia e ainda no ativo.

Para Alarcédo et al. (1997, p. 8), “A formacdo de professores tem de ter (...) uma
vertente cientifica, tecnologica, humanistica ou artistica (...). Mas como educador, a sua
actividade tem de assentar numa soélida formagdo cultural, pessoal e social.”

Para um adequado desempenho da profissdo, é necessaria uma formacdo que inclua
maltiplas vertentes que permitam desenvolver, enquanto candidatos a professores,
competéncias para o eficaz desempenho da profisséao.

Por outro lado, os futuros professores, ao iniciarem a sua pratica profissional, ja
conhecem, ao contrario do que acontece nas outras profissdes, o contexto no qual vao exercer
a sua atividade, as escolas e as salas de aula, mas na perspetiva de aluno. Agora, neste

contexto, assume-se uma posicdo diferente, a de professor. A formacéo inicial constitui-se,

* No quadro n° 1, PA a PH corresponde & identificacdo dos professores entrevistados. P1 a P10 corresponde as
perguntas feitas a estes professores. Assim, P2A significa a pergunta 2 ao professor A.
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essencialmente, como um momento de adaptacdo e de preparacdo para o desempenho da
profisséo.

Como instituicdo, a formacdo inicial de professores cumpre basicamente duas fungdes
(Marcelo, 1992): em primeiro lugar, tem a funcdo de formar e treinar futuros professores, de
modo a assegurar uma preparacdo adequada para as funcbes profissionais que deverdo
desempenhar no futuro proximo. Em segundo lugar, a instituicdo formativa tem a funcéo de
controlo da certificacdo ou permisséo para exercer a profissao docente.

No que respeita ao ensino do portugués, atualmente ha que ter em consideracdo que a
realidade escolar se alterou nos Gltimos anos e que as escolas portuguesas sdo hoje espagos
multiculturais e multirraciais que acolhem alunos oriundos de diversos paises e etnias, que
ndo tém o portugués como lingua materna. Segundo Mateus (2007, p. 87), “ O ensino do
Portugués no contexto multilingue resultante da recente imigracdo pe, a escola portuguesa,
problemas antes desconhecidos (...).” Esta dificuldade € sentida pelos professores entrevistado
como:

P4G “os alunos apresentam dificuldades na gramatica. Se calhar deve-se ao facto
de LP ser para eles L.2”.

A aprendizagem da lingua ndo materna, ou L2, é diferente da aprendizagem da lingua
estrangeira, pois esta € aprendida apenas em contextos formais de aprendizagem, enquanto
aquela é a lingua utilizada no dia-a-dia da sociedade em que o aluno esté inserido. Por outro
lado, para além dos aspetos exclusivamente linguisticos, existem aspetos externos que
condicionam a aquisicdo de uma lingua ndo materna: as caracteristicas socioecondémicas e
socioculturais do aprendente, o estatuto sociocultural das duas linguas, a integracdo do aluno
na turma e no curriculo escolar do pais de acolhimento (Mateus, 2007).

Para esses alunos, o dominio da lingua portuguesa, lingua de acolhimento e que para
eles constitui uma segunda lingua, efetua-se de forma, necessariamente, distinta dos alunos
para quem esta € a sua lingua materna.

A formacdo de formadores apresenta diferentes perspetivas e sdo abordados diversos
autores para melhor analisar as diferentes perspetivas. Estes autores dividem-se em dois
grupos: um dos respeitantes & importancia do programa relativo a formacéo de professores de
LP, por outro lado, os que referem a necessidade da lingua segunda na formacgdo. Sendo
assim, tenciona-se um melhor enquadramento do tema salientando as diferentes formas de
ensinar de acordo com a formacdo dos docentes. Neste sentido salienta-se em primeiro 0s

autores que focam a formacao de professores, no geral.
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Segundo Camacho (1997) refere a importancia da formacdo profissional dos
professores dos paises da Africa de lingua oficial portuguesa, realcando a cooperacdo em
educacdo entre Portugal e estes paises, bem como a importancia do desenvolvimento
economico entre eles. Para o autor a reconversdo dos sistemas educativos era importante de
maneira a acompanhar o desenvolvimento econémico sustentavel.

Por outro lado, Azevedo (1999) apesar de concordar com Camacho acrescenta a
importancia da ortografia no ensino e aprendizagem da lingua portuguesa, como elemento
fundamental na analise dos erros. Foca a formac&o profissional dos professores, como sendo
um dos factores importantes, que permite a qualidade de ensino dentro da sala de aula. A
linha de pensamento de Azevedo da resposta a inquietacdo de P4H:

“os alunos apresentam dificuldades na escrita e cometem erros na oralidade.”
Lima (2010) por sua vez completa essa ideia salientando a necessidade de reflexdes
sobre metodologias a adotar na formacdo de professores de Cabo Verde para um melhor
sucesso no combate aos erros. Quanto a este facto, alguns entrevistados dizem: P10A,
“ Para que os alunos superassem 0s erros ortograficos exigia deles varias copias e
fazer ditados. Para reforcar as competéncias de leitura e compreensdo de textos era
exigir deles leitura em voz alta e fazer resumos do que 1éem”;

Segundo P10C,
“Para que os alunos superem os erros de ortografia tenho implementado cdpias de
textos ou de palavras que os alunos consideram dificeis. Implemento, também, a
leitura diaria. Estas actividades ajudam o aluno a conhecer as palavras”.

Nestes discursos nota-se a vivéncia profissional em épocas diferentes.

Foi realizado um estudo por Oliveira (2000) que consistia em identificar a hierarquia
de valores de um grupo de professores do 1° ciclo do ensino basico na acdo educativa. Este
estudo procurou captar as representacdes que um grupo de professores tinha, acerca da forma
como 0s promoviam no ensino e 0 lugar que eles ocupavam na sua formagdo como
professores. No entanto, Rodrigues (2002) fez um estudo procurando entender a situacdo que
se vivia nos estabelecimentos escolares face ao comportamento, atitude e desempenho dos
professores de portugués em exercicio e que, de algum modo, eram expressos através de
comentarios ouvidos dos diversos agentes educativos. Assim, revela uma certa preocupacéo,
frustracdo e/ou ansiedade face aos tempos instaveis e as transformacgdes repentinas, que se
verificavam. Nas escolas as mudancas seguem a tendéncia de serem construidas dentro de
uma dindmica de inovacgédo, implicando a participacdo de outros atores sociais para além dos

professores.
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Abordando a mesma tematica, Coscarelli (2008) realizou um estudo, que pretendia dar
ao professor alguns métodos dinamicos na aula de portugués, fruto de experiéncias
profissionais, para que este consiga chegar a uma nova préatica da aula de lingua portuguesa
com sucesso. Nesta mesma linha, Sim-Sim (2012) complementou centralizando os
professores do 1° ciclo do Ensino Basico, como responsaveis pelo ensino formal da lingua,
que tinha o seu pilar na aprendizagem correta da gramatica.

Gomes (2009) e Neto (2009) salientaram a problemética de formacdo de saberes do
professor no quadro da formagdo inicial, existindo uma hierarquia de conhecimentos de
crucial importancia para os futuros professores. Focaram, também na necessidade de formar,
convenientemente, o futuro professor, no sentido de ser criativo e com capacidade de
contextualizagdo, visto ser um dos elementos fundamentais que integram o processo de
ensino-aprendizagem. Para além da necessidade de interacdo professor — aula — aluno existe,
também, segundo Lobo (2010) a necessidade de novas préaticas de ensino e avaliacdo interna,
formativa e sumativa, em contextos de exames nacionais obrigatorios. JA mais recentemente
Balca & Figueiredo (2012) completaram, enaltecendo a problematica da préatica pedagdgica
da disciplina de lingua portuguesa e da experiéncia ao nivel do exercicio do ensino
supervisionado.

Ainda sobre a formacdo de professores, Gumieiro (2010) realizou um estudo
abordando a problematica da organizacdo e gestdo da formacédo continuada dos professores de
lingua portuguesa no municipio da Grande Dourados e como os professores e gestores
concebiam a formacéo continuada e as a¢des desenvolvidas.

Por outro lado, outros autores estdo mais virados para o desenvolvimento da L2, ou

seja do ensino bilingue, na formacao de professores.
Segundo Chicumba (2012), abordou a questdo da analise, da avaliacdo, da sensibilizacdo e
motivacdo dos diferentes setores da sociedade angolana sobre a importéncia da educagéo
bilingue; mostrando, assim, a formacéo de professores como uma componente imprescindivel
e decisiva para o desenvolvimento das suas competéncias em prol dos novos desafios que a
sociedade se propGe atingir. Segundo o entrevistado P5H, pelo o facto de as linguas nacionais
influenciarem na aprendizagem da LP

“os professores dessa cadeira deviam ser bilingues para ajudar os alunos a

entenderem os conteudos na lingua escrita e falada”.
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Atualmente, a preocupacdo do ensino bilingue tem crescido, pelo facto de se
registarem demasiadas dificuldades em termos de aprendizagem da lingua em paises
plurilingues. Temos muitas vezes Portugal como exemplo, porém poderemos verificar alunos
de etnias diferentes a terem dificuldades em acompanhar as aulas por serem dadas em
portugués. Neste ambito, Rodrigues (2012) complementou com um estudo sobre a questdo da
necessidade do dominio da lingua como base do desenvolvimento pessoal e como meio de
conhecimento e das relagOes interpessoais. Acrescentou ainda, que o ensino e aprendizagem
da lingua portuguesa devia ser ministrado usando métodos adequados ao contexto do aluno,
evocando as novas correntes pedagogicas que centralizam no mesmo o processo do ensino.
No contexto sociolinguistico angolano, Rodrigues sugere o ensino da LP como L2. Na sua
maneira de ver, a formacao de professores devia ter em conta esta particularidade, que seria
muito eficiente na aprendizagem da lingua pelos alunos.

Do ponto de vista do ensino da lingua, a contextualizacdo dos curriculos e dos
conteudos programaticos é fundamental no sucesso do ensino e aprendizagem. Neste sentido,
Candé (2008) e Baldé (2013) abordaram a problematica da lingua e cultura portuguesa como
LE ou L2, mostrando a dificuldade de aprendizagem da LP na Guiné Bissau, pelo facto de os
professores ndo estarem preparados para adaptar a metodologia da lingua. Estes autores
sugerem que os professores de LP, desse pais, sejam formados, de modo a ensinarem esta
disciplina como LE ou L2.

Dias (2011) fez um trabalho, abordando a problemética da contextualizagdo da
variacdo linguistica dizendo, que se devia formar professores de LP, ndo sé no dominio da
variacdo linguistica registada nos livros didaticos dessa disciplina, mas que era preciso forma-
los, de modo que essa variacao fosse ensinada dentro de um contexto da pratica dos diversos
géneros textuais. A finalidade é o aluno tornar-se orador, leitor e redator e ser competente em
diferentes contextos.

A criacdo de materiais didaticos contextualizados € fundamental para 0 uso como
apoio aos professores no ensino da LP como L2 (Mateus, 2011). Desta forma, a atividade do
docente no contexto onde estiver inserido serd bem-sucedida.

Neste ambito, os curriculos de formacéo de professores deviam contemplar a situacéo
linguistica das sociedades, onde sdo aplicados e proporcionar o método de interagdo entre as
linguas como se pode observar na perspetiva dos diversos autores. Quanto aos entrevistados,

relativamente aos programas de LP alguns dizem:
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“Do ponto de vista do contexto angolano, os programas estdo incompletos,
porque ndo tém em conta as interferéncias linguisticas” P9F. “Acho que os
programas estdo incompletos, porque deviam incluir a componente da varia¢do da
lingua.” P9G
Se por um lado constata-se que a questdo do desenvolvimento profissional dos
professores é abordada por diversos autores, em que alguns referem uma maior preocupagéo
na formacdo inicial dos professores, no geral. E que os professores devem ser formados de
modo a que essa variacao seja ensinada dentro de um contexto da pratica dos diversos géneros
textuais; possibilitando, assim, formandos competentes, em termos de orador, leitor e redator
em diferentes contextos. Por outro lado, outros autores focalizam mais o ensino bilingue.
Contudo, do ponto de vista do papel, ou seja do valor da formacdo inicial e
profissional, os autores aqui analisados defendem todos a perspetiva de que os conhecimentos
base, do ponto de vista da pedagogia, deviam ser adquiridos na formacéo inicial. De acordo
com Flores (2000, p. 30), “a formagdo inicial constitui uma etapa importante no processo de
aprender a ensinar, porquanto promove e possibilita a aquisicdo e construgcdo do

conhecimento profissional.”

Para Gomes e Coscarelli, a formacdo inicial é importante, na medida em que confere
ao futuro professor conhecimentos cientificos, pedagdgicos e a capacidade de contextualizar
0s conteudos. O segundo fez um estudo com experiéncias profissionais de modo a
implementarem novas praticas da aula de LP com sucesso. No que diz respeito a Sim — Sim
(2012) concorda com ambos porém acrescenta dizendo que a formacdo inicial é importante
pelo facto de o professor do ensino basico ser responsavel da lingua e ser um fundamento na
formacdo gramatical do aluno. Balca & Figueiredo (2012) concordam com tudo o que 0s
outros autores falam mas acrescentam dizendo que existe a necessidade de implementar novas
praticas de ensino e avaliacdo interna formativa e sumativa. Para eles € muito importante a
experiéncia adquirida do exercicio do ensino supervisionado. Nesta mesma sequéncia, a
finalidade da formagao inicial “deve voltar-se para uma preparacdao do futuro professor como
agente de crescimento e mudanca, a operar dentro e fora de si mesmo (...)” (Alves, 2001, p.
42). Isto é, dar bases soOlidas ao candidato onde possa construir o seu processo profissional.
Prosseguindo, (Campos, 2002, p. 18). salienta que “A formacéo inicial visa proporcionar aos
professores a informacgdo, 0os métodos e as técnicas cientificas e pedagogicas de base, bem
como a formacédo pessoal e social adequada ao exercicio da fungdo docente; deve ser de modo

a permitir a reconversdo e a mobilidade dos docentes.”
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Também os autores mais centrados para ensino bilingue, do ponto de vista da
formacdo de professores, focam a importancia da formacdo inicial como base do
conhecimento. Assim, Chicumba (2012) demonstrou que a formacéo inicial de professores é
uma componente imprescindivel e decisiva para o desenvolvimento das competéncias do
docente em funcdo dos novos desafios dentro das sociedades. Ja para Baldeé (2013) abordando
a problematica da lingua e cultura portuguesa como LE ou L2, mostra que a formacao inicial
de professores deve ser seriamente assegurada em termos pedagogicos e praticos, de modo a
adotar o pais de docentes com capacidades de ensino. Nesta mesma linha Candé (2008) refere
que a formacao inicial de professores € importante na medida em que marca o come¢o de um
processo do percurso pessoal da carreira profissional, tornando o professor apto para ensinar.
Por fim Dias (2011) realca a importancia da formagéo inicial acrescentando a ideia de que 0s
professores de LP devem ser formados no dominio da variagdo linguistica registada nos livros
didaticos de modo que essa variagdo seja ensinada dentro de um contexto da pratica dos

diversos géneros textuais.

2.4. Profissdo docente

Cecuio (1991) refere que a profissionalizagdo dos professores fixou-se nos anos vinte
do século passado. No entanto, esta profissionalizacdo passou por um processo de estatizacdo
do corpo docente, na segunda metade do século XVIII. Passando pelos momentos de
indefinicdo até meados do século XIX. Porém, consegue-se a profissionalizacdo genuina com
a constituicdo de associagdes profissionais de professores durante a Republica. Embora, nao
se veja 0 processo de profissionalizacdo docente como um processo linear e continuo. Ap6s 0
25 de Abril existiram tendéncias de desprofissionalizacdo da classe docente, e a Reforma de
1986 veio separar os actores dos decisores. Névoa propds o tracado de um modelo de analise
da profissdo docente de forma a analisar os problemas atuais dos professores. A base deste
aparente radicalismo € histérica.

Assim, Novoa (1992) salienta que a profissdo de professores constituiu-se gracas a
intervencdo e ao enquadramento do Estado, que substituiu a Igreja como entidade de tutela do
ensino. Esta mudanga complicada no controlo da acdo docente obteve contornos muito
particulares em Portugal, devido a precocidade das dinamicas de centralizagdo do ensino e de
funcionamento do professor. Os reformadores portugueses do final do século XVIII sabiam

que a criacdo de uma rede escolar, geometricamente distribuida pelo espaco nacional, seria
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uma aposta de avancgo. Este esforco iria auxiliar para legitimar o poder estatal numa area-
chave do processo de reproducdo social. Os professores enalteceram o0s novos dispositivos de
escolarizacdo, por isso, o Estado ndo vacilou em gerar 0s requisitos para a sua
profissionalizacdo (N6voa, 1992).

Ao longo do século XIX consolidou-se uma imagem do professor, cruzando as
referéncias do magistério docente, ao apostolado e ao sacerddcio, com a humildade e a
obediéncia prestadas aos funcionarios publicos, baseada numa mistica valorizacdo das
qualidades de relacdo e de compreensdo da pessoa humana (Cecuio, 1991). Nessa altura, a
profissdo docente impregnava-se de uma espécie de ambiguidade em termos profissionais e
de estatuto social. Os professores ndo se deviam misturar com o povo; ndo deviam ser pobres
nem ricos; ndo eram tidos, a cem por cento funcionarios pablicos, nem profissionais liberais
(Nbvoa, 1992). Os professores eram subjugados a um controlo muito proximo do Estado. Os
projectos de autonomizagdo escolar, permaneceram muito distantes da autonomia
profissional. Neste ambito surgiu a encruzilhada de op¢des com a qual os professores se
defrontaram (Cecuio, 1991).

Desde os meados do século XIX que o ensino normal compunha um dos lugares
beneficiados de configuracdo da profissdo docente. A producdo do saber socialmente
legitimado sobre as questdes do ensino e da delimitacdo de um poder regulador sobre os
professores confrontou-se com as visdes diferenciadas da profissdo docente nas décadas de
mudanca do século XIX para o século XX (Névoa, 1991). Assim, as escolas normais foram
instituicOes geradas pelo Estado para controlar um corpo profissional, que conquistou uma
importancia acrescida no quadro dos projectos de escolarizacdo de massas; mas foram
também um espaco de afirmacdo profissional, onde emergiu um espirito de corpo solidério.
Na primeira metade do século XIX implantaram-se mecanismos mais exigentes de selec¢do
dos professores. Na implementacdo das bases do sistema educativo atual, a formacdo de
professores passou a ocupar um lugar de primeiro plano (Cecuio, 1991).

As escolas normais certificaram um saber criado no exterior da profissdo docente, que
conduziu a uma concecdo dos professores centralizada na transmisséo de conhecimentos;
permitindo o vislumbrar numa visdo dos professores como profissionais produtores de saber e
de saber-fazer. Nessa época, uma série de fendmenos figuraram uma verdadeira modificacéo
sociologica dos professores, primeiro dos professores do ensino primario e, mais tarde, dos
professores do ensino secundario; como a consolidacdo das instituicdes de formacdo de

professores, 0 crescimento do associativismo docente, a feminizacdo do professorado e as
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modificagdes na composic¢do socioecondmica do corpo docente. A primeira Republica criou
as condicdes politicas para piorar o conflito do estatuto da profissdo docente (NOvoa, 1992).

A transposicao de um controlo administrativo a um controlo ideoldgico e os inUmeros
conflitos politicos no seio das escolas normais mostraram bem a presenca do Estado no
campo educativo. Assim, no quadro da afirmacdo de um profissionalismo docente comporta:

- O curriculo que se deve considerar de acordo com a experiéncia do governo, contrariamente
aos programas dos cursos, pelo que estes devem ser criados pelos professores. “O Estado
organiza o plano geral dos estudos, formula os objectivos a realizar mas aos professores e s6 a
eles compete a organizacdo dos programas dos cursos, isto é, a seleccdo das matérias, a
concretizacdo dos exemplos e a escolha dos métodos e processos adequados a realizacdo dos
fins que se tem em vista." (Tamagnini, 1930, p. 94)

- O poder politico que se define como “incompetente para exercer a funcéo educadora e tratar
de assuntos doutra técnica que ndo seja a da politica. [...]. Um recrutamento de professores s
pode ser feito por quem conhece perfeitamente as necessidades do ensino. O recrutamento de
técnicos s6 pode ser conscientemente feito pelos seus iguais.” (Lima, 1915, pp. 360-361)

Os dois autores mostram perspetivas educativas e ideoldgicas distintas, mas ocorrem
na necessidade de demarcar o espaco de autonomia da profissdo docente, assente numa
especializacdo obtida em instituicbes de formacdo. Assim, Lima (1915) salienta o poder, em
relacdo a seleccdo de recrutamento dos professores, por outro lado Tamagnini (1930) enaltece
o saber, referindo-se a concretizagdo pedagdgica do ensino. O confronto entre o0s
diferenciados projetos passa pela formacdo de professores, sendo que se cria a profissao
docente. A formacdo de professores € tida como momento chave da socializacdo e de
configuracdo profissional. A exata visdo desta realidade conduziu o Estado Novo a tomar
medidas radicais nesta area (N6voa, 1992).

A partir dos anos de 1900, a profissdo docente evoluiu. Assim, Ndvoa apresenta trés
eiXos que caracterizaram o percurso dos docentes ao longo do século XIX como

“- Le developpement de connaissances propres, d’un savoir specifique a la profession
enseignante;

- La transformation du role social des maitres de premiere lettres;

- L’amélioration du statut professionnel du corps enseignant primaire.” (Novoa, 1986,
p. 393)

Até ao inicio do século XX, a profissdo docente representava uma promoc¢édo social
(NoOvoa, 1986). O professor era visto como um sacerdote; elemento de ligacdo entre as
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diferentes classes sociais e entre o urbano e suburbano. Pelo que, o docente devia conhecer as
condi¢des do povo com o qual estd ligado profissionalmente, a fim de perceber a camada
estudantil que dai vem (Ndvoa, 1986).

Nos anos de 1933, a esmagadora maioria de professores optava pelos cursos de ensino
normal, seguindo a carreira do pai ou da mae. Assim pode-se estabelecer as origens dos

professores primarios, sendo que de

“1900 - 1917 étant donné que, pendant cette période, les cours normaux
etaient organisés conformement a la Reforme de 1901 et qu’il y avait, a cette
époque-la une quantité considérable d’ecoles normales et d’habilitation pour le
magistére primaire ¢parpillées dans tout le pays(...);

1918 — 1928 C’est I’echantillon le plus representatif, car il correspond a la
periode ou les ecoles normales ont fonctionné aux termes de la reforme
républicaine;

1930 - 1936 Cet echantillon concerne la période qui va de la
transformation des ecoles normales en écoles du magistére primaire a la fermeture
de ces etage.” (Novoa, 1986, p. 1420)

Atualmente, numa sociedade globalizada na qual o desenvolvimento das tecnologias
da comunicacdo e da informacdo assumem principal importancia, a facilidade de acesso a
informacdo é cada vez maior e o professor ja ndo é, nem pode ser por si apenas o0 garante de
todo o saber, nem o aluno pode ser o repositério do saber que o professor transmite. As
necessidades da sociedade atual exigem o uso de novas metodologias e com efeito uma
reformulacdo do modo como se ensina um renovado entendimento sobre a forma como se
aprende. Esteve (1995) investigou no sentido de procurar os factores que resumem as
mudancas atuais na area da educacdo, designadamente no papel do professor.

Nos ultimos trinta anos constataram-se mudancas socioeconomicas, politicas que
afetaram ajustamentos do sistema de ensino a realidade em constante mudanga. Neste sentido
era necessario reajustar a escola as novas exigéncias que a sociedade lhe determinava.

Nos anos 70, nacionalizou-se e racionalizou-se o0 ensino, implantando-se a pedagogia
por objetivos. Nos anos 80, houve grandes reformas educativas, concentradas na estrutura dos
sistemas escolares, particularmente na engenharia do curriculo. Nos anos 90, consagrou-se
uma atencdo peculiar as organizacfes escolares, ao seu funcionamento, administracdo e

gestdo. Neste sentido, salienta-se estes momentos como a minoragdo da capacidade de
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intervencdo da profissdo docente e de substituicdo dos professores por novas ferramentas
(Novoa, 1986).

O discurso contemporaneo sobre o profissionalismo e a autonomia dos professores é
muitas vezes contradita pela realidade, e os professores tém a sua vida diaria cada vez mais
examinada e sujeita a regulacGes burocraticas e a l6gicas administrativas (Ginsburg & Spatig,
1991; Popkewitz, 1987). Os equilibrios encontram-se na definicdo dos professores como
profissionais reflexivos, como técnicos e aplicadores curriculares (Carr, 1989; Woods, 1990).

Desta forma, a formacdo pode estimular o desenvolvimento profissional dos
professores, no ambito de uma autonomia contextualizada da profissdo docente. Sendo
necessario investir de forma positiva nos saberes de que o professor € portador, trabalhando
ao nivel tedrico e concetual. Os problemas da prética profissional docente ndo sdo somente
instrumentais; comportam situacbes problematicas que forcam as decisdes de grande
complexidade, incerteza, singularidade e de conflito de valores (Schon, 1990). Nesta sentido,
Bras & Gongalves (2011, p. 273) referem que “ (...) o trabalho docente encerra um saber que
ndo pode ser definido por decreto”. Nesta mesma linha de pensamento, 0S mesmos autores
continuaram dizendo que “Se, pelo contrario, a pratica docente é entendida como uma
situacdo complexa que ndo pode ser resolvida previamente nem a distancia, isto obriga a que
0 professor tenha conhecimento para encontrar a solucdo para o problema educativo em
causa.” (Bras & Goncalves, 2011, p. 273)

Neste sentido é proveitoso unir uma formacdo de tipo clinico, ou seja, assente na
articulacdo entre a préatica e a reflexdo sobre o exercicio (Perrenoud, 1991), e uma formacéo
de investigacdo, que confronte os professores com a producdo de saberes adequados (Elliott,
1990). Presentemente, ndo basta mudar o profissional é necessario mudar também os
contextos, pelo que ele intervém (Holly & McLoughlin, 1989; Lyons, 1990). O
desenvolvimento profissional dos professores tem que estar ligado com as escolas e 0s seus
projectos. Pois “a expressdo profissdo ganha significado quando a complexidade das situagoes
de pratica docente (incerteza) fazem apelo a um correspondente nivel de especializacdo do
conhecimento (expert). Este espaco de autonomia é necessario para que a criatividade possa
acontecer.” (Bras & Gongalves, 2011, p. 273)

Ainda nos anos de 1990, a formacdo de professores passou por uma substantiva
revisdo, cujo papel recai sobre a comunidade e as diferentes posi¢cdes que ocorrem nas
escolas. Atualmente, a era do conhecimento, cujo centro principal é a informacéo e a escola é

incitada a congregar novas formas de dinamizagdo da aprendizagem em termos globais, sem
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perder de vista as particularidades que lhe sdo intrinsecas. A partir destes anos, as
“imposi¢es dos organismos internacionais passaram a exigir dos paises emergentes um
programa de educacdo para expandir a escolarizacdo em que as mudancas deveriam ser
promovidas inaugurando um ciclo de reformas, considerando os padrdoes da gestdo
empresarial e 0 mundo do trabalho como modelo.” (Campos, 2009, p. 15)

Esse cenario educacional propde ao professor um redimensionamento da sua prética,
por meio da reflexdo e do conhecimento tacito, que é demonstrado na mobilizac¢do do seu dia-
dia, configurando-se em um novo olhar sobre o ato de educar. O que tem acontecido “na area
de formacdo e da educacdo de modo geral € que se tem procurado desenvolver um conjunto
de reformas sem levar em consideracdo o sujeito professor. As politicas publicas para a
educacdo tém proposto um conjunto de mudangas na escola sem levar em consideragcdo o
papel docente nesse procedimento.” (Ghedin, 2004, p. 398)

Segundo Severino (2003) a formacgdo do profissional é alvo de preocupacdo dos
investigadores da educacao. Quanto ao Imbérnon (2010) o conceito de profissdo, no campo
das acdes sociais, refere a um modo proprio de executa-la. Assim, a profissdo de professor
mostra “aspetos comuns que atravessam fronteiras culturais e podem merecer uma discussao
do ambito quase universal.” (Ludke, 2012, p.73). No que toca a profissionalizacdo, as
discuss@es presentes indicam a natureza complicada da profissdo docente e a necessidade de
compreendé-la em suas variadas caracteristicas, em seus contextos de trabalho, no quotidiano
escolar (Santos & Machado, 2010).

Embora, “a profissdo cuja competéncia apresente falhas, ndo dispde de autonomia, néo
tem controle e o reconhecimento é bastante precario.” (Ludke, 2012, p.75). Neste ambito,
Contreras (2002) defende que o trabalho docente suportou uma subtracdo progressiva no que
toca a sua autonomia. Com o progresso tecnolégico sobre o ensino, os professores foram
afastados a funcdo de aplicadores de programas e pacotes curriculares. Houve uma falta de
qualidade que os tornassem profissionais.

Assim, aplica-se 0s modelos nos cursos de formacéo indicados, pois, “ao valorizar as
préticas e os instrumentos consagrados tradicionalmente como modelos eficientes, a escola
resume seu papel a ensinar” (Pimenta & Lima, 2010, p. 36). Como critica a essa prética,
Severino (2011) refere que o discurso € um sistema de formagdo o qual nunca se reduz ao
processo de instrugéo, de ensino e de treino.

Prosseguindo, Ramalho, Nunes & Gauthier (2003) referem trés condic¢des basicas na

atitude profissional como a reflexao, a pesquisa e a critica:
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- Na reflexdo, mostram a nocéao de professor reflexivo que tem passado a orientar os discursos
sobre formacdo de professores. Assim, a exercitacdo reflexiva “ndo deve ser solitaria do
professor, essa pratica deve estar inserida nas relagdes institucionais e sociais” (...). Essa
componente de formacdo docente procura construir uma epistemologia da pratica ao
considerar a docéncia como uma profissdo que se constrdi na pratica.” (Ramalho et al., 2003,
p. 26)

- Quanto a pesquisa, tem a ver com o uso dos “métodos e as produgdes das ciéncias como
referéncias na construcdo dos novos saberes e competéncias que, ligados as posicdes criticas e
ao contexto, possibilitardo as potencialidades dos professores para a inovacdo educativa.”
(Ramalho et al., 2003, p. 28)

- A critica € uma atitude de aproximacdo e recriacdo da realidade, pelo que esta patente o
esforco de conhecimento da realidade, o esforco da superacdo das préaticas iniciais, a
reconstrucdo das ideias proprias, tomando como referéncias os resultados das pesquisas, das
disciplinas cientificas e as experiéncias préprias e de outros colegas (Ramalho et al., 2003).

Essas condicGes sdo principais na profissdo docente, com as quais o professor deve ser
reflexivo, critico e pesquisador possibilitando uma mudanca, na superacdo de modelos
implantados aos exercicios sociais.

Ainda na linha da profissionalizacao do professor refere-se que esta diretamente ligada
ao exercicio de sua pratica profissional, a qual esta condicionada por uma rede de relagdes de
poder. Se a pratica € um processo constante de estudo, de reflexdo, de discussdo, de
experiéncia conjunta e dialeticamente com o grupo de professores, entdo se aproximara da
tendéncia emancipatdria, critica, adotando um certo grau de poder que reflete na influéncia de
si mesmos (Imbernén, 2010).

Vieira (2009) salienta sobre o profissionalismo do professor, 0 empenhamento para
atingir a sua autonomia profissional e melhores condic¢des de trabalho. Por outro lado, para
Contreras (2002) a exigéncia do profissionalismo por parte dos professores cumpre a uma
série de caracteristicas como se pertencessem por direito proprio a seu trabalho. Assim, a
reivindicacdo das condigdes de trabalho como a remuneracdo, horas de trabalho, facilidade
para atualizagdo como profissionais e identificacdo de sua formagé@o permanente, tudo isso em
conformidade com a relevancia da funcédo social que cumprem. ldentifica-se a importancia do
docente, como profissional especializado que muito tem a contribuir com 0s segmentos

sociais, como agente ativo de conhecimento, partilhando situacdes de aprendizagem com seus
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pares no exercicio da cidadania, procurando o desenvolvimento da sua autonomia intelectual,
estatuto e regalias sociais face a realidade adotada.

Historicamente, no ensino médio existe dois modelos diferenciados de professores
como o do professor formado no ensino médio, designado por generalista, e o professor
formado no ensino superior que esta especializado por disciplinas (Campos, 2010).

Por sua vez, Verba (1993), refere sobre dois tipos de profissionais atuando na
educacdo de infancia na Franca. Os professores da escola maternal, na &rea educacional, ou
seja, professor de jardim-de-infancia, que foram formados na tradicdo froebeliana, com uma
preparacdo semelhante a do professor priméario “e os educadores das creches, vinculados ao
setor da salde e da assisténcia social.” (Verba, 1993, p. 15)

Sengundo Siniscalco (2003), a profissdo docente, também, constréi-se com a
participacdo de organismos internacionais como a Organizacdo Internacional do Trabalho
(OIT) e a Organizagdo de Coordenagdo e Desenvolvimento Econémico (OCDE). O percurso
desta profissdo € meritocratica, pelo que os resultados de desempenho dos alunos serve de
avaliacdo do professor (Delors, 2001).

Neste sentido, os saberes dos docentes vividos sdo construidos no exercicio diario,
assinalando-se o professor como principal construtor desses conhecimentos ao longo de sua
trajetéria. Sendo que, a profissdo docente apresenta diferentes interacGes que se entrecruzam,
as identidades pessoais e profissionais ao longo da sua carreira. Assim, “Ao longo de sua
experiéncia de vida pessoal e escolar, supde-se que o futuro professor interioriza certo nimero
de conhecimentos, de competéncias, de crencas, de valores (...).” (Tardif, 2002, p. 72)

A vida de docéncia entendida como uma tarefa dificil ndo esta desligada as distintas
interpelacbes autobiograficas, na medida em que elas se definem, legitimamente, por um
esforco de integragcdo e de interagdo de diferentes perspetivas (Holly, 1995). Pois que a
docéncia assenta numa profissdo que “precisa de se dizer ¢ de se contar: € uma maneira de
compreender em toda a sua complexidade humana e cientifica." (N6voa 1995, p. 10)

Nesta mesma linha é quase impossivel desligar o eu pessoal do eu profissional como
supra citado. Essa 6tica dos estudos biogréaficos pde em relevo o facto de que ha muitos
factores que afectam a forma de pensar, sentir e de atuar dos professores, ao longo do
processo de ensino, como 0 que S&0 COmMo pessoas, 0s seus diversos contextos experienciais e
sociais onde estudam e ensinam. O professor € uma pessoa e uma parte relevante do sujeito.

Ser professor faz parte de vida pessoal (Arroyo, 2001).
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O caminho de vida é um percurso e processo de formacdo (Moita, 1995), ou seja, a
experiéncia profissional do dia-dia é uma formacao integral para o docente. O sujeito forma-
se, tendo em conta a singularidade da sua experiéncia e a forma singular como atua e interage
com as suas circunstancias (Holly, 1995).

Existem ligacOes atuais entre essa formacao e as experiéncias que escolhem para dar
solugdes claras e reais, devendo-se multiplicar de forma a compreender as particularidades do
oficio docente.

Em termos da atividade, o professor deve implantar politicas educacionais, como
reformas curriculares, modelos de formacdo e metodologias de esnsino (Goodson, 1995).
Contudo, deve demonstrar-se a Gtica que observa o professor, somente como um espelho do
seu exercicio. Goodson (1995) alude que é essencial ter uma perce¢do mais ampliada da vida
do professor, de sua experiéncia profissional e suas preferéncias. A visdo corrente de
melhorar o exercicio docente se deva incidir sobre essa conduta.

Por outro lado, as diferentes respostas que se podem encontrar a questdo de ser
professor sdo muitas vezes entendidas metaforicamente. A diversidade de respostas que se
encontram a este propdsito ndo pode deixar de nos evidenciar a diversidade de leituras sobre o
que constitui a esséncia do trabalho do professor.

Ser professor é um processo complexo que implica aprender a ensinar. Para isso, é
necessario que o candidato a professor possua todo um conjunto de conhecimentos cientificos,
mas a posse desses conhecimentos por si s6 ndo é suficiente para o exercicio da profissao. Os
conhecimentos tedricos que detém, resultantes do seu percurso escolar e académico, sdo
posteriormente mobilizados e integrados com outros saberes e competéncias de varia indole
em situacOes reais e praticas de ensino e aprendizagem, onde ele assume a sua nova
identidade profissional como professor.

Se a escola é o contexto de acdo do professor e 0 ensino o seu oficio, € necessario que
guem exerce a profissdo docente tenha competéncia profissional e que aperfeicoe e
desenvolva as suas capacidades individuais, para que exerca a sua profissio de modo
competente, responsavel e critico, consciente de que a escola desempenha uma importante
funcéo social.

A focagem técnica teve seu principio nos anos 70, pelo que teve efeitos de cariz
socioldgico e filosofico, dai a educacdo permitiu ser vista como uma praxis social em ligagdo
com o sistema economico e politico vigorante (Candau, 1982). A escola era tida como
reprodutiva das relacfes sociais da comunidade politica da altura, mas a aplicacdo desses

Universidade Luséfona de Humanidades e Tecnologias - FCSEA - Instituto de Educacdo 58



Joana Quinta - Histéria da Formagéo de Professores de Lingua Portuguesa em Benguela — Angola

principios, a pratica dos professores deixou de ser considerada neutra e passou a compor-se
numa pratica educativa designada como transformadora. No final dos anos 70, a medida que
se reconhecia as delimitagdes do sistema da reproducéo, a escola ficou conhecida como um
espaco de oposic¢des, no qual novas ideias e muta¢des poderiam surgir.

Deste modo o professor deveria respeitar a relevancia de ligar a sua pratica social
mais alargada, ajudando para a modificacdo da realidade social dos alunos. Ao longo dos
tempos, os professores véem como desejo e suas necessidades impelidas, por mutacGes no
setor educacional, ao mesmo tempo, em que se adequam a procura da comunidade e
respondem as decisfes do Estado.

Esteves (1999), refere as apressadas modificacdes socioecondmicas e de crise de
valores que os professores se defrontam. Assim, é complexo alcancar a execugdo de uma
observacdo sobre dissemelhantes matérias, conceitos e até uma dificuldade de conhecimentos
do que é ser professor. Por outro lado, Esteve (2005) refere a fragmentacdo do trabalho
docente. Presentemente a escola impde que o professor se desdobre em diversas tarefas que
nem sempre sabe ou pode cumprir do melhor modo. E necessario para além das aulas pedir ao
professor para desempenhar tarefas de administracdo, reservar tempo para planear, avaliar,
reciclar, atender os pais e orientar os alunos, organizar diversas atividades, assistir a
seminarios e reunides de coordenacao.

E interessante salientar que em época de ditadura, os professores se expunham como
trabalhadores da educacéo, espalhando um novo reflexo da docéncia, sendo relevante refletir
sobre a imagem e a funcdo do professor ao longo do tempo. N6voa (1995) acrescenta, ainda
gue ndo houve uma reflexdo que permitisse modificar a praxis em conhecimento. A formacéo
docente compromete a necessidade de se abranger o cariz e as distintas conjunturas do
percurso profissional. Assim, precisa-se dinamizar um espirito critico-reflexivo, com vista a
descobrir as estratégias autoformativas do professor e suas suposi¢des na forma das atividades
educacionais recorrentes na edificacao do exercicio pedagogico.

Dewey (1979) refere que a pratica ndo s6 deve ser uma atitude continua de formacéo
que nos possibilite criticar os conhecimentos educacionais, compreendendo o valor das
mesmas para o desenvolvimento socio educacional, como também contribuir para o
aparecimento de um desenvolvimento docente mais humano e mais contextualizado, que
tenha as competéncias didatico-pedagdgicas, 0s aspectos inter-relacionais e as questdes
afetivas, claras das emoc0es, dos desejos e das expectativas de modificacdo da profissdo de
docente.
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E indispensavel pensar no professor reflexivo, e 0 mesmo deve estar em persistente
procura pela atualizacédo e preparacéo dos desafios que ocorrem da dissemelhanca de uma sala
de aula. A reflexibilidade como um processo introspectivo, de analise das proprias acGes
defronta um contexto diferenciado. Deste modo, a concegéo de professor reflexivo assenta
“na consciéncia da capacidade de pensamento e reflexdo de ideias e praticas que lhe sdo
exteriores.” (Alarcdo, 2005, p. 41)

Nesse sentido, no ambito do desenvolvimento da profissdo docente, 0 sujeito em
formacéo € observado na sua dimens&o holistica, isto é, se afirma entre o pensamento e agéo,
a teoria e pratica, demonstrando que 0s aspetos pessoais intervém nas questdes profissionais,
ou vice-versa, ndo havendo eventualidade de se desagregar aquilo que se é das condutas
educacionais que se produz diariamente.

Neste prosseguimento, Névoa (2009) salienta quatro ideias para a valorizagdo da
profissdo docente:
1- Fortalecer a intervencdo da profissdo de professores na formacdo dos seus profissionais.
Assim, passar a formacdo de professores para o interior da profissao;
2- Promover novos modelos de organizacdo da profissdo. Salienta-se a relevancia da cultura
profissional, sendo uma profissdo que integra mal os jovens profissionais na profissdo, em
termos de horérios, de instituicdes escolares e de piores turmas. Enaltece-se a relevancia do
trabalho de equipa.
3- Avaliar o elemento central da afirmacdo da profissdo, relacionado com os itens de
confianca, prestigio e credibilidade.
4- Fortalecer a presenca pessoal do professor e dinamizar a capacidade de intervencao
publica.

Sendo o docente um elemento integrado na comunidade para ajudar a evoluir os seus
membros com conhecimentos cientificos e culturais deve ser bem formado em termos
profissionais e humano. Dinamizando os seus modelos de formacdo para uma melhor

organizacao da profissdo.

2.5. Caracterizacdo dos Modelos de formagao

Segundo Raposo (1995) realizou uma observacdo sobre os modelos de formacéo
inicial de professores que estdo no sistema de ensino em Portugal no século XX. Tendo em

conta os Modelos de Organizagdo da Formacdo, as implica¢fes politicas e filosoficas da
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formagéo sdo obscurecidas, sancionando-se os diferentes contextos sociais e educativos, pelo
que a formacdo acontece. Alguns dos modelos de organizacdo da formacdo tém sido
considerados como referéncia principal nesta dominagédo. Parte-se do principio de que “o
conceito do curriculo ndo estd confinado aos saberes disciplinares, mas valoriza, de igual
modo, os saberes relacionais, afectivos e atitudicionais, aspectos que configuram o sentido de
uma escola que atende a dimenséo social do educar.” (Boa Ventura & Goncalves, 2014, p. 76)

Desse modo, a analise da formacdo de professores em Portugal, tem sido baseada na
problemética dos modelos de organizacdo da formacéo e constata-se que eles sdo de quatro
tipos: 0 Modelo Classico, a Profissionalizacdo em Exercicio, a Profissionalizagdo em Servico
e o Estagio integrado. Os dois primeiros, podemos caracteriza-los como empiristas e
centrados, o terceiro como funcional e descentralizado e o Ultimo Bietdpico Formosinho
(1986):

-Formacgdo em Exercicio, determinada a professores em préatica, a formacdo pedagogica é
realizada nas proprias escolas, proporcionando uma ligacao entre a teoria e a pratica. Em 1979
foi institucionalizado na formacéo dos professores no ensino preparatério e secundario.

- Formacdo em Servico € uma variante da formagdo em pratica. A formacdo neste caso é
executada numa instituicéo superior. Em 1988 este modelo foi substituido pelo antecedente.

- Formacdo Integrada que inclui constituintes pedagdgicos e cientificos. Assim, existiu na
formacdo de professores no ensino secundario entre 1901 e 1930, tornou a ser inserida nas
Faculdades de Ciéncias em 1971 e depois do 25 de Abril de 1974 desenvolveu-se nas novas
Universidades.

- Formacdo bietapica é cientifica e pedagodgica, pelo que sdo consideradas como duas
formacdes distintas, podendo acontecer em situacdes muito desfasadas. Depois de 1930 este
modelo imperou na formacao dos professores do ensino secundario.

A andlise simplesmente administrativa que tem sido realizada destes modelos, tem
ocultado as suas implicacBes politicas e filosoficas. E uma questdo que aprofundamos com
maior detalhe no Capitulo V. Assim, os autores que se seguem defendem o Modelo Bietépico
de Formacdo reforcando a condigdo imperativa de vir a parte tedrica e cientifica da formacéo
antes da pratica pedagogica.

Segundo Santos & Carvalho (2014), referem que o Modelo Bietapico de Formagao
integrou 0 Moodle nas préaticas letivas, permitiu a monitorizacdo e consolidacdo da

apropriacdo progressiva de novos modos de articulacédo, integragdo das diversas ferramentas
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usadas na formacdo, criacdo de espacos de formacdo ndo formal como presencial e/ou a
distancia de modo a desenvolver os workshops.

Os resultados do estudo mostram que o Moodle é util para o trabalho; permite
desenvolver atividades/tarefas mais rapidamente; aumenta a produtividade; contribui para a
progressdo na carreira, claro e compreensivel; é facil como utilizador, torna as aulas mais
atraentes; € divertido; modalidade vantajosa para a aprendizagem efetuada em 97%. A
integracdo do learning Management Systems (LMS) e de outros recursos educativos nas
praticas letivas difere essencialmente entre os professores que lecionam Linguas e Ciéncias
Sociais e Humanas, dos de Ciéncias Exatas e Artes; alguns professores planeiam atividades
com colegas da mesma area ou de diferentes areas, outros preferem realizar trabalho
individual;

Este modelo de formagéo inovador contribuiu de forma vantajosa para a aprendizagem
dos formandos. A importancia € manifestada com a criacdo de novos quadros de formacdo de
professores. Nao sdo os professores com mais conhecimentos em TIC que fazem uma melhor
utilizacdo deste tipo de ferramentas. O Moodle permite assim a informacéo disponibilizada
online de modo a ser consultada a qualquer momento.

Temos como exemplo de tal modelo o Departamento de Engenharia Quimica e
Biologica do ISEC que tem o curso bietapico em engenharia quimica. A finalidade do curso
bietapico da Licenciatura em Engenharia Quimica focaliza-se na formacao de profissionais de
Engenharia Quimica de alta capacidade técnica e cientifica. A fim de adquirirem
conhecimentos variados, intrinsecos a Engenharia Quimica, desde o resumo molecular até a
otimizacdo e controlo de processos industriais. Podendo ser completados com um forte
constituinte em dareas horizontais da Engenharia, especialmente orientados para a Gestao
Ambiental, Gestdo de Recursos, a Gestdo da Qualidade, e a Economia. Este curso atribui aos
alunos grande vantagem face a potenciais concorrentes, pelo que possibilita a sua inclusdo no
mercado de trabalho, ap0s trés anos de estudos com o grau de Engenheiro Técnico.

Cardoso (2007) salienta que o relatorio de avaliagdo da OCDE sugere que deve ser
conservado o sistema binario no ensino superior Portugués e garantida a oferta,
principalmente pelos politécnicos de cursos respeitantes a publicos que, cada vez mais,
procuram formacdes superiores curtas e de natureza vocacional e profissional. Faltam em
Portugal tais cursos que abrandem as conotacdes elitistas do ensino superior e contribuam
para trocar a elevada percentagem de jovens portugueses que nele ndo entra. Para néo referir a

insistente necessidade de readquirir formacdes técnico - profissionais de qualidade, no espacgo
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entre o ensino secundario e cursos superiores de curta duracdo. E de admitir que muitos
jovens que, presentemente, ndo realizam formacgbes superiores, o criariam se as ofertas
formativas possuissem aquelas particularidades.

Por outro lado, os autores seguintes referem a importancia dos modelos integrados na
inclusdo das pedagogias de modo integrado nos programas curriculares ao longo do curso.
Assim, acham que o profissional docente deve receber formacdo no terreno de modo a
estimular as suas competéncias.

Para Conceicdo (2012) a prética de ensino integrado e outras relagBes instituem-se
entre identificar dissonancias, consonancias e ressonancias da pedagogia transmissiva e da
participacdo e 0s seus impactos nas praticas pedagogicas integradas; identificar os
significados da formacdo e os seus contributos para a mudanca das préaticas e para a criacdo de
uma cultura de colaboracdo; abranger como é que as experiéncias préaticas, individuais e em
grupo, sdo compreendidas pelos formadores e pelos professores que selecionam por
formacdes de caracter disciplinar e integrantes de programas nacionais. Da observacao dos
discursos afirma que as praticas pedagogicas tendem mais para uma pedagogia transmissiva
do que para uma pedagogia da participacdo. Os professores pela inovagdo da escola,
descrevem dez areas de aptiddes de mencdo prioritéria, a referir como organizar situagdes de
ensino; criar a progressao do ensino; gerar e produzir a evolucdo dos dispositivos de
distingdo; afetar os alunos na sua discéncia; participar da gestdo da escola; trabalhar em
grupo; avisar e comprometer 0s pais; usar novas tecnologias; administrar a sua propria
formacéo continua; encarar os deveres e 0s problemas éticos da profisséo.

Silveira (2011) aborda o papel dos professores de 1°ciclo no desenvolvimento das
competéncias da leitura que tem sido nos ultimos anos confrontado com a necessidade de
inserir novas praticas capazes de despertar ou manter vivo o incentivo dos alunos para o
ensino da leitura. Os resultados alcangados em estudos internacionais que divulgaram ser a
fraca competéncia leitora, um dos motivos esclarecedores para o0s baixos indices de literacia
divulgados, fizeram com que se organizasse um plano de formagdo em termos nacionais com
vista a uma melhoria no ensino da leitura e da escrita. Neste ambito, usou-se uma acdo de
formagéo integrada neste plano. Nessa investigacdo observou-se que a formacgdo continua €
fundamental para o desenvolvimento do professor separadamente do seu tempo na carreira e
que a acao de formag&o para o ensino do portugués, aplicada a professores de 1° ciclo, foi, na
opinido dos entrevistados, de grande relevancia para corrigir lacunas da formacéo inicial ou

para inserir novos conceitos e novas praticas no ensino e na promocgao da leitura. Certificou-
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se, também que o tempo de duracdo de uma formacao e 0 modo como esta € seguida, como o
contexto, pelo que se desenvolve, sdo motivos de saliéncia na sua apreciacéo.

Segundo Reis, E. M. et al. (2002) referem o estudo dos professores de Fisica integrado
a formacdo de professores nas licenciaturas das &reas de Ciéncias no norte fluminense.
Pretendendo-se realizar uma intervencéo social culminando na influéncia da maneira como
usam em suas aulas recursos de Tecnologias de Informacdo e Comunicacdo (TIC), baseada
numa proposta que parte da criagdo de um Laboratério Pedagdgico de Ciéncias (LPC)
alcancavel, também através da Internet em um Ambiente Virtual para Estudos do Meio
Ambiente (AVEMA). Assim, disponibilizar o conteddo digital adaptado a pratica pedagdgica
desses professores procurando reduzir questdes que influenciam de forma negativa na pratica
de TIC nas salas de aula. Em todos os niveis do desenvolvimento tem como finalidade,
aplicar-se a Informatica Educativa ao desenvolvimento de ambiente de aprendizagem que
funciona como LPC junto a Prética de Ensino.

Para Santos, (2003) as carateristicas principais do modelo de formacao de professores
do ensino secundario possibilitaram: a formacdo psicopedagdgica de professores para a
ingressao no estagio e seguinte exercicio de fungdes docentes, a posicdo de equilibrio entre a
relacdo componente psicoldgico e componente pedagdgico; a abrangéncia da formacéo na
area da pratica de docéncia, a formacdo psicopedagodgica tedrica e o estagio pedagdgico
durante a licenciatura de cinco anos; a ligacdo Teoria/Pratica e composicdo para a progressiva
inclusdo na vida profissional apropriado a realizacdo do estdgio com supervisao conjunta de
professores universitarios e de professores dos ensinos preparatério e secundario; a inclusdo
de disciplinas de metodologia na formacdo psicopedagdgica; a hipdtese de inscricdo nas
disciplinas de caracter pedagdgico a partir do 4° e 5° semestres curriculares; a determinacéo a
incorporacgdo das areas disciplinares cientifica especifica e psicopedagdgica, imediatamente a
partir do inicio do curso; intuito profissional na formacdo de professores; inclusdo da
componente psicopedagdgico nos primeiros anos de frequéncia universitaria.

Abordando sobre os curriculos, Silva salienta que no Brasil, ja nos anos 60 havia
reflexdes sobre curriculos, por influéncia dos Estados Unidos da América (Silva, 2000). Ao
passo que Pacheco refere que no sistema educativo portugués “ndo existe uma tradigdo de
projecto curricular, pois tém sido dominantes os planos de aprendizagem tracados pela
administracdo central para cada uma das disciplinas.” (Pacheco, 2000, p. 21)

Assim, desde a década de 70, no que concerne a formacao inicial de educadores de

infancia e professores do ensino basico, houve mudancas consideraveis no que respeita a
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estruturacdo dos curriculos dos cursos de formacdo, através da insercdo de novas disciplinas
que foram valorizadas constituintes cientificas e pedagogicas dos cursos. Estas alteracdes
possuiram “continuidade através da introducdo do modelo integrado de formagdo nas novas
universidades, o que permitiu valorizar o estatuto da profissdo docente.” (Neves, 2007, p. 84)

A atividade de um educador de infancia e do professor priméario deixou de ser
observada como uma atividade que se estabelecia somente nas dimensdes morais e afetivas da
relacdo com as criangas, para ser valorizada pelo nivel escolar que atribuia e, de forma
simultdnea, pela certificacdo profissional para ingresso a profissdo de professor. Esta
disposicao para a padronizacao da formacao expressa-se numa influéncia direta das escolas no
real, conduzindo a que as discussdes teoricas e pedagdgicas de forma corretas se juntem a
consideracao dos exercicios, expressando-se numa simples propagacao de um discurso teérico
produzido fora de contexto, definido pela inexisténcia de uma reflexdo critica (Neves, 2007).

Prosseguindo, Boa Ventura & Gongalves salientam que ainda nos anos 70 com “o
isolamento do pais relativamente ao acesso a informacéo tedrica no dominio das ciéncias da
educacdo, geraram um imobilismo quase total nos curriculos escolares, que s6 comecgou a ser
abalado nos ultimos anos do regime, nomeadamente pela via da Reforma Veiga Simdo e pelo
inicio de alguma formacdo institucionalizada na area da educacdo.” (Boa Ventura &
Gongcalves, 2014, p. 73)

No entanto, Lima, Castro, Magalhdes & Pacheco (1995) e Formosinho, Pires & Lima
(1984) referem que Kraft (1977) no seu estudo de apreciacdo do projeto de formacdo de
professores da Universidade do Minho, ficou bastante claro que o exercicio pedagdgico é
principal nos cursos de formacdo inicial e prosseguiu com a sequente adverténcia salientando
gue um plano cuidadoso, uma apropriada selecdo da escola e uma supervisao personalizada de
qualidade é fundamental para permitir o sucesso.

Neste ambito, a pratica pedagodgica é indispensadvel no modelo integrado e deve
terminar na concretizacdo de um estagio. Pode salientar-se que “organizam cursos segundo o
modelo integrado, as instituicdes que se assumem como instituicdes de formacdo de
professores; organizam cursos segundo o modelo sequencial, as que nunca aceitaram assumir-
se como instituicdes de formacdo de professores ou como organizadores de cursos de
formagéo dos mesmos e apenas acabam por ceder a tal.” (Campos, 1995, p. 13). Assim, 0
modelo integrado é o mais difundido e exequivel para reconhecer a tendéncia entre certos
modelos de formacéo e certas escolas. Assim em Portugal a partir dos anos 90 nota-se a

preocupacdo de reformas educativas assentes numa locica curricular situando “(...) a
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iniciativa do Departamento de Educacdo Basica de lancar, a partir do ano lectivo de 96-97,
um Projecto de Reflexdo Curricular Participada, no sentido de procurar, ao longo desse ano e
nos anos subsequentes, debater nas escolas e com os professores as formas de introduzir
progressivamente uma légica curricular.” (Roldao, 1999, p. 42)

Um outro modelo de Formacéo existente € o Semi-integrado que, é uma variante da
formacdo integrada. A formagdo pedagdgica aparece separada da formacéo cientifica® e
apareceu a partir de 1987 nas Faculdades de Letras das Universidades. A preparagédo
pedagogica do professor ficard sem ddvida, uns sdo mais providos do que outros, cada um,
por si proprio, se pode ir recebendo ao longo da vida, com a experiéncia. Trata-se de um
modelo semi-integrado, pelo que o processo da formacéo cientifica universitaria é sucessivo,
em regime de integracdo nos dois Ultimos anos da licenciatura, por um curriculum de

formacao pedagdgica, pelo que precede o tempo de estagio®.

2.6. Perfil do professor de Lingua Portuguesa

O professor de portugués, sobretudo deve ser rigoroso no exercicio da tarefa de
corrigir erros dos seus alunos. Conforme Lima “O ensino eficaz da lingua portuguesa e a sua
aprendizagem constitui o0 sucesso das outras areas disciplinares.” (Lima, 2010, p. 78). No
mesmo prosseguimento, Varanda diz que “O professor de lingua portuguesa deve ensinar as
estratégias de compreensédo de textos informativos, porque esta competéncia contribui para o
sucesso escolar, pois que esses sdo materiais de ensino de outras disciplinas.” (Varanda,
2011, p. 76). De facto é fundamental que os alunos aprendam a perceber o que leem e ouvem.
Estas estratégias passam, também pelos resumos que estes devem fazer como exercicio depois
da leitura. Neste contexto, a disciplina de LP é mais do que um instrumento de trabalho na
comunidade lus6fona, porque ela é um elo de desenvolvimento da comunidade.

Cardoso (2013) aconselha sobretudo a desenvolver, nos alunos, a competéncia
linguistica que se manifesta na forma como os alunos comunicam as suas ideias e como
produzem textos escritos. Nesta mesma obra aconselha-se que na disciplina de LP se celebre
as datas nacionais e internacionais significativas, como o dia da poesia. Podendo ser feito de

varias maneiras como:

°A parte prética é dada no seguimento da cientifica.
® Acessivel em: https://www.google.pt/search?q:modelo+de+formacao+de+professores+integrado&ie=utf
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- “Elaboracéo de poemas pelos alunos;
- Selecdo de poemas de autores portugueses;
- Exposic¢éo dos mesmos;
- Recitacdo de poemas em Vvarios locais da escola.” (Cardoso, 2013, p. 254). Em outras datas
como o dia da crianca, do pai, da ecologia, entre outras, propor, por exemplo, composic¢des
sobre tais temas, a fim de se desenvolver a capacidade do aluno em organizar as ideias e po-
las por escrito de forma percetivel. Gomes refere que o docente de LP deve criar estratégias
do ponto de vista da aquisi¢cdo do saber e da interacdo entre comunidade e escola. Deste
modo, o professor precisa de diversificar os meios a usar. De entre varios destacam 0s
seguintes:
1- “Encorajar o didlogo entre as geracOes, por exemplo, entre os alunos e pais, a
proposito de situacBes que ocorram na comunidade e que digam também
respeito a escola;
2- Organizar e estimular o intercAmbio entre os seus alunos e alunos de outras
comunidades, através de correspondéncia escolar e outras actividades entre
escolas;
3- Levar os alunos a interessarem-se para além dos textos dos manuais, pelo que
se ouve e vé em outras fontes de informacdo, nomeadamente em outros livros,
em jornais, na radio e na televisdo.” (Gomes, 1991, p. 8)
Segundo o autor supracitado a motivacdo do professor fundamenta-se, de entre outras,
nas seguintes condicdes:
1- “O gosto e a capacidade de ensinar;
2- O conhecimento preciso dos objetivos e a preocupacdo na procura de caminhos
criativos para os atingir;
3- A capacidade de se alegrar com os avangos de cada um dos alunos para atingirem 0s

objectivos.” (Gomes, 1991, p. 10)

Os estudos sobre o processo cognitivo debrugcam-se mais sobre a leitura, pois supde-
se, ainda hoje, que quem sabe ler, também sabe escrever (Sousa, 2010). Neste sentido, 0s
investigadores dos anos 60 do século XX, no dizer de Sousa (2010, p. 43) “(...) comegaram a
preocupar-se com 0s processos cognitivos implicados na ortografia por terem verificado que
dos alunos que liam correctamente uma determinada palavra nem todos eram capazes de a
transcrever (...).” Entende-se, desse modo, que ndo basta saber ler, para se escrever com

correcdo ortografica.
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Nesta sequéncia, a psicologia cognitiva mostra que o individuo € provido de duas vias
que lhe permitem a aquisicdo da aprendizagem da leitura e escrita que sdo a via direta ou
lexical e a via fonologica. Neste contexto, o docente de LP deve criar atividades que mostrem
carateristicas graficas de palavras. Usar com frequéncia este tipo de exercicio, a fim de que os
alunos guardem nas suas memorias a sequéncia de grafias dentro das palavras. A via
fonoldgica, segundo Sousa (2010, p. 44) “ (...) recorre a regras de correspondéncia fonema —
grafema para transformar os grafemas em fonemas (...).” Nesta via o aluno escreve tal como
pronuncia. Dai a dificuldade de transcrigdo gréfica, por parte de alguns alunos, no que diz
respeito as palavras irregulares.

Por outro lado, se a tecnologia traz beneficios, nota-se, também que desmotiva no
dominio da escrita, pelo facto de se omitir letras nas palavras e cada um poder criar
abreviaturas ao usar mensagem. Diante deste cenario, o professor de LP deve criar na sala de
aula, atividades de escrita e leitura, para que os alunos ganhem apeténcias nesta matéria. No
dizer de Rodrigues “s6 uma pratica de leitura continua e sistematica podera dar origem a bons
leitores (...).“ (Rodrigues, 2012, p. 9)

Na visdo de Pimenta “as novas tecnologias podem ser, uma das formas de motivar os
alunos a trabalhar a leitura e a escrita do Portugués.” (Pimenta, 2003, p. 287). Continuando
com a mesma tematica Pimenta observou docentes sobre a forma como o professor de LP

13

deve trabalhar “ (...) nas aulas, a oralidade ¢ a leitura/escrita, nas suas vertentes mais
variadas.” E que (...) houvesse mais horas, destinadas ao ensino/aprendizagem do portugués.
“ (Pimenta, 2003, p. 287). Estes docentes devem acompanhar a evolu¢do do mundo com as
novas tecnologias que tém emergido na sociedade do conhecimento. Ndo se pode esquecer
que grande parte dos alunos manuseia o computador, o telemdvel e todas as suas
funcionalidades, com muito a vontade (Gomes, 1991).

Jorge (2006) realizou um estudo problematizando a aprendizagem colaborativa em
ambientes on-line. Mostrando a necessidade de se investigar a influéncia do tutor no
pensamento critico, na colaboracdo e na interacdo com o0s estudantes. Para além dos
equipamentos de novas tecnologias é necessaria a componente essencial da formacdo de
professores, para utilizacdo dessas novas tecnologias e para aplicacdo aos contextos
educativos. A formacéo a distancia, segundo este autor, pode ser uma forma de os professores
atingirem os seus objetivos de valorizagéo pessoal e profissional.

No entanto, Semeghini — Siqueira et al. (2010) continuando com 0 mesmo tema,
efeituaram um estudo que aborda a questdo de projetos de comunicacgéo a distancia (por meio
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da nova tecnologia) entre os alunos do ensino fundamental, de modo a habilitad-los a
apropriar-se da auto — formacéo, do ponto de vista da interlocucdo, descobrindo por eles
proprios, o prazer de ler e escrever.

Todos os professores, incluindo o professor de LP deve saber conquistar a atencéo e o
coracdo dos seus aprendentes com atividades dinamicas e ter a sala de aula com ambientes
criativos auxiliados pelas novas tecnologias na perspetiva de varios autores. Segundo Michel
Develay “um professor que tem empatia com os seus alunos condu-los ao sucesso.”’

A autora do estudo sobre formacgdo de professores de lingua portuguesa sistemas
modelos e competéncias da Universidade do Porto Pimenta (2003) diz que os professores
deveriam dinamizar acOes entre eles de modo a um melhor aproveitamento dos alunos, de
maneira a que os docentes possam aprender uns com 0s outros, ndo s6 0s mais experientes
tém a vantagem de conhecer melhor o terreno, pois 0s conhecimentos praticos ndo sdo
suficientes, por outro lado, os mais novos trazem novas teorias e novas formas de encarar o
ensino e aprendizagem da LP. Deste modo, a interacdo entre geracfes € necessaria, para o
intercdmbio de conhecimentos de novas ferramentas para se poder evoluir no bom sentido. A
sua entreajuda e a partilha do saber e do saber fazer entre 0s mais novos e 0s mais experientes,
pode revelar-se vantajosa para os alunos.

O perfil do professor de LP divide-se em duas vertentes. Existem autores que
defendem que o professor deve fomentar o gosto pela literatura de obras literarias, artigos e
revistas a fim de dominarem a literatura universal. Os mesmos autores que defendem esta
vertente defendem que o professor deve orientar a aprendizagem incutindo nos alunos o
interesse para o conhecimento, apoiando-0s na interacdo entre dificuldades, saberes e
experiencias. Segundo estes autores o professor deve estimular o dialogo entre as geracdes
(como entre os alunos e pais) Por outro lado, Azevedo complementa que “(...) é dever
fundamental do professor de lingua materna (portuguesa, neste caso) valorizar a producdo dos
alunos que lhe estdo confiados e esforcar-se para que progridam, eliminando
progressivamente 0s seus erros.” (Azevedo, 1999, p. 289). Neste sentido é relevante a
organizacao da instituicdo de ensino, em termos de numero de alunos por turma. Pois que
quanto menor for o numero, maior e bem-sucedido serd o acompanhamento por parte do
professor.

Por outro lado, ha autores como Jorge (2006) e Semeghimi — Siqueira (2010) que

segundo eles o perfil do professor deve basear-se na aplicacdo de novas tecnologias nas salas

’ Conferéncia sobre Pode a Escola ser Diferente? ULHT, 19 de janeiro de 2016.
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de aulas como: televisdo, computador e telemovel. Para alem disso devem aplicar-se outras
fontes de informacdo em outros livros, em jornais e na radio.

A vontade de integrar as novas tecnologias de informacéo e comunicacdo € um sinal
positivo que merece ser realgado. Os professores ndo se querem sentir ultrapassados pelos
alunos, no que diz respeito, as novas tecnologias. Sabe-se que hoje em dia, 0s jovens tém
muita facilidade em manusear as teclas de um computador. Assim, para melhor
acompanharem os alunos, os professores tém que dominar as ferramentas que os alunos mais
gostam de usar e pb-las ao servico da lingua portuguesa. Pois 0 modo como se conceptualiza
o professor e 0 ensino decorre da perspetiva que cada sociedade tem, em cada momento, do
que € a escola e do seu papel social, e tem influéncia direta no modo como se pensa e

organiza a sua formagé&o profissional.

2.7. Perfis de saida dos professores

Ao longo dos tempos, o ensino foi passando por diversas e profundas mudancgas,
decorrentes da evolucdo das sociedades. Estas mudancas foram renovando todo o processo de
ensino e aprendizagem, inclusive os objetivos de ensino, o papel dos seus agentes e das
préprias instituicdes (Novoa, 1986).

Estando ao ritmo do processo de globalizacdo, onde o mundo pode ser considerado
como um Unico pais com diversas regides; pela livre movimentacdo dos formandos, pela
circulacdo de mercadorias e pelos movimentos migratorios, impuseram-se consideraveis
alteracdes ao nivel da organizacdo das sociedades. O ensino faz parte destas alteracdes,
comecou a centrar-se nos alunos, alterando a metodologia de ensino dada aos professores
durante a sua formagéo.

Sendo assim, passou-se a incutir nos professores a ideia de serem os facilitadores da
construcdo de conhecimentos e ndo apenas de saberes ja elaborados (Freire, 2003). Sobressali,
neste sentido, a ideia de o aluno participar da sua formagdo com a ajuda do professor. Este
deve estar preparado para saber dinamizar os conhecimentos, dentro de uma sala de aula, de
uma forma ativa, diversificada, integrada e socializadora. Esta forma facilitard ao professor
conhecer cada um dos seus alunos, & medida que vai respeitando as suas diferencas.

S0 as mudangas na sociedade e na educacdo, particularmente, que tém forcado a
incorporacgdo de novos conhecimentos e de novas competéncias na formacéo de professores,

especialmente na sua formacdo inicial (periodo em que o futuro professor faz a sua primeira
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preparacdo para a entrada na profissdo), por ser uma etapa muito importante na definicdo de
um perfil de professor aceitavel na sociedade de hoje com todas as suas exigéncias.

Um professor vocacionado®, deve ser aberto & novidade, ou seja deve ter uma
capacidade de adaptagdo as mudancas que o ensino vai sofrendo, juntamente com as
sociedades, ao longo do tempo, para além de ser paciente, tolerante e sociavel. Desta forma, a
formacéo do professor deve ter em conta o desenvolvimento das suas competéncias pessoais
permitindo-lhe a aquisi¢cdo dos conhecimentos para a sua atividade profissional.

O papel que o professor desempenha em todo o processo de ensino e aprendizagem é
muito importante, por isso, a sua formacao deve ser dada com todo o rigor. Desta forma, ele
saberd organizar e executar as suas funcdes, orientando os seus alunos para uma melhor
aprendizagem de conteddos.

Neste sentido, Chivela et al. perspetiva um perfil de docente que se enquadre em trés
niveis que sdo: nivel do saber, nivel do saber-fazer e o nivel do ser. Assim, o docente deve “
(...) possuir conhecimentos cientificos fundamentais tanto no ambito da(s) especialidade(s)
gue vai ensinar, como nas ciéncias da educacdo; Distinguir-se por um elevado sentido de
responsabilidade, de idoneidade moral, civica e deontolgica, e saber transmitir estes valores
aos educandos (...).“ (Chivela et al., 2003, pp. 12-13)

Tendo em conta que o0 ensino é um processo interativo, onde as atitudes e relacdes
interpessoais sdo consideradas elementos fundamentais, a formacdo de professor deve incutir
neste futuro profissional atitudes adequadas para conviver com 0s que com ele contactam.
Pois que, a sua maneira de estar e de se relacionar; o seu ser proprio e o nivel do seu
desenvolvimento pessoal podem influenciar o modo como realiza as suas atividades.

A formacdo de professor deve fomentar no candidato qualidades de decisdo, do ponto
de vista de metodologia e da capacidade de adequar uma metodologia de ensino com 0s
objetivos de aprendizagem que quer atingir num determinado contexto escolar. Porém, por
estar ligado a uma instituicdo, deve assumir o papel de atuar tanto em contextos comunitarios
como em sociedade, onde realiza a sua funcdo como docente. Neste sentido “ (...) para além
dos professores saberem ou serem capazes de ensinar, € necessario que queiram ou estejam
motivados para investir as suas competéncias no ensino e que o possam fazer gragas aos

meios colocados a sua disposicdao.”’(Baldé, 2013, p. 63). Intende-se que se deve assumir 0

8 0 termo “vocagdo”, neste contexto, significa predisposicdo para uma determinada profissdo, talento ou jeito
para fazer algo.
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papel institucional, ja que se esta ligado a uma instituicdo e saber adaptar-se, com criatividade
aos meios disponibilizados.

De entre os objetivos do professor deve constar o de saida dos alunos para o0s niveis
seguintes ou para o mercado do trabalho. O professor tera que saber concretizar o0s
conhecimentos recebidos durante a sua formacéo, mostrando dominio na planificacdo das
aulas, na motivagédo e comunicagdo com os alunos.

O professor deve ter a capacidade de usar e adequar as metodologias possibilitando os
melhores critérios de sele¢cdo dos manuais escolares, de acordo com o contexto de insercéo.
Os objetivos de ensino devem ser de acordo com o0s conteddos dos programas
contextualizados. Usar métodos, meios de ensino e mecanismos de diferenciacdo pedagogica
adequados a diversidade dos formandos.

O professor deve estar preocupado em preparar 0os seus alunos com conhecimentos
necessarios, de modo a prosseguirem 0s seus estudos nos niveis subsequentes sem
dificuldades basicas. Para que se efetive, ele deve compreender as dificuldades dos seus
alunos, aceitando a caminhada de cada um e ajuda-los a organizar e gerir o seu proprio saber,
ou seja, guiar os alunos a serem objetivos e criticos na busca da sua autonomia cientifica.

Neste sentido, a escola € um lugar de socializa¢do, por este facto o professor deve
proporcionar convivios entre ele e os alunos e alunos entre si, tendo em conta a singularidade
de cada um, que por vezes nas relagdes uns com os outros surgem conflitos. Nestes casos, é 0
professor o intermediario para repor a calma, de modo que a vida da comunidade estudantil
prossiga (Guerreiro & Valley, 2006).

Para que, de facto, o professor tenha este perfil é necessario que a sua formacéo inicial
crie nele aptidBes de busca de conhecimentos por meio de pesquisas, investigacdes, dialogos,
interacdes, entre outros meios, e ndo pode passar, apenas, por um processo de aprendizagem.
Um professor formado deve saber recriar os contetidos programaticos, a fim de dar respostas
eficientes em cada contexto do ensino e aprendizagem.

O perfil adequado de um professor deve estar patente na execucdo das suas tarefas,
mostrando dinamismo e criatividade no processo de educar as novas geragOes ao
cumprimento das suas tarefas académicas e, simultaneamente, das suas futuras atividades
profissionais dentro das comunidades onde estiverem inseridas. Segundo Chivela et al.
(2003,p. 13), uma das fungdes centrais do professor ¢ “(...) desenvolver valores, atitudes,
praticas que contribuam para a formacdo de cidaddos conscientes e participativos numa

sociedade democratica (...).*
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Ensinar tem a ver com a agdo de comunicar determinado conhecimento habilidade ou
experiéncia a alguém com o fim de que o aprenda, recorrendo para tal a um conjunto de
métodos técnicos considerados adequados. Segundo Haberman (1991) ensinar de uma
maneira profissional exige um nivel de maturidade para se manter um certo distanciamento
dos outros ouvintes, sujeitos cognitivos particulares, cujo desenvolvimento e aprendizagem
pode corresponder a caracteristicas muito diferentes dos do ensinante, embora
necessariamente respeitaveis. Conseguir o perfil do professor que possa assumir as
responsabilidades que de acordo com esta perspetiva lhe cabem, faz surgir a necessidade de
pensar numa formacdo continua dos professores numa dupla vertente como aprendiz em que
elaborando e organizando a informacéo que tem de aprender e como ensinante planificado a
sua atividade docente de forma a oferecer aos alunos um modelo e um guia do modo como
utilizar de maneira estratégica. A formacdo do professor como aprendiz estratégico constitui o
primeiro elo da cadeia na medida em que é o ponto de partida do amplo processo de formacgéo
de professor, que vai dar sentido e significado a sua atuacdo profissional e evitara, situacdes
paradoxais como ensinar aquilo que nao se faz.

Desta forma, um professor com perfil requerido incute nos seus alunos, ndo s a
capacidade de reflexdo e analise dos conteldos, como também cria neles sentimentos de
humanidade, que se revelam na ligacdo da escola com a sua vida do dia-dia. Deste modo,
permitindo que os alunos, desde pequenos, gostem do que fazem e sintam a responsabilidade
de alguma forma, contribuindo para o desenvolvimento do seu pais e do mundo. E, também
na escola onde os alunos vao aprender comportamentos aceitaveis como a interajuda, a nao-
violéncia, a obediéncia, o dialogo, a humildade, a vivéncia na diversidade, entre outros
valores (Pintassilgo & Serrazinha, 2009).

Os programas de formacdo de professores devem conter estes pressupostos que se
julgam necessarios, para que o futuro do professor tenha um perfil que o leve a exercer com

eficiéncia as suas tarefas.

2.8. Estado da arte

A investigacdo possibilita dar respostas as necessidades que os professores em
Benguela sentem no curso de linguistica/portugués. Deste modo, propondo-nos a uma
formagéo proactiva, contribuindo para uma possivel alternativa de formacao de professores,

destacando os pontos fortes e fracos, assente na formacéo inicial.
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Tendo nocdo da importancia de uma base de formacéo positiva de forma a abrir novos
horizontes para os professores e para 0s alunos. Este mesmo estudo, embora ndo na mesma
vertente, tem sido estudado por outros autores que apresentaram investigacOes sobre o
mesmo.

De entre os estudos sobre a formacéo de formadores na Guiné Bissau destacam-se dois
autores Fatima Candé e BarO Baldé. Autores esses que estdo ao longo deste estudo por
diversas vezes mencionados.

Segundo Candé (2008) a promogdo da lingua portuguesa na formagdo e
acompanhamento de professores do ensino basico foi realizada pelos formadores da Equipa
Técnica Regional de Bafata, na Guiné-Bissau. O seu estudo pretendeu compreender de que
forma era desenvolvido o seu trabalho, as condi¢cbes materiais de que dispunham, as
dificuldades sentidas e as suas motivacGes para o desempenho da funcdo de formadores de
LP. Baseou-se num estudo descritivo, realizado através de um questionario que envolveu um
total de 15 formadores da area de LP e das ciéncias exatas e o Diretor Regional da Educacéo
de Bafatd, que também integrava a Equipa Técnica Regional. Os resultados do seu estudo
apontaram que, apesar das preocupacdes e esforcos para 0 aumento da qualidade de ensino em
geral e das estratégias para o desenvolvimento do ensino da LP, as atividades de formagao e
reciclagem de professores em servico e dos formadores nesta area ndo eram suficientes para
dar uma resposta satisfatoria as necessidades do Sistema Educativo guineense no gque toca ao
desenvolvimento da LP e ao sucesso escolar (Candé, 2008).

Os resultados da sua investigagdo confirmaram, a necessidade e a pertinéncia de
implementar medidas de apoio aos formadores de LP através de formacdes especificas de
ensino e aprendizagem da LP como L2/LE num contexto em que ela ndo é a lingua materna
dos formadores/professores e dos alunos. Por outro, confirmaram a necessidade de intervir e
reforcar a producdo e disponibilizagdo de materiais didaticos atualizados e adequados ao
contexto social, cultural e linguistico da Guiné-Bissau em geral e da regido de Bafata em
particular.

O estudo de Candé (2008) teve por objetivo analisar o processo de formacdo dos
formadores a Equipa Técnica Regional (ETR), no que diz respeito a promocao do ensino da
LP nas suas atividades de formacdo e acompanhamento de professores do ensino basico da
regido de Bafata, Guiné-Bissau. Referir-se que a escolha do objeto de estudo foi feita

sobretudo por motivos de interesse pessoal e afetivo ao pais, ndo sendo a sua intencdo, ao
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optar pelos formadores da regido de Bafata, subestimar os formadores das outras regides do
pais, pois tratava-se de um pablico com quem ja teve uma experiéncia de trabalho.

No que diz respeito a Baldé (2013) considerou importante o refor¢o de recursos
materiais e didaticos para a diversificacdo de instrumentos de ensino-aprendizagem da LP e
uma definicéo clara das linhas de orientacdo pedagogica por especialistas na area. Isso deveria
ser aliado a uma formacgédo adequada que preparasse os professores e formadores para serem
autbnomos na concecdo, avaliacdo e correcdo das suas praticas, de acordo com a sua
realidade.

Para este autor um dos pontos fundamentais da necessidade de formacdo em servico
deriva, em primeiro lugar, do facto de haver professores em exercicio sem respetiva
qualificacdo formal exigida. Além disso, também, do facto de a qualificagdo formal nem
sempre corresponder a competéncia real exigida pelo desempenho profissional, seja pela
inadequacdo da competéncia adquirida no processo de aquisicdo da qualificacdo formal, seja
pelos novos desafios e pelas exigéncias de atualiza¢do que o ensino coloca a competéncia dos
professores.

No seu trabalho, o autor acima referido, chegou a conclusdo de que é importante e
necessario o reforco de formacdo de professores, como forma de melhorar a qualidade de
ensino e aprendizagem do portugués como L2 na Guiné Bissau. Entdo, devia ser assumida
como ponto de partida para a resolucdo de varios problemas referidos pelos inquiridos como
factores de insucesso que o sistema de ensino guineense tem enfrentado (Baldé, 2013). E de
realcar que os participantes na sua generalidade mostraram que tinham consciéncia dessas
dificuldades, assim como medidas a tomar para inverter a tendéncia. Explicitaram que a maior
dificuldade se relacionava, fundamentalmente, com a incapacidade de producdo oral e escrita
por parte dos alunos, o que os levava a perceber que o ensino da lingua se pautava mais pela
memorizagdo das regras gramaticais do que pelo desenvolvimento das competéncias
comunicativas dos alunos (oral e escrita), pois, os professores por falta de preparacao
pedagdgica refugiavam-se no uso excessivo da gramatica, passando todo o tempo a corrigir
erros ortograficos e outros aspetos gramaticais que nao contribuiam para o desenvolvimento
comunicativo do aluno (Baldé, 2013).

A questéo de formacéo de professores considera-se sempre um tema atual em todos os
niveis sociais e em todas as épocas, pela sua importancia no desenvolvimento social e

educacional. Desta forma, a formacéo de professores aparece frequentemente como tema de

Universidade Luséfona de Humanidades e Tecnologias - FCSEA - Instituto de Educacdo 75



Joana Quinta - Histéria da Formagéo de Professores de Lingua Portuguesa em Benguela — Angola

pesquisas com o0 proposito de se analisar as acOes dos professores no exercicio das suas

atividades .

Do fendmeno da globalizacdo resulta uma complexa atividade de professores, que se
estende até as area educacionais. Este assunto debate-se pelo facto de a evolucédo profissional
implicar varios factores envolvendo todos os niveis sociais como praticas diarias, condi¢des

de trabalho e remuneragdes.

O tema de formacéo de professores tem sido debatido, do ponto de vista dos contetdos
e sua qualidade. Pois, neste sentido, as investigacfes tém se mostrado desmedidas do ponto de
vista da sugestdo de concecdo de cursos de superacdo relativamente a sua efetiva evolugédo
(Galucio, 2014). Porque uma capacitacdo serve apenas para transmitir praticas do dia-dia,
sem ter uma visdo abrangente dos conhecimentos que um docentes deve adquirir. Assim, na
formacéo de docentes deve-se (...)” garantir que o professor perceba a importancia ¢ anseie

por esta mudanca em sua pratica.” (Marquesim, 2004, p. 17)

A formacdo inicial de professores, se por um lado, muitas vezes, esta limitada a
instrumentos como metodos, praticas letivas, materiais de apoio, avaliacbes entre outras
(Campos, 2009), limitando a actividade profissional num exercicio que sirva simplesmente
com um instrumento. Por outro lado, Pimenta & Lima (2010) abordam os curriculos dos
cursos de formacao de professores criticando o facto de estes curriculos estarem organizados
por disciplinas apartadas, ou seja, disciplinas que pouco tém a ver com a area de acdo

profissional dos futuros professores.

Essa maneira de conceber a formacdo de professores nota-se, também, nas
universidades a medida que restringem as praticas aos estagios pedagodgicos, imitando
modelos tidos como excelente. Neste sentido, Pimenta & Lima (2010, p. 35) refere que “A

pratica como imitacdo de modelos tem sido denominada por alguns autores artesanais."

Nesta mesma linha, Severino (2003) salienta que a formagé@o de professores nao se
confina somente em adquirir qualificagdes, em termos de capacitacdo de um leque de
informagdes didactico-pedagogica. Também, implica a aquisi¢do de formacdo humana, que o0s
modelos de formagdo devem proporcionar. Assim, a formacao de professores deve abrir-se as
inovacOes processando uma formacdo que sirva de instrumento mas também de formacéo

social.
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Neste sentido, os docentes manifestam a emergéncia de algumas “(...) polifonias,
sentidos e significados de sua formacéo, visando superar a concepc¢éo de professor objeto no

ambito dos cursos de formacédo.” (Nascimento, 2003, p. 7)

Assim, Moreira (2011) sugere uma abordagem profunda sobre o perfil de docente que
se necessita no mercado de trabalho, propondo que o futuro professor seja visto como um
intelectual com competéncias em atribuir-se obrigagdes e decisdes notaveis ao longo das suas

actividades laborais. Neste sentido, o autor refere que julgar os docentes como assim destaca:

Considerar os professores como cultos “(...) implica incita-los a analisar a funcao
social que desempenham, bem como examinar que tradicdes e condi¢Ges tém impedido uma
pratica transformadora mais efectiva (...) envolve ajuda-los a identificar os interesses
politicos e ideoldgicos que estruturam a natureza do discurso, as relacdes sociais da sala de

aula e os valores transmitidos aos alunos.” (Moreira, 2011, p. 50)

Para que uma qualidade de ensino aceitdvel aconteca , os professores devem
reconsiderar o processo da sua formacdo, modificando-a conforme aos novos padrbes
educacionais que vao surgindo. Segundo Silva (2007, p. 12), “a centralidade conferida aos
professores e a sua formacdo tem sido mais no sentido de garantir a expansdo quantitativa
dessa formagao do que na valorizagdo do seu pensar, do seu sentir e de seus valores (...).” Isto

é, descura-se a opinido e o ponto de vista do formando que é o centro da formacao.

No entanto, atribui-se, com frequéncia, responsabilidades aos professores e a escola as
debilidades que surgem no seu seio. Assim a qualidade de ensino € indispensavel, ou seja é
preciso “(...) compromisso por parte do poder publico com a melhoria das condi¢des de
trabalho dos professores de forma a atingir uma valorizacdo profissional e fazer da educagéo
instrumento primordial no desenvolvimento da sociedade.” (Carissimi, 2011, p. 08)

Neste sentido, a formacdo de professores tem sido apresentada como assunto muito
urgente que implica desafios na busca de qualidade da atividade do docente. Neste caso ,
necessita-se de inovagbes nos referidos cursos, de modo a proporcionarem o nivel de
desenvolvimento que se pretende. Visto que, a formacdo de professor sendo campo de
atividade humana implica um comprometimento de ajuste intencional do ideal com o real
(Veiga & Silva, 2012).

Segundo Libaneo (2010), a inclusdo, no processamento rendoso dos sistemas de

planeamento laboral, de mudancas cientificas e tecnoldgicas que conduzem a mutagdo do
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perfil profissional e de exigéncias com classificacdo dos agentes que chegam a influenciar os

sistemas de educacao.

Este assunto apresenta desafios complexos, pelo facto de a organizacdo de formacéo
de professores passar pela inclusao, pois ndo se pode pensar na formacédo do educador sem se
considerar a inclusdo da educacdo numa abordagem mais aprofundada do contexto (Oliveira
& Figueiredo, 2003). Desse modo, qualquer sistema educativo “(...) deve passar por reformas
e a formacdo de professores também. Os professores devem ser formados dentro de um novo
perfil, para exercerem outras func@es na dita sociedade do conhecimento.” (Maués, 2003, p.
2)

Neste prosseguimento, Veiga & Viana (2012, p. 16), referem que “as reformas
educacionais foram balizadas pelas orientacGes dos organismos internacionais” que a politica
consideraria os requisitos do mercado global, no qual o docente é considerado como o agente
fundamental na realizacdo das propostas e beneficios estatais. Assim, o professor terd pouca
autonomia no que diz respeito ao seu objeto de trabalho, bem como aos atributos proprios da
categoria gque patenteia o seu oficio. De acordo com Romanowski (2007, p. 20), “a carreira
do professor ndo € definida pelo proprio sujeito, ela estd submetida as politicas educacionais
(...).” Isto acontece no dia-dia do docente, pois que a sua autonomia profissional,
frequentemente, limita-se a resolu¢fes administrativas e pedagogicas.

Nesta linha de pensamento, o direito a educacdo € identificado
internacionalmente na Declaracdo Mundial sobre Educacdo para Todos. Esse direito, assenta
na satisfacdo de necessidades principais dos cidad@os em termos da aprendizagem da leitura,
da escrita e da comunicacdo oral, e identificacdo de que a aprendizagem da lingua da
comunidade em que os cidaddos se encontram incluidos, quer se trate ou ndo da sua lingua

materna, é decisiva no seu processo de socializa¢éo,

“permitindo que cada um se reconheca membro efectivo da sua
comunidade e que a comunidade o acolha como seu membro. De igual modo,
deriva da importancia de que a aprendizagem da lingua se reveste para o
desenvolvimento cognitivo, o aprofundamento da capacidade critica, 0 apuramento
da sensibilidade e a potenciacdo da fantasia ludica e da criatividade individuais.”
(Leal, 2009, p. 1303)

Os professores responsaveis pelo ensino, ainda que partilhem com os demais

professores caracteristicas, conhecimentos, competéncias e necessidades, adotam
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particularidades que assentam na sua formacdo. Em face as particularidades da area do
Portugués, assentam no quadro concetual pelo que se deve movimentar a formacdo inicial e

continua dos professores dessa area (Leal, 2009).

Benevides (2006) refere as meditacGes que assentam na relevancia de uma leitura
meditativa e nas investigacbes das experiéncias de vida, como dados para um exercicio
pedagogico meditativo. Os dados observam o percurso de estudantes do curso de Letras que
narram as suas experiéncias de leitura durante a formacdo docente. Assim, estuda memoriais
de leitura e de escrita por estudantes da disciplina “Leitura”, do curso de Letras, da
Universidade do Estado do Rio Grande do Norte.

Por outro lado, a mesma autora diz que os professores sdao gerados como ativistas
politicos e sujeitos responsabilizados com o seu tempo. Na formacao de professores entende-
se reflexdo ndo como uma simples atividade de analise pratica, mas sim como um exercicio
que inclui um compromisso ético e social de acOes educativas e sociais mais justas e
democréticas (Benevides 2006). Nesse sentido, quando os professores adotam uma posicao
meditativa face ao seu préprio ensino, distanciam-se das posi¢des estaticas que costumam
estar presentes nas abordagens formativas tecnicistas (Contreras, 2002).

Neste prosseguimento, Barboza (2012) falando do sistema educativo no Brasil, refere
que a Lei de Bases n° 9394 de 1996 instituiu mudancas fundamentais na pratica de formacéo
de professores e assinalou a universidade como vantajoso para essa formagdo (artigo 62).
Porém permite compreender a formacdo do professor para o ensino de LP na universidade
apos as mudancas educacionais sucedidas nos anos 1990.

Abordando a mesma temaética, Aguiar (2012) salienta as questdes respeitantes a
formacgdo do professor de LM, considerando tanto aspetos mais gerais relativos as esferas
concebidas nas licenciaturas, quanto problemas particulares do ensino de portugués na
educacdo basica. Nas opcgdes tedricas e metodoldgicas do professor de portugués, sdo
favorecidas analises que comparam 0s avancos nas investigacGes da linguagem tanto com
documentos oficiais, quanto com exercicios docentes nas escolas, conduzidas, em modo de

relato e experiéncia pelos licenciandos.
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Parte 11

Capitulo I — Perspetiva Histdrica do Ensino da Lingua Portuguesa

1.1. Situacdo Sociolinguistica de Angola

A formacdo de professores surge com o propdsito principal de agregar 0s
conhecimentos pedagdgicos de forma a criar capacidades ao corpo docente com inovacdes,
técnicas e metodologias para a tarefa continua e permanente de educar, sucessivamente, as

geracoes.

Assim, a formacéo de professores em Angola teve origem no século XIX com vista a
ensinar a gramatica de lingua portuguesa. Deste modo, “(...) a escola secundaria existia,
teoricamente, em Angola, desde 14 de Agosto de 1845, através da Escola Principal de
Luanda. Na prética, era uma escola de ensino primario complementar, com vocagado
profissional, pois estava dirigida a preparacédo de futuros professores. O seu programa previa o

ensino da Gramatica Portuguesa, Geometria, Desenho e Escrituracdo Comercial.” (Zau, 2002,
p-1)

Com o decorrer do tempo, e durante os anos 50 do Século XX, surgiram varios
movimentos de entre estes, havia 0 que reclamava a autonomia na area académica, ou seja,
lutava pela separacdo de regéncia do sistema educativo entre Angola e Portugal, entdo
colonizador. Durante este periodo, 0 sistema educacional portugués, no dizer de Cunha “(...)
proporcionou a Angola um ensino fraco, com baixa qualidade e com uma capacidade de
atender uma clientela muito limitada na sociedade africana.” (Cunha, 2010, p. 2). Todavia, até

aos anos 60 do mesmo Século, a formacdo de professores foi muito escassa e descorada.

A partir dos anos 60 do Século XX aprovou-se um projeto que criava Centros de
Estudos Universitarios que “(...) seriam responsaveis pelo oferecimento de cursos
profissionalizantes e especializacdo de nivel superior, com o propésito de formar professores
para o ensino médio e técnicos de especialidades (...).“ (Cunha, 2010, p. 6). Contudo, neste
capitulo comegaremos por fazer uma abordagem sobre o contexto linguistico angolano onde o

ensino da LP assenta.

Assim, a norma padrdo € vista, dentro de uma comunidade linguistica, como uma

referéncia que a identifica dentre as outras variantes. Também, funciona como elemento de
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unido entre os membros, em termos de sentimentos patrioticos, solidariedade nacional e

incentiva o sentimento de pertenca (Raposo, 2013).

No entanto, no uso da lingua, registam-se varios desvios a norma padrdo como desvios
fonéticos®; sintaticos™® e lexicais*’. Tudo isto j& foi e tem sido considerado erro de uso da
lingua e de comunicacdo. Muitas vezes, na aprendizagem dos alunos, o que se consideram
erros sdo apenas transgressbes da norma padrdo, pois existem construgdes sintaticas,

perfeitamente, aceitaveis na escola e em outros contextos sociais (Delgado — Martins, 2005).

Atualmente, as investigacdes na area da linguistica mostram que as variaces de uma
mesma lingua, sobretudo no nivel fonético e lexical ndo devem ser consideradas erros, mas
sim desvio a norma padrdo (Fromkin & Rodman, 1993). Contudo, entre estes desvios ha o
que se pode, realmente, considerar erro como a ma ortografia, algumas estruturas frasicas com
grupos sintagmaticos desordenados (que dificultam a compreensdo do conteldo) e a

concordancia em numero e em género.

E esta falta de concordancia em nimero que se regista, com muita frequéncia na
variante da lingua portuguesa falada em angola. Para os investigadores de letras,
principalmente, os de LP e outros sensiveis aos usos das linguas é uma grande preocupacgéo
verem esse fendmeno, cada dia, a afetar mais falantes, até mesmo alguns estudantes

universitarios e algumas pessoas formadas.

A sociolinguistica ajuda a perceber a distribuicdo das linguas na sociedade e a
compreender a ocorréncia de transformacbes. Pois, as investigacdes feitas nesta area
associaram o estudo da lingua ao da cultura e da sociedade (Cunha & Cintra, 2013). Abriu-se
uma nova orientagdo aos estudos com a inclusdo das LN nos programas, porque em Angola
este fendmeno (de falta de concordancia em nimero), em varios casos, esta ligado ao factor
cultural. Depois da independéncia e durante a guerra civil, por causa da deslocacdo do povo
rural as zonas urbanas, surgiu uma grande percentagem dos falantes que tém a LP como L2,

tal como ja foi referido. Muitos destes falantes usam a LP com estruturas das suas LM.

As mudancas que surgem nas linguas sdo processos inevitaveis a qualquer lingua viva

(Raposo, 2013). Tal como o homem muda a medida que o tempo passa e partilha as suas

% Factores que tém a ver com a parédia, o sotaque ou pronincia.

10" Assente na estrutura frasica, ou seja na sequéncia dos grupos nominais e verbais, dentro de uma frase e a
colocacdo das preposicdes e advérbios dentre estes grupos.

1 Adocéo de novos vocabulos no discurso.
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experiéncias com outras culturas, assim também a lingua evolui ao longo do tempo e no
contacto com outras linguas. Neste caso, os vocabulos sdo a forma mais simples de uma
lingua influenciar outra, acrescida ao empréstimo das linguas umas as outras, esta influéncia

mUtua ocorre em todas as linguas do mundo (Amorin & Sousa, 2013).

A lingua é uma entidade dindmica verificando-se evolucbes a nivel cultural, e
novos modos de identificagcdo linguistica desta mesma realidade. Também, da mesma forma
se deve identificar a contribuicdo dada pelos diversos grupos de falantes da LP, para a
construcdo de formas diferenciadas de representa-las. Esta variacdo é criada pela propria
comunidade, pelas relacdes entre os individuos e sua necessidade de compreensdo. Justifica-
se esta relacdo e alteragdes linguisticas com “o género de Portugués que é falado pelo mundo
fora, por povos com passados culturais e linguisticos tao distintos do de Portugal e entre si?”
(Teresa et al., 2010, p. 7). Esta visdo conduz ao momento, pelo que uma lingua € dada a saber
a alguém individual ou em coletivo. Assim, uma vez que ndo se pode coordenar o seu sistema
de crescimento, mas antes orienta-la, por meio de estratégias, pelo caminho desejado, pois 0
modo como ela evolui é, em parte, condicionado por factores externos.

A realidade de Angola é muito variada, composta por grupos étnicos diferentes, por
culturas diversos que coabitam no mesmo espaco nacional, sem por vezes se aperceberem
disso (Zau, 2002).

O comeco da colonizacdo procurou atenuar este facto, e tentou moldar os
individuos a sua cultura, forma de vida, e lingua, que nem sempre estas tentativas causaram
resultados satisfatorios nas comunidades nativas (Zau, 2002). Segundo a ONU (1996)* refere
que a posicdo de cada lingua € a consequéncia da convergéncia e da integracdo de uma
pluralidade de factores como ideoldgicos, histéricos, territoriais, demogréaficos, culturais,
socioecondmicos, interlinguisticos, sociolinguisticos, politicos e subjetivos.

A lingua define-se como um 6rgdo muscular com papel significativo na produgdo dos
sons de fala (Mateus & Xavier, 1990). Ainda, define-se como uma virtualidade de
agrupamentos de signos, que cumprem diversas regras de ordem sintatica e ao mesmo tempo
semantica. Estas regras sao baseadas na analise dos enunciados e podem ser explicitadas pela
gramatica. Porém, os sujeitos de uma determinada sociedade linguistica tém delas um
conhecimento implicito e é esse entendimento, que lhes permite falar e criar a fala (Galisson
& Coste, 1983).

No prosseguimento da definicdo da lingua, aparece a didatica das linguas e da

12 Na Declaragdo Universal dos Direitos Linguisticos.
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linguistica aplicada o emprego da tripla conceituacdo como a LM, L2 e LE, como foram
referidos antes. Com a finalidade de melhor caracterizar a LP na conjuntura angolana,
auxiliou-se as teorias da Didatica das Linguas e da Linguistica Aplicada. Assim, Galisson &
Coste (1983) mostram as seguintes definicbes como a LM ser a lingua da socializacéo, que
transfere e interioriza na crian¢a a mundividéncia de uma demarcada comunidade, sendo o
principal transmissor, geralmente, a familia; a L2 refere-se a lingua ndo materna, sendo oficial
e lingua da socializacdo secundaria e de ensino e a LE é aquela que consta dos programas
escolares em alguns anos de alguns ciclos, sem, no entanto, ser de escolarizacao.

A situacdo linguistica angolana &, culturalmente, tdo distinta quanto as diversidades
de etnias existentes no pais, realizando as func6es socioculturais e identitarias da comunidade.
A nivel de Angola cruzam-se seis linguas, de caracter mais amplo:

-Umbundu,

-Quimbundu,

-Quikongo,

-Cokwe,

-Fiote,

-Cuanhama.

A distribuicdo destas linguas no mapa ajuda o leitor a compreender melhor a

situacdo geogréafica das etnias e a sua ocupacdo em termos de territorio.

Figura n® 1 — Mapa linguistico

Grupos étnicos de Angola
Barky ok

B oamte | Corsis B e Il Kream
Bl Hawrs [ Ouirsburu ] Araburry
Camcres [l Avrsciusbs [l Chodss

Dintribicho geoprifios sr 167D
Cabingls G riorse chaa cidacien Forsr schuskaric

Harste

Mapa étnico de Angola em 1970
Fonte: www.https//pt.wikipedia.org/wiki/Ficheiro.
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Zau (2002) referencia que cerca de 70% da populacgéo fala as diferentes linguas, entre
as quais a lingua oficial angolana, o Portugués e as outras linguas ndo oficiais e muito faladas
como os idiomas de origem banto:

-Umbumdo,
-Quimbumdo,
-Quikongo,
-Cokwe,
-Ganguela,
-Nyaneka,
-Lutchaze,
-Ovambo,
-Ambo,
-Herero,

-Oxindonga.

Ainda, o Bochimano, e todos os dialetos dai descendentes, sdo falados no sul, por
uma minoria, junto ao Rio Cunene. Algumas delas projetam-se para além das fronteiras
territoriais de Angola, como Cokwe, também falada no Congo; Quikongo falada no norte e
nas duas Republicas Congolesas; Umbundu no centro sul e no sul de Angola e na Zambia.
Destacam-se, também, as origens ndo-bantas, designadas por linguas:

-Khoisans,
-Kamusekele,
-Kazama,
-Kede,
-Kuissi,

-Kwepe.

Deste modo, o conceito de Linguas Nacionais, adotado na aurora da independéncia,
avangou para Linguas Nacionais Africanas (Quino, 2002). Ainda, realga-se o estatuto e o
papel do portugués, enquanto lingua oficial, que tem uma robusta frequéncia em todo o
territorio nacional.

Embora, o pais se encontre povoado por uma consideravel concentracdo das

cidades tem como lingua materna uma ou mais das quarenta linguas presentes a nivel
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nacional. As mais significativas sdo “o Umbundo (4.000.000), o Kimbundo (3.000.000) e o
Kicongo (1.144.000 falantes). O portugués é falado como lingua materna por apenas 57.600
falantes, maioritariamente, por habitantes dos centros urbanos do litoral, como elites e
jovens.” (Teresa et al. 2010, p. 8). Entre os grupos etnograficos mais relevantes, Teresa et al.
(2010) enalteceu dez grupos étnicos por regides:

-Grupo Bakongo,

-Grupo Ambundo,

-Grupo Ovimbundo,

-Grupo Lunda-Quioco,

-Grupo Ganguela,

-Grupo Nhaneka-Humbe,

-Grupo Ovambo,

-Grupo Herero,

-Grupo Okavango,

-Grupo Khoisan.

O grupo Bakongo tem como lingua materna o Kikongo. O grupo Ambundo tem
como lingua materna o Kimbundo e € reconhecido como o mais aculturado de todos os
grupos etnolinguisticos, ou seja foi a etnia que teve maior contato com o mundo europeu. De
acordo com os dados de 1960, eram cerca de um milhdo de habitantes, identificando o
segundo maior grupo demogréafico de Angola.

O grupo Ovimbundo é o maior, com cerca de 1.500.000 pessoas que tem como
lingua materna o Umbundo. Atualmente, de acordo com o INE*3, a percentagem da populago
que tem o portugués como lingua materna é 39%, 26% tém o Umbundu como lingua materna,
14 % tém o Kikongo, 8% tém o Kimbundu, 7 % o Tchokwe e 6 % as outras linguas do pais.
Portanto, o idioma mais falado como lingua materna em Angola, a seguir o Portugués é o
Umbundu. Neste sentido, o Portugués é a lingua oficial de Angola, e os seus cidaddos
consideram-na lingua de prestigio, de relacfes socioeconémica e, por conseguinte, de poder.

No pensamento da maioria dos Angolanos falar portugués € sinénimo de ascenséo
social, enquanto falar uma lingua angolana, num dado contexto comunicacional, pode
influenciar negativamente, o processo de aceitagdo, ou ndo, por parte da sociedade. Ao

contrario do portugués brasileiro ou europeu, quando se fala em portugués angolano, fala-se

13 Instituto Nacional de Estatistica, acedido em 10 de Marco de 2015.
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ndo da lingua de todo um pais, mas de uma lingua falada por classes sociais particulares,
como elites instruidas e camadas jovens em centros urbanos, numa situacdo de nitida diglossia
(Teresa et al., 2010).

As grandes mutagdes historicas, sociais e politicas que ocorreram no territorio
angolano, desde o inicio da colonizacdo, passando por 1975, ano da sua independéncia
exerceram em paralelo transformacdes linguisticas da comunidade de falantes (Cunha &
Cintra, 2013). Os factos politicos que tiveram lugar, desde a presenca dos portugueses no
territério angolano tiveram vigorosos resultados, em termos culturais, ou seja 0s encontros
entre povos e culturas possibilitaram um constante fluxo de partilha e vivéncias de
experiéncias, ainda que estas tivessem lugar de forma involuntaria. Por estes motivos, torna-se
necessario abordar com maior pormenor as ocorréncias e inerentes impactos no contexto
linguistico do pais.

Um outro aspeto a evidenciar prende-se com as linguas bantas, que compdem o
modelo linguistico, baseado na transferéncia dos aspetos considerados, como desvios do
padrdo europeu. Os sinais “das linguas de substrato nos lusos falantes de lingua materna ou as
interferéncias das linguas de adstrato nos lusos falantes de L2 representa um primeiro
instrumento de construcdo de um novo espaco discursivo nos novos contextos.” (Teresa et al.,
2010, p. 11)

E durante a socializacdo que o individuo aprende a lidar com os demais por
intermédio da aprendizagem das normas, que regem a sociedade ou grupo social, a que 0
sujeito esta inserido. Neste processo, a lingua tem uma fungdo primordial, sendo um
instrumento de socializacdo. Pois que o processo de socializacdo é assimilado no seio da
familia e da escola (Neto, 2012).

A presenca da LP em Angola acontece numa comunidade inserida no ambito de uma
forte estratificacdo linguistica. A convivéncia do mesmo espaco, em termos sociol6gicos, com
0s outros idiomas cria a variante angolana. Este é o resultado de tornar Angola um pais
plurilingue, tal como a maioria dos paises africanos, que possuem uma COMpOoSiGao
sociolinguistica muito complexa e heterogénea (Raposo, 2013). A coabitacdo das linguas
autoctones com a lingua portuguesa neste pais ¢ de forma pacifica, apesar de que nesta

relacdo a lingua portuguesa ocupa uma posicao exclusiva de lingua de poder.

As linguas nacionais em termos de estatuto foram elevadas, apesar de simbolicamente,
ao mesmo nivel com o portugués, prosseguiram as interferéncias matuas. Surgiram varias

interferéncias linguisticas quer a nivel lexical, fonético e morfossintactico. “A nivel lexical
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compdem o tipo de contagio que menos afecta a estrutura interna e a identidade de uma
lingua” (Thomason et al., 1991, p. 20). Algumas palavras oriundas das linguas locais fazem
parte do portugués falado em Angola e foram aportuguesadas. Neste sentido, Rodrigues diz
que “As mudangas comec¢am por ser individuais. Logo que ndo haja estigmatizacdo ou
rejeicao coletiva, elas cristalizam-se e passam a integrar a norma da lingua (...).*“ (Rodrigues,
2012, p. 31). Assim, constata-se no léxico do portugués angolano algumas palavras das
linguas nacionais como banda, camba, candengue, canuco, capim, comuna, cota, cubata,
cunanga, cupapata, fuba, funge, gindungo, ginguba, lombi, maka, matabicho, musseque,

pirdo, quicangua, quizaca, quitanda, sanzala, seculo, zunga, entre outras.

Assim, também outros vocabulos da LP foram inseridos nas linguas locais, por

exemplo na lingua Umbundo:
- Osikola por escola,
- Ogela por guerra,
- Ocutacala por atacar,
- Ocitate por cidade,
- Obailo por bairro,
- Olojove por os jovens.
- Oplobolema por problema.
- Igelecha por igreja.
- Oculesala por rezar.
- Osipitali por hospital.

A LP, em Angola, ¢ influenciada pelas linguas bantas a nivel fonético, fonoldgico,
lexical, seméantico, sintatico e comunicativo. No entender de Rodrigues, “Estas influéncias
surgem ndo soO pelo contacto das linguas, mas também pela interferéncia da lingua materna
com a lingua segunda e pela forma como se processa a aprendizagem da lingua segunda.”
(Rodrigues, 2012, p. 32). Neste sentido, e de acordo com alguns entrevistados como P5C

salienta que as LM influenciam a LP
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“(...) pelo facto de alguns alunos, apesar de ndo falarem tais linguas,
conviverem com os falantes bilingues ndo escolarizados ou de baixo nivel de
escolarizagdo”. Para P5F também “As LN influenciam na LP. Neste caso pensa-Se

no problema das interferéncias linguisticas”.

Os dominios sem percecdo sobre a distribuicdo das funcGes da lingua e a evolugéo
interna da diglossia instavel podem desencadear um processo de desaparecimento de uma
lingua e o aparecimento de variantes, como explicita Amorim & Sousa que ““(...) quando uma
lingua minoritaria deixa de ser utilizada pelos seus falantes, em virtude da pressdo do
prestigio da lingua nacional, ou quando a evolucdo de uma lingua d& origem a outras linguas,

que adquirem um novo nome (...).“ (Amorim & Sousa, 2013, p. 19)

Estas reflexdes afloram questdes muito importantes sobre a manutencdo das linguas
em situacdes de bilinguismo como € o caso de Angola. Deve-se procurar gerir o uso das LN e
a LP, para que ndo haja grandes mudancas, e muito menos o desaparecimento das LM. Para
que assim seja, deve-se estabelecer uma distribui¢do funcional correta das linguas, tanto nos
curriculos de ensino como na aceitacdo do puablico, do ponto de vista do uso oral no

quotidiano, a fim de que estas possam ser usadas de acordo com 0s contextos.

Pela funcdo que a LP ocupa em Angola, a aprendizagem desta deve basear-se numa
metodologia, que se adapte ao modelo do ensino de uma L2 para proporcionar competéncias

comunicativas. Pois, segundo o entrevistado P3B

“Em consequéncia das interferéncias linguisticas regista-se pouca evolucao
no discurso dos alunos, do ponto de vista da linguagem formal. Influenciados pelo

meio onde estdo inseridos, usam o discurso informal mesmo em contexto formal.”

Apesar de a grande maioria dos alunos ter a LP como LM, carecem, na sua maioria,
de vocabulario; ndo dominam as estruturas frasicas aceitaveis; produzem textos sem correcéo,
cometem erros ortograficos, sintaticos e semanticos ndo admissiveis nos niveis escolares, em

que se encontram (Neto, 2012).

O governo angolano apoiou esta lingua usada como lingua de Estado, de escolaridade,
de meios de comunicacdo e da vida corrente, pois era o Unico meio de colmatar as
necessidades do povo que, apesar da sua diversidade étnica, cultural e linguistica, quis manter

a sua unidade nacional (Raposo, 2013).
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Ao longo do tempo foi ganhando niveis de qualidade conferindo-lhe o estatuto de
lingua de libertacdo, de convivio, de cultura, de conhecimento cientifico e de partilha em
detrimento de lingua de opressdo. Esta ideia estd presente na afirmacdo de Raposo et al. “A
escolha do portugués como lingua oficial por paises que sao tipicamente multilingues prende-
se, basicamente, com as suas potencialidades como lingua operacional, que garante a unidade
nacional e permite de forma mais eficaz do que as linguas locais, a comunicacdo internacional

e a transmiss@o do conhecimento cientifico.” (Raposo, 2013, p. 157)

A LP em Angola, além de ser lingua oficial estd a ganhar cada vez mais o estatuto de
lingua nacional. Pois estd a ser usada em contexto familiar, sobretudo nas zonas urbanas.
Nota-se um comportamento que passou a fazer parte da cultura de muitos angolanos, o facto
de em lugares publicos usar-se, apenas a LP, bem como diante de pessoas estranhas a fim de
se mostrar o nivel de civilizacdo que o individuo tem. Atualmente, por esse motivo, grande

parte da juventude é monolingue; dominando apenas o portugués.

1.1.1. Influéncia da Lingua Materna na aprendizagem da Lingua Segunda

Do ponto de vista de Houis (1976, pp. 386-397), os estados africanos concernentes a
situacdo linguistica, enquadram Angola “ nos Estados multilingues, sem lingua dominante”
relativamente as LN mas sim, tendo o Portugués como lingua veicular. Neste sentido do
“multilinguismo sem lingua dominante, inicialmente havia linguas enddgenas de duas
familias: a khoisan e a bantu. As linguas khoisan estdo circunscritas a zona sul do territério,
em pequenos grupos nas provincias da Huila, Cunene e kuando-Kubango, ao passo que as
linguas bantu cobrem a totalidade do pais.” (Cabral, 2005, P. 9). E neste cenario que a LP

convive, criando caracteristicas que se diferenciam da NP.

Nesta linha de pensamento, a aquisi¢do ou aprendizagem da LP deve ter em conta a
realidade do sistema linguistico. Cabe a escola a fungdo essencial da difusdo e promocéo da
LP. Na pratica esta propagacdo confronta-se com diversos obstaculos assentes no
desenvolvimento do sistema educacional, que ndo se encontra a nivel de aplicar e ampliar a
utilizacdo da norma do portugués (Neto, 2012). A variagdao da norma de qualquer “uma das
linguas que se produzem no discurso dos bilingues ou plurilingues, como resultado do

contacto de linguas s&o designados por interferéncias.” (Reis, 2006, p. 45)
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O que acontece na comunicacdo pode, refletir-se no processo de ensino e
aprendizagem. A noc¢do de personalidade linguistica, sendo “a componente da chamada
consciéncia linguistica reflecte determinadas particularidades do sistema linguistico ou da
lingua materna.” (Reis, 2006, p. 29)

Quanto a LM a Unesco refere a pertinéncia da alfabetizacdo da crianca na sua LM de
modo a facilitar o desenvolvimento da inteligéncia, da criatividade das aptidées. A LM
permite qualquer crianga ser capaz de exteriorizar sentimentos e mostrar interesses melhor
que em qualquer outra lingua (ME, 2009). Nesta mesma linha “Quanto mais precoce for a
escolarizacdo mais sucesso havera no ensino” (Develay, 2016).2* Ja Neto (1980) defendia o
ensino das linguas endogenas no ensino de base como no médio. Este autor reconhecia que o
desenvolvimento linguistico e econémico passaria pela consolidacdo da unidade nacional,
sem barreiras comunicacionais e nem complexos herdados do colonialismo. Tal como “A
politica colonial de Portugal era, como bem traduzem os textos de Norton de Matos, impor a
Lingua Portuguesa e negar todas as outras linguas que eram ou podiam ser faladas no
territorio.” (Cabral, 2005, P. 15)

A producao escrita ndo deixa de compor uma grande repressao no contexto do uso da
LM, da mesma forma a tarefa do uso da norma padrdo do portugués. Goncalves & Siopa
(2005) sugerem, a este propdsito, uma adaptada interferéncia pedagdgico-didactica de modo a
convencer o0s estudantes sobre as areas em que 0s erros tendem a estabilizar-se, gerando
condicdes para os retificar. A aquisicdo ou aprendizagem da L2 trata uma aprendizagem
comunicativa que assenta em estratégias de exercicios interactivos de sala de aula, afastando-
se um pouco da abordagem tradicional que tem sujeitado o panorama do ensino da norma
padrdo do portugués em Angola.

Em Benguela LP é ensinada como se fosse a LM, privilegia-se uma analise prépria da
LM que coloca ao pé de igualdade com aqueles que obtiveram a LP de modo natural com
imersdo linguistica. Branco (2006) refere que 0 espago enunciativo das duas variantes esta
dividido: a variante oficial em Angola, ora é a LP-NP ora é a LP-LM, assente nas linguas
nacionais.

A LP ¢é ensinada, seguindo os modelos da gramatica normativa. Alguns docentes
ainda empregam a gramatica dos anos 60. Essas alteragdes tornam-se numa varidvel de facil
tendéncia e compdem um dos grandes obstaculos a aquisi¢do do portugués norma-padréo, ou

seja ao entrar para a escola, a crianga encontra-se com uma nova variante, cuja fonologia,

% Michel Develay na conferéncia sobre Pode a escola ser diferente? Em 19 de Janeiro de 2016 na ULHT.
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Iéxico, até semantica ndo lhe € de todo familiar, mas padronizada e regida por um sistema
muito de dificil alteracdo e rigoroso, com o agravante de a variavel ser ensinada como se fosse
a sua variante materna (Rodrigues, 2012).

Existem duas razdes bésicas que se podem relacionar com o insucesso do ensino de LP
em Angola:

- Primeiro, a metodologia usada no ensino;
- Segundo, as intervengdes do LM nas linguas do adstrato (Reis, 2006; Costa, 2008).

Neste sentido & necessario, modificar os métodos de ensino da LP, procurando,
resolver o problema das interferéncias consequentes do contacto entre a LP-NP e o portugués
LM. Pois a LM inclui a vertente bioldgica, psicoldgica e social que carateriza o homem
inserido numa comunidade e faz parte da construcdo da sua identidade. Esta lingua € utilizada
no seio da familia entre outros agentes sociais™, sendo a primeira a ser memorizada (Fromkin
& Rodman, 1993). Também, é usada no quotidiano, em termos de ambiente do trabalho,
estudo e na expressdo dos sentimentos e atitudes, de acordo ao seu estatuto nacional.

Em situacdes de real bilinguismo, a LM e a L2 sdo utilizadas em posicOes diversas. A
crianga cresce num meio familiar e recebe a influéncia da LM, pelo que é diferente da lingua
oficial. No interior deste meio também, se comunica empregando a lingua oficial, registando
um contacto proximo entre as duas (Branco, 2006). Deste modo, a assimilacdo da LM e da
lingua oficial da-se em simultaneo e realiza-se em processos inconscientes. Como tal, esta-se
perante uma situacdo de bilinguismo, em que os falantes assimilam e dinamizam
competéncias em duas linguas exercendo influéncias uma sobre a outra. A lingua
predominante no pensamento materno interfere na aprendizagem de outras linguas.

Qualquer sujeito subjugado ao estudo de uma lingua confronta-se com uma
situacio de descontinuidade, relativamente & pratica linguistica anterior. E confrontado com
um novo relacionamento do objeto linguistico, ou seja, o sujeito tem como instrumento o
servico das necessidades comunicativas da LM ao aprender a L2 ou estrangeira. Assim, passa-
se a usar essa lingua como instrumento de conhecimento instrutivo numa nova realidade
linguistica, que terd um confronto com a primeira, sendo observada na sua producdo oral e
escrita.

Ao aprender uma L2, “o individuo tende a transferir as formas e significados da
lingua primeira.” (Costa, 2008, p. 270). A dificuldade de aprender a lingua pode estar

associada a consequéncia das diferenciagdes existentes entre a LM e a L2.

15 Escolas e comunidades.
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Cada um processa a sua aprendizagem, segundo as influéncias da sua lingua
materna®®. O professor da L2 deve fazer uma aprofundada reflexdo sobre esta matéria, a fim
de ter sempre presente que a LM do aluno e a L2 constituem dois sistemas linguisticos
distintos, que resultam de comunidades linguisticas particulares com caracteristicas bem
definidas (Quino, 2002).

Na primeira etapa, a obtencdo da lingua esta fortemente sujeita a interferéncia do
meio, pelo que a crianca estd sujeita a assimilar tudo o que recebe sem distinguir,
qualitativamente, a informagdo. O recém-nascido assimila “os sons de qualquer lingua nas
unidades basicas dessa lingua, tornando-se rapidamente apto para todas as linguas, contudo,
permanece limitado aos sons da comunidade linguistica em que vive.” (Rocha, 2004, p. 114).
Quanto a este assunto o entrevistado P5D diz que

“As LNs ndo influenciam negativamente na aprendizagem do alunos,
visto que a crianca tem capacidades de aprender mais de uma lingua a0 mesmo
tempo, sem comprometer a perfei¢do de nenhuma delas.”

A interacdo entre 0 bebé e os pais possibilita o desenvolvimento de uma primeira
linguagem, com bases muito eficazes para o ato da comunicacdo. No dizer de Fromkin &
Rodman (1993) os pais nem sempre se apercebem do papel fundamental que desempenham
como instrutores da linguagem. Deste modo, sdo 0s pais que proporcionam 0s modelos
adequados a progressiva aquisicao da linguagem dos filhos.

Na segunda fase, evolui-se para um nivel, em que a crianca comeca a avaliar o seu
préprio conhecimento. A propria crianca comeca de forma gradual a compreender, que a
aquisicdo feita na primeira fase entra em conflito com a aprendizagem, que a escola lhe
possibilita (Rocha, 2004).

Assim, todas as linguas naturais da humanidade evidenciam caracteristicas que
dependem da cultura, habitos, normas, atitudes, condutas e costumes de cada comunidade. A
LM considera-se um factor importante na definicdo da identidade cultural e nacional. Quino
(2002) analisa a confrontagdo diaria dos alunos num cenério de bilinguismo, mostrando que
as LNs angolanas tém trés formas de assimilacéo:

- No plano cultural, a LM € a via por exceléncia da transmissdo de valores;

- No plano psicologico, a L2 n&o se iguala a LM. Porém, na expressdo das emogoes

€ mais espontanea em LM;

1% O progresso da capacidade de ensino e aprendizagem, define-se pelas préticas que a lingua promove no sujeito
desde a sua infancia.
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-No plano pedagogico, a lingua de escolaridade € a principal causa do sucesso ou
insucesso escolar.

Quino (2002) destaca 0 método a adotar: numa primeira fase, deve conceder um
espaco de destaque ao ensino das LNs, para mais tarde funcionarem em paralelo com a L2,
designado por metodologia convergente. Tal processo constitui uma excelente escola de
relativismo, porque permite que se compreendam melhor as linguas em coabitacéo®’.

As linguas bantas contribuiram em grande escala para a formagdo do novo idioma
usado pelos falantes benguelenses, de um modo particular. Depois da descolonizagdo, eram
poucos o0s que dominavam a lingua oficial. Na sua maioria, tinham como LM uma das varias
linguas locais, como 0 Umbundu, Quimbundu, Quikongo entre outras referidas anteriormente.
Ao entrarem em contacto forcado com o Portugués, contaminaram de forma inconsciente
algumas das caracteristicas dessas mesmas linguas. Segundo Teresa et al., (2010) esta
intromisséo salienta-se a diferentes niveis:

O nivel fonético ocorre com alguma frequéncia nos sujeitos que utilizam uma das
LNs africana como LM, trocando o som [Z]*® por [S], sendo o [S] o som mais préximo Teresa
et al., (2010). Por exemplo “vaso” que aparece com a pronuncia /vasso/=[s] em vez de /vaso/
=[z]. Estas dificuldades surgem pela intervencgdo fonética da LM no sistema fonético da LP.

Ao nivel fonologico, substituem o fonema /r/ e /R/ pelo fonema / I/, como
exemplos: Maria = Malia; barro = balo, pelo facto destes dois ndo existirem em Umbundo.
Nas linguas bantas, em termos morfossintactico a marcacdo de nimero é realizada com
prefixos, isto €, os substantivos levam a marca de nimero assente numa desinéncia propria. O
substantivo é formado por um radical invariavel e por um prefixo variavel, conforme seja
singular ou plural (Teresa et al., 2010).

Os exemplos na lingua Umbundo s&o os seguintes:

7' Os alunos terdo maior consciéncia das particularidades da LM em relagdo & lingua segunda permitindo-lhes
compreender melhor algumas normas ou estruturas gramaticais da L2.
18 Néo se encontra na lingua Umbumdu.
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Quadro n° 2 - Formacéo de substantivos

Singular

Plural

uti (arvore)

oviti (arvores)

utwe (cabeca)

ovitwe (cabecas)

ondjo (casa)

olondjo (casas)

elivulo (livro)

alivulo (livros)

ise (pai)

vaise (pais)

olupale (cidade)

alupale (cidades)

okwoko (braco)

ovoko (bragos)

epia (lavra)

ovapia (lavras)

ongombe (boi)

olongombe (bois)

imbo (aldeia)

ovambo (aldeias)

omdla (crianca)

omala (criancgas)

omunu (pessoa)

omanu (pessoas)

ukai (mulher)

akai (mulheres)

ulume (homem)

alume (homens)

ufeko (rapariga)

afeko (raparigas)

ukwendje (rapaz) akwendje (rapazes)

Fonte: Elaboragéo propria.

Da leitura do quadro n° 2 analisa-se, a situacdo do falante, que ndo domina bem o
portugués, a falhar na concordancia em niimero “os pai”, esse “erro” pode ser explicado por
este aspeto da estrutura das linguas nativas. Na légica da sua LM, o artigo portugués pode ser
confundido com o prefixo, pelo que a funcdo é marcar o nimero. O falante ndo tem a
necessidade de empregar o artigo em concordancia, por estar culturalmente, enraizado no seu
sistema e fa-lo naturalmente (Quino, 2002).

Marques refere que alguns erros de pronincia e morfossintacticos “‘muito
provavelmente se explicam por interferéncias da lingua materna.” (Marques, 1983, p. 218).
Este mesmo autor continua dizendo que no caso de Angola “(...) as interferéncias das linguas
nacionais sdo uma hipotese de explicacdo imediata.” (Marques, 1983, p. 223). Neate mesmo
sentido, Mateus et al. (1983, p. 24) salienta que, “embora manifeste poucas divergéncias em
relacdo a norma de Portugal, o Portugués falado em Angola tem caracteristicas proprias que

provém das interferéncias das linguas nacionais (...).”

Assim, as interferéncias afetam, também o uso dos pronomes possessivos que ndo
tém flexdo de género, ou seja, 0 nome nado carrega o valor de género e coloca-se sempre, antes

do pronome. Os exemplos em Umbundu (ver quadro n° 3):
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Quadro n°® 3 - O uso dos pronomes possessivos

Umbundo Portugués
ise yange 0 meu pai
ina yange a minha mae
onanga yove 0 teu pano
ofeka yove atuaterra
0soma yetu 0 nosso soba

ohongele yetu

a nossa congregagao

ohondo yahe

0 quarto dele

otando yahe

a mesa dele

ombolo yene

0 V0SS0 péo

osandji yene

a vossa galinha

otchipito tchavo

a festa deles

otchendelo tchavo

o0 transporte deles

Fonte: Elaboragao prépria.

Da anélise do quadro n° 3 verifica-se, a origem de erros como “minha pai” ou
“meu mae”, pelo facto de ndo existir a distingdo de género. Observa-se, também a auséncia do
artigo na Lingua Umbundu.

A LP, em Angola, é a mais usada em comunicacdo oral até em zonas suburbanas.
Assim “(...) um terco da populacdo angolana fala portugués como L1 ou L2 (...).” (Mendes,
1985, p. 46). Deste modo, a falta de concordancia em termos de flex&o verbal, nos falantes
que ndo tém o portugués como LM, também pode ter a sua origem nas interferéncias do
portugués com as linguas bantas. Visto estas terem a flexdo verbal na posicdo prefixal, por

exemplo em Umbundu, segundo o Quadro n° 4:

Quadro n° 4 - Flexdao verbal

Umbundu Portugués
ame nditanga | eu estudo
ove otanga tu estudas
eye otanga ele estuda

etu tutanga

noés estudamos

ene utanga

vos estudais

0ovo vatanga

eles estudam

Fonte: Elaboragdo propria.
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Do quadro n° 4 constata-se que os verbos, em Umbundo, séo flexionados por meio
de prefixos, que determinam o sujeito e se unem ao verbo. Os falantes com um maior dominio
desta lingua irdo transportar estas auséncias finais para o portugués, sendo mais dificil fazer
concordar o verbo com o sujeito. Deste modo, ocorrem situagdes como “eu ficar furioso” ou
“cles come muito” (Teresa et al., 2010).

O uso da variacdo do portugués ndo europeu afeta, também, o papel semantico das
preposicdes “a”, “em” e “com” na regéncia de complementos verbais, regéncia de oragdes
completivas, verbos auxiliares, uso dos pronomes do paradigma reflexo em frases ndo
reflexas, supressdo do pronome reflexo e insercdo do pronome reflexo; fendmeno sintatico
como padrdes de ordem dos pronomes pessoais atonos, uso dos pronomes pessoais atonos
com formas verbais complexas, distribuicdo de sintagmas nominais reduzidos e estrutura de
subordinacgdo; aspetos morfossintaticos como o uso do infinitivo flexionado e do modo

indicativo, o uso do pronome enclitico “lhe”, morfologia flexional verbal e nominal e as

formas de tratamento da segunda pessoa. (Raposo et al, 2013, pp. 163-177).

Assim, tal como referimos na seccédo relativa aos pronomes pessoais, os falantes
do portugués da lingua ndo materna, em Angola, usam pouco os pronomes cliticos o, a, 0s e
as. Segundo Mendes (1983, p. 139) estes falantes empregam o “(...) pronome lhe, lhes
(complemento indirecto) em vez de o, a, 0s, as (complemento directo).” Fazendo execugdes
como:

- eu Ihe chamo ou chamo-lhe, em vez de (eu chamo-o),

- eu vou lhe chamar ou eu chamo ele, em vez de (eu vou chama-lo).
Na lingua Umbundu, estes pronomes ocupam posi¢Oes diferenciadas do que € aplicada em
portugués, isto €, o pronome vem em posicdo pré-verbal, por oposicdo ao portugués padrao,

pelo que vem depois da forma verbal.

Quadro n° 5 - Pronomes Ecliticos

Umbundu Portugués

ame nduvilikiya eu chamo-a

ame ndivavilikiya eu chamo-as

ove oipanga tciwa tu fa-lo bem

ove ovipanga tchiwa | tu fa-los bem

Fonte: Elaboracéo propria.

Universidade Luséfona de Humanidades e Tecnologias - FCSEA - Instituto de Educacdo 96



Joana Quinta - Histéria da Formagéo de Professores de Lingua Portuguesa em Benguela — Angola

Da leitura do Quadro n° 5 evidencia-se ambas as condi¢fes que levam os falantes a
transpor para o portugués a mesma estrutura das LMs inerentes, o que compde um desvio a
norma-padrao.

Falando das preposic¢Oes Ali refere a preposicao “em”, explicando que “Esta particula
exprime interioridade com referéncia tanto a lugar como a tempo. Mas néo se limita a isso o
seu emprego pode denotar mera superposic¢ao (...)” (Ali, 1921, p. 211) o que acontece em
expressdes idiomaticas. “A preposi¢do “para” quando introduz adjuntos adverbiais, serve para
indicar, respectivamente, o lugar para onde e lugar donde.” (Ali, 1921, p. 211)

Este aspeto da construcdo dos complementos circunstanciais de lugar “onde” e “para
onde” ou “a onde” merce referéncia, porque no Umbundu ndo é realizada a diferenciacéo

entre estes elementos, que introduzem esses complementos, por exemplo:

Quadro n® 6 - O uso de complemento circunstancial de lugar

Singular Plural
eye wenda kondjo. (ele vai para casa) ovo vanda konjo (eles véo para casa)
eye okasi kondjo. (ele estd em casa) ovo vakasi konjo (eles estdo em casa)

Malia wanda kondjo yove (a Maria foi a tua | Malia wanda kondjo yene (a Maria foi & vossa

casa) casa)

Fonte: Adaptado de (Zau, 2002, p. 42).

Analisa-se através do Quadro n° 6, que as preposi¢des “para”, “em” e “a” na lingua
Umbundo néo se diferenciam. Assim, verificam-se 0s erros no uso da lingua como “vou em
Luanda”.

Segundo Nzau (2011) as Interferéncias linguisticas assentam numa sociedade
pluralista, onde coabitam diversos povos e linguas diferentes. Na LP tem vindo a efetuar-se
uma posicao de contacto de linguas. Assim, por um lado com as diversas linguas angolanas de
cariz africano e, por outro com estas Ultimas entre si. Deste modo, foi mostrado alguns tracos,
gue tém determinado a decorrente variacdo do portugués angolano (PA). A anéalise dos
exemplos que se seguem é feita em comparacdo com o portugués europeu (PE), funcionando
como a essencial na referéncia do PA.

Assim, um dos factores do PA é a traducdo literal do Umbundo para o portugués, no
caso da regido Centro Sul. Neste contexto, produzem-se frases em portugués que s6 fazem

sentido em Umbundo, por exemplo:
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Quadro n® 7 - Frases em PA que s6 fazem sentido em Umbundo

Portugués Angolano (PA) Portugués Europeu (PE)
Bom dia Sr. Jodo, a noite? Bom dia Sr. Jodo, como passou a noite?
Ola Teresa, é como? Ola Teresa, estas bem?

1.Boa tarde vizinha, como estd? 2.Estou bem vizinha, 2.Estou bem e v6s?

somente vos.

Como cheguei do trabalho fui logo para cama. Quando cheguei do trabalho fui logo para cama.

O filho ja comeste? Ainda. Ainda néo.

Bateram-lhe no policia. Foi batido pelo policia.

O meu telefone me tiraram com ele. Tiraram-me o meu telefone.

\océ j& tomaste 0 matabicho? Vocé ja tomou o pequeno-almogo?

Como nds soubemos, a vida, hoje em dia, ¢ dificil para | Como nés sabemos, a vida, hoje em dia, é dificil

todos. para todos.

Fonte: Elaboragéo propria.

De acordo com o Quadro n® 7 constata-se que PE em muitos casos é mais
analitico que o PA; este em contextos referentes ao tempo usa a particula “como” em vez da
conjuncdo “quando”; em termos de tempos verbais, em alguns verbos, usa o pretérito perfeito
no contexto de uma acgdo no presente. Isto mostra que as LNs tém uma vivéncia profunda
entre os falantes que as faz pensar em umbundo, uma das LNSs, e falar em portugués.

Neste prosseguimento, Mingas (2000, p. 72) refere que “A andlise da variante
angolana inscreve-se no quadro tedrico de apropriacdo de uma lingua, caraterizando-se pela
existéncia de tragos fonéticos e morfologicos, na maior parte dos casos, baseados em

fenémenos de interferéncia entre a LP e as linguas locais.”

Deste modo, presentemente, no ensino realiza-se, a modo experimental, a
introducdo e aplicacdo das LNs assente na metodologia convergente (Quino, 2002). Assim,
dependera de trabalhos introdutérios, como o estudo, a formacéo de professores orientada no
ensino bilingue, respondendo & expetativa dos formandos. Neste sentido, a Ministra da
Cultura®, numa entrevista ao jornal Mwangolé, reforcou a relevancia, da promogéo do uso
das LMs, preservando a identidade nacional. Ainda, encorajou “todas as instituigdes, que
apoiam o Instituto Nacional de Linguas Nacionais, sobre o trabalho em curso para aprofundar
o estudo de todas as linguas maternas de Angola (...), ndo s na oralidade, mas também na

escrita (...).” (Silva, 2015, p. 13)

¥ Rosa Cruz e Silva.
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Verdelho (2007) reforca o contributo para a aprendizagem das LMs em Angola,
confrontando o portugués com o universo linguistico ndo europeu. Em Africa, o papel dos
missionarios no ensino das linguas nativas e a transposi¢cdo em detrimento da lingua, pelo
recurso aos intérpretes, foi realizado pela administracdo publica. Assim, ndo era suficiente
para a acdo missiondria quer na transmissdo da mensagem evangélica quer na celebracdo das
cerimonias litdrgicas, adicionando a dificuldade da pratica do latim a recorréncia a tradutores,
particularmente na administracdo do sacramento da peniténcia. Esta acdo, obrigava a
confissdo auricular e ndo devia haver intermediacdo de intérpretes. Desse modo, 0 acesso as
linguas nativas era uma condicdo fundamental para o exercicio apostolico.

A integracdo linguistica portuguesa em Africa, ndo obstante o entusiasmo dos
contactos iniciais, sofreu letargias e descontinuidades duradouras. Os textos lexicogréaficos e
gramaticais surgiram mais tarde, nos séculos X1X e XX. Entre as primeiras obras destacam-se
“a Arte da lingua de Angola, oferecida a Virgem Nossa Senhora do Rosario, mée e Senhora
dos mesmos pretos de Angola.” (Dias, 1697, pp. 1622-1700)%

A seguir sdo publicadas estes textos: Frei Bernardo Maria Cannecatim publicou,
um dicionario da Lingua Bunda ou Angolense, explicada na lingua portuguesa e na latina.
Define-se como um dicionario abreviado da Lingua Congueza (em 1804 e 1805); Vocabulary
of the Umbundu Language de William H. Sanders em 1885; Gramatica do Umbundu ou
Lingua de Benguela escrita por José Pereira do Nascimento em 1894; Dicionario Portugués-
Umbundo escrito por Daniel Henrique Etaungo em 1933; Gramatica do Umbundu ou Lingua
do centro de Angola escrita por José Francisco Valente em 1964.

1.1.2. O ensino do Portugués como Lingua Segunda

A lingua e a sociedade estédo relacionadas. Também é relevante conhecer os tragos
culturais essenciais da comunidade de origem, ou seja, que se refletem na utilizacdo das
linguas e nos processos de aprendizagem.

Os angolanos sdo consequéncia de diversas migracGes, com diversas linguas e
culturas repartidas por contatos comerciais e sociopoliticos (Zau, 2002). As razdes
econdmicas diplomaticas ou outras, elevam a necessidade de entrar em contato com falantes
de outro idioma. No entanto, a importancia do ensino colonial, de acordo com as suas

ideologias, ndo previa preparar professores para o ensino bilingue.

20 Foi escrito na Bahia e era aplicado aos escravos africanos deslocados para o Brasil.
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Atualmente, Mateus (2008) salienta a integrac@o escolar de alunos, que nédo tém o
portugués como LM, sendo um processo complexo interferindo com diversos agentes. A
interacdo escolar dos alunos forma um dever da sociedade em geral. Esta producdo do modelo
de integracdo escolar devera processar-se, baseado nos seguintes passos:

- Procurar a informacédo sobre os saberes dos professores assente nas questdes relativas a
aprendizagem, em cendrio escolar, de uma lingua ndo materna e aplicacdo de recursos
adaptados a formacédo de professores de forma a adequarem as exigéncias de uma politica de
integracéo eficaz;

- Saber quem sdo os alunos e qual a sua LM,;

- Saber a sua distribuicdo escolar e a conjuntura social, em que estdo incluidos;

- Determinar um plano de trabalho concreto, distribuindo as responsabilidades pelos diversos
agentes envolvidos como Escolas, Estado, Professores e Comunidade Cientifica;

- Dinamizar a realizacdo de programas e materiais didaticos adaptados, criados a luz de uma
teoria do ensino de lingua ndo materna, que avalie o0 que se deve ensinar e avaliar, quando,
Como e porqué.

A definicdo sociolinguistica dos alunos bilingues compde numa primeira fase “a
compreensdo das suas necessidades e para a formulacdo de medidas de apoio adequadas.
Cabe as escolas recolher informacg6es sociolinguisticas no inicio de cada ano lectivo ou no
momento de ingresso dos alunos de outras linguas maternas.” (Mateus 2008, p. 332). Ainda,
deve fazer-se uma avaliacdo diagnéstica em lingua portuguesa. A avaliacdo diagnostica é uma
componente essencial para a boa inclusdo dos alunos. Assim, saber se dettm um dominio da
LP, satisfactoriamente, vasto para seguir o curriculo regular e, em caso negativo, de ponderar
quais as intervencgdes pedagogicas mais adaptadas (Mateus, 2008).

A influéncia da LM tem sido sobrevalorizada na obtencdo de uma L2, por vezes é
considerada o unico factor a ter em conta no ensino e na aprendizagem dessa lingua. Todavia,
para além dos elementos linguisticos, existem aspetos externos que condicionam a
aprendizagem da L2, tais como as caracteristicas socioculturais e socioeconémicas do
formando, o estatuto sociocultural das duas linguas, 0 modo de inclusdo do aluno no curriculo
escolar e na turma?' (Mateus, 2008). Quanto a este assunto, os entrevistados tém pareceres
diferentes.

Uns como P3A, P3B, P3E, P3G acham que o contexto urbano ou

suburbano influencia na aprendizagem da LP, pelo facto de o meio citadino

2! A aprendizagem da L2 é de imediato reinvestida em outras aprendizagens escolares.
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proporcionar ambiente do uso da LP contrariamente ao meio rural. Outros como
P3C, P3D,P3F, P3H acham que o factor regional ndo exerce nenhuma influéncia na
aprendizagem da LP, ainda que esta for L2. Tudo depende do empenho dos alunos
e do método de ensino.

Esta funcdo exige do professor de portugués maior responsabilidade. Deve-se
privilegiar a compreensdo ativa®, sendo “importante dar uma particular atencdo, mais espaco
e tempo a compreensdo activa, que se pratica quando sdo dadas tarefas concretas ao aluno
durante uma actividade de compreensao, oral ou escrita (...). Também o professor passara a
dispor de mais informacdo para verificar o progresso dos alunos no alargamento da
compreensdo.” (Mateus, 2008: 296)

A implementacdo do ensino bilingue é fundamental, pois segundo (Mateus, 2011,
p. 20) tem 0s objetivos sociolinguisticos seguintes ““ contribuir para a inser¢do das criangas
(...) na comunidade portuguesa, melhorando o desempenho escolar e o desenvolvimento
linguistico, cognitivo, social e cultural (...); Provar que o modelo de ensino bilingue adotado
conduz a resultados melhores que o modelo tradicional monolingue (...).”

Neste sentido, nota-se que a sociolinguistica despertou a preocupagdo da “(...)
variacdo e variedades linguisticas, considerando-se dois tipos de variacdo: a intralinguisticas
gue se manifesta nos usos e nas estruturas de um sistema e a interlinguistica que existe entre

sistemas em contacto.” (Mendes, 1983, p. 11).

Assim, os paises plurilingues que usam as LMs no ensino tém a probabilidade de
serem mais sucedidos. No dizer de Mateus (2011, p. 18) a

“ utilizagdo das linguas maternas no ensino,

- Tem uma incidéncia positiva sobre a assiduidade e o desempenho escolar das
criangas.
- Contribui para o desenvolvimento cognitivo e para o refor¢o da sua identidade
cultural.
- Melhora a qualidade da educacdo a partir do conhecimento e da experiéncia dos

alunos e professores.

- PGe em prética o exercicio da cidadania e de aceitacdo e apropria¢do construtiva

da diferenca.”

22 por exemplo, se o professor ler um texto em voz alta ou contar uma histdria, 0 aluno ouve
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Por outro lado, segundo Mateus (2008), a interacdo escolar de alunos que ndo tém o
portugués como lingua materna € um processo complexo que envolve agentes diversos. Além
disso, essa integragdo constitui um dever da sociedade em geral. Segundo esta autora, numa
primeira parte, apresentam-se 0s aspetos basicos do processo de integracdo escolar de alunos
de portugués como lingua ndo materna, descrevendo-se 0s passos essenciais a elaboracéo e
implementacdo de uma politica de integracdo que va ao encontro das necessidades reais de

aprendizagem dos alunos como a ortografia e a compreensao de textos.

1.1.3. Incentivar a leitura e a escrita

O despertar da leitura e da escrita por parte dos agentes de socializacdo®® consiste no
encorajamento, do ponto de vista da leitura. Esta competéncia de ler deve-se comecar no
relacionamento com a familia, pelo que a crianca assimila os primeiros momentos de vida. Os
pais devem despertar a vontade de ler, aumentando gradualmente, a quantidade lexical dos
seus filhos. Neste &mbito, recomenda-se que o “aluno seja estimulado a ler pelo menos quinze
minutos por dia, mesmo que a leitura n&o seja de livros curriculares.” (Cardoso, 2012, p. 199).
Neste sentido, recomendam-se livros atrativos, baseados em assunto de interesse educativo e
criativo. Pois, no passado, no ensino da LP valorizava-se mais a gramatica e leituras
programadas. Hoje, a lingua é vista como dindmica e a leitura ultrapassa a dimenséo
curricular. Destas leituras espera-se muitas vantagens para o formando como:

-Conhecer as palavras,

-Dinamizar e aumentar o seu vocabulério,
-Estimular a sua criatividade;
-Desenvolver a cultura,

-Elevar o seu nivel de atencéo.

Existe o habito de ler depressa, fazendo com que os alunos ndo assimilem os
conceitos. Assim, “transmitindo-lhes a necessidade de fazerem resumos e escreverem topicos
para que, nas veésperas dos testes, possam fazer revisoes de toda a matéria.” (Cardoso, 2012, p.
199). Esta escrita melhora gradualmente, com a préatica da leitura, que € inseparavel da escrita.

Ler significa, também, imaginar sem recurso a imagem, 0 que mostra uma pratica

mental mais ativa do que aquela que é originada pela narrativa televisiva.

2 Escola e Familia, entre outros.
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Silveira (2005) salienta a necessidade de trabalhar a leitura de modo significativo na
escola, pelo que contribui na formacgdo do aluno, que fard parte do mercado de trabalho.
Neste sentido, (Justiniano et al, 2006), enaltecem que a leitura ndo é uma simples sequéncia
de ideias, mas é também uma forma de interagdo entre o leitor e o texto, uma descoberta
medida pelo entendimento do que é lido. O leitor tem a liberdade na leitura que consiste em
trazer ao conjunto de signos que o compdem a sua interpretacao.

Neste sentido,

“A lingua Portuguesa ¢ desiviva no desenvolvimento individual e na
integracdo social (...) desempenha um papel fundamental na aquisicdo e
desenvolvimento das competéncias essenciais (...) que se situam nos dominios da
relacdo interpessoal, do desenvolvimento da autonomia e organizacdo pessoal e da
capacidade de resolugdo de problemas, sendo também consideradas como
transversais, porque sdo primordiais para 0 sucesso educativo e na vida
quotidiana.” (Martins & Sa, 2010, p. 15)

Quer isto dizer que é com a LP que um aluno angolano, por exemplo, vai adquirir
conhecimentos em outras ares do saber e estabelecer relagdes fora do seu grupo étnico.

O dominio da LP passa pelo gosto pela leitura e pela escrita. Assim, “(...) a motivagdo
pela leitura conduz a criacdo e reforco de habitos de leitura, que também permitem
desenvolver competéncias em compreensdo na leitura.” (Martins & Sa, 2010, p. 16)

Neste prosseguimento, ler amplia o conjunto de vocabulario e ajuda a obter uma
competéncia comunicativa cada vez mais célere. No dizer do entrevistado PAC

“Noto com muita preocupagdo que durante as aulas, os conteudos
transmitidos ndo encontram consisténcia nos alunos, por falta de uma base sélida
de leitura e escrita, por conseguinte, isso repercute na capacidade interpretativa dos
referidos conteidos.”

Assim, a leitura de um texto ndo engloba somente a capacidade microprocessual, ou
seja, a capacidade de juntar as palavras em unidades sintacticas, mostrando a ideia principal
de cada frase. Pois aprender a ler, implica aprender a descodificar as palavras para poder
efectuar corretamente as relacfes entre grafemas e fonemas (Azevedo, 2012). Porém ““ler é
muito mas do que descodificar sinais e atribuir-lhes significados. Ler supde ser-se detentor de
capacidade de interpretar, criticamente, a informagdo recebida, inter-relacionando-a com a
informagdo de que se é ja possuidor e utilizando-a para construir conhecimento em contextos
inovadores.” (Azevedo 2010, pp. 30-31)
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Freire (2003) salienta que a leitura € uma conduta, em que o sujeito dispde de um
trabalho ativo de interpretacdo e compreensdo de texto, a partir de seus objetivos anteriores a
leitura, de seu conhecimento sobre a matéria. A leitura ndo é um mecanismo de obter apenas
informagdes, mas também perceber a esséncia das palavras em contextos proprios. A
identificagdo da relevancia da” leitura passa necessariamente pelo reconhecimento da
possibilidade de se formar e se construir leitor/a lendo livros (literarios ou ndo), coletaneas de
textos, como contos classicos (...).” (Fiorin 2006, p. 61)

A leitura deve ser entendida como um processo que requer aprendizagens amplas que
se iniciam “(...) nos primeiros anos de escolaridade ¢ deve continuar ao longo da vida, em
contexto formal e informal, proporcionando o contacto com uma diversidade, tdo grande
quanto possivel, de textos e situacfes de leitura. A leitura deve ser considerada como um
processo complexo, que depende ndo s6 do ensino eficiente da decifracdo, mas também do
ensino explicito de estratégias.” (Martins & Sa, 2010, p. 17)

Santos (2012) refere que a leitura € uma técnica que habilita o sujeito para poder
alcancar outras metas. O seu primordial alvo é fazer com que a crianga alcance a agilidade
indispensdvel para poder entender o significado do discurso. Neste sentido, alguns
entrevistados como P4E refere que

“As dificuldades que sinto por parte dos alunos prendem-se com a
compreensdo de contetdos; quanto ao P4F salienta que “Os alunos apresentam

muitas dificuldades na escrita, na leitura e na fala.”

Assim, o aluno necessita, de muito incentivo, sobretudo o do professor. A necessidade
urgente de aplicacdo de técnicas e metodologia inerente a lingua estdo encarregue ao
professor a fim de passar os conhecimentos aos alunos. A maioria dos professores demonstra
pouco conhecimento da producao literaria para os alunos. Deste modo, ndo usa essas matérias
de leitura no dia-dia, prejudicando o alcance das suas metas.

A relevancia da leitura ¢ “0 meio para aquisicdo de saberes na formagdo de um
cidaddo critico para atuar na sociedade.” (Carleti, 2007, p. 2). Assim, permite impulsionar o
raciocinio e a interpretagdo. Pois “A compreensdo na leitura depende da aquisicdo e
mobilizacdo de determinadas estratégias de leitura: & preciso que os leitores criem
expectativas em relacdo ao texto, formulando hipoteses que serdo confirmadas (ou néo)
através da sua compreensao (...).” (Martins & S4a, 2010, p. 17)

Em termos comunicativo, também, o leitor obtém maior fluidez através da prética da

leitura. Segundo Cardoso & Peloso (2007) a leitura desenvolve a capacidade intelectual do
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sujeito e a criatividade no quotidiano, pelo que o incentivo a leitura € profundamente
indispensavel. Neste sentido a formacdo de professores deve ter em conta a componente
semantica, a fim de se explorar os textos, do ponto de vista de leitura, interpretacéo e resumo.
Além disso, em LP “(...) o manual escolar ¢ uma importante ferramenta, que deve possibilitar
a aquisicdo e o desenvolvimento de competéncias no dominio da comunicacdo.” (Martins &
S4, 2010, p. 18). Este pode ser fundamental no desenvolvimento das metodologias diversas no
dia-a-dia dos individuos em termos de estudos. Ainda os manuais escolares jogam um papel
importante, pelo facto de poderem formar leitores com competéncias. Deste modo, “(...) os
manuais escolares de Lingua Portuguesa, a sua elaboragéo, adopc¢éo e utilizacdo dentro e fora
da escola devem assentar na consciéncia da transversalidade da lingua materna e do
contributo das competéncias adquiridas através do seu ensino/aprendizagem para o sucesso do
aluno a nivel escolar e social (...).” (Martins & S4, 2010, p. 18)

1.2. Criacédo do ensino e da formagcao de professores em Benguela

A criacdo do seminario-liceu aconteceu em Angola em 1853. A criacdo de um liceu
em Luanda foi em 7 de Abril de 1904. A Escola Industrial e Comercial de Luanda foi criada
em 23 de Agosto de 1919, sendo a primeira escola de ensino secundario e ficou anexa ao
liceu. Este liceu designava-se por Liceu Nacional Central de Angola e que mais tarde
chamou-se Liceu Nacional de Salvador Correia que permitiu corrigir detalhes e melhorar a
educacéo no seu conjunto em Angola (Santos, 1970).

Em 1919 sinalizou-se a divisdo de dois periodos da Histdria da Cultura em Angola.

Assim, passou a ter o ensino secundario oficial?*

, € por ampliacdo também o ensino técnico.
Em 1925 o exercicio do Liceu Nacional de Salvador Correia incluiu alteracfes inerentes a
regulamentos.

Segundo Santos (1970) em 6 de Abril de 1929, o segundo liceu foi introduzido em
Angola, na cidade de S& da Bandeira, atual cidade de Lubango, chamado Liceu Nacional de
Diogo Céo. Em 2 de Abril de 1932, em Angola foram colocados em vigor novos programas,
que foram aprovados em 8 de Outubro de 1931.

Os programas de 1934 estiveram pouco tempo em vigor, pelo que em 14 de Outubro

de 1936 foram aprovados programas novos para o ensino liceal e realizada a reforma desta

24 0 ensino liceal.
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area escolar, sendo este ano conhecido por ter havido muitas inovacées. Em 11 de Abril de
1936 foi realizada a alteracdo da propria nomeacao do departamento oficial que dirige 0s
problemas escolares que passou de Ministério da Instrucdo Publica para Ministério da
Educacdo Nacional. Assim, este departamento de governo, “o Ministério da Educagio
Nacional, s6 indiretamente influia no ensino do ultramar.” (Santos, 1970, p. 229)

O primeiro estabelecimento oficial para o ensino liceal inerente de forma exclusiva ao
sexo feminino em Angola comportava o decreto de 21 de Setembro de 1954. Em 1 de Agosto
de 1956 foram instituidos os liceus de Benguela e Nova Lisboa, actual Huambo. A Escola
Técnica Elementar de Benguela tinha 52 alunos. No mesmo ano criou-se a escola industrial de
Benguela, e a escola do ensino priméario. Assim, no Lobito criou-se a Escola Técnica
Elementar que tinha 54 alunos, a escola comercial e 0 ensino primario.

A escola-oficina, em prol da preparagdo humanistica e literaria era também preciosa.
Admitia que um operério culto se importasse menos pelo seu trabalho do que o analfabeto.
Deste modo, o governador-geral de Angola® “defendia também que a escola deveria consistir
num complemento do ensino do trabalho, como auxiliar e subordinado deste, e hunca como
pedagogia essencial ou dominante.” (Santos, 1970, p. 248)

Foi criada a Escola Profissional de Caconda, para o sexo masculino e aprovado o texto
do seu regulamento, sendo baseada pela Comissdo Municipal. Esta escola incluia o ensino da

instrucdo primaria e preparacdo profissional; sendo criada pelo governador-geral®®

. Depois,
em Benguela foi criada uma escola para a preparacdo profissional, por iniciativa do nucleo
local da liga Nacional da Instrugéo.

O disposto no art. 15 do Decreto-Lei n° 45908 de 10 de Setembro de 1964, existiam no
ultramar trés categorias de agentes primarios:
-Professores de ensino primario (a duragdo do curso é de 2 anos como na metrépole);
-Professores do posto escolar (Habilitagdes minimas é a aprovacdo do exame nacional do
ensino primario, com duracdo de 4 anos);
-Monitores Escolares (tém de ter a aprovacdo do exame final do ensino primario, com 3 anos
de curso consecutivos).

Portaria 490/70 de 3 de Outubro, o Ministério do Ultramar?’ determinou aplicar:

2 paiva Couceiro.
% Norton Matos.
" Diario de Governo, 1° Série, nimero 230.
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1° nas escolas de habilitacbes de professores de postos escolares das provincias ultramarinas
os programas do ciclo preparatério do ensino secundario, as alterac6es sdo referenciadas no
ndmero seguinte.

2° determinou que os compéndios escolares do ciclo preparatorio seriam para as mesmas
disciplinas utilizadas nas ditas escolas do n°1.

No ano letivo de 1967/1968 foram eliminados aos liceus, a nivel nacional, todos os
exames de admissdo. Em 1968 implantou-se o ciclo preparatorio do ensino secundario
designado por liceal e técnico ou ainda chamado ciclo unificado?.

Portaria 23601 de 9 de Setembro de 1969 do Ministério da Educacdo Nacional
mandou aplicar os programas do ensino secundario as escolas de habilitacdo de professores do
posto escolar com as seguintes disposicdes e adaptacdes na Lingua Portuguesa:

I) Valor e finalidade da Lingua Portuguesa

I1) Principios essenciais da atuagdo didatica

I11) A biblioteca da sala, colecdes de recortes e gravuras
IV) Atividades orais e escritas

V) Vocabulério

V1) NogGes gramaticais

Os principios essenciais da atuacdo didatica assentavam na aplicacdo destas
finalidades, obtidas com auxilio de processos e métodos, devendo ser incluido nos objetivos
gerais do curso. Deviam assentar no proprio psiquismo do aluno, a norma principal era a de
aprender a aprender. O professor devia ter como método o uso da gramatica, manuseamento
do dicionario e formalizar redacGes. Permitir a leitura de textos e livros da biblioteca. Assim,
consultar outros livros de cariz moral ou civico, fazer relatorios de visita de estudo, elaborar
relatérios de ambiente, pequenas palestras, elaboracdes de pequenos trabalhos. O principio do
estudo da lingua, servindo como orientacdo do ensino de todo o curso. A ajuda do professor
de desenho era vantajoso. Os professores deviam escolher, consoante as turmas, os textos que
mais se adaptavam aos alunos e orienta-los para a forma oral e escrita. O professor devia ter
em atencdo as diferencas regionais com variacdes fonéticas, sintaticos e morfolégicos. A
forma de expressao deveria acompanhar o desenvolvimento mental.

As normas para a realizacdo de exames finais aplicadas aos professores do posto
escolar assentavam no curso de professores terminado com um exame final perante um jari

oficial, nomeado pelo governador da provincia. A aprovacdo final permitia a inscricdo na

%8 O Decreto-Lei de 2 de Janeiro com a portaria de 4 de Outubro de 1967.

Universidade Lus6fona de Humanidades e Tecnologias - FCSEA - Instituto de Educacédo 107



Joana Quinta - Histéria da Formagéo de Professores de Lingua Portuguesa em Benguela — Angola

formacéo do ensino tecnico profissional (Decreto-Lei 45908 de 20 de Abril de 1970). Ainda,
na base deste Decreto-Lei aplicou-se uma reforma ao ensino unificado ou secundario.

O Decreto-Lei 45908 de 10 de Setembro de 1964, organizou em novos moldes, as
antigas escolas dos magistérios de adaptacao ou rural das provincias ultramarinas concebendo
em seu lugar as escolas de professores de posto escolar (1% Parte do n® 2 do art. 109 da
Constituicao, Capitulo I, Secgéo I, artigo 1°).

O art. 28 da seccdo 11%°

refere as provas escritas e orais aplicadas aos alunos-
professores nas seguintes disciplinas:
-Lingua portuguesa,

-Histdria e Geografia de Portugal,
-Matematica,

-Ciéncias da Natureza,

-Noc¢des pedagdgico-didaticas,

-Formacéo portuguesa,

-Moral e cultura religiosa,

-Legislagéo e escrituragdo escolares,

Tém provas préaticas com justificacao oral:
-Préticas didaticas,

-Atividades sociais.

Conforme o programa do curso que se segue no Quadro n° 8:

Do art. 109 da Constituicio.
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Quadro n° 8 - Programas do Curso e Atividades de Formagéao de Professores

Disciplinas e Actividades 1° 20 3° 40
Ano Ano Ano Ano
Grupo A
Lingua Portuguesa 6 6 5 5
Histdria e Geografia de Portugal 3 2 2 1
Matematica 3 3 2 2
Ciéncia da Natureza 2 3 2 3
Desenho (a) 3 3 2 2
Trabalhos Manuais (a) 3 3 2 2
Formacdo Portuguesa 1 1 1 1
Legislagdo e Escrituracdo Escolares - - 1 1
Nocdes de Pedagogia e Didactica - - 3 3
Didéctica Especial - - 2 2
Préticas e Didacticas - - 6 8
Grupo B
Moral e Cultura Religiosa 1 1 1 1
Educagdo Musical 1 1 1 1
Educacdo Fisica, iniciagdo Desportiva e jogos | 1 1 1 1
Educativos
Mocidade Portuguesa e Mocidade Portuguesa | 1 1 1 1
Feminina
Grupo C
Higiene, Puericultura e socorrismo 1 1 1 1
Actividades Sociais 1 1 1 1
Trabalhos Agro-Pecuérios (b) 4 4 1 1
Trabalhos Oficinais ou Educac¢do Feminina 2 2 1 1
Totais 33 33 36 37
Estudo Dirigido 7 7 4 3
Totais 40 40 40 40
2 tempos com a duracéo de 75 minutos nos 1° e 2° anos e 2 tempos semanais nos
3° e 4° anos
2 tempos com a duracdo de 100 minutos nos 1° e 2° anos e 1 tempo de 75
minutos nos 3° e 4° anos

Fonte: Ministério do Ultramar (1964).
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Segundo a Portaria 140/73 de 26 de Fevereiro, 0 numero 1 refere que os regentes que nédo
possuiam habilitagdes teriam trés anos de curso para funcionar nas escolas do Magistério
primario, sendo um curso intensivo criado pelo Decreto-Lei 67/63 de 26 de Fevereiro. O art 2
da mesma Portaria salienta o plano de estudos do curso que engloba as disciplinas, segundo o
quadro n°® 9 (coluna da esquerda). No curso intensivo 0s regentes eram submetidos a um
exame final e podia ser repetido duas vezes. A Portaria 289/74 de 20 de Abril, nos termos do
art 3 da base LXXVI da Lei Orgénica do Ultramar portugués fez uma extensao as provincias
ultramarinas assente na Portaria 140/73 de 26 de Fevereiro e alterou este curso para dois anos

com o seguinte plano de estudos seguintes (ver quadro n° 9, na coluna da direita):

Quadro n° 9 - Plano de Estudos de Formag&o de Professores do Magistério Primario

Portaria 140/73 de 26 de | Tempos | Portaria 257/74 de 20 de Abril Tempos
Fevereiro, DL 67/63 de 26 de | Semanais | (direita) Semanais
Fevereiro (esquerda)
LP 5 LP
5
Historia geral e Patria 3 Historia geral e Patria 3
Geografia geral e de Portugal 2 Geografia geral e de Portugal 3
Matematica 5 Matematica 5
Ciéncias naturais 4 Ciéncias naturais 3
Uma lingua estrangeira Opcéo até 2 Disciplina:
Francés 2
Inglés
2
Desenho
2

Fonte: Elaboracéo propria com base na Portaria 140/73 de 26 de Fevereiro, DL 67/63 de 26 de Fevereiro e
Portaria 257/74 de 20 de Abril.

Em 1950 criaram-se, no caso de Benguela, o Posto Escolar de Balombo, de Bocoio, do
Cavaco, do Solo e de Caimbambo, Escola n°® 10 de Rui de Sousa e Escola n° 28 de Pedro
Alexandrino na cidade de Lobito, Escola n° 29 de Alfredo Melo na Catumbela, Escola n® 30
de Manuel Cerveira Pereira (na sede de Benguela), a Escola n® 31 de Ermenegildo Capelo,
Escola n® 40 de Serpa Pinto no Cubal, Escola n® 37 de Pereira Nacimento na Ganda.

A educacdo, em Angola, desenvolveu-se em desiguais situacdes tais como o da pré-
ocupacdo colonial e da sua ocupagdo. De acordo com o Decreto n° 45519 de 4 de Setembro de
1965 criaram-se cinco estabelecimentos do ensino secundario em Angola. As generalidades

referem que Angola dispunha de todos os ramos e graus de ensino existentes na metropole:
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infantil, primario®, Secundario®!, médio® e superior. O distrito de Benguela tinha uma
reparticdo escolar de 12 classe. O Decreto 39850 de 15 de Outubro de 1954 criou a Escola
Industrial de Benguela, como ja foi referido, mais tarde transformada em Escola Industrial e
Comercial, pelo Decreto 42 482 de 31 de Agosto de 1959 e também foi criada a Escola

Industrial de Lobito.

Segundo o Decreto 45835 de 7 de Setembro de 1965, de acordo com o n°® 7 0s cursos
de professores eram referidos no numero 1 com os estabelecimentos de ensino na cidade de
Benguela (Escola Industrial e Comercial):

a) Ciclo preparatorio,

b) Cursos de Formagao:

-Geral de Comércio,

-Formacao Feminina,

-Serralheiros,

-Montador-eletricista,
-Carpinteiro-marceneiro,

-Seccdes preparatorias para 0s institutos,

c) Cursos de aperfeicoamento:

-Geral de Comércio,
-Serralheiro,

-Montador-eletricista,

O numero 5 do mesmo Decreto refere-se ao Lobito (Escola Comercial) que inclui:
a) Ciclo preparatorio,
b) Cursos de Formacéo,
-Geral de Comércio,
-Formacao Feminina,
SeccgOes preparatorias para os institutos:
a) Cursos de aperfeicoamento,

-Geral de Comércio.

*® Comum e de Adaptacao.
*! Liceal e Técnico Profissional.
3 Institutos comerciais e industriais, Escolas de magistério primério e escolas de regentes agricolas.
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Apenas, salientam-se 0s numeros um e cinco, porque se referem ao estudo de caso desta
investigacao.

Segundo o oficio confidencial 971 de 29 de Fevereiro de 1968 com a criagéo do ciclo
preparatdrio do ensino secundario com ciclo Unico e geral era preciso conceber as seguintes
escolas de ensino secundario na cidade de Benguela e Lobito, cada cidade com uma escola
com capacidade de vinte e quatro turmas respetivamente. Além disso, a linha f) referia-se a
existéncia de uma escola com capacidade para 8 turmas, na cidade do Cubal.

Segundo o oficio n° 518 de 31 de Janeiro, quanto ao numero 12, sobre a redacdo a dar
ao n°l do art. 27 devia ser substituido pelo seguinte: Nas provincias ultramarinas no ano
letivo de 1968-1969 foram convertidas escolas preparatorias do ensino secundario as atuais
escolas técnicas elementares.

Quanto ao funcionamento dos cursos de professores houve preparagdo especifica, para
habilitar os monitores escolares a lecionarem as matérias constantes dos programas do ensino
primario elementar. Deste modo, 0os monitores eram preparados em 3 cursos sucessivos, até
poderem lecionar a 22 classe do ensino primario.

- No primeiro curso eram preparados para lecionarem a classe pré-primaria.
- No segundo curso eram preparados para lecionarem a 12 classe.
- No terceiro curso eram preparados para lecionarem a 22 classe.

Existiam as disposi¢cdes gerais e comuns a todos os cursos (12 parte): Nos cursos de 3°
ano houve aulas de:

-Preparagdo especifica; para habilitar os monitores escolares a lecionarem as matérias
constantes dos programas da 22 classe (3° ano) do ensino primario elementar.

-Cultura geral; para ampliacdo dos conhecimentos das matérias do ensino primario elementar,
respeitante a Lingua Nacional, geométrica e aritmética e Ciéncias geo-grafico Naturais.
-Formacdo; baseado em licGes de Educacdo Social e Civica de moral e religido e de
Portugalidade.

No século XVI e XVII deu-se inicio do ensino formal difundindo-se pela atividade
missiondria dos padres catolicos, mais tarde pelas missfes protestantes que alfabetizaram os

povos em LP mesmo em formato primitivo, a medida que propagavam o cristianismo.
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1.3. Contributo dos Missionarios

O inicio nos séculos XVI e XVII, em Angola deu origem ao ensino. No decurso da sua
presenca no Reino do Kongo, os padres catdlicos, na altura presentes na corte de M’Banza
Kongo, empenharam-se em divulgar ndo apenas o cristianismo, mas também a LP e a
matematica (Binji, 2013).

A principal escola, propriamente dita, é de 1605 em Luanda. Pois esta escola ndo se
demarcava somente ao ensino da catequese, mas tinha um programa educacional muito mais
articulado com a aprendizagem das letras e dos nimeros.

A fundacéo da cidade de Luanda e de Benguela, possibilitou a implantacéo das escolas
do ensino de base, no inicio para os filhos dos colonos, mestigos e filhos dos assimilados.
Nesta etapa as escolas ndo integravam um sistema de ensino e nem tinham estruturas. Binji
(2013) refere que no século XIX, a lideranca portuguesa incluiu todo territorio nacional
permitindo a extensdo da acdo missionéaria®®. Esta etapa foi assinalada por uma politica de
separacdo de ragas com escolas para civilizados brancos, maior parte dos mesticos e uma
infima parte dos negros como acima referido.

A situacdo modificou-se no decurso do século XIX, quando Portugal passou a ocupar
o territdrio correspondente ao da Angola de hoje, havendo uma ac¢do missionaria cada vez
mais extensa, tanto catélica como protestante. Os missionarios associavam-se sempre a
cristianizacdo e a uma escolarizacdo mais ou menos desenvolvida. Esta comecou,
inclusivamente, a englobar a populacdo africana urbanizada que se juntava em Luanda e
Benguela bem como nas vilas que se foram fundando passo a passo. Depois do Decreto de
1869, a educacdo em Angola foi mais determinada por estagnacdo do que por crescimento. A
situacdo de 1880 é uma melhoria clara analogamente a de 1878. Nesta altura, somente onze
dos 28 conselhos tinham escolas e os professores de oito delas eram padres.

As primeiras escolas que deparamos no periodo antes da independéncia eram, grande
parte, de iniciativa das missdes que se ofereciam a ensinar a ler, escrever e fazer contas; era
uma educacao religiosa.

Até o comeco do século XIX, a educacdo laica em Angola era ainda muito delimitada
e ndo estava ao alcance de todos, apenas um pequeno numero de europeus ricos e da
burguesia africana, podia assistir certos saberes de caracter privado que existiam no territorio,

especialmente nos aglomerados da sociedade colonial (ME, 2008).

** Nesta altura ndo houve o ensino integral.
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Todavia, € relevante o surgimento do ensino secundario, embora, a situacdo de
escolarizacdo da maioria da comunidade angolana ndo alterasse de forma significativa. De
acordo com Zau (2002) notava-se que o Liceu Salvador Correia era cursado em grande
maioria por filhos de grandes proprietarios europeus que residiam em Angola.

A evolucdo da educacdo em Angola teve muitas pressdes que influenciaram o seu
melhor exercicio. A politica colonial delimitava a progressédo escolar dos angolanos, gerando
impedimentos, porém, o processo de passagem para se suprimir essas consequéncias mostrou-
se complexo. O ensino universal obrigatério e gratuito em Angola, deparou-se com sérios
obstaculos, pondo em questdo a sua viabilidade. No entanto, os missionarios interligavam a
cristianizacao a escolarizacdo. Assim, incluiu a camada negra urbanizada de Benguela.

As Missdes Catdlicas prosseguiram a formar os angolanos, mas tomando o partido do
povo negro designado, na altura, povo indigena que ndo tinha espaco nas escolas estatais
(Quino, 2002) como a Missdo da Nazaré em Benguela com uma escola que criou quadros
ativos, hoje em dia, no governo. O Padre Horacio da Silva dedicou toda a sua vida
missionaria nessa Missdao e contribuiu para o desenvolvimento intelectual do povo
benguelense, em particular.

O aparecimento do ensino oficial em Angola, durante diferentes séculos da
colonizacdo portuguesa, estava a cargo das Missdes religiosas, pelo que o ensino laico muito
diminuido era feito por algumas fundagdes ndo oficiais (Vieira, 2007). Assim, uma maioria
continuava sem escolarizacdo, ou seja, 0 decreto de 1845 de Joaquim Falcdo, permitiu dar
satisfacdo as imposices das sociedades civilizadas, favorecendo a grande maioria da
comunidade colonizadora.

O ensino missionario ndo era exercido somente pelas Missbes Catolicas, também
houve algumas Missdes Protestantes que contribuiram para o ensino das primeiras letras as
comunidades autoctones.

Epesse salienta que os missionarios americanos e canadianos impeliram a educacéo
dos Ovimbundu assente na religido e na escrita, particularmente, com a concecao das Missdes
Evangélicas no Centro Sul de Angola (Benguela, Huambo, Kuanza Sul, Bié e Lubango), area
de predominio deste povo em cujas instituicbes se poderia encontrar escolas para 0 ensino
académico, (Etaungu, 2011). Consequentemente, a lingua umbundo tem na sua escrita alguma
influéncia de grafia inglesa. E o caso de usar, certas letras que ndo se usavam em LP, como as

letras e digrafos K, y, w e tch.
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Os Missionarios Evangélicos tiveram um desempenho muito relevante no ensino da
escrita e leitura apoiada em livros sagrados, principalmente a biblia. Assim, priorizaram o
ensino na lingua umbundo, por ser a lingua que o povo submetia. Neste sentido, estes
missionarios tiveram o trabalho de traduzir os livros religiosos de Portugués para o Umbundu,
ensinando o povo a ler e a escrever na sua propria lingua.

Ao longo dos anos a educacdo nem sempre foi repartida de forma equitativa. Durante
diversos séculos que descreveu a colonizacdo de Angola, a educacéo foi responsabilidade das
Igrejas Cristas, e 0s poucos institutos de ensino estatal que existiam, como supra citado, em
pouco ou nada favoreceram os oriundos angolanos.

No comeco da guerra civil, a grande quantidade de alunos, especialmente nas zonas
urbanas, a caréncia de material escolar, a das infra-estruturas, a fraca formacéo académica e
profissional dos professores, os ordenados pouco atrativos foram algumas das causas da baixa
qualidade de oferta pedagodgica, também para a diminuicdo da taxa de aproveitamento escolar
durante os Gltimos 40 anos (Vieira (2007).

Embora as dificuldades de acesso a educacdo estivessem presentes, constatou-se,
durante a época de formacdo do Estado socialista, uma consideracdo da funcéo da escola,
sendo relevante todos terem entrada a educacéo.

Ao terminar a guerra em 2002, Angola conseguiu implantar as reformas autorizadas
no ano de 2001 e dar continuacdo a finalidade determinada. Nos ultimos anos, constatou-se
uma melhoria no ingresso a educacao, expressado pela subida da quantidade de alunos a
frequentar uma instituicdo de educacdo. Em relacdo ao ensino superior, verificou-se uma
subida da oferta privada e pablica. Apds a independéncia disponibilizou-se a educacgdo e
formacédo a todos os angolanos, conforme tinha sido prometido. Contudo, as complexidades a
superar sdo muitas e ainda esta muito aquém do desejado (ME, 2008).

Vieira (2007) refere que o alargamento da expansdo do cristianismo e as politicas
coloniais de ensino em Africa compdem outras matérias pertinentes de investigacdo historica
no campo das politicas coloniais e ideoldgicas. Segundo Dias (1991) a evolucdo historica da
educacdo e da sua ligagdo com o sistema colonial comecou a ser examinada baseada no
ambito da Guine e de Mocambique com (Funado, 1986 e Almeida, 1987) e a historia da

missiologia nas colénias portuguesas manteve-se (Rem, 1982; Grohs, 1983 e Cabral, 1988).

% Estas obras, agrupam importantes e futuras investigacdes sobre a funcéo do discurso missionario na ideologia
e no exercicio de assimilag¢do (Dias, 199I).
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Apenas no século XX é que o portugués se tornou, progressivamente, a lingua mais
falada nas zonas urbanas de Angola. Este acontecimento justifica-se pelo incremento do
nimero de colonos portugueses®, a generalidade dos quais preferia fixar-se nos centros
urbanos costeiros, em prejuizo das areas do interior. Assim, na década de 1950 se juntaram 0s
requisitos para a difusdo do portugués a todo o territério angolano, pelo que apenas a

globalidade do povo necessitou do dominio desta lingua.

Existiram diversos factores que contribuiram para esta situacdo. Por um lado, durante
o Estado Novo, para serem identificados como assimilados, os angolanos tinham de mostrar
que sabiam ler, escrever e falar fluentemente em portugués. Também, vestirem como 0s
portugueses e professarem a mesma religido, usando padrdes de vida e costumes idénticos aos
europeus. Segundo Vieira (2007), o dominio de uma variedade primitiva do portugués ndo os
tornaria, logo, selecionaveis. Seria obrigatério dominar o portugués europeu, ainda que o

ingresso a educacdo fosse fechado a maioria dos angolanos.

Por outro lado, nos anos de 1960, em resposta a influéncia gradual dos movimentos
nacionalistas em Angola, Portugal investiu massivamente na intensificacdo da sua presencga no
interior, assente no fomento da criacdo de grandes colonatos agricolas. Neste sentido, durante
a década de 1970, o exército portugués juntou grande parte da populacdo do interior,
particularmente no leste, em aldeamentos. Assim, foram organizados em vastas aldeias
ordenadas pelos militares, muitas vezes rodeadas de arame farpado, onde se agrupavam

africanos anteriormente dispersos.

Quanto a legislacdo, na altura, em vigor referente a educacdo destacam-se as seguintes

Portarias e Decretos:

- A Portaria 14 597 de 3 de Novembro de 1953, refere a expansdo do livro Portugués no
Ultramar dinamizado pelas miss@es.

- Segundo o Diério de Noticias de Setembro de 1966 enaltece a expansdo do livro como
politica relacionada com a escolaridade. O festival do livro portugués realizou-se nas cidades
de Luanda, Benguela, Lobito, Nova Lisboa e S& da Bandeira salientando o elo de
aproximagdo dos povos tornou-se solida a presenca Lusa no territério nacional havendo
interligacdo dos diversos valores etnologicos, sociais e morais. Este livro era um elemento de

formacéo intelectual e auxiliava a auto-formacao.

%> Tanto homens como mulheres.
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Prosseguindo, os missionarios implementaram cursos de formacéo de dirigentes para
elevar o nivel académico e profissional desses agentes de educacdo. Deste modo, realizaram-
se cinco cursos. Porém nesta investigacdo destacam-se os trés ultimos cursos mais pertinentes

para esta temética.

1.3.1. Cursos de Dirigentes do Ensino Primario

Segundo o Comissariado Provincial da Mocidade Portuguesa (MP) de 1968 salientou
o relatério final do 111 Curso de Dirigentes® do ensino primério com os programas e horérios
usados. Ainda, o despacho de 17 de Junho de 1968 ora citado salienta que existiram 4
formandos de Benguela que séo:
-Um da Misséo Catodlica da Ganda;
-Um do Lobito;
-Um da Baia Farta;
-Um do Balombo.

No final de trés semanas mais 33 professores de Posto concluiram este curso a nivel de
Angola. Assim, o jornal do Comércio de 1/8/1968 refere que cinquenta professores de posto
participaram em Luanda no 111 Curso de Dirigentes da MP.

Este mesmo jornal de 5/08/1968 salienta que o Secretario Provincial®’

da Educacéo
inaugurou na Escola Industrial a Escola de Graduados da MP e o Curso de Dirigentes do
Ensino Primario.

Em 2 de Fevereiro de 1968 foi despachado pelo Secretério Provincial de Educacédo o
IV Curso de Portugalidade com inicio em Mar¢o do mesmo ano. Foi limitado a quarenta e
quatro candidatos e terminaram quarenta candidatos com aproveitamento.

Republica Portuguesa, Provincia de Angola de 3/08/1968 refere o despacho do V
Curso de Portugalidade, pelo que foi relevante manter ou continuar com este impulso. O
primeiro curso que se realizou fora de Luanda, tendo sido em Sa da Bandeira em 30 de Junho
de 1968. O tema deste V Curso foi a Vocagdo “Mestre Gil”, sendo o professor considerado
como mestre em 2/07/1968. O programa do V Curso incluia as seguintes disciplinas:
-Geografia,

-Historia,

% curso de formacgdo de professores de posto.
%7 Provincia de Angola.
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-Antropologia cultural,

-Economia e Fomento,

-Organizagéo politica e Administragéo da nacéo,
-Arte portuguesa,

-Formacao ultramarina,

-Canto coral

-Ginastica.

O Relatério de Comissariado Provincial da MP de 02/08/1968 refere que o V Curso
foi o maior até a data com éxito, englobando cento e vinte pré universitarios, sendo
esclarecidos na real causa de ser portugués. Deste modo, os participantes eram de Malanje,
Salazar (Kwanza Norte), Silva Porto (Bié), Nova Lisboa (Huambo), Mocadmedes (Namibe),
Luanda, sendo de Benguela vinte e um participantes.

O jornal do Comércio de 20/07/1968 afirmou a manifestacdo de uma juventude MP,
consciente que durou 20 dias na capital da Huila para aprender, discutir e estudar os conceitos
respeitantes a Portugalidade. Em 18/07/1968 o V Curso terminou com os exames de formacao
ultramarina.

Os Institutos do ensino médio em Angola foram 99 no ano letivo de 1966-67. O ciclo
preparatorio incluiu uma escola Industrial e Comercial em Benguela e uma Escola Comercial
em Lobito.

A independéncia em 1975, que deu origem a difusdo da guerra civil, nas décadas
posteriores, levou a fuga de milhares de angolanos das areas rurais para as grandes cidades,
especificamente Luanda, conduzindo ao seu desenraizamento cultural. Esta época permitiu a
construcdo de grandes zonas de habitacGes precérias, designados por musseques, que ainda
presentemente caracterizam a capital angolana. Esta deslocacgéo interna auxiliou a propagacéo
da LP, pelo que esta se tornou a Unica lingua de contacto dos refugiados internos entre si e

com os residentes destas cidades. Neste sentido diz o entrevistado P3B que

“as consequéncias das deslocacdes ou fugas das zonas do interior para as
cidades costeiras fez aumentar o nimero de falantes em LP sem escolarizagdo ou
com baixo nivel. Este facto intensificou a ideia de que quem vive na cidade ndo
pode falar as LNs, mas sim a LP. Assim, os alunos que vém destes contextos, por

falar uma variante ndo escolarizada cometem muitos erros de estrutura sintatica.”
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Em 1975, o governo executou uma politica educacional, pelo que numa primeira
etapa, foi executada numa ampla campanha de alfabetizacdo de adultos, visando os seguintes

propositos:
- A transmissao de conhecimentos basicos;
- A promocao sistematica de uma identidade social ampla;

- Uma mentalizacdo politica aplicada para a obtencdo e aceitacdo do regime
implementado. Para este ensino, foram utilizadas metodologias que se adaptavam a situacdo e
necessidade dos aprendizes.

Segundo Nzau (2011, p. 122)

“0 ensino em Angola é regido, actualmente, pelo documento matriz
promulgado em Dezembro de 2001 pela Assembleia da Republica: LBSE,
cuja aplicabilidade se apoia num plano a longo prazo de 2001 a 2015. Em
linhas gerais, essa Lei apoia uma estratégia integrada para a melhoria do
sistema da educacdo, tendo o portugués como principal veiculo do ensino,
sem, no entanto, excluir as demais linguas.”

Em sintese, depois da independéncia de Angola que se deu em 1975, a Lei
constitucional angolana aprovou um novo sistema de ensino que foi implementado em 1978.
Pois que, dois anos depois da independéncia, ou seja, “em 1977, Angola dispunha apenas de
cerca de 25 mil professores pobremente formados.” (Chivela et al., 2003, p. 2)

No entanto, na estrutura do ensino superior, 0 sistema dos centros de estudos
universitarios iniciado nos anos 60 continuou até aos anos 80, cinco anos depois da
independéncia. A partir desta data, entre os anos 80 e 90 ocorreu uma reforma, em termos de
analise de curriculo, dos Institutos Superiores de Ciéncias da Educacdo. De acordo com
Cunha “(...) para cumprir a série tarefa de formagdo de novos quadros de qualidade e em
quantidade suficiente para atender Angola, o ISCED de Luanda tornou-se uma das
instituicbes mais privilegiadas, reunindo condigdes que lhe proporcionou ao longo do
processo das reformas educacionais assumir uma agao fundamental junto as escolas.” (Cunha,
2010, p. 8)

Todavia, a situacdo educacional angolana agravou-se durante o conflito armado que
conduziu a escassez de recursos educativos, a destruicdo das escolas, a incapacidade de

acolher todas a criangas no sistema de ensino, & superlotacdo de turmas, conforme Chicumba
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“(...) auma débil formacéo dos agentes de educacao, a um corpo de docentes fragilizado e em
alguns casos de baixo nivel de escolarizagdo com maior incidéncia nas zonas rurais (...).“
(Chicumba, 2012, p. 16). Este facto continua a constituir grandes dificuldades no ensino.
Segundo alguns entrevistados como P7B e P7C
“As dificuldades sentidas em termos de condi¢des de ensino sdo as turmas

demasiadas numerosas (de 40 a 50) alunos que dificultam o acompanhamento

personalizado, salas adaptadas sem condi¢des climatéricas da regido”; O P7D diz:

“Senti algumas dificuldades, porque as salas de aulas, em muitos casos, eram em ar

livre, de modo que se registava muita distrac¢do por parte dos alunos.”

Assim, a partir de 2001, no intuito de minimizar a caréncia no setor educacional, foi
criado pelo Conselho de Ministros (CM) “O programa de imergéncia que prevé o
recrutamento de professores para o programa de construcdo das salas de aulas. Considerando
0 sistema de dois turnos diarios, as necessidades em professores para as 1.500 salas sao
avaliadas em 3.000 professores.” (CM, 2001, p. 49). Neste sentido, organizou-se programas
especiais nos centros de formagdo com o objetivo de dar respostas as necessidades basicas dos
professores.

Apesar de os ISCED estarem vocacionados para a formacéo de professores do ensino
médio, na realidade séo os Institutos Médios Normais da Educacdo (IMNE) que tém assumido
esta formacdo contemplando quatro componentes a Formacdo Geral, Formacgdo Especifica,
Formac&o Profissional e Formacdo Facultativa, como ja foi referenciado.

A Formacao de professores de 1° ciclo do ensino secundario é feita apds a conclusédo

da 92 classe, segundo Chivela et al. (2003) tendo como objetivos:

- “Formar professores com o perfil necessario a materializacdo integral dos

objetivos gerais da educacéo;

- Formar professores com sélidos conhecimentos cientificos e uma profunda
consciéncia patriética de modo a que assumam com responsabilidade a tarefa de

educar as novas gerag(”)es;

- Desenvolver accéo de permanente actualizacdo e aperfeicoamento dos agentes de
educagédo.” (Chivela et al, 2003, p. 22)

Depois do Ministério da Educacdo (ME) e a UNICEF obterem sucesso na campanha
de “Regresso a Escola”, nesse mesmo ano de 2003, Angola implementou a primeira fase da

formagdo de professores em larga escala. Estes dois programas melhoraram,
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consideravelmente, em termos de quantidade de docentes. A UNICEF refere “ (...) para que
0 investimento seja de facto produtivo, é necessario levar a cabo um enorme esforco de
formagao de professores (...) Apesar de terem sido identificados os 29.000 professores, a
maioria tem apenas aptiddes basicas e por isso é urgente dar-lhes mais formagdo.” (UNICEF,
2003, p. 1). Por conseguinte, 5.500 novos professores foram formados gracas a metodologia

aplicada nesses programas de formacéo.

A Direccdo-Geral de Educacdo e Cultura, (2005, p. 45), salienta que o Centro
Nacional de Formacdo de Formadores (CNFF) tem o objetivo de “ (...) contribuir para a
elevacdo da qualidade da formacdo profissional, através da formacdo pedagdgica dos

principais agentes da formagdo”, totalizando 131.457 formadores em 2005.

A partir de 2004 realizou-se a formacdo de professores experimentadores. Cabral et al.
afirmam que “ (...) a modalidade de Circulos de Estudos, serviu para preparar os professores
sobre os novos Curriculos das classes, que entravam na experimentacdo da Reforma
Educativa (...). “ (Cabral et al., 2010, p. 31). As classes em experimentacdo séo a 13, a 78, e a
102 do ensino geral, bem como a formacao de professores do ensino primario e do 1° ciclo de

ensino secundario.

1.4. Reformas em Angola

1.4.1. Reforma Veiga Simao

Uma reforma traz sempre alteracdes no sistema vigente com o fim de melhoré-lo.
Visto ndo haver um crescimento econémico sustentavel nem um desenvolvimento das
sociedades em termos dos recursos humanos e politicas de geréncias, sem um sistema de

ensino que possa garantir uma educacéo de qualidade para uma nacao.

Implementa-se reformas educativas, com o propésito de melhorar o futuro das
sociedades. Este facto passa pelas medidas que se tém de tomar, tendo em conta a situacéo de
cada nacgdo, para superar caréncias, ou seja, garantir a qualidade de ensino no contexto em que

as sociedades vivem.
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Veiga Siméo®® ambicionava uma sociedade perfeitamente justa, baseada em principios
humanos e espirituais, que possibilitariam ao homem controlar o decurso de progresso, a fim
de o impedir de se tornar servil diante de outras sociedades.

Antes da independéncia, Angola viveu também um periodo de debate educativo com a
discussdo da Reforma Veiga Simao, que foi aprovada em 1973 mas ndo chegou a vigorar em
pleno.

Assim, a perspetiva de Veiga Simdo ao criar a reforma na década de 70 era de
implementar uma educacgdo para todos os portugueses, visto ter havido muita caréncia, em
termos de recursos humanos e materiais e ser um enorme desfio num pais conservador
(Simdo, 1970). A solucéo do seu plano de desenvolvimento era a educagao, pois era 0 meio
fundamental que dava dignidade a vida humana. Neste sentido, incentivou a na¢do novos
comportamentos como a valorizacdo da ciéncia, da técnica e do intelecto. “As intervengdes
feitas na Assembleia Nacional no decurso da apresentacdo, debate e discussdo geral da
Proposta de Lei n° 25/X foram-lhe favordveis. A Lei proposta estabelecia a reforma geral do
sistema de ensino portugués, de acordo com os principios do ministro da Educagdo, Veiga
Simao.” (Stoer, 2008, p. 28)

Na sequéncia dessa reforma, este evidenciou que as ciéncias sociais fossem
dinamizadas a fim de se libertar o homem do estado de uma dominacéo total pela tecnologia.
A educacdo tinha de ser autorizada a todos os cidaddos, de uma forma meritocratica, para que
a inclusdo na elite da Nacdo assentasse nas capacidades de cada um, separadamente, do seu
estado socioecondmico (Stoer, 1982). Assim, inseriu-se a conce¢do de democratiza¢do no
contexto de um regime politico conservador e nacionalista e “tornou-se frequente nos seus
discursos, e ndo foram poucos os sinais de alarme que as suas palavras suscitaram (...).”
(Carvalho, 1986, p. 808). Assim, constatou-se uma enorme participacdo social e mobilizacao
no sector do ensino, pelo que destacaram-se algumas modificacbes consideraveis,
especialmente com ligagcdo a modificacdo dos contetdos da aprendizagem em todos 0s niveis
de ensino.

Todavia, a Reforma de Veiga Simédo é compreendida de diversas formas por diversos
autores. Keith (1973) afirma que esta reforma néo foi criada para democratizar o ensino, pelo

que o seu objetivo primordial era a ampliacdo das elites governativas a nivel nacional®.

%8 Ministro da Educagao portugués, que implantou a reforma educacional em 1971.
** O intuito da reforma ndo possibilitava autorizar a comunidade portuguesa o direito de participar de forma ativa
nas politicas do pais.
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Contudo, pretendia-se suportar cada vez mais o autodominio politico, de acordo com o0s
beneficios resultantes da educacao.

Por outro lado, Reis (1971%) e Cardia (1971), apesar de terem fundamentos desiguais
chegam a conclusdes semelhantes, ou seja afirmam que a Reforma Veiga Siméo era um modo
de o setor politico apoderar-se do agrado das faltas da evolugdo da forma de producéo
capitalista em Portugal. Reis (1971?) refere os interesses das industrias mais evoluidas a nivel
tecnoldgico com maiores aptiddes, para defrontar a concorréncia, em termos da europa.

Segundo Cardia (1971) o sistema educativo passaria a englobar:

-Educacéo pré-escolar,
-Educacéo escolar,
-Educacdo permanente.

A educacdo escolar incluiria o ensino bésico, obrigatério, sendo o primario e
preparatdrio, com a duracao de quatro anos cada. Os quatro primeiros anos do ensino primario
eram estruturados, a partir do curso de 1974 -75, em periodos com a duracdo de dois anos e
que operariam em regime experimental.

Identicamente, o ensino secundério suportava enormes alteraces. No ano de 1975,
gerou-se 0 1° ano do curso geral unificado, composto pelos 7°, 8° e 9° anos de escolaridade
obrigatdria, que uniam os ensinos liceal e técnico e mostravam um tronco semelhante nos dois
primeiros. O 9° ano, para além desse tronco idéntico, abrangia uma area vocacional formada
por um grupo de disciplinas optativas de natureza prévocacional (Reis 19712).

Em termos de ensino superior, as primordiais modificagdes analisavam-se nos planos
curriculares e nas condicdes de acesso. Ainda em 1975, gerou-se o Servico Civico Estudantil,
ano vestibular de entrada ao Ensino Superior, composto por atividades de servico a sociedade,
com o intuito de gerar nos estudantes préaticas de trabalho a nivel social, produtivo e introduzi-
los num programa global de reorganizacdo da nacdo. As universidades passariam a ter
autonomia cientifica, pedagdgica e financeira.

Os institutos industriais de ensino médio foram reconvertidos em institutos superiores,
identicamente providos de autonomia administrativa e de personalidade juridica. Educar todos
0s portugueses era um principio essencial de avango. No nivel de vida moderno este principio
tinha um valor absoluto (Simdo 1970). O futuro de um pais em desenvolvimento nédo
assentaria so da ciéncia de elites de pequeno nimero e da fortuna de alguns. A cultura deixou

de ser aristocratica e a educagdo da massa critica avangou para a primeira situacdo de
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cuidados dos governantes clarificados. A educacdo deve democratizar-se em ampliagdo e
profundidade como acima referido.

De acordo com Veiga Simdo “o grau do nosso ensino mais carecido de reforma era o
universitario.” (Carvalho, 1986, p. 808). O ensino da Universidade introduziu no plano de
vida dos povos, como um impulsionador indispensavel do seu progresso; sendo esta que
forma os técnicos e cientistas, que estudam e realizam os programas do desenvolvimento. A
universidade é o motor por exceléncia dos professores dos niveis de ensino secundario e
médio que propagam o ensino, sendo também, o centro impulsionador de Cultura permanente
e Humanista.

No quadro particular da politica de educacdo, o programa mostrava um tom muito
geral, usando um fio condutor expresso, no que toca ao desenvolvimento da reforma
educativa. Veiga Siméo preconizou que o que se tinha realizado na Educacéo néo se perdesse
com a revolucdo (Teodoro, 1999). Ainda, procurou a compreensdo direta com as pessoas
empenhadas nas modificacfes e concecles, que realizou e pediu o contributo de sujeitos,
mesmo adversos a doutrina.

Em sintese, a Reforma Veiga Simédo, para alguns autores acima referidos, salienta a
funcdo de controlo com a motivacdo de reduzir a forga de oposicéo. Outros porém, a Reforma
Veiga Simado apareceu como constituinte democratico da comunidade portuguesa, ou seja
melhorou de forma social o sistema. Assim, concedeu-se a relevancia da reforma por ter sido
0 pivo nas andlises sobre o desenvolvimento nacional. Entre outras anélises salientam-se as de
ordem publica e da defesa de ultramar. Deste modo, a Reforma Veiga Simédo operou como
componente de reestruturacdo do modo de Estado, que se deparava em situacdo critica no
final dos anos 60. Segundo Stoer

“(...) a proposta da Lei do Governo relativa a reforma do sistema educativo
representa um documento humano de civilizagdo superior e de elevado grau de
desenvolvimento espiritual e cultural de um povo; revela a maturidade e a
independéncia de uma sociedade politica posta no caminho da evolugdo e do
progresso; situa-se no respeito dos principios fundamentais definidos na
Constituicdo Politica Portuguesa, como marco essencial da realizacdo segura do
Estado social corporativo (...) cujo espirito decorre a afirmagdo da familia como
base natural da Educacéo (artigo 12°), o reconhecimento do direito e dever dos pais
a educacdo dos filhos (artigo 13° e 42°).” (Stoer, 2008, p. 32)

O acesso a cidadania, a nivel econémico € o efeito desse processo de reestruturacéo,

ou seja a implantacdo do alargamento da educagdo com o intuito de servir o desenvolvimento
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econdémico. Neste ambito, aplicou-se todos os factores, humanos e materiais e a uniformidade
do sistema de ensino com a necessidade de extensdo econdémica, sendo designado por
OCDEismo (Miranda, 1978).

1.4.2. Reforma de 1977

A independéncia de Angola teve objectivos imediatos no novo regime que propunham
a destruicdo dos marcos do regime colonial e a construcdo imediata de um novo pais social,
politico e economicamente diferente, de forma a servir os milhares de angolanos que tinham
sidos excluidos e explorados por este regime (Vieira, 2007).

Uma das primeiras medidas a ser executada em termos nacionais, foi o combate ao
analfabetismo. Segundo os Indicadores do ME mostravam que cerca de 85% da populacao de
Angola era analfabeta. Pelo facto de alfabetizacdo ter sido uma tarefa prioritaria, as
autoridades angolanas conceberam a Comissédo Nacional de Alfabetizacdo, em 1976, sob a
tutela do ME. Assim dependendo das estruturas do Movimento Popilar de Libertacdo de
Angola (MPLA), levou-se a cabo a Campanha Nacional de Alfabetizacdo a fim de reduzir a
namero de analfabetos (AN, 2001).

A campanha teve uma grande ades&o por parte da comunidade. Desse modo, quer nos
quarteis, quer no campo ou nas fabricas as aulas eram dadas. Em alguns casos, eram dadas
debaixo das arvores, como supra citado. Esta campanha visava colmatar algumas faltas de
mé&o-de-obra qualificada e comecar um modo de educacdo popular a0 mesmo tempo que se
tentava fazer frente a situacdo econémica do instante. Assim, o ME salientou que, “ao fim dos
primeiros dez anos de Batalha de Alfabetizacdo, foram alfabetizados 1.048.000 cidad&os
numa média calculada em 100.000 por ano.” (Vieira, 2007, p. 93)

Em 1977 o Subsistema da Educacdo de Adultos comportava, tarefa e objectivos
nucleares. A recuperacdo do atraso escolar assente no desencadeamento de processos
educativos formais, ndo-formais e informais nos campos da eliminagéo do analfabetismo e em
resultado permitir a elevacdo do nivel educativo e instrutivo da comunidade ativa, formando
a alfabetizacdo e a pos- alfabetizagdo. A prioridade na situacdo da universalizacdo da
educacdo basica obrigatoria, a continuacdo das tarefas e objectivos deste Subsistema,
assentavam em dois eixos essenciais:

-Formacéo de Base; Incluindo acc¢bes norteadas para a obtencdo de capacidades de leitura,

escrita , interpretacdo e calculo, bem como para a satisfagdo das necessidades pessoais e
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sociais, ou seja, as accdes a desenvolver poderiam ter como destino a alfabetizacdo em
sentido estrito, de modo a possibilitar o ingresso a conhecimentos e competéncias, apenas
possiveis, atraves de uma educacdo de base que ndo se circunscrevia a leitura e a escrita;
-Projectos de Animacéo Social e Desenvolvimento Comunitario; que mostrava um eixo
favorecido da ligacdo e da mobilizacdo de grupos sociais de base local, numa dindmica de
resolucdo de problemas comunitarios e de realizacéo de projectos proprios.

Deste modo, o Subsistema da Educacdo de Adultos abrangia a Alfabetizacdo e a Pos
Alfabetizacdo a nivel da Educacdo Priméria de Adultos, o Ensino de Adultos segundo e
terceiro niveis e incluia as modalidades das Escolas Polivalentes como a educacéo basica e
formacdo pelo trabalho de adolescentes e jovens com atraso escolar, Autodidatismo e
Educacdo Especial de Adultos®.

Entre 22 de Novembro de 1976 até 31 de Dezembro de 2000 desenvolveu-se a
Campanha Nacional da Alfabetizagdo, sendo “alfabetizados em todo o Pais, 2.827.279
sujeitos, dos quais cerca de 48% eram mulheres.” (CM, 2001, p. 18). Desse efectivo
alfabetizado, estima-se que cerca de 45% terd regressado ao analfabetismo, dos quais
maioritariamente mulheres (CM, 2001).

Devido aos obstaculos no ingresso ao ensino, o analfabetismo € muito mais alto nas
zonas rurais do que nas urbanas e nas provincias mais desfavorecidas do interior em
comparacdo com as do litoral. As provincias que mais se tém salientado no esfor¢co nacional
do combate ao analfabetismo sdo Luanda, Huila, Benguela e Cabinda.

A Lein°4/75 de 09 de Dezembro de 1975, consagrou a nacionaliza¢do do ensino. Em
termos politicos, a nacionaliza¢do do ensino tinha como objetivos imediatos fazer do sistema
de educacdo um instrumento do estado e substituir todo o aparelho colonial de educacdo e
ensino, avangando no seio da comunidade uma educacéo virada para o povo Escola para todos
(Vieira, 2007).

A estrutura do novo sistema educativo era dividida em:

1. Ensino de Base.

2. Ensino Médio

3. Ensino Superior.

O Ensino Médio (ndo obrigatdrio), que é o nosso foco nesta investigacédo, tinha a duragéo
de 4 anos. Nédo tendo capacidade de intervencdo, especialmente para os niveis médio e

superior, o Pais fez recursos aos Paises de bloco socialista, dos quais Angola tinha coligagéo.

“0 Sujeitos com necessidades educativas especiais.
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Assim, vieram para Angola professores bulgaros, ,cubanos, congoleses, russos, vietnamitas
entre outros, para além de poucos portugueses, britanicos e franceses.

O estado angolano, organizou a sua politica educativa, cujo sistema de educacao e ensino
baseou-se nas linhas orientadoras do seu projeto de mudanca social. Neste sentido, ME
procurava gue a politica em causa fosse marcada, basicamente, pelos principios de igualdade
de oportunidades no acesso a escola e a continuagdo dos estudos, da “gratuidade no seu
sentido mais vasto nem o estudante nem o agregado familiar pagavam quaisquer despesas
com a educacdo, e no ensino obrigatério, nem o material didactico era pago e a laicidade do
ensino, principios esses consubstanciados no sistema de educacdo e ensino da Republica
popular de Angola (RPA), aprovado em 1977, e implementado a partir de 1978.” (Girox,
1997, p. 2)

Este conjunto de principios, permitiria um novo sistema de educacdo e ensino,
contribuindo para uma educacdo desigual daquela que existia na época colonial, ndo apenas a
nivel de qualidade como em relacdo as condicdes de acesso e de obtencdo de meios de
material escolar.

Nestes principios, a escola passou a ser um espaco social aberto a todas as comunidades,
designada como uma Escola do Povo. Nesta nova escola “e perante ao discurso da igualdade
social que se utilizava com frequéncia, as diferencas étnicas, raciais e culturais entre criancas
de diferentes estratos sociais foram uniformizadas e as desigualdades sociais incluidas no
discurso da igualdade.” (Vieira, 2007, p. 106)

No periodo 1978/1980 na RPA, as decisdes saidas apenas com o 1° Congresso do MPLA
sobre a politica educativa explicaram como objetivos do sistema de educagdo e ensino 0s
seguinte (Vieira, 2007):

- Estimular as capacidades fisicas e intelectuais de modo a que todo 0 povo possa participar
na construcdo da nova comunidade;

- Conceber as novas geracOes e todo o povo trabalhador baseado na ideologia marxista-
leninista;

- Dinamizar a unidade nacional;

- Dinamizar a percegéo nacional e o respeito pelos valores tradicionais;

- Dinamizar o amor ao estudo e ao trabalho coletivo e a consideragdo pelos bens que
compdem a propriedade do povo angolano;

- Assegurar o desenvolvimento socioeconomico e a elevagdo em termos de vida da

comunidade.
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Neste caso havia necessidade de se fazer uma nova sociedade que “para um
revolucionario € mais importante a sociedade que tem de ser destruida que aquela que tem de
ser criada.” (Prelot, 1974, p. 16). Nesta mesma linha, a educacdo tinha o papel fundamental.
Assim, 0 Ensino Médio era constituido por oito ramos, entre estes, 0 Técnico para a formacao
de Técnicos Médios, que apontava a formacdo de méo-de-obra para a industria produtiva e o
Normal para a Formacao de Professores para o Ensino de Base.

Depois de uma total entrega a causa da jovem nacdo, em termos de educacdo, ja se
podia fazer uma andlise comparativa, relativamente ao nimero de ingressos na escolas.
Assim, no periodo de 1976/77, segundo referéncias do ME, os alunos inscritos eram
1.032.854 em todos os niveis do Ensino Basico, ultrapassando significativamente o periodo
colonial. Pois, “o sistema educativo da época colonial absorvia, em 1.973.608.607 alunos em
todos os niveis e subsistemas de ensino e possuia 17.978 docentes.” (Vieira, 2007, p. 2)

O pais, apesar de independente encontrava-se em conflitos armados, pelo que os
resultados sentiam-se, especialmente nas areas rurais e ndo foi possivel manter os indicadores
obtidos por meio da campanha de alfabetizacdo. Porque o resultado foi a destruicdo de muitas
infra-estruturas escolares.

A organizagéo do sistema educacional de 1976, partiu da necessidade de mutacéo do
sistema de educacdo de Angola deixada pelo colonialismo portugués, classificado como
ineficiente, limitado, e em termos culturais, mais voltado ao dominio cultural de Portugal,
porque “o sistema educativo portugués exaltava seus valores em detrimento dos valores
nativos de Angola.” (Nguluve, 2010, p. 55)

A educacdo colonial ndo privilegiou o nativo angolano, isto é, ndo existia uma
educacdo para negros escravos. Com o alcance da independéncia, a 11 de Novembro de 1975,
0 novo governo teve como desafio esclarecer, a partir de 1976, politicas concretas que
conseguissem permitir a correcdo dos elevados indices de analfabetismo mostrado pelo pais,
como a cima referido, e a consequente fraca infra-estrutura, bem como os materiais de auxilio
ao ensino, herdado do colonialismo portugués.

Em 1977 aprovou-se o Plano Nacional de Ac¢do para a Educacdo de Todos, que
apontava para ampliar a oportunidade de acesso a educacdo essencial, especialmente aos
primeiros quatro anos de ensino, que abrangia a 12. 22, 32 e 42 classes.

Nguluve (2010) refere que o sistema educacional desenvolvido na primeira reforma

(1977), assentou no aumento de oportunidades educativas, gratuidade do ensino de base (da 1?
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a 42 classes), obrigatoriedade de frequentar o primeiro nivel e 0 melhoramento pedagogico do
seu corpo docente.

O Decreto n° 40/80 de 14 de Maio, refere este mesmo sistema educacional em vigor
desde 1978 composto em subsistemas que compreendiam as seguintes fases: Educacao pre-
escolar; Ensino Basico (de trés niveis — o primeiro, da 1% a 42 classe; o segundo, da 5% a 62
classe; e o terceiro, da 72 a 82 classe); Ensino Médio (dividido em Técnico e Normal); Ensino
Superior (que inclui o Bacharelato até ao terceiro ano e a Licenciatura até ao quatro ano ou
quinto ano, dependendo do curso); Ensino e Alfabetiza¢éo de Adultos.

O Decreto n° 9, de 30 de Maio de 1987 salienta cinco areas: o didactico-pedagogico,
ensino geral, formacdo profissional, formacdo de professore e ensino de adultos. O ME
quanto a formacéo de professores possibilita:

- Facultar ao professor uma formagéo que Ihe confere a capacidade de fazer a ligacéo ensino-
producao;

- Permitir que o professor seja capaz de utilizar os planos de estudos e programas e 0s
manuais aprovados pelo ME;

- Possibilitar que o professor execute o programa para a formacdo e superagdo politico-
ideoldgico permanente.

A Formacdo de Professores e a de Instrutores tinham como propdsito, a educacédo e o
ensino, formando um setor que optasse pelo caminho do socialismo, assim,

- dar-se-ia especial preocupacdo a formacgdo da nova geracdo no interior do espirito cientifico
e revolucionario (Prel6t, 1974);

- formacdo de professores, no sentido de possibilitar a educacdo integral dos alunos,
compondo a primordial garantia da protecgdo, dos principios revolucionarios do MPLA*;

- investigacdo na area da qualificacdo profissional de trabalhadores da industria, entre outros
sectores, de forma a que melhorasse progressivamente*? a qualidade da producdo de bens,
comprometendo também, a formacdo de instrutores para as Escolas-Empresas, Centros de
Formacdo Profissional, entre outras instituicbes de ensino técnico-profissional.

Nos principios do 1° Congresso do MPLA, decidiu-se gerar os estabelecimentos de
formagéo de professores para as instituicdes pré-escolares, para os diversos niveis do ensino
de base e para o | e 1l ciclos de formacdo de trabalhadores qualificados, permitindo obter os

objectivos determinados para o ensino na RPA.

*! Partido do Trabalho, sendo um motivo decisivo para o prosseguimento da luta pelo socialismo cientifico.
*2 Reforgando a percepcdo da classe proletaria.
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Os cursos de formacéo de professores nos IMNE funcionaram como impulsionadores
da criacdo do Homem Novo e ativistas da alteracdo das relagdes sociais. Assim, obter-se-iam
técnicos médios profissionais do ensino, competentes para garantir o ensino das quatro
primeiras classes do primeiro nivel e em duas® disciplinas da sua especializacio dos segundo

e terceiro niveis do ensino base.

O grau académico alcancado no fim dos quatro anos de ensino médio nos Institutos
Normais, possibilitaria a ingresso num curso superior relacionado com uma licenciatura no

ISCED, inerentes a especialidade obtida.

O Perfil do técnico médio de ensino deteria capacidade técnica para efectuar funcoes
em qualquer nivel do ensino de base, lecionando todas as disciplinas* no segundo e terceiro
niveis. Além disto, estaria pronto “para participar em trabalhos de diagndstico e progndstico
de planos e programas de ensino; para colaborar com outros técnicos, de formacao diversa,

em trabalhos ligados a educacdo e ensino.” (ME, 1978, p. 14)

Em 1986, foi realizado pelo ME um diagnostico do Sistema de Educacdo que
possibilitou fazer um levantamento de auscultacdo das debilidades e necessidades do sistema.
Deste modo, este diagndstico levaria a concluir a necessidade de uma nova reforma educativa,

delineando as suas linhas gerais.

Neste sentido, com a assinatura da primeira paz em 1991, nasceu o interesse de
executar um exame setorial da educacdo planificando-se, para o periodo 1991-1995, um
estudo rigoroso do setor educativo. Este estudo levou a reorganizacdo do sistema educativo
angolano, segundo a lei n° 13, de Dezembro de 2001. Assim, o governo angolano pediu em
Outubro de 1991, por meio do ME, a colaboragdo da UNESCO para a execucgéo do referido
estudo setorial (ME, 2002).

Foi a partir do ano de 1990, que Angola deixou o sistema monopartidario e seguiu o
sistema politico multipartidario quando precisou de fazer mudancas na politica educativa.
Pois estava constituida a piramide de populagdo “escolar no Ensino de Base com uma base
bastante larga e topo estreito, havendo 70,4% no 1° nivel, 10,9% no 2° nivel e 5,8% no 3°
nivel” (Chivela et al., 2003, p. 5). Os conflitos permitiram que mais de metade da populacdo

escolar se distribuisse pelas provincias de Luanda (30%), Benguela (11,4%) e Huila (13%).

3 Cursos Médios com duas variantes como LP / Educacdo Moral e Civica, Matemética / Fisica entre outras.
* Da sua especialidade.
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Entre 1990 a 1992, a taxa bruta de escolaridade obteve cerca de 82% no ensino
primario. Depois de 1992, a situacdo agravou-se estimando que o nimero de criancas em
idade pré-escolar superasse dois milhdes, mas apenas 1% dessas criancgas tinha possibilidade
de acesso.

Em 1994 e 1995 foram matriculados proximo de “101 mil criangas o que equivale a
uma taxa bruta de matricula na ordem dos 15%. A populacdo em idade escolar dentro do
Sistema Escolar, dos 6 aos 14 anos é de 4.290.00 e fora do sistema é de 2.020.442, isto €
41,3%.” (Chivela et al., 2003, p. 5)

No ano letivo de 1996, da comunidade angolana em idade escolar dos 6 aos 14 anos,
préximo de 70% corria o risco de cair no analfabetismo, por ndo ter oportunidade de acesso a
rede escolar. De acordo com as estimativas, a taxa de analfabetismo era de 60%. A populacéo
analfabeta com mais de 15 anos em 1995 foi estimada proximo de 4 milhGes de pessoas,

destas 2,5 milhdes eram mulheres (Chivela et al., 2003).

Para amenizar o débil poder de assimilacdo da rede escolar, foram gerados no ensino

primario, o horério triplo e as turmas pletoéricas, com 60 a 80 alunos.

O Ministério da Educacdo e Cultura decidiu abracar as estratégias de intervencao,
enunciadas na Reforma de 2001, encaixadas por medidas e accGes, para os periodos seguintes
até 2015, sendo aprofundados de forma detalhada no ponto seguinte.

1.4.3. Reforma de 2001

Neste &mbito, iniciaram-se 0s primeiros passos para preparacao da segunda reforma do
Sistema de Educacdo. Em 2001 a Assembleia Nacional da Republica de Angola aprovou a Lei

de Bases do Sistema de Educacéo (Lei 13/01 de 31 de Dezembro), como ja foi referenciado.

Esta lei inclui o tracar do novo sistema, pelo que a estrutura inclui os seguintes

subsistemas:
“- Subsistema da Educacéo Pré-escolar;
- Subsistema do Ensino Geral;

- Subsistema do Ensino Técnico-Profissional;
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- Subsistema de Formacdao de Professores;
- Subsistema da Educacdo de Adultos;
- Subsistema do Ensino Superior.” (Chivela et al., 2003, p. 6)

Os canais de TV brasileiros e portugueses®, mostram-se como um meio para a
propagacao do uso da LP, sem descurar o progresso tecnoldgico e econdmico. No contexto da
CPLP e dos PALOP, em termos da cooperacdo multilateral e bilateral, o projeto do Instituto
Camoes, presente em diversas localidades de Angola, com bibliotecas, tém ajudado muitos
estudantes que gostam de leitura e cultura. A educacdo e os media, ttm possibilitado aos

angolanos o uso e a aprendizagem de LP.

Assim, a reforma geral do sistema educativo da Lei 13 de 31 de Dezembro de 2001
(13/01) acima referida, pode ser envolvida em trés campos como o campo estrutural, campo
pedagdgico- didactico e metodoldgico e o campo cultural (Binji, 2013).

No Quadro Estrutural:
- A descentralizacdo do sistema educativo;
- A reestruturacdo dos niveis de ensino;
- O comego de uma instituicdo média e superior para a formacéo de professores.

No Quadro Pedagdgico-didatico e metodologico:
- A difusdo de um ensino de qualidade assente numa eficaz formacdo de professores com
o perfil necessario a materializacdo integral dos objetivos gerais da educacéo;
- O combate ao analfabetismo a fim de todos participarem ativamente no desenvolvimento
socioeconémico e cultural do pais;
- Fomentar a formacdo técnico-cientifica, com o objetivo de orientar para a resolucdo de
problemas postos em cada momento pelo desenvolvimento do pais.
No Quadro Cultural:
- A reintegracdo da cultura angolana, expressa através da inclusdo no curriculo de ensino
das LNs;
- Dar uma educagdo integral a pessoa do aluno, a partir da disciplina de Educagdo Moral e
civica.

A importancia da reforma educativa ao nivel do futuro de Angola passa pela escola

que responde as necessidades dos discentes e desenvolve o homem “Estamos cada vez mais

> Muito populares.
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convencidos, e ndo existe davidas, que o futuro de Angola dependera, em larga medida, das
suas capacidades de repor, rapidamente, em funcionamento uma estrutura de ensino adaptada
as necessidades das suas populagfes.” (Ngula, 2003, p. 320)

O Ministério da Educacdo baseou-se na situacdo linguistica que surgiu em Angola
impulsionando o sistema de ensino, com o intuito de promocao e valorizagdo das linguas
nacionais. Deste modo, a evolugéo desta concecao conduziu o Instituto das Linguas Nacionais
de Angola a fixar as regras ortograficas dos idiomas Quicongo, Quimbundo, Ganguela,
Cokwe, Umbundo e Cuanhama, assente nos casos fonéticos, morfossintaticos, fonoldgicos,
semanticos e lexicais. Deste estudo, decorreu a pesquisa que auxiliou de base a realizacdo de
material didatico para a introducéo destas linguas no ensino basico do primeiro nivel, que se
propunha concretizar como experiéncia.

O periodo de 2001 a 2002 designada pela etapa de emergéncia/urgéncia refere as
Medidas e Accdes que possibilitam:

- A celebracédo de protocolos vinculativos de forma desconcentrada e descentralizada com as
organizacOes identificadas pela sociedade civil, de modo a determinar processos de
cooperagdo, parceria e co-responsabilizagcdo na diversificagdo da oferta educativa e acesso
equitativo a alfabetizacdo e p6s- alfabetizagdo;

- Os procedimentos metodoldgicos de Formacdo de Formadores para alfabetizacdo e pés-
alfabetizacdo em LP e em LN, de modo a possibilitar uma relacdo mais desenvolvida entre 0s
assuntos educacionais e a vida diaria dos favorecidos.

Segundo CM (2001), os Indicadores a nivel de Metas e Resultados pressupdem:

- A Diminuicdo dos indices atuais de analfabetismo entre 10 a 15%, com especial ocorréncia
sobre as mulheres;

- A Edicdo e producdo de 14 titulos de manuais para alfabetizacdo e pds- alfabetizacdo em LP
e em LN como Quimbundu, Quikongo, Umbundu, Nganguela, Nyneca-humbi, Cokwé, Ibinda
e Kwanyama;

- De 2003 a 2006 comporta a estabilizacdo baseada nas Medidas e AccBes que possibilitam
definir um estatuto para os professores da Educagdo de Adultos ,na conjuntura dos objectos,
tarefas e caracteristicas particulares da Alfabetizacéo e Ensino de Adultos;

- A revisdo e actualizacdo do plano curricular e edi¢do e impresséo de titulos*® para o segundo
e terceiro niveis do Ensino de Adultos coligados a formas opcionais ao ensino presencial e as
TIC.

% Manuais.
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Os Indicadores sdo apoiados nas Metas e Resultados Previstos:
- A Consolidacdo e progresso das linguas nacionais a nivel do territorio nacional;
- Identificacdo e validacdo da educagéo informal e ndo- formal;
- Aperfeicoamento e ampliagdo da moral e o profissionalismo dos docentes (CM, 2001).
Segundo Gazeta (2013) em 2005, com a nova reforma de ensino implementado pelo
Ministério da Educacdo de Angola confirmou-se, que foram inseridas linguas nacionais, nos
planos curriculares do primeiro nivel do Ensino Basico, em algumas provincias. Deste modo,
as seguintes LNs como Quimbundo, Cokwe, Quicongo, Ganguela, Umbundo e Cuanhama
assentaram numa etapa experiencial, podendo vir a ser generalizada a todas as escolas e a

todas as provincias, depois dos resultados desta primeira etapa.

Confirmou-se, também um gradual cuidado nas universidades e InstituicGes superiores
a promocdo e valorizacdo das LNs. Algumas destas linguas, em alguns cursos estdo inseridas
nos programas como no ISCED tanto de Benguela, como o de Lubango e Luanda. Noutros
Institutos Superiores como no ICRA de Luanda, no Jean Piaget em Luanda e em Benguela

ministram-se, mesmo, cursos de linguas nacionais.

Neste sentido, nota-se por parte de alguns docentes, sobretudo os das areas de letras, a
preocupacdo de incutir nos estudantes o interesse pelas linguas nacionais. Assim, comecam a
sair desse complexo de usarem as linguas nacionais, no local de servigo nos corredores, na rua
ou em outros lugares. Surgem, iniciativas didaticas que os levam a organizar representactes
teatrais, poéticas, culturais dentro das linguas nacionais e debates sobre o valor das LNs
(Piaget, 2015).%

Este facto, de alguma maneira, comeca a ajudar a despertar as consciéncias no que diz
respeito as linguas africanas, pois reportam-se a culturas vivas. Dai a importancia de realcar o
novo caminho que lentamente se vislumbra, pois que algumas investigacdes referidas no 2°

capitulo j& apontaram.

Entre 2007 a 2015 observa-se o alargamento e progresso do ensino. Os Objectivos
Especificos compreendem (CM, 2001):
1° Ampliacdo do ingresso a educacdo de base com a Previsdo de uma taxa de escolarizagdo de
100% no ano 2015 e no Ensino de Base;
2° Melhoramento da qualidade de ensino;

* Coléquio Internacional sobre as LNs no Instituto Superior Jean Piaget em Benguela, Maio de 2015.
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3° Criacédo de competéncias técnico-profissionais;

4° Incremento da taxa especifica a partir de 55% em 2002 constante de 3% por ano.

Para a materializagdo destes objectivos gerais, competem factores exdgenos e end6genos ao
proprio sistema. Os factores exdgenos demarcardo “a materializa¢do e alcance do 1° objectivo
(Aumento do acesso a educacdo), considerando que se trata essencialmente de investimentos
(construcéo de escolas e seu apetrechamento).” (CM, 2001, p. 43)

O segundo e terceiro objectivos obedecem a factores exdgenos®, mas,
fundamentalmente de factores endégenos com a reformulacéo de curriculos, planos de estudo,
programas, melhoria do corpo docente, melhoramento do sistema de gestdo escolar e sistema
de avaliacdo.

Tendo em conta o horizonte temporal determinado para os periodos 2001 a 2002, 2002
a 2006 e 2006 a 2015 as etapas para a implantacdo da estratégia do Sistema de Educacdo
comportam as seguintes funcdes atuais:

- Entre 2001-2002, inclui a primeira Etapa de emergéncia;

- De 2002 a 2006, contém a segunda Etapa de Estabilizacdo do Sistema;

- Entre 2006-2015, compreende a terceira Etapa de Consolidacdo e Desenvolvimento do
Sistema Educativo (CM, 2001).

A posicéo atual do Sistema de Educacdo e a importancia do processo de reconstrucao
do mesmo exigem a investigacdo de economias de escala, a eficiéncia no uso dos recursos
mobilizados e a eficacia, baseados num maior efeito das atividades operacionais de base. Em
geral, a participacdo activa da sociedade &€ um requisito decisivo para a execu¢do dos
objetivos determinados.

O conceito de Reforma faz alusdo a um ato internacional, estimulando a inovacao de
um sistema socioecondmico ou educativo. A reforma no campo educativo comporta a
inclusdo de novas regras no quadro da legislacdo de forma a tornar capaz e de replicar as
exigéncias da comunidade (Malizia, 2008).

Assim, a reforma educativa de Angola aplicou cinco eixos principais para responder aos
requisitos atuais do pais:

a) A inclusdo da disciplina de religi&o e moral no curriculo educativo;

b) A educacdo obrigatoria e gratuita até aos 13 anos de idade;

¢) A criagéo do subsistema para a formacéo de professores;

d) A criagédo de fundacdes escolares especiais para alunos portadores de deficiéncias;

*® Reabilitacdo de infra-estruturas.
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e) A inclusdo das linguas nacionais (Binji, 2013).

A Reforma Educativa como processo de renovacdo do sistema de ensino é sempre
impulsionada por um causador e uma demarcada intencionalidade (Binji, 2013). Quanto ao
enquadramento da LP no actual Sistema de Ensino em Angola, verifica-se no ponto 1 do
artigo 9° da Lei de Bases do Sistema de Educacdo, que o ensino em Angola é praticado em
LP. Neste sentido € em portugués que os alunos vdo dinamizar conhecimentos de Historia,
Matematica, Geografia, entre outras areas.

Este Sistema Educativo oferece supremacia ao ensino do Portugués em trés modos:

1 Inclusdo da LP em todas as classes do Subsistema de Ensino como do primario ao

2° Ciclo do Ensino Secundario;

2 Distribuicdo da carga horaria de LP superior em relacdo as outras disciplinas, do 1°

Ciclo do Ensino Secundério.
3 Introducdo da LP em todas as classes do 2° Ciclo das areas de Ciéncias Fisicas,
Biologicas, Econdmicas e Juridicas (Binji, 2013).

A disciplina de LP no Curriculo do 1° Ciclo do Ensino Secundario visa, basicamente,
ampliar e aprimorar a compreensdo e pratica da lingua oral e escrita. Assim, o ensino de LP
no 1° ciclo, comporta quatro grandes focos:

- Dinamizar no aluno a competéncia de comunicacao nacional e internacional que lhe admita
ampliar o seu horizonte pessoal bem como obter conhecimentos e experiéncia acumuladas ao
longo da histdria da sociedade.

- Facilitar o agrupamento da percecdo de conhecimentos.

- Estimular o apreco pelas revelacdes culturais baseadas na leitura de obras literarias nacionais
e internacionais.

- Dar instrumentos de expressdo oral e escrita que possibilitem a inclusdo social e a
participacao consciente no processo socioecondémico da nacdo (Chivela et al., 2003).

A lingua compde ndo apenas 0 meio por superioridade de acesso a informacdo e a
formacdo escolar e extra-escolar como um espaco de comunicacdo e intercambio cultural.
Portanto, conhecer uma lingua expressa ter a aptiddo de abranger, de interpretar e de criar
textos nessa lingua. Os textos que véo desde os que circulam na esfera da vida do exercicio
até aos textos da literatura, passando pelos textos da filosofia e da ciéncia.

Na década de 70 e 80 a legislagdo era mais determinada por elementos ideoldgicos,
enquanto a legislagéo de 2001 coincidia sobre o desenvolvimento cientifico para que o aluno

possa dar respostas as exigéncias da vida nacional.
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Os decretos e leis, desde 1977 até 2001, apresentam os dois factores principais para o
escolar como o papel do professor e a sua formacdo. Ao longo dos tempos, desde a
independéncia aos nossos dias, os documentos apresentam a preocupagéo do ME na formacéo
do pessoal docente como se pode examinar nos decretos n° 26, de 27 de Janeiro de 1977: “A
Direcédo de formacéo de quadros de ensino tem as funcées de
a) formar através dos Institutos Normais 0s quadros docentes necessarios aos planos de
desenvolvimento, no sector da educacao;

b) organizar os cursos de reciclagem para o aperfeicoamento continuo dos quadros de ensino”
(art. 12).

De igual modo 1&-se no Decreto n° 9, de 30 de Maio de 1987; “A Direcao Nacional de
Formacdo de Quadros do Ensino compete, assim, organizar e estruturar toda a formagao do
corpo docente nacional, imprescindivel para o desenvolvimento das agdes educativas em
todos os subsistemas do Ensino Geral Médio” como o (art. 15, a).

O Decreto n° 9, de 30 de Maio de 1987 a nivel estrutural da educacdo, definia uma
abertura do ensino e aprendizagem aos sujeitos singulares e coletivos deixando, assim de ser a
educacao o monopolio do estado.

O Decreto n° 13, de 31 de Dezembro de 2001 € o Instrumento orientador para todo o
sistema educativo. O exposto decreto reformou todo o sistema de ensino em Angola. Nesta
Lei se definiu o seguinte:

- Compor o sujeito para as exigéncias da vida politica e socioecondémica;

- Conceber uma comunidade livre, democrata e progressiva a nivel social;

- Dinamizar harmoniosamente as capacidades fisicas, intelectuais, estéticas e laborais dos

sujeitos da jovem geracao;

- Elevar o nivel em termos cientifico, técnico e tecnolégico a fim de ajudar para o

desenvolvimento socioecondmico;

- Promover o desenvolvimento da consciéncia pessoal e social dos sujeitos.

Na Lei n° 13, de 31 de Dezembro de 2001, logo: “O Subsistema de formagido de
professores, tem como objetivo, formar professores com perfil necessario a materializacdo
integral dos objetivos gerais.” (art. 27, a).

Estes documentos apresentam a preocupacgdo pela formacdo dos professores como
elemento principal para o exercicio do processo de ensino e aprendizagem. A evolucdo ao

nivel das habilidades literarias para o acesso a atividade de ensino, como podemaos verificar na
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Lei n° 13, de 31 de Dezembro de 2001, onde o enquadramento para o professor é constituido
com a 122 ou 132 classe de escolaridade.

Na andlise constituida da duas reformas a de 1977 e a de 2001, observamos a
preparacdo dos pedagogos pela formagdo de professores como constituinte essencial da
reforma educativa e constituinte principal para qualquer renovacdo educativa. Deste modo,
quanto maior for a preparacdo dos candidatos a docéncia, melhor sdo as condigbes do
professor em possibilitar o ensino de qualidade, logo maior € a garantia do sucesso escolar
dos alunos.

Estas reformas enunciadas e realizadas no sistema educativo angolano, formaram um
elemento importantissimo. Assim, na de 1977 salienta-se a abertura a todos a educacdo
obrigatdria e gratuita e ao combate ao analfabetismo. A reforma do sistema de educacdo de
2001, procura o “desenvolvimento da consciéncia pessoal e social dos individuos em geral e
da jovem geracdo em particular.” (LBSE n° 13, de 31 de Dezembro de 2001). Na reforma de
2001 observa-se, ainda, o progresso ao nivel estrutural como, a descentralizacdo do sistema
educativo, a promocao dos valores humanos e a promoc¢do dum ensino de qualidade, entre
outros. Nesta mesma linha Ana Paula Inés* numa entrevista ao jornal Mwangolé diz que “A
execucdo do programa de Reforma Educativa tem permitido melhorias substanciais no
processo de ensino e aprendizagem (...).” (Inés, 2015, p. 11). Abordando os bons resultados
da Reforma Educativa em Angola, Ana Paula Inés refere, ainda, que “No dominio da
formacao de professores, em 2001, o numero de docentes efectivos formados era 37. 444. Em
2014, esse numero evoluiu para mais de cem mil.” (Inés, 2015, p. 11). Apesar disso, ha ainda
um longo percurso a realizar. Pois, se por um lado encontramos sinais de uma educacdo que
quer ultrapassar o anterior sistema, ou seja, a educacdo civilizadora e ideoldgica, por outro
lado, ainda hé algumas limitagdes em tornar realidade este actual projeto.

Neste sentido, a experiéncia de vida profissional, contribui na avaliagdo do processo

do ensino em pontos forte e fracos conforme os entrevistados como P8C salienta que

“Os aspectos positivos que saliento ao longo da minha vida profissional
sdo 0 aumento de escolas e, consequentemente, 0 aumento de salas de aulas; a
oferta de cursos de formacédo de professores, particularmente o curso de professores

de LP com qualificacdo de 13* classe”.

Quanto aos aspectos negativos P8D realca o facto de entre as novas escolas haver

% Secretéria de Estado da Educagao.
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“Poucas escolas de formacdo de professores e pouco investimento no curso

de LP como bibliotecas.”

Assim é indispensavel tornar mais visivel os Pontos Fortes, os Pontos Fracos, as
Oportunidades e as Ameagas com que EFPB se defronta em 2015, a fim de se perspetivar

melhorias. O Quadro n° 10 que se segue sintetiza os elementos primordiais dessa avaliacao.

Quadro n° 10 - Anéalise SWOT da EFPB

Pontos fortes

Pontos fracos

Oportunidades

Ameacas

A reforma educativa
angolana foi um
método longo de
analises e reflexdes.

A reforma educativa
ndo ajuda os objectivos
propostos como o
problema do
investimento em infra-
estruturas para a
formacéo de
professores a nivel
médio.

A reforma educativa
promove uma vida
melhor para todos 0s
angolanos.

Outras escolas com
melhor equipamentos,
melhores condicGes de
trabalho.

Estas andlises e
consideracao
confinaram grandes
objetivos que constaram
sinais de esperanga para
uma educacéo capaz de
permitir transformac6es
em todos os niveis da
vida do pais.

Aplicacéo da
monodocéncia.

Investir e implementar
uma biblioteca com
obras literarias e
linguisticas

Falta de aproximacéo
com os centros urbanos.

A renovagéo global do
sistema educativo, a
expansdo da rede do
ensino geral e
universitario em todo o
pais, a valorizacdo do
capital humano e a
valorizacdo da
identidade cultural.

Transicdo automatica.

Implementar uma sala
de diverséo para
praticar poesia e teatro

Dificil acesso ao jornal
e internet

A reforma educativa
afirma que ha muitos
progressos,

falta da pratica da
Pedagogia da
Alternéncia.

Os modelos de
formac&o de docentes
tém-se modificado ao
longo dos anos;

Falta de biblioteca e de
material didatico

Maior carga horéria da
Formagdo profissional e
geral.

fraca rigidez dos
professores nas classes
de transicéo.

O aluno estagiario
devera aplicar os
conhecimentos
recebidos.

O reforgo da formagdo | Turmas numerosas, | O estagiario assume
inicial no futuro do instalacdes sem | uma turma.
professor. condicGes.

O novo modelo de Caréncia de

Sistema de Educacéo
contém programas e
manuais

equipamentos.

Fonte: Elaboracéo propria baseada em documentos da EFPB, do ME e nas entrevistas realizadas aos docentes.
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Em todas as sociedades os professores sdo elementos muito importantes no processo
de desenvolvimento. Contudo, importa que o docente esteja a par das mudancas
sociolinguisticas que se vdo dando para que a sua actividade seja de qualidade. As ameacas
devem tornar-se em oportunidades e os pontos fracos transforma-los em pontos fortes,
apostando num melhor ensino e formacdo de forma a tornar a escola atractiva, quer para 0s

professores, quer para os alunos do presente e do futuro.

1.5. A formacgao em Angola

1.5.1. Geénese e evolucdo da Lingua Portuguesa

A formacdo de professores € um factor primordial no desenvolvimento de um pais,
porque o formado assume a responsabilidade de educar de modo profissional e cientifico o0s

alunos.

Depois da independéncia, Angola viu-se sem professores qualificados para a missdo
de ensinar. Deste modo, constituiu-se o ensino médio normal e o ensino técnico-profissional.
Segundo o Conselho de Ministros “(...) tem como objectivo a formagdo da mao-de-obra
qualificada e de técnicos de nivel médio de que o Pais necessita para o seu desenvolvimento
econdmico e social." (CM, 2001, 25)

Apos essa data, 0 ensino técnico-profissional processou-se de duas formas:

- Nos Institutos Médios Normais (IMN) com o objetivo de formar professores, com a

duracgéo de quatro anos, ou seja, da 9% a 122 Com a reforma passou a ser da 10? a 132 classe.

- No ensino médio técnico com o objetivo de formar técnicos médios em varios ramos
e especialidades como a Salde, Administracdo, Agricultura, Industria, Petréleos, Servicos
Sociais, Telecomunicagdes e Pescas, igualmente com a duragdo de quatro anos.

Os formandos destas modalidades, no fim do curso, estavam preparados para
lecionarem no 1° ciclo do ensino secundario ou mesmo no 2° ciclo do mesmo ensino, por
causa da caréncia de docentes. Quanto a formagéo para o ensino primario, conforme o0 CM
(...) € assegurada pelos cursos bésicos de formacdo docente, cujos candidatos ingressam com

a 6° classe e tem a duragdo de dois anos (...).”“ (CM, 2001, p. 27)
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Atualmente, esta modalidade estd a desaparecer, ficando, apenas o IMN a formar
professores para 0 ensino secundario, apesar de estas instituicdes estarem vocacionadas para
formar professores de nivel médio, segundo a Lei de Bases do Sistema Educativo (LBSE),
também estdo capacitados “(...) a exercer actividades na educacdo pré-escolar e ministrar
aulas no ensino primario, nomeadamente a educacao regular, a educacdo de adultos e
educagdo especial.” (AN, 2001, 12)

Assim, a formagdo de professores estrutura-se em dois niveis, o médio normal e o
superior pedagdgico. Este, conforme a LBSE “(...) destina-se a formacao de professores no
nivel superior, habilitados para exercerem as suas fungdes, fundamentalmente no ensino
secundario e eventualmente na educacdo pré-escolar ¢ na educagdo especial.” (AN, 2001, p.
12)

A razdo pela qual o IMN continua a formar professores para o ensino secundario € o
facto de haver caréncia de docentes, sobretudo de licenciados. Face a esta situacao, as escolas
pedagogicas/ISCED, estdo empenhadas em colocar no mercado de trabalho profissionais
formados em vaérias areas como a matematica, portugués, francés, inglés, fisica, quimica,

biologia, psicologia, histdria, geografia, pedagogia e educacéo especial.

A partir da romanizacao pode-se dizer um dos factores que esta na base da origem da
LP que é a variacdo do latim tendo em conta a procedéncia social e regional dos
colonizadores. O exército foi um dos pilares da romanizacdo, porque as suas zonas, as
col6nias dos veteranos e 0s casamentos dos soldados romanos com mulheres indigenas era
um canal forte para a difusdo do latim. Segundo Castro “a romanizagdo da Peninsula teve
duas frentes principais de atuacao, determinadas no inicio pelo enfrentamento de outra grande
poténcia Mediterrdnica Cartago: uma ao Norte, na Costa Catald, e outra ao Sul,

principalmente em torno da ultima coldnia Cartaginesa.” (Castro, 1991, p. 130)

Assim até ao século VII a lingua esteve conservada e, relativamente, homogénia em
todo Ocidente Europeu. Dai Diaz y Diaz (1950) descreveu o Latim Peninsular do século | a
VII. Do ponto de vista deste autor, o latim em toda Roménia era bastante homogénia até ao
fim do Império Visigodo nos finais do seculo VII. Neste sentido o Latim Cl&ssico manteve-se

conservador ao passo que o Latim Vulgar continuou a evoluir.

Nessa altura deu-se a romanizacdo dos Barbaros que invadiram o Ocidente no século

V, significando que perderam a sua lingua e também pode significar que ao perder,
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influenciaram o latim com os seus vocéabulos. Segundo Wright (1983) sdo as invasdes Arabes
do século VIII que afectaram particularmente a Peninsula Ibérica, as fronteiras politicas e
consequentemente 0 mapa linguistico moderno. Também sabe-se que certas fronteiras
politicas e linguisticas persistiam a chegada dos mugulmanos. Como é o caso da fronteira
mais ou menos difusa entre o Galego e o Leonés, que estando aberta desde o século VI, ndo
precisou de esoerar pelos séculos VIII e IX para influenciar as escolhas linguisticas
fonoldgicas e lexicais. A importancia dessa fronteira estd na origem do romance chamado

Galaico-Portugués Primitivo.

Deste modo, no século VIII varios tragos estavam “presentes na linguagem oral de
todoas as pessoas cultas e ndo sd, constituindo uma base comum e um ponto de partida para
as evolugdes de cada uma das linguas romanicas. Seria, assim, apenas a partir do século IX
que faria sentido falar do Cataldo e do Sardo Antigo.” (Castro, 1991, p. 158). Assim, nota-se
que as linguas romanicas sdo a divergéncia final do latim, pois as etimologias das palavras
mostram a origem comum de varios vocabulos como palavra em portugués; parole em

francés; parola em italiano; palabra em espanhol.

Assim, a LP é uma lingua indo-europeia, romanica e ibérica. Sendo um dos resultados
da romanizacdo é lingua nacional em Portugal e Brasil, oficial e segunda lingua nos restantes
paises da lusofonia. Portugal (com a lingua portuguesa, obviamente), teve e continua a ter um
papel muito importante no contexto europeu e mundial. Conforme Raposo et al “A partir da
primeira metade do séc. XV e na sequéncia dos Descobrimentos e da expansao portuguesa no
mundo, esta lingua estendeu-se aos varios continentes (...).“ (Raposo et al. 2013, p. 71). Em
alguns casos, permanece como € o caso de Angola, Brasil, Cabo-Verde, Guiné Bissau,
Mocambique, S. Tomé e Principe e Timor Leste. Noutros casos, ela perdeu-se ficando, apenas

alguns vestigios, por exemplo o caso dos paises da Asia como Goa, Macau.

Nos paises em que esta lingua permanece criou-se um conjunto de algumas
identidades culturais que os tornaram unidos. E a essa unidade (no caso dos paises de lingua
portuguesa), que chamamos de lusofonia. Esta lusofonia pode ser a plataforma da qual os
povos desses estados se podem aproximar e ampliar o ambito das acGes da CPLP.

A vivéncia da LP na dimensdo pluricontinental fez com que as fronteiras linguisticas
fossem abolidas. Por este facto, a circulacdo dos membros da comunidade luséfona é livre em
termos linguisticos, apesar de cada um desses povos ter uma historia diferente. O factor lingua

promove o contacto e o dialogo para além das fronteiras. Observando a diversidade linguistica
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africana, a LP constituiu um meio ideal para o desenrolar de uma interacdo sociocultural.
Pois, no dizer de Raposo et al “(...) em todos estes paises, ainda que minoritarios, o portugués
constitui o principal veiculo de comunicacdo usado na administragdo publica, no ensino
formal e nos meios de comunicacdo social, sendo ainda a lingua preferida pela quase

totalidade dos escritores.” (Raposo, 2013, p. 157)

O seu estatuto de lingua oficial é desde a época colonial por causa do seu papel
unificador, como supra citado. Todavia, com a difusdo sistematica da politica de educacdo,
ocorrida a partir dos anos 1930, adotou-se 0 modelo assimilacionista que consistia na lingua
colonial ser a Unica de contacto no ensino. Segundo Raposo et al “O Portugués tornou-se,
assim, a Unica lingua autorizada nas escolas, ficando o uso das linguas bantas reservado para a

instrugdo religiosa.” (Raposo, 2013, p. 159)

Observando as comunidades de lingua oficial portuguesa em Africa, pode notar-se que
nos paises em que emergiram 0s crioulos como Cabo-Verde, Guiné Bissau e S. Tomé e
Principe, a lingua portuguesa tem uma relevancia menor do que os paises situados nas zonas
das linguas bantas como Angola e Mogcambique. Aqueles usam a lingua portuguesa, apenas
nas instituicbes escolares e nos locais de servigo. Deste modo, fora destes contextos é raro
ouvi-los nesta lingua. Ao passo que, em Angola e Mocambique a lingua portuguesa expandiu-
se cada vez mais. Este fendmeno estd associado ndo s6 com o factor unificador, como ja foi
referido, mas também esté evidente a associacdo desta lingua ao prestigio e ao estatuto social,
ou seja é civilizado quem s6 fala a lingua portuguesa, sobretudo em lugares pablicos e diante

de estranhos, como supra citado.

Assim, Angola tal como em Mocambique, em termos de lingua portuguesa, tem
progredindo de um estatuto oficial para um estatuto de uma lingua nacional. Neste sentido,
Raposo et al dizem que “As novas geragdes das classes mais favorecidas e ndo so, dos centros
urbanos ja ndo aprendem linguas bantas, estando, assim, a emergir uma comunidade de
falantes que ndo s6 comunicam entre si exclusivamente em portugués (mesmo que esta ndo
seja a sua L1), como escolhem esta lingua como sendo a Unica a transmitir as novas

geracOes.” (Raposo, 2013, p. 160)

Considera-se, entdo, a importancia da adogéo da lingua portuguesa, tendo em conta 0s
beneficios que ela traz no seio da comunidade angolana. A integridade e a unidade nacional

foi a base do grande projeto de um pais novo que aspira niveis de crescimento que lhe permite
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a participacdo ativa no mundo globalizado. A unidade nacional implicou a instituicdo de uma
lingua oficial e como tal, lingua de transmissdo de saberes, de orientacdes, de atividades, de
interesses comuns e de informac6es; uma lingua de patriménio cultural, porque esta sempre
presente nos marcos culturais e nos atos formais da nagdo; de memoria historica e literaria,
porque a histéria de Angola (sendo ressente, pois que as linguas nacionais nao tém tradicéo
escrita), foi-se registando essencialmente em lingua portuguesa e é nessa lingua onde se vai

moldando a literatura nacional.

Para além disso, esta lingua, também é considerada uma lingua de evangelizacdo que
proporciona o didlogo entre cristdos. Do ponto de vista da intercomunicabilidade entre povos
que partilham a mesma lingua, esta é reconhecida como um grande bloco cultural, cientifico,
econdmico e politico, corporizado nos sete paises luséfonos e em muitos campos indica uma
notavel autossuficiéncia. A nivel internacional a sua literatura é cada vez mais influente,

reconhecida e usada.

Quanto ao factor econémico, cientifico e cultural, a lingua portuguesa é também uma
presenga internacional muito importante, pela sua expansio em varios continentes. E a lingua
de utilidade no ensino, na ciéncia, na expressdo artistica como pintura, musica e na literéria,
pois permite quer 0 acesso a niveis mais elevados do ensino, quer a permuta facil de saberes e
experiéncias; o suporte de vasta bibliografia nos diversos ramos do saber, em que Portugal e 0
Brasil tém traduzido de outras linguas.

As motivacgdes sociais e nacionais, em Angola, constituiram-se a partir destes valores e
principios, que mostram que a LP ndo é apenas a lingua do colono, por necessidade deve ser
também, do proprio pais. Portugal ndo é o Unico dono da lingua e da norma, ou seja 0s outros
paises da lusofonia, também sdo utilizadores da LP, embora tenha sofrido variacBes por causa

de contextos de uso diferentes.

Hoje, a LP, certamente ndo tem que ser vista como sinal uniforme a este ou aquele
pais; porque ela sofre transformacdes ou variacBes que podem ser diatdpicas, que tém a ver
com a variagdo geografica, diafasicas, que se registam na variagdo social, diastraticas, quando

é variacdo situacional e diacronicas quando é a variacao ao longo do tempo.

Ao nivel de Angola e tendo em conta a abordagem de (Raposo et al, 2013), esta
variacdo afeta os aspetos fonico como o padrdo silabico, vogais atonas e influéncias de

linguas bantas; aspetos lexicais como a criacdo de novas palavras por emprestimos,
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produtividades lexical com base em palavras do portugués europeu e inovacges lexicais, que
afetam palavras ja existentes em portugués europeu. Os aspetos sintaticos como o fenémeno
de interface léxico-sintaxe, selecdo categorial dos itens lexicais, permite uma variante

transitiva de verbos intransitivos em portugués europeu.

A variacdo linguistica € um fendmeno inevitavel nas sociedades humanas. Partimos do
ponto de que onde existe um homem ha uma lingua, porque a fala é uma necessidade vital da
pessoa, Ou seja uma pessoa nao vive sem se comunicar; seja qual for o meio a utilizar. Neste
sentido, nota-se a evolucdo e a adaptacdo do ser humano no meio onde esta inserido. Com o
homem a lingua, também sofre alteragdes que para além do meio, h& outros factores como o

social, o situacional e o tempo, como supra citado.

A LP em Angola encontra-se em permanente transformacgdo. As interferéncias
linguisticas resultantes do seu contacto com as linguas bantas, os neologismos, as expressoes
que surgem pela capacidade de criatividade popular, alguns desvios a norma europeia e a
crescente recorréncia a empréstimos, conferem-lhe uma nova vitalidade que se adapta a

realidade e as caracteristicas deste pais.

Do ponto de visto linguistico, este é um fendmeno natural de evolugdo das linguas.
Contudo, € necessario estabelecer politicas bem estruturadas para regularem esse processo de
evolucdo, tendo como propdsito a preservacdo das regras gramaticais. Pois, se essa lingua é
tida como lingua de Estado e de escolaridade, a sua evolucdo deve ser acompanhada por

normas estabelecidas pelo governo e avaliadas periodicamente.

Os jovens sdo 0s que mais contribuem na variacdo da lingua com as suas girias, caldo
recorréncia a empréstimos e usam sempre esta expressao “isto é que esta na moda”. Neste
caso, a norma poderdo ajuda-os a adquirir as competéncias comunicativas®® e a integrarem-se

de forma equilibrada no ambiente escolar e nas areas profissionais.

%0 A competéncia comunicativa habilita o falante a usar a lingua em contextos préprios. Por exemplo com
criangas usar o discurso para elas, para 0os camponeses usar um discurso diferente, para os universitarios usar
outro discurso, ou seja, contextualizar o discurso.
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1.5.2. Processo da formacao

A formacéo de professores é, certamente, a base fundamental de todo o processo de
ensino e aprendizagem, por isso, deve ser rigorosa para que os formandos venham a ser
eficientes dentro do sistema educativo, cujo professor € comparado a um lider que assume e
se compromete com os seus ideais de forma responsavel (Caetano, 2005). Para tal, a formacéo
inicial, desempenha um papel muito importante baseado no conhecimento e ajudando o
Professor na missdo de lideranca. Logo, ndo deve ser descurada; deve figurar no centro das
atencdes, quando se pensa no processo de ensino e aprendizagem. Embora, o professor, a
escola, o sistema educativo, a sociedade e a familia, sejam corresponsaveis nesse processo.
Num mundo globalizado e democrético, a formacdo deve ser orientada numa perspetiva de
lideranca alargada, onde a formacdo inicial e a permanente sejam consideradas perspetivas

amplas de formacéo ao longo da vida.

Segundo Robert os professores devem ser competentes ¢ eficientes, isto ¢ “Os
professores ndo s6 devem dominar a ou as disciplinas que ensinam e a didatica, mas ainda
conhecer 0s processos de aquisi¢do do conhecimento, os métodos de trabalho em grupo, os
métodos de avaliacdo, o sistema de ensino e a sua contextualizacdo.” (Robert, 2005, p. 24). O
que implica ter uma nova visdo, do mundo em constante mutacédo, pelo que o professor tem
que caminhar ao ritmo desse movimento conhecendo a diversidade de alunos de uma forma

inclusiva, dando respostas a cada um.

Fala-se bastante da inclusdo no ensino e destacam-se as escolas inclusivas e
acompanhadas da constituicdo dos curriculos alternativos. Tudo isto sera concretizado, se 0
professor estiver bem preparado. O professor deve ter competéncias para ensinar aos alunos a
serem eles préprios, cada um a sua medida, e ndo incutir neles conhecimentos que nada
significam para eles, ou seja, conhecimentos que pouco tempo depois de os adquirir,
esquecem-nos com facilidade. Segundo Courela e César®* o trabalho de projeto deve ir ao
encontro dos interesses dos alunos e mobilizar diferentes conteudos disciplinares importantes.
Deste modo, assume-se que “os alunos tém um papel fundamental no planeamento,
concretizacdo e avaliacdo do trabalho do projeto, significa atribuir-lnes um estatuto mais
igualitario, de nossos pares e concidadaos, envolvidos numa pratica que nos é comum e se

traduz numa aprendizagem conjunta (...).“ (Courela & César, 2005, p. 112)

Universidade Lus6fona de Humanidades e Tecnologias - FCSEA - Instituto de Educacédo 146



Joana Quinta - Histéria da Formagéo de Professores de Lingua Portuguesa em Benguela — Angola

A evidéncia e a frequéncia de tais desigualdades na sociedade angolana deveu-se em
parte ao clima de conflitos, de guerra, de pobreza (ma nutricdo) e de deslocacdo forcada,
gerando consequéncias de instabilidade mental, frustracdo, pouca concentragdo, baixo nivel
de assimilagdo, desassossego e varios tipos de comportamentos que carecem de
acompanhamento. No contexto angolano, no qual durante varios anos se viveu uma grande
turbuléncia, esperam-se alunos de varios tipos comportamentais. Tendo em conta, a incluséo
no sistema educativo e a resposta eficaz para cada caso, é urgente a formacdo integral do
professor. Aconselha-se que a resposta “seja individual, pertinente, oportuna e adaptada ao
aluno e ao contexto em que ele se insere, 0 que se tenta conseguir, especializando estes
professores, numa dindmica de professor-investigador, ou seja, um professor que, da analise e
da compreenséo da situacdo, procura desencadear as respostas adequadas.” (Sanches, 2005, p.
166)

Neste sentido, tem-se assistido a evolugdo do mundo do ponto de vista da tecnologia e
perante este fendmeno, o professor deve estar preparado para dar respostas aos desafios do dia
— dia. Hoje, ndo se trabalha sem computador, nem internet (Filho, 2005). Os proprios alunos
manuseiam esses materiais com tanta naturalidade, que o professor ndo pode estar aquém.

No entanto, desde 0s tempos mais remotos, as sociedades evoluiram com a expansao
das escolas. No contexto portugués, até ao seculo XVIII, estas estavam a cargo das igrejas.
Com a mudanca de tutela, no dizer de Névoa criou-se uma rede escolar como uma aposta de
progresso, porque sabiam que tal esforco iria contribuir para a legitimacdo edeoldgica do
poder estatal no processo de reproducgéo social. O autor ora citado diz que “Os professores sdo
a voz dos novos dispositivos de escolarizagéo e, por isso, 0 Estado ndo hesitou em criar as
condi¢des para a sua profissionalizagdo.” (Noévoa, 1992, pp. 11-30). A formacdo de
professores passou a ocupar o primeiro plano, porque a formacdo de novas geragdes exige

conhecimentos profundos e métodos de transmissao.

Por outro lado, Moita falando do valor da formagéo diz que “O processo de formagdo
pode assim considerar-se a dinamica em que se vai construindo a identidade de uma pessoa.
Processo em que cada pessoa, permanecendo ela propria e reconhecendo-se a mesma ao longo
da sua historia, se transforma, em interacdo.” (Moita, 1992, p. 115). Ainda a mesma autora
mostra-nos a ideia de que a formacgdo é um fendmeno muito importante na vida do formando,

porgue a medida que se forma para ensinar, forma-se a si proprio.
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No entanto, a docéncia é uma profissdo sem a qual ndo existe outras, por isso, exige
que o candidato a profissdo, por um lado, seja, realmente, amante dela e por outro lado, receba
uma formacdo dindmica que reconstroi a sua identidade para um melhor servigo. Este
processo exige muita paciéncia, dedicacdo e formagdo permanente. Segundo Cardoso “Um
bom professor é aquele que faz a sua carreira procurando, a cada dia, melhorar as suas

competéncias.” (Cardoso, 2013, p. 57)

Na mesma linha de preparacdo de docentes, deve apostar-se numa formacgédo adequada
de professores de niveis de ensino diferentes, para serem capazes de enfrentar a diversidade
de perfis de alunos com os quais lidam no quotidiano, a fim de aumentar a rentabilidade do
processo de ensino e aprendizagem da escrita (Azevedo, 1999, p. 287).

A formagcdo inicial é o fundamento da construcdo profissional; é durante esta formacao
que se adquire os conhecimentos de base que ajudam a desempenhar com eficiéncia a
atividade docente. Deste modo, o professor “(...) ndo poderd exercer a sua funcdo com
qualidade sem uma formacdo adequada para lecionar a disciplina ou as disciplinas de que esta
incumbido, sem um conjunto elementar de saberes e capacidades profissionais orientados para

as suas praticas letivas.” (Gomes, 2009, p. 139)

E importante, desde a formagdo inicial, saber selecionar, por ordem evolutiva, as
componentes que se pretendem desenvolver, pois que ndo se consegue transmitir 0s
conhecimentos de todos os dominios exigidos a um professor em pouca duracdo. Dai a
necessidade de uma formacédo continua. Assim, existe necessidade “ (...) dos professores, na
sua formacéo cientifica, compreenderem as estruturas de pensamento e de investigacdo que
Ihes permitam adquirir por eles proprios os contelldos necessarios ao longo da vida.” (Gomes,
2009, p. 144)

Quando se fala do processo de ensino e aprendizagem, deve pensar-se nos elementos
fundamentais que a integram que sdo o professor € o aluno. Assim, no dizer de Neto “A
preparacdo cientifico-técnica, cultural, moral e civica do professor € um factor decisivo para o

desenvolvimento de toda a politica educacional.” (Neto, 2009, p. 112)

Por outro lado, acredita-se que “ (...) s6 uma formagdo que prima pelo rigor e pela
inovagdo sera capaz de responder a nova realidade educativa (...). “ (Rodrigues, 2012, p.

197). O perfil de professores, em diferentes niveis, depende muito da qualidade de formacao.
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Esta autora ainda refere que “ (...) os professores sdo elementos fundamentais para o sucesso

ou insucesso de qualquer reforma educativa.” (Rodrigues, 2012, p.195)

Ap0s a independéncia de Angola no ano de 1975, um numero notavel de alunos
ingressou todos 0s anos nas escolas. Assim, surgiu a Universidade Agostinho Neto que veio a
expandir-se e deu origem a 40 faculdades, difundidas pelas primordiais cidades do pais e a
operar em condi¢Oes precarias (Carvalho, 2003).

A partir de 2009 as faculdades passaram a designar-se por Universidades Autdnomas,
ficando a Universidade Agostinho Neto limitada a Luanda.

O ensino depois de 1975 proporcionou a destrui¢do do regime colonial e na construgao
imediata de uma nova nacdo, em termos socioeconémico e politico (Vieira, 2007). Uma das
primeiras medidas a ser executada, foi a erradicacdo do analfabetismo. Os indicadores do ME,
mostraram que cerca de 85% da populacdo de Angola era analfabeta. Em 1976, as autoridades
angolanas implementaram a Comissdo Nacional de Alfabetizagdo, sob a tutela do Ministério
da Educagéo. A campanha teve uma grande aceitacdo por parte da comunidade (CM, 2008).

O Ministério da Educacdo salienta que, ao fim dos primeiros dez anos, foram
alfabetizados 1.048.000 numa média de 100.000 por ano (Vieira, 2007). A guerra em quase
toda a nacdo, ajudou na diminuicdo da campanha em muitas areas.

A politica do ensino de 1975 a 1991 executou uma reorganizagdo do sistema de educacgdo
geral criado para incluir a totalidade da comunidade. Este sistema passou a incluir oito anos,
ou seja, quatro de ensino primario, dois de ensino pds-primario e dois de ensino
complementar. Um programa compactado era ensinado em seis anos para individuos que néo
assistiram a escola enquanto criancas, sendo implantado na quase totalidade da nacao.

No prosseguimento deste ensino basico, foi determinado um ensino médio de quatro anos
da 92 a 122 classes como ja foi referenciado. A grande maioria das escolas tinha como intuito
uma formac&o técnico-profissional em diferentes ramos, como o da formag&o de professores.

O novo sistema de Ensino possibilitava a nacionalizagdo do ensino com metas imediatas,
fazer do sistema de educacdo uma ferramenta do Estado e trocar todo o mecanismo colonial
da educacéo e ensino, permitindo no seio da comunidade uma educacdo com a ideia de escola
para todos.

O primeiro sistema de ensino delineado pelo 1° Congresso do MPLA, tinha robustas
influéncias de nacGes do bloco socialista (Vieira, 2007).

Em 1978/1980, as decisBes saidas deste 1° Congresso sobre a politica educativa definiram

como linhas mestras do sistema de educacgéo e ensino o seguinte:
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- Formar as novas geracGes sob a ideologia marxista-leninista;
- Dinamizar a unidade nacional;
- Assegurar o desenvolvimento socioecondmico e a subida do bem-estar da comunidade.
- Dinamizar as capacidades fisicas e intelectuais de modo a que toda comunidade possa
participar na composicao da nova sociedade;
- Dinamizar a percecdo nacional e a consideracéo pelos valores tradicionais;
- Dinamizar o interesse ao estudo e o respeito pelos bens.

Segundo as decisdes saidas do congresso a cima referido, que surgiu em Dezembro de
1977, redefiniu-se 0 novo sistema de educacéo e ensino do seguinte modo:
- Um subsistema do Ensino de Base;
- Um subsistema do Ensino Técnico-profissional.
Conforme esta estruturagdo, o sistema de ensino assentava no seguinte constituinte:
- O Ensino geral de Base, composto por 8 classes subdivididas em 3 niveis; o primeiro de
quatro classes, principiava na 12 até a 42 classe; o segundo duas classes que compreendia 5% e
a 62 classe; e o terceiro, da 72 a 82 classe.
- O Ensino pré-universitario, composto por quatro semestres com a duracao de 2 anos..
- O ensino médio, com a duracdo de quatro anos, detinha dois ramos como o normal para a
formacdo de professores para o ensino de base e o técnico que permitia a formacdo de mao-
de-obra para a industria.

Constatou-se que o nimero de jovens que andava na escola nos primeiros anos de
independéncia era muito significativo e em muitas &reas da nacdo improvisou-se escolas®®.
Acrescentando os dados estatisticos referenciados no ponto das reformas o Ministério da
Educacdo apresenta o sistema educativo da época colonial que absorvia, em 1973, 608.607
alunos em todos 0s niveis e subsistemas de ensino e tinha 17.978 professores (ME,1997, p. 2).
Segundo o ME, em andlise comparativa com o periodo de 1976/77, os alunos inscritos eram
1.032.854 em todos os niveis do ensino basico, ultrapassando de forma significativa o periodo

colonial.

*2 Muitas debaixo das arvores, armazéns abandonados, igrejas entre outras.

Universidade Lus6fona de Humanidades e Tecnologias - FCSEA - Instituto de Educacédo 150



Joana Quinta - Histéria da Formagéo de Professores de Lingua Portuguesa em Benguela — Angola

1.5.3. A dispersdo Geografica

Apesar da LP nos paises africanos sofrer grandes variaces por causa e sobretudo, do
contacto com as linguas nacionais, ela continua a evoluir ndo sé como patrimonio cultural
portugués, mas também na integracdo “(...) num espago geografico amplo ¢ multicontinental,
onde adquiriu as especificidades que caracterizam a diversidade do mundo lus6fono em geral

e de cada um dos espagos geopoliticos em particular.” (Rodrigues, 2012, p. 28)

A LP que é propriedade dos paises lusofonos, de um modo particular de Angola um
dos paises da zona banta, vai caracterizando-se a partir de factores regionais, sociais e

situacionais proprias do contexto, em que essa lingua esta a ser adquirida e usada.

As comunidades dos seres humanos evoluem com o tempo, logo as suas linguas
também estdo sujeitas a variacdo. Esta variacdo ““(...) constitui uma das caracteristicas
fundamentais de qualquer lingua viva. Nenhuma lingua permanece imutével, sofrendo
inevitavelmente a influéncia de diversos factores: tempo, espaco, meio social e situagao (...).
(Amorim & Sousa, 2013, p. 22)

Em Angola a variacdo linguistica mostra uma maior evolucdo na area geografica
motivada pela distancia. A diferenciacdo geografica origina a formacdo de variedades
geogréficas ou diatopicas, também denominadas de dialetos regionais. Ndo se confinam a
lingua encontrada ou indigena, relativamente a lingua do colono, mas uma variagdo de uma
mesma lingua em diferentes regides. Neste contexto, as diferencas do uso da lingua
portuguesa em Angola sdo visiveis. Quase todas as pessoas reconhecem falantes de Luanda,
do Huambo, do Uige, de Benguela, ou outra parte, do ponto de vista fonético, ou seja, a
maneira como pronunciam as palavras, como diz Amorim e Sousa “ (...) qualquer falante
reconhece que a lingua evoluiu ao longo dos tempos, tal como reconhece que, na atualidade,
nem todos falam do mesmo modo (...)* ou de identificar particularidades associadas a
falantes de determinadas regides. A variagdo linguistica pode manifestar-se a varios niveis:
fonético, fonoldgico, sintatico, morfolégico e lexical ou mesmo discursivo.” (Amorim &
Sousa, 2013, p. 22)

Ainda de acordo com estas autoras, relativamente a varia¢cdo ou mudanca linguistica; a
mudanca linguistica constitui um fendmeno inerente a qualquer lingua viva, bem visivel, se

considerarmos a variacdo historica da lingua que decorre diretamente da mudanca linguistica.
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Frequentemente, ao longo da histdria a variacdo é considerada uma das propriedades de
lingua que determinam as variedades e sobrepdem-se a outras. As mudancas sdo progressivas,
pressupondo um largo periodo de variagdo (que pode durar séculos), ao qual se sucede um
periodo em que uma variante pode desaparecer e a outra impor-se. A mudanga linguistica
resulta da combinacdo de diversos factores como internos quando resultam da prépria
estrutura da lingua e externos quando sdo determinados sobretudo pelo contexto geogréafico e

social.

Neste sentido, em Angola, a variacdo que mais sobressai, como acima foi referido, € a
que resulta do factor externo, nomeadamente a sociocultural que permite que uma lingua
considerada prestigiada se imponha e influencie 0 uso da mesma nos outros grupos ou
regides; factores politicos, como por exemplo a colonizacdo, pelo que a lingua do colono
impde-se sobre as linguas encontradas e o factor geografico, que advém de movimentos
migratorios. No caso de Angola, durante a guerra civil, as populacbes a medida que se
deslocavam de um lado para o outro a busca de sossego, encontravam e encarnavam

realidades totalmente diferentes que mudavam a sua maneira de comunicar.

Esta diferenca, também é notdria naqueles que saem do pais para Portugal ou Brasil. O
contacto com uma outra realidade afeta todo comportamento, inclusive o uso da lingua. A
variacdo consiste no reconhecimento da diferenca do uso da lingua, que sofre alteracdo por

causa do contacto com uma outra variante.

O contacto de linguas da-se quando duas linguas (por exemplo: portuguesa e
umbundo), sdo usadas numa mesma comunidade linguistica. Este fendmeno pode, também
existir nas fronteiras dos paises ou no fendémeno migratério (imigracdo/emigracao), onde 0s

falantes de uma lingua entram em contacto com uma ou mais linguas.

Assim, do ponto de vista linguistico ndo se deve atribuir juizos de valor as variedades
da lingua, porque elas estdo no mesmo nivel, ou seja todas elas tém gramaticas complexas
(Fromkin & Rodman, 1993). Contudo, na préatica sdo atribuidos valora¢fes de acordo com o

estatuto social dos falantes, ou seja o nivel de prestigio da lingua que o falante usa.

Neste sentido “Qualquer dialeto de uma lingua tem um certo valor de uso, que lhe
permite satisfazer a necessidade de comunicagdo dos seus utilizadores. No entanto, para além
do valor de uso, os dialetos tém, também, um valor que é alheio e estranho ao homem e

extrinseco ao proprio dialeto. Ele assenta na relagdo geografica, social e econémica que 0s
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seus utilizadores estabelecem com outros interlocutores numa certa sociedade.” (Rodrigues,
2012, p. 29)

As desigualdades sociolinguisticas e algumas formas de preconceitos sobre a
superioridade ou inferioridade das linguas, muitas vezes, tem origem nos valores de juizos
que alguns falantes lhe atribuem, classificando-as como complexas, simples, superiores

inferiores, entre outros.

E normal numa comunidade linguistica, com uma historia em diferentes areas
tematicas, elegerem uma das suas variantes dialetais como padrdo com a funcgéo principal de
manter a homogeneidade e a unidade linguistica. Apesar de haver diversidade dialetal
procura-se sempre a unidade como forma de ter uma base com normas. Embora, com o tempo

venham a ser substituidas, porque uns ou outros elementos possam cair em desuso.

Angola, nesse sentido, ainda tem muito que caminhar. Por ser uma nagdo nova, esta a
comecar dar passos em tudo, com novas infraestruturas, crescimento demografico, formacéo
dos recursos humanos em diferentes areas, estabilidade economica, entre outras areas. Porém,
como qualquer pais, também caminha, do ponto de vista linguistico, para uma selecdo de uma
das variantes da lingua portuguesa falada em Angola como padréo, que serd de Estado e de
escolaridade.

Certamente, a variante que sera adotada como padrao € a dos falantes cultos de Luanda
e de uma outra cidade ou cidades que serdo classificadas como cidades universitarias. Neste
sentido, temos cidades a crescer em termos de universidades como Benguela, Huambo e
Lubango. Diz-se Luanda por ser capital do pais, onde a sede do Estado esta instalada, além de

ser, também uma cidade universitaria.

Porqué este critério de eleger cidades universitarias? Evidentemente, porque servira 0s
interesses internos e externos, deve ser culta regida pelas regras gramaticais, embora passiveis
de mudanca, j& que a lingua evolui. Assim, pressupfe-se que uma cidade universitaria
acumula mais intelectuais e investigadores de diferentes areas tematicas. Esta foi sempre a
ideia do que é a lingua padrdo, tal como dizem Raposo et al “A lingua padrdo (...) é a
modalidade linguistica que uma comunidade elege como modelo de comunicagdo, como
lingua de referéncia, supradialetal. E essa modalidade que ira constituir a norma da lingua, o
modelo que dita as regras, as prescricbes que definem o que deve e o que ndo deve ser

seguido, usado, dito.” (Raposo et al, 2013, p. 86)
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A norma da lingua ¢ estabelecida para unificar os falantes. Esta unido ndo € apenas do
ponto de vista da oralidade. Segundo Sousa (2010, p. 40) “(...) era tempo de os falantes de
Lingua portuguesa se preocuparem com a globalizagdo comunicacional, desafio que se coloca
ao nivel da lingua escrita, norma gramatical e da ortografia.” A linguagem oral é facilmente
influenciada pelos factores acima mencionados, ao passo que as mudangas na linguagem
escrita acontecem ao longo prazo. Porque sdo resultados de acordos ortograficos, que se

propdem para unificacdo de uma mesma lingua falada em diferentes zonas.
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Capitulo 11 — Estudo da Escola de Formacéo de Professores em Benguela

O pais de Angola localiza-se na costa do Atlantico Sul da Africa Austral e apresenta as

coordenadas que se seguem:

“latitude norte 04° 22°, sul 18° 02’; longitude leste 29° 05°, oeste 11° 41°.
Tem uma superficie de 1.246 700 km2, numa linha continua de fronteira terrestre
de 4.777 km, fazendo fronteira com trés paises: a Repuplica Democréatica do Congo
(RDC) em 2.291 km, a Zdmbia em 1. 110 km e a Namibia em 1376 km. A esta
fronteira junta-se, de forma descontinua, a do territério de Cabinda com 421 km
fazendo este territério fronteira com dois paises, a RDC em 220 km e a Republica
do Congo em 201 km, totalizando, por isso, uma fronteira terrestre de 5. 198 km.
Possui 1650 km de fronteira maritima.” (Cabral, 2005, P. 8)

A faixa costeira é temperada pela corrente fria de Benguela. Os Dados Gerais sdo a
sede do Estado Angolano situado em Luanda, a Moeda usada chama-se Kwanza, a Densidade
tem 24.3 Hab/Km?, o Idioma falado é o Portugués. As Linguas nacionais faladas sdo 37 e 50
dialectos. Angola é contituida por dezoito provincias como Benguela, Cabinda, Zaire, Uige;
Luanda, Malange, Cuanza Norte, Cuanza Sul, Cunene, Cuando Cubango, Bengo, Lunda Sul,
Lunda Norte, Huila, Namibe, Moxico, Huambo e Bié (ver mapa n° 2).

Figura n® 2 - Composicdo das provincias de Angola

N Relatos escritos e fotograficos.
i Stories as well as photos.
binda Des histoires et aussi des photos.,

>y

I.E. 800x600

Cuando Cubango

Cunene

@ahi=perEra  Eonte: www.portalsaofrancisco.com.br
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Uma das provincias de Angola, designada por Benguela, com sede na cidade de
Benguela, tem uma area de 39 827 km2 e tem cerca 2 110 000 residentes. A provincia de
Benguela localiza-se a 692 Kms da capital nacional, chamada Luanda.

Caraterizacdo do campo de estudo: provincia de Benguela - Correia Pereira fundou o
Forte de S&o Filipe de Benguela a 17 de Maio de 1617. Esta data marca a fundacéo da cidade
de Benguela que é composta pelos sequentes municipios Baia Farta, Balombo, Benguela,
Bocoio, Caimbambo, Catumbela, Chongoroi, Cubal, Ganda e Lobito, segundo Mapa n° 2.

Figura n°® 3 — Provincias de Benguela

7

Fonte: http://pt.wikipedia.org/wiki/Benguela (prov%C3%ADncia)

Realidade Econdmica - A agro-pecuaria constituida pelo sisal, algoddo, cana-de-
acucar, banana, café, feijdo, e horticultura, sdo as producgdes vegetais. A producdo animal é
produzida com carne bovina e de porco, aléem de leite e seus sucedaneos. A atividade
piscatoria e producéo de sal. A extracdo mineral comporta o grafite e tungsténio.

O Industrial engloba a Metalurgia, refinacdo de petrdleo, téxtil, materiais de
construcdo e bens alimentares. Nesta provincia constituiu-se o segundo maior porto do pais, 0
Porto do Lobito. Por causa deste porto criou-se relagcdes intercomerciais com 0s paises
vizinhos como a RDC e a Zdmbia por meio do Caminho de Ferro de Benguela (CFB). Esta
instituicdo transportadora é de grande importancia, por quanto possibilita a circulacdo de
pessoas e bens numa longa tragetoria. O CFB parte do Lobito, cidade costeira no centro oeste
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de Angola, atravessando a provincia de Benguela, Huambo, Bié, Moxico e chega ao Luau

zona frontericia com a RDC.

Populacao residente - Atualmente, a grande parte da populacdo pertence a etnia dos
Ovimbundu, pois os diferentes grupos - (Mu)Hanha (ortografia internacional: Hanya),
(Mu)Ndombe, (N)Ganda, Lumbo, Quilengues, foram em geral "umbundizados” até ao século
19. Em resultado da industrializacdo como o CFB, as fabricas de sisal, algoddo, acucar,
pescaddria, salinas e consequentemente a Guerra Civil de Angola e do éxodo rural que
despoletou, muitos ovimbundu de outras regides, especialmente da Provincia do Huambo e
Bie migraram para as cidades do Lobito e de Benguela tendo, estas cidades, crescido bastante

nas Ultimas décadas, como todas as grandes cidades de Angola.

Atividade do Turismo - A capital da provincia, Benguela, é famosa pelas praias de Baia Azul,
praia Morena, Caotinha e pela praia da Restinga localizada no Lobito a 30km da sede
provincial. Enumeram-se alguns locais turisticos de Benguela:
« Surgiu em 1933, a casa da primeira emissdo de radiofusio em Angola, por Alvaro de
Carvalho.
o A Fortaleza de Sdo Sebastido localiza-se no Egipto Praia
« No Museu da Escravatura existem registos da época da escravatura, onde 0s escravos
eram expedidos para a América.
o O Parque Nacional da Chimalavera localiza-se a 45 km de Benguela, detém muitos
animais de pequeno porte.
o Em 1881 foi construido o Cemitério da Camunda e ainda esté a funcionar.
e A Estacdo do CFB conserva as primeiras locomotivas da regido com cerca de 100
anos de existéncia.
o O Parque Regional do Chongoroi comporta animais de grande porte.
e As pedras do Sombreiro.
o A reserva Parcial do Bufalo consiste na reserva de muitos bufalos e animais deste
porte.
o A Restinga (saliéncia) localizada na cidade do Lobito, onde esta situado o segundo
porto de maior capacidade de Angola.
A vila Catumbela é um ponto visitado por portugueses que paravam para abastecer
suas naus antes de ir para as Indias. Também é um local conhecido por ser um dos

primeiros a ter registros sobre confrontos armados na regido no ano de 1916. O rio
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Catumbela é importante porque contem duas barragens a do Biopio e a do Lomaum,

incluindo uma ponte que liga a cidade de Benguela e Lobito.

2.1. Descricao histdrica da instituicao de formacéo de professores

O sistema educativo angolano, depois da independéncia passou por algumas alteracées
que afetaram o ensino primario e secundario, que sdo o Sistema do ensino geral e a Nova
Reforma. O Sistema do ensino geral foi concebido para abranger a totalidade da populacédo
em idade escolar e compreendia nove anos da pré primaria a 82 classe. Para os adultos acima
de 15 anos o programa era ministrado em seis anos. Para além disso, em algumas escolas,
para que tal programa fosse implementado, houve necessidade de reducéo do tempo de aulas,
a fim de que se criasse mais turnos. Assim, o primeiro turno era das 8h as 10h, o segundo das
10h as 12h, o terceiro das 12hh as 14h, o quarto era das 14h as 16h e o quinto e ultimo das
16h as 18h. Esta distribuicdo possibilitou que o aluno tivesse, apenas, duas horas de
acompanhamento escolar. Observando o0 background de muitas criangas sem
acompanhamento fora de sala de aula, essa distribuicdo horéria ndo ajudou o suficiente na

aquisicdo dos conhecimentos pelos alunos.

A Nova reforma de 2001 implementada em 2002 trouxe outras alteragdes ao sistema
educativo de Angola, como por exemplo a redistribuicdo dos niveis académicos. A educacao
pré-escolar, apesar de estar prevista no sistema, estd mais implementada nas instituicdes
particulares. O ensino primario passou a ser de seis classes obrigatorias e em regime de
monodocéncia. O ensino secundario integra dois ciclos; o primeiro com a duracdo de trés anos
e 0 segundo com a duracdo de quatro anos, sendo o Gltimo ano a décima terceira classe, para
os Institutos Médios Normais. O ensino superior integra o bacharelato; a licenciatura e pds
graduacOes em areas de especializacdo; o mestrado por enquanto funciona, apenas em Luanda
e Lubango; o doutoramento neste momento funciona, apenas em regime de filiacdo as

universidades estrangeiras, vindo os professores destas universidades.

O organigrama do sistema de educacdo elaborado com base na Lei 13/01 de 31 de
Dezembro evidencia a distribuicdo das diversas etapas: Sistema de educacao/subsistema de

educacao, tal como esta apresentado na pagina 131.

Observando o movimento da educagdo/ensino a partir de 1978 (pos — independéncia),

nesse entdo pais mergulhado na guerra civil, pode entender-se o tipo de cidaddos disponiveis a
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manter a nacdo erguida e a desenvolver-se, como professores e alunos. Note-se que a unica
profissdo que gera outras num pais que se quer desenvolver é a docéncia. Por isso, o défice na
formacdo de professores e as més condicbes de aprendizagem para os alunos ndo geram
progresso na produtividade dentro de uma sociedade.

Assim, as instituicbes s6 fazem sentido com um bom funcionamento do pessoal
profissional. Neste caso, Angola tem estado a enfrentar o desafio que tem a ver com a
qualificacdo dos seus profissionais, tendo como objetivo assegurar que todos os professores
possuam o conhecimento académico e a capacidade pedagogica necessaria para responderem
as suas exigéncias profissionais. Grilo afirma que o Plano Nacional de Desenvolvimento
(PND) até 2017, promoveré o desenvolvimento e estruturacdo da formacéo de professores, de
especialistas e os investigadores em educacdo merecendo uma especial atencdo por parte do

executivo angolano (ME, 2008).

As escolas como lugares de acolhimento, os programas letivos e de formacéo de
professores devem estar bem organizados, de modo a contribuirem para a melhoria da
qualidade profissional de professores. Relativamente a este assunto, 0s entrevistados tém

opini@es diferentes;

Por um lado P9A e P9B acham que os programas de LP sdo acessiveis,
PID acha que sdo confusos e por outro lado P9C, POE, P9F, P9G e P9H acham que
0s programas de LP sdo pobres tendo em conta a realidade dos alunos. Realgam a
auséncia do factor linguistico contextualizado e a fraca componente semantica que

remete ao dominio de textos lidos e escritos.

Tendo os programas adaptados as necessidades dos alunos, todas as mudancas que
forem introduzidas no Sistema de Educacéo, para melhor servigo surtirdo efeito desejado. Tal
como diz Cardoso “(...) um “mau” professor num determinado contexto se revele afinal um

excelente professor noutro contexto diverso.” (Cardoso, 2013, p. 262)

Passando para a descri¢do, propriamente dita, do entdo IMNE de Benguela (actual
EFPB) temos a dizer que foi fundado em 1985, tendo apenas algumas salas anexas,
pertencentes a0 IMNE do Lobito (Comandante Kwenha), instituicio de um colégio
pertencente a igreja catdlica (Irmdas Doroteias) que foi confiscado pelo governo logo a seguir a
independéncia. O IMNE € uma instituicdo vocacionada a formacao de professores da primaria
e do 1° ciclo do ensino secundario. A sua autonomia foi ganha no ano letivo 1989-1990,

quando sairam os primeiros diplomados da instituicdo. Pelo facto de a formagdo de
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professores ser uma das chaves para o desenvolvimento de qualquer nagéo, havia necessidade
imperativa na abertura de um estabelecimento de ensino na cidade de Benguela. Assim,
foram os impulsionadores para este feito valioso os membros da Direcdo Provincial de
Educacédo de Benguela dirigidos pelo seu Diretor, Exmo Sr. Jodo Evangelista Basilio. Tendo,
a Instituicdo, comecado com as suas atividades sob a orientacdo do primeiro Diretor da

escola, o Sr. Dr. Agostinho Francisco e os seus adjuntos (Arquivo da EFPB, 2014).

Nessa altura, a escola geria trés cursos que sdo matematica-fisica, geografia-historia e
biologia-quimica. Estes cursos tém a duracdo de quatro anos, ou seja dois do curso geral e
dois de especialidade, isto é da 9% a 102 classes curso geral, e da 112 a 122 classes anos de
especialidade. O corpo docente era constituido, na sua maioria, pelos professores cubanos e

angolanos formados em Cuba.

Dada a complexidade da area linguistica e ndo havendo profissionais na area, sé em
1996 é que foi implementado o curso de Lingua Portuguesa. Nesse ano, os candidatos a este
curso passaram para a 112 classe, inicio dos dois anos de especialidade. Este passo importante
na evolucdo da Instituicdo foi dado, ainda, durante a direcdo do Exmo Sr. Jodo Evangelista
Basilio, Diretor Provincial de Educacdo em Benguela, estando nessa altura, como diretor da
escola o Sr. Alberto Macosso (Arquivo da EFPB, 2014). Era muito importante a formacao de
professores de LP, porque ¢ a lingua de Estado, de escolaridade e de socializacdo como supra
citado. Assim, em cooperacao com a igreja catdlica, o curso comegou sob a orienta¢do de um
missionario leigo cat6lico de nacionalidade portuguesa hospedado no bispado de Benguela, o
Professor Adelino Pais, coadjuvado por um professor angolano que frequentou o seminario
maior do Cristo Rei no Huambo, o Professor Candido Chilembo. Os primeiros diplomados

em Lingua Portuguesa sairam em 1998 (Arquivo da EFPB, 2014).

A partir do ano 2000 implementaram-se os cursos de lingua francesa, lingua inglesa,
educacao fisica e educacdo visual e politécnica (EVP). Assim, em 2011, o curso de Lingua
Portuguesa passou a designacdo de Lingua Portuguesa/Educacdo Moral e Civica, como

consequéncia da Reforma Educativa (Arquivo de EFPB, 2014).

Ainda, nesse ambito da Nova Reforma Educativa de 2001, agora vigente no pais, 0
IMNE a partir de 2004 comegou gradualmente a chamar-se Escola de Formagédo de
Professores (EFP). Ela deixou de ser IMNE e passou, efetivamente, a EFP em 2007. No caso
de Benguela passou a ser EFPB (Arquivo de EFPB, 2014).
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A partir do ano 2007 implementou-se no ISCED de Benguela o curso superior de
Linguistica/Portugués. Os primeiros diplomados sairam em 2012. A partir dessa data a EFPB
e outras escolas secundarias comecaram a ter professores licenciados em
Linguistica/Portugués. Contudo, devido ao numero reduzido de professores especializados em
LP, até agora, ha professores que leccionam a disciplina de LP mas especializados em outras

areas.

E importante que as escolas de formacdo de professores estejam organizadas e bem
estruturadas, a fim de implementarem um funcionamento dindmico na geréncia das
instituicOes. Esta organizacdo inclui os critérios de candidaturas ou acesso a instituicdo de

ensino, que passamos a analisar.

2.2. Critérios de entrada nessa institui¢ao de ensino

Todos os Institutos Médios Normais tém como objetivo a formacéo de professores do
ensino primério e do 1° ciclo do ensino secundario como ja foi referenciado. Os formandos
sdo capacitados durante quatro anos nas diversas especialidades como lingua portuguesa,
lingua francesa, lingua inglesa, geografia-histéria, matematica-fisica, biologia-quimica,
educacdo fisica e educacdo visual e politécnica. Concluida a formacdo, eles sdo enviados as
escolas do 1° ciclo do ensino secundario, varias vezes, e por falta de professores, também séo
enviados ao 2° ciclo do ensino secundario. No dizer de Grilo estas escolas, a nivel Nacional,
formam, por ano, cerca de 43 mil finalistas e acrescenta dizendo: “(...) cifra, entretanto,
insuficiente tendo em conta o racio professor/aluno. E necessario aumentar estes nimeros

para a melhoria da qualidade de ensino.” (ME, 2008, p. 1)

Os critérios estabelecidos para a entrada nesses institutos tém a ver apenas com
habilitacdes. Os candidatos devem ter a 92 classe concluida para serem aceites. O sistema
educativo angolano, tendo em conta 0 seu projeto de ensino para todos, ndo estabeleceu a
idade limite para os formandos. Apenas separou 0s turnos por idades. Assim, até aos 16 anos
podem ser alunos diurnos, embora apareca, também alguns adultos e de 17 anos em diante

noturnos ou pdés-laborais (Arquivo da EFPB, 2014).

Por falta de instalagbes que possam acolher mais alunos, muitos dos que desejariam

seguir o ramo da educagéo ficam, anualmente, de fora, porque ndo séo selecionados. Apesar
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de a Instituicdo estar a funcionar em trés turnos de manhd, tarde e noite, ndo consegue
responder a demanda. Além disso, o critério ndo passa pelas médias dos estudantes, nem por
entrevistas que serveriam de diagnosticos, ou seja, uma seleccdo meritocratica. Neste sentido,
aponta-se, nesta instituicdo e noutras, uma espécie de nepotismo>*quanto & selecdo de

candidatos.

Esta forma de encaminhar os alunos para 0s cursos profissionais seré que é adequada,
para se obter profissionais de qualidade? N&o seria antes avaliar as qualidades de cada um
como garantia do gosto pela area? Nas palavras de Adolfo Lima “De todas as profissdes e,
sem duvidas, a do educador a mais exigente de boas qualidades: é a mais perigosa pelas suas
funestas consequéncias quando ndo é exercida como um sacerddcio, e por uma auténtica
vocagdo. ” (Pintassilgo, Mogarro & Henriques, 2010, p. 74). Esta é uma profissdo que exige
do individuo responsabilidade que o leva a ser modelo dos seus alunos, de quantos o rodeiam

e, por conseguinte, um exemplar dentro da sociedade onde esta inserido.

A vocagdo docente implica vérias qualidades que nem sempre se encontram num
individuo. Como sublinha Adolfo Lima “Dentro da vocagdo pedagogica incluem-se vérias
aptiddes e qualidades pessoais a que ndo sdo alheios o temperamento, o0 sexo, a idade, o tipo
mental, o tipo sentimental como o amor pelas criancas, o ideal de renovagéo social (...) mas,
sobretudo, s6 € digno do nome de educador aquele que esta possuido da paixdo pedagbgica.”
(Pintassilgo, Mogarro & Henriques, 2010, p. 75). A personalidade do educador ¢é formada a
partir destas qualidades, ou seja s6 o candidato com qualidades destas pode ser um excelente

profissional de educag&o.

Desta forma, os critérios de selecdo devem primar pelos aspetos acima preconizados, a
fim de se obter uma classe profissional de qualidade. A necessidade de comunicar o saber s
se realiza pela arte do docente que vai suplantar o gosto por coisas pessoais. Como refere
Adolfo Lima “(...) pelo prazer de simpatia e de estima, pela necessidade de ver felizes e

satisfeitos todos os seres vivos — (...).“ (Pintassilgo, Mogarro & Henriques, 2010, p. 75)

A origem dos alunos ndo deve ser um dos pontos de selecdo, mas sim a vocacao que

cada um tem, que é inata>, para realizar algo, neste caso para ser professor. Para se ser

53 Nepotismo — preferéncia dada, por alguém que tem poder, a familiares e amigos, independentemente do seu
mérito pessoal; favoritismo. VV. (2013). Dicionario da Lingua Portuguesa. Acordo ortografico. Porto: Porto
Editora.

> Inato — algo que o organismo traz ao nascer; que nasce com o individuo; congénito; natural. VV. (2013).
Dicionério da Lingua Portuguesa. Acordo ortografico. Porto: Porto Editora.
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professor ou uma outra profissdo, ndo basta gostar, € preciso uma componente inata que faz
executar as atividades com perfeicdo, embora haja sacrificio. Ao longo do 1° ciclo do ensino
secundario, deve ir-se fazendo diagndsticos aos alunos, a fim de que estes possam mostrar as

suas aptiddes.

N&o ha duavidas de que os professores sdo precisos e hdo de o ser sempre, porque 0
tempo ndo para mas eles sim, pela idade ou pela morte. Por esta razdo € que aqueles que
optam por essa profissdo devem entregar-se de corpo e alma, ou seja entregar-se livre e
totalmente ao servico da sociedade com amor e paixdo, pois que a escola e a sociedade

relacionam-se diretamente.

Naturalmente, uma escola existe dentro de uma sociedade, porque a sociedade cria
uma escola para o seu desenvolvimento. Assim, tradicionalmente, a arte de ensinar remetia
para as ideias de “missdo” e de “sacerd6cio”, ou seja 0 professor tinha que sentir paixao pelo
seu oficio. Porque ao ensinar as criancas, incute nelas principios da solidariedade humana, do
bem e da justica. Para além destes valores estarem ligados ao sacerddcio, o papel dos
sacerdotes é de ensinar, dai a relacdo sacerdote/professor (Pintassilgo & Serrazina, 2009). A
ideia que pode sair deste pensamento € de que as sociedades e as escolas, de um modo

especial, precisam de professores preparados e amantes da sua profissao.

E importante que os alunos sintam que entraram numa instituicio que desejam, pelo
mérito préprio, porque esse facto cria neles a autoconfianca e sentimentos de desafios. E por
parte da sociedade que espera deles uma mé&o-de-obra qualificada, sendo uma garantia do
progresso social e estimulo de transformacdo dentro dela para o usufruto de todos quantos

nela vivem.

Assim, para além de diagndsticos anteriores, estabelecer-se-ia medias de entrada ou
provas de selecdo como critérios de acesso. Este facto, ndo s6 conferiria rigor como, ajudaria
os individuos a situarem-se em locais profissionais adequados. Visto que, a deslocacdo
profissional, ou seja, ser profissional numa area que ndo é a de preferéncia gera frustracdo e

pouca produtividade.

Reconhece-se 0 esforco que o governo angolano tem feito quanto a construcGes de
escolas. Todavia, requer-se que continue com o seu plano de acdo criando condigdes, em
termos de instalacdes escolares para todos, de modo a proporcionar um processo de ensino e

aprendizagem eficiente. Neste sentido, a EPFB precisa de instalagdes que possam acolher
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mais estudantes. Tendo em conta o papel principal da escola, deve-se primar pela boa
estrutura e organizacdo, para que se influencie no formando o gosto pela profissdo. Na
opinido de Adolfo Lima “H4, porventura, fendmeno mais belo do que a Civilizacdo, do que a
obra civilizadora da Educacdo? E ela sé se realiza, s6 pode realizar-se pela arte do educador.”
(Pintassilgo, Mogarro & Henriques, 2010, p. 75). Neste sentido, alguns entrevistados

manifestam as suas dificuldades laborais como P7C, P7F, P7H dizendo que

“Falta materiais de apoio como obras literarias, dicionarios, gramaticas e
faltam bibliotecas”, P7D aborda as suas dificuldades dizendo que ha “Turmas
numerosas por haver poucas salas, o que ndo permite ajudar os alunos com
dificuldades.”

A Educacdo tem um papel muito importante dentro de uma sociedade, como ja se
salientou e nisto o professor é a peca indispensavel para a sua concretizagdo. Assim, as
instituicOes de educacdo devem estar bem organizadas, de modo a ajudar os agentes
profissionais a transformarem o mundo com o0s seus conhecimentos. A organizacao da EFPB

ird ser desenvolvida no ponto seguinte.

2.3. Nivel de organizacdo: matriculas; continuidade; promogdes

Um bom resultado no processo de ensino e aprendizagem, ndo s6 depende de professores
qualificados e eficientes, mas também de uma excelente organizacdo dentro da instituicdo. Ao
nivel das instalacbes é importante que uma escola tenha salas bem organizadas e equipadas
com numero de carteiras de acordo com o numero de estudantes; um quadro em boas
condicdes. Hoje, convém usar um quadro branco para evitar 0 giz que é nocivo a saude;
regular as condi¢des climatéricas dentro da sala. No caso de Angola - Benguela (litoral),
especialmente, o clima tropical € mais quente que no interior do pais, assim equipar com ar
condicionado. De outra forma ¢é dificil promover a concentracéo dos alunos devido ao excesso
de calor. Os alunos do turno da tarde, sobretudo, tém a tendéncia de adormecer nesse clima.
Neste sentido, mais que um luxo é uma grande necessidade montar o ar condicionado, para o
bem do ensino. Ainda, quanto as instalagbes devem ter o numero suficiente de WC e
condicOes sanitarias aceitaveis; a secretaria deve ter o arquivo bem organizado e por ordem

cronoldgica; ter os gabinetes dos coordenadores de diversos cursos, para além do gabinete do
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diretor da escola, do diretor pedagdgico e o setor académico que domina os curriculos dos
cursos e todo 0 movimento de notas dos alunos.

Este tipo de escola é aquela que no dizer de Cardoso

“(...) transmite emoc0es positivas e que, por isso mesmo, torna mais fécil a
aprendizagem por parte dos alunos. Dentro desta, seré essencial colocar o professor
como um elemento determinante, e contribuidor, para o seu bom funcionamento,
até porque, na maioria dos casos, 0s 6rgédos dirigentes das escolas s&o constituidos
por professores.” (Cardoso, 2013, p. 259)

E desta organizacdo que depende o resto do funcionamento das atividades escolares de
uma instituicdo de ensino como as matriculas, a continuidade e as promocdes que dao conta
da vivacidade de uma escola.

- As matriculas sdo um processo que compromete o aluno com uma determinada
instituicdo e vice-versa, dando conta do ndmero de alunos requeridos, de acordo com a
capacidade da instituicdo. As matriculas sdo realizadas uma vez no primeiro ano, depois nos
anos seguintes fazem-se as renovagdes que ajudardo a ver a continuidade ou ndo dos alunos.
No caso da EFPB, os alunos aceites fazem a matricula na 102 classe que é o primeiro ano do
curso de formacéo de professores.

No ato da matricula entregam-se os documentos como, o certificado da 9% classe, a
fotocopia do B.l., o atestado médico, o registo criminal, duas fotografias e o impresso de
matricula preenchido.

- A continuidade € um processo que da conta do desejo do estudante em prosseguir com a
sua formacdo. Na continuidade observa-se a evolucdo dos alunos dentro de uma determinada
area especifica até ao fim do curso. Atualmente, nesta instituicdo de ensino regista-se a
perseveranca dos alunos dentro dos cursos, porque se nota que 0s alunos, a partir deste nivel,
mais ou menos com 16 anos em diante ja percebem o valor dos estudos e fazem tudo para
conseguir o seu curso, embora um ou outro desista pelo sacrificio que isso implica (Arquivo
da EFPB, 2014). A partir destas idades, ou um pouco antes, os alunos querem abrir
perspetivas para o conjunto da vida e do mundo, e isto nota-se nessa instituicdo de formacéo
de professores. Se bem que, também o esforco pela aquisi¢do dos conhecimentos € motivado,
muitas vezes pelo valor salarial que se pode auferir.

No entanto, a intencdo dos alunos ndo deve ser s6 essa, é preciso que eles adquiram
suficientemente, o sentido critico para se determinarem por si préprios na vida como
cidaddos. Para isso, € necessario o acompanhamento dos formadores para os conduzir a

maturidade. Pois que, os sistemas educativos devem cumprir duas func¢bes essenciais como a
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funcdo educativa que tem a ver com a capacidade de formar e informar o aluno e desperta-lo
para as matérias que estuda e a funcdo de socializacdo que corresponde a formacdo de
individuos adaptados a sociedade onde estdo inseridos (Pintassilgo & Serrazina, 2009).

O facto das escolas estarem cheias, tanto do ensino secundario como do ensino superior é
bom sinal, para um pais em crescimento como Angola. Contudo, deve formar-se, ndo s
trabalhadores, ou seja profissionais, mas individuos amantes da ciéncia; ndo necessariamente
intelectuais do ponto de vista académico, embora uma parte possa ser, mas sobretudo, gente
culta, sedenta do saber e 4vida da leitura.

Segundo o Arquivo de EFPB (2014), regista-se em Benguela e em toda Angola uma busca
enorme de estudos que até as zonas, como Benguela, com pouca tradicdo em turnos pos-
laborais, soma muitas universidades, sem contar os colégios do ensino secundario, com trés
turnos funcionais sem capacidade de resposta a procura. Por isso € urgente a
consciencializacdo dos estudantes para a importancia dos estudos. Assim, Cardoso diz que
“Os professores devem, assim, estar em sintonia com esse projeto educativo da escola, assente
também no rigor e na exigéncia.” (Cardoso, 2013, p. 260)

A continuidade é uma das imagens de uma boa escola, onde um professor faz passar,
mais facilmente, todas as suas capacidades profissionais. Todavia, uma escola bem
organizada deve transparecer, para aléem de continuidade, a coeréncia e o sentido de
comunidade, onde todos, especialmente os professores contribuem decisivamente, para o
ensino e aprendizagem e desenvolvimento cultural dos seus alunos.

O ponto-chave de uma escola bem organizada é o seu pessoal, como professores e
funcionarios. Cardoso “(...) procura que estes estejam em constante atualizacdo e formacao
em diferentes niveis.” (Cardoso, 2013, p 262). Uma instituicdo de ensino deve acreditar,
seriamente, nestes profissionais, conforme Cardoso, esperando que eles atinjam, “(...) o
objetivo principal: o éxito escolar do aluno, manifestado este num ser humano equilibrado,
pronto para um dia exercer a cidadania em pleno.” (Cardoso, 2013, p. 262). Anualmente, estas
escolas trazem para o mercado do trabalho, que tanto necessita, grupos de finalistas ou
promoc¢des em diferentes especialidades, tal como ja foi referenciado.

- A Promogé&o nas escolas profissionais tem um objetivo de mercado de trabalho, a isto
associa-se a empregabilidade dos formandos ao terminarem os seus cursos. Neste sentido, 0
foco principal é o saber-fazer. No entanto, um profissional de qualidade precisa, também do

saber estar, que revela qualidades como criatividade, inteligéncia emocional, abertura a
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novidade, empatia, capacidade de trabalho em grupo, solidariedade (Pintassilgo & Serrazina,
2009).

. O saber-fazer e o saber estar sdo qualidades de profissionais que constituem uma escola
consistente, onde cada membro procura dar o seu melhor, a fim de se alcancar o objetivo

tracado.

A EFPB (escola profissional) viu, no ano letivo 1989-1990, pela primeira vez os finalistas
da sua instituicdo. Dai, anualmente tem havido diplomados nos cursos que ai sdo ministrados.
Depois das préaticas pedagdgicas que sdo feitas no ultimo ano com alunos do 1° ciclo do
ensino secundario, geralmente, os alunos preparam um trabalho, a esse nivel, para ser
apresentado e defendido publicamente. Conforme Pintassilgo, Mogarro & Henriques “(...) a
condicdo de funcionarios publicos para os professores — estes tinham de evidenciar 0s seus
conhecimentos perante os agentes do estado, que qualificavam o seu exame, para poderem
entdo aceder ao exercicio da profissdo docente.” (Pintassilgo, Mogarro & Henriques, 2010, p.
12)

As promocdes no curso de LP comegaram a sair em 1998. A partir dessa data, as escolas
do ensino primario e as do 1°ciclo do ensino secundario comecaram a receber professores
formados em LP. Tal como referimos anteriormente, ainda ha professores que lecionam esta
disciplina sem terem a preparacdo na area. Visto ser uma area disciplinar com pouca gente
formada.

Os grupos formados tém mostrado aptiddes, cada um na sua area, apesar de terem tido
poucos recursos materiais que os possibilitasse a investigar de uma forma mais profunda. Para
0s que tém qualidades para a docéncia foi, realmente, um tempo de descoberta e de
experiéncia profissional que ficou para o resto da vida, como base solida para o futuro. De
cordo com os entrevistados quanto aos pontos positivos durante a formacdo salienta-se em
P8A a

“(...) Aquisicao de aptidBes necessarias para estar diante dos alunos a fim de
Ihes transmitir conhecimentos.” Quanto ao P8B refere que sente enorme satisfacao
em ver individuos que ocupam cargos de relevo na sociedade e que passaram por
ele como alunos. Além disso, o facto de se sentir a-vontade no uso das regras
gramaticais na comunicacao.
E para os outros que foram |& parar, porque ndo havia vaga no curso de preferéncia ou

fizeram esforgo e adaptaram-se ganhando gosto, ou foi um tempo dificil e aproveitaram
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apenas o suficiente para concluir o curso, mas sem desfrutar da esséncia do ser docente.
Assim, no ponto seguinte reflecte-se sobre os cursos e o rendimento dos formandos.

Cursos ministrados nessa instituicdo de ensino - As EFP em Angola estdo consignadas para
preparar os agentes da educacdo com o perfil que responde aos objetivos gerais da educacao.
Estas instituicbes tém o papel de incutir neles conhecimentos cientificos sélidos, para
poderem exercer a sua atividade com dedicagédo e eficiéncia. Assim, a EFPB ministra oito
Cursos que séo:

- Lingua Portuguesa/Educacdo Moral e Civica;
- Lingua Francesa;

- Lingua Inglesa;

- Matematica e Fisica;

- Historia e Geografia;

- Biologia e Quimica;

- Educacdo Visual e Plastica;

- Educacdo Fisica (Arquivo da EFPB, 2014).

Estes cursos mostram bem a variedade da area cientifica e a grande responsabilidade,
que a escola tem em formar especialistas. Na realidade, é a educagdo na pessoa do docente,
que esta na base de todo o desenvolvimento de qualquer nacdo. Observando o leque destes

cursos, vé-se futuros professores de ciéncias humanas e sociais e professores de engenharias.

Falando do curso de Lingua Portuguesa/Educacdo Moral e Civica, num pais onde é
considerada Lingua Oficial, pelo que é fundamental para todos, na vida do dia-dia. Porque,
sem a competéncia comunicativa, a vida académica e profissional ndo é sucedida. Eis a
importancia deste curso conferir aos alunos competéncias linguisticas e comunicativas ao
nivel de saberes, saber-fazer e saber ser, sobretudo, serve de base para aquisicdo de

conhecimentos de todos outros cursos.
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Rendimento e abandono escolar - O rendimento escolar é consequéncia de um conjunto
de factores, como a excelente organizacdo da escola, a eficiéncia profissional do docente, 0
interesse do aluno em adquirir novos conhecimentos, entre outros. Do ponto de vista de
Cardoso, o sucesso escolar do aluno pode advir do empenho do professor, porque “O gosto
por aquilo que se ensina é fundamental a nossa paixao pelo saber e a confianca incondicional
nas capacidades de cada aluno sdo uma motivacao para o aluno e para a sua aprendizagem.”
(Cardoso, 2013, p. 239)

Quando ndo h& rendimento escolar é porque os alunos ndo mostram resultados
satisfatorios face aos objetivos tragados. Muitas vezes, isto acontece porque o0s conteidos ndo
satisfazem as expetativas dos alunos, ou seja, 0s contetdos nao estdo contextualizados. “Em
qualquer pais ou melhor em qualquer sistema educativo, o sucesso escolar é condicionado por
trés factores: o contexto social, os recursos disponiveis e as metodologias aplicadas no
processo de ensino e aprendizagem.” (Binji, 2013, p. 75). O contrario deste processo,
possivelmente, pode originar o abandono escolar.

- O abandono escolar é originado pela falta de interesse por parte do aluno. E neste caso,
muitas vezes, a escola culpa-o sem ir a fundo da questdo. Sem se questionar, o porqué desse
seu desinteresse. Na realidade, o mais culpado neste contexto pode ser o sistema de ensino,
que a todo custo forca o0 aluno a adaptar-se a ele (Guinote, 2014) em vez de a escola integrar-
se a0 meio ambiente do aluno, ensinando-lhe a partir da sua realidade. A aprendizagem
atualizada no meio onde o aluno esta inserido, e com saida profissional, suscita interesse no
aluno e cria nele sentimento de busca do saber, cada vez mais incessante.

O factor organizacao escolar, também, tem a ver com o abandono escolar ou ndo. Pois
gue, uma boa relacdo entre professor e direcdo e vice-versa é um dos pontos fundamentais do
bom rendimento dos alunos e, consequentemente, do ndo abandono escolar. No dizer de
Cardoso ‘“Qualquer divergéncia, quer no discurso, quer na acdo, é sempre apreendida pelos
alunos, que, perante esse clima menos seguro, certamente investirdo menos no estudo do que
se houvesse uma situacéo de unidade.” (Cardoso, 2013, pp. 268-269)

A EFPB ndo regista o abandono escolar significativo, porque nesse nivel, como ja
referimos, relativamente a nova visdo de muitos angolanos quanto aos estudos, os alunos ja
tém consciéncia da importancia dos estudos e sabem o que querem ser no futuro. Exceto os
gue tém rendimento escolar muito baixo. Estes depois de viverem o insucesso acabam por
abandonar a escola. Os dados da escola em estudo disponiveis ddo conta de que o numero de
diplomados por ano esta sempre acima dos 50 (Arquivo da EFPB, 2014). Salienta-se,
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também, que os dados encontrados, relativamente, aos alunos matriculados e finalistas, do
curso de LP correspondem ao ano lectivo 2005 - 2014. S&o os Unicos arquivos encontrados na
instituicdo, relativamente a esse assunto. Como se pode depreender, ha lacunas nos arquivos
desta Instituicéo.

Dando sequéncia na questdo do rendimento escolar, realmente, nota-se uma mudanca de
mentalidade na sociedade angolana desde que a ela foi concedida o dom da paz, em 2002. A
partir da data em que a tranquilidade exterior comegou a influenciar o interior das pessoas, a
visdo do desenvolvimento e da globalizagdo comecou a crescer mudando os comportamentos
dentro da sociedade. E importante observar que a paz é um dos elementos fundamentais na
estabilidade de uma nacdo, porque ela possibilita ter as mentes sds que sdo precisas para a
evolucéo e a interrrelagé@o dos seres, Papa Francisco (2015).

Assim, o bom rendimento escolar, para além de resultar dos alunos psicologicamente
equilibrados, também implica uma boa organizacdo escolar, com estruturas de salas que
possibilitam uma boa audicdo. Neste caso, o entrevistado PAE apresenta uma da dificuldades
gue sente no exercicio das sua tarefa dizendo que

“Uma das dificuldades que tem perturbado a tranquilidade e contribuido para a
débil assimilacdo dos conhecimentos, tem a ver com os ruidos a volta das salas de
aulas, pois estas ndo possuem condicOes para evitar a polui¢do sonra.”

Assim, implementar o ndmero razoavel de alunos por turma, para possibilitar o
acompanhamento pelo professor; um sistema sanitario escolar aceitavel, um curriculo com
carga horaria equilibrada e organizada de acordo com a capacidade de concentracdo diaria e
semanal, evita a surmenage, ou seja a fadiga intelectual. Quanto a esta ultima condi¢éo, nota-
se que alguns curriculos trazem demasiada carga horéria com destaque a formacao geral e
profissional. A medida que o sistema ia alterando com as reformas a carga horaria, também se

alterava, como se pode ver nos modelos que se seguem.
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Capitulo 111 - Modelos de formacao de professores em Angola

3.1. Modelos de formagéo inicial de professores

As reflexdes feitas sobre o ensino e aprendizagem tém sempre o curriculo como
elemento subjacente. De acordo Zabalza “(...) ndo se pode fazer uma reflexdo adequada sobre
a escola e a formagdo que nela se faz sem recorrer aos recursos analiticos oferecido pelo
discurso ou pelos discursos curriculares.” (Zabalza, 2003, p. 15). Os planos de estudos que
espelham os curriculos dentro dos sistemas educativos sdo o meio de alcangar 0s objetivos

tracados nesse ambito, no decorrer das mudancas que se efectuam na sociedade.

Neste sentido, o sistema educativo angolano tem sofrido mudangas consideraveis com
0 objetivo de se ajustar as novas emergéncias e solicitacdes da jovem nagdo. A este respeito,
Chivela (2003) apresenta o processo evolutivo do sistema educacional de Angola a partir de
1978, dois anos depois da independéncia, onde se implementou o Ensino Médio Normal com
a duracdo de quatro anos como supra citado. Este é dirigido a formac&o de professores para o
ensino de base, cujo critério de entrada de candidatos era a 82 classe. O EMN geria, ainda
CUrsos a curto prazo com o proposito de colmatar a caréncia de docentes. Para este modelo, o

curso durava dois anos e os candidatos entravam com a 62 classe.

A partir de 2004 implementou-se outro sistema de ensino que visava a formacdo de
professores do 1° ciclo do ensino secundario, realizada no IMN, Instituto Normal de Educacéo
fisica (INEF) e Instituto Normal de Formacao Artistica e Cultura (INFAC). Neste sistema, 0s

requisitos de entrada para o curso de professores é a 92 classe (Chivela et al., 2003).

O Sistema Educativo angolano, também tem evoluido o Modelo de Formacao
Alternativo, visando a expansdo do ensino em todo o territdrio. Este modelo tem contribuido
bastante na formagédo de docentes, para suprir as necessidades do interior. Para o efeito, o
Governo angolano conta com a ajuda de algumas organizacdes ndo-governamentais (ONG)
como a ADPP e a MEC.

Existe 0 Modelo de Formacdo em Alternéancia que, segundo Cordeiro, Reis & Hage “
(...) vem sendo usada na formacéo de jovens e adultos do campo, visto ser esta uma proposta
pedagOgica e metodologica capaz de entender as necessidades da articulagdo entre
escolarizacéo e trabalho, proporcionando a esses individuos o acesso a escola sem que tenham

que deixar de trabalhar” (Cordeiro, Reis & Huge, 2011, p. 116). A Pedagogia da Alternancia €
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fundamental em Africa, particularmente em Angola onde as diferencas sociais entre o urbano
e o rural sdo acentuadas. Implementando este modelo, pode-se aproximar as duas realidades
num sé objetivo de evoluir a sociedade por meio da escolarizagdo, que ira se adaptar a
realidade dos alunos. Porém, esta Pedagogia em Angola é pouco falada.

Os modelos de formacéo de docentes tém-se alterado ao longo dos anos, porque “(...)
a melhoria da qualidade de ensino, esta associada a qualidade dos programas de formacéo e
orientacdo de professores e ao processo da Reforma do Sistema de Educacdo que se realiza
efetivamente nas escolas.” (Chivela et al., 2003, p. 9). Tais modelos concretizam-se em dois
regimes, como a Formacdo inicial e continua. Todavia, este trabalho tem o foco na formacéo
inicial como jé foi dito.

Assim, formacdo inicial € relevante pelo facto, de dotar o futuro professor dos
primeiros conhecimentos profissionais, que progressivamente vao atingindo o nivel cientifico
requerido, mediante as inovacdes dentro do sistema. A este propésito, Neto®, Ministro da
Educacdo da Republica de Angola acrescenta dizendo “(...) a formacdo deve ser entendida
como um processo permanente de mudanca que comeca quando o futuro docente tem acesso a
formagdo inicial (...).” (ME, 2008, p. 1). E o processo de evolucdo de modelos de formagcéo
inicial de docentes, que se pretende realcar. Neste sentido, o sistema educativo implementado
em 1978 continha o subsistema de Ensino Geral cujo objetivo principal consistia em preparar

os docentes do primeiro nivel.

Na realidade, segundo o documento do CM acima referido ““(...) a maioria dos recém-
formados (...) foi optando pela docéncia no II e III Niveis, ndo tendo, assim, havido um
aumento qualitativo no efetivo docente do Ensino primario (...).” (CM, 2001, p. 28). Com as
alteracdes que se foram efectuando ao longo dos anos, este modelo passou a ter o Subsistema
de Formacéo de Professores, abarcando outras formas como o de formacgéo para professores
do Ensino Primario, cuja preparacdo dos candidatos se realizava em cursos basicos com a
duracdo de dois anos, onde o critério de entrada era a 6 classe como foi referido. Este modelo
foi usado para dar resposta a enorme caréncia de docentes e pretendia conferir ao formando

um conhecimento cientifico integral, que Ihe permitiria lecionar com confianca.

Nesta sequéncia, o curso de formacdo nesse nivel envolvia a componente tedrica e

pratica, pelo que a parte préatica era dada no ultimo semestre. Assim, efectuava-se mediante a

> ME. (2008). Plano Mestre de Formagéo de Professores em Angola. Encargos financeiros 2008-2015. Luanda.
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preparacdo, a realizacdo e a avaliacdo das aulas praticas. Consequentemente, a orientacdo do
professor de metodologia era imprescindivel, bem como a participacdo do grupo de
formandos. A aptiddo em termos de competéncias a nivel do saber e saber-fazer dos futuros
docentes era atestada pelo orientador. O corpo docente, neste curso era formado no IMNE.

Gradualmente, este modelo foi dando lugar a formacéo feita nos outros institutos com
a duracédo de quatro anos, pelo facto de se primar por uma formacdo de qualidade e cada vez
mais exigente. No entanto, hd o modelo que os IMN implementaram, como o documento do
CM continua a referir dizendo que foi qualificado, em 1993, pelo exame sectorial da educacao
de “(...) excessiva rigidez, uniformidade e duragdo dos planos de estudos face a diversidade
de formacdes, experiéncias e capacidade dos formandos (...) elevado peso de carga horaria de
formagdo geral e excessiva proliferagdo do nimero de disciplinas coincidente com a
inexisténcia de instalacbes e equipamentos para as disciplinas de indole pratica e
experimental.” (CM, 2001, p. 28). Contudo, nestes institutos formam-se professores para 0s
cursos de duas areas disciplinares, que tenham afinidades epistemoldgicas, como Lingua
Portuguesa/Educagdo ~ Moral e  Civica, Matematica/Fisica, = Geografia/Historia,
Biologia/Quimica. Assim, sugere-se 0 objetivo de capacitar o professor de apeténcias sélidas

em duas areas complementares.

Este modelo de formacdo é dado por especialidades, pelas quais se optam nos dois
ultimos anos. Deste modo, os dois primeiros de regime geral servem de cultura geral e
cientifica de base do professor e de disciplinas transversais como linguas (francés e inglés),

matematica, fisica, quimica, biologia, histéria, geografia, higiene e salde.

Nesta sequéncia, visando um desenvolvimento a nivel profissional, instituiu-se uma
escola prototipo, em Luanda e a seguir em Benguela, destinada para cursos de Magistério
Primério (MP). Estas escolas tém o modelo de formar docentes do Ensino Primério unificado
em 6 classes. No fim de quatro anos, o docente estd preparado para 0 ensino da
monodocéncia, sendo o acompanhamento do professor em todas as disciplinas da 1% a 62

classe.

No mesmo prosseguimento, o Sistema Educativo de Angola apresenta outro modelo
alternativo de formacdo de docentes, particularmente, preparados para responderem as
necessidades educativas nas zonas do interior das cidades. Este surgiu com as Escolas de
Professores do Futuro (EPF) desenvolvidas pelo MEC e a ADPP. As provincias como

Luanda, Benguela, Lubango, Huambo, Bengo e Cabinda tém essas instituicbes de ensino.
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Além de o objetivo de formar professores, ha uma vertente fundamental, que é formar o
homem e a mulher dentro da comunidade. Por este facto, essas escolas tém o regime de
internato que possibilita 0 acompanhamento do aluno, em atividades escolares e extra
escolares (CM, 2001).

Atualmente, vigora o novo modelo de Sistema de Educacdo que passou pela fase de
experimentacdo, avaliacdo e generalizacdo dos materiais pedagdgicos no Ensino Secundério,
relativamente a 728, 82, 92, 102, 118 122 e/ou 13? classe. Estes sdo curriculos de professores do
EP e do 1°CES, incluindo programas e manuais presentes nos planos de estudos; aspetos

metodologicos e recursos didaticos (ME, 2010).

Modelos de estagios - A formacdo profissional implica disciplinas especificas,
assegurando os conhecimentos do futuro docente na area. Essa area de formacéo é constituida
pelo estagio integrado, ou seja, a especialidade, metodologias, aulas préaticas, estagios e
seminérios. A parte préatica do professor é fundamental na sua formacao, pelo facto de estar
ligada a aprendizagem tedrica e a exercitagdo dos conhecimentos pedagdgicos e
metodoldgicos, adquiridos ao longo da formacéo.

No sistema vigente®® o modelo de estagio comportava duas aulas simuladas na turma,
tendo como alunos, os colegas. Este exercicio era acompanhado e avaliado pelo professor de
metodologia, com a participacdo avaliativa da turma. Depois disso, cada formando dava duas
aulas aos alunos do I° ciclo do ensino secundario. Nesta tarefa o estagiario era acompanhado
por um numero determinado de colegas e pelo professor de metodologia. Neste caso, uma
avaliacdo era feita pelo professor efetivo da turma no exercicio das suas funcdes e outra pelo
docente metoddlogo que o acompanha.

Na Nova Reforma, o Estagio Pedagdgico referente a formacdo de professores do 1°
ciclo do ensino secundario contempla trés fases, como a de observacgdo, colaboracdo e de
responsabilizacdo (Chivela et al., 2003). Assim, comeca-se com a analise de casos concretos,

a seguir a observacdo de aulas e por Gltimo as aulas praticas na escola anexa.

Ter uma escola anexa é um dos requisitos dos IMNE, porém a EFPB estando
desprovida, envia os seus formandos as escolas do nivel em estudo dentro desta cidade. O
Estagio bietapico a nivel de pedagogia dos alunos dos IMN e INFAC, surge nos “dois Gltimos

semestres do curso, periodo de plena responsabilizagdo.” (Chivela et al., 2003, p. 18). A este

% Sistema que vigorou antes da Nova Reforma.
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propdsito, o estagiario assume uma turma e recebe, sistematicamente, visitas de controlo tanto
do professor da disciplina que leciona, como do professor metoddlogo. O estagiario
apresentard quinzenalmente um relatdrio das suas atividades, permitindo determinar o perfil

desejado.

Durante esse periodo, o aluno estagiario devera aplicar os conhecimentos adquiridos
ao longo da formacdo. Finalmente, sera avaliado pelo professor metod6logo que o
acompanha, pelo professor da turma onde estagia e por dois docentes dessa escola que

lecionam a mesma disciplina (Chivela et al., 2003).

3.2. Mudancas ocorridas no processo de formacao de professores de lingua portuguesa

Os Planos de Estudos de 1978 englobavam nos curriculos as disciplinas divididas, de
acordo com as caracteristicas das matérias, em relacdo aos objetivos de cada curso.
Identificavam-se as seguintes areas de formacao:

1- Formacao Geral,

2- Formagdo Bésica;

3- Formac&o Baésica-Especifica;
4- Formacdo Especifica.

Por outro lado, considerando os aspetos comuns de diferentes ramos e formacdes,
repartiram-se 0s cursos em quatro dominios (ME, 1978):

1- Ciéncias Economicas;
2- Ciéncias Pedagogicas;
3- Ciéncias Fisicas;
4- Ciéncias Bioldgicas.

Estes dominios agregam, cada um, diferentes cursos com a mesma formagao geral e
basica. Quer dizer que cada dominio, inclui diversos ramos de actividades, cada ramo pode
ter diversos cursos e cada curso pode ter diversas especialidades. Assim, a Formacgdo Geral
assenta na sua natureza, parecida em todos os cursos de todos 0s ramos da ciéncia e técnica,
sendo semelhantes as disciplinas que ela inclui na totalidade dos dominios de formacao e

tendo estas disciplinas a idéntica matéria em cada ramo apreciado.
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Nelas estdo incluidas as disciplinas de Lingua Veicular, Lingua Estrangeiras,
Geografia, Historia e Educacdo Fisica, que sdo dadas no ambito de fortalecer alguns
conhecimentos da formagé&o obtida no Ensino de Base.

As linguas servem para se obter um melhor dominio dos meios de comunicacéo, na
leitura, compreensdo e a nivel oral. Nas linguas estrangeiras, francesa e inglesa, deve ser
provido o vocabulario técnico correspondente a especialidade durante os ultimos anos.
Assim, a interligacdo disciplinar é considerada, especialmente respeitante a formagéo
ideoldgica e politica incluidas em todas as disciplinas, possibilitando a formacéo
revolucionaria e técnica dos quadros técnicos médios. As disciplinas de formacdo basica séo
semelhantes em cada dominio da ciéncia, diferenciando de ramo para ramo em aspectos
peculiares do emprego da ciéncia, mas mantendo-se parecida nos aspetos de trato global em
todos os ramos e comuns em todas as especialidades de cada curso.

A Formacdo Bésica-Especifica diferencia-se de ramo para ramo, mas mantém-se
parecida nos aspectos gerais da formacédo das diferentes especialidades que cada curso pode
incluir. No que toca a formacao especifica, diferencia-se de curso para curso, de especialidade
para especialidade. Estas reflexdes podem ser mostradas pelos seguintes quadros, que
sintetizam os aspetos nesta publicagdo: As Disciplinas e Carga Horéaria Obrigatéria (de

Formacdo Geral e Basica) para os Cursos

Quadro n® 11 - Formacdo de Professores — Institutos Normais da Educacao
Ciclo de Formacdo Geral e Bésica

Ne° Disciplinas 92 classe 102 classe Total
1°S 2°S Total 1°S 2°S Total | Geral
FS | TH FS TH Hora | FS | TH FS | TH | Horas | Horas
S
1 L. Veicularle | 4 80 4 80 160 | 3 60 3 60 120 280
I
2 Historia 3 60 3 60 120 | 3 60 3 60 120 240
3 Geografia 3 60 3 60 120 | 3 60 3 60 120 240
4 Matematica 5 100 5 100 | 200 | 5 | 100 5 100 | 200 400
5 Fisica 3 60 3 60 120 | 3 60 3 60 120 240
6 Quimica 3 60 3 60 120 | 3 60 3 60 120 240
7 Biologia 5 80 4 80 160 | 3 60 3 60 120 280
8 Educ. Estétic 3 60 3 60 120 | 3 60 3 60 120 240
9 Educ. Fisica 2 40 2 40 80 2 | 40 2 40 80 160
10 | Intrd aos Est 1 20 1 20 40 1 20 1 20 40 80
Poli e a Peda
11 | Franc/Ing 3 60 3 60 120 | 3 60 3 60 120 240
12 | Hige Saude - - - - - 2 | 40 2 40 80 80
13 | Prod agricola 2 40 2 40 80 2 | 40 2 40 80 160
Totais 36 | 720 | 36 | 720 | 1440 | 36 | 720 | 36 | 720 | 1440 | 2880

Fonte: (ME , 1978, p. 57).
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Como se pode observar, este quadro mostra as disciplinas e carga horéaria referentes ao
curso de formacdo de professores na area de formacdo geral e béasica onde os futuros
professores de diferentes especialidade, nesta fase, tém disciplinas comuns. A seguir a esta
etapa, cada formando opta pela especializacdo da sua preferéncia. Nessa altura o curso de LP

designava-se por Lingua Veicular como se pode ver no quadro que se segue.

Quadro n° 12 - Ciclo de Especialidade - Opgdo: Lingua Veicular

Ne° Disciplinas 112 classe 122 classe Total
1°8S 2°S Total 1°S 2°S | Total Geral
FS | TH | FS | TH | Horas [ FS | TH | FS | TH | Horas | Horas
1 | L. Veicular | 8 160 | 8 160 | 320 | 8 | 160 | 8 | 160 320 640
elll
2 Filosofialell | 2 40 2 40 80 - - - - - 80
3 Econ Pol I ell - - - - - 2 40 2 40 80 80
4 Franc/Ingl 2 40 2 40 80 2 | 40 2 40 80 160
5 | Educ Fisica 2 40 2 40 80 2 | 40 2 40 80 160
6 |Pedgl llelll | 3 60 3 60 120 | 3 | 60 2 40 100 220
7 | PedglVeV - - - - - 3 | 60 4 80 140 140
8 | Didac Espec 2 40 2 40 80 2 | 40 2 40 80 160
9 Intr a Linguis 2 40 2 40 80 2 | 40 2 40 80 160
10 | Preprcdo Mte | 8 160 8 160 | 320 - - - - - 320
Pré Doc |
11 | Prpr¢do Mte - - - - - 8 | 160 8 160 320 320
Prét Doc Il
12 | Psicologlell | 3 60 3 60 120 | 3 | 60 - - 180
Totais 32 | 640 | 32 | 640 | 1280 [ 35 | 700 | 32 | 640 | 1340 2620

Fonte: (ME, 1978, p. 61).

Observando o quadro n® 12 nota-se que o ciclo de especializacdo ndo apresentava a
subdivisdo das partes de formacdo especifica e formacdo profissional, como veremos nos
planos que se seguem. A metodologia e a pratica docente, que passara a pratica pedagogica,

era uma Unica disciplina.

Este Sistema de Educacdo aprovado em 1977 e executado em 1978, abrangia o Ensino
Médio Normal com duracdo de quatro anos como vimos nos quadros 11 e 12. A estrutura
desses Institutos Médios Normais ndo englobava a formacgdo de professores para todas as

disciplinas que adaptam os curriculos do Ensino de Base. Nessa altura havia poucas opgoes,

ou seja, muitos professores, como exemplo, de Moral e Civica, Formagdo Manual e
Politécnica, Educacdo Visual e Plastica eram incorporados sem possuirem a formacéo inicial;

nem se executavam cursos especificos nas referentes areas, antes do principio das fungdes.
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As grandes dificuldades aconteciam na gestdo do processo formativo, levando a um
perfil de saida menos pretendido, se comparar os resultados e os objetivos elucidados para 0s
Institutos.

Nestas Instituicdes verifica-se uma formacgdo bastante tedrica, abstracta e geral. A
formagdo é basicamente subjugada por analises normativas descritas e prescritas. Os
requisitos de investigacfes dados aos alunos como: 0 numero demasiado de alunos por turma,
falta de infra-estruturas desportivas, laboratorios, bibliotecas, cantinas, caréncia de manuais
escolares para os programas e nivel uniformizados e estruturados, a falta de inspecéo regular
aos Institutos, tém ajudado para a débil qualidade do Sistema de Educacéo (Binji, 2013).

A generalidade dos professores que leciona nas EFP ndo detém perfil adaptado, ou
seja, ndo tem formacdo com agregacdo pedagdgica. Esta situacdo € também factor
inviabilizador de inclusdo efetiva dos alunos no exercicio educativo, acrescido de
desapropriada organizacéo interna do sistema de ensino (Chivela et al., 2003).

Tendo em conta estes e outras razdes, foi forcosa a Reforma do Sistema actual de
Formacdo de Professores em Angola. A constituicdo técnico-cientifica, cultural e civica do
professor € uma condicdo determinante para o desenvolvimento de toda a politica
educacional. Assim, a melhoria da qualidade de ensino, esta coligada a qualidade dos
programas de formacdo, orientacdo de professores e ao processo da Reforma do Sistema de
Educacao, que se realiza nas escolas (Chivela et al., 2003).

Com a mudanca do sistema politico monopartidario para o multipartidario, em 1980,
houve necessidades de mudar as politicas educativas, pelo que se confirmou nos planos de

estudos nas décadas de 80 e 90.
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Quadro n° 13 - Especialidade de LP (1981-1993)

Disciplinas 9 102 112 122 Total
Classe Classe Classe Classe

1°S 2°S 3°S 4°S 5°S 6°S 7°S 8°S
Formacéo Geral 1568
Economia Politicas 2 2 64
Biologia 3 3 2 2 160
Geografia 3 3 2 2 160
Fisica 3 2 2 2 144
Quimica 3 2 2 2 144
Matematica 3 3 2 2 160
Francés/Inglés 2 2 2 2 2 2 192
Histéria 3 3 2 2 160
I.E.P.P”’ 3 3 96
Ed Fisica 3 3 3 3 192
Filosofia 3 3 96
Form Especifica 192
Higiene Escolar 3 3 96
Teoria Educacgéo 3 3 96
Form Profiss 1536
L Portuguesa 5 5 5 5 5 5 5 5 640
Linguistica 3 3 3 3 192
Literatura 3 3 3 3 192
Metod. do 1 nivel 3 3 96
Didactica 3 3 96
Praticas 5 5 160
Pedagdgicas |
Praticas 5 5 160
Pedagagicas Il
Total de horas/ 31 29 31 31 24 24 18 18 206
semanal
Total de horas/ 3296
anual

Fonte: (ME, 2003).

Da leitura do Quadro n° 13 constata-se a mudanca de designacdo de lingua veicular
pra LP, as cargas horérias diferenciadas com maior peso para a Formacao geral e profissional.
No entanto, o quadro seguinte salienta o equilibrio da distribuicdo das disciplinas pelas trés

grandes areas de formacdo que é maior do que o quadro anterior.

Quadro n° 14 - Especialidade de LP (1994-2002)

*" Introdug&o aos Estudos Politicos e Pedagdgicos.
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Disciplinas 9 102 118 128 Total
Classe Classe Classe Classe

1°S 2°S 3°S 4°S 5°S 6°S 7°S 8°S
Formacéo Geral 1168
Economia Politica 2 2 64
Sociologia 2 2 64
Metod Ens MUsica 2 2 64
Francés/Inglés 2 2 2 2 2 2 192
Filosofia 2 2 64
Histéria 2 1 2 1 96
Geografia 2 1 2 1 96
Quimica 2 1 2 1 96
Matematica 2 2 2 2 128
Fisica 2 2 2 2 128
I.E.P.P*® 2 1 48
Ed Fisica 2 2 2 2 128
Formacéo 256
Especifica
Psicologia Geral 2 2 64
Organizacéo 2 2 64
Escolar
Psicologia do 2 2 64
Desenvolvimento
Teoria de Ensino 2 2 64
Higiene e Salde 2 1 48
Formagéo 1376
Profissional
Lingua portuguesa 5 5 5 5 5 5 5 5 640
Metodologia do 4 4 128
Ensino portugués
Didatica de 4 4 128
portugués
Metod do ensino 5 5 160
do 1° niv
Pratica Ped 1° niv 5 5 160
Pratica Ped 5 5 160
portugués
Total de horas/ 19 15 13 19 23 23 28 28 168
semanal
Total de horas/ 2848
anual

Fonte: (ME, 2003).

Da leitura do Quadro n° 14 analisa-se, de igual modo um maior peso da carga horéaria
para a Formacdo geral e profissional com 1168 e 1376, respectivamente. Embora, menos
significativo que o quadro n°13 com Formacdo geral e profissional de 1568 e 1536. No

entanto, com a exce¢do da formacéo especifica que tem maior peso no quadro n°14 com 256

*® Introdug&o aos Estudos Politicos e Pedagdgicos.
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em detrimento de 192 do quadro n°13. Em termos de disciplinas, este plano apresenta mais
metodologias, que é a Metodologia do Ensino de Portugués, que nos dois quadros anteriores.

Neste sentido, a caracterizagdo Geral dos Programas assenta nos programas escolares
compondo o elemento essencial do curriculo. Eles sdo desenvolvidos com base nos requisitos
da comunidade escolar no sentido restrito, e da comunidade circundante, tendo em conta o
éxito escolar.

Em Angola, estas aparéncias tornaram-se relevantes tanto pela variedade cultural e de
condicdo, pelo que opera a escola baseada em recursos humanos e materiais®®, como pela
necessidade dominadora de reduzir as elevadas taxas de insucesso escolar e estimular o
sucesso educativo, imprescindivel para o desenvolvimento de Angola.

Na Formacdo de Professores do 1° Ciclo do Ensino Secundéario os planos de estudo
comportam quatro constituintes de formacdo que possibilitam assegurar uma formagéo
tedrico-pratica consistente como a Formacdo Geral, Formacdo Especifica, Formacdo
Profissional e a Formacao Facultativa (Chivela et al., 2003).

Os elementos da Formacédo Especifica e Profissional foram fortalecidos, de forma a
preparar melhor os professores para a pratica do seu servico. Ao mesmo tempo espera-se
minimizar a situacdo contemporanea, pelo que uma percentagem significativa de professores
ndo executa essa profissdo, no fim do curso, passando para a area empresarial, obtendo
melhores remuneracoes.

Na Formacao de Professores do 1° Ciclo do Ensino Secundério, de aordo com Chivela
et al., (2003), deseja-se alcancar os seguintes objetivos:

- Formar professores com o perfil indispensavel a concretizacao integral dos objetivos
gerais da educacdo;

- Formar professores com consistentes conhecimentos cientificos e uma penetrante
consciéncia patriética de forma a que adoptem com responsabilidade a tarefa de educar as
novas geracoes;

- Dinamizar a a¢do de constante atualizacdo e melhoramento dos professores.

Para a realizacdo do curriculo da formagdo de professores do 1° ciclo do ensino
secundario, os planos de estudo integram ndo apenas disciplinas que possibilitam o
prosseguimento dos estudos no ensino superior, mas também outras de mais diversos

conhecimentos experientes que simplificam o desenvolvimento da funcdo do docente

> Nivel de Desenvolvimento dos Alunos e de Formag&o de Professores.
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permitindo uma maior rapidez na sua aquisicdo como se pode analisar no plano de estudo

seguinte.

Quadro n°15 - Plano de estudo de formacédo de Professores do 1° Ciclo do Ensino Secundario, Especialidade de
Portugués, 2003.

Disciplinas 92 102 112 122 Total
Classe Classe Classe Classe

1°S 2°S 3S 4°S 5°S 6°S 7°S 8°S
Formacéo Geral 672
Francés/Inglés 3 3 2 128
Filosofia 3 48
Historia 3 3 96
Geografia 3 2 80
Matematica 3 2 80
Informatica 3 48
Educacdo Fisica 2 2 2 2 2 2 192
Formacéao Especi 384
Psicol d Desenvol e | 3 3 96
d aprendizag
Anél Socioldg d 3 3 96
Educ a Adme G
Educativo
Teor d Educ e 3 3 96
Desenvol Curric
Higien e Saud 3 48
Escolar
Formg¢ Pessoal, 3 48
Social e Deontol
Formacéo Profiss 2544
Portugués 9 9 9 9 9 9 9 1008
Literatura 3 3 3 3 3 240
Metod d Ensino do 3 5 6 6 320
Portugués
Prat, Semin e Estag 5 6 6 9 10 22+3 | 976
Pedagdgic
Formacéo Facult
N° d horas/Sm 29 30 30 29 25 29 28 25
H letivas/ anuais 3600

Fonte: (Chivela, 2003, p. 23).

Analisa-se através do quadro n°® 15 que o maior peso da carga horéria deve-se a
Formacdo geral e profissional com 672 e 2544, respectivamente. Assim, tendo em conta 0s
trés primeiros modelos, a carga horéaria total do curso tem maior significado no quadro n° 15.
Nota-se a importancia que se da, em termos de carga horaria, a disciplina de portugués, com 9
tempos semanais e ao longo do ano letivo; as praticas pedagdgicas a partir do 2° ano do
curso, sendo o ultimo semestre do 4° ano apenas estagio pedagogico. Nota-se, ainda, que
diminui as disciplinas de metodologia e reforca-se a carga horaria das préaticas pedagdgicas.
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Prosseguindo, observa-se que o modelo recente deste curso goza de uma nova
designacdo que € Portugués/Educacdo Moral e Civica. Nela constata-se a alteracdo da carga

horaria e carga disciplinar.

Quadro n° 16 - Plano de estudo de formacdo de Professores do 1° Ciclo do Ensino Secundario, Especialidade de

Portugués/Educagdo Moral e Civica, 2013.

Disciplinas 102 112 122 132 Total
Classe Classe Classe Classe

1°S 2°S 3S 4°S 508 6°S 7°S 8°S
Formacéo Geral 14 8 6 896
Francés 2 2 2 2 128
Inglés 2 2 2 2 128
Filosofia 2 2 64
Historia 2 2 64
Matematica 2 2 64
Informatica 2 2 64
Educacdo Fisica 2 2 2 2 2 2 192
Empreendedorismo | 2 2 2 2 2 2 192
Formagcéo 4 6 4 448
Especifica
Psicol d Desenvol e | 4 4 128
d aprendizag
Anal Sociol d Educ 3 3 96
aAdmeGE
Teor d Educ e 3 3 96
Desenvol Curric
Higien e Said Esc 2 2 64
Etica 2 2 64
Formacdo Profiss | 12 17 19 26 2120
L Portuguésa 6 6 6 6 6 3 3 3 624
Formag P.S. e 3 3 3 3 3 3 3 3 384
Deontolégica
Literatura 3 3 2 2 160
Metod d Ensino do a)- A 3 3 3 3 3 144
Portugués 3
Metod Ens. Ed. M. a)-B 3 3 3 3 3 144
Civica 3
Prética,S e Estagio 3 3 4 4 14 14 672
Pedag6g
N° d horas/Sm 30 30 30 29
H letivas/ anuais 3464

a) Semana A — Metodologia de Ensino de Portugués
Semana B — Metodologia de Ensino de E.M.C.
Fonte: (Arquivo da EFPB, 2015).

Do quadro n° 16 verifica-se um maior peso nas praticas pedagdgicas com 14 tempos
semanais no ultimo ano. Embora, menos tempos comparado com o quadro anterior que

apresenta 976. Do ponto de vista do equilibrio da distribuicdo das disciplinas, a area de
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formacgdo profissional destaca-se com 2.120 tempos. Contudo, constata-se que a carga
disciplinar reduziu, pelo que algumas disciplinas da area geral foram excluidas do plano
curricular como quimica, fisica e geografia. Este € o modelo atual que nos permite analisar 0s

anteriores respondendo a questéo de partida.

Que modelos de formacéo inicial de professores de LP tém sido implementados na
EFPB? Em 1996 iniciou-se o curso de formacao de professores de LP na EFPB , tendo como
primeiro modelo o de 1994 — 2001. Neste modelo da-se grande relevancia a disciplina de LP
com 6 tempos semanais. As praticas pedagodgicas, nessa altura, eram designadas por pratica
docente, circunscritas em 2 a 3 aulas, sendo 1 aula simulada com os colegas da turma. A
duracdo da prética pedagdgica era insignificante.

No modelo de 2003 observa-se a relevancia da disciplina de LP com 9 tempos
semanais. Também, se analisa 0 aumento da duracdo das praticas pedagdgicas, pelo que os
alunos tém um periodo de observacdo de aulas, realizando bastantes aulas simuladas com os

colegas e aulas praticas em escolas do 1° ciclo do ensino secundario.

No modelo de 2013 nota-se a relevancia da disciplina de LP, porém com menos peso
em termos de carga horaria, comparado com os dois primeiros modelos. O maior peso deste
modelo centra-se nas praticas pedagdgicas, que no segundo ano sdo trés tempos semanais, no
terceiro ano sdo quatro tempos semanais e no Ultimo ano sdo catorze tempos semanais.
Durante o ultimo ano o formando ¢ incluido numa escola como estagiario, assumindo uma

turma junto de um professor tutor.

Quanto a formacdo profissional, os modelos de formacdo de professores de LP
implementados na EFPB tém maior significado no ensino de LP e gradualmente, nota-se a
importancia que se da as préaticas pedagogicas. Isto justifica-se pelo facto de, depois da
independéncia, esta lingua ser adotada como lingua oficial, designada por lingua de Estado e
de escolaridade.

Quanto a carga horaria atribuida a LP no dizer dos oito entrevistados seis sdo de

opinido de que a carga horéria é suficiente como P6A

“O tempo distribuido para LP foi suficiente para transmitir os conhecimento
relativos a disciplina. Aproveitava-se , no maximo o tempo e os alunos faziam as
suas obrigacbes com o medo de sofrerem castigos fisicos que na altura eram

admissiveis”.
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Este entrevistado tem experiéncia de trabalho antes da independéncia. Apesar de

serem de épocas diferentes P6D também diz:

“Na minha maneira de ver, o tempo distribuido no horario ¢ suficiente. Algumas
das causas que estdo na base das dificuldades registadas no ensino e aprendizagem
tém a ver com o nivel de conhecimento de base dos alunos. Pois muitos deles vém

de classes anteriores com muitas debilidades linguisticas.”

O resultado do ensino dessa lingua tem pouco impacto no uso oral e escrito, apesar de
a carga horaria em LP ser significativa. Nota-se que os falantes continuam a mostrar na
comunicacdo e na vida académica muitas dificuldades e a variante do PA identifica-se cada

vez mais. Dai a seguinte questao:

Que politicas linguisticas foram implementadas na formacao de professores de LP na
EFPB? No ensino de LP nota-se uma grande preocupacéo, pelo facto de as metodologias do
ensino ndo serem adequadas a realidade linguistica do pais. Embora, muitos alunos tivessem
LM, uma das LN, ensina-se a LP a todos alunos como se fosse LM (Balde, 2013). Os planos
de formacdo acima apresentados ndo fazem nenhuma referéncia as LN. Isto pode estar na base
do insucesso da aquisicdo da lingua oral e escrita por parte dos alunos. Pois o0s estudantes
processam 0s seus conhecimentos comunicativos em LP a partir das estruturas frasicas das

suas LM. Assim diz o entrevistado P4C quanto as dificuldades que sente

“Grande parte dos alunos tem em si estruturas da LP corrente baseada na tradugéo

literal das LNs.”

Deste modo, resumindo esta informacdo, mostraremos as alteracbes que ocorreram nos
modelos de formacdo dos professores de LP do I° ciclo do ensino secundario no quadro que se

segue.
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Quadro n® 17 — Mudangas ocorridas nos planos de formacgéo de professores de LP na EFPB

12 Reforma de 1977 2% Reforma de 2001 |
Disciplinas Quadro 12 Quadro 13 Quadro 14 Quadro 15 Quadro 16 AlteracOes
Carga H. Carga H. Carga H. Carga H. Carga H.
LP 640 640 640 1008 624 O quadro n°
15 sobressai
Literatura N&o consta | 192 N&o consta | 240 160 Dé-se pouca
importanc
Prét. 640 = Prat | 320 320 976 672 Mais carga
Pedagdgica | Docente PP PP PP PP H. na NR%
Estégio N&o existia | 1 aula | 1 aula | A partir do | Na 13 o | O estagio
simulada e simulada e 2° ano obs, | estag. progrediu
1 dada 1 dada semi /aulas | Assume 1
dadas turma
metodologias | A partir d 3° | Didatica e | M.E.Port M.E.Port M.E.Port O quadro n°®
ano metodolog Didat port M.E.Ed.M. | 14
preparacdo Do 1°nivel | M.E.1° e Civica sobressai
metodolég Nivel
LN Né&o ha | Nédo ha | Néo hd | Nao ha | Nédo ha
referéncia referéncia referéncia referéncia referéncia

Fonte: Elaboracéo propria, 2015.

Da leitura do Quadro n°17, observa-se que a carga horaria atribuida a LP é suficiente.
As debilidades apresentadas pelos alunos podem ser explicadas pela auséncia de politicas

linguisticas que abranjam métodos comparativos.

Quanto a dificuldade em leitura e escrita, 0 quadro, também apresenta um dado que
pode ser a justificacdo. A literatura atribui-se pouca carga horaria, 0 que mostra haver pouco
trabalho com textos. Assim, os alunos léem e escrevem pouco, consequentemente ndo
conhecendo as palavras, escrevem com base em conhecimento fonético. As praticas
pedagdgicas, o estagio e as metodologias foram evoluindo ao longo das reformas. No entanto,

esta analise afeta a escola em estudo a partir do quadro n° 14.

Evolucdo Tecnologica - A introducdo das TICs nos curriculos veio mostrar uma nova
forma de se realizar, na educacdo, como um meio de transmissdo de conhecimentos,
relativamente a educacdo convencional. Essa nova forma pedagdgica de ensinar possui um
grande potencial de renovacdo na maneira de abordar os conteldos pragmaticos,
possibilitando a eficiéncia na construcdo dos conhecimentos, convertendo a sala de aula num
espaco real de interagdo e de troca de experiéncias. Os professores devem ter capacidades
“para tirar partido das TICs no planeamento e na realizacdo de situacdes de ensino-

aprendizagem, integrando-as numa perspetiva curricular coerente.” (Filho, 2005, p. 187). A

% Nova Reforma educativa (Lei 13/01 de 31 de Dezembro).
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instituicdo, por um lado, deve considera-las importantes e inseri-las no funcionamento das
atividades escolares e por outro lado, considerar necessaria a formagdo dos docentes nessa

area.

Nesta linha de pensamento, a formacéo de professores deve processar-se ao ritmo da
gestdo de informacdo e conhecimento. Em face deste contexto, os planos de estudos sdo
elaborados em atencdo as evolugfes que se vao registando. Nota-se em alguns programas de
ensino, a disciplina de informética fazer parte de todos os cursos, tanto no ensino médio como

no ensino superior. Esta é uma das que consta da formacéo geral dos cursos.

No caso de Angola, os planos de estudos implementados para a formacdo de
professores, no nivel geral, ou seja, no primeiro ano, da-se “(...) a disciplina de informética
que proporcionara ao professor conhecimentos técnicos que Ihe permitam usar o computador
que é hoje um meio tecnoldgico essencial para grande parte das profissdes, e nomeadamente

para o professor.” (Chivela et al., 2003, p. 15)

Realmente, o uso das novas tecnologias traz, ao mundo hodierno, variadissimas
vantagens, como o fluxo de informacdo que se pode aceder em curto espaco de tempo; a
qualidade da realizacdo de documentos, projetos, entre outros. Dai a importancia fulcral do
seu dominio por parte dos formadores e dos formandos. Neste sentido, nota-se que 0s
adolescentes e jovens estudantes tém bastante dominio nesta area, de tal maneira que o

docente ndo pode estar aquém.

Contudo, estas tecnologias revelam-se pouco estimulantes do ponto de vista de
aquisicdo e pratica de conhecimentos, sempre que torna o aluno passivo, sem necessitar de
fazer esforgo. Muitos falantes, sobretudo os jovens, ndo se preocupam em conhecer palavras
da sua lingua, porque com o telemdvel que esta sempre a mao tém as versdes corretas e outros

usam abreviaturas da sua autoria, porque para eles o importa é que a mensagem passe.

Neste contexto, nota-se, também, o abandono do dicionario e bastantes jovens
desconhecem o uso deste instrumento urgindo, por este facto, educar ao equilibrio no uso
destas ferramentas tecnoldgicas, para que o manual e o que se deve ter de cor/saber ndo caia

em desuso.
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3.3. Diretrizes de formagéo proactiva

Atualmente, a formacéo de professores é um factor que é encarado como um processo
que deve decorrer na universidade, de forma a incutir nos candidatos a docéncia, valores
profissionais e sociais. Preconiza-se professores com caracteristicas diferenciadas para
exercerem as suas atividades nas escolas. Os curriculos de formacdo ddo conta desta
realidade, & medida que os seus planos de estudos espelham as estratégias para dar respostas a
cada realidade.

Neste sentido, e no dizer de Benites, Neto & Hunger, relativamente, a projetos dizem
que “(...) as Diretrizes Curriculares, como politicas de ensino, orientam as propostas de
formacéo dos professores, trazendo subjacentes a elas concecBes sobre a identidade docente. ”
(Benites et al., 2008, Maio/Agosto, p. 345). Pois que um dos propoésitos da formacdo de
professores € a reconstrugdo do formando, tornando-o numa pessoa que se apropria dos
valores aceitaveis para a socializacdo e para a docéncia. Esta identidade é construida em

contexto social e ao longo do tempo.

O processo da agdo educativa desenvolvido no d&mbito das relagfes sociais e étnico-
raciais possibilitam uma verdadeira formacdo integral do agente da educacédo incutindo nele
habilidades de desenvolver, o espirito de cidadania nos seus alunos. Deste ponto de vista,
Ferreira defende “(...) que a verdadeira cidadania e a verdadeira formagao de profissionais da
educacdo sdo indissociaveis e, por isso, ambas necessitam acontecer a luz dos principios
constitucionais que necessitam reger as politicas publicas educacionais de formacdo dos

profissionais que formam para a cidadania (...).” (Ferreira, 2006, p. 1343)

Um curriculo é um instrumento organizado dentro de uma determinada instituicdo e
contempla dimensdes sociais, politicas e de conhecimento. Neste contexto, a formacdo de
professores do ensino médio deve ter em conta estas vertentes, para que o formando tenha o
dominio das implicacdes ético-politicas no ambito da ciéncia e seja capaz de transmitir esse
conhecimento aos seus alunos. Assim, conforme Garcia & Kruger “(...) a formacdo de um
professor nessa escola deve ocorrer de modo que ele consiga inserir em seu planejamento

pedagogico a problematizacdo dos factos cotidianos (...).” (Garcia & Kruger, 2009, p. 2219)

Em face deste contexto, € importante que os curriculos contemplem, também, a

componente do trabalho em equipa, para que os futuros professores saibam partilhar, em
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grupo, as suas reflexdes e as suas experiéncias profissionais. No dizer de Santos & Infante-
Malachias “Em um curso de formacdo de professores, é absolutamente fundamental que o
graduando vivencie a pratica de colaborar e trabalhar em grupo com metas comuns.” (Santos
& Infante-Malachias, 2008, p. 570)

Desta forma, apoiar o processo de ensino e aprendizagem por descoberta é importante,
do ponto de vista da responsabilidade que cada formando tem sobre a sua autoaprendizagem.
Assim Santos & Infante-Malachias dizem que “(...) os conteudos de ensino ndo s&o
oferecidos aos estudantes em sua forma acabada, mas sdo alvos de intensa discussao, na qual
os professores ¢ estudantes estabelecem uma relagdo dialdgica (...).” (Santos & Infante-

Malachias, 2008, p. 568)

Para além das componentes real¢adas, também, o conhecimento interdisciplinar € um
factor importante, ou seja, o curriculo do curso de formacdo de professore deve ter a
componente da formacdo geral que permite ao futuro professor ter uma visdo global da
realidade do mundo atual que pode atenuar os desafios da monodocéncia. Nesta mesma linha
guestionam Santos e Infante-Malachias sobre o que se deve dar, em termos de contetdos, aos
formandos a docéncia. Assim, “(...) deve ser ensinado aos futuros professores sobre as
diferentes disciplinas para que consigam atuar como interlocutores entre os especialistas e 0S
cidadaos?” (Santos & Infante-Malachias, 2008, p. 564)

Por um lado, esta questdo parece sugerir demasiada informagcdo no aprendente,
sobretudo, se for ao longo de todo o curso. Por outro lado, a abertura a outras areas € essencial
se for, no méaximo, nos dois primeiros anos com o objetivo de ajudar a criar no futuro

professor uma nova identidade, em termos de uma visdo critica sobre 0 mundo que o rodeia.

Quaisquer diretrizes de formacédo s@o frutos de reflexdes rigorosas e de tomadas de
decisdes que sdo necessarias a serem implementadas em determinados contextos. Conforme
Ferreira “(...) pois se sabe que de uma boa ¢ solida formagdo de qualidade dos profissionais
da educacdo e de uma boa e sélida gestdo da educacdo dependerdo a vida futura de todos os

que pela escola passarem.” (Ferreira, 2006, p. 1343)

De facto, as linhas diretivas, embora aprovadas implicam sempre desafios, do ponto de
vista de execucdo e de efetividade. Assim, na visdo de Aquiar o principal desafio “(...) é o de

caminhar na perspetiva de construir efetivamente cursos e percursos de formag¢do no campo
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da educacdo e da pedagogia para formar profissionais que atuardo na educacdo basica, na

formacé&o de criancas, jovens e adultos (...).” (Aquiar et al., 2006, p. 836)

Neste contexto, os curriculos perspetivam o docente como aquele que domina a
pedagogia de ensino, a fim de que os seus alunos aprendam a inserir-se na sociedade em que
vivem, de uma maneira criativa e critica. Nesta base, Libaneo fala da “(...) docéncia como
base do curriculo de formagdo dos educadores, pela qual o curso de pedagogia passa a ter
como funcgéo essencial a formacdo de docentes.” (Libaneo, 2006, p. 855)

3.4. Diagnostico da orientacao geral do ensino em Angola (Nova Reforma)

Afonso (2005) refere que as condicdes de transicdo sdo o combinado de regras que
explicam as condicOes relativas aos resultados da avaliacdo das aprendizagens que o(a)
aluno(a) deve ter para passar de classe. Observando o assunto do Sistema de Avaliacdo das
Aprendizagens para 0 Ensino Primario constata-se a existéncia de classes de transicdo
automatica, classes de transicao e classe de exame que serdo aprofundadas de forma detalhada
no seguinte ponto.

As classes transicdo automatica, segundo o sistema de avaliacdo das aprendizagens,
sdo aquelas iniciais de cada um dos trés ciclos de aprendizagem que constituem o ensino
primario, designadamente, 12 32 e 52 classes. Os alunos nessas classes “independentemente
dos resultados da avaliagdo das suas aprendizagens, desde que ndo desistam das aulas ou néo
tenham um namero excessivo de faltas de acordo com o regulamento do subsistema, transitam
imediatamente para a classe seguinte e deverdo continuar com o(a) mesmo(a) professor(a)
caso este(a) continue fisicamente naquela escola.” (Afonso, 2005, p. 28)

A justificacdo desta iniciativa historica para a educacdo na Republica de Angola,
ocupa no facto da existéncia dos ciclos de aprendizagem explicados nos novos planos
curriculares e expressos nos programas de ensino. As Classes de transi¢cdo permitem, que 0s
alunos transitem para a classe superior, caso tenham apenas duas negativas, desde que néo
sejam em simultaneo a LP e a Matematica. Os alunos com duas negativas, simultaneamente, a
LP e a Matematica, caso uma delas for igual ou superior a trés valores, o corpo de juri,
segundo o regulamento das provas de escola tem prerrogativa de votar ou néo tal negativa.
Esta votacdo deve assentar-se nas comunicagdes sobre o desempenho escolar do aluno

assinaladas na sua caderneta. Um comportamento parecido podera ser seguido ou ndo pelo
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corpo do juri em posicdes, pelo que um aluno tenha trés negativas, das quais, uma e igual ou
superior a trés valores.

A Classe terminal do ensino primério, tal como nas classes de transi¢do, os alunos da
classe terminal, independentemente dos resultados da avaliagdo do(a) professor(a), caso
cheguem sem excesso de faltas as aulas no fim do ano letivo, deverdo ser admitidos aos
exames finais. A classificacdo do sistema de avaliacdo, passa de classe instantaneamente,
aquele aluno que tiver notas iguais ou superiores a cinco valores em todas as disciplinas.

Dos objetivos proprios apoiados na Consulta Publica sobre o PANEPT e nas
Recomendacdes do Coloquio sobre o Ensino em Angola explicados pelo Governo, salientam-
se 0s seguintes pontos que consideramos mais relevantes (Menezes, 2010):

-Desenvolverem uma ampla e eficaz sistema de informacéo e orientagdo profissional e uma
passagem adaptada entre o sistema escolar e as caréncias do mercado de trabalho;

-N&o existem requisitos para realizar a reforma; as salas ttm 40 a 50 alunos; ndo possui
cadernetas para avaliar as classes de transicdo nem relatorios descritivos para as classes de
transicdo automatica; é necessario solicitar aos pais para fazerem cdpias;, Quanto aos
professores:

-Existem problemas com a transicdo automdtica, ou seja, da 1% para a 22 classe passam com
muitas lacunas no saber e também, da 32 para a 42 classe. Apenas, reprovam da 22 para a 32
classe, ou seja no 12 ciclo alguns ficam com poucas bases de conhecimento académico. Assim, os
professores ndo estdo “preparados para a reforma porque ndo sabem preencher as cadernetas
de avaliacdo do ensino primario para as 2% e 42 classes nem os relatorios descritivos para as
classes de transicdo da 12 e da 32 classes.” (Menezes, 2010, p. 54). Consequentemente, este
facto, permite a falta de bases nos niveis subsequentes, concretamente, no ensino secundario,
onde os alunos tém dificuldades de aprendizagens pelo fraco dominio da LP.

No 3° ano da reforma educativa, em 2006, de acordo com o ME (2007), tera
acontecido a conceptualizacdo dos materiais pedagdgicos da 12 classe. Menezes (2010) refere
que a opinido de todos os diretores, subdiretores pedagdgicos e professores inquiridos, o
relatdrio descritivo para as classes de transicdo automatica utilizado na 12 e 32 classes nao foi
partilhado as escolas, especialmente as localizadas em zonas rurais. A 22 supervisdo nacional
da reforma educativa salientada pelo ME (2007), ndo tera prevenido e resolvido muitos dos
problemas expostos pelos inquiridos. No 5° ano da reforma educativa, em 2008, aconteceu a
propagacao dos materiais pedagogicos da 32 classe e a formacdo de professores, que tiveram

experiéncias dos novos materiais pedagdgicos gerais (Menezes, 2010).
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Na Anéalise SWOT dos Modelos de Formacdo de Professores assenta antes da
configuracdo de uma estratégia para 0 ensino que procurara superar 0S problemas
condicionantes e beneficiar dos potenciais e oportunidades, é primordial a apresentacdo de
uma analise SWOT (ver quadro n° 18). Assim, reconhecer as essenciais potencialidades,
fraquezas, oportunidades e ameacas. Apenas fazendo uma correta avaliacdo dos factores
abordados na analise SWOT, se podera analisar o ensino da formacéo de professores de LP,
baseada nos principais factores chave que desenham os modelos de Formacéao de professores
na vertente da politica linguistica.

Quadro n° 18 - Analise SWOT de Modelos de formacédo

Potencialidades Os modelos de formagdo de docentes tém-se alterado ao longo dos anos
(Chivela, 2003); A formacdo inicial dota, o futuro do professor, dos primeiros
conhecimentos profissionais; O estagiario assume uma turma e recebe visitas
de controlo, tanto do professor da disciplina que leciona, como do professor
metoddlogo; O maior peso da carga horaria deve-se a Formacéo profissional e
geral com 1184 e 448, respectivamente.

Fraquezas A Pedagogia da Alternancia em Angola é pouco falada; Falta de material de
apoio; Falta de professores qualificados e especializados na &rea; Pouco rigor
dos professores nas classes de transicdo; Turmas muito grandes que néo
permite 0 acompanhamento personalizado; Falta de referéncia das LNs; Falta
de metodologia comparativa.

Oportunidades Implementou-se o Ensino Médio Normal, tendo a duragdo de quatro anos para
a formacdo de professores do 1° ciclo do ensino secundario; executada no IMN,
Instituto Normal de Educacéo fisica (INEF) e Instituto Normal de Formacao
Artistica e Cultura (INFAC); Procura de recursos humanos que potenciem as
atividades do setor de formacdo de LP; Evolucdo do Sistema Educativo
angolano, visa a expanséo do ensino em todo o territorio, contribuindo bastante
na formacdo de docentes; O Modelo de Formacdo Alternativo do Governo
angolano tem o auxilio de algumas organizacdes ndo-governamentais (ONG)
como a ADPP e a MEC; Melhoria da qualidade da prestacdo de servigos, com
processos de formagdo profissional, inovagdo e modernizacdo das técnicas de
ensino;Requalificacéo e modernizagao dos estabelecimentos de ensino.

Ameagcas Os alunos da 1% 32 e 5% classes, independentemente, dos resultados da
avaliacdo das suas aprendizagens, passam imediatamente para a classe
seguinte; Consequentemente, existem falta de bases nos niveis seguintes, como
na escrita e na oralidade; Uma percentagem significativa de professores ndo
pratica a funcdo do ensino, passando para a area empresarial, obtendo melhores
remuneracBes; O ndo aproveitamento das novas tecnologias digitais, sendo as
distancias fisicas relevantes; Fraco investimento em 1&D por parte das escolas;

Fonte: Elaboracdo prépria baseada no ME (2007) e Chivela et al. (2003).

Este quadro remete-nos ao ensino e sua estratégia de desenvolvimento, devendo adotar
um papel predominante e de ligacdo em todo o processo de progresso. Assim gerar um clima

de mobilizagcdo e mutacgéo, baseado no seguinte objetivo estrategico:
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- Promocéo da qualidade do ensino articulada com a dinamizacéo da formacao de professores
de LP.

- Atuar ao nivel da promoc¢éo do ensino ndo se apresenta como fécil, pelo que a intervencao
da formacdo tera que ter um alcance supra nacional e visando atrair novos investimentos.
Com esta situacdo, a dinamizagdo do ensino assume uma grande relevancia, sendo de destacar
acOes de fomento de formacdo, entre outros.

Neste contexto, leva-se em conta como um dos propositos principais, a consolidacao
do ensino explorando as dindamicas dos modelos e melhorando a formagdo de professores
assentes nas politicas linguisticas.

Este elemento apresenta-se como sintese, traduzindo-se sobretudo, na dinamizacao de
iniciativas do ensino da LP em contexto local. Neste sentido comparar o ensino de LP com o
uso da lingua local (Umbundo), a fim de aumentar as competéncias na aquisi¢do da formacéo
dos professores.

A intervencdo do Ministério da Educacdo devera pautar-se pelo objectivo da melhoria
das condi¢cBes materiais e culturais, reforcando a criacdo dos equipamentos e infra-estruturas
indispensaveis, ndo so ao nivel da formacéo, como também, ao nivel do ambiente social.

Quanto as prioridades sdo definidos trés pilares que sustentam essa estratégia e que,
por sua vez, para serem bem compostas deverdo delimitar numa base de valorizacdo dos
recursos humanos. Uma vez que apenas com recursos humanos bem formados e eficientes, a
par de uma massa critica ativa e responsavel, é que se podera saber como aproveitar todos 0s
recursos disponibilizados. Desta forma, o primeiro pilar constitui-se pelo processo de
formacéo de professores de LP e sua articulacdo com o sistema de educacdo. O segundo pilar
pela valorizacdo da qualidade do ensino e o terceiro pilar pela politica linguistica.

Finalmente, é essencial evidenciar a ideia de que a estratégia, somente podera ser
considerada coerente se houver a possibilidade de dispor professores bem qualificados que

impulsionem a vertente social.
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Concluséao

Numa altura em que os debates sobre o futuro da nacdo angolana, sobre a formacéo de
professores e a questdo linguistica crescem é pertinente reflectir sobre o processo de
formagéo, para uma melhor perspectiva do futuro da qualidade de ensino em Angola. Os
resultados alcancados no quadro tedrico e na pesquisa empirica, revelam conclusdes
profundas sobre o tema que constitui 0 foco do nosso estudo. O aspecto tedrico proporcionou
os fundamentos, visto que ai definiu-se os conceitos principais. Na linha desta pesquisa,

decorre 0 nosso estudo, onde abordamos a questdo da formacéo de professores de LP.

A LP influenciada pelas linguas nacionais esta a alcancar o publico escolarizado
(Neto, 2009). No entanto, no pais a norma padrdo de LP é considerada a lingua de Estado e de
escolaridade. Assim deve ser bem dominada pelos professores, para ser dada, aos alunos, com

rigor desde o comeco da escolaridade.

A formacdo de professores de LP do I ciclo do ensino secundério é importante para o
dominio da lingua, resultando na assimilacdo da cultura. A lingua é a via necessaria da
socializacdo que esta relacionada com a educacdo mostrando a propria cultura dos alunos. E
relevante o aluno dominar a lingua de ensino, de forma a elevar e aprofundar o seu nivel de
conhecimentos com sucesso. A socializagdo permite ao sujeito aprender as normas, que
assentam nos carris da sociedade, onde esta inserido. Neste sentido, a lingua tem uma funcéo
principal como meio de socializacéo.

No século XVI e XVII foi iniciado o ensino formal disseminado pela atividade
missiondria dos padres catélicos e missionarios protestantes que alfabetizaram os povos em
LP, & medida que propagavam o cristianismo. Com a fundacdo da cidade de Benguela,
fomentou-se a implantacdo das escolas do ensino de base. Nesta época as escolas ndo
abrangiam um sistema de ensino e ndo tinham estruturas. No século XIX, o dominio
portugués abarcou todo territério nacional possibilitando o alargamento da conduta
missiondria. Esta etapa foi assinalada por uma politica de separacao de ragas com escolas para

brancos, mestigos e negros.

A prética da cidadania é a consequéncia do processo de reformas, ou seja, a execucao
do alargamento da educacéo com o intuito de auxiliar o desenvolvimento socioeconémico.
Assim, Veiga Simdo ao conceber a reforma nos anos de 70 deu um impulso

significativo ao alargamento da educacdo sustentando na linha positivista que a educacdo é
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um alicerce da dignidade humana. A reforma Veiga Simdo surgiu como constituinte
democratico da comunidade portuguesa, de cariz social e procedeu como componente de
reestruturacdo da forma de Estado que se encontrava numa situagdo critica nos términos dos
anos 60.

Neste prosseguimento, de 22 de Novembro de 1976 a 31 de Dezembro de 2000
dinamizou-se a Campanha Nacional da Alfabetizacdo, pelo que foram alfabetizados a nivel
nacional, 2.827.279 individuos, dos quais cerca de 48% foram mulheres (ME, 2001).

A realizacdo da estratégia do Sistema de Educagdo constitui as seguintes fungdes
atuais:

- Entre 2001 a 2002, evidencia-se a primeira etapa de emergéncia;

- Entre 2002 a 2006, compreende a segunda Fase de Estabilizacdo do Sistema;

- No periodo de 2006 a 2015, compreende a terceira Etapa de Consolidacdo e
Desenvolvimento do Sistema Educativo.

Segundo Teresa (2010) observa-se que os angolanos tém a LP como LM, no entanto a
sua estrutura frasica esta influenciada pelas suas linguas bantas. Deste modo, é pertinente que
cada sistema de ensino pondere sobre a influéncia da realidade para contextualizar o ensino da
LP (Baldé, 2013).

As consideracdes realizadas sobre a aprendizagem tém o curriculo como elemento
implicito. Os planos de estudos refletem os curriculos no interior dos sistemas educativos,

sendo 0 meio de atingir os objetivos delineados nesse contexto.

Deste modo, o sistema educativo angolano tem vivido mutacdes com a finalidade de
se adequar as novas emergéncias nacionais. A partir de 1978, o sistema educacional de
Angola, implantou o EMN que coordenou 0s cursos a curto prazo com o intuito de diminuir a
falta de professores. Neste modelo, o curso durava dois anos e os candidatos tinham como
critério de entrada a 62 classe. Mais tarde, 0 EMN passou a coordenar cursos com a duracédo
de quatro anos destinado a formacdo de professores do ensino base, sendo a 8% classe a

condic&o de inclusdo dos candidatos (Chivela et al., 2003).

Em 2004 introduziu-se outro sistema de ensino que permitia a formagao de professores
do 1° ciclo do ensino secundéario, executada no IMN, INEF e INFAC. Neste sistema, 0s
requisitos de ingresso para o curso de professores foi a 92 classe (Chivela et al., 2003).

O Sistema de Educagdo de Angola tem evoluido no Modelo de Formacao Alternativo,

promovendo a expansdo do ensino nacional. Este modelo contribui muito para a formacéo de
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docentes, para superar as necessidades das zonas do interior do pais. Assim, o Governo

angolano tem sido auxiliado pelas ONG, a ADPP e a MEC.

Os modelos de formacédo de professores tém-se modificado ao longo dos anos, devido
a melhoria da qualidade de ensino, estar ligado a qualidade dos programas de formacao de
docentes e a dinamizacdo da Reforma do Sistema de Educacdo realizados nas escolas
(Chivela, et al., 2003). Estes modelos sé&o concretizados em dois regimes designados por
Formacdo inicial e continua. No entanto, 0 nosso estudo centrou-se apenas na Formacgédo
inicial, sendo importante para o futuro professor na assimilacdo dos seus primeiros
conhecimentos profissionais (MED, 2008). Deste modo, o curso de formacdo engloba a

componente tedrica e préatica.

Nesta sequéncia, os resultados mostram-nos que o0s contextos historicos influenciaram
a formacdo de professores. Assim, algumas disciplinas como a IEPP que aparece na Reforma

de 1977, ndo aparece na Reforma de 2001.

Presentemente, esta na lei n° 13 de 2001 o novo modelo de Sistema de Educacdo que
permite formar professores para lecionar a 78, 82, 92, 10?2 118 122 e/ou 132 classe (CAARE,
2010). Neste modelo o estagio € relevante em termos de duracdo. O aluno estagiario assume
uma turma, empregando os conhecimentos obtidos ao longo da formagdo. Assim, é avaliado
pelo professor metoddlogo que o assiste e pelo professor da turma que ele assume ao longo do

ultimo ano do curso.

Os resultados obtidos possibilitam tracar uma estratégia especifica para melhorar o
ensino, embora seja dificil planear e programar o desenvolvimento da qualidade de ensino de
LP, a estratégia proposta parece ser apropriada as necessidades da formacdo, no contexto da
crescente interacdo que caracteriza as dindmicas educacionais. O carécter desta estratégia
obriga uma proposta decisiva em politicas de caracter estrutural e pressupde um particular
cuidado no que concerne as condi¢cfes de garantir a sua sustentabilidade.

A criacdo da estratégia particular baseou-se na incorporacdo de um determinado grupo
de vetores de actuacdo e encontra-se assente em trés pilares, que séo a qualidade do ensino, a
sua articulagcdo com a formacdo de professores e a valorizacdo das politicas da lingua.

Quanto a pergunta de partida geral, a importancia dos programas de formacdo de
professores implementados no estudo da EFPB, provou-se com a analise de SWOT o seguinte:
-Os programas de LP sdo incompletos, porque ndo respondem as necessidades do ensino no

contexto sociolinguistico;
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-N&o obteve melhorias consideraveis no sistema, no entanto houve alteracdes dos modelos;

-A mudanga dos programas de LP e a sua melhoria do ensino tem influéncia significativa, ou

seja, as varidveis explicam-se positivamente entre si;

Na resposta a formacdo de professores de LP estar adaptada a realidade
sociolinguistica dos formandos, certifica-se com a analise de SWOT:

-Que ndo estd acomodada, porque os alunos sofrem interferéncias das LN no uso da LP. Deste
modo, os Professores entrevistados sugerem que o uso das LNs e a sua comparagdo auxiliam
na aprendizagem da LP.

-A metodologia do ensino de LP ndo € ajustada, devendo ser ensinada como L2, usando o
método comparativo.

A problemética da variedade das linguas tem um papel marcante no ensino da LP.
Salienta-se a variavel geral designada por Qualidade da Formacéo para 2015, englobando as
variaveis com maior peso nas entrevistas, como a Formacdo inicial, Alteracdes do Programas
de LP e a Formacéo de LP em interacdo com outras Linguas.

A resposta as dificuldades existentes comporta a caréncia de material de apoio, falta de
professores qualificados na area de especialidade de LP, falta de infra-estruturas adequadas,
turmas numerosas de alunos que dificulta 0 acompanhamento personalizado e no estagio.
Analisaram-se 0s pontos fortes e fracos a partir dos modelos de formacéo e entrevistas aos
Professores assentes nas experiéncias profissionais, realizacdo da atualizacdo da formacao
inicial no futuro do professor; implementacdo de um novo modelo de Sistema de Educacéo
com programas e manuais. Constatou-se caréncia de pratica da Pedagogia da Alternancia e
fraca rigidez dos professores nas classes de transicao.

A estratégia especifica patenteada supde um grande esforco de todas as entidades do
ensino. Esta investigacdo pretende ser mais do que um novo contributo para o alargamento
dos horizontes de desenvolvimento da qualidade de ensino de LP. O especial contributo é
dado a metodologia do ensino de LP na formacdo inicial de professores na realidade
sociolinguistica angolana, alem da apresentacdo do percursso histérico da formacdo de
professores em Benguela. Pois a investigacdo permite realcar a importancia da metodologia
de ensino. Assim, a aprendizagem de LP assenta numa metodologia, que se adapta ao modelo
de ensino da L2 para possibilitar aptidées de comunicacdo determinando uma distribuigéo

funcional correta das linguas, de modo a que possam ser usadas, conforme as situagdes.
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A frequéncia da LP em Angola ocorre numa sociedade com uma vigorosa
estratificacdo linguistica. Assim, Angola € um pais plurilingue, como a esmagadora maioria
dos paises africanos. As LNs como estatuto foram erguidas, ao nivel idéntico com o
portugués, seguindo com as interferéncias mutuas. Assim, verifica-se no léxico do portugués

angolano algumas palavras das LNs.

A LP, em Angola, é afetada pelas linguas bantas em termos lexicais, semanticos,
fonéticos, fonoldgicos, sintaticos e orais. Deste modo, as influéncias sem percecdo podem
soltar um processo de sumico de uma lingua e o surgimento de variantes. Assim, os alunos
que ttm a LP como LM, na sua maioria cria textos sem corre¢do, necessitando de
vocabulério, redigem frases fora da NP. Cometem erros basicos ao nivel sintdtico e

semantico, tendo em conta o nivel académico em que se encontram (Neto, 2009).

A LP em Angola, ¢ lingua oficial estando a evoluir, cada vez mais ao estatuto de LN.
Presentemente, a grande maioria dos jovens € monolingue usando somente 0 portugués
(Raposo, 2013).

As futuras linhas de investigacdo assentam em ideias de melhoramentos possiveis,
ficando como alternativas para a investigacdo. Para superar as limitacGes evidenciadas, sera
preciso fazer uma consulta aprofundada de diplomas legais, ou seja, fazer inquéritos aos
professores de outras escolas nacionais e estrangeiras. Deste modo, obter informagdes para
realizar Indicadores do Desenvolvimento Educacional, mais completos e atualizados. Aplicar
ferramenta de técnicas de gestdo de analise SWOT para avaliar o impato entre as variaveis do
desenvolvimento educacional e qualidade da formacéao de professores, baseada numa amostra
significativa superior a 30 professores. Deste modo, comparar os resultados das entrevistas,
entre a escola em estudo e uma escola estrangeira de ensino de LP.
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Legislacéo

Art. 15 do DL n° 45908 de 10 de Setembro de 1964

Art. 28 da seccdo Il Do art. 109 da Constituicao

Diario de Governo, 1° Série, nimero 230.

Diario de Noticias de Setembro de 1966

Decreto-Lei de 2 de Janeiro com a portaria de 4 de Outubro de 1967.
Decreto-Lei de 2 de Janeiro com a portaria de 4 de Outubro de 1967
DL 45908 de 10 de Setembro de 1964,

Decreto-Lei 67/63 de 26 de Fevereiro

Decreto n° 45519 de 4 de Setembro de 1965

Decreto 39850 de 15 de Outubro de 1954

Decreto 42 482 de 31 de Agosto de 1959

Decreto 45835 de 7 de Setembro de 1965, de acordo com o n®7
Decreto n° 40/80 de 14 de Maio, refere o sistema educacional em vigor desde 1978
O Decreto n° 9, de 30 de Maio de 1987

Decreto n° 26, de 27 de Janeiro de 1977

Jornal do Comércio de 1/8/1968

Jornal do Comércio de 5/08/1968

Jornal do Comércio de 20/07/1968

Lei n®4/75 de 09 de Dezembro de 1975

Lei da Reforma Educativa (1973) MEN, Lisboa, lei n° 5/73, Julho
Lei n® 13/01 de 31 de Dezembro

Portaria 490/70 de 3 de Outubro, o Ministério do Ultramar

%1 Este decreto salienta cinco areas: o didactico-pedagégico, ensino geral, formacao profissional, formagéo de
professore e ensino de adultos.
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Portaria 23601 de 9 de Setembro de 1969 do Ministério da Educagdo Nacional
Portaria 140/73 de 26 de Fevereiro

Portaria 14 597 de 3 de Novembro de 1953

Proposta de Lei n® 25/X

Relatério de Comissariado Provincial da MP de 02/08/1968

Segundo o oficio confidencial 971 de 29 de Fevereiro de 1968

Segundo o oficio n° 518 de 31 de Janeiro, quanto ao nimero 12

Segundo a Portaria 140/73 de 26 de Fevereiro, 0 nimero 1

12 Parte do n° 2 do art. 109 da Constituicdo, Capitulo I, Seccdo I, artigo 1°
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Glossario

Abandono escolar discente - flagelo social bastante grave, em peculiar porque se reflete em

estatisticas incompreensiveis para um pais da UE.

Aprendizagem profissional - Formacédo de longa duracdo que intercala periodos executados
numa instituicdo de ensino ou centro de formacdo com periodos no local de trabalho. O
empregador é responsavel por dar ao aprendiz uma formagdo tendente a uma profisséo

particular.

Aprendizagem com auxilio as TIC baseado no e-learning - Aprendizagem que usa as

tecnologias da informagéo e da comunicacao.

Aptiddes profissionais/capacidades profissionais - Capacidade de realizar tarefas dentro da
area, em que o individuo esta formado.
Competéncia - Capacidade de movimentar as consequéncias da aprendizagem de modo

adequado num cenario determinado como a formacéo e desenvolvimento profissional.

Curriculo - Inventario das atividades ligadas a concecdo, organizacdo e programacao das
atividades de formacdo, abrangendo a determinacdo dos objetivos de aprendizagem, o0s
conteddos, os métodos e os materiais, bem como as imposi¢des respeitantes a qualificacdo dos

formadores e formandos.

Ensino de Formacédo Inicial - Formacdo profissional que se desenvolve no contexto do

sistema de ensino ou formacédo inicial, em principio antes da entrada na vida ativa.

Ensino secundario - Ensino secundario tem inicio no final do ensino obrigatério. A idade de

admisséo situa-se, normalmente, nos 15 ou 16 anos.

Formador - Sujeito que executa uma ou diversas atividades associadas a funcdo de formacéo

ao nivel tedrico ou prético, seja no local de trabalho ou num espaco de formacao.
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Formacdo em Alterndncia - Periodos alternados de formacdo realizados num

estabelecimento de ensino e no local de trabalho.

Formagcdo Continua - Toda a atividade de formagdo empreendida ap0s a saida do sistema de
formacédo iniciais, ou ap6s a entrada na vida ativa, do individuo, para desenvolver e atualizar

as suas competéncias.

Formacao de formadores - Formacéo tedrica ou pratica aplicada aos formadores.

Formacédo efetuada no local de trabalho - Pode integrar por si apenas um programa de

formag&o ou ser acordada com um elemento de formagé&o exteriormente, ao local de trabalho.

Modelos de formacéo - séo processos dindmicos que afetam sempre mudangas nos esquemas
referenciais e de comportamento do formando, sendo relevante respeitar os critérios

individuais de aprendizagem.

Professor - Individuo cujo papel é transferir ao aluno capacidades, conhecimentos e

competéncias, numa instituicdo de formacéo.

Programa de formacao - Conjunto de atividades, de matérias de formag&o e/ou de métodos

realizados para realizagdo dos objetivos pedagdgicos determinados.

Qualificacdo - Uma qualificacdo confirma uma identificacdo oficial do valor dos efeitos da

aprendizagem ligado ao mercado de trabalho ou na formagéo.

Resultados de Aprendizagem - Conjunto dos conhecimentos, capacidades e/ou
competéncias que um sujeito obteve e ou é capaz de mostrar apds a final de um sistema de

aprendizagem.

Variagdo Linguistica - é a forma pela qual a lingua se distingue, sistemética e
coerentemente, segundo o contexto histérico, social e cultural, em que os falantes dessa lingua
se mostram na comunicacdo verbal. O conjunto dessas modificacbes compde a evolucéo dessa

lingua.
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