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Temos o dirgito dg ser iguais quando
a nossa difgrgnca nos inferioriza; ¢
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uma igualdadg qug reconheca as
difergncas ¢ de uma difergnca que
ndo produza, alimgntg ou regproduza
as dgsigualdadgs.

Boaventura deg Souza Santos (2003)
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RESUMO

Este estudo teve como principal objetivo compreender como 0s quatro pilares do
processo inclusivo, acesso, permanéncia, participacdo e desenvolvimento/sucesso, estdo
a ser contemplados, na rede particular de Aracaju, para a inclusdo das criancas de 8 anos
com Transtorno do Espectro do Autismo (TEA). Para esse fim, buscou-se caracterizar o
processo de acesso, permanéncia, participacdo e desenvolvimento/sucesso das criancas
com Transtorno do Espectro do Autismo, na rede particular de Aracaju, atraves da
opinido dos sujeitos inquiridos, de modo a identificar as principais dificuldades
vivenciadas e quais as estratégias que usam para superé-las, para incluir as criangas com
TEA, tendo em conta as opiniGes dos sujeitos participantes da pesquisa. Pretendeu-se,
ainda, caracterizar as metodologias utilizadas para promover a inclusdo das criangas
com TEA por meio da observacdo das praticas de sala de aula, com o intuito de
encontrar semelhangas e contradi¢fes entre as opinides dos sujeitos inquiridos e estas
praticas observadas. Diante do que se precisou investigar, optou-se pelo estudo de caso,
em cujo ambito desenvolveu-se uma pesquisa de carater qualitativo, que se efetivou
com objetivo exploratério mediante a observacdo e a entrevista semiestruturada
realizada com coordenadoras, professoras e pais de alunos com TEA, num total de sete
participantes. A pesquisa constatou que a inclusdo ndo se concretiza pelo simples fato
de ser assegurado o ingresso desses alunos no sistema educacional, pois, mesmo com as
conquistas e o amparo legal, a transformacéo da escola em um espaco para todos ainda
se constitui um desafio, no sentido de responder eficazmente a permanéncia,
participacdo e sucesso do aluno com deficiéncia/TEA no ambiente escolar.

Palavras-chave: Aluno com TEA. Escolas Particulares. Inclusdo Educacional.
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ABSTRACT

This study had as main objective to understand how the four pillars of the inclusive
process, access, permanence, participation and development / success, are being
contemplated, in the private network of Aracaju, for the inclusion of 8 years old
children with Autism Spectrum Disorder (ASD). To that end, we aimed to characterize
the process of access, permanence, participation and development / success of children
with Autism Spectrum Disorder in the private network of Aracaju, through the opinion
of the subjects interviewed, in order to identify the main difficulties experienced and
what strategies they use to overcome them, to include children with ASD, taking into
account the opinions of the subjects participating in the research. It was also intended to
characterize the methodologies used to promote the inclusion of children with ASD
through observation of classroom practices, in order to find similarities and
contradictions between the opinions of the subjects interviewed and these observed
practices. Faced with what was necessary to investigate, the case study was chosen, in
which a qualitative research was developed, which was carried out with an exploratory
objective through observation and semi-structured interview with coordinators, teachers
and parents of students with TEA, with a total of seven participants. The research found
that inclusion is not achieved simply by the fact that these students are admitted into the
educational system, because, even with the achievements and legal support, the
transformation of the school into a space for all still constitutes a challenge, in the sense
of responding effectively to the permanence, participation and success of students with
disabilities / ASD in the school environment.

Keywords: Student with ASD. Private Schools. Educational Inclusion.
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LISTA DE ABREVIATURAS E SIGLAS
ABA Anélise Aplicada ao Comportamento
ABNT Associacdo Brasileira de Normas Técnicas
AEE Atendimento Educacional Especializado
BDTD Banco de Dados de Teses e Dissertagdes
CDPD Convencao dos Direitos da Pessoa com Deficiéncia
DSM-5 Manual Diagnostico e Estatistico de Transtornos Mentais 52 edi¢éo
DSM-IV-TR Manual Diagnostico e Estatistico das Perturbacdes Mentais 42 edigdo
IBICT Instituto Brasileiro de Informag&o em Ciéncia e Tecnologia
LDB Lei das Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional
PCN Parametros Curriculares Nacionais
RCAAP Repositorio Cientifico de Acesso Aberto de Portugal
SOPE Setor de Orientacdo Psicopedagogica e Psicoldgica
TEA Transtorno do Espectro do Autismo
TGD Transtorno Global do Desenvolvimento
TID Transtorno Invasivo do Desenvolvimento
TID-SOE Transtorno Invasivo do Desenvolvimento Sem Outra Especificagdo
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INTRODUCAO

O ambiente de renovacdo e reforma que vive a educacao em alguns paises, ao por em
pratica novas mudangas no sistema educativo, coloca uma série de desafios, alguns ja
iniciados, como a inclusdo escolar da pessoa com deficiéncia. No cenério brasileiro, a
proposta da Educacdo Inclusiva expressa um objetivo a ser alcangado, visando garantir a
igualdade de oportunidades e o respeito a diversidade humana, em consonancia com o que
preconizam 0s seguintes artigos da Constituicdo Federal de 1988:

Art. 205. A educacdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera
promovida e incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando o pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificacdo para o trabalho.

Art. 206. O ensino sera ministrado com base nos seguintes principios:

| — igualdade de condicdes para 0 acesso e permanéncia na escola; [...].

A educacdo para todos representa, portanto, a conquista de direitos humanos
previstos constitucionalmente, com base em principios fundamentais que objetivam se nao
erradicar, a0 menos reduzir as desigualdades econémicas e sociais, de modo a promover a
justica social. Do texto constitucional se apreende que a educacdo é assegurada a todos 0s
cidaddos, sem nenhuma distincdo, ressaltando o direito deles ao acesso e garantia de
permanéncia no sistema escolar. 1sso implica criar uma efetiva igualdade de oportunidades a
aprendizagem de todos e de cada um, nas instituicdes de ensino e nos programas da Educacgéo
Basica, no ambito de um processo e de um proposito que, em maior ou menor medida,
passaram a estar no centro das politicas e das preocupacdes dos profissionais da educacao.

A escola tem, sem davida, um papel decisivo para a criacdo de uma efetiva igualdade
de oportunidades mediante o desenvolvimento da perspectiva da Educacdo Inclusiva. De
acordo com essa proposicdo, o principio fundamental do ensino inclusivo é que todos 0s
alunos, sempre que possivel, devem aprender juntos, independente de suas dificuldades ou
talentos, deficiéncia, origem socioeconémica ou origem cultural, em escolas e salas de aulas
onde as necessidades desses alunos sejam satisfeitas (Mantoan, 2006).

Nas escolas brasileiras, o direito de todos a educacao fortalece a luta pela incluséo,
mas, alcancar a Educacdo Inclusiva, significa eliminar ou minimizar quaisquer obstaculos a
aprendizagem, sejam eles pedagogicos, fisicos, psicologicos ou sociais. Uma condicdo
facilitadora da inclusdo, como um requisito prévio, é a forma como a escola acolhe e trata os

alunos, a hospitalidade a que se refere Canario (2006).
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Sobre isso, Carvalho (2008, p. 35) salienta que, na atualidade, a escola como
institui¢do, ou seja, “enquanto ideia de obra que se realiza e perdura no meio social, é cada
vez mais desafiada no sentido de adogdo de praticas compativeis com a heterogeneidade da
populacdo de alunos [...]”. No entanto, no processo inclusivo, a legislacdo brasileira s6
reconhecia os deficientes visuais, auditivos, fisicos e intelectuais, enquanto o autismo néo era
citado. Tal omissdo somente se corrigiu a partir da lei 12.764/2012, quando as pessoas com
Transtorno do Espectro do Autismo (TEA) passaram a ser reconhecidas como pessoas com
deficiéncia para todos os efeitos legais, apesar de se saber que a inclusdo de criangas com esse
Transtorno, na sala de ensino regular, € algo ainda a ser conquistado.

Trés transtornos compartilham caracteristicas do autismo, compondo o referido
espectro. S&o eles: o transtorno do autismo, a sindrome de Asperger (atualmente, chamado de
autismo de alto desempenho) e o Transtorno Global do Desenvolvimento Sem Outra
Especificagdo (TGD). Embora todas estejam classificadas no mesmo espectro, cada uma
dessas doencas tem um nivel de gravidade distinto. De acordo com o Manual Diagndstico e
Estatistico de Transtornos Mentais da American Psychiatry Association (APA, 2014), o TEA
caracteriza-se pela presenga de prejuizos envolvendo trés dominios, ou seja, nos individuos
com este transtorno € comum a presenca de comprometimentos acentuados das areas de
comunicacdo e interacdo social, bem como de comportamentos repetitivos e estereotipados.

De modo geral, a despeito das exigéncias dos governos e da inclusao por forca da lei,
0 sistema educativo nacional ainda ndo cumpre o conjunto de requisitos que asseguram e
garantem aos educandos, mormente aos alunos com deficiéncia, a oportunidade do sucesso
educativo. Mesmo a Constituicdo Brasileira garantindo, em seu art. 208, “atendimento
especializado aos portadores de deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino”, € 0
Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA) reforce este direito em seu art. 54, na realidade o
que se V&, na sociedade brasileira, € uma compreensdo distorcida de incluséo.

Limitada a construgdes arquitetbnicas de acessibilidade, como rampas e banheiros
adaptados, a inclusdo de criangas com deficiéncia em salas de ensino regular, em consonancia
com o que determina a lei, ainda ndo é percebida como um processo que deve passar pelo
reconhecimento da alteridade, pelo respeito e pela aceitacdo do outro, valorizando-o. Assim, a
inclusdo, em contexto educacional, ao contrario do que muitos pensam e proferem, ndo é
integracdo, embora os termos indiquem semelhancas, eles sdo utilizados para situagOes de

insercdo diferentes (Mantoan, 2006).
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Apesar das duas perspectivas — integracdo e inclusdo — terem como norte a
incorporacdo das pessoas com deficiéncia pelo ensino regular, existem diferencas, entre
ambas, que se expressam, pelo menos, por dois aspectos fundamentais. Na integracdo, € o
aluno com deficiéncia quem deve se adequar a instituicdo escolar, enquanto na inclusdo a
trajetéria é feitas dos dois lados: o ambiente adequa-se as necessidades educacionais
especializadas desses alunos e os alunos adequam-se ao contexto em que se inserem (Sanches,
2011). Uma vez que TEA é uma condicdo geral para um grupo de desordens complexas do
desenvolvimento, faz-se necessario incluir mais do que integrar as criancas que sofrem com
este problema.

Em face de tal situacdo, houve a preocupacao, por parte da pesquisadora, com a
questdo das pessoas com TEA no cenério da Educacdo Inclusiva. No entanto, pelo fato de
somente conhecer o ambiente de inclusdo na rede puablica de ensino, uma vez que dela
participa como professora das séries iniciais, surgiu o desejo e a inquietacdo de conhecer o
processo a partir do setor privado de educacdo. Nesse sentido, considerou o pressuposto que,
mesmo que as politicas publicas brasileiras tragam, em seus discursos, ha quase duas décadas,
a proposta inclusiva, nas escolas publicas as mudangas para que isto aconteca ainda sdo
incipientes. Segundo Voivodic (2004, p. 16), “[...] essas intengdes e prerrogativas ndo tém
sido acompanhadas de acdes efetivas que as tornem realidade”. Da mesma maneira, concluem
Osorio e Osorio (2003, p. 11): “a inclusdo, até aqui adotada nas regulamentacdes normativas,
dificilmente ¢ exercitada em sua pratica social”.

Sob essa Otica, 0 tema para esta pesquisa surgiu como resultado da discussao
levantada por alguns professores de escolas publicas, quando afirmavam que “a inclusao nao
ocorre nas escolas publicas por falta de recursos”, 0 que imediatamente suscitou a indagacao:
“Se as escolas particulares dispdem de mais recursos que a escola publica ou fazem melhor a
distribuicdo dos mesmos, nelas a incluséo ocorre de fato?”. Diante do que foi exposto, indaga-
se: Como ocorre o0 processo de inclusdo (acesso, permanéncia, participacdo e sucesso) das
criancas com Transtorno do Espectro do Autismo, na faixa etaria de 8 anos, nas escolas da
rede particular de Aracaju?

Sem o intuito de julgar as instituicbes e professores, a partir dessa indagagédo
definimos como objetivo geral da investigagdo, compreender como 0s quatro pilares do
processo inclusivo, acesso, permanéncia, participacdo e desenvolvimento/sucesso, estdo a ser
contemplados, na rede particular de Aracaju, para a inclusdo das criangas de 8 anos, com
Transtorno do Espectro do Autismo. Como objetivos especificos, definimos os seguintes:
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e Caracterizar 0 processo de  acesso, permanéncia, participacdo e
desenvolvimento/sucesso das criangas com Transtorno do Espectro do Autismo, na
rede particular de Aracaju, através da opinido dos sujeitos inquiridos;

e Identificar as principais dificuldades vivenciadas e quais as estratégias que usam para
supera-las, para incluir as criancas com TEA, tendo em conta as opinides dos sujeitos
participantes da pesquisa;

e Caracterizar as metodologias utilizadas para promover a inclusdo (acesso,
permanéncia, participacdo e desenvolvimento/sucesso) das criangas com TEA, atraves
da observacao das préaticas de sala de aula;

e Encontrar semelhancas e contradigdes entre as opinides dos sujeitos inquiridos e as
praticas de sala de aula observadas.

Com o propésito de alcancar os objetivos aqui formulados, a metodologia adotada
para o desenvolvimento do presente trabalho é baseada no estudo de caso, dentro de um
enfoque qualitativo, realizado em duas escolas da rede particular de ensino, onde se procedeu
as observacdes naturalistas nas classes que possuiam alunos com TEA, na concretizacdo de
entrevistas semiestruturadas junto as coordenadoras pedagdgicas e professoras.

Assim, o texto que se inicia encontra-se estruturado em trés capitulos. No Capitulo 1,
sintetizamos o enquadramento tedérico, no qual sdo apresentadas teorias sobre a Inclusdo,
tratando ainda da Escola Inclusiva, de modo a conduzir a discussao para aspectos relevantes
do Transtorno do Espectro do Autismo, no que se refere a sua histdria e etiologia, bem como
0s métodos para tratar criangas com esse Transtorno. O Capitulo 2 traz a pesquisa empirica
desenvolvida, cujos resultados sdo apresentados e discutidos no Capitulo 3. Por fim, as
reflexdes e constatacOes a respeito do trabalho realizado. Em seguida, faz-se a descri¢do da
bibliografia utilizada na realizacdo deste trabalho, a inclusdo dos apéndices e anexos. A norma
da American Psychological Association (APA, 2001) foi utilizada para citacbes e

referenciagdo bibliogréfica.
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CAPITULO 1 - ENQUADRAMENTO TEORICO

A histéria das ideias sobre a deficiéncia acompanha, de perto, a evolugdo da
conquista e formulacdo dos direitos humanos que se inserem, por sua vez, na trajetdria da
Educacao Inclusiva. Pensar o sentido inclusivo € pensar o ser humano nas suas possibilidades,
nos seus desejos, nas suas buscas, percebendo a deficiéncia como uma condi¢do humana que,
de acordo com Lima (2012, p. 84), define a “especificidade da mediagdo fundante para
eliminar barreiras. Pensar, pensando a pessoa com deficiéncia, enquanto pessoa na sua
totalidade de ser pessoa”. E, pois, com esse sentido intento que a condigio de deficiéncia deve
ser estudada, pesquisada, compreendida, respeitada e ndo confundida como sendo diferenca.
A deficiéncia requer seja entendida como o movimento proprio que vai ao longo da histdria se
fazendo, e cada um vai se revelando no seu jeito diferente de ser, tenha a pessoa deficiéncia
ou nao.

Nessa perspectiva, esse capitulo realca, no entrelacamento dos estudos e pesquisas,
tais como aquelas realizadas por Libaneo (2003), Januzzi (2004), Rodrigues (2007), dentre
outros, a retorica pés-moderna que transforma a educacdo em um tesouro a descobrir,
conforme o enfoque Delors (1998), e lhe atribui poderes suficientes para produzir justica
social. Assim, a partir da contextualizacdo da Escola Inclusiva, o estudo tece consideracdes
relativas ao transtorno do espectro do autismo, uma vez que este tipo de transtorno demanda
propostas pedagdgicas e didaticas para nortear o trabalho dos profissionais responsaveis pelo
desenvolvimento de habilidades escolares de alunos com essas caracteristicas e que foram

incluidos no ambiente escolar.

1.1. A INCLUSAO

Nos dizeres de Souza (2012, p. 85), a palavra educagdo, “procedente do latim
educare (e seu cognato educere), significa ‘guiar, conduzir’, e o prefixo ‘e’, pode ser
traduzido por ‘para fora’. Em seu conceito elementar, educacao ¢ a atividade de conduzir para
fora”. Por seu lado, Libaneo (2003, p. 97) define educacdo da seguinte forma: “[...] educar
(em latim, educare) é conduzir de um estado a outro; € modificar numa certa direcdo o que €
suscetivel da educacao”. Essa era uma definicdo de educagdo no século XIX, quando até
entdo ndo se compreendia como educar a pessoa com deficiéncia, por ndo se entender como

modifica-la, ou como mencionava Vygotsky (1997), em sua obra Fundamentos da
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Defectologia, capaz de sair da zona de desenvolvimento real para a zona de desenvolvimento
proximal. Segundo esse psicologo, o desenvolvimento real engloba as fungbes mentais que ja
estdo completamente desenvolvidas, como resultado de habilidades e conhecimentos
adquiridos pela crianca, sendo considerado o nivel pelo qual ela realiza sozinha. Na distancia
entre 0 que a crianca sabe e 0 que pode saber com a assisténcia de um professor ou de algum
colega, reside o nivel apregoado por Vygotsky (1997) e denominado por ele de proximal. De
acordo com essa abordagem, a zona proximal de hoje sera o nivel de desenvolvimento real
amanha.

Cumpre ressaltar que muito da teoria de Vygotsky (1997) a respeito do
desenvolvimento humano adveio dos seus estudos sobre a deficiéncia, constatando ele serem
as mesmas leis que regulam o desenvolvimento infantil tanto para a crianca sem deficiéncia
quanto para aquela com deficiéncia. Superando as teorias de base empirista e racionalista, a
pessoa com deficiéncia, com base nos pressupostos Vygotsky (1997), “nem ¢ uma tabula rasa
assujeitada pelo mundo, como propde 0s empiristas, nem é concebida como incapaz, ndo
podendo dar ordem ao mundo, por ndo apresentar as mesmas condicdes pré-formadas da
pessoa com deficiéncia” (Marques & Marques, 2008, p. 262).

A partir desse conceito elaborado por Vygotsky (1997), a integracdo de criangas em
diferentes niveis de desenvolvimento passou a ser encarada como um fator determinante no
processo de aprendizagem. Desse modo, aos poucos, superou-se a visao sobre o limite das
pessoas com deficiéncia, a medida que essa condicdo foi melhor compreendida, levando em
consideracdo também suas capacidades e potencialidades. A compensacdo que as interacdes
sociais lhe possibilitam faz com que a pessoa com deficiéncia passe a ser concebida como
sujeito no mundo, olhada a partir das suas potencialidades pelas quais pode se transformar e
transformar a realidade que a cerca (Marques & Marques, 2008).

Mas, como tem sido afirmado por Januzzi (2004), dentre outros estudiosos da
tematica, que o conhecimento e a analise da educacdo direcionada as pessoas com
deficiéncias sé podem ser entendidos quando percebidos dentro da histéria da educacéo e,
esta 14, na historia, que a implantacdo da Educacdo Especial se constitui 0o nascedouro da
Educacao Inclusiva. O contexto da chamada crise de paradigmas vem “[...] colocando em
xeque valores e préaticas, num forte movimento de desconstru¢do dos mesmos, de um lado, e
de seguimento de novas concepgdes e praticas, de outro”, passa-se de uma “[...] heranca
clinica [...], que convivia com o discurso especializado, ao movimento de inclusdo” (Ferreira,
2005, p, 140).
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Conforme Ainscow (2009), o termo inclusdo, em alguns paises, ainda é considerado
como uma abordagem para atender criancas com deficiéncia dentro do contexto dos sistemas
regulares de educacdo. Internacionalmente, porém, o conceito tem sido compreendido de uma
forma mais ampla, como uma reforma que apoia e acolhe a diversidade entre todos os sujeitos
do processo educativo. Para a autora, 0 objetivo da Educacéo Inclusiva é eliminar a exclusao
social que resulta de atitudes e respostas a diversidade com relacdo a etnia, idade, classe
social, religido, género e habilidades. No Brasil, a Politica Nacional de Educacéo Especial na
Perspectiva da Educacdo Inclusiva (2008, p. 5) ndo s6 destaca a multiplicidade do
movimento mundial pela inclusdo, enquanto uma acao politica, cultural, social e pedagogica,
como define a Educacéo Inclusiva,

[...] no constituir-se de um paradigma educacional fundamentado na concepcéao de
direitos humanos, que conjuga igualdade e diferenga como valores indissociaveis, e
que avanca em direcdo a ideia de equidade formal ao contextualizar as
circunstancias histéricas da producéao da exclusdo dentro e fora da escola.

Essa Politica se constitui um referencial normativo para a construcdo de sistemas
educacionais inclusivos, a organizacdo de escolas, no que se refere as mudancas estruturais e
de cultura, contemplando desde a gestdo, no sentido mais amplo do sistema de ensino e da
escola, até a organizacdo da sala aula. O interesse dessa iniciativa é inspirar um modelo de
normalidade desejado socialmente, contemplando legalmente as diferencas, identificando-as e
tratando de incluir a todos em um mundo plural. Sob o eixo da diferenca, busca-se a equidade
que ¢ ressignificada em funcdo das relacdes estabelecidas entre 0s sujeitos e o contexto social.

Mas, para assegurar a efetiva equidade, nio basta uma concepcdo. E preciso criar
contextos em que as pessoas sejam aceitas face ao que podem e querem fazer, e ndo
confinadas aquilo que outras pessoas pensam que elas podem e querem fazer (Freitas, 2008).
Na abordagem de Carvalho (2008), isso passa pelo reconhecimento da alteridade, pelo
respeito e plena aceitacdo do outro, valorizando-o0, 0 que incita a um constante (re) comecar.
Nesse sentido, a educacao tem, sem ddvida, um papel decisivo para a criacdo de uma efetiva
igualdade de oportunidades, o que envolve a escolarizacdo dos todos o0s sujeitos, dentre 0s
quais, aqueles com algum tipo de deficiéncia.

No caso da deficiéncia, esta atualmente ndo é mais vista como algo intrinseco a
pessoa, como pregavam as definicdes puramente medicas, por conta de condiges fisicas,
emocionais e cognitivas do individuo, porém a sociedade nem sempre reconhece o direito de
pessoas na medida de sua diversidade. Atualmente, de acordo com o que estabelece a

Convencdo Internacional sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia/2007, ratificada no
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Brasil pelo Decreto n® 6.949/2009, as pessoas com deficiéncia sdo definidas como “aquelas
que tém impedimentos de longo prazo de natureza fisica, intelectual ou sensorial, os quais, em
interacdo com diversas barreiras, podem obstruir sua participagao plena e efetiva na sociedade
com as demais pessoas”. Nos termos dessa Convencgéo, entrou em vigor a Lei Brasileira de
Inclusdo (LBI), Lei n° 13.146/2015, também denominada de Estatuto da Pessoa com
Deficiéncia, “destinada a assegurar e a promover, em condi¢des de igualdade, o exercicio dos
direitos e das liberdades fundamentais por pessoa com deficiéncia, visando sua incluséo e
cidadania” (art. 1°).

A LBI contempla, dentre outros direitos, os seguintes: de igualdade de oportunidades
com as demais pessoas, sem sofrer nenhum tipo de discriminacdo; a habilitacdo e a
reabilitacdo, objetivando o desenvolvimento de potencialidades, talentos, habilidades e
aptiddes fisicas, cognitivas, sensoriais, psicossociais, atitudinais, profissionais e artisticas; a
educacdo, através da qual lhes serd assegurado “sistema educacional inclusivo em todos os
niveis e aprendizado ao longo de toda a vida, de forma a alcancar o maximo desenvolvimento
possivel de seus talentos e habilidades fisicas, sensoriais, intelectuais e sociais, segundo suas
caracteristicas, interesses e necessidades de aprendizagem” (art. 27).

No pensamento de Santos (2006), os pressupostos que fundamentam a escolarizagéo
das pessoas com deficiéncia buscam garantir que a diferenca humana ndo seja assumida como
sindnimo de desigualdade, que processos excludentes abram espaco para acGes participativas
e que se instituam propostas educacionais que valorizem as possibilidades de cada um e o
desenvolvimento humano. Portanto, o novo paradigma que informa a inclusdo se assenta em
pilares, como lhes chama Rodrigues (2007), que sdo: a rejeicdo da exclusdo, a abolicdo das

barreiras a aprendizagem e a aprendizagem em ambientes heterogéneos.

1.2. AS ESCOLAS ONDE TODOS APRENDEM JUNTOS

A proposta de Educacdo Inclusiva, entendida como uma inovacdo que garante o
direito a educacdo de todos, é, de fato, desafiante e implica inUmeras acfes para sua
efetivacdo, abrindo algumas perspectivas a educacéo escolar, segundo Mantoan (2006). Tanto
¢ assim que, dentro do principio fundamental adotado pela Declaracdo de Salamanca (1994), a
universalizacdo equitativa da Educacdo Basica adquire nitidos contornos, aparecendo pela

primeira vez, nesse documento, o conceito de escola inclusiva, a qual deve acolher todas as
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criancas e jovens independentemente de suas condicdes fisicas, sociais, emocionais,
linguisticas ou outras.

As escolas, portanto, devem acolher: “criangas com deficiéncia e criangas bem
dotadas; criangas que vivem nas ruas e que trabalham; criangas de populagdes distantes ou
ndmades; criancas de minorias linguisticas, étnicas ou culturais e criangas de outros grupos ou
zonas desfavorecidos ou marginalizados” (Declaragao de Salamanca, 1994, pp. 17-18). A
referida Declaragéo, ao tratar da questdo da educagdo da pessoa com deficiéncia, dentro do
principio fundamental de educagéo para todos, oferece possibilidades para um saber renovado
diante de uma sociedade em transformacdo, que traz para a escola todos 0s jovens na sua
diversidade.

Em uma linha sobre inclusdo, Ainscow (2009) faz referéncia ao desenvolvimento da
escola regular de ensino comum para todos, ou escola compreensiva, e as abordagens de
ensino e aprendizagem dentro dela. Citando o Reino Unido como exemplo, o autor destaca
gue o termo escola compreensiva é usado, geralmente, no contexto da educacdo secundaria, e
foi estabelecido como uma reacdo ao sistema que alocava criancas em escola de tipos
diferentes com base em sua capacidade aos 11 anos de idade, reforcando as desigualdades
baseadas nas classes sociais existentes. Prossegue Ainscow (2009) afirmando que o
movimento escolar compreensivo na Inglaterra, assim como a tradicdo Folkeskole na
Dinamarca, a tradicdo comum nos Estados Unidos e o sistema educacional obrigatorio
unificado em Portugal, tém como premissa 0 desejo de criar um tipo Unico de escola para
todos capaz de servir uma comunidade socialmente diversificada. Essas formas de pensar a
inclusdo indicam significados dados a inclusdo por pessoas diferentes, em contextos
diferentes.

Mas, independentemente das formas que as praticas inclusivas tém em tais contextos,
os estudos desenvolvidos por Ainscow (2009) apontam que valores inclusivos, tais como,
igualdade, participacdo, comunidade, compaixao, respeito pela diversidade e o direito formam
a base de todas as acOes e planos de acGes, de todas as praticas dentro das escolas e de todas
as politicas para a formacdo da préatica. Diante disso, pode-se dizer que a escola é requerida a
consequente aplicacdo de variantes didaticas que melhor respondam a essa diversidade,
superando assim procedimentos normalizados com que, na rotina tradicional, se pretende
ensinar todos como se fosse um s6 (Perrenoud, 2014). E nessa perspectiva que Eizirik (2003,
p. 6) entende uma escola inclusiva: “uma escola estimulada pelos desafios, sabendo que faz

parte de uma complexidade que abrange todos”. Desse modo:
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E necessaria uma definicdo quanto a concepgdo de sujeito, de mundo, de
sociedade, de deficiéncia, de eficiéncia, de desenvolvimento e aprendizagem, para
poder conhecer mais e melhor sobre as caracteristicas das criancas e jovens que da
escola esperam um papel crucial no desenvolvimento cognitivo em todas as esferas
do simbolico. (Padilha, 2005, p. 133).

E isso sO € possivel a partir de um Projeto Politico Pedagdgico (PPP) que defina,
com clareza, seu papel de conhecer, reconhecer e programar a sua tarefa de criacdo positiva
de formas de trabalho que respondam as particularidades de seus educandos, tanto as
particularidades pessoais de génese bioldgica quanto as que sdo construidas na vida social,
nas relacdes concretas de vida de cada um (Padilha, 2001). Portanto, no desenvolvimento de
uma escola para todos, a organizacdo do apoio para atender a diversidade materializa-se na
elaboragdo do PPP da escola, entendido como um caminho para levar toda a comunidade
escolar a aprimorar as respostas educativas que planeja, organiza e oferece para todos, com
todos e por toda a vida, removendo barreiras para a aprendizagem e para a participacao.

Como assinalado pela Declaracdo de Salamanca (1994), o movimento pedagogico,
além das caracteristicas democraticas, devera ser pluralista, ndo garantindo apenas 0 acesso,
mas a permanéncia do aluno nos diversos niveis de ensino e respeitando fundamentalmente
sua identidade social, ressaltando que as diferencas sao normais e a escola devera considerar
essas multiplas diferencas, promovendo as adaptacfes necessarias, que atendam as
necessidades de aprendizagem de cada educando no processo educativo. O mesmo documento
fortalece que os programas de estudo devem ser adaptados as necessidades da crianca e ndo
ao contrario. “As escolas deverdo, por conseguinte, oferecer opcdes curriculares que se
adaptem as criancas com capacidade e interesses diferentes” (Declaracdo de Salamanca, 1994,
p. 33).

Assim sendo, a escola deve oferecer programas educacionais flexiveis, contribuindo
para a promocgdo de desafios, de forma a superar as necessidades grupais ou individuais,
compreendendo e reorganizando acles educativas que garantam aprendizagem de novos
conhecimentos (Padilha, 2005). Para tanto, deve-se partir da seguinte premissa:

Todos, sem excegBes, podem aprender, mas ninguém aprende, exatamente, da
mesma forma, no mesmo ritmo e com 0s mesmos interesses. Flexibilizar ou
adaptar o qué (conteudo), o quando (temporalidade, sequenciacdo de assuntos), o
como (metodologia didatica) e os procedimentos adotados na avaliacéo é da maior
importdncia para os aprendizes que apresentam dificuldades desfrutem da
igualdade de oportunidades de apropriacdo do saber, do saber fazer e do saber ser e

conviver. Com essas afirmativas estou me referindo a equidade (Carvalho, 2008, p.
110).
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Nesse sentido, adequar o processo de ensino-aprendizagem exige algumas
providéncias para que o aluno conte com 0s recursos necessarios, sejam materiais, financeiros
ou os humanos, e que os educadores disponham-se a fazer as adaptacOes, inclusive do
conteddo curricular, propriamente dito, se assim for necessario. Carvalho (2008) enfatiza que,
na medida em que a flexibilizacdo do curriculo favorecer para todos a apropriacdo e a
construcdo de conhecimentos, conferindo-lhes autoridade e autonomia, pode-se considerar
que o projeto curricular esta a servico da proposta de Educacéo Inclusiva. Por conseguinte, as
adaptacOes curriculares devem se constituir uma das estratégias para a implementacdo da
inclusdo educacional de todos os alunos, sem tornar a escola nem centro de convivéncia, nem
de socializagéo, apenas. Pelo contrario, como espaco de relacdo com os saberes, a escola deve
possibilitar a apropriacdo dos bens culturais, cientificos e tecnolégicos que a humanidade
legou, fazendo-o, segundo Carvalho (2008), da maneira mais consentanea com as
caracteristicas, necessidades e desejos de cada aluno, tornando-o cidadédo feliz e contributivo

para a sociedade.

1.3. O TRANSTORNO DO ESPECTRO DO AUTISMO

Na perspectiva de Bosa (2001), nas ultimas décadas, pesquisas sobre o transtorno do
espectro do autismo tém tomado forca por se tratar de uma abordagem que propde uma
investigacdo ndo s6 dos prejuizos cognitivos, mas também das competéncias do individuo
(funcBes preservadas), para o delineamento de tratamentos e de préticas educativas
adequadas. Desse modo, aqui se faz uma revisao sobre os principais aspectos do TEA, com

base nos referenciais que envolvem a investigacdo sobre este transtorno.

1.3.1. Breve historico

Na virada do século XVIII para XIX, o diagnéstico usado para qualquer doenca que
abrangesse o campo da psicopatologia de criancas e adolescentes era identificada como
idiotia, denominada em 1908, pelo austriaco Heller, de dementia infantilis, por se tratar de
uma psicose especificamente infantil (Ministério da Saude, 2013). Posteriormente, em 1911, o
psiquiatra austriaco Eugen Bleuler usou, pela primeira vez, em um diagndstico de
esquizofrenia, a palavra autismo, derivada do grego autos, significando “voltar-se pra si

mesmo.” A0 que esse psiquiatra denominava de esquizofrenias, devido aos subtipos, nédo
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representava um conceito que se opunha aquele de deméncia precoce, mas um
aperfeicoamento de duas variaveis: (1) a dilatacdo na idade de inicio do quadro, uma vez que
0 transtorno poderia aparecer tardiamente; (2) e, sobretudo, uma énfase ndo no processo
evolutivo, eventualmente demencial, mas na valorizagdo de alguns sintomas que seriam
denominados fundamentais para o diagnostico. Tais sintomas constituem os famosos 6 A:
distarbios das associacdes do pensamento, autismo, ambivaléncia, embotamento afetivo,
distarbios da atencéo e avoligdo (Elkis, 2000). Os delirios, as alucinagdes, os disturbios do
humor ou catatonia, eram sintomas considerados ndo essenciais ao diagndstico e, portanto,
acessorios.

Em 1943, teve origem a expressdo Distdrbio Autistico do contato Afetivo, em
virtude de uma pesquisa realizada, pelo psicologo Leo Kanner, com 11 pacientes que
apresentavam diagndstico de esquizofrenia. Durante a pesquisa, o autismo foi apontado como
caracteristica mais marcante da doenca. Naquele ano, o termo autismo infantil, o Al como era
chamado, foi identificado e descrito pela primeira vez. E valido ressaltar que, até entfo, o
termo autista era utilizado na psiquiatria adulta para se referir ao extremo isolamento, um dos
sintomas da esquizofrenia (Orra, 2009).

Leo Kanner (citado por Cavalcante & Rocha, 2015), baseado no aparecimento
precoce da sindrome, chegou a afirmar que as criancas autistas ja nasciam assim. No entanto,
mais tarde, o psicélogo mudou sua opinido apds contato com os pais dessas criancgas, pois, ao
observa-los, notou que eles mantinham um contato frio com elas. Diante disso, empregou,
entdo, o termo ‘mae geladeira’ para se referir as mées de criangcas com autismo que se
relacionavam com seu filho de forma fria e distante, desenvolvendo assim, na crianca, uma
hostilidade inconsciente que seria direcionada em sua relacdo social. Ele conseguiu, com sua
hipotese, influenciar o referencial psicanalitico da sindrome, que pressupunha uma causa
emocional ou psicoldgica para o fenémeno.

Os principais percursores de Kanner sdo os psicanalistas Bruno Bettelheim e Francis
Tustin. O primeiro, Bettelheim, em suas terapias fazia uso de uma estatua, a qual representava
a mée das criangas com autismo, estimulava estas criangas a morder, bater e xingar o referido
objeto. Ja Tustin acreditava em uma fase autistica do desenvolvimento normal, titulado por
ela de fase do afeto materno, que funcionava como uma ponte entre este estado e a vida
social. Essa psicanalista acreditava que a crianga com autismo ainda ndo tinha aprendido
comportamentos sociais. Cabe destacar que, naquela época, 0s pais viam nos tratamentos

psicanaliticos a solucdo para ajudar a corrigir 0os erros na criagcdo dos seus filhos, apesar
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desses tratamentos serem caros e intensos (Cavalcante & Rocha, 2015). Como o surgimento
de novas tecnologias de estudo na década de 80, que proporcionaram investigacdo mais
detalhada do funcionamento do cérebro da pessoa, com exames como tomografia e
ressonancia magnética, as hipdteses de Leo Kanner foram deixadas de lado.

1.3.2. Definicdo e caracteristicas

Segundo Alves (2014), para diagnosticar o0 autismo existem dois manuais
internacionais, o Cddigo Internacional de Doencas (CID-10), de 1993, formulado pela
Organizacdo Mundial da Saude (OMS) e o Manual Estatistico e Diagndstico de Disturbios
Mentais (DSM-5), da Associacdo Americana de Psiquiatria. Aceitos em todo mundo, esses
manuais classificam o autismo com base em critérios e caracteristicas observaveis. Assim,
conforme Schwartzaman (2014), O CID-10 define o autismo como um Transtorno invasivo
do desenvolvimento (TID), que se caracteriza pelo desenvolvimento anormal e/ou
comprometimento nas trés areas da psicopatologia: interacdo social, comunicacdo e
comportamento estereotipado e repetitivo, que se manifesta antes dos trés anos de idade.
Além dessas caracteristicas sao também comuns, os distirbios do sono e alimentacéo, fobias,
crises de birra e (auto) agressividade. De acordo com 0 DSM — 5, o Transtorno do Espectro do
Autismo (TEA) é conhecido, atualmente, como uma condi¢do geral para um grupo de
desordens complexas do desenvolvimento do cérebro, antes, durante ou logo apds o
nascimento.

Gadia, Tuchmam e Rotta (2004) apontam como comportamentos caracteristicos da
pessoa com autismo: resisténcia as mudancas, insisténcia em determinadas rotinas, apego
excessivo a objetos e as estereotipias motoras como se balancar, andar em circulos, bem como
as verbais, quais sejam, insistir na repeticdo de palavras, frases ou cancdes. Aquelas pessoas
com autismo, que possuem habilidades cognitivas adequadas, focam-se em assuntos restritos,
outras ndo desenvolvem habilidades para comunicacdo verbal, enquanto algumas, ainda que
desenvolvam uma linguagem verbal, esta é repetitiva e sem fungdo comunicativa,
caracterizada por jargles, ecolalias e entonacdo mondtona, €, mesmo quando possuem a
habilidade para a comunicacdo verbal, ndo conseguem iniciar ou dar continuidade a uma
conversa.

De acordo com Schwartzaman (2014), ha mais de 20 anos os estudos referentes ao
autismo fazem o uso do termo Transtornos do Espectro do Autismo (TEA) para fazer mencao
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a apenas trés transtornos relacionados aos TGD ou aos TID, que sdo o Transtorno Autista, 0
Transtorno de Asperger e o0 Transtorno Global ou Invasivo do Desenvolvimento sem outra
Especificagdo. Somente na edi¢do atualizada do Manual Estatistico e Diagnostico de
Distarbios Mentais — DSM-5 publicado em maio de 2013, essa terminologia foi usada para
englobar quatro transtornos da versdo anterior, dentro de uma Unica categoria com niveis

diversificados de severidade. Como descreve Schwartzman (2014, pp. 10-11):

O DSM -5 agrupou e incluiu quatro das cinco categorias dos TID do DSM — IV na
condicdo de Transtorno do Espectro do Autismo (TEA). Foram elas: Transtorno
Adutista, Transtorno Desintegrativo da Infancia, Transtorno de Asperger e
Transtorno Invasivo do Desenvolvimento Sem Outra Especificagdo. De acordo
com o0 DSM - 5 esses transtornos ndo terdo mais validade em termos de condi¢des
diagnosticas distintas. Assim, passardo a ser considerados no mesmo espectro do
autismo. O transtorno de Rett, no DSM — 5, tampouco foi considerado como um
dos TEA e, sim, como uma doenca distinta.

O termo Transtorno do Espectro do Autismo (TEA) faz mencdo a um leque de
desordens autisticas, em que aparecem as mesmas dificuldades com graus de
comprometimentos variaveis. E que a forma como o TEA se apresenta, em cada crianga, vai
variar de caso para caso. Em alguns sujeitos, o grau de inteligéncia pode variar de um
comprometimento profundo a faixa de altas habilidades, outras criancas falam pouco ou néo
sdo verbais, contrariamente a outras que falam muito, motivo pelo qual pesquisadores do
mundo todo ainda investigam a etiologia precisa do autismo (Alves, 2014).

A nova edicdo do DSM-5, ao acoplar todos os transtornos em um Unico diagndstico,
teve como objetivo mostrar que as pessoas com autismo possuem uma mesma condicdo, com
gradacdes das caracteristicas que envolvem prejuizos importantes e continuos na
comunicagdo social reciproca e na interacdo social, bem como padr@es restritos e repetitivos
de comportamento, interesses ou atividades (Alves, 2014). Assim, para que Se possam
compreender as pessoas com TEA e suas diferentes necessidades individuais € indispensavel
reconhecer e entender estas variabilidades de caracteristicas. Vale ressaltar que esse
transtorno ndo constitui um grupo homogéneo, pois ndo existem duas pessoas afetadas por
esse transtorno da mesma forma.

Embora muitos casos de criangas com TEA sejam percebidos antes dos trés anos de
idade no seio familiar, por familiares, ou na escola, pela professora, é importante chamar a
atencdo para o fato de que o diagndstico deve ser dado por quem esta apto a dar este
diagnostico. Cabera, portanto, a uma equipe multidisciplinar observar a crianca de forma,
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fisica, psicoldgica e neuroldgica, procedendo, ainda, a realizacdo de entrevistas com 0s pais
para uma maior compreensdo sobre o caso, além de exames complementares para doencas
genéticas e hereditarias (Santana, 2013). Tratando a mesma questdo, Gongalves e Pedruzzi
(2013) revelam que, de igual modo, os fonoaudidlogos e outros especialistas comungam a
mesma afirmacao que o diagndstico precoce € essencial para a eficacia da intervencéo inicial,
no momento em que o cérebro é mais plastico.

Isso porque os problemas de comunicacgdo das criangas com autismo podem ter uma
grande variagdo a depender de seu desenvolvimento social e intelectual. A intervengéo
precoce e continuada € fundamental para que o quadro clinico apresentado pelas criancas com
TEA evolua satisfatoriamente, no que tange a comunicacdo geral e, em especial, para o
desenvolvimento de sua linguagem receptiva e expressiva, oral, gestual e escrita, capacitando-
a para compreender, realizar demandas e agir sobre o ambiente que a cerca. A meta
terapéutica dos fonoaudiélogos é conseguir que a crianga utilize a comunicagdo funcional e
possa interagir com o ambiente. Conforme Fernandes (2008), embora nenhum tratamento seja
efetivo em normalizar a comunicacdo, os melhores resultados sdo conseguidos com o inicio

da terapia na idade pré-escolar, envolvendo a familia junto com os profissionais.

1.3.3 Alguns métodos para trabalhar com criangas com transtorno do espetro autista

Com o crescente numero de casos de bebés e criancas diagnosticados com TEA nas
ultimas duas décadas, houve a necessidade de intervencdes efetivas e apropriadas para elas e
suas familias. No Brasil os métodos de tratamentos mais utilizados sdo os da linha
comportamental Treatment and Education of Autistic and related communication hadicapped
children (TEACCH) e Analise Aplicada ao Comportamento (ABA).

O TEACCH ¢é o mais utilizado nas instituicGes para pessoas com necessidades
educativas especializadas, adotando-se, frequentemente, na area da comunicagdo, o Sistema
de Comunicacdo pela Troca de Figuras (PECS). Além desses, existe também a Equoterapia,
que é um recurso terapéutico usado quando existe alguma morbidade neurologica ou
psiquiatrica. Se os sintomas interferirem no cotidiano, é indicado o uso de medicagdes, porém
vale lembrar que ndo existe no momento nenhuma medicacdo especifica para o tratamento de
autismo. Os efeitos da intervencdo, segundo Brentani (2013), devem ser avaliados
regularmente com intervalos de 3 a 6 meses. A seguir, exploram-se os métodos anteriormente

citados.
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1.3.3.1. Treatment and Education of Autistic and related communication hadicapped

children

O método TEACCH, ou tratamento e educagdo para criangas com autismo e com
déficits relacionados a comunicacdo, surgiu em 1966 e foi desenvolvido pelo Dr. Eric
Schopler na escola de medicina da Universidade da Carolina do norte, tendo seus principios
baseados na Teoria Comportamental. E considerado um programa educacional e clinico que
observa 0s comportamentos de criangas com autismo em distintas situacfes, fundamentado
em uma pratica psicopedagogica (Orra, 2009). O citado método caracteriza-se como um
programa de trabalho individualizado, altamente estruturado, que utiliza diferentes
combinagOes de materiais visuais para reduzir comportamentos inapropriados em alunos com
autismo, como também aperfeicoar a linguagem e o aprendizado. Tem como objetivo
promover a independéncia e o aprendizado do aluno, para que 0 mesmo seja capaz de
desenvolver atividades relacionadas a seu cotidiano. Sua metodologia, na perspectiva
educacional, esta centrada no desenvolvimento da comunicagdo, organizacdo e interacdo

social. Pode-se dizer que:

As caracteristicas educativas do TEACCH sdo encontradas em sua compreensao
das técnicas de atuacdo a partir de trabalho individualizado, objetivos a serem
alcancados a curto prazo, observacédo e avaliagdo continuas, material apropriado e
adequado a crianga que pode ser disponibilizado com facilidade e que permitem a
comunicagdo. Os codigos utilizados sdo imagens que podem substituir, na
comunicacdo, a inexisténcia da linguagem, conduzindo a crianca a
comportamentos cada vez mais satisfatorios, por meio de interacGes sucessivas e
compreensdo do seu ambiente. O programa também prima pela organizacéo e
estruturacdo do ambiente fisico e por uma rotina diaria previsivel que ndo dé
margem a erros e confusdo para crianca, em funcdo dos déficits inerentes ao seu
problema (Orra, 2009, p. 62).

De acordo com Cunha (2010), o TEACH busca a organizacdo do espaco fisico
através de rotinas estabelecidas em quadros, painéis ou agendas, para que, atraves destes
recursos, a crianga com autismo consiga se adaptar ao ambiente e compreender o que é
esperado dela enquanto aluno, onde ficam as atividades a ela relacionadas e, assim, consiga
coloca-las em préatica. Nessa discussao, Bossa (2006) ressalta que os trabalhos desenvolvidos
com criangas com autismo devem ter como base as habilidades prévias da crianga e ndo 0s
déficits. E, para desenvolver essas habilidades, faz-se necessario a organizacdo do ambiente e
0 uso de pistas visuais como meios facilitadores. O ideal é que o ambiente ndo apresente

nenhum estimulo que possa distrair a crianga, como pessoas andando, barulhos, janela com
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Visdo para patio ou rua, coisas penduradas na parede, brinquedos visivel. A sala € separada em

pequenos setores para a crianga ndo ter distracao.

1.3.3.2 Analise Aplicada ao Comportamento

A Andlise Aplicada ao Comportamento (ABA) é uma prética ligada ao behaviorismo
que tem como objetivo observar, analisar e explicar a relagdo do comportamento humano,
com o ambiente e a aprendizagem, na tentativa de identificar quais aspectos do ambiente
controlam ou influenciam o comportamento do individuo com autismo, com o intuito de

promover mudancas de comportamentos especificos (Cunha, 2010).

O método ABA visa ensinar ao autista, habilidades que ele ainda nédo possui, por
meio de etapas cuidadosamente registradas. Cada habilidade é apresentada
associando-a a uma indicacgéo ou instrucdo. Quando necessario, dar-se-4 apoio para
obtencdo das respostas, porém devera ser retirado, tdo logo seja possivel, para
possibilitar a autonomia. Dentro dos padrdes da intervengdo comportamental, a
repeticdo é importante no repertério ABA, bem como o registro exaustivo de todas
as tentativas e dos resultados alcangados. A resposta adequada do aprendente tem
como consequéncia a ocorréncia de algo agradavel para ele e, por meio de reforgo
e repeticdo, inibe-se 0 comportamento incorreto, recompensando sempre de forma
consistente as atitudes desejadas (Cunha, 2010, p. 74).

A ABA busca, com a utilizacdo dos principios comportamentais, a reducdo dos
repertorios inadequados e o desenvolvimento das habilidades sociais relevantes (Goulart &
Assis, 2002). Trata-se de uma terapia comportamental que € utilizada para reduzir os

comportamentos inadequados e aumentar os desejados por meio de recompensas.

1.3.3.3. Sistema de comunicacgao da troca de figuras

Sabe-se que muitas criancas com TEA desenvolvem as habilidades de comunicacgéo
mais tarde que as outras criancas, como também apresentam dificuldades no desenvolvimento
da fala. Os problemas de comunicagdo sdo uma das maiores preocupagdes para 0s pais por
ndo entenderem o que seu filho deseja ou precisa, e este, no intuito de se comunicar, quando
ndo obtém éxito fica frustrado e apresenta excessivas birras e outros comportamentos. O
sistema de comunicacgdo pela troca de figuras (PECS) foi desenvolvido originalmente para
criancas com TEA, em idade pré-escolar, por Andy Bondy e Lori Frost, em 1985, e, desde
entdo, inumeros trabalhos de pesquisa concluiram que o método é eficaz (Vieira, 2013).
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Esse metodo fornece um protocolo de comunicacdo especifico para aqueles
individuos que tém dificuldade de comunicacéo, fala e/ou linguagem expressiva. Atualmente,
é utilizado por crianga, adolescente e adulto ndo somente nos diagndsticos de TEA, mas
também naqueles que apresentam dificuldades com a fala e comunicacdo. O PECS comeca
abordando o que para as pessoas com TEA é um verdadeiro desafio, ou seja, iniciar a

comunicacdo. Como descreve Vieira (2013, p. 7):

Isto é feito ensinando-os a aproximar de um parceiro de comunicagdo
e entregar uma mensagem, solicitando itens preferidos. Nesta fase,
dois treinadores sdo usados para garantir que o individuo se torne
independente. Apds esta etapa inicial, a pessoa é treinada a utilizar o
sistema com parceiros e em locais diferentes [...]. Em seguida, ela
aprende a discriminar entre um item preferido e ndo preferido, e
posteriormente entre dois ou mais itens preferidos. A pessoa aprende a
formar frases simples (ex. “Eu quero bola”) e a ampliar o vocabulario
adicionando atributos (ex. “Eu quero bola azul”). Desta forma, ela
aprende a pedir por cor, forma, tamanho etc.

Conforme Cunha (2010), o PECS ¢ utilizado com o objetivo de despertar, no
aprendente, que ele ird conseguir o que deseja, com mais agilidade, se fizer uso das figuras
para se comunicar. Os beneficios para as criangcas que aprendem a se comunicar, usando a
troca de figuras, sdo: progresso nas habilidades de comunicacdo; maior independéncia;
reducdo de comportamentos inapropriados; e, melhora no relacionamento social e na
integracdo. Este sistema pode ser utilizado em conjunto com qualquer método terapéutico,
como ABA e o TEACCH.

1.3.3.4. Equoterapia

A equoterapia chegou ao Brasil em 1971, trazida por Gabriele Brigittewalter, sendo
estudada e aplicada com sucesso através dos anos (Uzun, 2005). “A equoterapia € um método
terapéutico e educacional que utiliza o cavalo dentro de uma abordagem interdisciplinar nas
areas de Salde, Educacdo e Equitacdo buscando o desenvolvimento de pessoas com
deficiéncia” (Associagdo Nacional de Equoterapia, 1999, p. 33). E uma técnica (re) educativa
gue age para superar danos sensoriais, motores, cognitivos e comportamental, através de uma
atividade ludico-desportiva, que tem como meio o cavalo. A terapia exige a participacdo do
corpo inteiro visando o aperfeicoamento da coordenacdo motora e do equilibrio na interagdo
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com o cavalo, incluindo os primeiros contatos, os cuidados, 0 ato de montar e 0 manuseio
que, em conjunto, permitem novas formas de socializacao, autoconfianca e autoestima.

No trabalho de equoterapia, o cavalo € utilizado como principal recurso terapéutico,
pois, durante o0 passo, seu dorso proporciona movimentos tridimensionais, ritmados, que
desloca o tronco e a pelve do praticante em trés direcGes para cima para baixo, para um lado,
para 0 outro e para frente e para tras, provocando estimulos ao praticante, ajudando-o no
desenvolvimento do equilibrio e reajustes de posturas (Uzun, 2005). A equoterapia, em 1997,
passou a ser um tratamento reconhecido e aprovado pelo Conselho Regional de Medicina
(CRM), como também pelo Conselho Federal de Fisioterapia e Terapia Ocupacional e
Secretaria de Educacgéo do Distrito Federal.

A criagdo da ANDE-BRASIL (Associacdo Nacional de Equoterapia), em 1989,
impulsionou a implantacdo de centros equoterdpicos, no Brasil, os quais, atualmente,
totalizam mais de 320 entidades em territdrio nacional. Em Sergipe, tém-se dois desses
centros, um deles na cidade de Aracaju, localizado no Parque da Cidade, denominado de
Associacdo de Equoterapia de Sergipe (ASE), fundada oficialmente em 03.10.1997, no salédo
Clube da Policia Militar de Sergipe, embora j& existisse ha cinco anos.

Os servigos prestados sdo mantidos por meio de verbas oriundas de convénios
firmados com a Secretaria de Estado da Salde e Secretaria Municipal da Familia e da
Assisténcia Social, de doacbes de contribuintes e do Rotary Club de Sergipe, que séo
destinadas a compra de racdo, medicamentos para os cavalos, material de arte para oficina
terapéutica e pagamento de fisioterapeuta, assistente social e auxiliar guia.

O Centro de Equoterapia de Aracaju atende a pessoas de todas as idades, com as
mais diversas sindromes, tais como o autismo, a paralisia cerebral, a hiperatividade, a
deficiéncia de aprendizagem, a depressdo, além de vitimas de AVC, doencas neuroldgicas e
traumatismo cranio encefélica. O tratamento trabalha os aspectos motores, auxilia na
reabilitacdo dos pacientes, eleva a autoestima e contribui para a interacdo e socializacdo do
paciente.

O outro esta localizado na cidade de Lagarto, o Centro Lagartense de Equoterapia,
mantido pela prefeitura e administrado por uma parceria entre as Secretarias Municipais de
Saude e Educacgdo. Inaugurado em junho de 2015, atende a 30 pessoas com deficiéncia, as
guais recebem atendimentos terapéuticos ocupacionais, de fonoaudidlogo, de psicoldgico e de

assisténcia social através do setor de Educacdo Especial. O centro conta com uma equipe
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multifuncional composta por pedagoga, equoterapeuta, terapeuta ocupacional, fonoaudidloga,
psicologa e assistente social.

Para iniciar essa técnica, apds avaliacdo dos profissionais multidisciplinares, faz-se
indispensavel o encaminhamento do médico, que deverd fornecer um diagndstico preciso
sobre a necessidade desse atendimento. Completando as terapias tradicionais, realizadas em
clinicas e consultorios, a equoterapia, caracteriza-se por ser uma atividade Iudica e recreativa
que, desenvolvida ao ar livre, torna-se positiva e diferenciada. A integracdo do paciente a
natureza constitui um fator que pode contribuir, de forma positiva, no tratamento do TEA.

1.3.4. As Barreiras a serem superadas no processo de inclusdo de criangas com TEA

Mesmo vivendo na era da inclusdo, ndo sdo raros os relatos, na midia, de pais que
sofreram preconceitos e tiveram a matricula do seu filho negada por ele ter algum tipo de
deficiéncia. Apesar de o processo inclusivo ter-se iniciado, no mundo, considerando as
diferencas culturais e cognitivas e a capacidade de aprendizagem, em se tratando do processo
de incluséo de criangas com TEA, o docente pode sentir-se incapaz de interagir com ela. A
auséncia de habilidades necessarias para o aprendizado nas areas de percepcdo, comunicacao,
interacdo social e comportamento, faz com que essa crianga se recuse a interagir com o
professor e a aprender qualquer coisa proposta por ele. Entende-se, portanto, que “o autismo
apresenta um desafio muito maior, no sentido de que as pessoas com autismo tém uma forma
diferente de perceber e experimentar os mundos social e fisico” (Cancino, 2013, p. 26).

Assim, para que essa inclusdo ndo seja meramente social, mas, também,
desenvolvimentista para o aluno com TEA, é fundamental que o docente compreenda as
dificuldades presentes nessa crianga, e que irdo se manifestar durante o processo inclusivo.
Diante disso, o professor deve ter como ponto de partida a triade de dificuldades que sdo a
comunicacdo, a interacdo social e 0 uso da imaginacao, definidos por Mello (2007, pp. 20-21)

da seguinte maneira:

Dificuldade de comunicacdo — caracterizada pela dificuldade em utilizar com
sentido todos os aspectos da comunicacdo verbal e ndo verbal. Isto inclui gestos,
expressdes faciais, linguagem corporal, ritmo e modulagdo na linguagem verbal-
corporal, ritmo e modulagéo na linguagem verbal.

Dificuldade de socializagdo — significa a dificuldade em relacionar-se com o0s
outros, a incapacidade de compartilhar sentimentos, gostos e emocdes e a
dificuldade na discriminacéo entre diferentes pessoas.

Dificuldade no uso da imaginagdo — se caracteriza por rigidez e inflexibilidade e se
estende as varias areas do pensamento, linguagem e comportamento da crianca.
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Outra dificuldade reside no aprender por meio da exploracdo do ambiente ou por
tentativas. Como o aprendizado € por meio da estrutura dos materiais ou de apoio fisico em
vez de demonstracGes ou da comunicacdo, o aluno com autismo apresenta dificuldade de
imitag&o, pois, embora tenha facilidade em memorizar sequéncia de objetos, ndo tem a mesma
facilidade para memorizar ideias em sequéncia. Estabelecer relagbes entre eventos e,
consequentemente, estabelecer generalizacdes ¢ muito dificil para crianca com TEA. A
auséncia de reacdes a demonstracdes de afeto ou elogios também se faz presente entre suas
dificuldades.

Cancino (2013) aponta outras dificuldades, tais como a necessidade de monotonia e
dificuldade com a transicdo das atividades, uma vez que a crianga com autismo quer fazer
tudo sempre do mesmo jeito e, ao se deparar com mudancas repentinas, faz birra ou chora.
Essas criangas sdo contrarias as mudancas em sua rotina, mas, manter sua atengdo também
ndo é nada facil, porquanto tudo chama a sua atencdo e elas desejam pegar tudo o que veem.
A hipersensibilidade aos estimulos é outra dificuldade, pois elas reagem exageradamente a
estimulos tateis, sonoros ou luminosos, algumas nao gostam de ser tocadas, se assustam com
barulhos ou sons repentinos, ficam concentradas olhando objetos, luzes ou tocando objeto e,
algumas vezes, cheirando. Nao controlam o impulso e a frustragdo, ndo sabem esperar a sua
vez para conseguir o que querem, passando por cima de tudo. Compreender a linguagem €
outra tarefa igualmente dificil e, por ndo entenderem a linguagem metaférica, ndo conseguem
ler as entrelinhas ndo acompanham explicagdes muito longas, assim como compreender
gestos, emoc0es e as inten¢des das pessoas.

O processo de inclusdo de criancas com TEA ndo esbarra somente na falta de
informacdo e formacdo profissional. A inclusdo estd relacionada ao respeito a diferenca,
motivo pelo qual ndo basta somente compreender, € preciso colocar-se no lugar do outro para
assim possibilitar o desenvolvimento da empatia. Tarefa essa que ndo € facil, mas, como
afirma Cancino (2013, p. 26):

Mesmo que dificil, é imprescindivel se colocar no lugar da pessoa autista para ter
uma visdo mais completa e solidaria acerca das dificuldades e necessidades das
pessoas do espectro autista. O desafio da inclusdo deve incorporar a possibilidade
das pessoas ndo autistas (ou normoneurais, como algumas organizacdes de pessoas
com Asperger costumam dizer) de experimentar as formas de perceber o mundo
com as dificuldades do autismo, para compreender muitos comportamentos,
desenvolver estratégias de apoio e se motivar a ajudar e incluir as pessoas que
veem 0 mundo de uma forma diferente.
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Nota-se a preocupacdo, por parte dos diferentes estudiosos, com a questdo da
inclusdo da pessoa com autismo, 0 que motivou a busca em sites com o objetivo de pesquisar
a quantidade de cursos realizados, no periodo de 2012 a 2015, no Estado de Sergipe, ofertados
pelas Secretarias Estaduais e Municipais da Saude e Educacdo e por Associacdes de pais de
criancas com TEA, tendo como eixo a temaética voltada ao Transtorno do Espectro do
Autismo. Nessa pesquisa, foram encontrados oito cursos, dentre eles, quatro foram ofertados
pela Secretaria Municipal de Educacdo e aconteceram no decorrer de cada ano, por se tratar
de uma formacdo continuada, onde o publico- alvo eram os professores da sala de recursos da
prépria rede de ensino. O tema, nos eventos em questdo, dizia respeito as praticas pedagogicas
voltadas para as pessoas com deficiéncia, sem focar no autismo embora fosse citado. A
Secretéria do Estado de Sergipe promoveu um curso em 2013 e outro em 2014, em parceria
com a Universidade Federal de Sergipe (UFS), cujo publico-alvo também eram os professores
da rede, lotados na sala de recursos. A discussdo ocorreu em torno das pessoas com
deficiéncia, com énfase no TEA.

Ja a Associacdo de Pais do Estado de Sergipe (APASE), com o apoio de outra
associacao de pais a CAPASE (Centro de Abordagem as Pessoas Autistas no Estado de
Sergipe), realizou dois cursos: um sobre Adequagdes Curriculares e Ensino Colaborativo no
Contexto da Escola Inclusiva — Enfase na aprendizagem do aluno com TEA, em 2014, outro
em o Método ABA e sua aplicagdo em 2015, tendo como publico-alvo médicos, psicologos,
pedagogos, assistentes sociais, fisioterapeutas, fonoaudidlogos terapeutas ocupacionais,
alunos universitarios, pais e profissionais que trabalham com pessoas com autismo.

O que se pode ver com esta busca, € que ainda falta conhecimento, cursos voltados
para este tema para quebrarem barreiras, desmistificar mitos e dar aos professores,
profissionais que atuam diariamente com criancas com este tipo de deficiéncia,
esclarecimentos e respostas para suas indagagdes. Segundo Schwartzman (2014), para incluir
as criancas com TEA é necessario, muitas vezes, que haja uma adaptacdo curricular e de
estratégias de manejo adequadas, pelo fato delas apresentarem necessidades educacionais
especializadas, em virtude das suas condi¢des clinicas, comportamentais, cognitivas, de
linguagem e de adaptagio social. E necessério que ensine ao aluno com TEA quase tudo que
uma crianca tipica aprende espontaneamente por meio da observacdo e da experiéncia. Ao
atender essas necessidades, ndo se deve esquecer de respeitar os limites de cada um,

oportunizando a eles condi¢des de uma vida social.
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Porém, Schwartzman (2014) deixa claro que inclusdo das criangas com TEA deve

acontecer desde que ndo cause danos nem a elas nem aos outros, porque

[...] quando ha prejuizos cognitivos e comportamentais graves, a adaptacdo de um
aluno com TEA em contextos de sala regular inclusiva se torna, muitas vezes,
inviavel. Por esse fator, dentre outros, a inclusdo de muitas criangas com TEA no
contexto escolar brasileiro tem ocasionado mais prejuizos do que beneficios. Essas
dificuldades também tém sido verificadas em outros paises (Schwartzman, 2014, p.
26).

O Ministério da Saude e o Ministério da Educacdo veem o autismo como uma
deficiéncia reconhecida pela Lei n°® 12.764/2012, que assegura as pessoas com TEA o direito
ao acesso a um sistema educacional inclusivo em todos os niveis, como também a formacéo
de profissionais da educacdo visando melhorar as praticas educacionais, praticas que
possibilitem o desenvolvimento sociocognitivo dos estudantes. Ndo obstante, ainda o que se
vé é a auséncia de articulacdo intersetorial na implementacéo das politicas publicas voltadas
ao atendimento desta clientela. Mesmo sendo esta intersetorialidade, na gestdo das politicas
publicas, um dos objetivos da politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da
Educacao Inclusiva (ONU/2006), o que se vivencia sdo criancas na fila de espera por
tratamentos terapéuticos com profissionais especializados na area de fonoaudiologia,
psicologia, fisioterapia e psicopedagogia.

Embora o governo, segundo o Ministério da Salde em entrevista a revista Galileu,
tenha investido até o final de 2014, R$ 911 milhdes no plano nacional dos Direitos da Pessoa
com deficiéncia, com uma rede de servi¢os para autista disponivel nas unidades basicas de
salide CAPS (Centro de Atencdo Psicossocial) ou CAPSI (Centro de Atencdo Psicossocial
voltado para Criancas e Adolescentes) e Centros Especializados em Reabilitacéo, as filas de
espera para atendimento continuam longas, por conta do numero restrito de profissionais
especializados nessa area. Esses tratamentos sdo de suma importancia para o desenvolvimento
desta crianga em sua vida académica e social. Importante também é o atendimento
educacional especializado (AEE), nas salas de recursos, previsto no inciso 3°, do art. 208, da
Constituicdo Federal /1988. Esse tipo de atendimento € definido, no 81°, art. 2° do Decreto n°
7.611/2011, “como conjunto de atividades, recurso de acessibilidade e pedagogicos,
organizados institucionalmente e prestados de forma complementar ou suplementar a
escolarizagao”.

A funcgéo desse atendimento, conforme Resolu¢cdo CNE/CEB n° 4/2009, é identificar

e eliminar as barreiras no processo de aprendizagem, visando a plena participacdo. A
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eliminacdo das barreiras envolve a acessibilidade, garantida no art. 3°, paragrafo Unico da
Convencao dos Direitos da Pessoa com Deficiéncia (CDPD), realizada pela Organizagéo das
Nacdes Unidas (ONU, 2006), para suprir as necessidades individuais da pessoa com
deficiéncia, “visando a acessibilidade as comunicagdes ¢ a aten¢do aos cuidados pessoais de
alimentagao, higiene e locomog¢do”. Reconhece-se, igualmente nessa lei, a necessidade de um
profissional de apoio, desde que seja comprovada esta necessidade. Esse profissional ndo tem
funcéo pedagdgica em sala de aula, nem substitui o professor, porém a lei ndo é clara quanto a
formagéo dele. Algumas escolas da rede privada de ensino cobram pelo servico desse
profissional, mesmo essa cobranca sendo indevida e proibida por lei.

No Brasil, a aplicacdo das leis efetua-se de maneira diferente, a exemplo do
profissional em questdo, pois enquanto as instituicdes privadas sao obrigadas a ofertar este
servico, na rede publica o servi¢co ndo existe ou ndo funciona. Pode-se dizer que ndo basta
criar leis se as mesmas ndo funcionam na pratica, nem o processo de inclusdo escolar se
concretiza com a efetivagdo de matriculas em ensino regular. E preciso, portanto, dar
condicdes para que esses estudantes se desenvolvam com dignidade, como cidaddos. Para
isso, fazem-se necessarios recursos, profissionais preparados e especializados, pais ativos que
saibam lutar pelos seus direitos, que saibam dizer ndo as propostas ilegais das escolas, sejam
elas publicas ou privadas, fazendo valer as leis que se conquistou no pais.

As escolas na verdade ainda estdo a caminhar em passos lentos rumo a inclusao,
algumas estdo fazendo aquele jogo: eu finjo que incluo e vocé finge que esta sendo incluido.
Mas, existem aquelas que, apesar de terem tanto a aprender, a descobrir sobre TEA, ousam
tentar, arriscar e estdo desenvolvendo um trabalho sério com as criancas que clamam pela
inclusdo. Partindo-se do pressuposto de que as intervenc@es educacionais sdo fundamentais no
tratamento do autismo, 0s ambientes escolares tornam-se espacos genuinamente de
intervencdo educacional, um importante meio para favorecer o desenvolvimento dessas
criancas (Gomes & Mendes, 2010).

Nas préaticas de ensino e aprendizagem do aluno com TEA, deve-se entender que este
transtorno impde um modo singular de invengdo, expressdo e temporalidade, de escuta.
Portanto, a primeira questdo sobre a qual se debrucam Brande e Zanfelice (2012) refere-se a
dificuldade motora desse aluno. Nessa dire¢do, 0os encaminhamentos pedagdgicos precisam
contemplar um trabalho de estimulagdo motora constante e diario como, por exemplo,
modelagem com massinha ou argila, puncdo, alinhavo, recorte com dedos e tesouras,

colagem, pintura utilizando diferentes materiais. Além disso, procurar proporcionar situagoes
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para o desenvolvimento de desenhos, atividades visando a estruturacdo do esquema corporal e
sua representacdo gréafica: jogos explorando as partes do corpo, visualizagdo do corpo no
espelho, recortes de partes do corpo e montagem com as figuras, enrolar barbantes em carretel
de tamanho grande, dentre outras.

Brande e Zanfelice (2012) enfatizam o ensinar, intervir, explorar e esperar,
trabalhando o tempo em outra perspectiva, que ndo aquela instituida e que o quantifica em
minutos, ou seja, em outra dimensdo que leva a entender que a préatica de inclusdo e o contato
com a diferenca exigem um tempo para tornar possivel esse trabalho. A adequacdo curricular
deve ser feita paralelamente ao planejamento especifico para a série, para que as aptiddes e as
necessidades do aluno sejam contempladas no plano de ensino. Sobre o processo de
alfabetizacdo desse aluno, Brande e Zanfelice (2012) destacam que as situacdes didatico-
metodoldgicas precisam contribuir para que o aluno reconheca, identifique, nomeie as letras,
palavras, construindo, ele proprio, suas palavras. A fim de que o aluno evolua do periodo pré-
silabico da escrita para o silabico, o professor pode adotar uma pequena lousa para trabalhar a
escrita e a leitura utilizando letras moveis, presas a ela por meio de imas.

Todavia, “nessa relagdo de aprendizagem entre aluno e escola, outros personagens
devem aparecer: os pais” (Brande & Zanfelice, 2012, p. 48). Para que essa parceria funcione,
torna-se indispensavel uma orientacdo especializada quanto a melhor forma de lidar com o
filho com autismo. Assim, além da relacdo professor-aluno, as estratégias inclusivas devem
mobilizar os familiares das criangas e a comunidade, com o intuito de garantir momentos para
a discussdo a respeito da questdo e, conjuntamente, pensar formas concretas para que a
inclusdo aconteca.

Dentro da abordagem trazida por Cutler e Doroty (2000, p. 171), tem-se, dentre
outros, 0s seguintes critérios para a inclusdo da pessoa com autismo:

e A escola deve conhecer as caracteristicas da crianga e prover as acomodagdes
fisicas e curriculares necessarias;

¢ O treinamento dos profissionais deve ser constante e a busca de novas
informacdes um ato imperativo;

e Devem-se buscar consultores para avaliar precisamente as criancas;

e A escola devera preparar-se, bem como 0s seus programas, para atender a
diferentes perfis, visto que as pessoas com autismo possuem diferentes estilos e
potencialidades;

¢ Os professores devem estar cientes que inclusive a avaliagdo da aprendizagem
deve ser adaptada;

e E necessario estar consciente que, para a pessoa com autismo, conhecimento e
habilidades possuem defini¢des diferentes;

e E preciso analisar o ambiente e evitar situagdes que tenham impacto sobre os
alunos e que as performances podem ser alteradas se 0 ambiente também for;
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o A atividade fisica regular é indispensavel para o trabalho motor;

¢ A inclusdo néo pode ser feita sem a presenca de um facilitador e a tutoria deve ser
individual. Um tutor por aluno;

¢ A inclusédo néo elimina os apoios terapéuticos;

e E necessario desenvolver um programa de educagdo paralelo & incluso, e nas
classes inclusivas o aluno deve participar das atividades que ele tenha chance de
sucesso, especialmente das atividades socializadoras;

e A escola deverd demonstrar sensibilidade as necessidades do individuo e
habilidade para planejar com a familia o que deve ser feito ou continuado em
casa;

Por fim, Cutler e Doroty (2000) ressaltam que as préaticas deverdo ser aprimoradas,
razdo pela qual se torna relevante a constante atualizacdo dos profissionais envolvidos,

nomeadamente do professor que ira lidar com a crianga com autismo.

1.4. A INCLUSAO DE ALUNOS COM TRANSTORNO DE ESPETRO DO AUTISMO:
BREVE ANALISE DE PESQUISA EMPIRICA

Nesse universo conceitual, as discussdes envolveram, igualmente, publicacfes
disponibilizadas em biblioteca virtual na perspectiva do procedimento metodoldgico
denominado de estado da arte. A referida metodologia, caracterizada como investigativa e
descritiva por Tsukamoto e Romanowski (2009), permite mapear os temas existentes,
subsidiando o pesquisador na elaboracdo de dados conclusivos para confirmar a autenticidade
dos propésitos da pesquisa e dos processos gerados. Acompanhando as orientacdes feitas por
essas autoras, realizou-se uma revisdo de trabalhos publicados com a finalidade de explorar
como 0s assuntos autismo e inclusdao vém sendo tratados. Objetivando analisar o conjunto de
trabalhos que abordam a questdo, realizou-se um levantamento nas fontes localizadas nas

bases de dados apresentadas, juntamente com os resultados desta busca, na Tabela 1 a seguir:
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Tabela 1 — Resultados da pesquisa efetuada em duas bases de dados

Base de Dados Trabalhos Trabalhos
Localizados Selecionados
Repositorio Cientifico de Acesso Aberto de Portugal 215 54
(RCAAP)
https://www.rcaap.pt/results.jsp
Biblioteca Digital de Teses e Dissertacdes — BDTD/ IBICT 86 18

(Instituto Brasileiro de Informacdo em Ciéncias e
Tecnologias)
<http://bdtd.ibict.br/vufind/Record/P_PR_ddd20cfb9eadecde
85beebe665cdc29d/Details>.

TOTAL 301 72

Para cumprir as finalidades da pesquisa, foram definidas as palavras-chave autismo e
inclusdo, as quais, combinadas, ofereceram opg¢des como nome do autor, titulo da pesquisa,
ano de publicacdo, entre outras informacgdes que possibilitaram uma visao global dos temas.
Primeiramente, em razdo do titulo, foram selecionados 301 trabalhos, sendo 67 dissertacdes e
19 teses encontradas na base de dados BDTD-IBICT, e 173 dissertacbes de mestrado, 30
dissertagdes de licenciatura e 12 teses de doutoramento, na base de dados RCAAP.

Esses trabalhos tiveram seu resumo detalhadamente avaliado, tentativa realizada com
0 intuito de encontrar estudos que se aproximassem da estrutura tematica pretendida. Em
seguida, aplicaram-se 0s seguintes critérios de inclusdo para se proceder a andlise desses
trabalhos: (a) publicacbes no periodo de 2000 a 2016; (b) temaética pertinente aos objetivos
propostos no presente estudo. Com esse procedimento, tornou-se possivel encontrar 72
publicacbes com elementos correlatos, mas excluindo-se, deste total levantado, os trabalhos
fora do recorte temporal, 0s que tratavam a questdo da inclusdo e do aluno com autismo sem
relacdo direta com 0s objetivos desta pesquisa, impossibilidade de obter a versdo na integra
pelo fato do acesso ser restrito a esses documentos.

Assim, a partir da analise critica dos resumos, dos 72 trabalhos selecionados apenas
12 foram incluidos na presente pesquisa, uma vez que 38 eram especificos da inclusdo do
aluno com deficiéncia na Educacdo Basica, 11 investigavam sobre a inclusdo e o ensino do
aluno com autismo sem atender a questao norteadora, sete disponibilizaram somente o resumo
e 4 tratavam de politicas de inclusdo. Para uma melhor visualizacdo, os trabalhos escolhidos

estdo organizados, com suas informaces principais, no Quadro 1.
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Quadro 1 - Trabalhos selecionados neste estudo

Autores/Data de Objetivos Metodologia Resultados Conclusoes

publicacao/ Titulo
Correia, L. C. A. | “Compreender as Estudo descritivo Os resultados do Os docentes
(2015). Percepcdes e | percepgdes e utilizando estudo indicam que | salientaram
conhecimentos dos | conhecimentos dos | metodologia mista de | os professores algumas
docentes face a | docentes, face a abordagens conhecem a mudancas que
inclusdo de alunos | inclusdo de alunos | quantitativa e perturbacdo assim sdo fulcrais para
com autismo no | com autismo no qualitativa, como identificam a inclusao:

ensino regular.

ensino regular”.

aplicando-se um
questionario a 89
docentes, sendo 74
do sexo feminino e
15 do sexo
masculino, que
lecionavam em
escolas da Regido
Auténoma da
Madeira, mais
especificamente na
cidade do Funchal.

de forma correta os
sinais que definem
a problematica,
defendem e
acreditam na
inclusdo. Quando
guestionados se 0s
alunos com autismo
devem ser todos
incluidos, muitos
docentes salientam
que essa inclusédo
deve ter em conta o
nivel de autismo
gue a crianca

reducdo das
turmas, materiais
de apoio,
professora de
educacéo
especial para dar
apoio mais
individualizado
a estes alunos, e
ainda formagao
na area.

apresenta.
Ferreira, O. M. de P. | “Verificar o Estudo de Caso, com | Relativamente & A‘incluséo é
N. (2012). Inclus@o | conhecimento sobre | recurso a técnica de inclusdo das uma forma de
de alunos com a realidade das recolha de dados criangas com qualidade de

perturbacdes do
espectro do autismo:
percepcoes dos
professores.

criangas e jovens
com perturbagdes
do espetro do
autismo,
proporcionando
assim reflexdes que
contribuam para um
processo de
inclusdo mais
eficaz”.

qualitativa e
quantitativa,
utilizando o inquérito
por questionario com
questdes de respostas
abertas e fechadas,
aplicado a um grupo
pequeno de
professores de uma
escola que integra
uma unidade de
ensino estruturado.

PerturbacGes do
Espetro do
Autismo, os
docentes mostram-
se receptivos,
embora revelem
alguma
preocupacao
relativa ao seu
sucesso, indicando
como fatores
blogueadores, 0s
fracos recursos,
sendo evidente a
crucial importancia
das escolas criarem
condicOes para que
tal se verifique.

melhorar a vida
de cada aluno,
otimizando
assim a oferta
educativa de
cada individuo.
O trabalho tera
de ser de todos
0s agentes
educativos,
diferenciando a
forma a atingir a
diversidade de
cada aluno,
permitindo
através desta
diferenciagéo
uma igualdade
de
oportunidades.

Kern, C. (2005). Um
processo
considerado bem-
sucedido de inclusao
escolar e o
diagnostico de
sindrome do
autismo: uma
histéria com muitas
vidas.

“Investigar um
processo
considerado bem-
sucedido de
inclusdo escolar por
meio da
sistematizacdo da
Historia de Vida de
um sujeito que
recebeu o
diagnostico de

Historia de vida
abordando os fazeres
e pensares das
escolas onde o
sujeito com
diagnostico de
Sindrome do
Autismo travou suas
relacGes
educacionais,
buscando estabelecer

O encaminhamento
do aluno com
autismo da escola
especial para a
escola regular ndo
ocorre como obra
do acaso, mas de
forma intencional e
planejada, como
fruto de referéncias
que ndo se

Pensar em
processo bem-
sucedido de
inclusdo escolar
evidenciou a
fundamental
importancia de
profissionais nas
escolas
comprometidos
com interacdes

Universidade Lus6fona de Humanidades e Tecnologias/Instituto de Educagéo|

43




Criangas com Transtorno do Espectro do Autismo: Processo de Inclusdo em Escolas da Rede de Ensino Privado

Sindrome do
Autismo em sua
infancia”.

uma linha de tempo
gue permitisse 0
olhar sobre o
processo desde a
matricula na escola
especial até sua
inclusdo na escola de
ensino regular.

produziram
linearmente, e sim
em constantes
conflitos e
discussdes com o
entorno, com a
intengdo de buscar
outras explicagdes
e possibilidades
gue pudessem ir
além do que parecia
ja estar respondido.

intencionalmente
mediadas e
mediadoras
permeadas por
constructos
potencializadore
s de seus
sujeitos, para a
constituicdo de
projetos
educativos com
olhares voltados
a educacdo que
efetivamente
inclui, rompendo
com propostas
mecanicistas, na
compreensdo de
que a escola
pode ser
transformada e
transformadora.

Lopes, M. T. V.
(2011). Incluséo das
criangas autistas.

“Conhecer as
atitudes dos
professores, perante
o fator incluséo, de
alunos com
autismo”.

Abordagem
metodoldgica de
carater descritivo, no
quadro do paradigma
guantitativo.

As atitudes dos
docentes com
formacdo especifica
s8o mais
favoraveis, face a
inclusdo de alunos
autistas, do que as
dos docentes sem
formacéo
especifica; H& uma
maior proporcao de
professores sem
formacdo especifica
que consideram que
0s alunos sem
deficiéncia serdo
prejudicados com a
inclusdo de alunos
autistas; H4 uma
maior proporcao de
professores com
formacdo especifica
que consideram que
haver beneficios
para os alunos sem
deficiéncia face a
integracdo de
alunos com autismo
nas suas turmas; Os
docentes do género
feminino
consideram que a
o0s alunos autistas
beneficiardo da
interacdo
proporcionada pela
inclusdo; A
proporc¢éo de

A incluséo
escolar pode
proporcionar a
essas criangas
oportunidades de
convivéncia com
outras da mesma
faixa etaria,
constituindo-se
num espago de
aprendizagem e
de
desenvolvimento
da competéncia
social.
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docentes do género
masculino que
consideram que 0s
alunos autistas
beneficiardo da
interacdo
proporcionada pela
incluséo é
significativamente
mais elevada do
que a proporcao de
docentes que
consideram que 0s
alunos autistas nao
beneficiardo da
interacdo
proporcionada pela
inclusdo.

Marques, L. V. dos
S. M. (2016). O meu
mundo é o teu
mundo: estratégias
de inclusao de
alunos com autismo
em escolas
regulares.

“Avaliar as
estratégias de
inclusdo de alunos
com autismo nas
escolas regulares, a
partir de uma
capacitacdo da
comunidade escolar
e pais”.

A investigacéo foi do
tipo qualitativo, com
a recolha de dados
por meio da
observacdo, andlise
funcional da situacéo
e inventério de
comportamentos
adaptativos de
Vineland.

Todas as criangas
do estudo
apresentaram
evolucdo em
alguma area,
principalmente no
desenvolvimento da
comunicagéo. As
professoras
modificaram suas
ideias referentes a
inclusdo e ao
desenvolvimento de
estratégias de
aprendizagem.
Alguns obstaculos
foram observados,
como:
desmotivacdo dos
professores,
conflitos entre
membros da escola,
regras escolares
rigidas, falta de um
mediador e
profissional de
inclusdo na escola.

As mudancas de
atitudes dos
professores sdo
fundamentais
para que se
inicie o processo
inclusivo, sendo
importante que
estes assumam
suas
dificuldades,
pois com isso é
possivel
desenvolver
novas
estratégias.

Menezes, A. R. S.
(2012). Inclusédo
escolar de alunos
com autismo: quem
ensina e quem
aprende?

“Analisar o papel
da Educacéo
Especial como
suporte do processo
de educacéo de
inclusdo escolar
através da
investigacdo da
pratica pedagdgica
de duas professoras
do ensino comum
que tinham aluno
com autismo em
suas classes”.

Pesquisa qualitativa
com metodologia da
pesquisa-acao
utilizada em dois
estudos de caso
correspondentes a
duas experiéncias de
inclusdo de alunos
com autismo em
classes comuns. Os
dados foram
coletados por meio
da observacéo
participante, de

O acompanhamento
direto da Educacéo
Especial ao
professor regente,
em sala de aula, é
favoravel a
inclusdo de alunos
com autismo. A
utilizagdo de
adaptacdes
curriculares com a
flexibilizaco das
estratégias de
ensino e a criagdo

Ainda que
obstaculos
precisem ser
superados, a
pesquisa revelou
que a inclusdo
de alunos com
autismo na
escola comum,
com o suporte da
Educacdo
Especial,
impulsiona a
aprendizagem de
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entrevistas abertas e
semiestruturadas,
filmagem.

de atividades
individualizadas
para o aluno,
relacionadas ao
proposto para a
classe como um
todo sdo fatores
importantes. Outro
dado relevante é o
envolvimento da
gestdo da escola
como facilitador na
promocéo de
inclusdo de alunos
com autismo.

todos os
envolvidos.

Mesquita, R. S. L. B.
(2011). Estratégias
de inclusdo de um
aluno com espectro
do autismo numa
turma do regular.

“Compreender de
que forma a
inclusdo de uma
crianga com
Perturbacdo do
Espectro do
Autismo, esta a
contribuir para o
seu
desenvolvimento e

Intervencéo
fundamentada nos
pressupostos e nos
procedimentos da
investigacao-acao
realizada no &mbito
da inclusdo de um
aluno com
Perturbacdo do
Espectro do Autismo,

Das varias
metodologias
apresentadas o
estudo salienta o
recurso aos
suportes visuais
sempre que 0
professor trabalha
um novo conteddo,
visto que as

E funcéo do
professor é fazer
a diferenciacéo
pedagdgica na
sua turma,
utilizando
diferentes e
variados
recursos, como
também devera

analisar a que frequentava 0 2° | criangas com ter uma
adequacdo do ano de escolaridade. | autismo tém uma formacéo
conceito de boa memoria constante, de
envolvimento, na visual. Outro modo a conhecer
avaliagdo da aspecto relevante é | todas as
progressao das suas o fato de as inovacdes a
aprendizagens”. criangas mostrarem | nivel do ensino.

um elevado S6é assim sera

interesse pelas TIC, | possivel pér em

area a partir da qual | préatica os ideais

o professor deverd | da Escola

motiva-la para Inclusiva.

outras

aprendizagens, mas

para isso é

necessario que as

escolas estejam

dotadas de

equipamentos

informaticos,

nomeadamente

computador e data

show.

Morgado, V. L. M. “Promover a Investigacdo E importante As criangas com

P. (2011).
Estratégias a utilizar
para promover a
inclusao escolar de
um aluno com
autismo.

inclusdo escolar de
um aluno com
PEA”.

qualitativa, de carater
descritivo, utilizando
como técnica de
recolha de dados a
pesquisa documental,
a sociometria, a
entrevista a
professora titular de
turma e a observacéo.

considerar que 0s
alunos possam
conviver em
conjunto, pois ira
permitir que no
futuro qualquer
aluno ao contatar
com uma pessoa
diferente tenha a
capacidade de

autismo sao
normalmente
criangas
competentes que
necessitam de
estar inseridas
num ambiente de
aprendizagem
que as apoie e
inspire. A énfase
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aceita-la e integra-
la, como também as
criangas com
dificuldades de
socializagdo, como
é o caso das
criangas com
autismo, possam
desenvolver as suas
competéncias
sociais com a ajuda
das “criancas ditas
normais”.

ndo deve ser
posta em rotular
a criangas, mas
sim em ajuda-la
a usar os seus
pontos fortes
para ultrapassar
0S Seus pontos
fracos.

Pimentel, A. G. L.
(2013). Autismo e
escola: uma
perspectiva de pais e
professores.

“Descrever a
situacdo de
escolarizacdo de
criangas e
adolescentes da
regido oeste da
Grande S&o Paulo,
com diagndstico
inserido no espectro

Pesquisa qualitativa
envolvendo 56
cuidadores de
criangas e
adolescentes
incluidos no
diagnostico de
espectro do autismo e
51 professores, de

Os cuidadores
percebem a escola
como uma
experiéncia positiva
para seus filhos,
citando a area do
desenvolvimento
social como a de
maior beneficio.

Causa
preocupacao o
fato que o
resultado
positivo da
escolaridade
para criangas
com autismo
sejao

do autismo”. escolas regulares e Para os professores | desenvolvimento
especiais. consideram que a social. A falta de
escola oferece mencdo de
apoio suficiente resultados
para seu trabalho, educacionais
mas ha pouco apoio | pode ser devido
por parte outros a um de dois
profissionais e falta | fatores: ou o
tecnologia de potencial das
ensino adequada. criangas e
adolescentes
com autismo
esta sendo
subestimado, ou
0s resultados
escolares estéo
sendo ignorados
pelas pessoas
que devem
compartilhar a
responsabilidade
por sua
qualidade.
Praca, E. T.P.de O. | “Analisar a Estudo de caso A pesquisadora De forma
(2011). Uma inclusdo de um através de entrevistas | como professora de | equivocada,
reflexdo acerca da aluno autista semiestruturadas com | matematica do muitos
incluséo de aluno matriculado em a mée do aluno aluno com autismo | professores e
autista no ensino uma sala regular de | autista, e trés ndo conseguiu outros

regular.

7° ano do ensino
fundamental de
uma escola publica,
municipal, da
cidade de Juiz de
Fora, Minas
Gerais”.

profissionais da
Associacdo de Pais e
Amigos dos
Excepcionais, APAE.
No espago escolar, o
estudo foi realizado
através de
questionario infantil
aplicado aos colegas

alcancar, da
maneira esperada,
seus objetivos com
relacdo a
aprendizagem
matema@tica de seu
aluno especial, seja
por sua ainda
inexperiéncia em

profissionais
pensam que para
praticar a
inclusdo basta
colocar o aluno
com
necessidades
especiais
matriculado em
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de sala do aluno
autista e de
questionarios,
semiestruturados
entregues a trés
professores — de
educagdo fisica, de
artes e de informatica
— e de conversas
informais, seguidas
de anotacGes de
campo, com outros
professores e alunos
a respeito do aluno
autista, bem como a
observacdo deste
aluno,
principalmente,
durante as aulas de
matematica.

lecionar para tais
alunos, seja pela
falta de apoio, seja
pela falta de
condices ideais
para um trabalho
em conjunto com
demais
profissionais da
escola.

uma classe
regular, porém a
incluséo escolar
vai muito além
de uma incluséo
social. E
necessario que
na incluséo
escolar o aluno
especial se
desenvolva,
aprenda como 0s
demais alunos,
salvo suas
limitagdes.

Ribau, P. A. P.
(2015). A atitude dos
professores do 2°, 3°
ciclo e secundario
face a incluséo de
alunos com autismo.

“Averiguar as
atitudes dos
professores do 2°,
3°cicloe
secundario face a
inclusdo de alunos
com autismo”.

Metodologia mista
(quantitativa e
qualitativa), aplicada
ao universo de 312
professores.

Os resultados
encontrados
apontam para a
inaptiddo para
trabalhar com
alunos com
autismo, bem como
educé-los e ensina-
los. Essa ndo
preparacao é
causada pela falha
na formacéo
profissional nas
areas especiais e
pela falta de
informacdo desta
sindrome.

A educacéo para
todos ainda néo
€ uma realidade
nas escolas, e
estas ndo estao
suficientemente
preparadas para
lidar com as
diversidades
existentes. Essa
transformacdo s6
se dara a partir
do momento que
houver um
empenho de toda
a sociedade,
unida, lutando
por condi¢des
educacionais
respeitaveis e
atuando em
simultaneo com
as autoridades
que auxiliardo
Nno Processo.

Silva, E. C. S.
(2011). A pratica
pedagdgica na
inclusdo
educacional de

“Analisar a pratica
pedagogica
desenvolvida pelo
professor da escola
regular no processo

Estudo de caso com
enfoque qualitativo
de pesquisa,
realizado por meio de
observacdes e da

A inclusdo é ainda
uma realidade nova
para as professoras
que fizeram parte
desta pesquisa e

A pesquisa
chama a atengéo
para a urgéncia
em
investimentos na

alunos com autismo. | de inclusdo aplicacdo de que o formacéo
educacional do entrevistas com as desconhecimento continuada dos
aluno com professoras das acerca da Educacdo | professores no
autismo”. classes observadas. Inclusiva e das sentido de
especificidades possibilitar
apresentadas pelas | melhoria na
pessoas com pratica
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autismo, aliado ao pedagdgica
desenvolvimento de | desenvolvida
uma préatica que se | com os alunos
baseia no modelo com autismo e 0

tradicional de aprofundamento
ensino dificultava das questbes
uma intervengao referentes ao
adequada por parte | desenvolvimento
dos professores. infantil,
diversidade,
educacdo
inclusiva,

autismo, dentre
outros temas.

Primeiramente, cabe evidenciar, assim como percebido por Marques (2016), que a
inclusdo, no Brasil, ainda é investigada de forma discreta, obtendo maiores interesses nos
ultimos anos. Desse modo, o maior nimero de publicacdes, aqui apresentadas, provém de
estudos realizados em instituicdes de ensino de Portugal, que contribuem para 0 aumento dos
estudos empiricos e cientificos sobre a tematica do autismo. Avaliando esses trabalhos, é
possivel notar que, no ambiente escolar, de modo geral, existem deficiéncias e caréncias no
tocante as estratégias e metodologias adequadas ao processo de inclusdo do aluno com
autismo.

Nominando essa sindrome de Perturbacdo do espectro do Autismo (PEA), Correia
(2015, p. 8), fazendo referéncia ao pensamento de Santos (2013), considera que “o
diagndstico desta perturbacdo, assim como de tantas outras, é fundamental para a sua
abordagem, quer seja na sua aceitacdo e consequente compreensdo da familia e da sociedade,
quer seja na sua propria intervencdo”. Sendo uma doenca cronica, os varios tipos de
tratamento intervencGes que tém sido aplicados a criangas e jovens com autismo, desde os
psicoterapéuticos, farmacoldgicos, comportamentais e, até mesmo, dietéticos, nenhum
conseguiu atingir um nivel de sucesso, muito embora alguns deles atenuem os sintomas e
proporcionem uma melhor estabilidade e qualidade de vida para as pessoas com autismo.

No caso da intervencdo pedagdgica com os alunos com autismo, a autora, citando
Vieira e Alexandre (2007, p. 76), diz que antes desta acontecer, € necessario responder a trés
questdes: “o que vamos ensinar? como Vamos ensinar? e como vamos avaliar?”. Para
respondé-las, o professor deve tentar perceber qual o problema da crianca, ndo s6 para
compreendé-la, como também para focar-se num trabalho mais especializado, o que requer

uma formagdo especifica. Essa falta de formacdo faz com que muitos docentes, embora
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defendam e possam acreditar na inclusdo, sentem-se retraidos no momento de aplica-la, por
ndo se sentirem preparados, nem terem formacdo suficiente para lidar com as diferentes
problematicas. Por isso, Correia (2015) alerta para o fato que estar o aluno fisicamente
incluido, ndo significa que haja propriamente seu envolvimento e consequente inclusdo no
processo de ensino-aprendizagem.

Portanto, de acordo com Ferreira (2012, p. 46), para que exista a inclusdo total de
uma crianga com perturbac@es do espetro do autismo no meio social e escolar, “é importante
que familiares, colegas, profissionais aceitem as suas diferencas e o tentem ajudar na area da
socializacdo, que se revela complicada para qualquer crianga com autismo”. Levando-se em
conta que as criangas com autismo apresentam dificuldades de aprendizagem, pois revelam
alteracOes ao nivel das interagdes sociais, da comunicacao tanto verbal como néao verbal, do
comportamento e reducdo da capacidade imaginativa, para melhorar sua inclusdo, devem ser
definidos, na sua aprendizagem, os métodos mais adequados, programas bem definidos,
criacdo de ambientes estruturados, possibilitando desta forma o aumento das suas capacidades
funcionais e melhor adequacdo dos seus comportamentos (Mota, Carvalho & Onofre, 2003,
citado por Ferreira, 2012). Assim como nos estudos realizados por Correia (2015), Ferreira
(2012) evidencia a importancia da formacdo inicial e o desenvolvimento profissional dos
docentes para se construir uma escola inclusiva, uma escola para todos.

Buscando novos olhares para a questao, Kern (2005, p. 7) procede a sua pesquisa, “a
partir de postulados como os de Karl Marx e os pressupostos tedricos da concepc¢ao histérico-
cultural expressos por Lev S. Vygotsky”, com o intuito de contribuir com proposi¢oes
capazes de abrir outros caminhos possiveis para aqueles alunos com diagndstico de Sindrome
do Autismo. Utilizando da metodologia da Historia de Vida de um sujeito ‘marcado’ com o
diagndstico dessa Sindrome, a autora apresenta algumas reflexfes razoaveis para o que foi
considerado um processo bem-sucedido de incluséo escolar. Nesse contexto, Kern (2005, p.
55) levanta as seguintes questdes: “O que é ser ou estar preparado para desenvolver o trabalho
pedagdgico? Existem formas ou formulas que preparam um professor ou professora para
trabalhar em sala de aula? O “ndo preparo” seria devido a uma “falha” nos cursos de
graduacéo?”.

Kern (2005, p. 55) acredita que as respostas a essas questdes estdo muito proximas
das escolas e dos professores, “pois 0 processo de incluir, ou seja, de mutualidade escolar, de
ser sujeito nas relagcdes académicas e sociais postas pela escola, ndo pode ser aprendido em

cursos”. E, € isso que procurou comprovar em sua pesquisa, quando alguns processos
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ocorridos na vida de um aluno com autismo, ao qual denominou de Bruno, em mencéo ao
cantor sertanejo de sucesso, mostrou que, para que este aluno também tivesse sucesso, a
escola em que foi matriculado colocou-se no papel de ensinar e aprender com ele. Com isso,
“o diagnostico desaparecia aos poucos, como que se desintegrando da realidade. Passou a ser
0 Bruno da quinta série, pdde até ser um namero, mas ‘deixou de ser’ o Autista” (Kern, 2005,
p. 111).

Paciéncia e entendimento da situacdo pautaram a relacdo desse aluno com a escola,
aliado a disponibilidade em encontrar solucGes para que ele se sentisse seguro e efetivamente
aluno da instituicdo de ensino. Kern (2005) ressalta que essa reciprocidade ndo aconteceu
como obra do acaso, e sim num ambiente escolar estruturado, organizado para receber os
alunos incondicionalmente. Para a autora, a visdo sobre a funcdo da escola, a postura dos
profissionais com certeza foram fundamentais em tal processo. Como refere Lopes (2011, p.
132):

De entre as condigdes que parecem contribuir de uma forma bastante significativa
para a mudanca das escolas é, sem duvida, o trabalho em equipa, que se contrapde
ao trabalho quase exclusivamente individual, que caracteriza o modo profissional
dos docentes. As equipas de resolucdo de problemas parecem constituir um modelo
de apoio bastante valioso. Efetivamente, este processo, baseado nas capacidades
dos proprios professores, encoraja o trabalho em equipa e ajuda a encontrar
soluces para resolver os problemas educativos da escola.

Prossegue Lopes (2011) afirmando que, para a construcdo de uma escola
verdadeiramente inclusiva, ndo basta que os docentes adotem o conceito de inclusdo, mas
utilizem uma abordagem inclusiva de um curriculo comum a todos os alunos, possibilitando-
Ihes a oportunidade de se envolverem, de forma positiva, nas atividades da turma.
Corroborando esse entendimento, Marques (2016) avalia que a Educacdo Inclusiva esta
relacionada a préatica pedagdgica dos professores e a organizacao da gestdo escolar, indicando,
ainda, que a flexibilizacdo curricular e estratégias de aprendizagem cooperativa,
proporcionam um contexto de aprendizagem de todos os alunos.

Em se tratando da crianca com autismo, Marques (2016), citando Mota e Sena
(2014), revela que muitos estudos afirmam que o melhor tratamento para ela ainda é a
educacdo, pois através dela a crianca desenvolve suas potencialidades. No entanto, o trabalho
de promover o desenvolvimento da crianca com autismo, na escola, € um dos grandes
desafios para a instituicdo. Para a autora, esse desenvolvimento dependera de fatores tais
como a qualificacdo dos professores, apoio e valorizacdo de suas atividades. Em outros

termos, a inclusdo ao aluno com autismo na escola regular exige da comunidade escolar
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compreensdo e observacgdo constantes, assim como, a capacitacdo docente continua, buscando
todos os dias novas formas de ensinar e aprender com esse aluno, o qual pode produzir
aprendizagem significante, porém, de forma lenta.

Assim, Menezes (2012) instiga a reflexdo mediante o seguinte questionamento, com
o qual intitula seu trabalho dissertativo: Na inclusdo escolar de alunos com autismo, quem
ensina e quem aprende? A respeito dessa indagacdo, autora constata, no percurso de sua
investigacdo, que ao modificar suas praticas e experimentar novas formas de ensinar, com o
suporte da Educacdo Especial, o professor da classe de ensino regular promove sua
aprendizagem, uma vez que “ao vivenciar mudancas [...] comeca a se sentir e a se perceber
protagonista de processos de transformagao e autotransformacgdo” (p. 63). Por sua vez, o aluno
com autismo que, ao ter estratégias adequadas as suas necessidades, consegue demonstrar
progresso em seu processo de aprendizagem e desenvolvimento, principalmente nas areas que
compdem a triade do transtorno. Conclui Menezes (2012) que, quando o ensino especial e 0
ensino comum se propdem a desenvolver uma inclusdo criteriosa e responsavel, considerando
as condicOes reais e verdadeiras do contexto escolar e ndo as condicdes ideais e ainda
inexistentes, todos os envolvidos diretamente com o processo de incluséo de alunos com
autismo aprendem ao mesmo tempo em que ensinam.

Em Mesquita (2011), encontra-se a informacdo que, na aquisicdo de conhecimentos
fundamentais pedagogicos, ha de se considerar 0 autismo como uma caixa de surpresas,
sempre com novos quadros de conduta. Por essa razdo, ¢ funcdo do professor fazer a
diferenciacdo pedagodgica na sua turma, utilizando diferentes e variados recursos, como
também devera ter uma formacdo constante, de modo a conhecer todas as inovaces em
termos de ensino, pois “s6 assim serd possivel por em pratica os ideais da Escola Inclusiva”
(p. 106).

Isso implica, segundo Morgado (2011), criar condi¢fes nas escolas e nos programas
da Educacdo Basica que possibilitem a aprendizagem de todas as criangas, condi¢fes estas
que devem “proporcionar um ambiente inclusivo, eficaz para as criangas, simpatico e
acolhedor, saudavel e protetor” (p. 56). A autora esclarece que um plano de intervengio
pautado nas necessidades da criangca com autismo, requer vé a inclusdo como uma forma
dindmica de responder positivamente & diversidade dos alunos, olhando as diferengas
individuais ndo como problemas, mas como oportunidades para enriquecer a aprendizagem.

Visando descrever a situacdo de escolarizagdo de criancas e adolescentes com

diagnostico inserido no espectro do autismo, Pimentel (2013) percebe a falta de investimento
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para o aperfeicoamento dos professores, bem como para a orientacdo dos pais acerca do
processo de inclusdo. Nesse sentido, a autora reconhece que professores de criancas com
autismo necessitam de conhecimento sobre a problematica de seu aluno, precisam de
informacgdes e orientaces quanto ao seu desenvolvimento geral e forma de auxilio para o
bom desempenho desse aluno. Chamam a atencdo os resultados do estudo realizado por
Pimentel (2013), no que diz respeito a familia da crianga com autismo considerar estritamente
a melhora na socializagdo como o impacto escolar na vida dessa crian¢a, em detrimento da
capacidade de desenvolvimento de seu filho e, por isto mesmo, deixando de lutar pelos
direitos dele, ou até mesmo, cansada de cuidar em tempo integral, vé a escola como uma
parceira, mas ignorando outros resultados educacionais.

No ambito do estudo de Praca (2011), séo relatados trés casos em que a inclusdo
deixou a desejar por conta de obstaculos, esbarrando na formacéo dos professores como sendo
o primeiro deles. Outro fator refere-se as mudancas que se fazem necessérias, principalmente
atitudinais, para eliminar qualquer tipo de preconceito e discriminacdo. Esse contexto de
mudangas exige, ainda, adaptacdes curriculares, entendidas como “estratégias didaticas que
viabilizam a aprendizagem dos alunos, respeitando o ritmo de cada um” (p. 70). Assim como
constatado por Correia (2015), Praga (2011) reafirma a visdo que muitos professores tém
sobre a inclusdo como apenas a introducdo fisica do aluno com deficiéncia e, como
consequéncia desta postura, poucas iniciativas sao realizadas a fim de promover trocas
positivas entre ele e os demais alunos. Nesse ponto, cabe trazer o seguinte destaque extraido
do trabalho investigativo de Praga (2011, p. 59), transcrito a seguir na integra:

E necessario, entdo, romper com o modelo padrio da educacdo brasileira, 0s
curriculos devem ser modificados para atender as peculiaridades de cada
deficiéncia; que haja interdisciplinaridade entre as disciplinas escolares para
diminuir a distancia entre os contetdos aprendidos na escola; que as atividades
sejam “voltadas para a vida pratica do aluno, levando-0s assim a serem autdbnomos
e independentes” (Glat & Blanco, 2007 citado por Giardinetto, 2009, p. 88); que
todos os profissionais da escola, ndo s6 os professores, estejam preparados para ter
“uma atitude em relagdo a todos os alunos que favorega o respeito a diversidade, e
a organizacdo de uma rotina escolar que favoreca o convivio, a interacdo positiva, a

cooperagdo ¢ a comunicagdo entre todos” (Cardoso, 1997, citado por Giardinetto,
2009, p. 89).

Em relacdo a crianca com TEA, Ribau (2015) ressalta ser imprescindivel que o
professor adquira métodos educacionais especificos para operar de forma segura junto a esse
aluno. E necessario, portanto, estar aberto as “novas metodologias, novos horizontes

pedagdgicos e curriculares, um minimo aceitavel de recursos e cidaddos fortes dotados de
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esperanca” (p. 149). Para a pesquisadora, a inclusao nasce de um tnico tipo de educagdo: para
todos e sem separacgdo ou selecéo.

Por fim, na pesquisa realizada por Silva (2011), os resultados mostram que a incluséo
educacional de alunos com autismo ainda € algo recente em contexto brasileiro, onde os
professores ndo possuem um conhecimento aprofundado sobre as especificidades e
caracteristicas diferenciadas apresentadas por esses alunos. A autora constatou que a préatica
desenvolvida pelos professores pesquisados tem como base a tendéncia tradicional de ensino,
que vé o docente como um transmissor de conhecimentos, os conteldos académicos
curriculares sdo supervalorizados em detrimento dos aspectos interacionais, afetivos, “o que
aliado ao desconhecimento acerca da educacéo inclusiva e da necessidade de planejar e adotar
praticas que atendam as necessidades dos alunos com autismo, prejudica o desenvolvimento
de estratégias que favoregam a aprendizagem e o desenvolvimento dos alunos com autismo”
(p. 19).

Posto isso, ressalte-se que a importancia de pesquisar sobre essa tematica ancora-se
em Silva (2011), que percebeu a caréncia de estudos sobre o autismo, tema que, segundo essa
autora, ndo é frequentemente estudado pelos pesquisadores brasileiros, sendo que a tematica
corresponde a 0,074% dos trabalhos defendidos nos programas de pds-graduagao.
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CAPITULO 2 - A PESQUISA E SEUS ASPECTOS METODOLOGICOS

Este Capitulo tem por finalidade apresentar os principais procedimentos
metodoldgicos adotados neste estudo, considerando a questao de partida, os seus objetivos e 0
contexto no qual esta pesquisa foi realizada. Nesse sentido, para se realizar uma investigacdo
cientifica diversos procedimentos podem ser adotados a partir do problema de pesquisa, 0
qual fornecera a base das ferramentas metodoldgicas a serem utilizadas para que esta seja
desenvolvida. Para tanto, a delimitacdo de um problema demanda a escolha de procedimentos
e métodos sistematicos de investigacdo que descrevam e expliqguem os fendmenos na
perspectiva do método cientifico, além de contemplar as observacdes e a interpretacdo da
realidade a luz do marco teérico da pesquisa. Sob esse enfoque, a execucdo da pesquisa

empirica do presente trabalho demandou os aspectos metodoldgicos descritos a seguir.
2.1. PERGUNTA DE PARTIDA

O movimento de Educacdo para Todos, no Brasil, atinge as pessoas com
deficiéncias. No entanto, as propostas direcionadas a essa populacdo tém alguns elementos
especificos que, em se tratando da inclusdo de criancas com Transtorno do Espectro do
Autismo na escola de ensino regular, levam aos seguintes questionamentos: Como de fato
ocorre essa inclusdo? O acesso é fécil ou existem obsticulos ainda a serem vencidos? A
permanéncia dessas crian¢as na instituicdo € de interesse da comunidade escolar? Quais as
estratégias articuladas para evitar a evasdo? Como se implementam as propostas de execucao
das atividades para que a crianca ndo seja excluida, deixada de lado e esquecida? Essas
propostas sdo elaboradas visando a participagdo ativa de todos os alunos ou contemplam
somente as criangas “tipicas”? As metodologias contemplam o desenvolvimento do ensino e
aprendizagem dessas criangas?

Essas indagacBes deram origem a pergunta central de partida, enunciada na parte
introdutoéria deste trabalho: Como ocorre o processo de inclusdo (acesso, permanéncia,
participacéo e sucesso) das criancas com Transtorno do Espectro do Autismo, na faixa etaria

de 8 anos, em duas escolas da rede particular de Aracaju?
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2.2. OBJETIVO GERAL

Compreender como os quatro pilares do processo inclusivo, acesso, permanéncia,
participacdo e desenvolvimento/sucesso, estdo a ser contemplados, na rede particular de
Aracaju, para a incluséo das criangas de oito anos com Transtorno do Espectro do Autismo.

2.2.1. Objetivos especificos

e Caracterizar 0 processo de  acesso, permanéncia, participacdo e
desenvolvimento/sucesso das criangas com Transtorno do Espectro do Autismo, na
rede particular de Aracaju, através da opinido dos sujeitos inquiridos;

e Identificar as principais dificuldades vivenciadas e quais as estratégias que usam para
supera-las, para incluir as criancas com TEA, tendo em conta as opinides dos sujeitos
participantes da pesquisa;

e Caracterizar as metodologias utilizadas para promover a inclusdo (acesso,
permanéncia, participacdo e desenvolvimento/sucesso) das criangas com TEA, atraves
da observacdao das praticas de sala de aula;

e Encontrar semelhancas e contradigdes entre as opinides dos sujeitos inquiridos e as
praticas de sala de aula observadas.

2.3. TIPO DE PESQUISA

Com a pretensdo de alcancar os objetivos propostos para o estudo, no tocante ao
plano metodoldgico, trabalhou-se com uma pesquisa de natureza qualitativa para proceder a
recolha das informacdes necessarias para responder a questdo do estudo, levando em conta as
variaveis consideradas relevantes na anélise da inclusdo educacional do aluno com TEA. No
ambito da investigacdo qualitativa, o objetivo é compreender os sujeitos com base nos seus
pontos de vista.

A escolha da pesquisa qualitativa se explica pelo carater exploratorio desta
abordagem, que estimula os participantes a pensarem livremente sobre o tema, objeto ou
conceito. Para essa escolha, teve-se por sustentdculo o aporte tedrico descrito pelos
pesquisadores Bogdan e Biklen (2010, p. 49), segundo os quais “a abordagem da investigagao

exige que o mundo seja examinado com a ideia de que nada é trivial, que tudo tem potencial
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para constituir uma pista, que nos permita estabelecer uma compreensdo mais esclarecedora
do nosso objeto de estudo”.

As pesquisas de natureza qualitativa envolvem uma variedade de materiais
empiricos, podendo assumir a forma de estudos de caso, de experiéncias pessoais, historias de
vida, relatos de introspeccdes, producdes e artefatos culturais, interacdes, que descrevem a
rotina e os significados da vida humana. Diante do que precisou se investigar, optou-se pelo
estudo de caso que, segundo Bogdan e Biklen (2010, p. 89), “consiste na observagido
detalhada de um contexto, ou individuo, de uma (nica fonte de documentos ou de um
acontecimento especifico”. Esse tipo de estudo incide sobre uma organizacdo especifica, ao
longo de um determinado periodo de tempo, podendo assumir, em sua realizagdo, uma
diversidade de formas e objetivos.

Na perspectiva da abordagem qualitativa e no contexto das situacGes escolares, 0s
estudos de caso possibilitam reconstruir os processos de relacbes que representam a
experiéncia escolar diaria. Nesse sentido, André (2008) enumera diversas situacdes em que 0

estudo de caso pode ser utilizado como estratégia metodoldgica:

1) Quando se estd numa instancia particular, numa determinada instituicdo, numa
pessoa ou num especifico programa ou curriculo; 2) quando se deseja conhecer
profundamente esta instancia particular em sua complexidade e em sua totalidade;
3) quando de estiver mais interessado no que esta ocorrendo e no como esta
ocorrendo do que em seus resultados; 4) quando se busca novas hipoteses tedricas,
novas relagdes, novos conceitos sobre determinado fenémeno; e 5) quando se quer
retratar o dinamismo de uma situacdo numa forma proxima do seu acontecer real
(André, 2008, pp. 51-52).

Dai se apreender que, em educacdo, os estudos de caso assumem um sentido definido
como estudo descritivo de uma unidade, seja ela uma escola, um professor, um grupo de
alunos, uma sala de aula. Sobre isso, André (2008, p. 16), fundamentada nas ideias de Stake,
enfatiza que o estudo de caso ndo é um método especifico, mas um tipo de conhecimento, ou
seja, “ndo ¢ uma escolha metodoldgica, mas a escolha de um objeto a ser estudado”. Sob essa
orientacdo, identifica-se que o estudo de caso ndo s6 atende a interesses diferenciados, como
também pode requerer diferentes orientacdes metodologicas.

Nesse vies, distinguem-se 0s seguintes tipos de estudo de caso: intrinseco;
instrumental; coletivo. Na descrigdo de cada um desses tipos, André (2008) define o estudo de
caso intrinseco como sendo aquele no qual o pesquisador tem interesse em um caso particular,
enquanto o estudo de caso instrumental refere-se ao interesse do pesquisador em investigar

como se da o processo de apropriacdo de uma reforma no cotidiano escolar, e, por fim, o
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estudo de caso coletivo acontece quando o pesquisador ndo se concentra em um s caso, mas
em VAarios.

Levando em consideragdo essas definicbes, nas particularidades da pesquisa
realizada, pode-se afirmar que o estudo aqui apresentado constitui um estudo de caso dos
tipos instrumental e coletivo, pois o interesse da pesquisadora consistiu em investigar como
acontece o processo de inclusdo escolar do aluno TEA em duas escolas da rede particular de
ensino, com a pretensédo, de acordo com Alves-Mazzotti (2006, p. 642), de “favorecer ou, ao

contrério, contestar uma generalizagdo aceita [...]”.

2.4. CONTEXTOS DA PESQUISA

A pesquisa aconteceu em duas escolas da rede particular de ensino da cidade de
Aracaju, no estado de Sergipe, cujas identidades foram preservadas por questdes éticas. Essas
escolas foram indicadas por um membro de uma associacdo formada por pais, maes e
responsaveis por pessoas autistas. A associacdo que fez a indicacdo das escolas oferece
servicos de apoio ao desenvolvimento de criancas e adolescentes autistas através de terapias
integradas, tais como psicologia, fonoaudiologia, terapia ocupacional, pedagogia e educacgéo
fisica, fundamentadas nos métodos TEACCH, ABA, PECS e na integracao sensorial.

Destaca-se que os pais das criangas com TEA fizeram a ponte entre a pesquisadora e
as instituices de ensino participantes para a efetivacdo da pesquisa. Por oportuno, esclarece-
se que algumas escolas ndo estdo abertas a estudos e, por este motivo, houve dificuldade de se
conseguir outras escolas além destas que permitiram o estudo. Portanto, quando citadas nesta
pesquisa, as duas escolas campo de pesquisa sdo designadas como Escola Padre Paulo e
Escola Frei Miguel. Os dados sobre as referidas escolas, descritos a seguir, foram coletados
através de uma sondagem exploratdria realizada em cada uma delas.

A escola Padre Paulo, com 16 anos de fundacdo, oferece o ensino regular,
englobando desde a Educacéo Infantil até o Ensino Médio. Sua estrutura fisica € composta por
56 salas de aulas, uma equipe de 50 professores e seis auxiliares, para atender a 800 alunos.
Nesse universo, no ano de 2016, dois estudantes foram diagnosticados com TEA. A
instituicdo ndo dispOe de sala de Atendimento Educacional Especializado (A. E. E), mas tem
0 apoio pedagodgico de uma coordenadora que exerce a funcdo de psicopedagoga por ter
formacéo na area. Ela orienta os professores a trabalharem com o mesmo planejamento para

todos os discentes, porém com atividades diferenciadas, a depender do feedback do aluno.
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A escola, mesmo ndo tendo em registro uma quantidade limite de criangcas com
deficiéncia por turma, informou que exerce sua autonomia para matricular apenas um desses
alunos por turma, pautando-se na justificativa de melhor atendé-lo. A matricula ndo segue
nenhum critério para o ingresso de criangas com TEA, tendo como Unica ressalva que ela seja
acompanhada por especialistas.

Na escola Frei Miguel, o ensino regular também atende a todos 0s niveis assim como
acontece na escola Padre Paulo. Fundada h& 33 anos, possui 44 salas e, no ano de 2015,
estavam matriculados, em média, 1200 alunos, dos quais 13 apresentavam o diagndstico de
TEA. A escola ndo conta com sala de A. E. E, mas tem uma psicopedagoga que trabalha em
conjunto com as professoras para atender melhor as necessidades educacionais especializadas
de cada crianga com TEA, planejando atividades ou adaptando-as a realidade e grau de
capacidade de cada um dos alunos.

O critério para matricular as criangas com TEA é o mesmo de todos os outros alunos,
ou seja, ja estar caminhando, ndo necessitar de colo, pois a escola ndo trabalha com estrutura
de creche, bem como a quantidade de vagas ofertadas para a série pretendida ndo ter sido
preenchida. Ainda que escola estabelecesse que a quantidade de alunos com deficiéncia fosse
de dois por turma, dado n&o registrado, no ano de 2015 havia trés alunos com deficiéncias
distintas matriculados na mesma turma. A coordenadora afirmou que, devido ao fato de ser

mais facil trabalhar com tipos diferentes de deficiéncia, houve essa excecéo.

2.5. SUJEITOS

O universo pesquisado estava disposto, nas duas escolas, pelas coordenadoras
pedagdgicas, professoras titulares, professor de Educacédo Fisica e Karaté, auxiliares de classe,
psicopedagoga e alunos com diagndstico de TEA, além dos pais destes estudantes. Para
responder a questdo de partida proposta para este estudo, definiu-se, para a selecdo dos
sujeitos o critério de acessibilidade e a responsabilidade direta pelo desenvolvimento do
processo dos alunos em causa. Assim, fizeram parte desta pesquisa 0s sujeitos conforme se
apresenta no Quadro 2 abaixo. Cumpre observar que as escolas e 0s sujeitos receberam nomes

ficticios a fim de que suas identidades fossem preservadas.
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Quadro 2 — Sujeitos da pesquisa por escola

ESCOLAS | COORDENADORAS | PROFESSORES | ALUNOS PAIS
TITULARES
Padre Paulo Carmem Rita Thiago Carlos
Frei Miguel Edna Gleide Marta Marisa
Flavia Maria

Em conformidade com o que se apresenta no Quadro 2, na escola Padre Paulo
participaram da pesquisa a coordenadora Carmem, a professora titular Rita, o aluno Thiago,
que estuda nessa instituicdo ha cinco anos, desde que tinha dois anos de idade, e seu pai. Na
escola Frei Miguel, os sujeitos foram a coordenadora Edna, a professora titular Gleide do 2°
ano C, e a professora titular Flavia do 3° C, as alunas Marta e Maria e a mde de ambas. Elas
sdo irmas gémeas, estudam na instituicdo ha quatro anos e antes ja haviam frequentado outra

escola por um periodo de dois anos.

2.6. TECNICAS E INSTRUMENTOS DE RECOLHA DE DADOS

Para a coleta de informagcbes foram utilizados os seguintes procedimentos,
selecionados em funcédo da questdo de partida e dos objetivos propostos para a investigacdo: a

entrevista semiestruturada e a observacao naturalista.

2.6.1. Entrevista semiestruturada

A entrevista € uma conversa entre 0 entrevistado e o entrevistador e que tem como
finalidade extrair informacdes da pessoa que estd sendo entrevistada. Com base em Estrela
(1994, citado por Catrola, 2010, p. 30), “a entrevista compreende trés etapas sendo elas: 0
guido, o protocolo e a analise de conteddo que correspondem respectivamente a trés
procedimentos distintos: ‘como se faz? ’, ‘como se registra? ’ e ‘como se analisa’?” De
acordo com Cartrola (2010), os dados de opinido recolhidos na entrevista possibilitam a
caracterizacdo do processo, mas, para isto, sdo necessarios alguns cuidados, tais como, evitar
dirigismo, n&o restringir a conversa a tematica abordada, ndo interferir na comunicagéo, ficar
atento a forma como as respostas sdo dadas e ao comportamento do entrevistado, sua

expresséo facial, seu tom de voz.
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A entrevista semiestruturada, segundo Mattos (2005), é aquela em que as questfes
ndo precisam seguir a ordem prevista no guia e poderdo ser formuladas novas questdes no
decorrer da entrevista. Reiterando esse posicionamento, Laville e Dionne (2007, p. 188)
mencionam que, a fim de obter mais clareza ou de aprofundar uma resposta, o pesquisador
pode acrescentar perguntas: “Por qué? Como? Vocé pode dar-me um exemplo? E outras
tantas subperguntas que trardo frequentemente uma porcdo de informagdes significativas”.
Ainda de acordo com Laville e Dionne (2007), a ordem das perguntas também pode ser
alterada em funcéo das respostas obtidas.

Com base nesse referencial tedrico, foram elaborados trés guides para a realizacdo de
entrevistas com as professoras (Apéndice 1), coordenadoras (Apéndice 2) e os pais dos alunos
com TEA (Apéndice 3). Com a formulacdo de perguntas basicas para o tema a ser investigado
por meio das entrevistas, procurou-se averiguar as concepgdes desses diferentes grupos
envolvidos no processo de inclusdo escolar do aluno com TEA, a partir da caracterizacdo dos
entrevistados, da instituicdo de ensino e dessa criangca. Em seguida, as questdes estavam
definidas por categorias, que tiveram origem na fundamentacgéo teorica, visando investigar a
opinido quanto ao atendimento realizado pela escola e seus profissionais, de maneira a se

perceber os beneficios da inclusdo educacional para a crianca e sua familia.

2.6.2. Observacéao naturalista

A observagdo é o meio de contato com o real, pois através dela “nos situamos,
orientamos nossos deslocamentos, reconhecemos as pessoas, emitimos juizos sobre elas”
(Laville & Dionne 2007, p. 176). Na perspectiva dos referidos autores, nas atividades
cotidianas ndo ha quase exemplos que ndo deixem espago a observacdo, porém, para ser
classificada como cientifica, é preciso obedecer a alguns critérios e exigéncias. Nesse sentido,
ndo se trata de um simples olhar atento, de uma contemplacdo passiva ou uma busca
ocasional, mas empregada em funcdo de um objeto de pesquisa, questdo ou hipotese,
claramente explicitado.

Em se tratando da observagdo naturalista, segundo Dias (2009, p. 179), esta “se
realiza em meio natural, descrevendo as circunstancias e comportamentos das situacfes e
individuos, respectivamente, através de um observador distanciado em relacéo a realidade por
ele observada”. E, a partir dos dados coletados, estabelecer uma biografia. Esse tipo de

observacdo é formado por duas fases, o protocolo e a analise de contetidos, que correspondem
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a dois procedimentos distintos: “‘como se registra? > e ‘como se analisa’?” (Catrola, 2010, p.
29).

De acordo com Flick (2009), a observacdo permite ao pesquisador descobrir como
algo realmente funciona ou ocorre, pois é por meio dela que o observador terd acesso as
praticas, ja que as entrevistas e as narrativas s6 ddo acesso aos relatos das praticas e nao as
préprias praticas. A observacao naturalista fornece ao pesquisador 0s meios para comprovar
ou néo o que foi relatado pelos sujeitos da pesquisa, uma vez que, nem sempre as falas dos
individuos condizem com seu comportamento. Portanto, a observacdo é relatada como foi
visualizada, sem que, a principio, as ideias interpretativas do observador sejam tomadas.

Para efeito deste estudo, escolheu-se esse instrumento por se acreditar que ele
permite que a maioria dos aspectos comportamentais humanos e suas a¢ées podem ser mais
bem estudadas, possibilitando ao observador obter as informac¢des no momento em que elas,
de fato, acontecem na sua presenca. Portanto, foi construido um guido para registo (Apéndice
4) recomendada por Estrela (1986, citado por Catrola, 2010), o qual contemplou a data, a
hora, a descricdo das situacdes e o comportamento observados, bem como as notas ou

inferéncias.

2.7. PROCEDIMENTOS

Para efetivacdo da pesquisa, a principio foram estabelecidas algumas etapas e
procedimentos metodoldgicos. A primeira etapa consistiu na sondagem, cuja finalidade foi a
de conhecer o campo de pesquisa, como condi¢do indispensavel para o pesquisador avaliar o
contexto em que ira operar. A segunda etapa caracterizou-se como diagndstica, na qual houve
a aplicacdo de uma entrevista semiestruturada. Num primeiro momento, as entrevistas foram
realizadas com as coordenadoras e professoras para recolher informacdes sobre o perfil da
turma, a inclusdo das criancas com TEA, a relacdo e a aprendizagem das criancas na sala de
aula, as metodologias utilizadas na pratica docente, competéncias adquiridas pelo aluno com
TEA, suas dificuldades e expectativas de aprendizagem. O segundo momento envolveu a
entrevista com as pessoas responsaveis por cada crianca com TEA, no caso um pai e uma
mée, tendo como objetivo recolher informacdes sobre a inclusdo de seus filhos, as
perspectivas da familia acerca do desenvolvimento e a aprendizagem desses alunos.

Em etapa posterior, procedeu-se a observacdo naturalista em espaco escolar, pratica
concretizada entre duas a quatro horas por dia, duas vezes por semana, durante

aproximadamente, um més. Esse tempo e periodo foram determinados pelas escolas
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pesquisadas. No primeiro momento, optou-se por observar a entrada dos alunos na escola, de
modo a perceber como eram recepcionados. Na sequéncia, tendo como referéncia o guido, as
observagdes se deram em contexto das trés salas de aula nas quais estudavam os alunos com
TEA, durante o recreio das escolas e em outras atividades extraclasses que vieram a
acontecer.

Desse modo, procurou-se olhar e ouvir, 0 que possibilitou os dados sobre as
condi¢es das escolas em termos dos ambientes da sala de aula (disciplina estudada,
contetdos abordados, atividades desenvolvidas, material didatico e estratégias de ensino e
aprendizagem), do recreio (interacdo do aluno com TEA e os alunos tipicos), dentre outros
aspectos. Buscou-se, sobretudo, descrever e interpretar o comportamento das trés professoras
em relacédo aos alunos com TEA, bem como a func¢do desempenhada pelas auxiliares de classe
junto a essas criangas. Observou-se diretamente todo 0 processo educativo, em particular a
dindmica de ensino dos alunos com TEA.

Em um caderno de campo foram feitas as notas sobre as observacdes, a exemplo de
um diario pessoal onde se relatam as experiéncias de seu autor. Assim, no subcapitulos 3.1.1
e 3.1.2 constam tudo o que foi ouvido e visto no decurso da recolha de informagdes, como 0s
didlogos, a descricdo do espaco fisico, relato de acontecimentos envolvendo as criangas com
TEA, a descricdo de atividades.

Colhidos os dados mediante as entrevistas e a observacdo naturalista, o material
acumulado foi objeto da analise qualitativa de contetdo e interpretado a luz dos fundamentos
tedricos deste trabalho.
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CAPITULO 3 - APRESENTACAO, ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

O texto que compde este Capitulo decorre da questdo fundante mobilizada pela
perspectiva da crianga com TEA na proposta de sua inclusdo em escola de ensino regular, o
que exigiu a analise dos resultados desencadeados na trajetdria metodoldgica desta pesquisa.
E, nesse experienciar, evidencia-se a narrativa dos participantes, bem como outros momentos
vividos na observagao naturalista, pois como argumentam Ludke e André (2013, p. 5), “[...] o
que ocorre em educacdo €, em geral, a multipla acdo de inimeras varidveis agindo e
interagindo ao mesmo tempo [...]".

Isso significa dizer que, com base no convivio com a diferenca, podem-se conduzir
descobertas, estabelecendo relagdes positivas ou negativas, dependendo dos pressupostos, das
informagdes, dos paradigmas, bem como das novas informacdes (Freitas, 2008). Para a
autora, acima de tudo significa dizer que se esta pensando, discutindo, debatendo questbes
inerentes a diversidade “nesse espago tao rico que € a sala de aula e a escola” (p. 51).

Assim, no presente Capitulo, apresentam-se, analisam-se e discutem-se os resultados
de uma investigacdo que, provocada por questfes que vao desde a sua justificativa como
projeto, encaminhou-se para sua transformagdo em corpus teérico e instrumental construido
no sentido de se buscar conhecer as condic¢Ges estruturais em que se desenvolve o aprendizado

e a inclusdo escolar do aluno com TEA.

3.1 OBSERVA(;AO DAS PRATICAS EM SALA DE AULA: NARRATIVA TEMPORAL
3.1.1. Escola Padre Miguel

Inicialmente, observou-se que as professoras ndo tém preparacdo para receber as
criancas com TEA, como também aos alunos, de modo geral, uma vez que a propria
coordenacdo julga desnecessario adotar essa pratica. As criangas tipicas mantém um bom
relacionamento com as criancas com deficiéncia, ndo havendo registro de acbes de
preconceito, por parte delas, na inclusdo dos alunos com TEA. As salas em que essas crianc¢as
estdo inseridas contam com uma auxiliar de classe, cuja funcdo vai de cuidadora a auxiliar

pedagdgica.
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TURMA DA PROFESSORA FLAVIA

Nessa turma, na qual Maria estuda, as observacfes naturalistas se deram sempre no
turno vespertino, no horario das 13h as 15h e duracdo de 2 horas, durante as disciplinas de
Portugués, Matematica e Ciéncias, como se descreve em seguida. Nessas observacdes ndo

foram tiradas fotos diante da recusa de Maria.
Observacéo dia 8 de marco de 2017

Essa turma estava composta por 13 criancas do sexo feminino e 12 do sexo
masculino. Além desses sujeitos, foram objetos da observacdo tanto a professora Flavia
guanto a auxiliar de classe. Dentre os aspectos mais especificos, foram contemplados as
situacbes comportamentais, as atividades, os tempos e 0s espacos de acdo, as formas e
contetdos de comunicacdo, as interaces verbais e ndo verbais, registrando-se, na grelha de
observacdo elaborada para este fim, os episédios ocorridos na sala de aula entre o professor e
os alunos, entre estes e seus pares.

No que se refere ao espaco fisico, este € o campo onde se especifica a forma como a
sala de aula estava organizada, notando-se ali a existéncia de 30 carteiras universitarias,
distribuidas em fileiras e posicionando os alunos individualmente. Marcando uma exposicao
em que o professor tinha um papel significativo diante dos alunos, sua mesa destacava-se na
frente da sala, com um quadro branco ocupando toda a parede de modo a ser visualizada pela
turma. Ao fundo, uma bancada com armarios na parte inferior, enquanto a parte superior
servia para guardar livros, cadernos e material de apoio, que eram utilizados pela docente. Nas
paredes laterais podiam ser vistos cartazes para marcar o aniversariante do més, além de um
lugar designado como o cantinho da leitura.

Como estratégia de ensino e aprendizagem, a professora adotou o estudo dirigido,
mobilizando os alunos a responderem individualmente, no caderno, as atividades do livro. A
correcdo foi feita no quadro branco, com os devidos esclarecimentos das duvidas.
Posteriormente, a professora usou a copia com o proposito de fazer com que os alunos
escrevessem informacbes para a agenda, determinando, como licdo de casa, o caderno de
caligrafia e a pesquisa sobre animais de habitos noturnos. Em sala, a docente trabalhou a
gramatica, especificamente a ortografia de grupo de palavras com os digrafos qu e gu. Apos a
explicacdo da atividade, as criangas fizeram leitura e participaram respondendo ao que lhes

era perguntado.
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A aluna Maria chegou as 13h30min, deu boa tarde e as colegas a convidaram para
sentar perto delas, mas, somente depois de alguns minutos em pé, pensando onde tomar
assento, ela escolheu um lugar junto & parede. Retirou seu material da pasta e a professora a
orientou sobre o que deveria fazer. Iniciou escrevendo na agenda, quando uma colega chegou
e Maria apontou onde esta deveria sentar. A despeito de a turma ser barulhenta, a aluna
escreve rapido, observa os colegas, fala algo que ndo compreendo, levanta, tira davida com a
professora e volta ao seu lugar. Os colegas dizem que Amanda faltou, ela levanta e a procura
pela sala. A professora diz: “Sente, tia”. Ela senta e continua a escrever, todo o tempo
mordendo a lingua como se estivesse mastigando. A professora procura a pagina da
gramatica, depois explica e ela comeca a fazer a tarefa. E também auxiliada por uma colega,
enquanto a turma continua a fazer barulho. A professora, em um tom de voz mais alto para
poder ser ouvida, diz: “Eu ndo quero barulho. Parou, meninos”.

Maria tapou 0s ouvidos durante a correcdo da gramatica, e enquanto esta atividade
acontecia, ela escrevia na agenda, sem participar com os demais das explicacBes da
professora, mas aparentando gostar de observar os colegas. Ndo é uma aluna que atrapalha e
apenas sorri quando um colega pde dois lapis na boca, a semelhanca de dois dentes. Depois, a
mesma crianca pegou o lapis e disse que estava fazendo uma cirurgia e ela riu. A professora
deu o caderno a Maria e a colega diz onde ela deve escrever: “E aqui, Maria”. A menina
termina e vai mostrar a professora, que explica como responder a atividade.

Ela fez uma tentativa de leitura, passou o dedo sobre as palavras do livro, conversou
com os colegas e, depois, gestos indicativos de fechar a boca. Mais uma vez foi auxiliada pela
professora. A hora do lanche, ela abriu sua lancheira, retirou o seu lanche para comer. Ela é
carinhosa, abragou a psicopedagoga quando esta apareceu na sala. Na hora de ir para o

recreio, ndo obedeceu a fila.

Observacao dia 15 de marco de 2017

A observacdo se deu durante a aula de Portugués, retornando a docente ao estudo de
palavras com os digrafos qu e gu, associado a leitura. Novamente, a estratégia de ensino e
aprendizagem consistiu na atividade de responder, individualmente, no caderno, e também
oralmente, a questdes do livro, com a devida corre¢do no quadro. Além disso, os alunos

fizeram copia na agenda, com as explicagOes sobre as atividades de casa.
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Especificamente, os alunos tiveram a tarefa de pesquisar e escrever palavras com qu
e gu, com exercicios de separacao de silabas dessas palavras que, depois, foram lidas em voz
alta. Os materiais adotados para o desenvolvimento das atividades foram: agenda, quadro
branco, pincel para quadro branco, caderno, livros, l&pis, borracha. Com base nos dados
extraidos do diario de campo, faz-se o relato que se segue.

Maria chegou as 13h20min, deu boa tarde, sentando-se ao fundo da sala e retirando
seu material da pasta. A professora a orientou sobre o que deveria fazer. Assim, a menina
iniciou escrevendo na agenda e, ao término dessa atividade, a professora deu-lhe o caderno,
no qual ela rapidamente escreveu a tarefa de casa. Constata-se, mais uma vez, 0
comportamento da turma, que era agitada e fazia barulho, o que incomodou Maria, levando-a
a tapar os ouvidos com a méo. A professora pediu siléncio.

Na correcdo da tarefa de casa, pela docente, os alunos participaram, a exce¢do de
Maria que sO observava. A professora se aproximou dela para perguntar se havia feito a
tarefa. ApoOs conferir que a atividade foi respondida, parabenizou Maria, retornando para
frente da sala para iniciar a leitura de um texto. Essa leitura realizou-se em voz alta, em uma
sequéncia na qual um aluno continuava do ponto onde seu colega havia parado de ler. Maria
nédo quis ler. A professora se aproximou e solicitou que lesse somente para ela, de modo que
ninguém ouviu a leitura de Maria. No recreio, Maria ficou sentada observando algumas

colegas cantar e dancar.

Observacao dia 22 de marc¢o de 2017

Mais uma vez a observacao realizou-se na aula de Portugués, cujo contetdo tratava
do género trava-linguas, envolvendo principalmente palavras com 0s encontros consonantais
pr e tr. As principais atividades realizadas pela professora foram: escrita no quadro para
copia, na agenda, das atividades para casa, explicacdo do conteudo, orientacdo e correcdo das
tarefas, estimular os alunos a pensar. Como observado em dias anteriores, os alunos
respondiam, no caderno e depois oralmente, as questbes propostas no livro, atividade que
desenvolviam individualmente. Novamente, a correcdo acontecia no quadro. As tarefas
especificas, atribuidas aos alunos, diziam respeito a leitura e interpretacdo de texto, exercicio
de circular palavras escritas com tr e pr, ditado, organizacao das palavras do trava-lingua. Os
alunos usaram agenda, quadro branco e pincel, caderno, livros, lapis, borracha.

No registro de campo consta que Maria chegou a escola por volta das 13h20min, mas

se encaminhando, de imediato, para a sala de apoio, onde a atividade desenvolvida foi a
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leitura de trava-linguas com palavras compostas por pr e tr, mesmo assunto que os colegas
estudavam na sala de ensino regular com a professora titular. Na sala de apoio, a professora
responsével escreve o trava-linguas no quadro, solicitando a Maria que fizesse a leitura das
seguintes frases:
Trés pratos de trigo
Para trés tigres tristes.

Ela fez a leitura, primeiro letra por letra, depois juntou as letras e leu cada palavra.
Em seguida, a professora apagou o trava-linguas do quadro, colocando, sobre a mesa, placas
com palavras e pediu que Maria as lesse. Essas palavras foram colocadas em ordem para
formar o trava-linguas, sendo solicitado a Maria que fizesse a leitura. Isso foi feito
corretamente pela aluna, que depois procurou as palavras para organizar o trava-linguas,
escrito, em seguida, no quadro. Por altimo, a professora fez um ditado com as palavras do
trava-linguas, que foram escritas no quadro, pela aluna, e separadas as silabas. Ao voltar para

a sala, Maria copiou a agenda e escreveu no caderno a tarefa para casa.

Observacéo dia 29 de margo de 2017

Os conteddos abordados, pela professora, disseram respeito as disciplinas de
Portugués (leitura e interpretacdo), Ciéncias (animais com habitos noturnos e diurnos) e
Geografia (rochas). Ressalta-se que a estratégia de ensino e aprendizagem adotada pela
docente consistiu, basicamente, no estudo dirigido, devendo o aluno responder
individualmente, no caderno, as questdes do livro, sendo, para isto, estimulado a pensar, e
posterior correcdo no quadro. Os alunos, por sua vez, fizeram cdpia na agenda, responderam
individualmente as atividades por escrito e depois oralmente, desenvolvendo especificamente
as seguintes tarefas: leitura e interpretacdo de texto; escrever o nome dos animais com héabitos
noturnos; explicar a formacao das rochas.

Sobre o comportamento da aluna com TEA, observou-se que copia sem dificuldade,
tem boa coordenacdo fina', sabendo pegar no lapis corretamente, ndo é uma crianca

desatenciosa e mesmo o barulho dos colegas ndo tira sua concentragdo. Maria tem um

! partindo da definicio da coordenacdo motora como a capacidade de sincronizar os movimentos usando o
cérebro, musculos e articulagdes, chega-se a concepg¢do de coordenagdo motora fina como a capacidade de usar
0s pequenos musculos em movimentos delicados, tais como escrever, pintar, desenhar, recortar, encaixar, montar
e desmontar, abotoar e desabotoar (Portilho, 2015, p. 1).
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comportamento peculiar que é morder a lingua enquanto estd escrevendo. A menina €
perfeccionista, notando-se que apagou varias vezes o numeral 5 sob a alegacdo de que néo
soube fazer direito. Durante as atividades, uma colega, sentada a frente, vira na carteira e
conversa com ela. No processo de interagdo, Maria participa, igualmente, no cuidado de um
colega também com autismo, ajudando-o a fazer a tarefa e a recolher o material que ele deixa
espalhado na classe. Sente a necessidade de estar com as colegas quando ndo esta fazendo o
dever, aproximando-se delas conversando, observando o que estdo fazendo, sendo aceita pelo
grupo.

A professora responde coletivamente as atividades realizadas pelos alunos, de modo
que Maria acompanha a correcdo, lendo as palavras que a professora escreve no quadro. Tenta
ler sozinha as questbes propostas. De modo geral, Maria se relaciona bem com os colegas e
funcionérios da escola.

Nesse mesmo dia, foi possivel observar a aluna Maria durante as aulas de Educacéao
Fisica. A menina mostrou-se atenta o tempo todo, esforcando-se para executar 0s exercicios
com o maximo de perfei¢do. Percebeu-se que ela possui coordenacgdo, conseguia correr e fazer
saltar a bola repetidas vezes. Os colegas a defendem quando alguém grita com ela, dizendo
que ela é especial. Maria ajeitava-se continuamente, arrumando a blusa e o cabelo, mas

obedecia as ordens do professor de Educacéo Fisica.

TURMA DA PROFESSORA GLEIDE

Nessa turma, o foco de atencdo foi a aluna Marta, que permitiu a pesquisadora fazer
o registro fotografico de suas atividades, durante as observacdes naturalistas acontecidas em
horario determinado das 14h as 16h. Dentro de um mesmo padrao, tal como observado na sala
de aula da professora Flavia, o espaco compunha-se de 30 carteiras universitarias,
posicionadas em fileiras, uma atras da outra, de modo a acomodar o aluno individualmente,
mesa para a professora, quadro branco, armario para guardar o material didatico, cartazes
afixados nas paredes, com destaque para aquele referente ao aniversariante do més, e o
cantinho da leitura. Essa turma estava composta por 15 estudantes do sexo feminino e 10 do

sexo masculino.

Observagéo dia 03 de marco de 2017

Universidade Lus6fona de Humanidades e Tecnologias/Instituto de Educagéo| 69




Criangas com Transtorno do Espectro do Autismo: Processo de Inclusdo em Escolas da Rede de Ensino Privado

Foram abordados os contetdos de trés disciplinas, a saber: Portugués (Construcao de
palavras); Inglés (nomes das frutas); Matematica (pares e associacao, adicdo e subtracéo).
Nessa sala de aula, a rotina de atividades realizadas pela docente voltou-se a escrita no
quadro, para que fossem copiadas pelo aluno, em sua agenda, as tarefas para casa, explicacdo
do conteldo, orientacdo na realizacdo das tarefas, realizacdo da correcdo dos exercicios e
estimulo aos alunos a pensar. No tocante a aluna Marta, a docente a auxiliava como realizar a
tarefa, fazendo primeiro para que a menina compreendesse. Os demais alunos respondiam
individualmente, por escrito, usando seus cadernos, e depois oralmente.

Como uma das estratégias de ensino e aprendizagem adotada pela docente na
disciplina de Portugués, o método fénico foi empregado no sentido de estimular a crianga a
identificar os segmentos de sons que formavam algumas palavras. Ainda, a atividade do
ditado (a professora ditava letras para que os alunos copiassem), realizada com a clara
intencdo de permitir aos alunos, a partir da letra ditada, construir a palavra proposta, fazendo,
em seguida, a leitura e copiando-a na folha, com letra bastéo.

Outra maneira de atingir os objetivos linguisticos deu-se por meio da utilizacdo de
musicas no ensino do inglés, visando & pratica do vocabulario ativo, ou seja, a pronunciar
corretamente palavras nessa lingua. J& na disciplina de Matematica, a docente ensinou aos
alunos somar e a subtrair tendo os dedos como uma referéncia de contagem, além de
responderem as questdes de adicdo, identificando numeros e quantidades, conduzindo-0s em
um processo de associacao de conceitos matematicos com o contexto do mundo real.

O material utilizado em sala de aula foi agenda, quadro, pincel para quadro branco,
caderno, livros, lapis, borracha, tdbua delimitadora de espaco com corda, folha, data show,
caixa de som, letra movel a ser fixada em quadro feito com cartolina, velcro adesivo, cola e
tinta. Do caderno de campo, extrai-se o relato a seguir, o qual, especificamente, trata da
observagao de Marta, a aluna com TEA.

A aluna foi para a sala de apoio para reforcar a leitura, trabalho desenvolvido com
letras mdveis, embaralhadas para que achasse as letras ditadas pela professora. A primeira
palavra foi boca, e Marta acertou. Ela pega as letras, passa os dedos e, quando ndo acerta, a
professora escreve no abstrato até que consiga achar. Apds fazer a leitura com os dedos, por
fim a aluna escreve a palavra em um material adaptado: uma tabua com fios, uma folha
embaixo e um corddo para delimitar onde deveria escrever com letra de forma. Nesse

primeiro momento, que envolveu a leitura, as palavras trabalhadas foram boca e pato.
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No segundo momento, o ensino de Matematica tratou dos numerais e das contas de
adicdo e subtracdo. A professora solicitou que Marta realizasse a seguinte adi¢do: 2+1=. Para
isso, pediu-lhe para pegar dois palitos de picolé que estavam dentro de uma caixa e colocé-los
sobre a mesa. Em seguida, a aluna vai até o quadro fixado na parede, observando-se que esta
com as duas maozinhas fechadas. Diante do quadro, abre a mdo direta para contar a
quantidade de dedos correspondentes ao niumero de palitos que pegou, representados, no caso,
por dois dedos. Na sequéncia, procura, em outra caixa, 0 numeral 2 para fixa-lo no quadro, no
espaco que tem o velcro. Depois, procura o sinal da operagdo (+), fixando-o também no
quadro. Esse processo é repetido com o segundo numero indicado pela professora, que é o
namero 1. A menina acertou o resultado.

Na segunda conta, a operagdo consistiu em realizar a seguinte subtracdo: 8-2. O
procedimento foi 0 mesmo desenvolvido na operacionalizagéo da adigéo, no entanto, Marta,
inicialmente, ndo conseguiu acertar a resposta, sé o conseguindo com a ajuda da professora.

Via de regra, a rotina da Marta consistia em ir para a sala de apoio, onde permanecia
das 14h as 14h20min, depois ia para a aula de inglés, que acontecia no horario das 14h30min
as 14h50min. A aula de inglés realizou-se em sala de aula com a professora Gleide, a qual
desenvolveu com a aluna a atividade de ligar uma figura a outra. Primeiramente, palavras que
correspondiam ao numero 1, depois aquelas correspondendo ao que era par. Para isso, ela
tocava a aluna e dizia um, depois mostrava que tinha dois bragos, duas orelhas. A cada acerto
da aluna, dava-lhe parabéns. Uma colega fez carinho em Marta que, quando terminou a
atividade, se dirigiu a professora para avisé-la. Mas, a musica utilizada na aula de inglés e
cantada pelas criancas, incomoda Marta, que tapa o0s ouvidos. Sentindo necessidade de ir ao
banheiro, pega a professora auxiliar para acompanha-la.

Marta usa PECS para se comunicar e pedir qualquer coisa, como refrigerante, por
exemplo. Na hora do lanche, abriu a lancheira sozinha, assim como a garrafinha. Notou-se
gue a aluna ndo ficava sentada, muito tempo, em seu lugar. Ela levantou e caminhou pela sala,
pediu o lanche da colega que lhe d& um pouco de cheetos (espécie de salgadinho de milho).
Soltou o pacote do salgadinho, sorriu, voltou para seu lugar e terminou o lanche. Na mesma
sala, tinha uma aluna com Sindrome de Down a quem ajudou a abrir e fechar a garrafa. A
turma era agitada e gostava de conversar na hora do lanche. Por seu lado, Marta correu e
pulou dentro da sala, mas voltando a sentar para comer.

As 15h30min as criangas desceram para brincar na quadra. L&, Marta ndo quis usar o

PECS quando pediu para ir ao banheiro. Na verdade, ela queria sair da quadra e ir ao parque
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gue, no entanto, estava em manutencdo. A auxiliar brincava de morto-vivo® com as criancas
qguando a menina pediu para ir ao banheiro e, ndo sendo atendida de imediato, comecou a
chorar. Foi levada ao banheiro. No caminho para a quadra, uma crianga se aproximou da
observadora e perguntou se estava observando Marta. Disse que ela era bem comportada e o
fato de ndo falar, ndo a impedia de se comunicar. Ressaltou que falava com Marta através de
gestos como, por exemplo, mostrar o rosto com o dedo indicador para pedir-lhe um beijo e
bater na perna para ela sentar no colo.

Na volta do banheiro, ela pediu para ir novamente. Chorou, ficou agitada e puxou a
auxiliar. Algumas criancas se aproximaram, mas se afastaram quando perceberam que ela ndo
se acalmava. Uma colega retornou, fez-lhe um carinho. Marta insistiu que queria ir ao
banheiro e a professora, para acalmé-la, andou pela quadra de um lado para o outro com ela,
que a puxa e ndo se acalma, nem para de chorar até que a professora lhe d& um brinquedo.
Marta sentou, acalmou-se e brincou de montar o bolo (bolo de aniversario). Trés colegas se
aproximam e 0s outros vendo também tentam chegar perto, porém ela volta a se agitar. Uma

coleguinha disse: “Saia da frente, ela vai chorar. A ‘bichinha* sofre sem falar.
Observacéo dia 10 de margo de 2017

A observacdo ocorreu no horério das 13h as 17h, nas aulas de Portugués, Ciéncias e
Arte. O conteido de Portugués versou sobre encontros vocélicos e do sinal grafico til. Em
Ciéncias, o tema foi ar, enquanto a disciplina Artes abordou Zé Peixe, figura lendaria no
estado de Sergipe devido ao modo incomum de exercer sua atividade de pratico de navios.
Também recortaram e colaram figuras no caderno de desenho, decorando-as com lantejoulas e
pintando-as. O material utilizado pelos alunos, nesse dia, foi: agenda, quadro branco e pincel,
caderno, livros, lapis, borracha e lapis de cor, caderno de desenho, lantejoula e cola.

No caderno de campo, registrou-se que a aluna Marta chegou a escola por volta das

13h25min, acompanhada da mée e da irma, subiu, guardou seu material e foi para sala de

2 Essa brincadeira tem como finalidade estimular a agilidade, o condicionamento fisico, a coordenagdo motora, a
atengdo, a concentragdo e a expressdo corporal. Consiste em escolher, entre os participantes, um lider que ficara
a frente do grupo para dar as instrugdes que devem ser obedecidas pelos outros jogadores. Quando o lider gritar
“morto”, todos deverdo ficar agachados. Ao contrario, quando disser “vivo”, todos deverdo dar um pulinho e
ficar de pé. Quem ndo cumprir as ordens € eliminado (a), até sobrar um participante, que serd o vencedor e 0
préximo lider.

* No nordeste brasileiro, bichinho/bichinha é uma forma carinhosa de chamar alguém.

Universidade Lus6fona de Humanidades e Tecnologias/Instituto de Educagéo| 72




Criangas com Transtorno do Espectro do Autismo: Processo de Inclusdo em Escolas da Rede de Ensino Privado

apoio com a neuropsicopedagoga. Fez atividade de leitura e exercicios de matematica
relativos a conta de adicdo. No horéario destinado a aula de inglés, ela ndo participou e ficou
com a auxiliar de classe jogando, no lixo, as folhas recortadas pelos colegas. O material
didatico de Marta era diferenciado, uma vez que conseguia ndo acompanhar aquele adotado
para a turma toda.

Na aula de Ciéncias, a atividade desenvolvida requereu a ajuda da professora, que
registrou no caderno ajuda leve ou ajuda verbal. A tarefa, executada no caderno de desenho,
foi sobre Zé Peixe. Assim, teria que pintar o peixe, o que ela o fez sob a orientacdo de uma
coleguinha. Observou-se que Marta tem o habito de passar primeiro o dedo sobre as figuras,
como se estivesse cobrindo-as imaginariamente. Enquanto a menina pinta, o assunto para 0s
outros meninos era sobre o ar, mas a professora se aproxima dela e manda-a puxar o ar e
soltar, d& um perfume para que cheire, depois manda que ela solte o ar. Ela demonstrou nédo
entender. Entdo, a professora sopra a méo e pede para ela repetir, ela repete. Depois tenta
afastar a professora de perto dela. A professora a auxiliou no momento de passar a cola na

figura.
Observacao dia 21 de marco de 2017

As aulas foram somente de Portugués e Matematica, sendo o assunto da primeira
disciplina acentos circunflexos e agudos, e na segunda, o tema tratado foi quantidade, ordem
crescente, ordem decrescente, dezena. A rotina se procedeu igualmente aos outros dias:
escrever a agenda para casa no quadro; explicar o contetdo; orientar na realizacao das tarefas,
que consistiram em responder individualmente, de forma escrita e oral, as atividades do livro,
com posterior corre¢do no quadro; estimular os alunos a pensar. Os exercicios matematicos
foram: escrever de 0 a 10 crescentes; escrever de 0 a 10 decrescentes; contar e escrever a
quantidade de elementos no conjunto; colar a quantidade de figuras indicadas nas dezenas.

Nesse dia, os materiais utilizados, tanto pela docente quanto pelos alunos, foram:
agenda, quadro, pincel para quadro branco, caderno, livros, lapis, borracha, cépias das
atividades, cola, nimeros moveis. Na observacdo de Marta, faz-se, a seqguir, a transcricdo do
caderno de campo.

Hoje, Marta realizou um microteste de Matematica. Os assuntos abordados foram
numerais, quantidade, ordem crescente, ordem decrescente. No microteste havia quatro

questdes:

1-  Escrever de 0 a 10 em ordem crescente.
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2-  Escrever de 0 a 10 em ordem decrescente.
3- Contar a quantidade de elementos em cada conjunto.

4-  Colar a quantidade de figuras indicadas na dezena.

A atendente € quem auxilia Marta no microteste, enquanto a professora trabalha
com os outros alunos sobre acentos circunflexos e agudos. A coordenadora aparece durante
a aplicacéo e observa como a atendente esta orientando, faz alguns avisos e sai. Em seguida,
a professora solicita que Marta risque os elementos do conjunto e ela conta cada elemento

riscado. Apoés riscar, Marta sinaliza o numeral e escreve no local correspondente (Figura 1).

Figura 1 — Microteste de Matematica realizado com aluna com TEA

A cada acerto, Marta recebe um elogio. Ela bate na mé&o da professora com a méao
aberta, depois fechada. E uma maneira de elogiar e reforcar os acertos (Figura 2).

Figura 2 — Marta cumprimentando a professora

R =X =

T T e —
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A menina cola a quantidade de nimeros indicados e, depois de colar, toca as figuras

e a professora conta a quantidade indicada (Figura 3).

uestdo do microteste de Matematica

Quando o assunto se refere a adi¢éo ela risca as figuras, a professora conta e depois

escreve o resultado da adicdo, dizendo a que ela tinha que circular (Figura 4).

Figura 4- Questao sobre adi¢éo

Sempre vem uma questdo respondida para que ela tenha no¢do do que deve fazer.
Os numeros ficaram expostos 0 tempo todo na mesa para que ela sinalizasse o nimero

correto. O microteste é feito com nimeros e figuras em tamanho ampliado (Figura 5).

Figura 5 — Questdo com numeros e figuras
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Observacéo dia 29 de margo de 2017

Na disciplina Portugués, a professora solicitou que os alunos escrevessem o proprio
nome e identificassem, no alfabeto, as letras que o constituiam, além das vogais e consoantes,
continuando a atividade com colagem de figuras com o nome correspondente e a quantidade
de letras em cada palavra. Trabalhou, ainda, a separacdo de silabas. A docente retornou ao
conteido programatico referente aos acentos circunflexo e agudo, reforcado com o ditado de
palavras para que os alunos colocassem o acento corretamente. Além dos materiais
habitualmente usados em sala de aula, como descrito em outros dias observados, foram
incluidos, na aprendizagem, numeros moveis e baralho do alfabeto.

Nesse dia, Marta realizou um microteste de Portugués, cujos assuntos versaram sobre
a escrita do préprio nome, o alfabeto, a separacédo de silabas, o nome de figuras e a quantidade
de letras nas palavras. A aluna era orientada pela atendente de classe, enquanto a professora

fazia o ditado de palavras com os demais alunos (Figura 6).

Figura 6 — Aluna com TEA orientada pela Atendente

O microteste compunha-se de cinco questdes, a saber:

1- Escrever o nome — nesse quesito, Marta foi orientada, primeiro, a procurar as letras
do nome dela no baralho do alfabeto e depois escrevé-lo no papel, o que foi feito,
pela menina, com letra bastdo. O alfabeto e os numerais ficaram sempre expostos na

mesa até o término da atividade.
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2- Escrever o alfabeto — inicialmente, Marta p6s em ordem o alfabeto para depois

escrever no microteste (Figura 7).

Figura 7- Aluna com TEA realizando teste sobre letras

3- Escrever o nome das gravuras - a atendente falava o nome das figuras, repetindo
pausadamente cada letra. A aluna procurava letra por letra no baralho para formar o

nome e depois escrever na folha (Figura 8).

—

Figura 8 — Aluna com TEA escrevendo o nome das gravuras

- y »

4- Separar as silabas e colar as figuras - a atendente lia as palavras, enquanto Marta
separava as silabas na proporcéo que cada uma delas era citada. Depois, procurava

a figura correspondente aquela palavra, colando-a (Figura 9).
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Figura 9 — Teste sobre separacéao de silabas

5 - Quantidade de letras - Marta contou quantas letras tinha em cada palavra,
procurando 0 nimero correspondente sobre a mesa, escrevendo depois em uma folha
(Figura 10).

Figura 10— Teste sobre letras

Apds terminar o microteste, Marta levantou e ficou caminhado pela sala. Uma colega
se aproximou, fez carinho, acariciou seus cabelos, apontou para a propria bochecha para
sinalizar que queria um beijo, sendo atendida por Marta. A colega retribuiu 0 beijo. Marta
levantou as alcas da blusa, abrindo e fechando as bolsas de alguns colegas, tirando a chave do
armario que estava pendurada, observando-a. Na sequéncia, abre o armario, fecha-o e chega

perto da professora que lhe faz um carinho na cabega dela, beijando-a. A menina volta a
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caminhar e percebe-se que gosta de ficar com a atendente, da qual é dependente para realizar

as tarefas. Marta é muito visual.

3.1.2. Colégio Padre Paulo

Nesse Colégio, ndo foram permitidas fotos no momento das observacgdes naturalistas,
que aconteceram no periodo de 16 de fevereiro a 28 de marco de 2017, no horério das 13h as
17h, na sala da professora Rita que, contando com uma auxiliar de classe, era a responsavel
pela aprendizagem de 14 alunos, sendo 5 meninas e 9 meninos, incluindo o Thiago, o aluno
com TEA.

A observacgdo naturalista, inicialmente, recaiu sobre a estrutura fisica da sala de aula,
notando-se a existéncia de 15 carteiras universitarias, distribuidas em fila. A mesa da docente
localizava-se na parte da frente, na lateral direita da sala, mas posicionada de forma a permitir
que visse 0s alunos e estes a ela. Quanto aos materiais didaticos utilizados durante o periodo
em que se realizaram as observacdes e de acordo com o conteudo a ser explanado,
destacaram-se: agenda escolar, quadro branco e pincel, cadernos, livros, lapis, borracha, lapis
de cor, CD, aparelho de som, pau de chuva’, fotoc6pias dos exercicios, cola e cartolina. Os
registros dos comportamentos observaveis e verbais tanto da crianga com TEA quanto de
quem se relacionava com ela, sdo descritos, a seguir, dia a dia, referindo, ainda, as atividades

e 0s materiais utilizados pela docente e os alunos na sua consecucao.
Observacao dia 16 de fevereiro de 2017

Nesse dia, foram trabalhados os conteddos das disciplinas Portugués, Ciéncias e
Matematica. Na aula de Portugués, o assunto foi encontro vocalico e o emprego do til (~). Em
Ciéncias, o tema da aula foi sobre seres vivos e, em Matematica, resolucdo de problemas. As
atividades da docente consistiram em escrever a agenda para casa no quadro, explicar os
contelidos, orientar na realizagdo das tarefas, além de corrigi-las, estimular os alunos a pensar.
Os alunos, por sua vez, copiaram a agenda, responderam individualmente as atividades por
escrito e depois oralmente. Como tarefas especificas de cada uma das disciplinas, os alunos

circularam os encontros vocalicos em cada palavra, fizeram uso do til nas palavras nas quais

* O pau de chuva é um instrumento de percussio que produz um som similar ao de chuva ou de 4gua caindo, e
que tem suas origens na cultura indigena. Serve tanto para criar efeitos sonoros quanto para marcar ritmos, e as
criangas se encantam com seu som e sua simplicidade (Tsuru Haus, 2010).
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esse sinal grafico se fazia necessario, identificaram e pintaram 0s seres Vivos e seres ndo
vivos, elencaram um time campedo e sua quantidade de gols.

Como referido no caderno de campo, relativamente & aula 1, o aluno Thiago chegou
as 12h55min acompanhado da mée e de seu irmdo gémeo, indo direto para quadra, onde
sentou na fila da sua turma para aguardar a hora de subir para sala. Ao chegar a sala, escolheu
um local para sentar, depois trocou de lugar e acomodou-se mais proximo a professora.
Retirou da pasta o seu material, pendurou sua lancheira e se comunicou com um colega da
outra fila mostrando o seu estojo, que abriu e dele retirou um lapis. Em seguida, abriu a
agenda para comecar a transcrever o que a professora havia copiado no quadro.

As 14h, a auxiliar de classe chegou. Thiago acenou para ela, balbuciando algo. Ele
demora muito para escrever na agenda, pois se dispersa sem algo aparente que tire sua
atencdo. A professora percebeu, chamou a sua atencéo e ele, imediatamente, voltou a copiar
na agenda, mas, logo em seguida, uma folha de feltro colada em seu lapis desviou novamente
sua atencdo. Dessa vez, ele se perdeu e ndo conseguiu se situar em que palavra havia parado
de escrever. Entdo, foi até a professora e, gesticulando (usou o indicador para apontar o
quadro), solicitou a sua ajuda para orienta-lo. Ele levou 30 minutos para concluir a agenda,
enquanto os outros alunos levaram de 5 a 10 minutos. Thiago copia do quadro, mas esquece
de algumas letras ou separa 0s numeros da data, como se transcreve abaixo:

16 de fever 2
016

Conseguiu procurar a pagina do livro sozinho, para realizar a atividade,
compreendendo o seguinte comando da professora: “ap6s achar a pagina, tem que datar com
a data de hoje e o nome sala”. A aula foi sobre encontro vocalico, e todos participaram
individualmente de forma oral e depois escrita. Enquanto os colegas pronunciavam as
palavras e apontavam 0s encontros vocalicos, Thiago circulava os encontros nas palavras. A
professora deixava-o livre para responder sozinho e, s6 entdo, conferia as suas respostas. Ele
circulou os encontros vocalicos das palavras labios, meias, moedas, ledo, bandeira, sem
dificuldade, porém demonstrou dificuldade na palavra coelho, no que foi auxiliado pela
professora. Quando acertou, a professora o parabenizou, reforcando o ato beijando-o e
abracando-o, estimulando-o positivamente diante dos acertos ou quando fazia algo correto.

Apos a atividade de encontros vocalicos, teve aula de natagdo, mas Thiago ndo
participou, pois estava doente (gripado). Os alunos que ndo foram para essa aula, realizaram

mais uma atividade sobre til, sendo convidados, um por um, a ir até o quadro para colocar este
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sinal grafico sobre palavras nas quais ele necessitava aparecer. Todas as criangas acertaram a
atividade, exceto Thiago que ndo compreendeu. Junto da palavra tio, ele fez o desenho de um
homem para representa-la ao invés do sinal grafico til, como a professora havia solicitado.
Diante disso, as criangas acharam graca, fazendo algazarra. A professora pediu siléncio,
desenhou o simbolo ~ (til) no quadro, apontou e disse a Thiago: “Til... Isso é til. Faca vocé
igual a esse”. Ele repetiu umas trés vezes, depois ela indicou onde ele deveria escrever e ele
escreveu. Os colegas aplaudiram, no entanto, ficou claro que ndo havia compreendido porque,
no livro, ele desenhou, mais uma vez, a figura de um homem.

ApoOs essa atividade, a professora solicitou que cada aluno lesse uma linha de um
texto do livro de portugués. Thiago comecou a chamar a atengdo da professora. Entéo, ela
disse: “Tenha paciéncia. Chega ja a sua vez”. Quando chegou a vez dele, todo satisfeito
comecou a balbuciar algo incompreensivo. Ao terminar, a professora parabenizou e leu para
todos o que ele havia lido. Depois prosseguiu a leitura com os outros alunos. Ha de se
observar que, enquanto Thiago lia do jeito dele, os colegas fizeram siléncio, respeitaram e ndo
houve risos.

Durante o recreio o aluno lanchou sozinho, ndo necessitou de auxilio para abrir o
lanche, ndo interagiu. Andou de um lado para o outro, sem brincar com ninguém e nem foi
estimulado a brincar, menos ainda procurado por outro colega. De volta a sala, a professora
distribuiu o livro de Ciéncias, solicitou que o abrissem na pagina indicada no quadro e
explicou sobre seres vivos e seres ndo vivos. Depois, foi até a carteira de Thiago, tentou
explicar-lhe o assunto, sem que ele compreendesse, o que ficou claro quando que ela pedia
para ele apontar no livro um ser vivo ou um ser ndo vivo, e nenhuma vez ele ndo conseguiu
acertar. Quando a professora tentou auxiliar Thiago individualmente, a turma ficou
impaciente, conversava e fazia bastante barulho.

Depois da explicacdo, a professora passou uma atividade de Matematica para casa,
escrevendo-a no quadro enquanto os alunos copiavam. Ela pegou umas cartas com as
consoantes B, C e D para ensinar Thiago, de forma concreta, 0 nome de objetos que iniciavam
com essas consoantes a exemplo da borracha. Pediu que ele ordenasse as consoantes, o que
ele fez corretamente. A tarefa de Matematica foi copiada pela auxiliar de classe, uma vez que
a professora estava desenvolvendo a atividade de Portugués com ele.

Thiago, durante a aula ficou sentado, ndo passeou na sala, aparentando ser calmo,
ndo verbal. Sem utilizar o PECS, embora estivesse exposto em um quadro, 0 menino

conseguia se comunicar com a professora, com a auxiliar de classe e seus colegas. A funcao
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da auxiliar de classe foi de cuidadora, acompanhando o Thiago em sua ida ao banheiro e ao
bebedouro. Além dessa funcéo, ela corrigiu os livros, as agendas, os cadernos, acompanhando
as criancas na aula de natagdo e no recreio. O material didatico de Thiago era igual ao de seus
colegas de sala, ndo houve adaptacdo em nenhuma atividade, mesmo naquela para o emprego
do til, quando o aluno demonstrou ndo haver compreendido o que era para fazer, assim como

na identificacdo dos seres vivos e ndo Vivos.

Observacéo dia 17 de fevereiro de 2017

As disciplinas abordadas, dessa feita, foram: Portugués (palavras terminadas em &,
ao, plural de palavras com essas terminagdes, palavras com f e v); Ciéncias (seres Vvivos),
Geografia (caracteristicas proprias da Geografia); e Matematica (esquerda e direita - posicao).
Nesse dia, a professora mudou a dindmica da aula fazendo atividades em duplas, pintura,
leitura de um texto, em voz alta, de forma individual e coletiva. Especificamente, as tarefas

desenvolvidas, pelos alunos, disseram respeito a:

a) Escrita do nome de figuras terminadas em & e @o e o plural dessas palavras;
b) Completar frases com o nome das figuras e de adivinhacdes;

C) Escrever palavras iniciadas com f e v;

d) Procurar em um texto as palavras familia e vida:

e) Identificar os personagens de uma historia;

f) Colorir obedecendo ao espaco delimitado de algumas figuras;

Q) Identificar e pintar os seres vivos;

h) Identificar as caracteristicas do seu colega;

)] Dizer qual a posicdo de cada figura: se estava virada para o lado direito ou

esquerdo.

Particularmente na observacdo do comportamento do aluno com TEA, a transcrigdo
do caderno de campo sobre a aula dois traz as informac@es que se seguem.

Thiago chegou as 13h acompanhado pelo pai e seu irmdo. Como ja havia tocado, ele
foi direto para sala. Ao chegar, tirou a agenda e o estojo. Abriu a agenda lentamente,
folheando pagina por pagina. A professora se aproximou e abriu na pagina do dia. Ele
comecgou a copiar. A cada dois minutos ele para, passa em média de 30 a 60 segundos,

alheio, mexendo os dedos. Ele levou 30 minutos para terminar a agenda.
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Depois, ele pegou o livro de Portugués. Enquanto procurava a pagina, a professora
explicava a atividade para os outros alunos. Apds a explicacédo, a atividade foi realizada
coletivamente e as respostas registradas no quadro. Thiago algumas vezes se perdeu, mas
colava as respostas do colega do lado, e somente 18 minutos depois que todos haviam
terminado a tarefa, ele acabou. Nesse tempo, a professora recolheu o livro de Portugués e
distribuiu a gramatica. As criangas, enquanto aguardavam Thiago, ficaram impacientes,
conversando e fazendo bastante barulho.

A auxiliar chega as 14 horas. Thiago levanta a méo direita esperando que ela bata
como forma de cumprimento. Antes que a professora explique a atividade, Thiago comeca a
responder. Ela pede que pare e primeiro ouca a explicacdo, pois a atividade que ele esta
respondendo é para casa. A atividade € para seguir uma trilha. A auxiliar pega as agendas e
senta-se no canto da sala para comecar a corrigi-las.

A professora explica a atividade para casa. Thiago tapa o rosto com as maos e
abaixa a cabeca. Depois da explicacdo, a docente passa para atividade de sala, que também
é na gramatica. O assunto agora é a familia silabica do f e do v. Enquanto a professora copia
0 dever no quadro, Thiago sorri sozinho, brinca com os seus dedos e com a lancheira. A
educadora inicia uma leitura coletiva das familias silabicas. Thiago acompanha a leitura
emitindo sons diferenciados. A professora comeca uma leitura individual. No momento da
leitura, ele comecou a fazer um barulho, aparentemente pedindo para ler, até que chegou sua
vez. A professora lia e o aluno repetia. Das silabas que ele repetiu, o que ficou mais claro foi
0 som da vogal u. Depois da leitura, ele ficou mais calmo.

A educadora comeca a ler um texto e todos ficam em siléncio ouvindo, e Thiago tapa
0s ouvidos com os dedos, s os tira quando a professora acaba a leitura. Logo em seguida,
ela solicita que as criangas procurem, no texto, as palavras familia e vida. Como Thiago nao
acha, fica chamando a professora de “da da da”, para que ela o ajude. Como a professora
demora, pois estava atendendo a outra crianca, ele vira para o lado e copia a tarefa do
colega. SO que ele faz errado. Quando a professora vai a sua carteira, ela pede que preste
atencdo no quadro, pois as palavras estavam escritas la. Ele necessita muito de uma pessoa
para ficar ao seu lado auxiliando. Ao término da atividade todos guardam o livro na pasta,
sendo solicitado siléncio que era a hora de ouvir a histéria contada.

A histéria é da Pequena Sereia. Em alguns momentos da historia aparecem barulhos
de tempestade. Quando aparecem barulhos diferentes, Thiago se concentra cada vez mais.
Acabada a historia, a professora comeca a fazer perguntas sobre ela, com o objetivo de fazer
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com que os alunos digam de onde vem a agua do oceano, onde morava a sereia. Os alunos
respondem que a agua do oceano é da chuva. Ela apresenta o pau de chuva que, ao
movimentar de um lado para outro, faz um barulho que lembra o som da chuva. Todos 0s
alunos podem manusear. ApGs esse manuseio, a professora explica quais materiais sao
necessarios para confeccdo do pau de chuva e solicita que os tragam na proxima aula de
Artes.

Em seguida, a professora distribui uma folha para as criancas colorirem o0s
personagens da histdria da Pequena Sereia. Thiago pega seus lapis de cor, feito de madeira
grossa, e comeca a pintar. Ele escolhe o lapis amarelo para colorir dois personagens e com a
cor azul pinta os espagos em branco entre as figuras, o que lembra o mar ou a agua. Para
concluir a pintura, ele escolhe as cores verde, laranja e rosa. Ao acabar, brinca um pouco
com a folha, depois vai até a professora e pede para tomar agua. Ela solicita que ele repita,
devagar, a palavra agua. Ele repete, mas fala “kaka” e aponta para boca. Ela diz para ele
pegar seu copo e a auxiliar de classe o acompanha.

Ao retornar, a professora manda que todos peguem a lancheira, pois era hora do
recreio. Na hora do lanche, Thiago escolhe uma mesa e fica sozinho. Lancha e pde a
lancheira nas costas. Nao interage como ninguém. Fica caminhando de um lado para outro
e, mais uma vez, ndo houve inferéncia da auxiliar de classe para que ocorra uma interacao
dele com os outros alunos.

Na volta a sala, a professora explica a atividade de casa e que consta do livro de
Ciéncias. Thiago chama por ajuda para abrir 0 estojo, pois queria a borracha para apagar a
data que havia escrito errado. Apds a explicacdo, todos guardam o livro na pasta. Em
seguida, a educadora inicia uma atividade de Geografia, que realiza no patio da escola com
as criangas formadas em duplas. Nesses grupos, as duplas escrevem, no livro, quais as
caracteristicas do seu colega, a cor de olhos, a cor de cabelo. A professora explica a
atividade. Todas as duplas conversam, interagindo, menos a dupla de Thiago. A professora
senta ao lado da dupla na tentativa de explicar a tarefa novamente a Thiago, que estava
incomodado com o barulho vindo da quadra situada ao lado do patio, na qual, além da aula
de Educacéo Fisica, a chuva caindo no telhado de zinco estressava o menino. Thiago tapa os
ouvidos, mas a professora o convence a concluir a tarefa.

Em seguida, a turma foi com a professora em uma turma de Educacao Infantil. A
docente pergunta aos alunos se eles eram iguais ou diferentes das criancas daquela turma.

Eles respondem que eram diferentes no tamanho e apontam algumas semelhancas. Voltaram
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para sala. Thiago fica na janela observando a chuva. Depois a professora solicita que ele
sente e copie o dever de Matematica, que ja estava no quadro para ser copiado. O menino
comeca a escrever e da sinal de que esta cansado. Como escreve com letras maiusculas,
apaga a atividade, repetindo, a todo instante, “ndo, ndo, ndo”, palavra que ele pronuncia
com clareza. Apaga a atividade por varias vezes e ndo quer mais copiar. Entéo, a auxiliar de
classe pega seu caderno e conclui a atividade de Matematica para ele. Essa atividade é para

casa.

Observacao dia 02 de marco de 2017

Na observacdo naturalista desse dia, verificou-se que na disciplina de Portugués, a
professora pediu aos alunos que lessem algumas palavras para identificar aquela com a maior
quantidade de letras e outras com apenas trés letras. Solicitou também que apontassem as
palavras que iniciavam com a consoante b. Em Ciéncias, os alunos pesquisaram figuras de
seres vivos, fizeram uma lista de cinco seres ndo vivos que existiam em seus quartos, fazendo
a correspondéncia um para seres vivos e dois para seres ndo vivos. Na matéria Matematica,
escreveram 0s numerais que vinham antes e depois de cada nimero indicado pela docente.

No caderno de campo, as informac@es sobre o aluno Thiago referem-se, inicialmente,
ao horéario de sua chegada a escola, por volta das 13h, acompanhado pelo pai, mée, tia e seu
irmdo. Como havia tocado para o inicio da aula, veio direto para sala, guardou a lancheira,
pegou o lapis e, as 13h5min, a agenda para copiar. Quando se distraia a professora falava
“estou esperando a agenda, Thiago”, e ele voltava a copiar. As 13h43min, ele terminou,
enguanto os colegas ja estavam no caderno de Ciéncias, com uma tarefa para casa. O menino
entrega a agenda e fica esperando o elogio da professora, que assim o faz. Apos ser elogiado,
ele vai para o seu lugar, pega o caderno, o folheia até chegar a pagina onde deve escrever. Faz
um barulhinho, olha para janela, brinca com os dedos, levanta e sai da sala para ir sozinho ao
banheiro, uma vez que a auxiliar de classe ainda ndo havia chegado. Como a professora esta
de costas copiando no quadro, ndo percebe. Mas, as criangas avisam. Ela vai a procura dele e
fala: “Thiago, ndo pode sair sem pedir, entendeu?”. Ele balanca a cabeca que sim e vai para
seu lugar.

Como permanecesse o0 barulho anterior, a professora ao ouvir, pergunta: “Thiago, vai
continuar?”. O colega fala que ndo era o Thiago quem estava fazendo barulho, e ela diz:
“Defender Thiago vocé sabe. Volte a fazer o dever em siléncio.” Na verdade, era Thiago que
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estava fazendo o barulho. Ele volta a brincar com os dedos, os pde na boca, coca a cabeca,
fica algum tempo sorrindo sozinho e a professora pergunta: “Ja terminou o caderno, Thiago?”
Um colega responde, “ele estd brincando”. O menino pega o lapis faz mencdo que vai
escrever e ndo escreve, depois fecha o caderno. Quando a professora olha, ele abre na pagina
errada, comeca a escrever, mas a docente percebe vai até ele, abre na pagina correta e diz
“aqui”. No entanto, ele volta a escrever errado, ela apaga. Entdo, chega a auxiliar de classe e a
professora senta perto de Thiago para dar mais atencéo a ele. A estratégia funciona, mas a
turma fica muito agitada e comeca fazer perguntas. A auxiliar de classe corrige as agendas e
os livros. Thiago ndo conclui a tarefa, ao contrario de todos os alunos que acabam, mas ficam
mais agitados a espera dele. A professora passa para a tarefa seguinte, que € a copia de uma
pagina do paradidatico no caderno de caligrafia.

Enguanto os alunos fazem a cOpia, a professora vai até o quadro e usa outra
estratégia para ajudar a Thiago: apaga as palavras escritas por ele para que nao se perca. Ele
parece gostar quando ela o acompanha, ele desenvolve melhor. As crian¢as ja concluiram a
tarefa da caligrafia e ficam conversando. Agora a professora solicita que a auxiliar de classe
ajude Thiago. Em seguida, ela explica a atividade de casa com os alunos participando da
explicacdo, demonstrando entender e dominar o assunto, menos Thiago que fica alheio.

Na aula de Portugués, a professora distribui os cadernos e escreve o dever de sala no
quadro. Toca a sineta exatamente as 15h. A auxiliar de classe desce para ajudar no recreio das
criangas maiores do 2° ao 5° ano, que é separado dos alunos do 1° ano. A professora volta a
ajudar Thiago, pois todos ja estdo no segundo caderno e ele ndo terminou ainda o de Ciéncias.
A professora decide troca-lo de lugar e o deixa frente ao quadro.

Thiago pede para ir ao banheiro e vai sozinho. A professora fazia a leitura individual
no quadro quando o menino voltou & sala dizendo que havia feito suas necessidades, motivo
pelo qual ela vai ao banheiro com ele para verificar se havia feito sua higiene corretamente.
Como ndo havia feito, tornou-se necessario trocar sua roupa intima que estava suja. Durante o
tempo em que a professora se ausentou da sala, as outras criangas ficaram sozinhas. Chegou a
hora do recreio e Thiago interrompeu o exercicio do caderno de Ciéncias.

Apos o lanche, as criancas foram ao parque e Thiago brincou no roda-roda e no
escorregador. Ao retornar a sala, Thiago continuou a fazer o caderno de Ciéncias, concluindo
por volta das 16h30min. Enquanto isso, os outros alunos respondiam o caderno de Portugués
que, no caso do Thiago, foi copiado pela auxiliar de classe para ele. A professora fez a
correcdo do caderno de Portugués no quadro, coletivamente, inclusive o Thiago.
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Na aula de Matematica, sobre o assunto quem vem antes e quem vem depois do
namero, os alunos responderam uma atividade. Mas, Thiago teve dificuldade para responder a
essa atividade. A professora colocou os numerais de 0 a 20, no quadro, e a cada questdo ela
solicitava que o aluno mostrasse no nimero da questdo, o numeral que estava depois e 0 outro
antes dele. Por exemplo, ela pedia para ele localizar o nimero 13 e perguntava qual vinha

depois. Ele se confundia e mostrava o numero 12.

Observacéo dia 04 de margo de 2017

Nesse dia, o aprendizado foi nas disciplinas de Portugués, Ciéncias e Historias,
adotando a docente os procedimentos habituais de questionamentos individuais e coletivos,
atividades envolvendo exercicios do livro a serem respondidos no caderno. Na disciplina
Portugués, as atividades se voltaram para a leitura e identificacdo de palavras e figuras
iniciadas com a consoante c; em Ciéncias, foi discutida a lenda da Cuca (personagem de uma
obra da literatura infantil); e, em Historia, a tematica foram os simbolos da Pascoa, sendo
pedido aos alunos para pesquisar, recortar e colar figuras que representassem tais simbolos,
além de fazer leitura de obras de arte, identificando sua autoria e quem era a personagem
pintada.

Na observacdo do aluno Thiago, registrou-se que ele chegou as 13h acompanhado
pelo pai, a mée e seu irmdo. Como ja havia tocado para o inicio das aulas, o menino foi direto
para sala, guardou a lancheira, pegou o lapis e a agenda e comecgou a copiar, isto as 13h15min.
As 14h05min todos ja haviam terminado menos Thiago. A professora explicou, no quadro,
como realizar a tarefa de Portugués no caderno, dando as criangas até as 14h30min para
resolvé-la. Pontualmente no horario combinado, a professora fez a corre¢do no quadro com a
participacdo de todos, enquanto Thiago continuava a escrever no caderno.

As 15h10min a professora entregou os livros de Linguagem, Histéria e Ciéncias,
informando que levassem para casa e estudassem o conteudo, pois as provas iriam comecar na
semana seguinte. Somente as 15h30min Thiago acabou a tarefa e todos foram ao recreio.
Nesse dia, Thiago sentou com mais dois meninos e comeu todo o seu lanche. As duas criangas
brincam entre si, mas Thiago ndo interagiu com elas. Ele acabou seu lanche, arrumou a
lancheira e pediu a uma das auxiliares para colocar a lancheira em suas costas e, em seguida,
para brincar no parque. A auxiliar o levou junto com outras criancas e ele correu para o

escorregador, depois pediu para ir ao roda-roda, sem interagir com os colegas. Ele saiu do
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parque, brincou sozinho no pétio, andou de um lado para outro, abragou a si mesmo, balangou
os bragos e, ao som do toque da sirene, correu para formar a fila e, sem fura-la, vai para o
final e retorna a sala de aula. No caminho, recebeu um beijo da moca da cantina.

Ao chegar a sala, Thiago pediu para ir beber agua. A professora deixou e ele foi
sozinho. Ao retornar, a professora explica a tarefa do livro de Ciéncias que é sobre uma tela
na qual aparece a personagem Cuca do Sitio do Pica-pau amarelo. Ela fez algumas perguntas:
“qual o nome do personagem que aparece na tela?”, “em qual programa ela aparece?”, “em
que ano foi pintada a tela?”, “quem pintou a tema?”. Enquanto todos se mostraram euféricos
para responder, Thiago brincava distraido, depois ele levanta e vai em direcdo a porta. A
professora vai ao seu encontro, fica a sua frente e pergunta para onde ele ia. Ele responde ii, e
ela diz que pode ir fazer xixi. Quando 0 menino retorna, as outras crian¢as estavam guardando
o livro de Ciéncias, 0 que foi observado por ele que fez mencéo de guarda o livro também,
mas desiste e comeca a folhed-lo. A professora escreveu uma atividade de Ciéncias no
quadro, quando Thiago levanta de novo e vai até a professora e aponta para 0 bumbum e diz
ii. Ela diz: “xixi vocé ja fez, volte para o seu lugar”.

Ele volta, mas ndo senta e vai até a professora novamente aponta para o bumbum e
diz ii. Um colega interfere, dizendo “professora, ele quer fazer outra coisa”. A professora
rebate: “Deixa ele dizer”. Ela pediu que ele dissesse qual era sua necessidade, ao que ele disse
00. A aluna Luiza diz que “ele sabe dizer” e Jodo confirma que “claro que ele ndo € burro”.
A professora permitiu que ele fosse ao banheiro sozinho, pois a auxiliar estava no recreio com
a outra turma. Thiago aproveitou para descer as escadas, porém a aluna Maria percebeu e
comunicou a professora que foi imediatamente a sua procura.

Ao voltar para a sala, a professora explica para a turma que Thiago tinha ido ao
banheiro do andar de cima, como este estava ocupado, ele desceu para usar o banheiro do
andar debaixo. A professora continuou escrever o assunto sobre os simbolos da Pascoa. Uma
vez que Thiago ainda ndo havia guardado o material, durante a distribui¢cdo dos cadernos de
Histdria a docente solicita que ele guarde os materiais na pasta. De pronto, o aluno levantou e
atendeu ao que lhe fora solicitado. Em seguida, pegou o caderno e comegou a escrever,
embora o fizesse na pagina errada, por isto apagou e recomecou tudo novamente. Parou e
ficou distraido, parecendo distante, longe do ambiente que o cercava. A professora indagou:
“ja terminou?”, “esta sonhando?”. E, em tom de brincadeira, fala “ndo, sonhe ndo, Thiago”.

Assim, ele voltou a escrever, parou, brincou, se distraiu mais uma vez e so retornou a

escrever quando a professora 0 interrompe com a mesma pergunta: “ja terminou?”. Ele
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escreveu mais um pouco. De repente, passou um helicoptero sobrevoando a escola e, devido o
barulho, todos se agitam. Thiago foi até a janela para ver o helicdptero, porém a professora
diz para ele voltar para o seu lugar. Ele voltou sorrindo e apontando para o alto. A professora
sentou ao seu lado para orienta-lo. Desse modo, ele concluiu a tarefa sem se distrair e sem

parar para brincar.

Observagao dia 09 de marco de 2017

Constatou-se nessa observacao, a realizacdo de provas individuais, o que foi feito no
primeiro momento da aula, somente com o aluno Thiago. A prova de Portugués foi adaptada,
pela professora, para que 0 menino pudesse fazé-la e aplicada antes dos colegas para que ela o
auxiliasse. Enquanto isso, 0s outros alunos escrevem na agenda, respondem sete questdes no
caderno de Matemaética, sobre: entre, mesmo sentido, sentido contrario, alto, baixo, grosso,
fino, numerais até 50, curto e longo. Ao terminar a prova, Thiago saiu da sala sem pedir e foi
repreendido pela professora.

Ap6s o término da avaliacdo, na disciplina Portugués, a professora continuou o
assunto sobre leitura e identificacdo de figuras correspondentes a figuras iniciadas com a
consoante ¢. Na matéria sobre encontros vocalicos, a docente solicitou as criancas para
circula-los nas palavras, abordou, ainda, o uso do sinal gréafico til (~) nas palavras nas quais
ele se fazia necessario, escrevendo o nome de figuras terminadas em & e &o, bem como
identificar o plural das palavras com estas terminagdes, completar frases com o nome das
figuras apresentadas no quadro e palavras na brincadeira de adivinhacdes, escrever palavras
iniciadas com f e v, ler um texto.

Na aula de Matematica, as criancas identificaram a posicdo de figuras, ou seja, se
estas estavam viradas para o lado direito ou o esquerdo. Ainda, escrever 0s numerais que vem
antes e depois de cada numero indicado pela professora.

Como de costume, no recreio, Thiago ndo interagiu, ficou distraido, caminhando de
um lado para outro. Nenhum colega se aproximou para brincar com ele, nem as auxiliares
interferiram. Ele gosta de brincar no recreio no roda-roda, mas sempre fica esperando que a
auxiliar Ivete o chame para poder ir brincar no parque.

Apbs o recreio, a professora aplicou a prova com a turma, dando uma prova igual a
Thiago, que olhou para prova, olhou para os colegas, levantando para ver as respostas
daqueles que estavam sentados ao lado. A professora explica que ndo pode. Ele vai ao seu
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encontro, abraca-a e ela corresponde. Ele tenta novamente ver a prova dos colegas, so que,

dessa vez, eles viraram para que Thiago nédo visse a resposta.

Observacéo dia 14 de margo de 2017

Nesse sexto dia de observacdo, verificou-se que os alunos estudaram encontro
consonantal na aula de Portugués e leitura do livro paradidatico, em voz alta e feita
individualmente, prosseguiram pesquisando sobre os simbolos da Pascoa, como contetdo de
Histdria e, na Educacdo Fisica, trabalharam o equilibrio e a coordenacdo motora, com a
repeticdo do exercicio que exigia andar sobre uma linha, saltar, sacudir as maos, andar de
costas com as maos no chéo, bater as maos na frente do corpo e atréas.

No caso de Thiago, que contou com a ajuda de uma coleguinha para achar a pagina
da gramaética que falava sobre o encontro consonantal, foi-lhe passada a leitura da ficha da
familia silabica b. Enquanto a professora explicava, ele brincava com o estojo e o lapis. As
criangas procuravam 0s encontros consonantais no texto que a professora escreveu no quadro,
respondendo coletivamente. Thiago continuava brincando. Depois, todos responderam a
atividade na gramaética e Thiago foi auxiliado pela professora na tarefa de circular palavras
com encontros consonantais br, gr, fr, pr.

Durante a chamada para marcar a presenca, quando menino responde tete, os colegas
riram e o imitaram, o que levou a professora a chamar a atencdo das criancas que pararam
com a brincadeira. A professora prosseguiu com a chamada. Thiago pega uma cartela de
figuras adesivas e um colega tenta ver o que ele tem nas maos, mas ele escondeu, repetindo
“ndo, ndo, ndo” e escondendo o objeto atrés das costas. Maria o defende, pedindo “deixe ele
brincar. Ele ndo sabe falar. Ele nasceu com uma doenca que nédo sabe falar”. Em face de tais
argumentos, o colega pediu para ver e ele mostrou a figurinha. A outra criancga tenta brincar
com Thiago, mas ele ndo corresponde. A professora retoma a leitura com ele, que a abraca e
beija. Ela pede que ele mostre as silabas ba, be, bi, bo e bu. A professora fez a leitura do
paradidatico e todos a acompanham, somente Thiago brincava, fazendo algum barulho ao
folhear o livro.

Durante a aula de Educacdo Fisica, ministrada pela mesma professora de classe,
Thiago observava os colegas e tentava imita-los. Em seguida, a professora brinca de estatua,

mas ele ndo entendia que ndo podia se mexer e mudar de lugar enquanto a professora
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estivesse frente a turma, somente quando virasse de costas. Para finalizar, as criancas

brincaram de coelhinho sai da toca. Essa brincadeira ele compreendeu e participou.

Observacao dia 23 de marco de 2017

Nessa observacdo, verificou-se novamente que, na aula de Portugués, a docente
abordou sobre encontro consonantal. Na aula de Artes, a professora ensinou a turma a fazer
um passaro de papel usando a técnica da dobradura. Quanto ao Thiago, notou-se que ele
copiou mais rapido o que estava escrito no quadro, sem precisar do acompanhamento da
professora para executar a tarefa relativa ao encontro consonantal. A professora explicou que
aquele assunto ndo seria cobrado do aluno, apenas a familia do b ao h. Segundo ela, 0 menino
sO copiava para fazer a atividade igual aos outros alunos, mas ele ndo conseguia acompanhar.

Um colega pegou um brinquedo e, de forma inesperada, Thiago interagiu com esse
colega, possivelmente pelo fato desse brinquedo ser o martelo do personagem Thor. Durante a
aula de Artes o aluno ficou impaciente, porque ndo conseguia sozinho realizar a dobradura.
Assim, ele a toda hora levantava para pedir auxilio a professora que o mandava voltar para
seu lugar: “sente e tenha paciéncia, que vocé consegue”. Quando ele sentava, ela ia até a sua
mesa e o orientava, mas Thiago s6 conseguiu acompanhar 0 processo, apesar de a professora

mostrar 0 passo a passo, depois do terceiro passo.

Observacao dia 28 de marco de 2017

Esse foi o ultimo dia de observacdo no Colégio Pedro Paulo, e nele se viu repetir o
mesmo assunto na disciplina Portugués, com a retomada do tema encontro consonantal e o
uso da repetida metodologia de procurar a sequéncia de duas ou mais consoantes nas palavras
de um texto. Complementou-se a atividade com um ditado feito pela professora e a leitura
individual, em voz alta, do livro paradidatico. No ensino da Matematica, a docente trabalhou
os numerais de 0 a 60, em tarefa de complementacdo daqueles que faltavam na sequéncia
proposta como exercicio.

No entanto, Thiago ndo quis fazer as atividades, fechando a todo o momento a
agenda para nao copiar e s6 abrindo-a quando a professora se aproximava. Durante o ditado,
ele ficava repetindo a maneira dele as palavras que a professora ditava e copiava, no caderno,

olhando pelo dos colegas. Observa-se que, quando ndo conseguia realizar uma tarefa, recorria
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ao colega, sentado ao seu lado, e tentava copiar o que este estava fazendo. Thiago s6 concluiu
a agenda com a chegada da auxiliar de classe, a qual o orientou até a hora do recreio,
momento em que ele ficou o tempo todo no parque, brincando em seu brinquedo preferido: o
roda-roda.

Ao voltar para sala, ele participou da aula de Matematica e fez a atividade proposta
pela professora, que consistia em escrever 0s numerais que estavam faltando. A professora
auxiliou Thiago durante toda a execucdo dessa atividade, pois o aluno ndo conseguia
identificar sozinho que numero deveria escrever. A docente escrevia em uma folha e ele
repetia escrevendo no caderno. Desse modo, foi encerrada a etapa da observacdo naturalista
em meio as reflexdes sobre a promog¢édo da inclusdo, nas duas escolas, ou seja, a0 acesso,

permanéncia, participacao e desenvolvimento/sucesso das criangas com TEA.

3.1.3. Sintese reflexiva sobre as observacdes

Considerando os dados obtidos nas observacbes realizadas nas duas escolas,
constatou-se que, receber um aluno com TEA, constitui um processo desafiante, “uma
experiéncia expressa na linguagem e na producdo de sentidos, na busca por estratégias e
materiais de trabalho e intervencdo pedagogica [...]” (Brande & Zanfelice, 2012, p. 46).
Assim, foi possivel observar que as professoras, tanto da Escola Padre Miguel quanto do
Colégio Padre Paulo, levando em consideracéo a inclusdo escolar, seguindo as legislaces dos
6rgdos governamentais, tém rotinas definidas no que se refere ao processo de ensino e
aprendizagem dos alunos com TEA, propondo que eles realizem as mesmas atividades que
seus pares. A excecdo da aluna Marta que possui material didéatico diferenciado, os outros
dois alunos observados (Thiago e Maria) usam o mesmo adotado para a turma.

Quanto as praticas pedagogicas, as professoras organizam atividades individuais e
coletivas, mas somente as docentes da Escola Padre Miguel realizam atividades diferenciadas
para as alunas com TEA, inclusive no periodo em que se realizou a observacdo, Marta e
Maria frequentaram uma sala de apoio. Ressalte-se que, no Colégio Padre Paulo, as
adaptacdes observadas foram somente na prova de Portugués aplicada ao aluno Thiago. No
suporte a esses alunos, uma auxiliar acompanha as criangas em alguma atividade, ainda que
no Colégio Padre Paulo, isto se limitasse basicamente ao acompanhamento na ida ao banheiro
0u ao recreio.

Acerca do assunto, Gomes e Mendes (2010) asseveram que, em relacdo ao esse
suporte fornecido por profissionais de apoio aos alunos com TEA, um dos beneficios disto
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reside no fato de flexibilizar a participacdo desses alunos nas tarefas da turma e,
especificamente, em situacfes em que eles apresentam dificuldades em realiza-las. Nao
obstante, os referidos autores fazem o seguinte alerta:
Para que esses profissionais de apoio sejam capazes de mediar as relagdes da
crianca ao meio escolar, auxiliar na interacdo social, autonomia e aprendizagem, é
necessario que haja capacitagdo e supervisao constantes, sendo corre-se 0 risco do
auxiliar tornar-se apenas um cuidador, perdendo as fungdes educacionais que ele

deveria ter para que o aluno com autismo participe ativamente do processo escolar
(Gomes & Mendes, 2012, p. 392).

Considerando o pensamento de Cancino (2013), quando este afirma que educar é
envolver todos os aspectos da vida do aluno, desde acolher suas necessidades mais bésicas até
outras que vao além da educacdo formal, a escola precisa estar atenta para o fato de que o
aluno com TEA tem necessidades educacionais individuais proprias e especificas. Para que
esse aluno possa usufruir das experiéncias de aprendizagem explicitas a sua socializacao, sua
satisfagdo requer uma atencdo pedagdgica individualizada.

Nessa discussdo, Freitas (2008) explica a importancia de se promover estratégias de
aprendizagem desafiadoras e estimulantes, processo este facilitado pela articulacdo de um
curriculo escolar flexivel, permeado por conteidos de interesse dos alunos. Para essa autora,
visto a relevancia e a complexidade da estruturacdo e aplicacdo das estratégias de ensino para
a viabilizacdo de uma aprendizagem que respeite as diferencas, a avaliacdo também precisa
ser transformada. Em outros termos, significa que o processo avaliativo deve superar seu
papel tradicional difundido na pratica de selecdo e exclusdo escolar, mas, articulando-se de
forma diferenciada, sirva de estruturador dos elementos que subsidiardo e dardo continuidade
ao fazer pedagogico.

Portanto, a pratica pedagogica, de acordo com Freitas (2008), deve organizar as
intencdes e as atividades de modo que cada aluno seja confrontado constantemente, ou ao
menos com bastante frequéncia, com as situacdes didaticas mais fecundas para ele. Para tanto,
ao docente é requerido individualizar suas informacdes e explicacdes, as atividades e o
trabalho com os alunos para a sala de aula e para casa, a observacdo e a avaliagéo.

Por outro lado, é necessario prestar atencdo que individualizar os percursos de
aprendizagem nao significa abandonar a interacdo entre os pares, mas possibilitar que essa
relacdo facilite a problematizacao das situacfes e o compartilhamento de conhecimentos. Por

fim, é valido lembrar, segundo Sanches (2011), que a escola inclusiva ndo se constroi sem se
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introduzir, na sala de aula, metodologias diferentes daquelas em que se considerava que todos

os alunos aprendem da mesma forma e no mesmo ritmo.

3.2. ORGANIZACAO E ANALISE DAS ENTREVISTAS

Na andlise qualitativa, em cada escola em andlise, foram entrevistados trés grupos
distintos, formados por coordenadoras, professoras e pais, tendo, de modo geral, 0 objetivo de
recolher informacdes sobre o processo de inclusdo de uma crianca com TEA numa classe do
ensino regular de escolas pertencentes a rede privada. As entrevistas utilizadas, nesta
pesquisa, foram designadas em cinco blocos distintos:

e Bloco A - Legitimacdo e motivacdo da entrevista;

e Bloco B - Caracterizacdo do entrevistado;

e Bloco C - Caracterizacdo dos grupos de alunos - entrevista com professoras;
caracterizacdo da instituicdo em seus aspectos estruturais fisicos e de pessoal -
entrevista com coordenadoras; caracterizacao da criangca — entrevista com pais;

e Bloco D - Incluséo da crianca em estudo/ crianga com TEA;

e Bloco E - Problematicas percebidas pelo/a entrevistado/a.

Cada bloco teve objetivos especificos. O bloco A, legitimacao da entrevista, pretendeu
esclarecer a/o entrevistada/o sobre a natureza do estudo a realizar, motiva-la/o para a
entrevista e garantir a utilizacdo de critérios éticos na sua aplicacdo. O bloco B teve por
objetivo obter dados pessoais e profissionais das/o inquiridas/o. O bloco C recolheu dados que
permitiram caracterizar o grupo/ turma, a instituicdo em seus aspectos estruturais fisicos e de
pessoal e 0 aluno com TEA sob a perspectiva de seus pais. No bloco D a finalidade consistiu
em recolher dados que permitissem fazer o levantamento do processo de incluséo da crianga
com TEA. Por fim, no bloco E buscaram-se as informacdes sobre a inclusdo de criangcas com
deficiéncia/TEA e sobre questdes ndo abordadas na entrevista. A apresentacdo e analise dos

resultados encontram-se nos subcapitulos que se seguem.

3.2.1. Caracterizago dos sujeitos entrevistados

No primeiro grupo de questfes da entrevista, apds a informacdo de seus motivos e
objetivos, de garantir a confidencialidade e anonimato das informacdes, com a obtencéo da

permissdo para grava-la, pretendeu-se recolher dados dos sujeitos envolvidos na presente
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pesquisa. As denominacdes atribuidas a esses participantes encontram-se identificadas no
Quadro 2 (cf. subcapitulo 2.5).

Em momento inicial na realizacdo de cada entrevista, recolheram-se os aspectos de
caracterizacdo, exclusivamente de interesse profissional sobre o0s participantes,
nomeadamente a profissdo, idade, formacdo académica e, no caso das coordenadoras e

professoras anos de servico na profissao, cujos resultados encontram-se na Tabela 2, a seguir.

Tabela 2 — Perfil dos entrevistados

Participante Profissao/ Idade Formacao académica Tempo de
Funcéo servico docente
Carmem Coordenadora 40 anos Pedagogia 18 anos

Psicopedagogia

Edna Coordenadora 47 anos Servigo Social 20 anos
Pedagogia
Psicopedagogia
Rita Professora 49 anos Pedagogia 16 anos
Gleide Professora 39 anos Licenciatura Plena em Pedagogia 6 anos

Especializacdo em Pedagogia
Pds-graduacdo em AEE
(cursando)

Flavia Professora 32 anos Pedagogia 13 anos
Psicologia (inconcluso)

Carlos* Engenheiro/ 44 anos Engenharia Civil
Professor Licenciatura em Fisica
Marisa** - 32 anos Publicidade

Obs.: *Pai do aluno Thiago; ** Méae das gémeas Marta e Maria.

Esses dados iniciais, em relacdo as coordenadoras e docentes, a idade varia entre 32 a
49 anos, quanto aos progenitores, a idade € de 32 e 44 anos. Todos 0s participantes possuem
formacdo de nivel superior. Com referéncia as informacGes obtidas nas entrevistas com as
coordenadoras e professoras, fica demonstrado, no que se relaciona a qualificacdo
profissional, que estdo capacitadas para o exercicio da docéncia, confirmando o cumprimento
da Lei n® 9.394/96 — Lei das Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional - que considera e define
como profissional da Educacdo, o individuo dotado de uma formacéo especifica para o
trabalho educativo em suas diversas modalidades, cujos caminhos da formacgdo dar-se-do,
preferencialmente, em cursos préprios de Ensino Superior. Ainda do ponto de vista da

formacéo, a excecdo da professora Flavia, as demais tém cursos de pds-graduacao.
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Restringindo-se as entrevistas das coordenadoras e professoras, o tempo de exercicio
médio, destas respondentes, na docéncia, é de 14,6 anos, denotando-se que a maioria delas
detém experiéncia na profissdo e somente a professora Gleide estd na fase inicial da carreira
docente. Nesse bloco de questbes indagou-se sobre a trajetoria profissional, observando-se
que todas sempre atuaram na area da educacdo, a coordenadora Edna concomitantemente com
o trabalho no campo do Servico Social.

Essa unanimidade ndo houve na questdo relativa a experiéncia com criangas com
deficiéncia /TEA, uma vez que a coordenadora Carmen negou ter tido esse tipo de
experiéncia, tampouco quanto a ter feito algum curso na area de inclusao, diferentemente das
demais que afirmaram participacdo e, tal como relatado pela coordenadora Edna, em
“semindrios, cursos sobre o TEACCH, o PECS, que é um sistema alternativo de
comunicacao, eu também fiz pra gente poder t4& mais proximo”. Especificamente cursos
versando sobre autismo, foram feitos somente pela professora Rita e a coordenadora Edna,
esta destacando:

Palestras, um congresso com autismo [...], mas eu sempre t&6 em contato, fazendo
leituras, principalmente focada dentro das caracteristicas que eu encontro dentro da

escola, porque, numa forma geral, o autismo, cada autista € um autista. Entdo, eu
procuro ver 0s meus autistas e pesquisar mais focada neles [...].

Buscou-se ainda saber sobre a inclusdo das criangas com necessidades educativas
especiais (NEE) na escola regular a partir da visdo das coordenadoras, professoras e dos pais
das criangas com TEA. As respostas variaram de “dificil de aceitar” (Carmen), “importante”
(Edna), “necessaria” (Gleide), “um aprendizado lento” (Flavia), “aceitavel” (Rita), “um
desafio” (Carlos) e “um processo em construcao, ainda tem muito a se caminhar” (Marcia).
Nesse ponto, merece destaque a seguinte fala de Carlos, que se transcreve a seguir:

A inclusdo néo é facil. Eu ndo conhe¢o nenhuma escola, vamos dizer assim, onde esses
quatros pilares [acesso, permanéncia, participagdo e desenvolvimento/sucesso] estejam
100% certos. E falando do acesso, vocé vé hoje escola que ndo aceita ah... é contra, mas

encontra uma forma de burlar a lei. O tema inclusdo é um tema que requer e vai gerar
muitos estudos.

Aqui, cumpre mencionar o art. 8° da Lei n° 7.853/89, de acordo com o qual qualquer
gestor ou diretor de escola, publica ou particular, que negar matricula a um aluno com
deficiéncia comete crime punivel com recluséo de um a quatro anos. Por isso, considerando a
lei, quando se procura identificar os elementos propulsores de politicas de inclusdo escolar,

encontra-se que estas tém como seu principio fundamental que as escolas devem acolher todas
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as criancas, independentemente de suas condigdes fisicas, sociais, emocionais, linguisticas ou
outras. Mas, fazendo coro as vozes de alguns participantes, a exemplo do que falou Carmen
quando esta mencionou que “ha uma grande dificuldade na hora de aceitar essa incluséo”,
Ferreira (2005, p. 144) revela que:

Quando um aluno, diferente do ideal esperado pela comunidade escolar, é
matriculado na escola, ele gera desestabilizagdo do sistema, sistema que € pouco
flexivel na medida em que tem uma estrutura que nao oferece muita abertura para
acdes segundo as necessidades especificas de cada crianca.

Esse ponto, ressaltado por Ferreira (2005), se reproduz na pratica das investigadas
que, excetuando a professora Rita, em sua maioria afirma ndo se sentir preparada para ensinar
criancas com deficiéncia, no caso em estudo, da crianga com autismo, pois, como cita a
professora Flavia: “Uma coisa € vocé trabalhar com as criangas, outra coisa é vocé trabalhar
assim... Queira ou ndo eles [os autistas] necessitam de... Uma necessidade a mais, mesmo
gue a gente tenha assim... Vontade, mas ele necessita [...]”.

Considerando a formacao das profissionais investigadas, cumpre lembrar o art. 5° das
Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de Graduacdo em Pedagogia (Resolucéo
CNE/CP n° 1, de 15 de maio de 2006), que determina para o cuidado e o atendimento ao

aluno com deficiéncia, 0 egresso desse curso devera estar apto a:

V- Reconhecer e respeitar as manifestacbes e necessidades fisicas, cognitivas,
emocionais, afetivas dos educandos em suas rela¢@es individuais e coletivas; [...].
X- Demonstrar consciéncia da diversidade, respeitando as diferencas de natureza
ambiental-ecoldgica, etino-racial, de géneros, faixas geracionais, classes sociais,
religifes, necessidades especiais, escolhas sexuais, entre outras.

Para Jesus, Baptista e Victor (2005), a possibilidade de desenvolver um processo de
inclusdo na escola deve se assentar na compreensao de que nao é a deficiéncia da crianca que
traca seu destino, mas o modo como esta é significada, e como em decorréncia se dao sua

educacéo e os cuidados que recebe.

3.2.2. Anélise categorial das entrevistas

As questdes dos roteiros das entrevistas foram classificadas de acordo com os blocos,
fazendo-se o agrupamento analdgico como categorias que se desmembram do texto em

subcategorias como eixo de analise, conforme se demostra no Quadro 3.
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Quadro 3- Categorias e subcategorias de andlise da fala dos entrevistados

CATEGORIAS SUBCATEGORIAS

¢ Ambiente fisico e educacional
Caracterizacdo da escola ¢ Recursos humanos
o Estratégias para a inclusdo
Caracterizacdo do grupo/ da crianga com e Caracterizacao da turma
TEA e Perfil do aluno com TEA
¢ Antecedentes escolares
Processo de incluséo educacional e Sistema de apoio

¢ Aquisicdo de competéncias

e Dificuldades especificas de aprendizagem
e Expectativas

Probleméticas percebidas e Preocupacdes explicitas

o Reflexdes finais

Inicia-se a analise com a categoria referente a Caracterizacdo da Escola, com suas
principais subcategorias identificadas no inquérito por entrevista aos sujeitos participantes,

seguindo-se as demais categorias apresentadas no Quadro 3.

3.2.2.1. Caracterizacao da Escola

No tocante a subcategoria Ambiente Fisico e Educacional, as questdes foram
respondidas exclusivamente pelas coordenadoras das Escolas. Assim, segundo a descricao
feita por Edna, a Escola Frei Miguel existia hd 34 anos, tendo comegado com outro nome e
em local préximo, apenas com a Educacdo Infantil, ampliando-se para o Ensino Fundamental
Menor e Maior, atualmente para o Ensino Médio, ofertando, portanto, do Maternal até o 3°
ano do Ensino Médio. Considerando a idade dos alunos, essa coordenadora identifica que a
faixa etaria é compativel com a série cursada, isto em se tratando das criancas “ditas
normais”, porém, dentre aquelas “com dificuldades, temos criancas de seis anos, de quatorze
anos e, mais ou menos, onze [alunos], entre onze e doze [anos], nesta faixa”.

As atividades escolares sdo desenvolvidas em um complexo formado por trés prédios
destinados a cada um dos desses niveis de Educacédo. Nos dizeres de Edna:

Toda acessibilidade possivel aqui tem. A inspecdo ja veio aqui, ja observou que tem acessibilidade,
tanto em rampas, acesso desde a entrada, tanto pra salas de aula. Nés temos os laboratorios,

laboratdrio de informética, laboratorio de robdtica, laboratério de ciéncia [...]. A area é enorme... e
atende o aluno desde o inicio, desde o maternal, até o ensino médio, até o ultimo grau dela.
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As condi¢bes do ambiente no que tange a questdo da acessibilidade, consoante o que
determina o Estatuto da Pessoa com Deficiéncia (Lei n° 13.146/2015), devem focar na
eliminacdo ndo somente das barreiras didaticas, mas também arquitetdnicas, para que a escola
da rede regular possa atender a diversidade dos alunos. O pressuposto basico da Educacao
Inclusiva é a conformidade do ambiente escolar, tanto nos aspectos materiais (adequacéo de
seu espaco, dos equipamentos e materiais pedagdgicos), quanto na qualificacdo docente, as
necessidades de seus alunos.

Assim, no espaco da Escola Frei Miguel, que atende cerca de 1.200 alunos, o
trabalho educacional se desenvolve numa linha sociointeracionista, baseada em Vygotsky. Ao
assumir a perspectiva desse educador, a Escola é chamada a adotar a visdo de que se existe
problemas também existem possibilidades, qualquer que seja a limitacdo do individuo. Néo se
pode deixar de notar que, conforme a teoria de Vygotsky (1997), a crianca se desenvolve pela
linguagem, como expressdo do pensamento e considerada pelo autor como a mais importante
das func@es de representacao.

A linguagem quer falada, quer escrita, implica possibilidades de dialogos, de
interacdo verbal, de contato e manipulacdo dos mais variados portadores de textos, tais como
0s contos. Por essa razdo, na Educagdo Infantil da Escola Frei Miguel, como citado por Edna,
0 ensino abrange a ‘“contacdo de histdrias, para a contextualizacdo” (Edna). A mesma
respondente ressalta a I6gica matematica como objeto de estudo no Ensino Fundamental e, no
Ensino Médio, as oficinas como estratégias de ensino e aprendizagem, principalmente da
Redacdo. Além disso, buscando os estudos de forma prética, a Escola estimula a participacédo
dos alunos em campeonatos de robdtica e em outras olimpiadas brasileiras.

Em relacdo a Escola Padre Paulo, a coordenadora Carmen revela que esta iniciou
suas atividades ha 19 anos e “tem salas de aulas, salas de leitura, area de recreacdo, parque
para recreagdo, mictorio, piscina, quadra de esporte”, para atender do pré-maternal, “que é
crianca com dois anos, ao terceiro B que € adolescentes ou adultos considerados com dezoito
anos”, num total de 800 alunos. Nesse aspecto, segundo essa entrevistada:

Aqui a gente recebe, na verdade, pra entrar no maternal ja basta andar... Andou, ai...
Entdo assim, andou, j& entra. Entdo, n6s tivemos recentemente o nosso mascote. Tinha 1
ano e 4 meses, veio de fralda mamadeira, chupeta e tudo, mas ja andava. Entdo andou,
porque se ndo andar a gente recomenda o bercario porque precisa de braco né, e aqui

precisa andar porque a crianga ndo vai ficar no brago. E até a idade, mais ou menos, de
dezesseis, dezessete anos, a média do ensino médio (Carmen).

A Escola oferece a esses alunos, além do ensino em sala de aula, varios projetos

voltados para religiosidade, educacdo pessoal, projetos familiares, incluindo aqueles para o
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bairro e a comunidade. Porém, a respondente Carmen ndo fez nenhuma mencéo as condigdes
de acessibilidade arquitetonica, conforme determinacfes e recomendacfes técnicas da NBR
9050/04 da Associacdo Brasileira de Normas Técnicas (ABNT). Pela referida norma, um
espaco acessivel é aquele que proporciona as pessoas com deficiéncia, condi¢bes de alcance
para utilizacdo, com seguranca e autonomia, de edificacGes, espaco, mobiliario e
equipamentos urbanos. A impossibilidade de utilizar com seguranca e independéncia as
edificacOes, por todas as pessoas, denota 0 quanto se esta longe da inclusdo do aluno com
deficiéncia no sistema educacional.

Buscando saber sobre o quadro funcional das Escolas, na subcategoria Recursos
Humanos registra-se que, na Escola Frei Miguel, a respondente ndo soube informar o
quantitativo de professoras, ressaltando apenas ser “muita gente”. Sobre as auxiliares de
classe, esclarece que:

A gente coloca mais nas séries mais iniciais. Na educac¢do infantil, todas as salas tém
auxiliares, para uma fase da crianga de desenvolvimento que necessita um olhar mais
atento a crianca. No ensino fundamental menor, até o terceiro ano, tem auxiliar. Do
quarto ano em diante, eles ja sdo turmas mais de producdo, ai ja ndo tem auxiliar, é o

professor juntamente com a turma. O fundamental maior ndo tem, nem no médio. A gente
coloca na educagdo infantil até mais ou menos o terceiro ano (Edna).

A Escola Padre Paulo conta com, mais ou menos, 75 funcionarios, entre professores
e demais servidores que desempenham diversas tarefas para o funcionamento da instituicéao.
Especificamente as auxiliares de classe, estas sdo seis. O fato dessa Escola, assim como a
Escola Frei Miguel, contar com o apoio de auxiliares de classe, representa uma alternativa
para atender as demandas das criangas mediante um trabalho com as diferencas individuais,
de modo a garantir, de acordo com Ferreira (2005), o desenvolvimento integral de todos 0s
alunos.

Em se tratando da subcategoria Estratégias para a Inclusdo, a coordenadora
Carmen, profissional que desenvolve o trabalho de inclusdo da crianga com TEA hé& mais de
trés anos, informa que, na Escola Padre Paulo, ndo existe nenhuma crianga com deficiéncia
fisica, mas cinco, em média, com deficiéncia intelectual, dentre as quais, de acordo com essa
respondente, nenhuma comprovadamente com autismo. A esse respeito, recorre-se a Catrola
(2010, p. 13) para explicar que:

Na atualidade, o autismo ndo se diagnostica até que as criangas tenham entre dois e
trés anos, porque geralmente os pais e os pediatras ndo reconhecem os sintomas
antes dessa idade. Em consequéncia, normalmente ndo se faz um estudo médico

nas criancas com autismo antes do final do terceiro ano e, por conseguinte, ndo
podemos tirar conclusdes sobre o autismo na infancia.
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Gomes e Mendes (2010) advertem para o fato da falta de um diagndstico referencial
mais preciso, pode levar as criangas com autismo a serem enquadradas na categoria de
condutas tipicas por causa de determinados comportamentos caracteristicos do transtorno, ou
ainda na categoria de deficiente intelectual, em funcéo do alto indice deste tipo de deficiéncia
relacionada também ao autismo.

Relativamente a haver limite de aluno com deficiéncia em cada sala de aula, a Escola
Padre Paulo segue as determinagdes do Conselho Estadual da Educacéo (CEE) que, conforme
a coordenadora Carmen, estabelece um por turma. Na verdade, de acordo com a Portaria n°
0055/2015, da Secretaria de Estado da Educacdo:

Art. 13 A matricula de alunos com necessidade de atendimento educacional
especializado em razdo de deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e
altas habilidades ou superdotacao, deve ocorrer a partir dos 06 (seis) anos de idade
e deve observar, além do contido na Resolugdo n® 007/2014/CEE, os seguintes
pardmetros:

I. Nimero maximo de dois alunos por turma, apresentando, preferencialmente, a

mesma deficiéncia [...].
8§ 3° Nos casos de alunos com surdez serd permitido o nimero maximo de 5 (cinco)

alunos por turma inclusiva a partir da 52 série/6° ano do Ensino Fundamental, desde
que haja presenca de um intérprete em sala de aula.
Ha de se notar ainda o descompasso entre o0 que propde a lei e a pratica escolar, uma

vez que a Resolucdo do CNE/CEB n° 2/2001, a qual define as Diretrizes Nacionais para a
Educacdo Especial na Educacdo Basica, determina que as escolas do ensino regular devam
matricular todos os alunos em suas classes comuns, com 0S apoios necessarios, mas na
matricula desse aluno na Escola Padre Paulo, o critério adotado é o apoio dos pais para a
escola, no sentido de que:

[...] tenha essa equipe que ajuda a crianga, tenha o0 que € necessario, o fono

[fonoaudidlogo], psicologo, psicopedagogo e, de acordo com a necessidade, o pai tem

que se propor também a ajudar, ndo sO deixar que a instituicdo trabalhe com a
deficiéncia (Carmem).

No caso do aluno Thiago, ele é acompanhado por profissionais especializados, tais
como um fonoaudiologo “desde os dois anos e oito meses” (Carlos), um psicopedagogo, que
0 ajuda no desenvolvimento escolar, e um psicologo que, levando em conta as caracteristicas
do menino, o pai acredita ndo ser importante. E pertinente enfatizar que Carlos faz parte da
CAPASE, um “centro especialista s6 em autismo, associacdo sem fins lucrativos, mantida

pelo dinheiro de cada pai, ou seja, cada pai € que mantém a CAPASE através de uma
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contribuicdo”. De igual modo, Marcia, mae das gémeas Marta e Maria, que frequentam a
Escola Frei Miguel, participa da APASE, associacdo que existe hd, no maximo, um ano e
meio.

Sobre a APASE, nas explicacGes de Marcia, essa é uma associagdo cujo objetivo
inicial consistiu em montar um centro para poder atender essas criangas por meio de uma
terapia integrada com “fonoaudidlogo, terapeuta ocupacional, psicélogo, [...] pra que eles se
comuniquem e pra que o trabalho flua melhor, porque quando ta numa clinica, as vezes, é
mais complicado vocé ter todos os profissionais numa mesma clinica”. Além disso, a
Associacdo patrocina palestras voltadas para os pais, que pagam uma taxa para arcar com as
despesas com os profissionais € a manutencdo do centro. Essa participacdo dos pais
certamente € necessaria e importante, pois ajuda a reduzir a soliddo dos familiares na
assisténcia a criangca com TEA.

Mas, a despeito de serem importantes tanto a boa-vontade dos pais quanto o apoio de
diferentes profissionais para a inclusdo educacional das criangcas com NEE, dentre as quais se
encontram aquelas com TEA, este processo podera falhar se ndo vier acompanhado do apoio
pedag6gico que reconheca e responda as diversas necessidades de aprendizagem dos
estudantes. Nesse contexto, Freitas (2008) considera como sendo imprescindiveis as atitudes e
0s comportamentos, em especial dos professores e demais alunos, que visem a superacdo de
barreiras a permanéncia dos alunos com NEE nas classes comuns. Essa particularidade é
evidenciada no relato de Carmen ao dizer que as criangas com NEE, na Escola Padre Paulo,
tém bom relacionamento com seus pares e funcionarios, ndo havendo rejei¢éo e sim apoio por
parte de todos.

No percurso investigativo constatou-se que, na Escola Frei Miguel, no periodo em
que se realizou a pesquisa, em torno de dezessete criangas com autismo, cinco criangas com
sindrome de down, um aluno com baixa visdo e trés com perda auditiva estavam ali
matriculadas. Segundo Edna, fora desse quadro existem as “criangas com TDH, com dislexia
[...] que precisam de um atendimento também diferenciado”. No ato da matricula, o unico
critério é a entrevista com a crianca feita pela coordenadora e a psicéloga, para saber qual
dificuldade ela apresenta.

No tocante ao limite de aluno com deficiéncia, por sala de aula, essa Escola, em
atendimento a legislacdo, efetua matricula, no maximo, de dois alunos por turma, alegando

que ndo ha condicdo do professor atender um ndmero maior. Assim,
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[...] hoje, ndo é a vaga, é o atendimento, embora o Ministério Publico esteja sempre de
olho pra ver a negativa da vaga. Mas, mais importante do que a negativa da vaga é
saber se essa crianca ta sendo atendida, porque quando o pai coloca na escola ndo quer
s6 a vaga, ele quer que aquela crianga desenvolva, cres¢a, aprenda. Entdo, quer
atendimento, ele quer saber o que é que a escola tem pra oferecer para o filho dele
(Edna).

Pelo discurso de Edna, também € possivel descobrir que, na relagdo entre as criangas
com deficiéncia e os demais alunos e funcionarios, exige-se “que elas sejam tratadas como 0s
demais, com as mesmas regras, com as mesmas puni¢bes”. Em se tratando de alguma
intercorréncia envolvendo essas criancas, apos saber 0 motivo, verifica-se qual intervencgéo se
torna necessaria, incluindo a conversa com os pais. Correia (2015) assinala ser importante ndo
encorajar comportamentos inadequados, mas a desaprovacdo deve ser do conhecimento e
consentimento dos pais para que possam ajudar as criancas a modificar suas condutas.

Considerando que a crianga com deficiéncia quer ser tratada como as demais, no
caso desta precisar de material especifico, fato que umas aceitam e outras ndo, para aquelas a
coordenadora, geralmente, coloca o material que necessitam para seu desenvolvimento
juntamente com o material da turma, para que se sintam como seus pares. “Entdo, quanto
mais a gente fizer com que isso seja natural, que o trato seja como com todos os demais, mais
a gente consegue incluir” (Edna). Além disso, outras estratégias sdo adotadas, como ajustes
de horério e de atividades que possam despertar e manter o interesse da crianca, a fim de que
permaneca mais tempo em sala de aula. Conforme apresenta Sanches (2005, p. 132):

A Agéncia Europeia para o desenvolvimento da educacdo das pessoas com
necessidades educativas especiais [...], tendo por base estudos de caso realizados
em quinze paises [...], apresenta exemplos de estratégias que podem ser postas em
pratica para construir classes mais inclusivas: o trabalho cooperativo, a intervengao

em parceria, a aprendizagem com os pares, 0 agrupamento heterogéneo e 0 ensino
efetivo. Tudo isto para se fazer uma verdadeira diferenciacdo pedagogica inclusiva.

A inclusdo escolar integra um movimento que busca outros modos de conceber o
conhecimento, promovendo uma releitura dos processos de ensinar e aprender. Nesse sentido,
a coordenadora Edna afirmou ter dificuldade em lembrar quantos anos trabalhava com a
inclusdo de criancas com TEA, mas precisou que seriam mais ou menos uns 25 anos.
Segundo essa pesquisada, sua atuacdo remonta a periodo em que ndo se falava ainda sobre o
assunto, tal como se transcreve a seguir:

Ja faz bastante tempo. S6 que quando a lei veio... a lei de inclusdo... As escolas tém que,

por obrigatoriedade, receber... a gente ja recebia ja hd muito tempo. Entdo, isso ndo é
novidade pra gente. A gente ja trabalha hd um certo tempo com essas criangas (Edna).
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Relembra que, para o primeiro atendimento, solicitou a ajuda do CAPS, fez um ciclo
de palestras seguido do movimento de sensibilizacdo junto aos pais, aos alunos e aos
professores para, s6 entdo, dar inicio ao processo de inclusdo. Na perspectiva de Ainscow
(2009), a Educacéo Inclusiva provoca um movimento de melhorias continuas nas escolas,
utilizando todos os recursos disponiveis, principalmente os recursos humanos, para promover

a participacao e a aprendizagem de todos os alunos.

3.2.2.2. Caracterizacao do grupo/da crianga com TEA

Os dados obtidos permitiram conhecer as representacdes dos participantes e as
diferentes significagdes que eles atribuem a condigdo bioldgica, psicolégica e social das
criangas com TEA a partir da Caracterizacdo da Turma (Tabela 3).

Tabela 3 — Caracterizacao dos grupos de criancas nas escolas pesquisadas

Escola Prof2  N°de alunos p/género Idade Deficiéncia
F M Total Tipo n
Gleide 15 10 25 6 a 8 anos TEA 1
Frei Deficiente intelectual 1
Miguel Sindrome de Down 1
Flavia 13 12 25 7 a 8 anos TEA 2
Padre Rita 5 9 14 5a 7 anos TEA 1

Paulo

Com base na Tabela 3, identifica-se que as turmas de sala de aula sdo formadas por
grupos nos quais, em dois deles, predominam as criancas do sexo feminino (56%) e, no geral,
a idade variando entre 5 e 8 anos. No caso das criancas com algum tipo de deficiéncia, é
maior o nimero daquelas com TEA (n=4) em relacdo as outras deficiéncias. Observa-se que,
diferentemente do que foi dito pela coordenadora Carmen, sobre ndo haver na Escola Padre
Paulo nenhuma crianca com diagndéstico de autismo, tanto a professora Rita quanto Carlos,
pai de Thiago, revelam ser este o diagnoéstico do menino.

Por oportuno, faz-se referéncia ao trabalho de Costa (2012), no qual a autora
menciona que o autismo é mais frequente nos homens do que nas mulheres, relatando uma
relagdo de quatro homens para uma mulher na maioria das amostras pesquisadas por Kanner.
Importa ainda mencionar, no que caso do menino Thiago, que este é gémeo, assim como
Marta e Maria, mas, contrariamente, somente ele, em relacdo a seu irméo, foi afetado com o

TEA. Acerca do assunto, Lopes (2011) esclarece que estudos realizados, em 1980, por
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Folstein e Rutter, encontraram discordancia em gémeos homozigoticos, no sentido de que o
gémeo afetado com autismo seria aquele que havia experienciado dificuldade no parto. No
entanto, Lopes (2011) menciona ser importante referenciar que o papel exato dos problemas
peri e pré-natais, nesse transtorno, ndo seja claro.

No aspecto relacional desses grupos de criangas envolvidas na pesquisa, naquele da
professora Rita (Escola Padre Paulo), conforme citado por ela, a interacdo acontece de
maneira normal, buscando proteger Thiago. Nas palavras da professora Gleide (Escola Frei
Miguel), seus alunos “sdo muito unidos, eles gostam um do outro. J& vem desde o maternal
estudando junto essa turminha. Entdo, tem um carinho matuo entre eles, se protegem”, o que
também € percebido pela professora Flavia (Escola Frei Miguel), que ressalta ndo haver
discriminacdo entre as criangas. Estudos realizados por Cunha (2010) evidenciam que, em
sala de aula, as criangas estdo sempre dispostas a ajudar os alunos com TEA, muito embora
estes ndo gostem de muitas pessoas ao redor de si, ficando agitados ou, como se constatou
durante a observacao naturalista, tapam os ouvidos com as maos.

Na subcategoria Perfil do aluno com TEA, Carlos fala sobre o seu filho, com sete
anos de idade e diagnosticado aos trés com TEA. Segundo ele, a crianga:

nao esta no asperger, e sabemos que ele ndo esta no severo, mas existe ainda essa davida
em como classificar e tambeém essa classificagdo pode evoluir, mas também pode o qué?
Regredir a partir de que?... A partir do que o menino faz, das interacdes que o menino

faz, dos tratamentos que o menino faz. E claro que o menino que n&o tem nenhum tipo de
assisténcia, a tendéncia é ele regredir.

Nas tarefas escolares, Thiago conta principalmente com a ajuda do pai e da mée,
ainda de uma psicopedagoga e da professora que, conforme esclarece Carlos, ndo pode ser
retirada desse processo, considerando que, “enquanto ele estiver menor, a professora é
fundamental”. No tocante as atividades diarias, precisa de ajuda para “cortar a carne, na hora
do banho néo precisa de ajuda, muito pouco ajuda [...]. Até mesmo na rua, ele atravessa a
rua, ele olha os carros... Minima ajuda” (Carlos). O pai descreve o menino como sendo
bastante comunicativo, ainda que ndo consiga usar as palavras para isto, mas expressando seu
pensamento por meio de PECS, de pictogramas, também de sinais.

O fato dele néo ser totalmente verbal, ainda que escute bem, conforme aponta Carlos,
afeta o aprendizado do menino, nomeadamente se for temas que ndo sejam de seu interesse.
Na opinido desse entrevistado, apesar de algumas teorias apontarem que 0 autismo nao

atrapalha o desenvolvimento escolar, isto ndo é verdadeiro, uma vez que a crianga com TEA
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“cria uma barreira de isolamento” entre ela e o professor. Assim, a aprendizagem em uns
pontos é rapida, em outros, “extremamente demorada”, pois:
Toda crianca, ela precisa pra aprender, ela precisa entender que aquilo ali é importante
pra ela, ou se interessar por aquilo. Se vocé esta estudando algo que ndo gosta, €
natural, ou seja, a crianca tem que ver sentido naquilo que esta estudando. Se ele

[Thiago] ndo vé sentido, fica dificil pra ele aprender. Isso, qualquer crianca, tipica ou
nao, ela precisa ver sentido naquilo, certo? (Carlos).

Por outro lado, no ambito familiar, Carlos avalia o relacionamento de Thiago como
sendo excelente e, na escola, bom com os colegas e professores, muito embora tenha uma
particularidade que o pai entende ser 0 que o tira da linha da normalidade, “a afinidade maior
com as colegas meninas”. De modo geral, ndo ¢ um menino agitado, sem comportamento
estereotipado, apenas algumas birras, que Carlos vé como coisa de crianca.

Na avaliacdo de Rita, professora de Thiago, ele é carinhoso, tranquilo, “tudo que a
gente pde pra ele fazer, tudo bem. De vez em quando, aparece aquela preguica, mas normal,
é igual aos outros. Por isso que eu digo que é igual ao outro aluno”. Mesmo assim, segundo
a entrevistada, seu aprendizado é afetado por seu comportamento, sem, contudo, atingir os
colegas, pois “ndo é aquela crianca de fazer bagunca, de fazer barulho, de atrapalhar a aula,
Ele aceita aula. Quando eu estou dando aula tedrica, ele aceita aula pratica. Entdo, ele ndo
atrapalha”. Assim, sua aprendizagem decorre de maneira demorada e, apesar de ser lento, ele
consegue aprender. Na sua visdo, o aluno com TEA é:

Uma crianga que precisa de mais atengdo, de mais prote¢do, mas, no geral, uma crianga
igual aos outros. Eu trato como se tivesse a mesma capacidade que os outros tém, s6 que

com uma diferenca: que ele precisa de apoio para determinadas atividades, onde os
outros conseguem sozinhos.

Nesse sentido, pode-se fazer uma relacdo com a seguinte concepcdo de Sanches
(2005, p. 133), quando a educadora analisa que diferenciar incluindo é “organizar o espago e
o tempo em funcdo de atividades para as aprendizagens a realizar. E implicar os alunos na
construcdo dos saberes a realizar [...]”, contemplando as semelhangas que existem, ao tempo
em que valoriza a diversidade do grupo.

Outras caracteristicas foram observadas por Marcia, ao falar sobre suas filhas, as
gémeas Marta e Maria. Com idade de oito anos, as meninas foram diagnosticadas com TEA
quando tinham dois anos e trés meses de idade. Alegando ser mé&e de primeira viagem, a
entrevistada relatou que, a principio, ndo notou nenhuma anormalidade no comportamento das

meninas. A percepgdo de que havia algo diferente aconteceu quando identificou a falta de
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contato visual e, principalmente em uma das meninas, ter deixado de falar algumas das
palavras que ja pronunciava: “é como se tivesse tido um apagéo assim... Ela ficou muda, mas
ela imitava tudo. Assim, falava ‘vaquinha’, ‘vové’, ‘vové’, ‘mamde”™ (Marcia).

Os primeiros sinais no desenvolvimento tendem a ser percebidos, pelos pais, durante
os dois primeiros anos de vida da crianca, mas o diagnostico de TEA dificilmente é dado
antes dos cinco anos de idade, sendo apontada, como um dos motivos, a variabilidade na
expressdo dos sintomas (Kern, 2005). Discorrendo sobre o assunto, Catrola (2010, p. 14)
evidencia que um dos comportamentos capaz de indicar que o desenvolvimento da crianca
ndo estd ocorrendo normalmente diz respeito a “atencdo compartilhada, que se refere a
habilidade de estabelecer e compartilhar um foco de atencdo com outra pessoa, apontando,
monitorizando o olhar, habilidade esta que permite a crianca aprender pelos outros (referéncia
social) [...]".

Segundo Catrola (2010), para melhor operacionalizar e tornar uniforme o diagnostico
foram criadas escalas, critérios e questionarios que permitem constatar os varios fatores que
comprometem algumas areas do desenvolvimento, ‘“nomeadamente ao nivel da interagdo
social reciproca, da comunicagdo, dos interesses e das atividades” (p. 14). Desse modo, dos
comportamentos observados pela mde de Marta e Maria, apés o diagndstico as meninas
passaram a ter acompanhamento de profissional especializado, tal como de fonoaudiologa,
terapeuta ocupacional, psicologo e psicopedagogo. Mas, no tocante as tarefas de casa
relacionadas a escola, Mércia destaca que ela propria auxilia as meninas, pois “eu ndo moro
com minha mée... Eu sozinha mesmo, me viro”.

Na questdo ligada a necessidade de ajuda, por parte da crianca, para desempenhar
suas atividades diarias, na fala de Méarcia aparece que Maria, apesar de ser mais independente,
ela precisa que mande escovar os dentes, mas, ainda que o faca sozinha, requer um apoio para
ndo fazer mal feito, inclusive para tomar banho. Por seu lado, Marta precisa mais de apoio,
mas “ela ta ficando mais independente. Assim, ela ta procurando ficar mais independente,
sem pedir tanto ajuda. Ela vai, ja liga o chuveiro, ja... ‘olha, Marta ja quer tomar banho’. Ja
estd comecando a iniciar essa questao da independéncia mesmo dela” (Marcia).

A respeito da comunicagdo, Marcia refere-se a Maria como verbal, tendo comecado a
falar com cinco anos de idade, contrariamente a Marta que ainda ndo fala e se comunica por
meio de PECS, o que se torna dificil quando apresenta um quadro de dor de cabeca, por
exemplo, e a menina ndo consegue com as figuras expressar 0 que esta sentindo. Em casa, 0

relacionamento com as criangas € aberto, a mde contando com o0 apoio da psicopedagoga
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Edna, com quem troca ideias e esta mostra o que tem que ser feito. Na Escola, a cada ano,
existem dificuldades por conta das mudancas de professor, de assistentes, mas a instituicdo
propicia abertura para a mée, faz adaptacdo de material, do livro que € diferenciado para as
meninas, assim como o dever de casa e as provas.

Indagada sobre o comportamento das gémeas, Marcia especifica apenas quanto a
Escola, mencionando que “elas gostam de vir pra ca, até hoje gostam”. Ainda tratando sobre
comportamento e este afetar o aprendizado, a mde identifica, no caso da Marta, que esta,
apesar de ndo se concentrar muito e ser impaciente, aprende mais rapido, o que difere de
Maria, mais lenta e, consequentemente, com a aprendizagem acontecendo mais devagar.

De acordo com Gleide, professora de Marta, a crianca é calma, porém, quando
iniciou na escola, ndo parava e nem sentava, 0 que mudou no 2° ano escolar. Atualmente, “ela
senta, jA consegue se concentrar na atividade, ela fica muito... Aquela coisa assim de
atividade, ela precisa de atividade, ela pede atividade para estar fazendo...” (Gleide).
Complementando suas informacdes, a professora esclarece que a menina nao se relaciona com
seus pares, por isto “peco para ela entregar um caderno aos colegas, peco pros colegas
levantarem as maos para ela ver quem é. Ela vai e entrega, pois assim... a aproximagao é
mais deles com ela, do que dela com eles” (Gleide).

Para essa docente, o comportamento de Marta interfere somente em seu proprio
aprendizado, sem afetar o funcionamento da turma. Nesse sentido, enfatiza que:

Vai ter aquele minuto dela circular e a gente compreende que, nesse momento, ela
precisa andar, ela precisa se levantar, ela precisa se mexer, ela gosta muito do toque. Eu
nao acho que interfira. O que eu acho que interfere no aprendizado dela eh... porque eu,
as vezes, faco a atividade com ela e eu fico o tempo todo falando pra ela. Eu que

pergunto e dou as respostas, porque ela ndo me oferece as respostas, quem da sou eu
(Gleide).

Desse modo, nas palavras de Gleide, a aprendizagem ocorre de “forma mecanica” e,
devido a menina ndo ser verbal, o desafio consiste em apresentar-lhe materiais adequados e
atividades capazes de permitir entender a proposta visualmente. E, a propor¢do que ela acerta
as respostas, a docente aumenta, aos poucos, o grau de dificuldade das questdes, 0 que se
torna um processo lento, mas, “cada vitoria dela é uma conquista” (Gleide). Como néo
poderia ser de outra maneira, na perspectiva de Sanches (2011), a constru¢do de uma escola
inclusiva requer a introducdo, em sala de aula, de metodologias diferentes daquelas que
consideram que todos os alunos aprendem da mesma forma e com 0 mesmo ritmo.

Imbuida desse conceito esta a visdo da professora Gleide sobre o aluno com TEA, ao

afirmar que este € uma crianga como as outras, com dificuldades, assim como as demais,
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apenas necessitando de mais atengdo e “de um trabalho diferenciado porque nem todo mundo
aprende da mesma forma”. Para a entrevistada, portanto, todas as criangas “precisam de
atencéo, de carinho, de socializagdo [...]” e, particularmente o aluno com TEA, “precisa
desse espacgo, precisa estar incluso na escola”. Como um dos espacos que favorece o
desenvolvimento infantil, a escola deve considerar, conforme Sanches (2001, p. 41), “que a
heterogeneidade do grupo ndo é mais um problema, mas um grande desafio a criatividade e ao
profissionalismo dos profissionais da educagdo, gerando e gerindo mudangas de mentalidade,
de politicas e de praticas educativas”.

Sobre Maria, sua professora Flavia avalia seu comportamento como “‘excelente, nota
dez [...]. Ela é uma crianca que busca, que procura saber o porqué”, de modo que sua
conduta ndo afeta nem sua aprendizagem, nem de seus colegas. Admitindo néo ter o que falar
sobre a aprendizagem da menina, a docente reitera que ¢ boa, pois “quando ela necessita,
quer, ela busca, ela procura” (Flavia). Percebe-se, no discurso da docente, que esta valoriza a
aluna, com conhecimento de suas possibilidades e potencialidades. Conforme Freitas (2008),
essa € uma atitude que colabora para a efetivacdo da inclusdo, contrapondo-se as maneiras
diferentes de agir diante da mesma situagéo: a presenca de um aluno com TEA em sala de

aula.

3.2.2.3. Processo de inclusédo educacional

O processo de inclusdo educacional envolve, entre muitos outros aspectos, conhecer
as concepcgOes variadas, as atitudes e os sentimentos dos individuos que convivem com a
diferenga. Nessa direcdo, os participantes discorreram sobre os Antecedentes Escolares dos
alunos com TEA, relembrando Marques (2016) quando esta menciona que os desafios
familiares comecam pela busca do diagndstico, que muitas vezes ndo € realizado
precocemente e, posteriormente, necessitam aprender como lidar com os sintomas e a
caréncia de servicos de saude, educacdo e lazer, especializados na area.

Falando sobre a trajetoria escolar de Thiago, a coordenadora Carmen disse que 0
menino esta na Escola Padre Paulo desde os dois anos de idade, o que foi endossado por seu
pai Carlos, o qual sublinha que, a época, a crian¢a ainda ndo tinha o diagndstico do espectro
autista, tendo sido bem recebido por todos, 0 que continuou ap6s o diagnostico. A professora
Rita ndo soube dizer.

Retornando essa questdo com Edna, a coordenadora da Escola Frei Miguel, ouve-se

da entrevistada que as gémeas Marta e Maria entraram na escola com trés anos de idade e,
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como estavam na mesma sala, em reunido com os profissionais que as acompanhavam, estes
sugeriram coloca-las em salas separadas por terem comprometimentos diferentes. Assim,
uma, embora com quatro anos, foi para a turma de trés anos, e outra para a Ssérie
correspondente a sua idade. Nas palavras de Edna:

[...] de & pra c&, muitas coisas a gente observou... Que houve muita evolugdo delas, mas
sempre, sempre com metas em conjunto com a mae que, que a familia acompanha muito
bem. A mée é muito presente, o pai também, né. Sempre foram criancas que tiveram
terapias, foram criancas acompanhadas, bem acompanhadas [...]. A Maria, que esta no
terceiro ano, ja ta lendo frases simples. Inclusive, a gente tem como meta, até o final do
ano, ela estar alfabetizada. A Marta, que é mais comprometida, estd um ano a menos que
Maria, por conta das demandas dela, que ela precisa de mais tempo nessa, nessa

aprendizagem, pelo grau de comprometimento... E mais sensorial. Ela tem mais
dificuldades, mas ela também j& evoluiu muito de 14 pra ca.

Gleide, a professora de Marta, sabe que, quando a mée das meninas descobriu 0
transtorno, elas estudavam em outra escola e na mesma sala de aula, indo para a Escola Frei
Miguel depois do diagnostico. Como comentado anteriormente pela coordenadora Edna, a
“Maria comecou a avancar e ela [Marta] foi ficando uma série mais atrasada do que Maria.
N&o sei, vieram pra ca no quinto periodo com cinco anos ou mais, ja tem um tempinho que
elas vieram pra ca”. Por sua vez, Flavia, a professora de Maria, revela que s6 tem
conhecimento de ambas terem vindo de outra escola.

O comentéario de Marcia, mde das meninas, reforca o que foi dito pela coordenadora
e professoras, quanto a ambas terem estudado, durante dois anos, em outra escola. Na Escola
Frei Miguel, as criangas estavam, mais ou menos, uns quatro anos, motivo pelo qual elas,
segundo Marta, “estdo bem acostumadas com a rotina da escola, com as coisas”. As
instituicGes de ensino, portanto, devem alimentar a preocupacdo de melhorar as condic6es de
vida de todas as pessoas, através da facilitacdo do acesso a esses espagos para a convivéncia e
a aprendizagem, tal como referido por Marques e Marques (2005).

Esses aspectos levaram a questionar a respeito do Sistema de Apoio, pois, como
menciona Silva (2011), educar vai além da educacdo formal, sendo necessdria uma
contribuicdo para que todas as capacidades sejam contempladas na formacéo dos sujeitos, no
caso em estudo, do aluno com TEA que, na Escola Padre Paulo, de acordo com a
coordenadora Carmen, “nenhuma escola esta preparada para receber essa crianga ou com
qualquer outra deficiéncia. As escolas sentem vontade de trabalhar, estar acompanhando,
ajudando, cooperando, porém eu vejo muita dificuldade ainda”.

Prossegue Carmen relatando que os professores, apesar da boa-vontade, também néo

estdo preparados para esse trabalho, o que vai ao encontro da viséo de Jesus et al. (2005),
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quando dizem que a esses alunos os professores ndo sabem como ensinar e, de fato, ndo foram
formados para ensina-los. Para os referidos autores, hoje a questdo da inclusdo se mostra uma
questdo de formacgéo docente no que diz respeito ao saber escolar e ao saber fazer para todos
os alunos.

Por outro lado, a entrevistada manifesta ter havido preparo prévio da turma para
receber o colega com TEA, conforme seu relato que a seguir se transcreve:

como eles ja estdo com Thiago desde as séries iniciais, e ai 0s professores conversam
bastante, os meninos sim, estdo preparados no sentido de acolher, de estar aceitando,
ajudando Thiago em alguns momentos, e ai tendo j& essa trajetéria de alguns anos, eles
jé estdo bastante acolhedores (Carmen).

Uma alternativa oferecida pela Escola Padre Paulo para a inclusdo educacional do
aluno com TEA ¢ disponibilizar uma assistente de classe, cuja atribui¢cdo consiste em
conduzir Thiago nas atividades, mostrando que ele consegue fazé-las, ajudando-o na medida
de suas necessidades. No entanto, segundo Carlos, pai de Thiago, referindo-se a assistente de
classe:

[...] € um apoio pra ele, mas, ainda na parte pedagdgica, eu acredito que ele merecia
uma pessoa mais preparada. A funcdo dessa pessoa é facilitar o aprendizado dele. Ela
tem pouco trabalho hoje, pelo que percebo, porque sabemos que tém varios autistas que
precisam ser contidos. Entdo, na parte de contengdo, a Daniela... acredito que participe
muito pouco hoje em dia... s6 quando tem uma festa que o pai ndo ta 14, a mée ndo ta la,
realmente a Daniela fica ao lado dele, mas hoje a tarefa de Daniela, eu acredito que
seria facilitar ajudar na aprendizagem que na realizacao das tarefas escolares.

Mas, de modo geral, segundo Carmen, a coordenacdo apoia 0s professores na
elaboracdo e execucdo das atividades pedagdgicas com as criangas com TEA, principalmente
no planejamento de algo diferente, quando todos juntos procuram criar acdes que se
constituem a préatica docente. Sendo assim, os professores sdo orientados a ndo trabalhar com
um mesmo planejamento e atividades para todos os alunos, como se aduz das seguintes
palavras da coordenadora Carmen:

Uma vez que esse aluno apresente uma necessidade através de relatérios médicos, ai o
professor sim, faz um planejamento de acordo com o que o aluno apresenta... a
necessidade que ele apresenta. Entdo, a gente aguarda esses relatdrios, essa
comprovagdo que, realmente, a crianca precisa de um apoio diferenciado. Caso
contrario, ele é trabalhado normalmente como o0s outros, porém os professores
direcionam o olhar para ele... Os professores estdo o tempo todo vendo se eles realmente
estio conseguindo acompanhar tudo.

As metodologias utilizadas pelo professor em sala de aula dependem da necessidade
de cada crianca. A escolha dessas metodologias deve ser feita de forma incisiva, o0 que requer
preparo e desejo de contribuir para a educacdo daqueles alunos. A atencdo a diversidade, de

Universidade Lus6fona de Humanidades e Tecnologias/Instituto de Educagéo| 111




Criangas com Transtorno do Espectro do Autismo: Processo de Inclusdo em Escolas da Rede de Ensino Privado

acordo com os Parametros Curriculares Nacionais (PCN, 1999), deve visar as necessidades
singulares dos alunos com NEE, bem como suas caracteristicas pessoais. Trata-se de “garantir
condigdes de aprendizagem a todos os alunos, tanto por meio de incrementos na intervencao
pedagoOgica quanto de medidas extras que atendam as necessidades individuais” (Freitas,
2008, p. 23).

Nesse sentido, a professora Rita explicou que a Escola Padre Paulo a preparou para
receber Thiago, seu aluno com TEA, tendo apoio da coordenacdo/diregdo para desenvolver
seu trabalho junto a essa crianga, mas ndo soube dizer se houve preparo da turma para receber
0 menino. Contando com o apoio de uma auxiliar de classe, esclarece que as atribui¢fes desta
se resumem apenas a levar a crianca ao banheiro, a beber agua, orienta-lo na matéria que ele
vai estudar, assim como a retirar o material da pasta, pois “o resto, eu mesma acompanho ele
nas outras atividades” (Rita). Sobre isso, Gomes ¢ Mendes (2010) observam que o apoio de
auxiliares leigos, na escola, para alunos com NEE, pode ser um recurso valioso, se o plano
educacional individualizado pressup@e que isto seja necessario.

Assim, a despeito do que havia sido dito pela coordenadora Carmen, a professora
Rita assegurou ndo haver diferenca nas metodologias utilizadas, em sala de aula, com a
crianca e o grupo. Disse a entrevistada: “0 que eu fago com os outros, eu faco com ele também
e, assim, s6 em termos de avaliacdo, que a avaliacdo dele € um pouco diferente dos demais,
mas o material dele, no caso, € igual” (Rita). Questionado a respeito da contribuicdo dessas
metodologias terem ajudado no desenvolvimento do menino, Carlos acredita que elas
contribuiram para melhorar a sociabilidade do menino, entretanto, “na parte pedagogica, a
escola ainda tem muito a crescer, a desenvolver”. Em sua fala, o pai do menino menciona um
ponto importante, que foi 0 avanco na questdo da socializacdo, uma vez que o0 espectro autista
se caracteriza como uma “deficiéncia persistente e clinicamente significativa da comunicagéo
e da interacdo sociais” (art. 1°, § 1° inciso I, da Lei n® 12.764/2012).

Possivelmente, um dos contributos para esse processo de socializacdo esteja, além da
natacdo, na participacdo de Thiago em “qualquer peca que a escola promove: festa de Séo
Jodo, de encerramento, Pascoa, todos os eventos ele participa” (Carlos). Junto com seus
pares, “as conquistas nao sdo somente no dominio cognitivo, mas também na socializagdo, na
modificacdo de atitudes académicas e também o dominio dos afetos” (César, 2003 citado por
Sanches, 2005, p. 135).

Quanto ao que diz respeito a parte pedagogica, traz-se, para esta discussdo, a
abordagem de Freitas (2008), segundo o qual o professor da escola inclusiva deve avancar em
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direcdo a diversidade, deixar de ser mero executor de curriculos e programas predeterminados
para se transformar em responsavel pela escolha de atividades, contetdos e experiéncias mais
adequadas ao funcionamento das capacidades fundamentais dos seus alunos, tendo em conta
suas necessidades.

Na Escola Frei Miguel, a coordenadora Edna entende que a escola acolhe, mas, é a
crianca com TEA ou com qualquer outra deficiéncia quem prepara a escola, uma vez que
“cada crianca especial é diferente uma da outra. Entdo, cada uma que entra € um novo
desafio [...] 7. Em seu discurso, a entrevistada faz ainda o seguinte alerta:

As escolas, de uma forma geral, de Aracaju, precisam acolher mais as criangas, mesmo
porque a gente ta vendo, por exemplo, criancas que tdo vindo ai com microcefalia...
Daqui a poucos elas estdo na escola... [...] hoje, infelizmente a gente t& muito ainda
aquém do que deve ser, porque tem escola negando vaga. Entdo, se ainda nega vaga,
atendimento, pior ainda falando, atendimento é que ndo vao ter mesmo. Entdo, a gente
preparada, a gente nunca ta, porque num é nenhuma receita pronta. A crianca vem e
vocé tem que... Existe um sujeito naquela crianga, vocé tem que descobrir que sujeito é

aquele, o que é que ele traz na histéria dele como bagagem, se ele foi estimulado ou ndo
estimulado, se comegou cedo, se comegou de agora, tudo isso faz diferenca (Edna).

Sobre isso, Marcia revela que, no comeco, houve dificuldades na adaptacdo das
meninas a escola, destacando que “Marta tinha problemas pra sentar, pra ficar quieta na
sala, mais sensorial. Maria ndo, mas ela sempre teve mais problema. Ai, no comeco, é mais
dificil, até essa adequacéo, adaptacéo dela, junto com os colegas [...]”. Conforme esclarecem
Cutler e Doroty (2000), a escola deve preparar-se para atender diferentes perfis, visto que 0s
autistas podem possuir diferentes estilos e potencialidades.

Ainda que ndo garanta estar o professor preparado para receber uma crianca com
deficiéncia, Edna relata que existe, por parte da escola, todo um trabalho de sensibilizacado
docente, que se realiza no inicio de cada ano letivo por meio de uma jornada pedagdgica
destinada a inclusdo. Para essa jornada, o Setor de Orientacdo Psicopedagdgica e Psicolégica
(SOPE), que é composto por duas psicopedagogas e uma psicologa, organiza as atividades
levando em conta as concepcdes dos professores e as necessidades do aluno em cada nivel de
ensino. Ou seja, o trabalho se desenvolve por grupos especificos de professores da Educacéo
Infantil, do Fundamental Menor, do Fundamental Maior e do Ensino Médio, “porque cada
professor pensa diferente nessas diferentes areas, e as necessidades dessas criancas também
sdo diferentes nas diferentes areas” (Edna).

O trabalho de sensibilizacdo, momento em que o professor € levado a refletir sobre a
diferenca, é acompanhado de indicacOes pedagdgicas para que entenda qual o aluno que ira

receber em sua sala de aula. Além disso, ao professor é assegurado 0 apoio necessario,
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considerando que ele como “um ser humano, também tem muitas dificuldades no dia a dia
dele de aula” (Edna). Nesse contexto, € imperativo que se realize a preparagdo dos
professores no que diz respeito ao tipo de deficiéncia da criangca e as suas caracteristicas.
Discutir a incluséo é, portanto, avangar na relacdo que a escola estabelece com as diferencas,
identificaveis a partir de um padrdo previamente definido. Dentro dessa concepc¢do, a
coordenadora retrata o preparo da turma para receber a crianca.
Na educacdo infantil, a gente trabalha de uma maneira muito ludica [...], a gente
trabalha muito com ‘contagdo’ de historia, que um tem o cabelo diferente, tem uma cor
diferente, que todos nds somos diferentes, de uma maneira muito ludica, ndo atigar a
crianca pra olhar o outro de uma maneira diferente, ndo é isso que a gente quer, a gente
guer que ele olhe o outro como qualquer outra crianca que esteja ali, capaz de fazer tudo
que todos os demais véo fazer [...]. Entdo, nds temos os pequenos ATs que eu chamo. O
gue sdo os pequenos ATs? Sdo as préprias criancas que nos ajudam nesse dia a dia, no
sentido de ser colaborativos com o outro, ndo porque o outro é diferente, mas porque

percebe que pode ajudar o outro a ele fazer, ajudar a ele no que é preciso fazer,
entendeu? (Edna).

A depender da necessidade da crianca, é colocada uma auxiliar de classe, mas com o
devido cuidado para néo tornar essa crianca condicionada a ela. A Escola Frei Miguel conta
com uma pedagoga para ajudar as criangas que precisam, as vezes, de reforco maior para a
execucdo das atividades. Em se tratando dos autistas leves, eles ndo tém atendente, mas 0s
autistas classicos, por causa de suas demandas, todos eles tém. Esse procedimento encontra-se
em consonancia com a seguinte concepc¢éo sobre o apoio fornecido pela auxiliar de classe:

[...] ndo se trata de um recurso que deve ser utilizado indiscriminadamente, e muito
menos para substituir a oferta de apoios de profissionais especializados e
qualificados para responder as necessidades diferenciadas destas criangas [...].
Criancas com necessidades educacionais especiais precisam ter seu direito a
educacdo assegurado, e de nada adianta assegurar a presenca delas na escola se o

direito a educacdo continuar sendo mascarado pelo assistencialismo e pela tutela
(Gomes & Mendes, 2010, p. 393).

Em referéncia as competéncias da auxiliar de classe na Escola Frei Miguel, Edna
destaca que é de apoio ao professor, ajudando-o na conduc¢do da turma de modo a facilitar
também sua atuacdo junto ao aluno com deficiéncia. Tratando-se da crianga com autismo
leve, a auxiliar de classe, sem que o professor lhe transfira responsabilidades, divide as tarefas
na ajuda com essa crianga e com as demais criancas, revelando ainda que:

No autismo mais classico, onde criancas se levantam muito do lugar, as criancas que tém
muito estereotipia, criancas que se agridem, se autoagridem, nesses casos é muito

importante o atendente porque ele que vai ter que fazer os blogueios, ele que vai precisar
ir atras dessa crianca pra trazé-la de volta. Ele é um apoio ali para o professor, para que
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as outras demandas que sdo relacionadas ao professor e ao assistente da sala possam
também ser cumpridas (Edna).

Ainda segundo Edna, a coordenacgdo fornece o apoio indispensavel ao professor no
planejamento e na execucdo das atividades pedagdgicas voltadas as criancas com TEA. Um
ponto importante ressaltado pela entrevistada foi quanto a procurar acalmar as angustias
docentes, particularmente quando estes ficam em dlvida se conseguirdo atender a demanda
dos alunos. Sobre isso, Souza (2012) avalia que, tdo importante quanto a formacéo continuada
¢ a garantia de apoio técnico na conducéo das atividades dos alunos, especialmente daqueles
que possuem alguma deficiéncia. Reconhecendo que tém alunos que precisam de um
planejamento e atividades diferenciadas, a coordenagéo orienta os professores no sentido de
adequar conteudos e atividades em razdo dos diferentes tipos de deficiéncias e outras
especificidades.

Em consequéncia, ainda que a ementa principal aponte aos docentes as metodologias
que todos devem utilizar em sala de aula, os professores, sem “tentar colocar a crianga numa
cupula, ‘isso aqui ndo é pra vocé’, ‘eu vou fazer 1SS0 COM 0 grupo e vocé vai fazer outro
diferente’” (Edna), tém a liberdade para adequa-las em conformidade com as necessidades de
cada aluno. Tratando sobre as metodologias para o desenvolvimento de Marta e Maria, a mae
das meninas fala que elas contribuem, uma vez que a Escola faz adaptagbes, com
planejamento e materiais diferenciados, ainda que Maria também use livros adotados para
todos em sala de aula. Para Brande e Zanfelice (2012), um dos principios basicos da inclusdo
escolar consiste em que as escolas reconhecam as diversas necessidades dos alunos e a elas
respondam, proporcionando-lhes uma aprendizagem que, por meio de mudancas
organizacionais, envolva um curriculo e estratégias de ensino apropriadas, com o uso de
diferentes recursos, dentre outros quesitos.

Responsavel pela turma na qual estuda Marta, a professora Gleide, em sua entrevista,
disse ter sido preparada para recebé-la, para isto Ihe foi dado “o material dela antecipado
para poder ver, estudar como seria trabalhado”, tendo todo o apoio para a execucdo de seu
trabalho com o aluno com TEA. Esse processo € realizado através de um curso na propria
escola, com o apoio da psicopedagoga e da psicéloga que integram o SOPE. Quanto a turma
ter sido preparada para receber a crianca com TEA, a respondente ndo soube dizer, mas
explicando que “eles acolhem muito bem todos que séo diferentes” (Gleide).

Mas, para essa professora, é necessario que o docente prepare a turma, pois, ainda

que eles ndo vejam a diferenca, sendo para eles todos iguais, sem compreender que um
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necessita mais que o0 outro, algumas questdes precisam ser trabalhadas. De acordo com
Gleide, as criancas ndo entendiam porque Maria sentava na frente: “Por que Maria tem que
sentar na frente? Por que Maria tem que ser a primeira da fila? Até que a gente foi
trabalhando essa questéo, porque Maria tem um pouco de dificuldade de ser a terceira, de
ser a quarta, ela sempre queria estar na frente. Entdo, eu disse a Maria, hoje vocé vai a
frente, amanha vai ser outro coleguinha [...]” (Gleide).

A verdade ¢ que a educacdo da pessoa com deficiéncia é complexa, envolvendo tanto
aspectos gerais quanto especificos relativos ao direito de conviver e estudar sem qualquer tipo
de discriminacdo ou exclusdo. Por isso, torna-se importante a garantia de apoio na conducéo
das atividades dos alunos, especialmente daqueles que possuem alguma deficiéncia.
Considerando o fato de ter trés alunos com necessidades especiais, a professora Gleide conta
com o apoio de uma auxiliar de classe, com a qual divide algumas atividades, explicando que
“a gente vai se revezando, nem ela fica s6 com eles, nem eu fico s6 com a turma, para a gente
ter um conhecimento do aprendizado deles”.

Em sua entrevista, a professora Flavia, reitera o que foi dito pelas outras
respondentes (coordenadora Edna e professora Gleide), quanto a ter sido preparada, através de
um curso, para receber a crianca com TEA, enquanto as criangas ndo receberam nenhum
preparo, pois “elas aceitam as criancas com deficiéncia sem preconceito”. Tem apoio da
coordenacao/direcdo para desenvolver seu trabalho pedagdgico com a crianga com TEA,
principalmente “Edna que estd sempre orientando, vem na sala, observa. Ela ajuda muito
mesmo” (Flavia). Existe também uma auxiliar de classe que, em relacdo ao aluno com TEA, o
auxilia nas tarefas, levando-o ao banheiro quando necessario. Falando sobre esse apoio em
sala de aula para suas filhas, Marcia afirma que somente Marta tem uma pessoa que trabalha
para mediar e facilitar as atividades.

A respeito do trabalho dessa auxiliar, Méarcia destaca que, anteriormente, arcava com
0s custos dessa profissional, atualmente ndo mais, acreditando ter sido assumido pela Escola.
E importante notar, conforme o Estatuto da Pessoa com Deficiéncia, que as pessoas com
deficiéncia fica assegurado o direito de estudar em escolas particulares sem cobrancas extras
na matricula ou nas mensalidades. Por conseguinte, a escola deve acolher os estudantes e
adotar as medidas de adaptacdo necessarias a eles.

No que diz respeito as metodologias utilizadas na sala de aula com a crianca e 0
grupo, Flavia revela que, “com 0 grupo, usamos o mesmo material didatico escolhido no

inicio do ano. Ja com Maria, as tarefas sdo adaptas a realidade dela”. Como mencionado
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por Sanches (2005, p. 136), “métodos de ensino/aprendizagem alternativos, um ensino
flexivel e a constituicdo de subgrupos sdo estratégias possiveis que podem ser implementadas
na classe para gerir a diferenc¢a e ajudar a aprender os mais e os menos capazes’.

Sobre atividades extracurriculares realizadas pelas meninas, a mae respondeu que
Maria faz ginastica ritmica e Marta estd na Educacdo Fisica, trabalhando com circuitos de
exercicios visando desenvolver a capacidade motora. Dentre os critérios apresentados por
Cutler e Doroty (2000) para a inclusdo da crianca com TEA, a atividade fisica regular é
indispensavel para o trabalho motor, considerando que a inclusdo ndo pode se resumir as
experiéncias académicas, mas se ampliar para todas as experiéncias que favorecam o
desenvolvimento do aluno.

Dentro do processo de inclusdo, tornou-se ainda pertinente observar as
representacdes dos entrevistados no tocante a Aquisicdo de Competéncias da crianga com
TEA, dentre as quais Carmen cita a autonomia, enquanto a professora Rita destaca a escrita e
a fala, ambas referindo-se ao aluno Thiago. Ha de se notar que, além das intervencdes
educacionais, Thiago tem acompanhamento terapéutico de uma fonoaudiologa além de outros
profissionais, 0 que constitui um contributo, juntamente com a escola, para a evolucdo das
competéncias de autonomia, que se traduz na independéncia pessoal (tomar banho, atravessar
rua), e da comunicacéo e linguagem da crianca.

Mas, para o pai de Thiago, a escola ganha o significado de espaco de socializacéo.
Sobre isso, pode-se dizer, usando os argumentos de Alves (2014, p. 79), que “alguém que
frequenta a escola se sente geralmente mais reconhecido socialmente do que aquele que néo
frequenta [...] e isso acaba tendo um efeito terapéutico” para o menino, devido ao convivio
com outras criancas. Na esteira dessa discussdo, Carlos explica que a despeito de Thiago
gostar de ir a escola e dos professores, nos Gltimos anos, terem conseguido completamente
inclui-lo socialmente no ambiente escolar, a parte pedagdgica ainda permanece um desafio. O
pai esclarece que, quando fala em ambiente pedagogico, esta a se referir as “técnicas que
facam com que a crianca autista aprenda certo ”, muito embora reconheca que, para isto, tem
que haver contribuicdo “da escola, do pai, de uma ajuda externa, e eu sei que é complicado
incluir autista no ambiente pedagdgico”.

Tal como ressaltado pelo entrevistado Carlos, em pesquisas realizadas em escolas
brasileiras, Alves (2014) chega a conclusdo que as praticas desenvolvidas com alunos com
TEA orientam, na maior parte, para atividades que privilegiam sua socializacdo. A autora

demonstra ainda existir um silenciamento sobre o processo de ensino de conteudos
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pedagdgicos na escolarizacdo do aluno com TEA. Para ela, tornam-se evidentes acfes que
permitem a condu¢do do aluno para uma rotina escolar, “numa condigdo que prevé a
circulagdo do aluno no meio dos colegas, sendo, porém, excluido dos processos de
aprendizagem de contetudos formais” (Alves, 2014, pp. 12-13).

Avancando na pesquisa, contempla-se, na fala da coordenadora Edna, que Maria e
Marta adquiriram muitas competéncias, pois “elas ndo interagiam, elas ndo tinham foco
atencional, elas tinham baixo interesse, elas melhoraram muito [...]”, motivo pelo qual
traziam seus personagens preferidos, tais como a Galinha Pintadinha e a Pepa, para prender-
Ihes a atencdo, o que facilitou a leitura, considerada pela entrevistada como “uma grande
evolugao”.

De acordo com a professora Gleide, a coordenacdo, atualmente, tem como meta
socializar Marta tanto no recreio quanto nas atividades em sala de aula, considerando que a
menina ainda ndo consegue este contato com os outros colegas. No que se refere a Maria, sua
professora Flavia, dentre as competéncias adquiridas pela menina, cita: “identifica alguns
numerais, reconhece e sabe fazer o nome dela, ja escreve com letra bastdo”. Marcia, sem
atribuir totalmente a escola a aquisicdo de competéncias, fala sobre o desenvolvimento da
socializagdo, entendendo ser todo um processo que ndo sabe de onde vem, “se é da escola,
das terapias, porgue € tudo uma juncao [...]”. Particularizando o comportamento de Maria, a
mde ressalta que “acontece muita imitagdo, ela quer muito imitar as coleguinhas, ‘a minha
amiga td usando oculos, quero usar oculos’ [...]”. Diante do que foi dito por essa mde, fica
evidente que criancas com desenvolvimento tipico proporcionam, entre outros aspectos,
modelos de interacdo para a crianca com autismo, ainda que a compreensdo social destas
ultimas néo seja facil, conforme mencionado por Lopes (2011).

Assim, cada entrevistado discorreu sobre as Dificuldades Especificas de
Aprendizagem, tendo em conta as criangas com TEA enfocadas neste estudo. Em relacgdo a
Thiago, a fala € o maior obstaculo observado pela coordenadora Carmen, pela professora Rita
e por seu pai Carlos. De acordo com Carmen, apesar de o menino entender tudo, a fala é a
maior dificuldade, considerando, de modo geral, que o trabalho com a crianca com TEA é
complexo, pois cada uma apresenta um aspecto diferente. Corroborando o que foi dito pela
coordenadora, a professora Rita entende que, no caso de Thiago, a fala “nos mantém um
pouco restrito, porque a gente ndo sabe até onde ele reconhece cada letra” (Rita). Além
disso, Rita informa que a “falta de tempo, e de espaco para trabalhar melhor com ele” sao,

igualmente, dificuldades que sente no processo de ensino e aprendizagem desse aluno.
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Trazendo a questdo para o ambito da Escola Frei Miguel, a coordenadora Edna
apresenta a interacdo social e a comunicacdo como as dificuldades percebidas na
aprendizagem da criangca com TEA, o0 que impacta no ensino da leitura, tornando-o um grande
desafio. Na visdo dessa entrevistada, Marta e Maria “ndo vao entrar nesse quadradinho
perfeito do ensino regular, e a incluséo é justamente isso... que a gente tem que se ajustar a
elas, tentando dar pra elas uma forma delas acompanharem as demandas do que vai
surgindo, mas também tem o tempo delas e n6s precisamos ter muita paciéncia nesse sentido”
(Edna). Quanto a sentir dificuldade em trabalhar com a crianga com TEA, admite que sim,
pois “cada uma é uma e o trabalho que vocé vai fazer é diferente”. E isso torna o trabalho
desafiante, mas que pode ser ajudado pelas pesquisas desenvolvidas nessa area.

Ao tratar de Marta, a professora Gleide aponta que a maior dificuldade da menina é a
fala, assim como Maria que, de acordo com sua professora Flavia, também tem problemas de
coordenacdo motora. Na opinido da mde das criancas, a cada ano, novas dificuldades.
Segundo seu relato, a primeira dificuldade de Maria foi a escrita, mas, quando aprendeu a

escrever, a leitura tornou-se o problema e

ela agora ta aprendendo a ler. E um degrauzinho, vai subindo [...]. Marta a mesma coisa.
Ela, antes ndo gostava nem de pegar no lapis, num pintava, ela ndo escrevia, nada,
assim... Ai vai... Agora ela ja ta pintando, agora ela ja t4 escrevendo algumas coisas,
com bastdo, mas ja ta né, ja td fazendo, que antes ela num pegava nem no lapis, sO
riscava, né em movimento circular, e assim né, cada ano a gente vai vendo (Marcia).

Em razdo das dificuldades, a subcategoria Expectativas se amplia no sentido de
compreender 0 que 0s sujeitos da pesquisa esperam do processo de ensino e aprendizagem da
crianca com TEA. Nesse contexto, a coordenadora Edna avalia que:

quando a gente trabalha com inclusédo é muito importante que a gente tenha duas coisas
muito importantes: primeiro acreditar [...], 0 outro ponto, é o trabalho em conjunto,
porque é assim... Vou acreditar, sou eu que vou fazer sozinha? N&o é um trabalho que se
faz sozinho, vocé também precisa acreditar, a familia precisa acreditar, os profissionais
precisam acreditar, e ai a gente desenvolve o trabalho juntos.

A professora Gleide deseja que Marta se socialize mais com os colegas, pois “ela j&
esta crescendo, ficando mocinha”, desejo igualmente compartilhado pela professora Flavia ao
se referir a Maria. Para, Marcia, a mae das gémeas, inicialmente suas expectativas foram
quanto a “fala, depois foi a escrita e outras coisas de vida diaria também, de vocé conseguir
sair, de vocé conseguir fazer as coisas com elas, de ta no meio dos coleguinhas, uma
participacdo de uma apresentacédo da escola, de um projeto [...]”. Assim, atualmente, espera

que “Maria também consiga ler assim como Marta conseguiu”.
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Avaliando como sendo um ponto positivo da Escola Padre Miguel, Marcia ressalta a

questdo do inserir, ou seja:
Essa questdo da adaptacao de tudo... Do material, na incluséo mesmo, dita, ndo aquela
inclusdo entre aspas, que a gente vé que acontece, pelo menos assim... eu tenho esse

retorno porque eles me mandam fotos, eles mandam dever de casa, e a gente vé pela
crianca se ta aprendendo ou ndo.

Mas, Marcia se ressente da falta de planejamento que, em sua perspectiva, € um
ponto negativo, pois, sem esse planejamento, ndo ha comunicacdo antecipada sobre as
atividades a serem realizadas com as meninas. Para ela, a inclusdo de suas filhas, atendendo
suas expectativas, ja aconteceu, notando ainda que todos na escola se preocupam com 0
desenvolvimento delas. Por isso, espera que haja continuidade nesse processo, seja mantida a
parceria e a postura aberta adotada pela escola para que as meninas se desenvolvam.

Na Escola Padre Paulo, a professora Rita tem como expectativa para o aprendizado
de Thiago que ele leia e consiga transmitir, através da escrita, 0 que escuta. A perspectiva de
Carlos, o pai do menino, € que ele aprenda a ler e escrever, ressaltando também sua inclusdo
social no contexto escolar, que considera como um ponto positivo da Escola, além de sua
contribuicdo para 0 menino se tornar mais independente. Falando sobre os pontos negativos
dessa Escola, Carlos identifica como sendo comum, em todas as escolas, a falta de preparo
dos professores e colaboradores para lidar com os alunos que ele chama de “especiais”.
Conforme seu entendimento, a Escola padre Paulo, sem atentar para as caracteristicas de cada
deficiéncia, trabalha da mesma forma “tanto o aluno autista quanto o down” (Carlos).

De maneira oportuna, Jesus et al. (2005, p. 89) alertam que é preciso repensar 0s
sujeitos, pois 0 conhecimento que se pode ter deles ¢, muitas vezes, sustentado em “quadros
estaticos: o autista, o deficiente intelectual, o portador de altas habilidades etc.”, sem
considerar que, dentro desse universo, ha uma diversidade de caracteristicas pessoais que, sem
duvida, acarretam diferentes necessidades de adaptacGes das praticas escolares a essas
caracteristicas. Nesse sentido, se a escola assume o fato de que é necessario incluir, significa
que deve ter a compreensdo de que precisa estabelecer estratégias de aprendizagem que
possibilitem uma auténtica igualdade de oportunidades para todos.

Mas, ainda que, nas ultimas décadas, a tendéncia mundial tenha sido de promover
uma politica de apoio a Educacdo Inclusiva, Carlos, na préatica, verifica que a inclusdo de seu

filho Thiago nao € total. Para ele:
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A palavra inclusdo é incluir né, vocé ta tentando colocar alguém diferente nos comuns.
Isso ndo é facil. Entdo, eu vejo uma inclusdo parcial dele no colégio. E como falei antes,
0 colégio ainda precisa... que tenha uma capacita¢ao na parte pedagdgica para poder
promover uma educacao eficaz desses alunos (Carlos).

A0 mesmo tempo em que espera que 0 menino continue na Escola Padre Paulo e
esta, por sua vez, mantenha a mesma postura com o0 menino, propde maior investimento no

corpo docente mediante cursos relacionados a essa area.

3.2.2.4. Probleméticas percebidas

Dentro da subcategoria pertinente as Preocupacfes Explicitas, a coordenadora
Carmen observa que a preocupacdo da escola em relacdo a inclusdo das criangas com
deficiéncia/TEA estd voltada a aprendizagem, ao final do ano, ndo somente da escrita, da
parte pedagdgica, e “sim no conhecimento individual, da parte social, que essa crianca
termine o ano consciente do papel dela na sociedade, consciente da importancia dela na
sociedade”. Em outras palavras, significa promover o acesso ao conhecimento e a cidadania,
tal como consignado nos documentos legais, buscando, segundo Glat e Blanco (2007 citados
por Giadinetto, 2009), possibilitar o desenvolvimento cognitivo, cultural e social dessas
criancas, respeitando suas diferencas e atendendo as suas necessidades.

Para a professora Rita, a preocupacdo dela, de modo particular, seria com a
aceitacéo, explicando que, ainda que Thiago seja bem aceito, ndo poderia assegurar 0 mesmo
quanto a inclusdo de outras criancas com deficiéncia/TEA. Encontra-se em Marques (2016),
citando Campbell (2009), que somente matricular o aluno ndo é suficiente, pois este ndo se
integra por si sO, € fundamental que ocorram transformacdes para a inclusdo. Prossegue a
autora afirmando que nas legislagcdes da educacdo inclusiva ndo se admite discriminacgdo e
segregacdo de forma alguma, o que requer mudanca de mentalidade para que a escola esteja
pronta para receber todos os alunos.

Tendo em conta os quatro pilares do processo inclusivo, acesso, permanéncia,
participacdo e desenvolvimento/sucesso, este Gltimo pilar, na visdo de Carlos, ndo estava
sendo contemplado na Escola Padre Paulo no tocante a educacdo de seu filho Thiago.
Reiterando o que falou em outras questdes, 0 entrevistado explicou que a parte pedagogica da
Escola é falha, o que torna dificil a permanéncia, pois, segundo ele, “0 desenvolvimento e a
permanéncia, eu acho que estéo ligados... Se o desenvolvimento ndo esta bom, a permanéncia

vai caminhar no mesmo sentido” (Carlos).
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Na Escola Frei Miguel, Edna diz que, em relacdo a inclusdo das criancas com
deficiéncia/TEA, a preocupacdo é com o Ensino Médio, pois, em sua avaliacdo, € a area mais
dificil de incluir, levando em conta que:

O sistema é muito fechadinho, é baseado em simuladinho, é nota no computador, o
professor é aquele que vai, descarrega a informacdo, ndo é mais aquele que chega, que
sabe pelo nome. Ele ensina em varias escolas. A minha preocupagdo € esses meninos
chegarem ai, porque a medida que o ano passa h& uma defasagem por conta do ritmo.

Vou precisar sempre, a cada ano, adequar mais, a tornar possivel pra aquela crianca,
pra que ela esteja ali, que ela esteja ali participante (Edna).

Por oportuno, esclarece-se que o Ensino Médio, nos termos da Lei das Diretrizes e
Bases da Educagdo Nacional (LDB), a Lei n® 9.394/1996, é caracterizado pela formagdao geral,
atuando de forma que garanta ao estudante a preparacdo basica para o prosseguimento dos
estudos, a insercdo no mundo do trabalho e ao exercicio cotidiano da cidadania. Mas, é imersa
nessa preocupacao que Edna aponta ser esse sistema excludente, por conta de ter um ritmo,
uma grade a ser cumprida, as notas, e “a maior dificuldade, a maior luta, no dia a dia, é
ajustar isso, é mostrar que pode ser diferente, é vocé criar outros canais, € vocé moldar de
uma maneira diferente. Entdo assim, cada ano que passa os desafios s6 aumentam. E isso”
(Edna).

Nas entrevistas realizadas tanto com a professora Gleide quanto com a professora
Flavia, evidenciam-se as preocupac¢des de ambas relativas ao desenvolvimento da crianga com
deficiéncia/TEA, no sentido de “que atinjam aquelas metas que tracam no inicio do ano, que
avancem, que elas sejam alfabetizadas” (Flavia). A questdo da aprendizagem também é uma
preocupacdo de Marcia, mde de Marta e Maria, ressaltando que a inclusdo da crianca com
deficiéncia/TEA envolve o “trabalhar mesmo pra crianga obter o conhecimento, seja de uma
forma mais diferenciada, uma visita fora da escola, ou alguma coisa assim [...]”. Nesse
sentido, ndo se pode esquecer, de acordo com Alves (2014), que 0 comportamento manifesto
pela crianga com TEA pode afetar sua aprendizagem, motivo pelo qual, em seu trabalho
pedagdgico, o/a professor/a precisa levar em conta a subjetividade desse aluno.

Na subcategoria Reflexdes finais, a questdo consistiu em saber qual assunto que, ndo
tendo sido abordado durante a entrevista, o/a participante gostaria de falar. A coordenadora
Carmen e as trés professoras pesquisadas (Gleide, Rita e Flavia) afirmaram que as questdes da
entrevista enfocaram todos os aspectos da problematica em discussdo. Mas, a coordenadora
Edna, apesar de considerar que as perguntas foram completas, por oportuno, mencionou que,

a despeito da lei assegurar que as criancas com deficiéncia estejam na escola, no campo
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educacional ainda se esta caminhando para que ali permanecam. Destacando o trabalho na
escola particular, alerta para o fato que nela “tudo é planilha. Quando vocé recebe uma
crianga ‘especial’ ela tem algumas demandas diferenciadas, precisa ajustar algumas coisas,
e isso tem um custo. A gente ndo tem a estrutura ideal, porque a estrutura ideal tem um custo
maior e a gente tem que trabalhar com o custo que a escola pode e tem condi¢cdo” (Edna).

Em sua fala, Edna reconhece ser dificil para a familia assumir mais esse 6nus, uma
vez que paga varias terapias para a crianga, 0 que acaba, de acordo com a entrevistada, “num
empurra-empurra”: de um lado, a escola com sua planilha de custo, do outro, os pais
reclamando que é muita coisa para pagar. A coordenadora explica que a escola particular é
uma empresa, razéo pela qual o estado precisa reduzir os impostos para que possa oferecer um
servico melhor, tornando possivel a inclusdo “em todos os sentidos, ndo s6 no sentido da
sensibilizagdo, conscientiza¢do, no sentido politico também” (Edna).

Ao definir essa problemética, Edna aponta para o seguinte aspecto reconhecido por
Lopes (2011, p. 18): “a inclusdo da crianga TEA ¢ fundamental, mas tem suas restrigdes, uma
vez que estas criangas carecem de um acompanhamento permanente e as escolas nem sempre
ttm meios e formagao para dar respostas as suas necessidades”. Essa autora prossegue
afirmando que a escola deve proceder as reorganizagdes adequadas no processo de ensino e
aprendizagem, “a fim de descobrir resposta para um dos direitos de todas as criangas que € o
direito a uma educacéo igual e de qualidade, que observe suas necessidades tendo em conta o
seu perfil de funcionalidade” (Lopes, 2011, p. 18).

Na percepcdo de Marcia, todo o processo de inclusdo educacional da crianga com
TEA é dificil e permeado de sofrimento para a familia, que se inicia com a luta para que essa
crianca seja aceita, depois como sera trabalhada em sala de aula. Segundo a mae de Marta e
Maria, & medida que as meninas crescem vdo aumentando também as angustias, como saber
se irdo ou ndo continuar na escola, a qual deve fazer um trabalho diferenciado, propiciando
mais apoio e mais abertura na forma de “estimula¢éo”, vendo as criangas com TEA como um
individuo que estd ali para aprender. Marcia destaca que “crianga especial consegue
aprender, consegue chegar longe”.

Corroborando o que foi dito por Marcia, Carlos, pai do aluno Thiago, encerra seu
depoimento revelando que incluir ndo é uma tarefa facil para o pai de uma crianca especial,
até mesmo em ambito familiar. Caracterizando a inclusdo como uma problematica complexa,
Carlos entende que exige educadores, terapeutas, politicas sociais e governos, mas estes, 0S

governos, “d@o pouco por essas criangas”. No entanto, ainda que no Brasil exista todo um
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aparato legal a favor da inclusdo educacional, tais como a Carta Magna, leis e diversos
documentos nacionais e internacionais nos quais o Brasil € signatario, de politicas publicas
idealizadas para inserir 0 aluno com deficiéncia no sistema educativo (Carvalho, 2008), que
ndo deixam dlvidas quanto a aceitacdo das pessoas com deficiéncia em todos os niveis de
ensino, discute-se a efetividade ou ndo dessas leis e politicas publicas na concretizacdo da

escola verdadeiramente inclusiva.
3.3. DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Tendo por base os resultados analisados anteriormente nas observacdes e entrevistas,
avalia-se que os dados obtidos foram importantes para que se pudesse entender, aos poucos, a
realizacdo da educacdo inclusiva em instituicdes particulares de ensino, os desafios e as
dificuldades nos contextos pesquisados. Nesse cruzamento, identificaram-se diferentes
entraves no processo de inclusdo educacional nas Escolas Frei Miguel e Padre Paulo, o que
implica no repensar permanente sobre questdes envolvendo as relagdes educacionais, a
estrutura escolar e a formacdo docente, destacando-se, nessa Ultima, os conteddos
selecionados e as praticas existentes nas Escolas.

Ainda que se reconhega que h4 uma orientagdo nacional para uma formacao docente
que considere a diversidade, ndo se pode deixar de verificar como as orientagfes se
desdobram em cada espaco local, pois cabe a cada grupo de profissionais da educacédo fazé-la
a partir de seu conhecimento, de suas condi¢Ges concretas. Assim, enquanto na Escola Frei
Miguel existe a preocupacdo em melhorar a qualificagdo das professoras para oferecer um
servico adequado a crianca com deficiéncia/TEA, na Escola Padre Paulo, a coordenadora e
professora admitem suas dificuldades por ndo se sentirem devidamente preparadas para esse
trabalho, o que é ressaltado pelo pai de Thiago em comentario sobre a area pedagdgica da
citada Escola.

Na observacdo do ambiente escolar, constatou-se, assim como Lopes (2011), que
além da falta de preparo dos professores, dentre outras dificuldades, a necessidade de
transformacdes nos espacos de sala de aula, particularmente no tocante a organizacdo das
carteiras, dispostas de maneira tradicional, em fila, posicionando os alunos individualmente,
tornando-se, no entanto, obstaculo ao livre movimento, a exemplo do que acontece com a
menina Marta que, em determinados momentos, levanta e anda por todo o ambiente. Estando
assim organizadas, Lopes (2011) sugere que os alunos com deficiéncia devam sentar na

primeira carteira para que o professor possa sempre estar atento a eles. Todavia, isso nédo
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ocorre em nenhuma das Escolas pesquisadas, uma vez que as crian¢as é quem decidem em
que lugar elas irdo sentar em sala de aula. Corrobora-se com o posicionamento dessa autora,
uma vez que, na Escola Padre Paulo, se evidenciou as saidas do aluno Thiago sem que a
docente percebesse.

Pode-se dizer que, apesar da Educacéo Inclusiva ser uma politica educacional oficial
do pais, as Escolas aqui pesquisadas, a despeito de pregarem um discurso de aceitacdo da
diversidade, ainda ndo se modificaram efetivamente para dar conta das especificidades da
aprendizagem e desenvolvimento do aluno com TEA. Na realidade, a coordenadora Edna, na
Escola Frei Miguel, alega que as escolas particulares ndo estdo totalmente preparadas para
receber o aluno com deficiéncia por conta dos custos, 0 que o torna um aluno caro, pois
requer servigos especializados. Para a coordenadora Carmen, da Escola Padre Paulo, a
inclusdo s6 sera eficaz com a contribuicdo dos pais no que se refere a contratar a parceria de
outros profissionais para dar suporte ao trabalho escolar com a crianga.

Ficou claro, principalmente pelo relato do pai de Thiago, que ha uma resposta
positiva quanto a escola suprir as necessidades sociais desse aluno, mas sem resultados
consistentes em seu desenvolvimento escolar. Sem se conformar apenas com a boa
socializacdo, o pai denota preocupacao quanto a permanéncia de seu filho tendo em vista sua
situacdo de aprendizagem. Contrariamente a esse pai, Marcia, tendo boas expectativas sobre
as praticas pedagogicas adotadas na Escola Frei Miguel, considera que a instituicdo
proporciona as condi¢cdes que contribuem para que as gémeas Marta e Maria atinjam
significativo nivel de aprendizagem, de acordo com o tempo de cada uma delas, perspectivada
como elemento da permanéncia de ambas no ambiente escolar. Por parte dessa familiar, hd o
reconhecimento de oportunidades e experiéncias, propiciadas pela Escola Frei Miguel, que
contribuem para a incluséo no ensino regular.

A pesquisa, durante a observagdo nas Escolas Padre Paulo e Frei Miguel, constatou
que as trés criancas com TEA, mesmo sendo estimuladas em sala de aula a participar das
atividades juntamente com seus pares, deles se mantinham distantes durante o recreio, sem
que houvesse, por parte das auxiliares de classe que ali permaneciam com outras criancgas, 0
incentivo para as brincadeiras entre eles. Um ponto a destacar refere-se a autonomia
demonstrada por essas criangas durante o lanche, que realizaram sem nenhum auxilio. Desse
modo, esses alunos permaneciam isolados, 0 que se interpreta como um empecilho que ainda

precisa ser vencido, por cada uma dessas Escolas, para um desenvolvimento social eficaz.
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Por outro lado, verificou-se a existéncia de relacionamento afetivo entre as criangas
com TEA e suas professoras, bem como gestos carinhosos dos colegas, principalmente em
sala de aula, e de funcionarios das Escolas, mesmo essas criangas revelando, na maioria das
vezes, indiferenca afetiva e dificuldade em estabelecer amizade. Torna-se importante ressaltar
que, em sala de aula, as turmas mostraram-se solidarias, sendo constantes as ajudas e, em
certo sentido, a protecdo para com os colegas com TEA. Trazendo para essa discussdo o ponto
de vista de Marques (2016), identifica-se que a melhor forma de iniciar o processo de incluséo
¢ a afetividade que, além de funcionar como mediadora da aprendizagem, facilita a
permanéncia do aluno na escola devido a aceitacdo, sentimento percebido pelos pais das
criancas com TEA nos dois contextos escolares estudados.

Face ao exposto nas entrevistas, infere-se que, para os entrevistados (coordenadoras,
professoras, pais), a fala se constitui a maior dificuldade para o aprendizado da crianga com
TEA, um comprometimento classico do transtorno que, fazendo uma avaliacdo geral, ndo se
constituiu um impedimento para que as docentes solicitassem a esses alunos participar das
atividades de leitura, ainda que eles ndo conseguissem ler todas as palavras de um texto.
Busca-se em Souza (2012) a explicagéo para o tipo de ensino que, nesta pesquisa, se observou
praticado nas Escolas, no tocante a dificuldade de aprendizagem da lingua ter a ver com o
modo como esta ainda vem sendo trabalhada: “desmonta-se a lingua em letras e silabas
estanques, fossilizadas e, como resultado, pretende-se formar um aluno leitor e escritor” (p.
170). Em se tratando do aluno com TEA, para aprender a linguagem esta crianca tem que ser
capaz de reconstruir elementos da frase e ndo apenas imita-los.

No que se refere aos comportamentos repetitivos e estereotipados, no caso do aluno
Thiago que produzia sons, foi visivel o incbmodo por parte da docente que, demonstrando
incapacidade em lidar com a situagdo, repreendeu 0 menino. Dentro desse padrdo de
comportamento, nota-se que Maria morde constantemente a lingua e Marta ndo consegue
manter-se sentada por muito tempo, esta, preferencialmente, merecendo uma atencdo da
coordenadora da Escola Frei Miguel, no sentido de alertar a professora no cuidado com a
menina para que ela ndo se machucasse em sala de aula devido a disposi¢do das carteiras.

Relativamente a turma, foi possivel verificar que os alunos com TEA, em alguns
momentos, gostavam de participar das atividades do grupo, muito embora no trabalho a pares
se tenha notado dificuldades pela falta de interacdo, requerendo a atuacdo docente. E
importante destacar que as criancas pesquisadas necessitam de apoio da professora ou da

auxiliar de classe para a realizacdo das tarefas escolares e de supervisdo na higiene pessoal,
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apos a ida ao banheiro. Quanto ao apoio pedagogico especializado, no ambito do ensino
especial, constatou-se apenas na Escola Frei Miguel, com as alunas Marta e Maria,
ressaltando-se ser este um dos fatores fundamentais para um melhor desenvolvimento da
crianca com TEA. Além disso, nessa Escola, as professoras, em sala de aula, criam novas
situacOes de aprendizagem, considerando as caracteristicas da cada uma das alunas.

Por derradeiro, recorre-se a Gomes e Mendes (2010) para explicar que, no debate
acerca da incluséo da pessoa com deficiéncia no sistema educacional, ha muito a avangar na
luta pelo acesso, que deve ser direcionado, necessariamente, para aumentar as matriculas,
situacdo que ndo deve ser especifica das escolas publicas de Ensino Fundamental e Ensino
Médio, também nas instituicGes particulares de ensino. Entretanto, assim como as autoras,
entende-se que sO 0 acesso ndo é suficiente, mas conhecimento e pratica para traduzir a
filosofia de inclusdo das leis, dos planos e das intencdes, para a realidade dos sistemas e das
escolas. Nesse sentido, os dados levantados nesta pesquisa constatam que as Escolas vém
buscando a forma adequada para a inclusdo, porém, impulsionadas mais pelos dispositivos
legais do que por um ato espontdneo de vontade na luta pela inclusdo da pessoa com
deficiéncia, tanto na escola como na sociedade.

Todavia, € importante destacar maior preocupacdo, no &mbito da Escola Frei Miguel,
em desvendar outros caminhos na busca da inclusdo das pessoas com deficiéncia/TEA, ao
desenvolver distintos tipos de trabalho que respondam as diferencas entre os alunos. Aqui,
recordando-se o postulado da educabilidade proposto por Meirieu (2004, p. 38), de que “toda
a crianga, todo o homem ¢ educavel”, as propostas educacionais brasileiras de inclusdo no
ensino regular precisam passar de um principio politico para uma modificacdo da realidade
relacionada a essas pessoas, cabendo, portanto, a escola, como mencionado por Carmo (1994,
citado por Souza, 2012, p. 163), “tomar esta historia nas maos e construir uma nova relagao

entre os homens”.
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CONCLUSOES E RECOMENDACOES

O tema inclusdo educacional, por trazer em seu bojo questdes relevantes ligadas a
forma de educar a pessoa com deficiéncia, impulsionou a pesquisadora a querer e a enveredar
pelas possibilidades deste estudo, especificamente sobre o processo educacional da crianca
com Transtorno do Espectro do Autismo (TEA) no ambito do ensino regular. Nesse sentido,
no cumprimento dos objetivos geral e especificos que a presente pesquisa se prop0s a atingir,
procurou-se responder a pergunta deflagradora da investigacdo: como ocorre 0 processo de
inclusdo (acesso, permanéncia, participacdo e sucesso) das criancas com Transtorno do
Espectro do Autismo, na faixa etaria de 8 anos, nas escolas da rede particular de Aracaju?

Tendo em vista a necessidade de responder a essa pergunta de partida, no percurso de
insercdo no campo empirico, a teoria contribuiu para a leitura do objeto investigado a partir
do cotejamento entre os autores trazidos para a discussdo. Desse modo, os resultados foram
expressos em palavras, citacdes literais, possibilitando a interpretacdo a luz do referencial
tedrico adotado, podendo revelar a descoberta de novos sentidos e significados, ampliar a
experiéncia do leitor ou confirmar o j& conhecido.

Esta pesquisa teve, portanto, como seu principal objetivo compreender como o0s
quatro pilares do processo inclusivo, acesso, permanéncia, participacdo e desenvolvimento/
sucesso, estdo a ser contemplados, na rede particular de Aracaju, para a inclusdo das criancas
de 8 anos, com Transtorno do Espectro do Autismo. E, a partir de uma andlise interpretativa
global dos dados, foi obtido o conhecimento para atingir o objetivo geral proposto,
contemplado quando se percorreu um caminho metodoldgico orientado por objetivos
especificos.

Assim, dentro do objetivo especifico de caracterizar o processo de acesso,
permanéncia, participagdo e desenvolvimento/sucesso das criangas com Transtorno do
Espectro do Autismo, na rede particular de Aracaju, através da opinido dos sujeitos
inquiridos, recorreu-se ao estudo de caso que se concretizou com a pesquisa qualitativa
realizada mediante a aplicacdo de entrevistas junto a coordenadoras, professoras e pais de
alunos com TEA, para obter informacdes diretamente relacionadas ao desenvolvimento de um
trabalho sustentado na ideia central da inclusdo educacional. Complementou-se esse estudo
com a observacdo naturalista, com o intuito de averiguar o trabalho realizado pela

comunidade escolar no atendimento as necessidades educacionais do aluno com TEA.
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De um modo geral, foram mencionados aspectos fundamentais de um processo que
visa, de acordo com 0 que preceituam os textos legais, tais como a Constituicdo Federal e a
LDB, garantir a equidade no tratamento e a oferta de oportunidades diferenciadas para que
todos os alunos possam alcancar as metas educacionais, aprendendo juntos. As respostas dos
participantes indicam uma relacdo da inclusdo na qual o acesso da-se pelo cumprimento da
lei, notando-se que as Escolas ndo abrem espaco suficiente para atender a demanda, baseando-
se na Portaria n® 0055/2015, da Secretaria de Estado da Educacdo, que determina o nimero
méaximo de dois alunos, por turma, preferencialmente com a mesma deficiéncia.

Nesse processo, a seguinte frase do pai do aluno Thiago resume dois pilares: “[...] 0
desenvolvimento e a permanéncia eu acho que estéo ligados... Se o desenvolvimento néo esta
bom, a permanéncia vai caminhar no mesmo sentido”. Essa declaragdo leva ao entendimento
de que ndo basta inserir fisicamente o aluno com deficiéncia na turma do ensino regular,
como resultado da matricula baseada no ideal democratico de que todos devem ter acesso a
educacdo, para a permanéncia na escola e o consequente desenvolvimento/sucesso do aluno,
mas mostra ser indispensavel remover as barreiras que impedem tornar a escola um espaco
verdadeiramente inclusivo, o que se buscou saber no objetivo que se segue.

Assim, no percurso investigativo, tendo como objetivo identificar as principais
dificuldades vivenciadas e quais as estratégias que usam para supera-las, para incluir as
criancas com TEA, tendo em conta as opinides dos sujeitos participantes da pesquisa, chega-
se a compreensdo de que, apdés mais de 25 anos do movimento inclusivo, as escolas se
confessam ainda despreparadas para comportar o ensino da crianga com deficiéncia. A esses
alunos, os professores ndo sabem como ensinar e, de fato, ndo foram formados para ensina-
los, com as escolas preparando-se a medida que eles chegam.

Os resultados obtidos permitem avaliar que os professores tém pouca ou nenhuma
formacdo que os habilite para um trabalho pedagdgico centrado em estratégias que
minimizem os impactos gerados no desenvolvimento do aluno pelas especificidades do TEA.
Percebe-se que a formacdo docente ndo gera conhecimentos para a questdo da inclusdo
educacional e, nestas circunstancias, as professoras buscam se apropriar de bases tedricas para
desenvolver uma pratica fundamentada, evidenciando ainda que, na area inclusiva, caminham
numa perspectiva idealista, responsabilizando-se individualmente e desenvolvendo esforcos
para aprimorar sua pratica.

Tendo como objetivo caracterizar as metodologias utilizadas para promover a

inclusdo (acesso, permanéncia, participacdo e desenvolvimento/sucesso) das criangas com
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TEA, através da observacdo das préaticas de sala de aula, constatou-se que as metodologias
utilizadas pelo professor em sala de aula dependem da necessidade de cada crianca. Ficou
claro que as Escolas pesquisadas vinculam o atendimento educacional da crianga com
deficiéncia/TEA a um diagndstico clinico, para s6 entdo caracterizar a situacdo educativa e
pedagdgica a realizar.

Se 0 objetivo anterior centrava-se sobre as representacdes a respeito das propostas
pedagogicas voltadas para o aluno com deficiéncia/TEA, o objetivo seguinte pretendeu
encontrar semelhancas e contradi¢Ges entre as opinides dos sujeitos inquiridos e as praticas de
sala de aula observadas. Nesse sentido, nota-se que existe uma lacuna entre os discursos dos
participantes e a efetivacdo do processo inclusivo na pratica educacional no que se refere a
falta de um trabalho para que haja um real entrosamento entre as criangas com TEA e o0s
outros alunos. Desse modo, as criangas com TEA mostram-se solitérias, faltando um essencial
acompanhamento com qualidade pedagdgica que possa corresponder de forma satisfatoria a
interacdo entre esses alunos e seus pares. As semelhancas entre as opinides dizem respeito ao
fato das escolas terem que se adequar a uma realidade pedagogica para a qual se sentem
despreparadas, em se tratando de desempenhar seu papel em termos de uma préatica escolar
inclusiva.

Interligando os objetivos, encontra-se resposta para a questdo de partida, norteadora
desta pesquisa, segundo a qual € possivel dizer que, mesmo com os ganhos alcancados pelas
pessoas com deficiéncia, ao longo dos anos, relativamente ao acesso a educacao, na estrutura
das escolas particulares é possivel se observar a existéncia de barreiras que interferem na
permanéncia, participacdo e sucesso no processo de ensino e aprendizagem do aluno com
TEA. A realidade demonstra que promover a educacdo para todos requer mudancas
fundamentais a fim de que, realmente, essas instituicbes possam atender a todas as pessoas,
sobretudo aquelas com deficiéncia.

Diante do exposto, pode-se dizer, com base nos dados coletados, que para concretizar
a inclusao € preciso superar alguns fatores, dentre os quais se citam:

a) Sensibilizacdo de todos os responsaveis pelo processo educacional nas

instituicoes;

b) Remocéo de barreiras comunicacionais e pedagogicas;

c) Materiais pedagdgicos especializados, metodologias diversificadas; e, finalmente,

d) Formacédo dos docentes, que se constituem agentes de inclus&o.
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Conclui-se, portanto, que falta um longo caminho a ser percorrido para que a
inclusdo educacional, no Brasil, esteja adequada aos documentos existentes, principalmente
quando se observa que somente uma parcela das atuais diretrizes da Educagdo Inclusiva é
colocada em pratica, de modo particular o acesso. Outro tanto se diga que, nas escolas
particulares pesquisadas, ainda nao se cumprem, efetivamente, 0s requisitos que assegurem
aos alunos com deficiéncia/TEA, a participacdo, a permanéncia e, consequentemente, a

oportunidade do sucesso educativo.
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Apéndice 1 — Guido de entrevista as professoras

Titulo: Criangas com Transtorno do Espectro do Autismo: Processo de inclusdo em escolas

da rede de ensino regular privado.

Entrevistadas: Professoras titulares das turmas onde estéo inseridas as criangas com TEA.

Objetivo Geral: Recolher informacGes sobre o processo de inclusdo de uma crianga com

TEA numa classe do ensino regular da rede privada.

Designacao Objetivos Topicos para as Observacao
dos blocos Especificos perguntas
Bloco A -Legitimar a - Motivo da entrevista -Entrevista
entrevista - Objetivos da entrevista | semiestruturada
Legitimacdo e | -Motivar a - Confidencialidade e -Utilizacdo de linguagem
motivagdo da | entrevista anonimato das clara adaptada a
entrevista -Garantir a informacdes entrevistada
confidencialidade | -Permissdo para gravar a | -Agradecimento pela
entrevista disponibilidade em
responder a esta
entrevista
Bloco B -Recolher dados - Idade -Atencdo as reacoes da
para caracterizar a | - Formacdo inicial entrevistada
Caracterizacdo | entrevistada tanto a | - Outra formagéo - N&o provocagéo de
da entrevistada | nivel pessoal como | profissional embaracos a entrevistada
profissional - Percurso profissional com gestos, expressoes
- Tempo de servico faciais ou verbais
- Experiéncia com
criangas com
Necessidades Educativas
Especiais (NEE) /TEA
- Inclusdo de criancas
consideradas com NEE
na sala de aula
Bloco C - Obter dados que | - Namero total de - Né&o interrupcéo da fala
permitam criancas da entrevistada
Caracterizagdo | caracterizar o - Idade das criangas - Demonstracdo de
do grupo de grupo/ turma - Nivel socioeconbémico | interesse
alunos das familias
- Relagéo e
aprendizagem das
criancas em sala de aula
Bloco D -Recolher dados -Percurso escolar da -Mostrar interesse pelo
que permitam fazer | crianga trabalho realizado
Inclusdo da o levantamento do | -Metodologias utilizadas | - Sem discordancia da
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crianga em processo de em sala de aula com a entrevistada
estudo inclusdo da crianga | crianca e 0 grupo
- Competéncias
adquiridas
- Dificuldades de
aprendizagens
- Expectativas
Bloco E -Recolher -Preocupacdes em -Mostrar compreenséo
informacdo sobre a | relagdo a escola e aos das situacOes abordadas
Problematicas | inclusdo de alunos - Agradecimento
centrais criangas com NEE | -Sugestdes sobre a
percebidas e sobre questdes tematica abordada
pela né&o abordadas

entrevistada
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Apéndice 2 - Guido de entrevista a coordenadora

Titulo: Criancas com Transtorno do Espectro do Autismo: Processo de inclusdao em escolas

da rede de ensino regular privado.

Entrevistada: Coordenadora da escola onde esta inserida a crianca com TEA.

Objetivo Geral: Recolher informacGes sobre o processo de inclusdo de uma crianga com

TEA numa classe do ensino regular da rede privada.

Designacao dos Objetivos Topicos para as Observacao
blocos Especificos perguntas
Bloco A - Legitimar a - Motivo da - Entrevista
entrevista entrevista semiestruturada
Legitimacéo e - Motivar a entrevista | - Objetivos da - Utilizar linguagem
motivagéo da - Garantir a entrevista clara adaptada a

entrevista confidencialidade - Confidencialidade e | entrevistada
anonimato das - Agradecer a
informacdes disponibilidade para
- Permissdo para responder a esta
gravar a entrevista entrevista

Bloco B - Recolher dados - Idade - Atencao as reacdes

para caracterizar a

- Formacao inicial

da entrevistada

Caracterizagéo da entrevistada tanto a | - Outra formagéo -Né&o provocar
entrevistada nivel pessoal como profissional embaracos a
profissional -Trajetoria entrevistada com
profissional gestos, expressdes
-Tempo de servigo faciais ou verbais
-Experiéncia com
criangas com
deficiéncia /TEA
-Incluséo de criancas
consideradas com
deficiéncia na sala de
aula
Bloco C - Obter dados que -Tempo de existéncia | - Sem interrupcdes
permitam -Tempo que trabalha | da fala da

Caracterizacdo da

instituicdo em seus
aspectos estruturais
fisicos e de pessoal

caracterizar a
estrutura de
funcionamento da
instituicao

com inclusdo
-Descricdo da
instituicdo

- NUmero total de
professores/auxiliares
-NUmero total de
alunos

- NUmero total de
alunos com

entrevistada
- Mostrar interesse
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deficiéncia

- Faixa etaria dos
alunos

- Séries ofertadas
- Atividades
ofertadas

- Critério para
matricula

- Quantidade limite
de deficientes por
sala

- A relagdo dos
alunos com
deficiéncia com os
demais alunos e
profissionais da

instituicdo
Bloco D -Recolher dados que | -Trajetoria escolar da | - Mostrar interesse e
permitam fazer o crianga abertura pelo

Inclusdo da crianca
com TEA

levantamento do
processo de incluséo
da crianca

-Metodologias
utilizadas em sala de
aula com a crianca e
0 grupo
-Competéncias
adquiridas
-Dificuldades de
aprendizagens.

- Expectativas

trabalho realizado
- Nao discordar da
entrevistada

Bloco E

Problemaéticas
centrais percebidas
pela entrevistada

- Recolher
informacao sobre a
inclusdo de criangas
com deficiéncia e
sobre questbes ndo
abordadas.

- Preocupacdes em
relacdo a escola e aos
alunos.

- Sugestdes sobre a
tematica abordada

-Mostrar
compreensdo das
situacOes abordadas
- Agradecimento
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Apéndice 3- Guido de entrevista com pais ou responsaveis

Titulo: Criancas com Transtorno do Espectro do Autismo: Processo de inclusdao em escolas

da rede de ensino regular privado.

Entrevistado: Pais ou responsaveis pela crianca com TEA matriculada no ensino regular de

uma escola privada.

Objetivo Geral: Recolher informagdes sobre o processo de inclusdo de uma crianga com

TEA, numa classe do ensino regular da rede privada.

Designacao dos Objetivos Topicos para as Observacao
blocos Especificos perguntas
Bloco A -Legitimar a - Motivo da - Entrevista
entrevista entrevista semiestruturada
Legitimacéo e -Motivar a entrevista | -Objetivos da - Utilizar linguagem
motivagéo da -Garantir a entrevista clara adaptada a

Entrevista confidencialidade -Confidencialidade e | entrevistada
anonimato das - Agradecer a
informacdes disponibilidade para
-Permisséo para responder a esta
gravar a entrevista entrevista

Bloco B - Recolher dados - Idade - Atencao as reacoes

para caracterizar a

-Formacado inicial

da entrevistada

Caracterizagdo do/a | entrevistada tanto a | -Outra formagéo -Né&o provocar
entrevistado/a nivel pessoal como profissional embaracos a
profissional - Percurso entrevistada com
profissional gestos, expressdes
-Tempo de servigo faciais ou verbais
-Inclusdo de criancas
consideradas com
deficiéncia na sala de
aula
Bloco C -Obter dados que - Idade - N&o interromper a
permitam - Diagnostico entrevistada
Caracterizacdo da caracterizar a crianca | - Acompanhamento | enquanto ela fala
crianga com TEA profissional - Mostrar interesse
- Acompanhamento
em casa
- Autonomia

- Comunicagéo

- Relacionamento
- Comportamento
- Aprendizagem

Bloco D

Inclusdo da crianga

-Recolher dados que
permitam fazer o
levantamento do

-Trajetdria escolar da
crianca
- Critério para

- Mostrar interesse e
abertura pelo
trabalho realizado
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em estudo

processo de incluséo
da crianca

escolha da escola

- Como a escola
recebe

- Metodologias
utilizadas na sala de
aula com a crianca e
0 grupo

- Atividades
extracurriculares

- Pessoa de apoio

- Competéncias
adquiridas
-Dificuldades de
aprendizagens

- Expectativas

- Nao discordar da
entrevistada

Bloco E

Problematicas
centrais percebidas
pelo entrevistado

- Recolher
informagé&o sobre a
inclusdo de criancgas
com NEE e sobre
questbes ndo
abordadas.

- Preocupacdes em
relacdo a escola e aos
alunos

- Sugestdes sobre a
tematica abordada

- Mostrar
compreensdo das
situacOes abordadas
- Agradecimento

Universidade Lus6fona de Humanidades e Tecnologias/Instituto de Educagéo| vii




Criangas com Transtorno do Espectro do Autismo: Processo de Inclusdo em Escolas da Rede de Ensino Privado

Apéndice 4- Guido de observacao

Titulo: Criancas com Transtorno do Espectro do Autismo: Processo de inclusdao em escolas

da rede de ensino Privado.

Observados: Crianca com TEA, professora titular da turma, auxiliar de classe e os alunos

“tipicos”.

Objetivo Geral: Recolher informacGes sobre o processo de inclusdo de uma crianga com

TEA numa classe do ensino regular da rede privada.

Guido de observacao

Elementos
que
compdem a
acao
pedagdgica
em sala de
aulae
extraclasse

Aspectos a observar Obijetivos Especificos Tempo*
o Os ambientes da sala de aula, | o Caracterizar 0| o Naescola
do recreio, do pétio, da ambiente e os sujeitos | Padre Paulo
quadra esportiva, do parque observados das 13 as 17
infantil. o Avaliar a autonomia, | horas
o A interacdo da crianca com 0S comportamentos e a
TEA com os alunos interacdo o Naescola
“tipicos”, a professora titular, | o Recolher dados sobre | Frei Miguel
os professores de outras &reas | a metodologia adotada | das 14 as 16
e a auxiliar de classe. em sala de aula horas

0O O O O O

A disciplina estudada.
Conteldos abordados.
Atividades desenvolvidas.
Material didatico.
Estratégias de ensino e
aprendizagem

o Obter dados pertinentes
a aprendizagem e o
desenvolvimento

o Identificar quais
competéncias esta
sendo contempladas

* O tempo de duracdo, horério e dias de observacdo foram determinados pelas instituicdes de ensino.
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ANEXOS
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Anexo 1- Termo de consentimento livre e esclarecido das coordenadoras

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
Senhora Coordenadora

Eu, Edjane dos Santos de Jesus Santana, matriculada no curso de Stricto
Sensu Mestrado em Ciéncias da Educagiio, promovido pela Universidade Lus6fona
de Humanidades e Tecnologias de Lishoa em convénio com o Centro Integrado de
Tecnologia e Pesquisa/ Faculdade Nossa Senhora de Lurdes, na cidade de
Aracaju/SE, venho por meio desta convidar a senhora coordenadora a ser voluntaria
em um estudo intitulado Criancas com Transtorno do Espectro do Autismo:
Processo de inclusdo em escolas da rede de ensino privado, sob a orientagdo da Dr.*
Elza Ferreira Santos e coorientagio da Dr." Isabel Sanches e que tem como objetivo
analisar como ocorre o processo de inclusdo de criangas com TEA, na faixa etaria de 8
anos de idade, em escolas particulares.

Acreditamos que esta pesquisa seja importante para a sociedade por permitir
uma reflexdo sobre as nossas praticas enquanto educadoras ¢ sobre as leis que servem
para criar um cenario da inovagdo da inclusdo, sem um preparo prévio dos autores que

vio atuar neste palco.

PARTICIPACAO NO ESTUDO

A senhora esta sendo convidada a participar de uma entrevista abordando o tema
inclusdo e TEA. A privacidade sera respeitada, ou seja, o0 nome da senhora sera mantido
em sigilo, como também sua imagem. A pesquisadora se responsabiliza pela guarda e

confidencialidade dos dados, utilizando nomes ficticios.

CONTATO

Pesquisadora responsavel: Edjane dos Santos de Jesus Santana
Telefone: (79) 999564509

DECLARACAO

Declaro que li ¢ entendi todas as informagdes presentes neste Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido, além ter a oportunidade de discutir as informagdes
deste termo. Todas as minhas perguntas foram respondidas ¢ eu estou satisfeita com as
respostas. Entendo que receberei uma via assinada e datada deste documento, e que

outra via assinada e datada sera arquivada pela pesquisadora responsavel pelo estudo.
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Enfim, tendo sido orientada quanto ao teor de tudo aqui mencionado e,

compreendida a natureza e o objetivo do ja referido estudo, manifesto meu livre

consentimento em participar, estando totalmente ciente de que ndo ha nenhum valor a

receber ou a pagar pela minha participagdo.

‘:f}mmau_,_.)ﬁ,de MM_ de 20])%
'
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Assinatura da pesquisadora
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TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
Senhora Coordenadora

Eu, Edjane dos Santos de Jesus Santana, matriculada no curso de Stricto
Sensu Mestrado em Ciéncias da Educaciio, promovido pela Universidade Luséfona
de Humanidades e Tecnologias de Lishoa em convénio com o Centro Integrado de
Tecnologia e Pesquisa/ Faculdade Nossa Senhora de Lurdes, na cidade de
Aracaju/SE, venho por meio desta convidar a senhora coordenadora a ser voluntaria
em um estudo intitulado Criancas com Transtorno do Espectro do Autismo:
Processo de inclusdo em escolas da rede de ensino privado, sob a orientagdo da Dr.*
Elza Ferreira Santos e coorientagio da Dr.” Isabel Sanches e que tem como obijetivo
analisar como ocorre o processo de inclusdo de criangas com TEA, na faixa etaria de 8
anos de idade, em escolas particulares.

Acreditamos que esta pesquisa seja importante para a sociedade por permitir
uma reflexdio sobre as nossas praticas enquanto educadoras e sobre as leis que servem
para criar um cenario da inovagdo da inclusdo, sem um preparo prévio dos autores que

vao atuar neste palco.

PARTICIPACAO NO ESTUDO

A senhora esta sendo convidada a participar de uma entrevista abordando o tema
inclusdo e TEA. A privacidade sera respeitada, ou seja, 0 nome da senhora sera mantido
em sigilo, como também sua imagem. A pesquisadora se responsabiliza pela guarda e

confidencialidade dos dados, utilizando nomes ficticios.

CONTATO

Pesquisadora responsavel: Edjane dos Santos de Jesus Santana
Enfim, tendo sido orientada quanto ao teor de tudo agui mencionado e,
compreendida a natureza e o objetivo do ja referido estudo, manifesto meu livre
consentimento em participar, estando totalmente ciente de que ndio ha nenhum valor a

receber ou a pagar pela minha participagio.

ool | 90 de Proedie  de o901F
\_’:

Local e data
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Anexo 2 - Termo de consentimento livre e esclarecido das professoras

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Senhora Professora

Eu, Edjane dos Santos de Jesus Santana, matriculada no curso de Stricto
Sensu Mestrado em Ciéncias da Educacdio, promovido pela Universidade Luséfona
de Humanidades e Tecnologias de Lisboa em convénio com o Centro Integrado de
Tecnologia e Pesquisa/ Faculdade Nossa Senhora de Lurdes, na cidade de
Aracaju/SE, venho por meio desta convidar o/a senhor/senhora a ser voluntario (a) em
um estudo intitulado Criancas com Transtorno do Espectro do Autismo: Processo
de inclusdo em escolas da rede de ensino privado, sob a orientagio da Dr® Elza
Ferreira Santos e coorientagdo da Dr." Isabel Sanches e que tem como objetivo analisar
como ocorre o processo de inclusdo de criangas com TEA, na faixa etana de 8 anos de
idade, em escolas particulares.

Acreditamos que esta pesquisa seja importante para a sociedade por permitir
uma reflexio sobre as nossas praticas enquanto educadoras e sobre as leis que servem
para criar um cenario da inovagiio da inclusdo, sem um preparo prévio dos autores que

vio atuar neste palco.

PARTICIPACAO NO ESTUDO

O/a senhor (a) esta sendo convidado (a) a participar de uma entrevista abordando
o tema inclusdo e TEA, A privacidade sera respeitada, ou seja, seu nome sera mantido
em sigilo, como também sua imagem. A pesquisadora se responsabiliza pela guarda e a
confidencialidade dos dados, utilizando nomes ficticios.

CONTATO

Pesquisadora responsavel: Edjane dos Santos de Jesus Santana
Telefone: (79) 999564509

DECLARACAO

Declaro que li ¢ entendi todas as informagdes presentes neste Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido, além ter a oportunidade de discutir as informagdes
deste termo. Todas as minhas perguntas foram respondidas e eu estou satisfeita com as
respostas. Entendo que receberei uma via assinada e datada deste documento, ¢ que

outra via assinada e datada sera arquivada pela pesquisadora responsavel pelo estudo.

Universidade Lus6fona de Humanidades e Tecnologias/Instituto de Educagéo| Xiii




Criancas com Transtorno do Espectro do Autismo: Processo de Inclusdo em Escolas da Rede de Ensino Privado

Enfim, tendo sido orientada quanto ao teor de tudo aqui mencionado e,
compreendida a natureza e o objetivo do ja referido estudo, manifesto meu livre
consentimento em participar, estando totalmente ciente de que nao ha nenhum valor a

receber ou a pagar pela minha participagdo.

7&1@505&; .Jﬂ_dejgseg e de 201F
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TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Senhora Professora

Eu, Edjane dos Santos de Jesus Santana, matriculada no curso de Stricto
Sensu Mestrado em Ciéncias da Educaciio, promovido pela Universidade Luséfona
de Humanidades e Tecnologias de Lishoa em convénio com o Centro Integrado de
Tecnologia e Pesquisa/ Faculdade Nossa Senhora de Lurdes, na cidade de
Aracaju/SE, venho por meio desta convidar o/a senhor/senhora a ser voluntério (a) em
um estudo intitulado Criangas com Transtorno do Espectro do Autismo: Processo
de inclusdo em escolas da rede de ensino privado, sob a orientagdio da Dr* Elza
Ferreira Santos e coorientagdo da Dr.* Isabel Sanches e que tem como objetivo analisar
como ocorre o processo de inclusdo de criangas com TEA, na faixa etaria de 8 anos de
idade, em escolas particulares.

Acreditamos que esta pesquisa seja importante para a sociedade por permitir
uma reﬂexﬁo sobre as nossas praticas enquanto educadoras e sobre as leis que servem
para criar um cenario da inovagdo da inclusdo, sem um preparo prévio dos autores que

vio atuar neste palco.

PARTICIPACAO NO ESTUDO

O/a senhor (a) esta sendo convidado (a) a participar de uma entrevista abordando
o tema inclusdo e TEA. A privacidade sera respeitada, ou seja, seu nome serd mantido
em sigilo, como também sua imagem. A pesquisadora se responsabiliza pela guarda ¢ a

confidencialidade dos dados, utilizando nomes ficticios.

CONTATO

Pesquisadora responsavel: Edjane dos Santos de Jesus Santana
Telefone: (79) 999564509

DECLARACAO

Declaro que li e entendi todas as informagdes presentes neste Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido, além ter a oportunidade de discutir as informagoes
deste termo. Todas as minhas perguntas foram respondidas e eu estou satisfeita com as
respostas. Entendo que receberei uma via assinada e datada deste documento, ¢ que

outra via assinada e datada sera arquivada pela pesquisadora responsavel pelo estudo.
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Enfim, tendo sido orientada quanto ao teor de tudo aqui mencionado e,
compreendida a natureza e o objetivo do ja referido estudo, manifesto meu livre

consentimento em participar, estando totalmente ciente de que ndo ha nenhum valor a

receber ou a pagar pela minha participagdo.
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TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Senhora Professora

Eu, Edjane dos Santos de Jesus Santana, matriculada no curso de Stricto
Sensu Mestrado em Ciéncias da Educaciio, promovido pela Universidade Luséfona
de Humanidades e Tecnologias de Lishoa em convénio com o Centro Integrado de
Tecnologia e Pesquisa/ Faculdade Nossa Senhora de Lurdes, na cidade de
Aracaju/SE, venho por meio desta convidar o/a senhor/senhora a ser voluntério (a) em
um estudo intitulado Criangas com Transtorno do Espectro do Autismo: Processo
de inclusdo em escolas da rede de ensino privado, sob a orientagdio da Dr* Elza
Ferreira Santos e coorientagdo da Dr.* Isabel Sanches e que tem como objetivo analisar
como ocorre o processo de inclusdo de criangas com TEA, na faixa etaria de 8 anos de
idade, em escolas particulares.

Acreditamos que esta pesquisa seja importante para a sociedade por permitir
uma reﬂexﬁo sobre as nossas praticas enquanto educadoras e sobre as leis que servem
para criar um cenario da inovagdo da inclusdo, sem um preparo prévio dos autores que

vio atuar neste palco.

PARTICIPACAO NO ESTUDO

O/a senhor (a) esta sendo convidado (a) a participar de uma entrevista abordando
o tema inclusdo e TEA. A privacidade sera respeitada, ou seja, seu nome serd mantido
em sigilo, como também sua imagem. A pesquisadora se responsabiliza pela guarda ¢ a

confidencialidade dos dados, utilizando nomes ficticios.

CONTATO

Pesquisadora responsavel: Edjane dos Santos de Jesus Santana
Telefone: (79) 999564509

DECLARACAO

Declaro que li e entendi todas as informagdes presentes neste Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido, além ter a oportunidade de discutir as informagoes
deste termo. Todas as minhas perguntas foram respondidas e eu estou satisfeita com as
respostas. Entendo que receberei uma via assinada e datada deste documento, ¢ que

outra via assinada e datada sera arquivada pela pesquisadora responsavel pelo estudo.
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Enfim, tendo sido orientada quanto ao teor de tudo aqui mencionado e,
compreendida a natureza e o objetivo do ja referido estudo, manifesto meu livre
consentimento em participar, estando totalmente ciente de que nio ha nenhum valor a

receber ou a pagar pela minha participacio.
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Anexo 3 — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido aos Pais ou Responsaveis

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Senhores pais ou responsaveis

Fu, Edjane dos Santos de Jesus Santana, matriculada no curso de Stricto
Sensu Mestrado em Ciéncias da Educaciio, promovido pela Universidade Lus6fona
de Humanidades e Tecnologias de Lisboa em convénio com o Centro Integrado de
Tecnologia ¢ Pesquisa/ Faculdade Nossa Senhora de Lurdes, na cidade de
Aracaju/SE, venho, por meio desta, convidar seu filho (a) a ser voluntério (a) no estudo
intitulado Criancas com Transtorno do Espectro do Autismo: Processo de Inclusio
em Escolas da Rede de Ensino Privado, sob orientagdo da Dr.* Elza Ferreira Santos e
coorientagdo Dr.* Isabel Sanches e que tem como objetivo analisar como ocorre o
processo de inclusdo de criangas com TEA, na faixa etiria de 8 anos de idade, em
escolas particulares.

Acreditamos que esta pesquisa seja importante para a sociedade por permitir
uma reflexdo sobre as nossas préticas quanto educadoras e sobre as leis que servem para
criar um cenario, da inovagdo da inclusdo, sem um preparo prévio dos autores que vao

atuar nesse palco.

PARTICIPACAO NO ESTUDO

Seu filho (a) sera observado (a) no corrente ano, na instituigio de ensino que
estuda, no periodo de um més, em quantidade de dias ¢ horas que a escola
disponibilizar, em sala de aula, no recreio ¢ em qualquer atividade extraclasse que
porventura venha acontecer. A privacidade sera respeitada, ou seja, o nome do seu fitho
(a) sera mantido em sigilo, como também a imagem. A pesquisadora se responsabiliza
pela guarda e confidencialidade dos dados, utilizando nomes ficticios.

CONTATO

Pesquisadora responsavel: Edjane dos Santos de Jesus Santana
Telefone: (79) 999564509

DECLARACAO
Declaro que li e entendi todas as informagdes presentes neste Termo de

Consentimento Livre e Esclarecido, e tive a oportunidade de discutir as informagoes

deste termo. Todas as minhas perguntas foram respondidas ¢ eu estou satisfeito (a) com
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as respostas. Entendo que receberei uma via assinada e datada deste documento ¢ que
outra via assinada ¢ datada ser4 arquivada pela pesquisadora responsavel do estudo.

Enfim, tendo sido orientado (a) quanto ao teor de tudo aqui mencionado e,
compreendida a natureza ¢ o objetivo do ja referido estudo. manifesto meu livre
consentimento em autorizar a participagido do meu filho (a), estando totalmente ciente
de que ndo ha nenhum valor a receber ou a pagar por esta participagio.
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TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Senhores pais ou responsaveis

Fu, Edjane dos Santos de Jesus Santana, matriculada no curso de Stricto
Sensu Mestrado em Ciéncias da Educaciio, promovido pela Universidade Lus6fona
de Humanidades e Teenologias de Lishoa em convénio com o Centro Integrado de
Tecnologia e Pesquisa/ Faculdade Nossa Senhora de Lurdes, na cidade de
Aracaju/SE, venho, por meio desta, convidar seu filho (a) a ser voluntario (a) no estudo
intitulado Criancas com Transtorno do Espectro do Autismo: Processo de Inclusiao
em Escolas da Rede de Ensino Privado, sob orientagdo da Dr.* Elza Ferreira Santos e
coorientagdo Dr.” Isabel Sanches e que tem como objetivo analisar como ocorre 0
processo de inclusdio de criangas com TEA, na faixa etiria de 8 anos de idade. em
escolas particulares.

Acreditamos que esta pesquisa seja importante para a sociedade por permitir
uma reflexdo sobre as nossas praticas quanto educadoras e sobre as leis que servem para
criar um cendrio, da inovagdo da inclusdo, sem um preparo prévio dos autores que vao

atuar nesse palco.

PARTICIPACAO NO ESTUDO

Seu filho (a) sera observado (a) no corrente ano, na instituigdo de ensino que
estuda, no periodo de um més, em quantidade de dias ¢ horas que a escola
disponibilizar, em sala de aula, no recreio e em qualquer atividade extraclasse que
porventura venha acontecer. A privacidade sera respeitada, ou seja, 0 nome do seu filho
(a) sera mantido em sigilo, como também a imagem. A pesquisadora se responsabiliza
pela guarda e confidencialidade dos dados, utilizando nomes ficticios.

CONTATO

Pesquisadora responsavel: Edjane dos Santos de Jesus Santana
Telefone: (79) 999564509

DECLARACAO
Declaro que li e entendi todas as informagdes presentes neste Termo de

Consentimento Livre e Esclarecido, e tive a oportunidade de discutir as informagdes

deste termo. Todas as minhas perguntas foram respondidas e eu estou satisfeito (a) com

Universidade Lus6fona de Humanidades e Tecnologias/Instituto de Educagéo| XXi




Criancas com Transtorno do Espectro do Autismo: Processo de Inclusdo em Escolas da Rede de Ensino Privado

as respostas. Entendo que receberel uma via assinada e datada deste documento e que
outra via assinada e datada sera arquivada pela pesquisadora responsavel do estudo.
Enfim, tendo sido orientado (a) quanto ao teor de tudo aqui mencionado e,
compreendida a natureza e o objetivo do ja referido estudo, manifesto meu livre
consentimento em autorizar a participagido do meu filho (a), estando totalmente ciente

de que ndo ha nenhum valor a receber ou a pagar por esta participagao.
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TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Senhores pais ou responsaveis

Fu, Edjane dos Santos de Jesus Santana, matriculada no curso de Stricto
Sensu Mestrado em Ciéncias da Educaciio, promovido pela Universidade Lus6fona
de Humanidades e Teenologias de Lishoa em convénio com o Centro Integrado de
Tecnologia e Pesquisa/ Faculdade Nossa Senhora de Lurdes, na cidade de
Aracaju/SE, venho, por meio desta, convidar seu filho (a) a ser voluntario (a) no estudo
intitulado Criancas com Transtorno do Espectro do Autismo: Processo de Inclusiao
em Escolas da Rede de Ensino Privado, sob orientagdo da Dr.* Elza Ferreira Santos e
coorientagdo Dr.” Isabel Sanches e que tem como objetivo analisar como ocorre 0
processo de inclusdio de criangas com TEA, na faixa etiria de 8 anos de idade. em
escolas particulares.

Acreditamos que esta pesquisa seja importante para a sociedade por permitir
uma reflexdo sobre as nossas praticas quanto educadoras e sobre as leis que servem para
criar um cendrio, da inovagdo da inclusdo, sem um preparo prévio dos autores que vao

atuar nesse palco.

PARTICIPACAO NO ESTUDO

Seu filho (a) sera observado (a) no corrente ano, na instituigdo de ensino que
estuda, no periodo de um més, em quantidade de dias ¢ horas que a escola
disponibilizar, em sala de aula, no recreio e em qualquer atividade extraclasse que
porventura venha acontecer. A privacidade sera respeitada, ou seja, 0 nome do seu filho
(a) sera mantido em sigilo, como também a imagem. A pesquisadora se responsabiliza
pela guarda e confidencialidade dos dados, utilizando nomes ficticios.

CONTATO

Pesquisadora responsavel: Edjane dos Santos de Jesus Santana
Telefone: (79) 999564509

DECLARACAO
Declaro que li e entendi todas as informagdes presentes neste Termo de

Consentimento Livre e Esclarecido, e tive a oportunidade de discutir as informagdes

deste termo. Todas as minhas perguntas foram respondidas e eu estou satisfeito (a) com
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as respostas. Entendo que receberei uma via assinada e datada deste documento e que
outra via assinada e datada sera arquivada pela pesquisadora responsavel do estudo.
Enfim, tendo sido orientado (a) quanto ao teor de tudo aqui mencionado e,
compreendida a natureza e o objetivo do ja referido estudo, manifesto meu livre
consentimento em autorizar a participagdo do meu filho (a), estando totalmente ciente

de que ndo ha nenhum valor a receber ou a pagar por esta participagio.

v

Bu, . 5 SR es 5 &%, B Y N B o 20 PO AT
portador (a) do RG n° 5% ¥ “g FF S0 g . responsavel
pelo(a) estudante menor de idade W /= I ,é,._,.,_"__;_,g; P
SRV Y ¥ S S, £ S , autorizo sua
participa¢do na pesquisa.

j}mggé&‘\ : ,Agowde%wng de 901}

Local e data

Assinatura da pesquisadora
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Anexo 4 — Transcri¢Oes das entrevistas com as coordenadoras
Escola Padre Paulo

Bloco B- Caracterizacdo da entrevistada

1- Qual a sua idade?
R: Quarenta anos.

2- Qual sua formacdo inicial?
R: Pedagogia

3- Tem outra formacgéao?
R: Psicopedagogia

4- Qual sua trajetdria profissional?
R: Sempre na éarea de educacéo.

5- Quanto tempo de servi¢o?
R: Dezoito anos completando.

6- Tem experiéncia com criancas com deficiéncia/ TEA?
R: Néo.

7- Como vocé vé a inclusdo de criancas deficiente, consideradas com necessidades
educativas especializadas?
R: Eu vejo uma necessidade muito grande que ha& dessa inclusdo, porém uma grande

dificuldade na hora de aceitar essa incluséo.

8- Ja fez algum curso na area de incluséo?
R: Néo.

9- J& fez algum curso sobre autismo?
R: Também ndo.

10- Sente-se preparada para receber as criangas com deficiéncia a exemplo do autismo?
R: Néo, preparada ndo, porém a gente aceita os desafios né, sempre buscando compreender,

trabalhar até o ponto que a gente consegue. Porém, preparado néo.

BLOCO C - Caracterizacdo da instituicdo em termos estruturais e de pessoal

11- Quantos anos tem a instituicdo?
R: Dezenove anos.

12- Ha quantos anos trabalha com a incluséo de criancas com TEA?
R: Uns trés anos. Fui apresentada a primeira crianga com essa necessidade.

13- Poderia me descrever as instalagdes da instituigdo?
R: A instituicdo tem salas de aulas, salas de leitura, tem area de recreacdo, tem parque para

recreacdo, mictorio, piscina, tem quadra de esporte.

Universidade Lus6fona de Humanidades e Tecnologias/Instituto de Educagéo| XXV




Criangas com Transtorno do Espectro do Autismo: Processo de Inclusdo em Escolas da Rede de Ensino Privado

14- Quantos professores ha na instituicao?
R: Aproximadamente, uns setenta e cinco funcionarios, entre professores e funcionérios.

15- Quantas auxiliares de classe?
R: Auxiliar s para parte da Educacdo Infantil. A gente tem seis auxiliares.

16- Quais as séries ofertadas?
R: Do pré-maternal, que é criangca com dois anos, ao terceiro B que é adolescentes né, ou
adultos considerados com dezoito anos.

17- O que a escola oferece aos alunos além do ensino em sala de aula?
R: A gente trabalha varios projetos né, voltados pra religiosidade, pra educacéo pessoal, para
projetos familiares, projetos voltados para o bairro, para a comunidade.

18- Quantos alunos ha na instituicao?
R: Oitocentos alunos.

19- Quantos com deficiéncia? E qual a deficiéncia?
R: Deficiéncia fisica nenhum. Deficiéncia em aprendizagem, estamos, em média, com uns
cinco alunos.

20- Qual a faixa etéria das criancas matriculadas?
R: A faixa etéaria é compativel para cada idade, tratando-se das ditas normais, né, porém, as

com dificuldades, temos criancas de seis anos, temos criangas de quatorze anos e, mais ou
menos onze, entre onze e doze, estamos nessa faixa.

21- Existe quantidade limite de alunos, com deficiéncia por turma, registrado no
regimento da escola ou em qualquer outro documento da instituicdo? Qual o
documento? Qual a quantidade de alunos?

R: Autista que € comprovado nenhum. Acha-se que é autista, porém estdo avaliando qual

realmente € a deficiéncia, é o problema problematico, mas comprovado num tem. O limite de
um por turma segundo o conselho estadual da educacéo, ele pede pra que cada instituicdo. Na
nossa, ja esta assim.

22- Existe algum critério para efetuar a matricula do aluno com deficiéncia? Qual ou
quais?

R: O critério é que os pais deem o apoio pra escola, tenha essa equipe que ajuda né, a crianca,
tenho o que é necessario, o fono [fonoaudidlogo], psicélogo, psicopedagogo e, de acordo com
a necessidade, o pai tem que se propor também a ajudar, ndo s6 deixar que a instituicao
trabalhe com a deficiéncia.

23- Como € a relacdo das criancgas com deficiéncia e os demais alunos e funcionarios?
R: Boa, bem aceitos os meninos. Nao apresenta nenhuma rejei¢ao, muito pelo contrario, eles

apoiam bastante.

BLOCO D - Inclusdo da crianca com TEA

24- Qual a trajetdria escolar da criangca com TEA?
R: Ele esta no Padre Paulo desde os dois anos de idade, e ai ele esteve o tempo todo conosco
sendo acompanhado também por outros profissionais.
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25- A escola estd preparada para receber a crianga com TEA ou com qualquer outra
deficiéncia?

R: Como foi falado anteriormente, acho que ndo tem nenhuma escola preparada. As escolas
sentem vontade de trabalhar né, estar acompanhando, ajudando, cooperando, porém eu vejo
muita dificuldade ainda.

26- Os professores sdo preparados para receber uma crianga com deficiéncia?

R: Também, totalmente ndo. Existe a boa vontade, e a procura de cursos né. Dar uma leitura,
de estar sempre se esclarecendo, mas, aqui no Brasil, eu digo que os professores ndo estao
preparados.

27- A turma foi preparada para recebé-la?

R: S&o... Como eles ja estdo com Thiago desde as séries iniciais, e ai os professores
conversam bastante, os meninos sim, estdo preparados no sentido de acolher, de estar
aceitando, ajudando Thiago em alguns momentos, e ai tendo ja essa trajetéria de alguns anos,
eles j& estdo bastantes acolhedores.

28- Existe auxiliar de classe nas turmas com aluno com TEA?
R: No caso de Thiago sim, existe uma auxiliar que fica dando esse apoio ao professor.

29- Qual a funcéo da auxiliar em relagdo ao aluno com TEA?

R: Justamente de estar dando esse apoio, de estar orientando, de estar conduzindo nas
atividades, de estar mostrando pra Thiago que ele consegue fazer, que ele pode estar fazendo,
porém dando seguimento no que € necessario.

30- O professor tem apoio da coordenacdo para elaborar e executar as atividades
pedagdgicas com as criangcas com TEA?

R: Sim, sempre que é planejado algo diferente a gente senta. Senta a coordenacdo, 0
professor... Ai, a gente... a atividade e ai o professor executa.

31- Os professores sdo orientados a trabalhar com o mesmo planejamento e atividades
com todos os alunos, com TEA ou n&o?

R: N&o. Uma vez que esse aluno apresente uma necessidade através de relatdrios médicos, ai
o0 professor sim, faz um planejamento de acordo com o que o0 aluno apresenta... a necessidade
que ele apresenta. Entdo, a gente aguarda esses relatdrios, essa comprovacao que, realmente, a
crianca precisa de um apoio diferenciado. Caso contrario, ele é trabalhado normalmente como
0s outros, porém os professores direcionam o olhar para ele... estdo, o tempo todo, vendo se
eles realmente estdo conseguindo acompanhar tudo.

32- Quais as metodologias utilizadas na sala de aula com a crianca e o0 grupo?
R: Depende da necessidade de cada crianca. Ai vai projetar essa metodologia com a
necessidade.

33- Quais as competéncias adquiridas?

R: Autonomia. A gente percebeu que o menino chega aqui sem muito entusiasmo... ele chega
preocupado de ndo ser aceito, dele ndo conseguir acompanhar os outros e, de repente, quando
ele percebe que houve esse apoio, que teve esse acompanhamento, ele ja se sente bem mais
seguro, e apresenta um desenvolvimento que a gente fica também alegre, contente, né.
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34- Quiais as dificuldades de aprendizagens apresentada pela crianga com TEA?

R: A maior dificuldade com Thiago é a fala mesmo, porque tudo que é langado ele
compreende, ele aceita, ele tenta né, porem como ndo tem a fala, a maior dificuldade seria
essa pra gente, mas as outras barreiras ele consegue vencer.

35- Sente dificuldade em trabalhar com a crianca com TEA? Quais?

R: Sim, sentimos sim, e é relativo também, que depende de aluno pra aluno, tém alunos que a
gente consegue desenvolver determinadas questdes e outros ndo. Entdo, é relativo, ainda é
uma interrogagdo. Essas questOes de transtorno de autismo e cada crianga apresentam um
aspecto diferente. Agora, dificuldade existe, e nem sempre a dificuldade existe com a mesma
proporcao pra as pessoas, pra individuos diferentes.

BLOCO E - Problematicas centrais percebidas pela entrevistada

36- Qual a preocupacdo da escola em relacdo a inclusdo das criancas com
deficiéncia/TEA?

R: A nossa preocupacdo € que haja uma aprendizagem ao final do ano, que haja ndo s6 na
escrita, que ndo haja s6 na parte pedagogica, e sim no conhecimento individual, da parte
social, que essa crianca termine o ano consciente do papel dele na sociedade, consciente da
importancia dele na sociedade, e ai tendo essa conquista a gente conseguir fazer com que 0
aluno avance na parte pessoal, ja € um grande avanco.

37- Ha mais algum assunto sobre a tematica que gostaria de aborda durante a
entrevista?
R: Né&o, acho que tudo que foi dado ja foi relatado.

Escola Frei Miguel

BLOCO B - Caracterizacdo da entrevistada

1- Qual a sua idade?
R: Quarenta e sete anos.

2- Qual sua formacdo inicial?
R: Eu sou formada em Servico Social.

3- Tem outra formacgéao?
R: Em Pedagogia e em Psicopedagogia.

4- Qual sua trajetoria profissional?

R: Eu iniciei aqui no Frei Miguel, ha mais ou menos... Num fago as contas, né, mas tem quase
vinte anos de escola. Entdo, nunca sai daqui. Comecei como catequista na escola, quando
ainda fazia o curso de Servico Social, né. Depois, a diretora viu que eu tinha muito jeito com
as criangas, ai sugeriu sala de aula mesmo sem ter o curso de Pedagogia, mas com a garantia
de que eu iria fazer o curso de Pedagogia. Ai, comecei como professora do ensino
fundamental menor, né, e ai terminei o curso. Ai, ela ofereceu a sala de aula, continuou
oferecendo a sala de aula, fui para auxiliar de coordenacgéo, depois fiquei, trabalhei um ano
ainda como coordenadora até surgir a vaga de Psicopedagoga... Que a psicopedagoga que
estava aqui, ela se ausentou pra fazer o mestrado e, nessa saida do mestrado, ai eu recebi o
convite pra ficar, né, no lugar dela, e ela ndo p6de ficar mais, ai eu continuei. Ja tem... Vai
fazer ja dez anos, né, nessa area da Psicopedagogia na escola, né.

Universidade Lus6fona de Humanidades e Tecnologias/Instituto de Educagéo| XXViii




Criangas com Transtorno do Espectro do Autismo: Processo de Inclusdo em Escolas da Rede de Ensino Privado

5- Quanto tempo de servigo?

R: Quase vinte anos... Quase vinte anos ndo seguidos, né, que teve um periodo que eu sai pra
trabalhar como assistente social, mas a empresa, que era prestadora de servigo faliu, ai a
diretora, quando eu... Ela ja disse se nao der certo volte. SO t6 te deixando sair porque seu
sonho é trabalhar com Servico Social. Ai eu fui e faliu a prestadora de servico. Ai, eu voltei
pronto... Ai eu ndo sai mais. Ela sempre disse que sO deixava eu sair se fosse por conta do
Servigo Social, que eu sempre gostei muito de trabalhar na éarea social, mas eu nunca
encontrei, né, trabalho pra atuar nessa area. Ai, eu fui ficando, né.

6- Tem experiéncia com criancas com deficiéncia/ TEA?

R: Temos, temos... NGs temos no momento, eh... dezessete criangas com diagnostico de do
TEA, né, e algumas ainda na investigacdo, que a gente vé alguns... Algumas caracteristicas,
mas num é fechado o diagndstico, porque, as vezes, a crianga ndo apresenta todas as
caracteristicas, ne, mas a gente ja faz um atendimento assim que a gente observa que a crianga
tem alguma dificuldade, que... A gente ndo vai ficar aguardando o diagndstico, né... A gente
vai vendo a dificuldade da crianca vai trabalhando junto ao professor até que o diagnostico
venha, mas a gente ja percebe a gente ja entra com a intervencao.

7- Como vocé vé a inclusdo de criancas deficientes, consideradas com necessidades
educativas especializadas?

R: Acho que a... a inclusdo ela é importante, né, pras relacbes humanas, né, porque todos nos,
na verdade, somos diferentes um dos outros. NOs vivemos numa diversidade, né. Entao,
assim, a inclusdo é importantissima pra escola, eu disse até eh... Uma outra vez num debate
gue a gente teve, que a gente praticamente ndo tem caso de bulling, na escola, “por qué?”
Porqué eles ja estdo assim acostumados a conviver com os diferentes. Entdo a gente faz um
trabalho de conscientizacdo, de sensibilizacdo junto ao professor, com as criancas. Entdo elas
veem que é normal, que ser diferente é normal, né, ele... Tem um down na sala, tem uma
crianca com baixa visdo na sala. Entdo eles gostam, eles interagem. Entdo praticamente a
gente ndo tem casos de bulling na escola por conta disso, né, pela convivéncia tdo diferente e
de observar que... que ser diferente € normal, que conviver com diferente também é normal,
porque todos nds, na verdade, nos descobrimos diferente dos outros, né.

8- Ja fez algum curso na area de incluséo?

R: Ja. Eu fiz a psicopedagogia, que ja € um olhar que a gente tem sobre outro de uma forma
diferenciada. Iniciei uns cursos de libras, mas acabei trancando o curso, porque logo que o
curso surgiu, entrou em torno de uns seis, sete intérpretes na sala, e eu fiquei assim... Eu e
outra colega, porque eles faziam toda aquela linguagem. Eu disse: “nossa, eu acho que a gente
tem que fazer primeiro o curso basico, pra depois fazer o curso de libras”, que era um curso
mesmo, né, muito aprofundado, né, ai eu deixei um pouquinho de lado, porque eu acho
assim... Eu queria ta preparada também, né, pra o deficiente auditivo, ai eu acabei trancando,
mas ai eu fiz outros cursos. Sempre que surgem seminarios, cursos, eu to participando, né, pra
ta envolvida, porque eu td envolvida nessa realidade no dia a dia, né, fiz curso, &, por
exemplo, sobre 0 TEACCH, né, o PECS, né, que é um sistema alternativo de comunicacdo,
né, eu também fiz pra gente poder ta mais proximo desse aluno. Eu prefiro mais esses mais
praticos mesmo e as discussdes a gente sempre ta agora on-line mesmo. Teve um curso muito
interessante eh... Na internet, de um site que eles fizeram um, um ciclo de... de palestras
mesmo, né, um congresso conautismo, né, e ai & uma possibilidade de vocé ta direto com a
tematica. Ai eu me escrevi, né, porque nosso dia a dia ndo permite muitas vezes a gente ta
viajando, mas eu sempre t0 em contato, fazendo leituras, né, principalmente focada dentro das
caracteristicas que eu encontro dentro da escola, porque, huma forma geral, o autismo, cada
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autista é um autista, entdo eu procuro ver 0s meus autistas e pesquisar mais focado neles, né,
mas tém essas oportunidades, né, que a gente ta sempre pesquisando.

9- Ja fez algum curso sobre autismo?
R: [A entrevistada ja respondeu anteriormente].

10- Sente-se preparada para receber as criancas com deficiéncia a exemplo do autismo?
R: Olha... E dificil a gente ta preparado, né, a gente se prepara a partir do momento que a
gente aceita esse aluno, porque ai a gente vai buscar né. A grande dificuldade que eu vejo, em
outras escolas, é justamente a ndo acolhida, né. Existem escolas hoje que dizem: “Ah, eu ndo
trabalho com esse tipo de crianga”, “olha a gente ndo estd preparado pra receber esse tipo de
crianga”. 1sso ndo existe. Vocé se prepara a partir do momento que vocé recebe, porque a
partir do momento que vocé recebe, cé vai buscar as alternativas, ne, e a gente vé hoje que, as
vezes, a gente faz um trabalho para essa crianga, ajuda as outras criancgas... A exemplo, como
um autista € um individuo muito visual, a gente, as vezes, prepara a letra e uma imagem
referente a letra, por exemplo, o J do Jacaré. E ai, pra uma determinada turma, eu mandava...
Porque tinha um autista la... 1sso acabou favorecendo toda turma que as... todas as criangas
diziam: “olha, o J vem do Jacaré”. Entdo assim... As vezes, vocé faz uma adequacio na sala
de aula que vai servir para todas as criangas, ndo é so para autista... Ele necessita mais daquele
recurso, mas outro recurso, qualquer recurso que vocé trabalhe em sala de aula, né, que vai
dinamizar sua aula, que vai fazer com que o aluno se aproxime mais do conhecimento, é claro
que vai favorecer todo mundo, né. Entdo, esta preparado a partir do momento que vocé recebe
voceé vai ficar, porque vocé vai em busca. Agora, totalmente preparado ninguém nunca ta, né,
porque a gente vai buscando, vai buscando, vai buscando, tem momentos que a gente diz,
“fuja, ndo sei de nada”, rasga tudo, né, e vai buscar, né, novas informacgdes, porque ¢ uma area
gue o tempo todo chegam novas informaces, né. O autismo hoje eh... Eh... Eh... Se a gente
for comparar com antigamente, né, que ndo tinha informacéo nenhuma, hoje a gente tem mais
informacdes, tem mais pesquisas, tem mais pessoas envolvidas. Uma coisa que a gente fazia
antes ndo ta fazendo mais, né, novidades que véo surgindo, a gente vai também trabalhando
com nossos alunos. Isso vai fazendo a gente evoluir.

BLOCO C - Caracterizacdo da instituicdo em termos estruturais e de pessoal

11- Quantos anos tem a instituicdo?
R: O Frei Miguel tem trinta e quatro anos.

12- Ha quantos anos trabalha com a incluséo de criancas com TEA?

R: Olha dificil saber h&a quantos anos, né, eh... A gente comecou quando ninguém falava
muito desse assunto. Nossa primeira crianca foi uma deficiente visual, né, onde a mae chegou
aqui e perguntou se a escola poderia acolher, e a gente acabou acolhendo, né. Esse foi nosso
primeiro desafio. E ai a gente entrou em contato com o CAPS, né, e o0 CAPS deu uma ajuda
muito grande. A gente fez um ciclo de palestra, movimento de sensibilizacdo junto aos pais,
junto aos alunos, junto aos professores, e ai foi iniciado o movimento, né. Isso tem, em média,
ha... Ha... Uns vinte e cinco anos atrés. Entdo... A escola... J& faz bastante tempo, né, so que
guando a lei veio, a lei, né, de inclusdo, né, as escolas, né, tém que, por obrigatoriedade,
receber, a gente ja recebia j&, hd muito tempo. Entdo isso ndo € novidade pra gente, a gente ja
trabalha, ja a um certo tempo, com essas criangas.

13- Poderia me descrever as instalagdes da instituicao?
R: A escola comegou como outro nome, aqui na esquina. Comecou sé com educacéo infantil,
depois foi ampliada para ensino fundamental menor e maior e, depois, pra ensino médio, né.
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Entdo, hoje nds temos trés prédios, né, dentro de um conjunto so, né... Tém escolas que
separam, né, os predios, a gente tem aqui a... O prédio que é da, da educacdo infantil, né, com
toda linguagem da educacdo infantil, os banheiros adaptados em tudo, temos a area do
fundamental menor e maior, e temos um prédio especifico para o ensino médio, né, com
entradas especificas pra cada, pra cada area, né, e a noite funciona faculdade aqui, mas a
faculdade € s6 o prédio, né, nés temos um prédio com todo... Toda acessibilidade possivel
aqui tem. Ja, j& a inspec¢do ja veio aqui, ja observou que tem acessibilidade, tanto em rampas,
né, acesso desde a entrada, tanto pra salas de aula, né, nds temos eh... Os laboratorios,
laboratério de informatica, laboratério de robética, laboratério de ciéncia, né, o prédio do
ensino médio, que € o maior prédio que a gente tem, a gente tem trés andares, né. Entdo
assim, a escola t&4 crescendo mesmo porque a ideia, a idealizadora, que é a diretora, ela
sonhou, é um sonho, né. Essa escola € um sonho dela e ela passa muito esse sonho que ela
teve de ter a escola. Entdo é uma pedagoga muito apaixonada por educacao e passa um pouco
dessa paixdao pra gente também. Mas, hoje, a escola ta, né, quem entra aqui, que ta do lado de
fora, ndo imagina o tamanho que é isso aqui dentro, né... A area é enorme, né, e atende o
aluno desde o inicio, desde o maternal, até o ensino médio, até o ultimo grau dele.

14- Quantos professores ha na instituicéo?

R: Uma vez a diretora fez uma reunido de natal... Quando entrei na sala, nunca vi tanta gente,
ai eu disse: “eu agora vejo o tamanho de sua folha de pagamento”. Ela riu. E muito professor,
pra vocé ver. Todas essas areas, eu ndo tenho nem ideia de quantos séo professores, talvez
depois eu possa perguntar na secretaria a secretaria, pra ver se ela... Se vocé depois registra ai
uma média, mas € muita gente.

15- Quantas auxiliares de classe?

R: Os auxiliares de sala, a gente coloca mais nas séries mais iniciais, né... Na educacao
infantil, todas as salas tém auxiliares, né, ‘pruma’ fase da crianca de desenvolvimento que
necessita, né, um olhar mais atento a crianca. No ensino fundamental menor até o terceiro ano
tem auxiliar, né. No quarto ano em diante eles, j4, j& sdo turmas mais de producdo, ai ja ndo
tem auxiliar, né, ja é o professor juntamente com a turma. O fundamental maior nao tem, nem
no médio. A gente coloca até da educacao infantil até mais ou menos o terceiro ano.

16- Quais as séries ofertadas?
R: Do maternal até o terceiro ano do ensino médio.

17- O que a escola oferece aos alunos além do ensino em sala de aula?

R: A escola trabalha com diferenciais né. Nds temos Vvérios diferenciais, dentre eles, trabalhar
com projetos, né, em pesquisa. A escola eh... Trabalha numa linha sociointeracionista,
baseada em Vygotsky, que diz que a crianca aprende nas relacbes com o meio, né, na, no, no
que ela observa desse, desse meio, né, no que ela vai buscar, através da ludicidade. Entdo, a
gente trabalha muito com projetos. Na educacdo infantil, a gente tem um trabalho voltado pra
isso, pra ‘contagdo’ de historias, ne, pra contextualizacdo... Nossas atividades s&o
contextualizadas, né, a gente ndo tem uma linha muito tradicional por conta disso...
Sociointeracionismo é pensar sobre... Entdo a gente trabalha de uma maneira, uma linha muito
diferenciada nesse aspecto. Temos campeonatos de robética, olimpiadas brasileiras. A gente
também trabalha com as olimpiadas, né, oficinas que a gente trabalha também, por exemplo,
aspectos como redacdo. Entdo, viram e mexem, os diferenciais vdo mudando de acordo com a
contemporaneidade, com os desafios que a sociedade vai trazendo. A gente ja trabalhou muito
com xadrez, né, a gente ta agora no foco muito de I6gica matematica. Entdo nossos alunos do
fundamental tém aula de logica matematica com professor especifico pra isso... Entéo
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depende muito das demandas, né, e em cima dessas demandas a gente vai criando
diferenciais.

18- Quantos alunos ha na instituicao?
R: Em torno de mil alunos. Eu acredito mil, mil e poucos alunos... mil a mil e duzentos
alunos.

19- Quantos com deficiéncia? E qual a deficiéncia?

R: Deficiéncia no quadro mesmo que determina a deficiéncia é Transtorno de
Desenvolvimento Global... Por exemplo, nés temos hoje em torno de dezessete autistas né,
alguns em investigagdes, nds temos cinco criangas com sindrome de down, né, sé ai vinte e
um né... Vinte e dois, alias... E no6s temos um aluno com baixa visdo, né, perda auditiva,
alguns alunos com perda auditiva, onde a gente faz algumas adequacgdes a depender de cada
caso. NoOs temos trés alunos com perda auditiva, que sdo 0s casos que quando chega o0 censo,
que eu colo.. Que a gente coloca. S&o esses casos realmente de transtorno de desenvolvimento
global, de crianca que realmente a gente coloca dentro da nomenclatura, criangas especiais,
né, por a gente ter que fazer realmente uma mudanca as vezes até alteragdo no curriculo pra
poder atendé-las, né. Mas fora desse quadro, nos temos as criancas inclusas no sentido de
precisar de um certo acompanhamento. S&o criangas com TDH, séo criangas com dislexia, s&o
criancas que a gente ver que tém uma dificuldade, mas ainda nao foi descoberta, né. Entdo, eu
chamo esses alunos de inclusos, que entram também no acompanhamento onde a gente faz
pequenas adequacdes, as vezes s6 nas provas, as vezes nas atividades, reducdo nas atividades,
que ndo sdo criangas especiais, mas sao criangas que precisam de um atendimento também
diferenciado. E as criancas também de acompanhamento periddicos, sdo as criancas
sintomaticas, né, que a gente lida no dia a dia.

20- Qual a faixa etéria das criancas matriculadas?

R: Aqui a gente recebe, na verdade, pra entrar no maternal ja basta andar... Andou, ai... A
crianga ja ta andando, ja nasce de olho arregalado, com dente na boca, porque o0 avanco é
incrivel né. Entdo assim, andou, ja entra. Entdo, nos tivemos, recentemente, 0 N0sso mascote.
Tinha 1 ano e 4 meses, veio de fralda mamadeira chupeta e tudo, mas ja andava. Entdo andou,
porque se ndo andar a gente recomenda o bercario porque precisa de braco né, e aqui precisa
andar porque a crianca ndo vai ficar no brago, né. E até a idade, mais ou menos, de dezesseis,
dezessete anos, a media do ensino médio.

21- Existe quantidade limite de alunos, com deficiéncia, por turma, registrada no
regimento da escola ou em qualquer outro documento da instituicdo? Qual o
documento? Qual a quantidade de alunos?

R: A gente acabou tendo, com a lei da inclusdo, que registrar no regimento. O contrato eh...
Registrado que a gente ndo contempla mais do que dois alunos especiais em cada sala, porque
a gente ndao tem como atender. Hoje, ndo é a vaga, € o atendimento, né, embora o ministério
publico esteja sempre de olho pra ver a negativa da vaga, mas, mais importante do que a
negativa da vaga € saber se essa crianca ta sendo atendida, porque quando o pai coloca na
escola ndo quer s a vaga, ele quer que aquela crianga desenvolva, cresca, aprenda, entdo quer
atendimento, ele quer saber o que é que a escola tem pra oferecer pro filho dele, né. Entdo,
como a gente se preocupa muito em atender a criancga, a gente nao coloca mais do que dois na
sala, porque ndo vai dar condigdes ao professor de acompanhar, visto que ele precisa
acompanhar toda uma turma na verdade ne, ele... Todo o desenvolvimento, todas as criangas
da sala... Entdo agente colocou o regimento mesmo, no contrato da escola tem, né, que a gente
ndo contempla mais do que dois alunos. A gente sempre da uma olhada nos que a gente ja tem
né, sempre oferece mais por turno, por exemplo, da tarde, que tem menos crianca, onde essa
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crianca também vai ter mais facilidade de ser atendida, né. O turno da manhd aqui, em
Aracaju, as procuras estdo muitos grandes por manha. Entdo, as turmas sd@o mais lotadas pela
manha. Entdo, a gente, as vezes, Vé... Eu tenho mais a tarde por conta disso... S80 turmas
menores, né, e ai possibilita mais né, a gente atender melhor as criancas.

22- Existe algum critério para efetuar a matricula do aluno com deficiéncia? Qual ou
quais?

R: N&o, todos os alunos passam por entrevista. A gente faz uma entrevista porque a gente
quer conhecer todos os alunos, porque, infelizmente, tém pais que omitem né... As vezes,
porque quer matricular o filho, as vezes porque ta de luto né, num quer dizer... “Se eu disser a
escola vai querer botar?”. Entdo, todos 0s novatos passam por uma entrevista comigo, com a
psicéloga, pra gente conhecer, saber se a crianca tem alguma dificuldade. As vezes, sdo
criangas vindas de outro estado, sdo criangas vindas do interior, né, as vezes sdo criangas que
nunca tiveram nota porque a escola nunca trabalhou com nota. Entédo, a gente sempre faz uma
entrevista pra conhecer um pouco esse universo dos novatos que estdo entrando e, no periodo
chamado de adaptacdo, a gente da essa observada, da esse acompanhamento né, pra ver como
é que eles estdo se adaptando. Mas, na matricula, a gente sempre faz uma entrevista.

23- Como € a relacdo das criangas com deficiéncia e os demais alunos e funcionarios?

R: Entdo... A gente, com o ser diferente € normal... A gente tenta botar sempre no campo da
normalidade, né. A escola é um ambiente de regras, né, de regra para todos, né, a ndo ser que
aquele aluno ndo consiga contemplar... Por exemplo, eu tenho alunos autistas, autistas
classicos que ndo conseguem contemplar o horario todo de aula, ndo conseguem ficar uma
manha inteira na escola e ai a gente vai fazendo né, ajuste nesses horarios, gradativamente vai
ampliando, ou insere outras atividades né, no foco de interesse deles, pra que eles fiquem
mais tempo de permanéncia na escola. Entdo, a gente vai modificando, a depender mais da
crianga, mas, no mais, todo trato, tanto dos funcionarios como das professoras, € que eles
sejam tratados como 0s demais, com as mesmas regras, com as mesmas puni¢des... Quando
fez algo que nédo deveria, vai pra coordenacgdo, o coordenador fala... O Unico cuidado que o
coordenador tem eh... De me né, de me comunicar, porque como eu faco o0 acompanhamento
deles. Diz: “olha, aconteceu isso, eu ‘chamei ele’, ja conversei com ele”. Porque € o que ela
faria com qualquer outro aluno... Mas, ai pra eu saber, pra eu poder também fazer alguma
intervencdo, saber o motivo pelo qual aconteceu, tudo mais, chamar os pais pra conversar.
Entdo assim, no acompanhamento, fica comigo, mas todo o mais, o trato do coordenador, dos
professores, é dentro como toda outra crianca, porque assim, eles mesmos querem se sentir
como todas as outras criancas. As vezes eu altero um material escolar, tém uns que aceitam e
tém uns que ndo aceitam. Entdo, esse que ndo aceita, geralmente eu coloco o material que ele
necessita para desenvolvimento, mas também o material da turma, porque ele quer se sentir
como os demais. Entdo, quanto mais a gente fizer com que isso seja natural, né, que o trato
seja como com todos os demais. Mas, a gente consegue incluir.

BLOCO D - Inclusdo da crianca com TEA

24- Qual a trajetdria escolar da crianga com TEA?

R: Elas entraram aqui como trés anos, né. Como elas sdo gémeas, estudavam na mesma
turma. A gente fez uma reunido com os profissionais que acompanhavam elas, né, com a mae,
onde foi sugerido que separassem por serem gémeas e por ter graus de comprometimentos
diferentes. A escola acatou, porque a gente trabalha aqui com a inclusdo numa parceria
familia e os profissionais que acompanham a crianca. Entdo, a gente sempre procura fazer,
tracar as metas juntos, ne. Entdo, na época, todos nés concordamos que, realmente, ndo seria
interessante manté-las juntas, mesmo porque como uma era mais comprometida que a outra
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acabava uma sufocando a outra, né, e a que era mais leve acabava nao evoluindo muito, entdo
a gente separou. Entdo, quando elas chegaram aqui, chegaram pra turma de trés anos eh...
Chegaram com trés anos pra ir pra turma de quatro... Ai a gente continuou eh... Uma para a
turma de, de trés anos, s6 que com idade de quatro né, e a outra foi pra série que ela veio
realmente, que foi a turma de quatro anos. Entdo, de |4 pra c4, muitas coisas né, a gente
observou... Que houve muita evolucdo delas, mas sempre, sempre com metas em conjunto
com a mée que, que a familia acompanha muito bem. A mae é muito presente, o pai também,
né. Sempre foram criancas que tiveram terapias, foram criancas acompanhadas, bem
acompanhadas. Entdo, a gente sempre estava em contato tentando fazer um trabalho em
conjunto e ai houve muitas evolucBes. N6os temos eh... A, a Maria que ja ta no terceiro ano, ja
t4 lendo, ne, ja ta lendo frases simples, inclusive, que a gente tem como meta, até o final do
ano, ela esta alfabetizada. A Marta, que é mais comprometida, tda um ano a menos que Maria,
por conta das demandas dela né, que ela precisa de mais tempo nessa, nessa aprendizagem,
pelo grau de comprometimento... E mais sensorial, né, ela tem mais dificuldades, né, mas ela
também ja evoluiu muito de la pra ca.

25- A escola estd preparada para receber a crianga com TEA ou com qualquer outra
deficiéncia?

R: Essa é a questdo da palavra preparada né? A escola acolhe, né, o preparo, é ele que vai nos
ajudar a nos preparar né, que o desafio, como cada crianca especial é diferente uma da outra,
entdo, cada uma que entra é um novo desafio. Pra escola, entdo, sdo novos desafios o tempo
todo, né. E claro que a gente ndo tem condicdes de atender a muitas criancas ao mesmo
tempo, e eu acho que é isso que precisa evoluir. As escolas, de uma forma geral, de Aracaju,
precisam acolher mais as criangas, mesmo porque a gente ta vendo, por exemplo, criangas que
tdo vindo ai com microcefalia... Daqui a poucos elas estdo na escola.. Que € o
comprometimento do cérebro, em todas as areas, inclusive na aprendizagem, na questdo da
cognicdo, no campo motor. Entdo, imagine o que isso vai trazer de demanda pra gente né,
novos desafios que nos véo trazer. Entdo, hoje, infelizmente a gente ta& muito ainda aquém do
que deve ser, porque tem escola negando vaga. Entdo, se ainda nega vaga, atendimento né,
pior ainda falando né, atendimento é que ndo vao ter mesmo, entdo a gente preparada, a gente
nunca ta porque num é nenhuma receita pronta né. A crianca vem vocé tem que... Existe um
sujeito naquela crianca, vocé tem que descobrir que sujeito é aquele, o que é que ele traz na
historia dele como bagagem, se ele foi estimulado ou ndo estimulado, se comegou de cedo, se
comecou de agora, tudo isso faz diferenca.

26- Os professores sdo preparados para receber uma crianca com deficiéncia?

R: E dificil afirmar, afirmar que a gente esta preparada € dificil. A gente sempre faz trabalho
de sensibilizacdo. Por exemplo, esse ano a gente tem a jornada pedagogica, toda vez que abre
0 ano, e sempre tem, em uma parte da jornada, sempre o cunho da inclusdo. Entéo, o setor que
a gente tem aqui € um setor de orientacdo psicopedagdgica e psicologica, que é o SOPE.
Entdo, nds somos duas psicopedagogas e uma psicologa. Entdo, a gente montou, dentro da
jornada pedagdgica, um momento né, um dia inteiro s6 pra trabalhar os professores das
diversas areas. Entdo, a gente, primeiro, montou um grupo de educacdo infantil, outro com
fundamental menor, outro com maior e outro com médio, porque cada professor pensa
diferente nessas diferentes areas, e as necessidades dessas criangas também séo diferentes nas
diferentes areas. Entdo, a gente nunca faz um grupdo, a gente faz por setor, por area, ne, e
dentro de cada area a gente fez um trabalho de sensibilidade, que é o mais importante, porque
a inclusdo precisa ser uma coisa que vocé deslumbre como possivel, né, e eu sé vou ver a
possibilidade se alguém chegar até a mim e abrir meus olhos. Entdo, a gente procura muito
abrir o olhar desse professor pra diversidade, a gente trabalha com sensibilizacéo e, também,
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com os alunos especificos da instituicdo, né. Depois do trabalho de sensibilizagdo, a gente
discute sobre os alunos que eles irdo receber, porque esse trabalho de prevencdo é
importantissimo. Uma coisa e vocé receber em seu primeiro dia de aula de, de... Assim, de
surpresa, um aluno especial, outra coisa € vocé ja ter tido um movimento de sensibilizagéo,
alguém ja ter dito, “olha vocé vai receber esse aluno, esse aluno ¢ assim, vocé deve trabalhar
assim”. No0ssa, no primeiro dia, vocé vai estar com esse sorriso, louca pra conhecer fulano,
entdo a gente faz isso, até porque isso d& uma seguranca maior pra familia quando a crianga
chega e professor diz “fulano, que bom que vocé chegou, ja estava louca pra lhe conhecer”.
Ai, a mae “ai meu Deus do céu”, né... Ela ja se sente segura, né, e a gente faz esse trabalho
justamente porque a gente sabe que esse trabalho € necessario, porque o professor € um ser
humano também, ele tem muitas dificuldades no dia a dia dele de aula, né, entdo a gente da
esse suporte pro professor. “Olha professor, vocé vai receber, vocé nédo se preocupe, a gente ta
junto de vocé, essa crianga € assim, tem essas dificuldades, n0s vamos fazer as tarefas assim”,
Entdo, o professor até eu tenho professores aqui que fica triste se naquele ano ndo vier
nenhuma crianga especial pra eles: “Eu ndo vou ter nenhuma, como assim?”. Porque a gente
comeca a criar isso um gosto, o gosto de vocé receber o desafio, mas vocé saber que vocé tem
conhecimento do que vocé tem pra receber, e vocé sabendo que vocé vai ter o apoio pra lidar
com ele.

27- A turma foi preparada para recebé-la?

R: A gente age diferente, né? Criangas da educacao infantil, por exemplo, a gente trabalha de
uma maneira muito ladica, né... Por exemplo, cuidado que todo mundo precisa, ne, de
perceber na literatura, a gente trabalha muito com ‘contacdo’ de histéria, que um tem o cabelo
diferente, tem uma cor diferente, que todos nés somos diferentes, de uma maneira muito
ludica, ndo aticar a crianca pra olhar o outro de uma maneira diferente, ndo € isso que a gente
quer, a gente quer que ele olhe o outro como qualquer outra crianca que esteja ali, capaz de
fazer tudo que todos os demais vai fazer. Quando é algo muito... Que tém fenotipos com
down, deficientes que eles estdo vendo que sdo bem diferentes né, a gente mesmo assim, a
gente ndo introduz nada até a educacdo infantil, principalmente nas primeiras séries iniciais,
gue possa né, trazer olhar muito especificamente para aquela crian¢a, né, o trabalho é todo
envolvendo, “olha td todo mundo aqui, vamos nos ajudar, um colaborando com o outro, um
brincando com o outro”. Entéo, € algo que tem que ser muito natural, porque quando a gente
chama muito a atencdo do outro para o outro, a gente acaba diferenciando e fazendo com que
aquela crianca diferencie a outra sem que veja, de achar, por exemplo, que aquela crianca
precisa de ajuda o tempo todo. Ndo, num quero que vocé cuide dele, faca por ele, né, quando
a gente percebe que a crianca ta comecando a fazer assim, ai, especificamente o professor,
conversa, as vezes me pede orientacdo e conversa com a crianca. Por exemplo, as vezes as
criancas ja do primeiro ano, tem um autista ver que ele t& muito ali paradinho, ai vai, querem
fazer as coisas por ele e acabam, as vezes, sufocando ele com tanta coisa. Vocé vé a crianga,
mesmo, rejeitando, ai a gente chama a crianga e conversa, “olha, num pode”, mas ndo diz nao
pode porque ele é autista. “Num pode porque o0 coleguinha ndo gosta”, né, “eles sabem fazer
as coisas”, “mostre a ele como fazer”. Entdo, n6s temos os pequenos ATs que eu chamo. O
que sao o0s pequenos ATs? S&o as proprias criangas que nos ajudam nesse dia a dia, no sentido
de ser colaborativos com o outro, ndo porque o outro é diferente, mas porque percebe que
pode ajudar o outro a ele fazer, ajudar a ele no que € preciso fazer, entendeu?

28- Existe auxiliar de classe nas turmas com aluno com TEA?

R: Depende da necessidade, né, muitos pais ja chegam, “olha, vai precisar”. A gente,
primeiro... “Pai, vamos fazer o seguinte, vamos ver ele na sala de aula, se o professor e 0
auxiliar né, conseguem fazer esse trabalho”. Eu vou ver primeiro da necessidade... Por que a
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gente ver da necessidade? Porque, muitas vezes, a gente d& bengala pras criancgas, criangas
que ja tdo até desenvoltas, ja fazem muitas coisas e a gente acaba colocando um atendente ne,
e atendente por mais orientacdo, as vezes, que a gente da, acaba fazendo muitas coisas e a
crianca fica viciada em ter alguém né. Entdo, assim, ter muito cuidado com isso, ne, eu quero
observar a crianc¢a, ver da necessidade que ela tem, de ter alguém realmente, de precisar de
mais intensidade nessas atividades. NOs temos uma pedagoga que, em determinados
momentos, retira a crianga da sala pra fazer esse reforco, principalmente com as criangas
especiais que precisam, as vezes, de muita repeticdo, ne, aquele reforco maior em cima
daquela atividade. Entdo, n6s temos autistas que ndo tém atendente, principalmente os autistas
leves, né. Agora, os autistas classicos, é claro, por causa da demanda ne, eles sdo mais
comprometidos, todos eles tém né, mas eu sempre digo aos pais que depende muito do caso.
Tanto é, é orientado caso haja necessidade, né, ai essa necessidade € muito de acordo com o
nosso olhar, do dia a dia, da sala de aula, de ver até que ponto aquilo ali é necessario, né
porque muitas vezes isola também a crianca, né. Primeiro, porque o atendente ta ali, né, e o
professor também, e eu quero que a crianca olhe para professor, que o professor atenda a
crianca. As vezes, o professor acomoda porque a crianca tem atendente, entdo um trabalho
assim é muito dificil, onde cada um tem que saber bem o seu papel, o professor o seu papel, 0
auxiliar o seu papel e o atendente o seu papel. E quando a gente vir que é necessario isso, tem
gue esta, tem ser mesmo uma orquestra bem arrumadinha né, pra cada, pra ninguém se eximir
do seu papel, nem o professor se eximir do seu papel de ensinar pra aquela crianca especial,
nem o auxiliar, em determinado momento, dar o apoio ao professor com relacdo aquele aluno,
e nem uma atendente de saber que esta ali s6 pra olhar, ele ndo té ali pra ensinar, ele ta ali pra
fazer dever, né, mas isso também néo significa que ele ndo pode determinar ou aplicar alguma
tarefa. Entdo, depende muito de cada caso. Como cada crianga € uma crianca, cada caso é um
caso.

29- Qual a funcéo da auxiliar em relagéo ao aluno com TEA?

R: A auxiliar é auxiliar de sala, né, entdo ela vai fazer todas as corre¢des, o trabalho de apoio
ao professor. Quando a crianca tem o autismo leve, 0 que € que eu solicito? De ter alguns
momentos em que o professor vai sentar com aquela crianca, né, e o auxiliar vai dar suporte a
sala, né, e vai ter momentos que é o auxiliar quem vai sentar com a crianca, e o professor ta la
na regéncia da sala. Entdo, mesmo sendo entre duas pessoas, onde a crianga tem um autismo
leve, onde ela j& acompanha muito da rotina da sala, elas dividem essas tarefas, sendo que a
crianca tem que ver claramente quem é o professor dela, e quem é que vai dar o auxilio para
ela assim como para as todas demais criancas. No autismo mais classico, onde criangas se
levantam muito do lugar, as criancas que tém muito estereotipia, criancas que se agridem, né,
se autoagridem, nesses casos € muito importante o atendente porque ele que vai ter que fazer
os bloqueios, ele que vai precisar ir atrds dessa crianca pra trazé-la de volta, né, ele é um
apoio ali para o professor, para que as outras demandas que séo relacionadas ao professor e ao
assistente da sala possam também ser cumpridas.

30- O professor tem apoio da coordenacdo para elaborar e executar as atividades
pedagdgicas com as criangcas com TEA?

R: Tem, Inclusive é o professor que deve fazer. As vezes, eu fago algumas atividades, porque,
principalmente, no momento inicial em que o professor ta4 recebendo o aluno, ele fica
desesperado: “Sera que vou conseguir?”. Eu digo “calma, vamos ver quais sdo as tarefas”,
vocé vai vendo e, depois, vocé mesmo vai elaborar né. Entdo, a gente estimula muito o
professor a fazer, a fazer de acordo com aquela crianga, as demandas que ela tem, e apoia
porque € o trabalho do professor, aquele aluno é do professor, né.
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31- Os professores sdo orientados a trabalhar com o mesmo planejamento e atividades
com todos os alunos, com TEA ou néo?

R: Com o mesmo planejamento ndo. A gente tem uns alunos que precisam de um
planejamento diferenciado, o ideal, o ideal, a gente sempre trabalha... Sempre no equilibrio. O
ideal seria que todas as criangas tivessem um planejamento diferenciado, mas é que tem um
numero muito grande de alunos pra, pra chegar a esse ideal. Entdo, o que a gente faz? A gente
conversa com cada professor e eles diferenciam o que é necessario diferenciar. Porque é
necessario, porque, as vezes, contempla toda aquela rotina vocé nao vai precisar mudar.
Mudar pra que? Por que ele € autista? Vou mudar se ele ndo acompanhar, se ele acompanhar
tudo 6timo maravilhoso. A gente sé diferencia as tarefas, que ele vai precisar de um apoio
maior na hora da tarefa, vai precisar de mais perfeicdo pra aquela tarefa, o plano dele anual
ndo é naquele ritmo, é no ritmo mais lento, né, entdo a gente diferencia nesse aspecto. Ja tém
criangas que as mudancas sao maiores, que ndo contemplam todas as cargas horérias, onde a
gente tem que fazer a adequacdo ne, do conteudo de todo o conteudo, ai a gente tem um
planejamento mais diferenciado, entdo varia. Entender cada crianga, algumas sO necessitam
de adequacdes num plano, ja outras precisam em outro plano.

32- Quais as metodologias utilizadas na sala de aula com a crianca e o0 grupo?

R: Ai depende também da crianca, né. A ementa principal é que ela consiga fazer aquela
metodologia que chegou para todos fazerem... Se ela ndo conseguir fazer, precisa da
adequacdo. O professor precisa trazer as adequacdes pra que ela participe daquela... A gente
ndo tenta colocar a crianga numa cupula, “isso aqui nao € pra voc€”, “eu vou fazer esse com o
grupo e vocé vai fazer outro diferente”, a gente faz o possivel pra que a crianga participe né,
nem que a gente precise fazer pequenas alteracdes no que a professora planejou, ou que o
momento inicial seja dele, pra depois as outras criangas contemplarem, né. Entdo, depende
muito da crianca, do que ela j& consegue participar, do que ela consegue ja interagir,
principalmente os autistas, ai a gente vai alterando ou ndo. O importante é que a gente discuta
né: “vou aplicar essa dinamica, o que ¢ que vocé acha?”, “eu acho que ndo vai conseguir
continuar esse tempo todo”, “vamos fazer uma redugdo”, “comece por ela o trabalho, depois o
restante do momento trabalhe com a turma e ai a gente vai pra uma outra tarefa com ela”, né
“ah, e fulano?”, “ndo, mas fulano j& é de outro jeito, fulano ja& consegue participar, entdo
vamos so diferenciar nesse aspecto, pra que ele contemple melhor”. Entdo, isso varia muito,
como varia de crianca pra crian¢a, vai variar também a depender do que o professor té&

trazendo como proposta pra sala,

33- Quais as competéncias adquiridas?

R: Ah, muitas, né. Exemplo, elas ndo interagiam, elas ndo tinham foco atencional, elas tinham
baixo interesse, elas melhoraram muito, a primeira coisa que a gente trabalha é o foco
atencional e o interesse, porque se a gente ndo se interessar pelas coisas a gente nao presta
atencdo, né. E interesse, atencdo e ai a gente vai descobrir qual é o gosto da crianca, o que é
que ela gosta... Ela gosta de galinha pintadinha a gente vai para galinha pintadinha, se ela
gosta da Pepa, a gente vai pra Pepa, né, a gente traz essas atividades mais moldadas aquele
universo que a atrai, principalmente os autistas, né. E ai a gente vai tentando aumentar esse
tempo de concentragdo, né, vai criando um gosto pelas tarefas. Ai agente vai introduzir aonde
a gente quer que ela chegue né, vai colocando letramento, as questdes das letras, as questdes
dos numeros, né, observando outras demandas que, as vezes, eles precisam né, melhoria na
comunicacgdo, na interagdo, ne, a gente procura trabalhar um pouquinho, o recreio, as relacoes
entre eles, né, solicita que os colegas sempre insistam pra eles participarem das brincadeiras,
né, “ah, tia eu chamo ele e ele num vem”, mas insista é assim mesmo, né. Entdo, assim a
gente ver que muitas competéncias elas adquiriram. Hoje, a Maria, por exemplo, ela fica... Ela
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praticamente ta integrada em toda rotina da sala. Quando ela chegou aqui, ela fugia da sala o
tempo todo, via 0 portdo aberto ela corria pro parquinho, ne, ndo tinha foco atencional, ne,
ndo tinha. A leitura, entdo, né, foi um campo de evolu¢do muito grande, mas isso € um
trabalho que ndo é s6 da escola... E um trabalho conjunto, né, a escola, a familia, os
profissionais que acompanharam as duas, isso faz toda a diferenga, estimulagdo. E esse
trabalho é conjunto.

34- Quiais as dificuldades de aprendizagens apresentada pela crianga com TEA?

R: As dificuldades proprias do campo do autismo ne, elas tém dificuldades de interacdo
social, dificuldade de comunicacdo, muita dificuldade, e o desafio que é fazer essas criancas
lerem, né. Entdo assim, a gente t& muito feliz que Maria ja ta lendo e Marta ah... Tem uma
dificuldade muito mais, mas ela ja reconhece todas as letras do alfabeto, né, ja ta contando, ta
fazendo somas, né. Entdo assim, cada avanco delas € motivo de alegria, € sinal que o trabalho
que ta sendo feito ta dando certo. Mais dificil é a gente conter a nossa ansiedade, a nossa € a
dos pais, né, que os pais ficam perguntando “e quando?”, porque o desenvolvimento delas ¢
completamente diferente de todas as criangas, no sentido de ritmo. O ensino regular tem um
ritmo muito intenso, né, que nao vai atender, elas ndo véo entrar nesse quadradinho perfeito
do ensino regular, e a inclusdo é justamente isso que a gente tem que se ajustar a elas, ne,
tentando dar pra elas, né, uma forma delas acompanharem as demandas do que vai surgindo,
mas também tem o tempo delas e nds precisamos ter muita paciéncia nesse sentido né, conter
muita ansiedade nesse sentido. Entdo, assim a gente vé que as dificuldades foram muitas, mas
cada uma foi sendo vencida... Novas dificuldades véo surgir e a gente vai trabalhar... Hoje, a
gente trabalha com metas, a gente néo atinge tudo a0 mesmo tempo, porque tem uma meta pra
Maria fechar a alfabetizacdo dela ainda até o final do ano... Essa é nossa meta pra ela, porque
ela j& participa de tudo na sala de aula, a gente s6 faz adequacdo nas atividades dela de
portugués e matematica principalmente, as outras ja € deixar... Ela consegue acompanhar
melhor. Ent&o assim, a gente tem uma meta pra ela... Entdo tudo a gente estipula metas pra
gente atingi-las e ai a gente vé que nosso trabalho ta dando resultado. “N&o atingiu ndo dessa
vez”, né, e as dificuldades nao surgindo novas né, no dia a dia, tanto ¢ que o acompanhamento
tem que ser diario.

35- Sente dificuldade em trabalhar com acrianca com TEA? Quais?

R: Hoje nds temos... Interessante isso na sindrome de down. Ha alguns anos atras s6 aparecia
crianca com sindrome de down, agora SO aparece crianca autista, parece que ndo existe mais
crianga com sindrome de down, né. Quando ha alguns anos atras as dificuldades eram muito
grandes com criancas com sindrome de down, hoje, a gente ja consegue fazer um trabalho
mais efetivo, pelo conhecimento que a gente ja tem, pelas novas pesquisas sobre as coisas que
a gente vai tendo, né, vai, vai se adicionado em termo de informacédo. Hoje, o autismo como €
uma coisa assim, ndo € uma coisa recente demais, mas também néo € a coisa que surgiu né,
entdo, € o desafio maior, né, porque mexe com o cérebro e todo conhecimento. Hoje, o
cerebro é fonte, é foco de estudo, né, a ciéncia ta tentando ainda desvendar o cérebro, e o
autismo ta nisso ai, né. E um estudo do cérebro, como é que esse cérebro funciona, essas
criancas funcionam de maneiras diferentes. Entdo, quanto mais a gente vé a evolucédo na
pesquisa sobre o cérebro, acho que mais facil vai ser o nosso trabalho. Enquanto isso vai ser
sempre dificil. As dificuldades sdo muitas, principalmente porque elas ndo séo iguais. Entdo
eu desenvolvi um trabalho 6timo com Marta, pena que ndo serve pra Maria. Entdo, como cada
uma é uma e quem vai surgir, entendeu? O que ndo muda é o olhar, né, mas o trabalho que
vocé vai fazer € diferente. Entdo, é desafiante por conta disso, né, e vamos ver se as pesquisas
nos ajudam.
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36- Quais as expectativas em relagdo ao ensino-aprendizagem da crianca com TEA?

R: Quando a gente trabalha com inclusdo € muito importante que a gente tenha duas coisas
muito importantes: primeiro acreditar. Toda vez que uma crianga chega a escola, a primeira
coisa que eu faco eh... Eu acredito que ela possa fazer tudo, sé adequar pra que ela faca: “ah,
ela ndo veste a roupa”, como Marta na formatura, “a Marta ¢ muito sensorial se botar
qualquer coisa a ela que espete, que mexa nela, ela num veste”. Eu digo: “ah, ndo? Mande
fazer o vestido dela com antecedéncia que nds vamos fazer todos os testes antes de comegar a
formatura”. Entdo vesti e o resultado: ela vestiu o vestido. Entdo, pra mim, ndo existe nada
impossivel. Entdo, a primeira coisa que tem que fazer é acreditar, eu acredito nessa crianca,
porque acreditar é importante, porque vocé ndo a vé de forma diferente porque, quanto mais
vocé vé a dificuldade, mais dificuldade vocé coloca. “Ah, eu ndo vou conseguir”, “ah, t4
vendo que € dificil?”, “cla ndo para de balangar a mao”. Eu digo, “porque vocé ta se
angustiando com iss0?”, “e o que é que ela consegue fazer?”, “ah, ela faz isso ¢ isso”. Eu
digo, “mas ¢ isso que eu tenho que fazer com ela. Tenho que trabalhar a competéncia dela, as
habilidades. As dificuldades s&o processuais, sdo coisas que, com O tempo, nos
desenvolvimentos das habilidades, a competéncia vai mudando. Ela tira? N&o, pode ser que
nunca tira, mas isso ndo ¢ o meu foco, eu preciso acreditar nelas”. Entdo, acreditar € muito
importante. Quando eu recebo uma crianga, eu acredito que ela pode ir longe, muito longe, né,
ndo vejo a dificuldade, porque se eu enxergar a dificuldade... Exige a eficiéncia que ela tem,
vejo eficiente, e é ai que vou apostar. Entdo, primeiro ponto é acreditar. E, 0 outro ponto, é o
trabalho em conjunto, porque é assim... Vou acreditar, sou eu que vou fazer sozinha? Nao €
um trabalho que se faz sozinho, vocé também precisa acreditar, a familia precisa acreditar, 0s
profissionais precisam acreditar, e ai a gente desenvolve o trabalho junto.

BLOCO E - Problematicas centrais percebidas pela entrevistada

37- Qual a preocupacdo da escola em relacdo a inclusdo das criancas com
deficiéncia/ TEA?

R: A nossa preocupacdo é o ensino regular. Tem um tempo, né, vdo passando 0s anos, vocé
tem €, justamente essas criancas nesse tempo, é a area mais dificil de incluir € o ensino médio.
O sistema do ensino médio é muito rigido, pra mim um ensino falido... O ensino médio, ele
ainda existe, ndo sei por qué... Para o aluno tipico, & muito contetido. E, a0 mesmo tempo, é
uma maratona pro Enem, eh... Os meninos preocupados nervosos, uma fase que € dificil pra
eles que é a adolescéncia. Entdo, pra mim, é falido. Tem que pensar o ensino médio todo, é a
area mais dificil de incluir, porque o sistema é muito fechadinho, é baseado em simuladinho, é
nota no computador, o professor é aquele que vai, descarrega a informacéao, ndo é mais aquele
que chega, que sabe pelo nome, ele ensina em vérias escolas, né. A minha preocupacao é
esses meninos chegarem ai, né, porque a medida que o ano passa né, hd uma defasagem por
conta do ritmo, né. Vou precisar sempre, a cada ano, adequar mais, a tornar possivel pra
aquela crianca, pra que ela esteja ali, que ela esteja ali participante, né. Entdo, a nossa
preocupacdo sempre eh... La na frente, né. N&o preparar o aluno sO pra esse ano, ja penso nele
ja la na frente, como € que vai ser, porque a gente ndo trabalha s6 com um ano, a gente ja
pensa em como € que vai Ser isso e tenta mudar um pouco o sistema. Minha maior
preocupacdo sdo esses ajustes né. E o proprio sistema, como o sistema é fechado, como o
sistema, o proprio sistema é excludente, por conta que tem um ritmo, ne, que tem uma grade a
ser cumprida, né, que tem notas, que tem que ser assim, assim, assim. E a maior dificuldade, a
maior luta, no dia a dia, € ajustar isso, & mostrar que pode ser diferente, é vocé criar outros
canais, é vocé moldar de uma maneira diferente, né, entdo assim, cada ano que passa 0S
desafios s6 aumentam, é isso.
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Se vocé brigar todo dia, eu costumo dizer que eu matava um ledo por dia, agora estou
matando uns dez, entendeu? Porque assim, sdo cabecas que vocé lida, sdo pessoas, sdo
sistemas. Entdo, todo dia, e no ambiente escolar € necessario ter uma pessoa que defenda essa
causa, porque se vocé ndo tiver, ndo vai, porque as pessoas sao muito acostumadas ver as
coisas muito dentro dos padrBes, e o especial é muito fora do padrdo, né, vocé tem que
mostrar muitas possibilidades pro outro, mostrar que é possivel pro outro, o tempo todo, o
tempo todo. Entdo assim, eu acho que enquanto escola, inclusive é uma escola muito
procurada e muito bem vista 1a fora, por ser uma escola inclusiva, né, que é boa, as pessoas
elas tentam rotular as coisas, né. Entdo, tém pessoas que acham que o Frei Miguel é bom pras
criancas especiais. E pra outras criangas ndo? O que é bom pra A, ndo é bom pra B ndo? Né?
Eu acho que uma escola que é boa pra uma criancga especial, é boa pra qualquer outra crianca,
né, mas a sociedade ela é muito rotuladora, rotula muito, né, e isso, as vezes, provoca tristeza
em quem ta envolvido, né, de como vocé é visto, porque cada um tem uma maneira de pensar
diferente. Entdo, a inclusdo é, necessariamente, dia a dia, é vocé estd brigando todo dia. Eu
tinha um aluno aqui ajustado, que ja tem anos que eu ndo tinha que brigar por ele a cada dia,
agora que ele vai pra novos desafios e ndés vamos brigar novamente por ele. “N&o, ‘6i’ 0
horario ndo pode ser esse”, “mas, o horario”, “ndo o horario vou modificar, olha ele vai sair
esse horario, essa aula aqui ndo da pra ele contemplar aqui ainda, entdo vamos fazer assim
diferente”. A gente se desorganiza muito com tipicos, com diferente, toda vez que a gente vé
um desafio, que a gente vé um diferente, a gente resiste, a gente tem que ficar sempre na
posicdo de acomodacdo, entdo, esse € o mais dificil da inclusao.

38- H& mais algum assunto sobre a tematica que gostaria de aborda durante a
entrevista?

R: Acho que foram bem completas as perguntas. Foi bem. Eu, a gente t& agora caminhando,
como té surgindo novas... A legislacdo também. E fato que, agora, no sentido de assegurar
que essas criancas de fato estejam na escola, a gente tem uma dificuldade muito grande que
vocé ndo fez essa abordagem e isso € um campo maior, da discussao né? Quem vai pagar por
isso? Essa € a nossa maior dificuldade. Fomos pras pesquisas, foi dentro do ensino regular de
escolas particulares, e escola particular € uma empresa, tudo € planilha, né, quando vocé
recebe uma criancga especial ela tem algumas demandas diferenciadas, precisa ajustar algumas
coisas, € isso tem um custo, né, a gente ndo tem a estrutura ideal, porque a estrutura ideal tem
um custo maior, e a gente tem que trabalhar com o custo que a escola pode e tem condicao,
né, mas se vocé tiver vontade, vocé consegue tudo, que a vontade é a primeira coisa pra vocé
dar o primeiro passo. Eu quero fazer, eu acredito. Tem vontade de fazer, vocé faz. O ideal,
aquela estrutura realmente, vai precisar ta na planilha. Entdo, nds estamos numa discussdo
agora de se vai colocar ou ndo na planilha, né, porque ao colocar na planilha a escola ndo quer
que fique o custo sé pra ela. O pai disse que ndo tem condicdo porque paga varias terapias.
Paga isso, paga aquilo. Realmente é muita coisa pra familia dar conta. Quem é que vai pagar
né? Acho que a legislacdo devia discutir, assim de motivar mais as escolas a receberem as
criangas, ndo sO pelo lado da consciéncia, porque, infelizmente, nds ndo somos muito... Na
hora de ser consciente, a gente sempre faz as nossas vontades... E tanta consciéncia. Eu acho
que tem estimular as criancas, sei 14, na reducdo de imposto pra escolas que tiverem os alunos
especiais. Acho que a escola precisa ser estimulada a receber, no sentido financeiro mesmo,
porque sdo instituicdes particulares, que vai precisar de uma estrutura, né, pra voceé ter o ideal
par trabalhar com essas criancas. Entdo, nessa do empurra-empurra, de quem vai pagar o qué,
a gente estava em uma nova discussao pra que seja colocada na planilha, e isso seja realmente
dividido com todos, com uma sociedade, como um todo, porque aqui € uma coletividade -
escola - e uma comunidade escolar. O termo de comunidade escolar é responsabilidade de
todos. Uma crianca a ser atendida ¢ um individuo, € um sujeito, dai ta nessa discussdo de
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colocar na planilha, porque acaba o jogo de empurra-empurra, que fica o pai reclamando, a
esposa reclamando, né que ta caro, que é muita coisa pra pagar. E a gente fazer um trabalho
agora de conscientizacdo para a comunidade escolar no sentido que esta na planilha de custo
ta rateado com todo mundo. O custo vai pra 0 aluno 0 minimo possivel e a gente consiga
oferecer um servico melhor pra essa escola, sem t& tanto preocupado de quanto vai custar
porque, as vezes, quando chega a sala da diretora, que eu falo da inclusdo com os olhos
brilhando, que fulano “ta assim”, “ta assim”, “ta assim”, ela t& com a planilha de custo, com
as coisas pra pagar 1, “ndo sei, ndo admiro, porque quem ta com 0 pepino aqui sou eu pra
fechar todas as contas”. Entdo, eu preciso também entender o outro lado né, que é o lado da
escola, preciso entender o lado da familia, mas a dificuldade maior é de quem vai pagar. Ndo
existe nenhuma estimulagdo. Assim, eu acho que o estado cruza muito os bragos nesse
sentido, que o estado deveria ser o primeiro, né, a dar o passo. As escolas no EUA, por
exemplo, com autistas, eles tm os nucleos, os centros onde preparas as criangas para a escola.
Entdo, a crianca ja chega a escola se sentando com foco atencional e com interesse, porque
eles prepararam nos centros. Isso quem faz é o governo, porque ele vé essa crianga especial
como um cidaddo, é um patriota. Entdo, nos EUA segue assim, porque é que a gente ndo
segue 0 modelo? Porque nos temos um estado que cruza os bragos, que ndo quer pagar por
isso e empurra pra onde? Agora td empurrando pra escolas particulares, mas as escolas
particulares estdo chiando, no sentido de que... Estdo reclamando no sentido de que isso aqui é
uma planilha, isso aqui é uma empresa, é custo, né. Entdo assim, as discussdes precisam
evoluir nessa area, né, ndo € levantar nenhuma bandeira ndo. A inclusdo precisa ser possivel,
acima de tudo possivel... Possivel em todos os sentidos, né s6 no sentido da sensibilizac&o,
conscientizacao, no sentido politico também, sociedade também, enquanto o papel de cada um
também. Ai, realmente vai dar pra gente trabalhar mais sossegado.
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Anexo 5 — Transcri¢Ges das entrevistas com as professoras
Obs.: Os nomes das docentes sdo ficticios
ESCOLA FREI MIGUEL
e Entrevista realizada com a professora Gleide (professora de Marta)

BLOCO B - Caracterizacdo da entrevistada

1) Qual a sua idade?
Prof.2 Gleide - Trinta e nove anos.

2) Qual sua formagao inicial?
Prof.2 Gleide- Sou pedagoga, licenciatura plena.

3)Tem outra formacao?
Prof.2 Gleide- N&o. Tenho pds-formacdo em especializacdo em pedagogia e estou fazendo
agora AEE - Atendimento Educacional Especializado.

4) Qual sua trajetoria profissional?

Prof.2 Gleide- Sempre trabalhei com crianca em escola com educacdo infantil, ensino
fundamental e também ja trabalhei com projeto quando estudava na UNF, que era a pedagogia
hospitalar, que trabalhava com criancas hospitalizadas.

5) Quanto tempo de servi¢o?
Prof.2 Gleide- Seis anos e, nesta institui¢cdo, um ano e dois meses.

6) Tem experiéncia com criancas com deficiéncia/ TEA?
Prof.2 Gleide- J4, ja tive. Um menino assim... Com o diagnostico e a gente fez o trabalho com
ele em sala de aula também.

7) Como vocé vé a inclusdo de criancas deficientes, consideradas com necessidades
educativas especializadas?

Prof.2 Gleide- Vejo necessaria, né. Todos eles tém direito, né, a uma educacdo adequada,
educacdo de qualidade e a ser incluso, né, ao meio de socializacdo que... Sdo criancgas
também.

8) Ja fez algum curso na area de incluséo?

Prof.2 Gleide- Assim... No curso de pedagogia da UNF, eles ja colocam a inclusdo como
disciplina e, justamente esse trabalho que eu fazia, esse projeto didatico cientifico que era
com inclusdo, incluir as criancas que estavam hospitalizadas com varias necessidades
especiais na... Como elas passavam, assim... Como eram doencas crbnicas, entdo para que
elas tivessem algum momento de socializagdo com outras criangas, pois existiu a necessidade
delas terem contato com algo de escola, ja que elas passavam muito tempo afastadas da escola
por causa do problema de saude.

9) Ja fez algum curso sobre autismo?
Prof.2 Gleide- N&o, vou ver agora em uma disciplina que fala de autismo. Ja li bastantes
coisas, mas curso néo.
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10) Sente-se preparada para ensinar criangas com deficiéncia a exemplo do autismo?
Prof.2 Gleide- Ndo € que eu ndo me sinta preparada, mas sempre busco me preparar, porque
cada criangca por mais que seja a mesma sindrome, mas cada crianga é Unica, € diferente
entender. Ent&o, eu acho que a gente tem que estar sempre preparada para qualquer crianca.

BLOCO C - Caracterizacdo do grupo de criancas

11) Quantos alunos ha na sua sala de aula?
Prof.2 Gleide- Vinte e cinco alunos.

12) Quantos meninos e quantas meninas?
Prof.2 Gleide- Dez meninos e quinze meninas.

13) Quantos com deficiéncia? E qual a deficiéncia?
Prof.2 Gleide- Tenho trés: Marta, autista, Daniel é deficiente intelectual e Barbara com
Sindrome de Down, déficit de aprendizagem, necessidades especiais de aprendizagem.

14) Qual a faixa etaria das criancgas?
Prof.2 Gleide- Seis a oito anos.

15) Como ¢ a relacdo das criancas na sala e fora dela, no ambiente escolar?
Prof.2 Gleide- Eles sdo muito unidos, eles gostam um do outro, j& vem desde o maternal
estudando junto essa turminha. Entdo, tem um carinho mutuo entre eles, se protegem.

16) Como é o comportamento da crianca com TEA?

Prof.2 Gleide- Ela é calma. Até Edna [coordenadora], a gente fica assim porque no primeiro
ano ela ndo parava, ndo sentava. Entdo, ela ficava muito assim, por isso precisava de
atendente. Maria ja era diferente ndo precisava de atendente. Ela precisava porque precisava
sentar como 0s outros e ela néo, ficava sempre rodando, ela ndo tinha concentracéo para ficar
sentada, ela ndo tem esse momento. Marta quando veio parar no segundo ano, ela senta, ja
consegue se concentrar na atividade, ela fica muito... Aquela coisa assim de atividade, ela
precisa de atividade, ela pede atividade para ta fazendo. O relacionamento dela com as outras
[criancas], eu ndo sinto que ela se relacione, mas peco para ela entregar um caderno aos
colegas, peco pros colegas levantar as maos para ela ver quem €, ela vai e entrega, pois assim
a aproximacao € mais deles com ela, do que dela com eles.

17) O seu comportamento interfere no seu aprendizado e/ou no dos seus colegas?

Prof.2 Gleide- N&o, ndo acho assim, porque o aprendizado e o comportamento dela nédo
interferiram. Até Edna disse: “Gleide, sempre deixe carteiras 14 atrds vazias”. Vai ter aquele
minuto dela circular e a gente compreende que, nesse momento, ela precisa andar, ela precisa
se levantar, ela precisa se mexer, ela gosta muito do toque. Eu ndo acho que interfira, o que eu
acho que interfere no aprendizado dela? E, eu sinto muita falta, porque eu, as vezes, faco a
atividade com ela e eu fico o tempo todo falando pra ela. Eu que pergunto e dou as respostas,
porque ela ndo me oferece as respostas, quem da sou eu.

18- Como ¢ a aprendizagem?

Prof.2 Gleide- Eu sinto um pouco mecéanico porque, assim... A gente sempre precisa estar
mostrando. Como ela ndo é verbal, a gente precisa sempre estar mostrando né, assim... Alguns
nameros ela j& aprendeu, alids, s6 um namero e se vocé pede para ela fazer o nimero um ela
ja faz qualquer outro nimero. Eu vou ter que mostrar primeiro a questdo dela, visualizar para
ela me indicar cadé o numero cinco. Entdo, peco para ela me indicar onde e, as vezes, a gente
tem que fazer isso sempre, estar sempre fazendo isso porque ela ndo tem como avancar. A
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gente vai comegando aos poucos até quando ela nos d& uma resposta, a gente comeca devagar
com algumas questdes mais simples pra ela ir podendo dar as repostas. Quando ela ja vai dar
as respostas, a gente vai aumentando dificultando mais um pouco, mas assim é um processo
bem lento e cada conquista dela ja é uma vitoria.

19) Como vocé vé o aluno com TEA?

Prof.2 Gleide- Ah, eu vejo uma crianga como as outras, todas as criangas tém dificuldades,
todas as criangas necessitam de mais atencdo, de um trabalho diferenciado porque nem todo
mundo aprende da mesma forma. Entéo, eu vejo necessitando mais de ajuda do que alguns né,
mas assim... Vejo como as outras que precisam de atencdo, precisam de carinho, precisam de
socializacdo, precisa desse espaco, precisa esta incluso na escola.

Bloco D: Incluséo da crianca com TEA

20) Qual a trajetoria escolar da crianga?

Prof.2 Gleide- Eu soube que veio de outra escola, foi quando a mée descobriu. Elas duas [as
irmas] estudavam juntas, elas duas tinham alguma... Elas eram diferentes, quando a mae
comecou a perceber. A professora, o singular com elas sdo gémeas, elas estudavam na mesma
sala, s6 que Maria comecou a avancar e ela [Marta] foi ficando uma série mais atrasada do
que Maria. N&o sei, vieram pra cd no quinto periodo com cinco anos ou mais, ja tem um
tempinho que elas vieram pra ca.

21) Vocé foi preparada para receber a crianca com TEA?

Prof.2 Gleide — Fui... A gente faz curso. Sempre tém cursos aqui no final do ano. Eu fui
informada que eu ia receber... Eu recebi o material dela antecipado para poder ver, estudar
como seria trabalhado.

22) Esse curso € na propria escola? Ou em outro espago? E quem financia esse curso?
Prof.2 Gleide - Na escola, com apoio da psicopedagogia, com apoio da psicologia da escola. E
na escola.

23) A turma foi preparada para recebé-la?
Prof.2 Gleide- Como eles ja vém de outras turmas, eu ndo sei lhe informar se foi, entendeu?
Mas, assim... Eles acolhem muito todos que sdo diferentes.

24) Quanto ao professor, vocé vé a necessidade de prepara-los? Ou ndo ha necessidade?
Prof.2 Gleide- Eu acho assim... Se fosse uma crianca que esta entrando em uma turma nova,
eu acho a necessidade de prepara-los porque tem muito assim... Esse ano nao, mas quando era
com Maria eles ndo entendiam porque Maria sentava na frente: “Por que Maria tem que sentar
na frente?” “Por que Maria tem que ser a primeira da fila?”, né. Até que a gente foi
trabalhando essa questdo. Porque Maria tem um pouco de dificuldade de ser a terceira, de ser
a quarta, ela sempre queria estar na frente. Entdo, porque eu disse a Maria, hoje vocé vai na
frente, amanh& vai ser outro coleguinha, como eles sdo criangas eles ndo veem a diferenca,
eles se veem como igual, eles ndo veem que um necessita mais que o outro, eles veem que
todo mundo ¢ igual, todo mundo é crianca, entdo eles precisam do mesmo espago, eles
guerem também ficar na frente, eles querem também. Entdo, eu fui trabalhando com Maria até
que Maria foi aceitando ser a segunda da carteira da fila, mas assim... Eu percebo que, com
Marta ndo, foi diferente. Eu ndo via... A turma dela é mais imatura que a turma de Maria, é
bem avangada e eles s&o mais imaturos, eles tdo no patamar de Marta, eles ndo veem essa
diferenga, eles acolhem Marta, é tanto que quando eles vao, na sala, ja vdo falando que esse
lugar é de Marta, ndo sentem, Marta precisa estar na frente.
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25) Vocé tem auxiliar em sua sala?
Prof.2 Gleide- Tenho.

26) Qual a funcéo dela em relacdo ao aluno com TEA?

Prof.2 Gleide- Ela ajuda nas atividades, como temos trés especiais tém momentos que eu fago
atividade com ela, ttm momentos que eu fago atividades com os outros e tém momentos que
eu faco com a turma, e a gente vai conciliando. Eu peco pra ela fazer com os outros, ai entdo
eu dou atencdo a eles. Eu peco para fazer com eles, dou atencdo aos outros. A gente vai se
revezando, nem ela fica s6 com eles, nem eu fico s6 com a turma, para a gente ter um
conhecimento do aprendizado deles.

27) Quais as metodologias utilizadas na sala de aula com a crianca e o0 grupo?

Prof.2 Gleide- No caso, tem o planejamento da turma, que foi baseado no livro que foi adotado
pela turma. Entdo, a gente foi tentando encaixar porque Marta eh... Mas a gente sente mais
dificuldade porque ela ndo quer participar, ela ndo quer... Mas é como minha colega diz, tem
que insistir, tem que trazer ela pra turma porque, por ela, sentava ali, pegava o papel dela e
fazia o dever dela sozinha. Sozinha, ndo no caso dela. Chama a gente, ela quer fazer com a
gente, mas a gente tem que estar trazendo ela para as atividades né. Tém atividades que a
gente consegue trazer, outras ndo. A gente sempre tenta incluir ela nas atividades, e a
metodologia a gente vai usando a sociointeracionista né. E baseando muito dele né, para
modificar transformar o conhecimento, eles vao dando respostas para a gente e a gente vai
transformando essas respostas.

28) Quais as competéncias adquiridas?

Prof.2 Gleide - Uma das nossas metas, primeira meta agora, no momento, que Edna passou
para gente é socializar ela na hora do recreio, socializar na atividade. Ela precisa do contato
com o outro, porque assim a questdo do fazer e fazer, olhar ela. Ja fazer uma coisa assim mais
mecanica, ela ja faz, aquela coisa que eu disse a vocé, aquela coisa mais mecanica, o que eu
quero que, que Marta aprenda pelo menos a fazer até o dez sem ta precisando olhar o nimero,
mas como a gente sabe que aquela parte continua para o autismo é mais complicado, mas a
gente vai trabalhando.

29) Tem apoio da escola (coordenacdo/direcdo) para desenvolver seu trabalho
pedagbgico com a crianca com TEA?

Prof.2 Gleide - Temos sim, temos total apoio e eles ndo abandonam a gente nao, sempre tao
aqui. Edna, duas, trés vezes do dia na sala, vem ver como esta, o que esta fazendo.

30) Quiais as dificuldades de aprendizagens apresentada pela crianga com TEA?
Prof.2 Gleide - No caso de Marta, essa questdo mesmo do copiar, da fala. A questdo da fala...
Essa a dificuldade dela.

31) Quais as expectativas em relacdo ao ensino e aprendizagem da crianca com TEA?
Prof.2 Gleide - As expectativas sdo as melhores né. Eu quero que ela desenvolva, eu quero que
ela se socialize mais com os colegas, que é uma preocupacao da mée, ela ja esta crescendo,
ficando mocinha. Eu ndo gosto de seguir algo, uma metodologia, alguma regra. Eu gosto da
crianga me dizer até onde pode ir. Foi assim que eu trabalhei com Maria, as meninas. Nao
vamos fazer sé letra bastdo, se Maria ta dando letras cursivas, Maria s6 fazia copiar do
quadro, eu parei, porque eu ndo posso dar letra cursiva. Maria tem que me dar a resposta,
pelo menos entender qual a letra para, pelo menos, copiar a letra que eu estou falando. Ela
conhece a letra hoje. Vocé pode ditar qualquer coisa, ela copia. Eu gosto que a crianga me
diga até onde eu posso ir, a crianca é que vai me dizer se pode ou nao pode.
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32) Sente dificuldade em trabalhar com acrianga com TEA? Quais?

Prof.2 Gleide - Eu, assim.. Tenho um pouco de dificuldade com Marta... Sentido um pouco
de... Eu n&o sinto dificuldade, eu t6 com dificuldade com Marta por causa da fala. Ela usa
muito o PECS, quando ela quer agua, um sanduiche que ela... Coloca McDonald’s. Quando
ela quer piscina, em horérios assim, que de onde ela tirou que agora ela quer ir para piscina,
mas nao, ela me da uma resposta de uma atividade, ela me da aquela resposta, me da. D4 um
numero, conte um, dois, é entender que ela sé vai me sinalizar e ndo me verbalizar.

Bloco E: Problematicas centrais percebidas pela entrevistada

33) Qual a preocupacdo da escola em relagdo a inclusdo das criangas com
deficiéncia/TEA?
Prof.2 Gleide - Que as criancas se desenvolvam. Que, de fato, ocorra um desenvolvimento.

34) Ha mais algum assunto sobre a tematica que gostaria de abordar durante a
entrevista?
Prof.2 Gleide. N&o acho que vocé ja abordou tudo.

e Entrevista a professora Flavia (Professora de Maria)

Bloco B: Caracterizacdo da entrevistada.

1) Qual a sua idade?
Prof.2 Flavia - Trinta e dois anos.

2) Qual sua formagcao inicial?
Prof.2 Flavia — Pedagoga.

3) Tem outra formacao?
Prof.2 Flavia — Psicologia. Fiz até o quinto periodo e parei.

4) Qual sua trajetoria profissional?
Prof.2 Flavia - Fiz um estagio numa creche do municipio, depois fui trabalhar em uma creche
particular, passei 3 anos. Depois eu fui trabalhar em outra escola publica e passei dez anos.

5) Quanto tempo de servi¢o?
Prof.2 Flavia - Nessa empresa, trés anos. Total, 13 anos.

6) Tem experiéncia com criancas com deficiéncia/ TEA?
Prof.2 Flavia - Eu tive aqui no Frei Miguel.

7) Como vocé vé a inclusdo de criancas deficientes, consideradas com necessidades
educativas especializadas?

Prof.2 Flavia - Essas inclusdes sdo assim... O que eu vejo € a familia que ajuda muito,
colaboracéo e isso é 0 que eu vejo. A diferenca € que a aprendizagem dele € mais lenta, mas o
contexto social € 0 mesmo que os demais.

8) Ja fez algum curso na area de incluséo?
Prof.2 Flavia - Ja, eu fiz especializacdo em educacéo especial de um ano e meio.

9) Ja fez algum curso sobre autismo?
Prof.2 Flavia — Nao.
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10) Sente-se preparada para ensinar criancas com deficiéncia, a exemplo do autismo?
Prof.2 Flavia - Sinto que... Uma coisa € vocé trabalhar com as criancgas, outra coisa é vocé
trabalhar assim... Queira ou nédo eles necessitam de... Uma necessidade a mais, mesmo que a a
gente tenha assim... Vontade, mas ele necessita. Entdo, € uma coisa assim, muitas das vezes a
gente busca querer o melhor, eu busco querer o melhor porque queira ou ndo, ndo é sé ele que
tem na sala de aula, tem outros com outros transtornos, outras criangas.

Bloco C: Caracterizacdo do grupo de criancas

11) Quantos alunos ha na sua sala de aula?
Prof.2 Flavia — Vinte e cinco.

12) Quantos meninos e quantas meninas?
Prof.2 Flavia — Meninas, treze, meninos, doze.

13) Quantos com deficiéncia? E qual a deficiéncia?
Prof.2 Flavia - Tém dois, sdo autistas. Tem um que o grau é leve e outro que o grau é mais
elevado.

14) Qual a faixa etaria das criancas?
Prof.2 Flavia — Oito e sete anos.

15) Como ¢ a relacdo das criancas na sala e fora dela, no ambiente escolar?
Prof.2 Flavia - A relacdo delas é boa. Nao vejo assim, com discriminacdo nenhuma, néo.

16) Como é o comportamento da crianca com TEA?

Prof.2 Flavia - O comportamento dela é excelente, nota dez. Nao vejo mal o comportamento
dela, que ela acabe afetando o conhecimento. Ela é uma crianca que busca, procura. Quando
ela ndo sabe chama, ela procura saber o porqué. Hoje mesmo, ela chegou e logo, logo lia e a
gente vai fazer a caligrafia. E desse tipo.

17) O seu comportamento interfere no seu aprendizado e/ou no dos seus colegas?
Prof.2 Flavia — Ndo, de forma alguma.

18) Como ¢ a aprendizagem?

Prof.2 Flavia - A aprendizagem dela... Assim que eu conheci Maria, desde aqui, na sala de
aula, é boa, porque assim... Quando ela necessita, quer, ela busca, ela procura, ndo tenho o
que falar ndo da aprendizagem dela.

Bloco D: Incluséo da crianca com TEA

19- Qual a trajetoria escolar da crianga?
Prof.2 Flavia - Ela ja estudava em outra escola.

20) Vocé foi preparada para receber a crianca com TEA?
Prof.2 Flavia — Sim. A coordenadora passa para nés e, no inicio do ano, tem um curso para
saber como receber esses alunos.

21) A turma foi preparada para recebé-la?
Prof2 Flavia — N&o, pois as criancas, elas aceitam as criangas com deficiéncia sem
preconceito.
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22) Vocé tem auxiliar em sua sala?
Prof.2 Flavia — Tenho.

23) Qual a funcéo dela em relacdo ao aluno com TEA?
Prof.2 Flavia - Auxiliar nas tarefas, levar ao banheiro, se for necessario.

24) Quais as metodologias utilizadas na sala de aula com a crianca e o grupo?
Prof.2 Flavia - Com o grupo, usamos 0 mesmo material didatico escolhido no inicio do ano. Ja
com Maria, as tarefas sdo adaptas a realidade dela.

25) Quais as competéncias adquiridas?
Prof.2 Flavia - Maria ja identifica alguns numerais, reconhece e sabe fazer o nome dela, ja
escreve com letra bastéo.

26) Tem apoio da escola (coordenacdo/direcdo) para desenvolver seu trabalho
pedagbgico com a crianca com TEA?

Prof.2 Flavia — Tenho. Edna estd sempre orientando, vem na sala. observa, ela ajuda muito
mesmo.

27) Quiais as dificuldades de aprendizagens apresentadas pela crianca com TEA?
Prof.2 Flavia - Coordenacdo motora. E o fato dela ndo ser verbal, as vezes, € dificil avaliar o
que, de fato, ela esta aprendendo.

28) Quiais as expectativas em relacédo ao ensino e aprendizagem da crianga com TEA?
Prof.2 Flavia - Que ela desenvolva, cada vez mais, a coordenacao e se sociabilize mais com os
colegas.

29) Sente dificuldade em trabalhar com acrianca com TEA? Quais?
Prof.2 Flavia — Sinto em particular com Maria, pelo fato dela nao ser verbal.

Bloco E: Problematicas centrais percebidas pelo entrevistado

30) Qual a preocupacdo da escola em relacdo a inclusdo das criancas com
deficiéncia/TEA?

Prof.2 Flavia - Que tenham desenvolvimento, que atinjam aquelas metas que elas tracam no
inicio do ano, que avancem, que elas sejam alfabetizadas. A preocupacdo é essa.

31) H& mais algum assunto sobre a temética que gostaria de abordar durante a
entrevista?
Prof.2 Flavia — N&o.

ESCOLA PADRE PAULO
e Entrevista realizada com a professora Rita (professora de Thiago)

Bloco B: Caracterizacio da entrevistada

1) Qual a sua idade?
Prof.2 Rita — Quarenta e nove.

2) Qual sua formacdo inicial?
Prof.2 Rita — Pedagdgica.
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3) Tem outra formacao?
Prof.2 Rita — N&o.

4) Qual sua trajetoria profissional?

Prof.2 Rita — Trabalhei, na primeira vez, no jardim. Passei quatro anos no jardim, depois eu fui
para uma creche, passei trés anos em creche, depois, agora, estou ha nove anos no primeiro
ano.

5) Quanto tempo de servigo?
Prof.2 Rita - Eu tenho dezesseis anos e, nesta institui¢ao, oito anos.

6) Tem experiéncia com criangas com deficiéncia/ TEA?
Prof.2 Rita — Sim.

7) Como vocé vé a inclusdo de criancas deficiente, consideradas com necessidades
educativas especializadas?

Prof.2 Rita - Depende do grau de cada crianca... Se for um grau leve, € aceitavel na sala de
aula sim, para que ela possa ter contato com criang¢as normais... Assim que eu acho. Assim, se
for observar no angulo do que eu tenho, eu acho ele normal como as outras criangas, nao vejo
diferenca para ele ndo estar no meio dos outros.

8) Ja fez algum curso na area de incluséo?
Prof.2 Rita - Ja, foram dois periodos: o primeiro, quarenta e oito horas, e 0 segundo periodo,
vinte e quatro horas.

9) Ja fez algum curso sobre autismo?
Prof.2 Rita — Sim, € esse curso que falo.

10- Sente-se preparada para ensinar criancas com deficiéncia, a exemplo do autismo?
Prof.2 Rita - Sim, eu s queria ter tempo.

Bloco C: Caracterizacdo do grupo de criancas

11) Quantos alunos ha na sua sala de aula?
Prof.2 Rita — Quatorze.

12) Quantos meninos e quantas meninas?
Prof.2 Rita - Cinco meninas e nove meninos.

13) Quantos com deficiéncia? E qual a deficiéncia?
Prof.2 Rita — Um. Autismo.

14) Qual a faixa etaria das criancgas?
Prof.2 Rita - Cinco, seis e sete anos.

15) Como ¢ a relacéo das criancas na sala e fora dela, no ambiente escolar?
Prof.2 Rita — Normais. Na sala, acho que h&a uma protecao.

16) Como é o comportamento da crianga com TEA?

Prof.2 Rita - Carinhoso, ele é uma crianca assim, tranquila, pra ele tudo que a gente pde pra
ele fazer, tudo bem. De vez em quando, aparece aquela preguica, mas normal € igual aos
outros, por isso que eu digo que € igual ao outro aluno, tem seus momentos de preguica.
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17) O seu comportamento interfere no seu aprendizado e/ou no dos seus colegas?

Prof.2 Rita - No dele sim, mas nos dos colegas ndo, porque assim... Ela ndo é aquela crianga
de fazer bagunca, de fazer barulho, de atrapalhar a aula, ele aceita aula. Quando eu t6 dando
aula tedrica, como ele aceita aula pratica. Entao, ele ndo atrapalha.

18) Como ¢ a aprendizagem?
Prof.2 Rita — Devagar. Ele ndo aprende igual os outros, ele é mais lento, mas ele consegue.

19) Como vocé vé o aluno com TEA?

Prof.2 Rita — Um... uma crianca que precisa de mais atencdo de mais protecdo, mas, no geral,
uma crianca igual aos outros. Eu trato como se tivesse a mesma capacidade que 0s outros tém,
s0 que com uma diferenca: que ele precisa de apoio para determinadas atividades, onde os
outros seguem sozinhos.

Bloco D: Incluséo da crianca com TEA

20) Qual a trajetoria escolar da crianga?
Prof.2 Rita — N&o... ndo sei dizer.

21) Vocé foi preparada para receber a criangca com TEA?
Prof.2 Rita - Eu ja o aguardava. Entdo, eu fui.

22) A turma foi preparada para recebé-la?
Prof.2 Rita - Bom, pelo que sei, a turma segue ele desde pequeno... Praticamente, a mesma
turma.

23) Vocé tem auxiliar em sua sala?
Prof.2 Rita — Tenho.

24) Qual a funcéo dela em relacdo ao aluno com TEA?
Prof.2 Rita - E banheiro, &gua, orientar ele na matéria que ele precisa guardar, que ele precisa
retirar da pasta, s6. O resto eu mesma que acompanho ele nas outras atividades.

25) Quais as metodologias utilizadas na sala de aula com a crianca e o0 grupo?

Prof.2 Rita — Praticamente, ele ndo tem uma diferenca.,. O que eu fagco com os outros, eu faco
com ele também e, assim, s6 em termos de avaliacdo, que a avaliacdo dele € um pouco
diferente dos demais, mas material dele, no caso, € igual.

26) Quais as competéncias adquiridas?
Prof.2 Rita - A escrita, a fala... No momento, eu uso isso. Sé a escrita e a fala.

27) Tem apoio da escola (coordenacdo/direcdo) para desenvolver seu trabalho
pedagdgico com a crianca com TEA?
Prof.2 Rita —Tenho.

28) Quiais as dificuldades de aprendizagens apresentada pela crianca com TEA?

Prof.2 Rita - A fala. As falas nos mantém um pouco restrito, porgque a gente ndo sabe até onde
ele reconhece cada letra. Entéo, a fala hoje t4 impedindo, apesar de que hoje eu ja observo que
ele conhece a familia do B todinha, onde ele Vvé, ele ja consegue circular, ja consegue ligar.
Entdo, a familia do B pra mim ta tranquila, mas a fala dele prejudica muito a aprendizagem
dele.
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29) Quiais as expectativas em relacé@o ao ensino-aprendizagem da crianca com TEA?

Prof.2 Rita - Com relagdo a Thiago, ele reconhecendo o alfabeto e estd comegando a juntar
mesmo que nao seja na fila, mas na escrita que ele ouca e consiga transmitir na escrita, pra
mim ja é o suficiente.

30) Sente dificuldade em trabalhar com a crianga com TEA? Quais?
Prof.2 Rita - SO por falta de tempo, e de espaco para trabalhar melhor com ele.

Bloco E: Problematicas centrais percebidas pela entrevistada

31) Qual a preocupacdo da escola em relacdo a inclusdo das criancas com
deficiéncia/TEA?

Prof.2 Rita - Ela aceita as criangas, agora assim... Com relacdo a Thiago, ele é bem aceito
dentro da escola, pelo ponto de vista que eu vejo, mas ndo sei com relacdo aos outros. Com
relagdo aos outros, 0 Thiago eu vejo que ele tem uma grande aceitacédo, a escola com relacdo a
ele.

32) Ha mais algum assunto sobre a tematica que gostaria de aborda durante a
entrevista?
Prof.2 Rita — Nao.
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Anexo 6 — Transcri¢do das entrevistas com 0s pais ou responsaveis pelos alunos com TEA
Obs.: Os nomes dos entrevistados séo ficticios.

Entrevistado: Carlos, pai de Thiago, crianca com TEA matriculada no ensino regular da

escola Padre Paulo.

Bloco B: Caracterizacdo do entrevistado

1- Qual a sua idade?
CARLOS: Quarenta e quatro.

2- Qual sua formagcéo inicial?
CARLOS: Engenharia civil.

3- Tem outra formacao?
CARLOS: Licenciatura em Fisica.

4- Qual sua trajetdria profissional?
CARLOS: Trabalhei uns trés anos como engenheiro né e, depois, uns quinze como professor.

5- Como vocé vé a inclusdo de criancas deficiente, consideradas com necessidades
educativas especializadas?

CARLOS: Vejo um desafio muito grande. E dificil ter uma escola que eh... Que contemple
essas necessidades. Ndo conheco nenhuma. A verdade é essa, todas tem déficit importante
nessa area, certo? Algumas tentam seguir o caminho pra essa inclusdo, tem essa boa vontade
para essa inclusdo, mas eh... Acredito que nds estamos ainda no inicio de um processo que vai
durar ainda uma boa quantidade de anos.

6- Faz parte de alguma associagao de pais de criangas com TEA?

CARLOS: Sim, ela se iniciou com apenas a ideia de juntar pais que tém filhos especiais. No
caso dessa associacdo voltada pra o autismo, concentrada no autismo eh... NG6s sabemos que
temos outras associac@es pra deficientes visuais eh... down. Essa que faco parte que é APASE.
Foi iniciada a partir do interesse de pais, foram os pais que fundaram essa associacdo, pra
que? Pra buscar conhecimento eh... Através de rendas proprias nossas eh... Desenvolver curso
e ai, a partir dai surgiu a ideia, que era comum na maioria dos pais, de criar um centro
especialista s6 em autismo e foi criada a CAPASE, que é mantida pela APAS. A CAPASE ja
tem um documento mostrando que ela € uma associagdo sem fins lucrativos, mas hoje, ela é
mantida pelo dinheiro de cada pai, ou seja, cada pai € que mantem a CAPASE através de uma
contribuicdo. Nés ndo temos ainda nenhum tipo de contribuicdo extra que ndo seja assim...
Algumas contribuicBes voluntarias de parentes... Que a gente cria esse sistema de
contribuicdo mensal pra alguns associados que tenham a fungéo, na verdade, de que? Ajudar a
APASE financeiramente através de quantias pequenas, dez, vinte, trinta reais, mas ela é
totalmente mantida pelos pais, financeiramente pelos pais. Existe uma taxa fixa, hoje ela esta
em torno de setecentos reais por turno trabalhado, ou seja, se 0 menino vai um dia, essa taxa
estd variando um pouco, mas é em torno de setecentos reais, se 0 menino vai cinco dias trés
mil e quinhentos reais.

Universidade Lus6fona de Humanidades e Tecnologias/Instituto de Educagéo| lii




Criangas com Transtorno do Espectro do Autismo: Processo de Inclusdo em Escolas da Rede de Ensino Privado

Bloco C: Caracterizacdo da crianca com TEA

1) Qual a idade do seu filho (a)?
CARLOS: Sete.

2) Qual o diagndstico dele (a)?

CARLOS: O diagnéstico dele hoje é de Autismo. Esta no espectro do autismo... Existe agora
uma variancia, porque o espectro autismo... Existe uma faixa de... Especialidade do autismo
existia uma faixa mais antiga, uma classificagdo mais antiga entre leve, moderado, severo e o
asperger. Hoje existe uma transi¢cao apenas no que se refere a essa faixa que julga como esta,
né, sabendo que ele ndo estd no asperger, e sabemos que ele ndo esta no severo, mas existe
ainda essa davida em como classificar e também essa classificacdo pode evoluir, mas também
pode 0 qué? Regredir a partir de que... A partir do que o menino faz, das interagcdes que 0
menino faz, dos tratamentos que 0 menino faz, é claro que o menino que nao tem nenhum tipo
de assisténcia a tendéncia € ele regredir.

3) Como que idade foi diagnosticado (a)?
CARLOS: Aos trés anos.

4) Faz acompanhamento com profissionais especializados?

CARLOS: Faz sim. Ele faz hoje fono [fonoaudidlogo] né, sempre fez fono, desde os dois anos
e oito meses. J& tem um acompanhamento psicopedagdgico através de uma pessoa que ajuda
ele no desenvolvimento estudantil, desenvolvimento escolar. Psic6logo, mas no caso dele ndo
veio muito a importancia. N&o acredito que era importante pra ele... E sdo esses.

5) Quem o(a) auxilia nas tarefas de casa relacionadas a escola?

CARLOS: Esse € um grande tema né. Entdo, quem auxilia? Em primeiro lugar, é o pai € a
mde, né, em segundo lugar n6s temos, como eu falei, uma psicopedagoga, que da um auxilio
moderado eh... Gostaria que esse auxilio fosse maior, mas ndo é possivel por N motivos. Tem
a professora também que faz parte desse processo... Nds ndo podemos tirar a professora desse
processo... Enquanto ele estiver menor, a professora é fundamental né. Entdo, sdo esses 0s
agentes gue o ajudam na sua vida estudantil, na sua vida escolar.

6) Ele (a) precisa de ajuda para desempenhar atividades diarias?

CARLOS: Precisa, precisa de ajuda sim. O proprio desenvolvimento do exercicio né... Se a
escola passa um exercicio, esse exercicio precisa ser o qué? Eh... Adaptado pra ele poder
entender melhor o que significa cada questdo daquela. Entdo precisa sim de ajuda. Em termos
de atividades diarias em casa, muito pouco ajuda... Cortar uma carne ainda existe uma
dificuldade, na hora do banho ndo precisa de ajuda, muito pouco ajuda... A vida diaria dele
muito pouco ajuda... Até mesmo na rua, ele atravessa a rua, ele olha os carros, minima ajuda,
minima ajuda.

7) Como é a comunicacéo dele(a)?

CARLOS: A comunicacdo dele é uma comunicacao que ai extrapola o espectro autista né...
Ele é bastante comunicativo, mas ndo consegue ainda usar as palavras para isso. Entéo, ele se
expressa de varias formas, se expressa também através de palavras, se expressa através de
uma técnica que foi usada com eles, chamada PECS, que atraves de pictogramas ele consegue
desenvolver o pensamento dele, através de sinais também. E isso que foge um pouco do
autismo, porque o autista ndo se comunica através de sinais. Ele se comunica através de
sinais, através de mimica, certo? E t4 comecando a ter alguma comunicacéo verbal.
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8) Como é o seu relacionamento com os familiares, professores e colegas de classe?
CARLOS: Com a familia um relacionamento muito bom, certo? E excelente, nada de
anormal. Com os colegas também é um relacionamento bastante bom eh.. Com os
professores também é bom. Ele tem uma particularidade de gostar mais de colegas meninas.
Entdo, ele tem essa afinidade mais com colegas meninas, né. S6 isso que o tira da linha da
normalidade.

9) Como é o comportamento da crianca?
CARLOS: Ele ndo é um menino agitado e com esteredtipos. Tem algumas birras, mas vejo
como coisa de crianga.

10) O seu comportamento interfere no seu aprendizado?

CARLOS: Claro, sem duvida. Se ele tem falhas no seu comportamento diario, isso pode
provocar sim falhas no aprendizado dele, principalmente por ele ndo ser totalmente verbal
eh... Uma crianca que ele escuta bem, tal, mas desenvolve bem o processo primitivo do
escutar, mas devido a essas falhas de comunicacdo é claro que ele vai ter falhas no
desenvolvimento eh... Estudantil, no desenvolvimento intelectual eh... O autismo ndo quer
dizer que vocé tem falhas cognitivas, mas o autismo provoca falhas de aprendizados.
Qualquer autista tem problemas de aprendizados, com excecdo do asperger. Mesmo assim,
mesmo asperge, alguns temas vao ser dificeis pra eles. Se forem temas que ndo sdo do
interesse dele, ele vai ter problemas, certo? A questdo do asperger, é que ele consegue
sozinho, por exemplo, ttm meninos asperger que conseguem sozinho desenvolver a leitura,
sem precisar de professor. Entdo, asperger € o cara que num precisa né, do professor pra
desenvolver sua leitura, sua escrita, mas vai ter assuntos que ele ndo vai querer e ele ndo vai
aprender. Isso estd implicito no autismo, certo? O autismo, ele tem teorias que dizem “ndo, o
autismo ndo atrapalha o desenvolvimento escolar”, atrapalha, atrapalha sim, certo? Ser
inteligente ndo quer dizer que vocé vai aprender. Num ¢ s6 isso, “ah, eu sou inteligente eu vou
aprender”. Ndo é bem assim. VVocé ta no meio social onde vocé tem que ter respostas entre o
professor e o aluno, e os alunos, se vocé tem uma barreira, 0 autismo cria essa barreira de
isolamento, certo? Entdo, ser inteligente ndo quer dizer que vocé vai aprender tudo néo, certo?

11) Como ¢ a aprendizagem?

CARLOS: Em alguns pontos, rapidos, em outros, extremamente demorada, né. Toda crianca,
ela precisa, pra aprender, ela precisa entender que aquilo ali é importante pra ela, ou se
interessar por aquilo, se vocé esta estudando algo que ndo gosta, é natural, ou seja, a crianca
tem que ver sentido naquilo que esta estudando, se ele ndo vir sentido fica dificil pra ele
aprender. Isso, qualquer crianga, tipica ou ndo, ela precisa ver sentido naquilo, certo?

Bloco D: Inclusdo da crianca com TEA

12) Qual a trajetoria escolar da crianga?

CARLOS: Ela comecou a estudar com dois anos, era no Padre Paulo, né, ainda nao tinha o
laudo do espectro autista. Ela tem um desenvolvimento bom, mas é preciso ainda desenvolver
ele. Esta atrasado na série dele.

13) Como a escola recebeu a crianca?

CARLOS: Recebeu bem porque, no inicio, ndo tinha diagndstico, entdo ele entrou como uma
crianca qualquer, né, mas até hoje ele é bem recebido no colégio. Ndo vejo nenhum problema
ndo. Ela [a escola] recebeu bem.
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14) As metodologias utilizadas na escola contribuem para o desenvolvimento da
crianca?

CARLOS: No ponto de vista social, sim. Como eu ja falei em outra entrevista, no ponto de
vista social, a escola ndo excluiu Thiago de nada, de absolutamente nada. Entdo, do ponto de
vista social, isso fez com que Thiago eh... Melhorasse muito a parte de socializagdo com as
pessoas. Na parte pedagdgica, a escola ainda tem muito a crescer né, a desenvolver.

15) Quais as atividades extracurriculares a crianca participa na escola?

CARLOS: Eh... Na escola mesmo, ele s6 faz natacdo, extracurricular, mas ele participa de
qualquer peca, que a escola promove, Sdo Jodo, de encerramento, pascoa, todos os eventos ele
participa.

16) A crianca tem uma pessoa de apoio na escola? Caso a resposta seja positiva, qual a
funcéo dela? Quem arca com este profissional?

CARLOS: A crianga tem uma pessoa de apoio chamada Daniela. Ela nédo fica constantemente
com Thiago, ela ja tem um bom tempo com ele, como a propria pergunta ja comenta, fala de
apoios né, entdo Daniela é um apoio pra ele, mas, ainda na parte pedagdgica, eu acredito que
ele merecia uma pessoa mais preparada. A funcao dessa pessoa é facilitar né, o aprendizado
dele. Ela tem pouco trabalho hoje, pelo que percebo né, porque sabemos que tém Vvarios
autistas que precisam ser contidos. Entdo, na parte de contencdo, a Daniela, acredito que
participe muito pouco hoje em dia. S6 quando tem uma festa que o pai ndo ta la, a mée ndo ta
14, realmente a Daniela fica ao lado dele, mas hoje a tarefa de Daniela, eu acredito que seria
facilitar ajudar na aprendizagem que na realizacédo das tarefas escolares.

17) Quais as competéncias adquiridas?

CARLOS: Bom, entdo, boa pergunta. Eu vou retomar a esse ponto porque também é
importantissimo o que a inclusdo efetuada fez com Thiago se inserir no ambiente escolar, ou
seja, percebeu que ele é oculto na escola. Thiago ndo tem aquele “piti’ de nédo ir para escola,
ele gosta de ir para escola, os professores, nesses Ultimos anos, conseguira, incluir Thiago
socialmente no ambiente escolar e na escola, completamente. O que falta, que eu ja comentei,
é inserir também na parte pedagdgica, que também ndo posso s6 culpar exclusivamente a
escola. Essa parte pedagdgica tem que ser feita pela escola, pelo pai, por uma ajuda externa, e
eu sei que é complicado incluir autista no ambiente pedag6gico. Quando falo no ambiente
pedagdgico eh... Com técnicas que facam com que a crianca autista aprenda certo. Entéo, esse
é o grande desafio.

18) Quais as dificuldades de aprendizagens apresentada pela crianca com TEA?
CARLOS: As dificuldades sdo varias né. Verdade, a maior dificuldade esté ainda no fato dele
ndo ter ainda uma fala fluente... Vocé ndo fala, ndo exp8e seus sentimentos, entdo existe uma
dificuldade enorme de vocé construir um pensamento l6gico... Ele deve ter o pensamento
I6gico dele 14, mas ndo consegue expor. Entdo, se ele ndo consegue expor o aprendizado fica
comprometido, o proprio autismo ele faz, ele dificulta esse aprendizado, se vocé se torna
isolado, ndo € o caso de Thiago, que ele ndo é uma crianca muito isolada, o isolamento ja faz
que vocé tenha dificuldade de qué? De aprendizado. Existem varios para tentar fazer com que
esse menino consiga aprender alguma coisa pedagogicamente.

19) Quais as expectativas em relagéo ao ensino-aprendizagem da crianca com TEA?

CARLOS: A expectativa, hoje, maior é fazer com que ele leia né. Entdo, minha expectativa é
gue Thiago até os nove anos consiga ja ler, uma leitura média né, uma leitura que, pelo
menos, 0 ajude, porque a leitura ajudara bastante porque, ele lendo, o seu pensamento vai
crescer e ele vai poder se expressar de uma forma até muito mais eficaz do que as técnicas
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que ele usa atualmente, que é o PECS né, a comunicacgdo através de figuras. Entdo, a grande
meta da familia é Thiago aprender a ler, como também eu ja falei em outras entrevistas,
escrever. Eu tenho certeza que néo vai ser uma barreira pra ele, ndo vai ser, mas a grande
briga é que ele consiga ler.

20) Quais os ponto positivos da escola?

CARLOS: Eh... Vou bater nisso. O ponto positivo da escola foi tentar dar uma certa
independéncia e sempre tentar, ndo é bem tentar, é acreditar no potencial dele. Ent&o, a escola
deu a ele uma independéncia ah... Incluir socialmente eh... Eu estou repetindo esta frase e
pode ndo parecer importante, mas eh... Sem essa inclusdo, primeiro social e de, mesmo a
aprendizado, se torna melhor, vocé tem pessoas que sdo extremamente inteligentes, mas séo
pobres na parte social. Entdo, o ponto positivo é este, tentar dar uma independéncia a
Thiago... Nunca foi tratado assim, como um coitadinho, vamos dar uma muleta a ele, néo, foi
tentando dar uma independéncia a ele.

21) Quiais o0s pontos negativos?

CARLOS: Os pontos negativos sdo 0s pontos que todas as escolas tém infelizmente né... A
parte de buscar meios que promovam o aprendizado desse tipo de crianca. E € complexo
porque o... Se tiver um autista e outro autista ou down, o que vocé aplica ndo necessariamente
vai dar certo no outro, uma técnica utilizada em um ndo quer dizer que vai ser eficaz no outro.
Entdo, a grande dificuldade é a escola promover esse crescimento dos seus professores,
colaboradores, através de cursos que, com certeza, isso poderia melhorar esse nivel de
aprendizado entre o professore e o aluno especial.

22) Como vocé vé a incluséo do seu filho (a)?

CARLOS: Néo é uma inclusdo total né, é uma inclusdo parcial. A palavra incluséo é incluir
né, vocé ta tentando colocar alguém diferente nos comuns né. Isso ndo é facil. Entdo, eu vejo
uma incluséo parcial dele no colégio. E como falei antes, o colégio ainda precisa que tenha
uma capacitacdo na parte pedagoégica para poder promover uma educacdo eficaz desses
alunos.

23) O que espera da escola?

CARLOS: Eu espero gue ele continue nessa escola e que ela continue com essa postura em
relacdo a Thiago e que invista mais em seus profissionais, em cursos eh... Relacionados com a
area. Hoje, nos temos varias criangas, varias anomalias, autismo, down, dificuldades visuais,
dificuldades locomotoras. Entdo, a escola tem que ta preparada. Eu sei que a escola foi feita
para 0s comuns né, os diferentes tém que entrar e serem aceitos, e a escola promover todo
ambiente escolar... Incluir. Eu sei que tem a parte social, mas também tem que incluir para
gue esses alunos consigam aprender. Ndo € uma tarefa facil, eu sei disso, mas a escola tem
que ter essa postura de sempre estar 0 qué? Se enriquecerem mais fazendo cursos, pegando
seus profissionais, seus colaboradores e desenvolvedores para eles se tornarem eficazes, o
mais possivel, na educacdo dessas criancas.

24) Quiais suas expectativas quanto ao aprendizado do seu filho (a)?

CARLOS: Nessa escola em si, eu ndo vejo muito porque sdo poucas criangas especiais né,
mas eu vejo a escola com a preocupacdo de incluir esse menino socialmente no contexto
escolar certo? Vejo muito isso... Eles buscam que esse menino ndo se torne tao diferente e ai
tem uma grande discusséo, o que a escola faz? Quer que ele faca 0 maximo possivel todas as
tarefas né, que uma crianca tipica faz. Entdo, a gente sabe que essas criancas tém um limite. E
eficaz no caso de Thiago, foi eficaz, mas com outra crianca ndo seja. Entéo, a escola... Eu sei
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gue é importante essa parte de tornar todos iguais novamente... Portanto, tem que ser uma
incluséo preparada, uma inclusdo com estudo, uma incluséo custodia né.

Bloco E: Problematicas centrais percebidas pelo entrevistado

25) A inclusdo que busco neste trabalho, ¢ uma inclusdo que denominei de
Desenvolvimentista e é fundada em quatro pilares. Primeiramente, participacdo e
desenvolvimento. Qual desses pilares vocé acredita que ndo estd sendo contemplado na
educacao de seu/sua filho/filha?

CARLOS: Desenvolvimento. Falei logo porque desenvolvimento tem a parte pedagogica...
Ainda é muito falha. Entdo, é desenvolvimento. Os outros pilares, sem o desenvolvimento a
permanéncia fica dificil né. O desenvolvimento e a permanéncia eu acho que estdo ligados...
Se o desenvolvimento ndo esta bom, a permanéncia vai caminhar no mesmo sentido.

26) Ha mais algum assunto sobre a tematica que gostaria de abordar durante a
entrevista?

CARLOS: Eh... Entdo, incluir ndo é uma tarefa facil pro pai de uma crianca especial, eu sei
disso. A propria inclusdo familiar ndo é facil. As vezes, nos pais, queremos ndo s com as
criangas especiais, também com as criangas tipicas, queremos que seja algo a mais do que a
gente... Talvez, esse pensamento errado porgue toda crianca € um ser humano que tem suas
limitacGes, e ndo ¢ algo facil. Criancas especiais também tém. Incluir exige uma problemaética
complexa né. Os educadores, terapeutas, politicas sociais, governos, porgque hoje 0s governos
ddo pouco por essas criangas. E algo que requer muito estudos. A inclusdo ndo € facil, eu ndo
conheco nenhuma escola, vamos dizer assim, onde esses quatros pilares estejam 100%, certo
e falando do acesso, vocé vé hoje, escola que ndo aceita ah... é contra, mas encontra uma
forma de burlar a lei, o tema inclusdo é um tema que requer e vai gerar muitos estudos.

Entrevistada: Marcia, mde de Marta e Maria, criancas com TEA matriculadas no ensino

regular da escola privada Frei Miguel.

Bloco B: Caracterizacdo do (a) entrevistado (a).

1) Qual a sua idade?
MARCIA: 32 anos.

2) Qual sua formagao inicial?
MARCIA: Eu sou formada em publicidade.

3) Tem outra formagao?
MARCIA: Nao, s6 essa mesmo.

4) Qual sua trajetoria profissional?

MARCIA: Eu trabalhava né, eh... Antes de elas nascerem, eu trabalhei... Eu trabalhava num
setor de comunicacdo, sé que depois do diagnostico eh... Com o0 aumento das terapias ndo deu
pra conciliar, porque como eu tenho duas e s eu pra levar. Ai eu tive que optar pra dar uma
pausa porque se ndo, ndo tinha como, assim né, fazer as duas coisas ao mesmo tempo.

5) Como vocé vé a inclusdo de criancas deficientes, consideradas com necessidades
educativas especializadas?
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MARCIA: Bom. Eh... Ainda tem muito a se encaminhar né. Claro que hoje em dia ja tem uma
abertura em algumas escolas, mas assim, ainda tem muita coisa a se fazer porque, as vezes, €
preciso adaptar muito, mas, as vezes, ndo tem com quem faga isso né, na propria escola. E um
pouco limitado né, mas eu acho que abertura assim, ja td uma, ja iniciou e eu acho que ela tem
que olhar o lado o autista de outra forma, que € uma crianca que pode aprender e que eh... SO
de uma maneira diferente né, ai por isso que precisa da adaptacdo. Ai eu acho que as escolas
tém que ter essa abertura, mas eu acho que, que... E fazer também acontecer né. Nao é sé
incluir entre aspas né... E vocé adaptar eh... Matéria pra crianca fazer dentro da sala. Isso tudo
né, é inserir aulas de psicomotricidade, musicaliza¢do, na prépria escola né, natacdo, acho que
ja ajuda bastante né.

6) Faz parte de alguma associacéo de pais de criancas com TEA?
MARCIA: Faco sim.

7) Qual associacao?
MARCIA: E da APASE.

8) Quanto tempo existe essa associacao?
MARCIA: Tem quase... Mais de um... No mé&ximo, um ano e meio, eu acho, quase dois, eu
acho.

9) Qual o objetivo da associacédo?

MARCIA: Bom... A associagdo, o objetivo inicial foi a gente se juntar e, dentro dessa
associacdo, montasse um centro pra poder atender essas criangas né, eh... Uma terapia
integrada com fono [fonoaudidlogo], TO... Eh... Terapeuta ocupacional eh... Psicélogo, essas
coisas assim, tudo integrado né, pra que eles se comuniquem pra que o trabalho flua melhor,
porque quando t& numa clinica, as vezes, € mais complicado vocé ter todos os profissionais
numa mesma clinica né. A maioria [das clinicas], assim, vocé vai pra uma, uma é fono, a
outra € TO, ai vocé fica rodando né. E que elas se conversem, os profissionais conversem
entre si, pra poder né, ah... Vocé saber aonde, né, prosseguir com a crianga porque, as Vezes,
vocé ndo sabe como € que ta a crianga sensorialmente, como é que ta a crianca. As vezes, tudo
né, depende de uma coisa, s6 que, as vezes, ndo tem o contato e ai, as vezes, fica mais né,
dificil essa questao.

10) Quem arca com esses profissionais?

MARCIA: Somos os pais, do centro... Na associacdo é diferente. A associacdo eh... O
objetivo foi o centro, mas a associacdo também traz palestras, essas coisas né, pra 0s pais,
voltadas, tudo pro autismo né.

11) Entdo os pais pagam uma taxa?
MARCIA: Para a associacdo pagamos uma taxa, e do centro pagamos outra taxa, que é a taxa
do pagamento dos profissionais né, que é uma taxa pra manter o centro né.

Bloco C: Caracterizacdo do grupo de criancas

12) Qual a idade do seu filho (a)?
MARCIA: A idade? Oito anos.

13) Qual o diagndstico dele (a)?
MARCIA: O diagnostico eh... Que t& dentro do transtorno ne. Ela, as vezes, ndo fecha muito
o diagnostico, mas que ta inserido dentro do transtorno de espectro do autismo.
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14) Como que idade foi diagnosticado (a)?
MARCIA: Com dois anos e dois meses mais ou menos, ou trés meses.

15) Faz acompanhamento com profissionais especializados?
MARCIA: Faz... Fonoaudidloga, terapeuta ocupacional, psicélogo, psicopedagogo e TO.

16) Onde foi percebido o diagnostico?
MARCIA: Primeiramente, ela nio tinha o contato visual né. A crianca, ela tinha um
desenvolvimento, praticamente normal, que eu, fui mae de primeira viagem, ndo percebi
assim “oh”, mas ela mudou. Normalmente, ela falava algumas coisas eh... E depois é como se
tivesse tido um apagdo assim, que ela ficou muda, mas ela imitava tudo assim, falava
“vaquinha”, “vové”, “vove”, “mamae”.

17) Quem o(a) auxilia nas tarefas de casa relacionadas a escola?
MARCIA: Eu ndo moro com minha mae... Eu sozinha mesmo, me viro.

18) A crianca precisa de ajuda para desempenhar as atividades diarias?

MARCIA: Precisa. Maria ¢ bem mais independente né, mas assim, vocé tem que ta
mandando, va escovar o dente, Va... As vezes, ela faz s6, mas vocé tem que ter um apoio né,
porque queira ou ndo queira, sendo faz mal feito... Vocé tem que ficar em cima, mas ela vai la
toma o banho, mas ai cé tem que t4 auxiliando... As vezes ela ndo quer, mas Marta nZo...
Marta precisa mais de apoio mesmo, porque sendo ela.. Mas ela ta ficando mais
independente. Assim, ela ta procurando ficar mais independente, sem pedir tanto ajuda, ela
vai, ja liga o chuveiro, ja... “Olha, Marta ja quer tomar banho”, ja ta comegando a iniciar essa
questdo da independéncia mesmo, dela.

19) Como é sua comunicacao?

MARCIA: Bom... Maria ela ja fala né, ela ja é verbal, ela comegou a falar com cinco anos e
dai foi falando uma palavra, foi iniciando frases, agora ela ja ne, ja forma frases, mas assim...
A gente trabalha pra todo contexto da... Do pensamento porque, sendo ela fica, gagueja né,
tem todo processo ainda da troca de som, as letras, mas como ela ja fala, é bem mais facil
vocé, entender as coisas né... Se ela ta com dor de dente, se ela td com dor de barriga, se ela ta
com dor né, de cabeca, porque isso é mais dificil quando a crianca ndo fala né. No caso de
Marta, ela se comunica com o PECS né, ela ndo fala, mas ela se comunica pelas figuras e
assim a gente entende, mas quando ta com uma dor ndo sabe né, por que ela ainda nao sabe se
expressar no PECS, “t6 com dor de cabega”, ndo sabe. Ai assim né, mais dificil né, mas a
gente procura levar a pasta né, do PECS, quando saimos, ai ela pede né.

20) Como € o seu relacionamento com os familiares, professores e colegas de classe?
MARCIA: O relacionamento é bem aberto aqui, sabe? Edna sempre teve a frente né, a
psicopedagoga... E a gente sempre troca ideias, fala o que tem que fazer, traz as
psicopedagogas pra auxiliar. Cada ano comega tudo de novo né, professor novo, assistente, as
vezes... E, as vezes, é mais dificil né, porque é como se fosse tudo de novo... Ai vai passa tudo
de novo, vem fono, vem... Ai € um processo assim né, mas assim... A gente tem uma abertura
grande aqui, eles adaptam o material, o livro vai diferenciado eg... O dever de casa também,
as provas. Eu tenho uma abertura boa aqui.

21)Como é o comportamento da crianga?

MARCIA: Eu acho tranquilo. elas gostam de vir pra c4, até hoje gostam né, num se estouram.
Sempre tem um feriado ela pergunta, a Maria pergunta “ndo tem aula hoje?”” Marta também,
bem tranquila, toma o banho dela, ja ta pronta, arruma a farda, arrasta a pasta, ja vem, se nao
chora é porque gosta de vir ne?
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22) O seu comportamento interfere no seu aprendizado?
MARCIA: O de Marta sim, porque ela ndo se concentra muito. Ela é mais impaciente. Ja
Maria ndo.

23) Como € a aprendizagem?
MARCIA: A de Maria mais lenta, e a de Marta acho que ela aprende mais rapido.

Bloco D: Inclusdo da crianca com TEA

24) Qual a trajetoria escolar da crianga?

MARCIA: Aqui ndo foi o primeiro colégio, né. Elas ja estudaram em outra escola, estudaram
dois anos la e vieram pra ca tém uns quatro anos. Ja tem muito tempo né? Elas ja tém oito. Ja
tém uns quatro anos a cinco vai fazer, que estudam aqui e estudam aqui eh... Do terceiro
periodo, eu acho, até agora uns quatro, cinco anos, ja. Ai, ja estdo bem acostumadas com a
rotina da escola com as coisas.

25) Como a escola recebeu a crianga?

MARCIA: No comego, foi mais dificil né, toda adaptacéo... E a crianca quando t& menor, as
vezes, ela fica muito agitada e até... Marta tinha problemas pra sentar, pra ficar quieta na sala,
mais sensorial né. Maria ndo, mas ela sempre teve mais problema. Ai, no comeco, é mais
dificil, até essa adequacdo, adaptacdo, né dela, junto com os colegas. Hoje em dia, ela é bem
tranquila, mas antes era complicada, porque ela ndo parava, ela ndo sentava, ai pra fazer esse
trabalho né, dela sentar, dela fazer atividade né, ai todo um processo, mas hoje, t& mais... No
inicio, foi mais assim, mais dificil, mesmo pela questdo, né, do barulho, que quando é
menorzinha tem muito barulho na sala né, assim... Muita musica, muitas coisas mais ladicas
né, e assim... As vezes, o barulho é maior né? Ai ela ficava mais agitada, mas hoje ela ja ta
acostumada né, com o ambiente da sala de aula.

26) As metodologias utilizadas na escola contribuem para o desenvolvimento da
crianga?

MARCIA: Contribui eh... Na verdade, assim... Maria, ela usa algo, muita coisa da escola
também, o livro dela é da escola, ela tem outro livro também, mas assim... Ela trabalha
também com o material que é dado em sala de aula, mas claro que tem as adaptacoes né, eh...
Ja Marta ndo é diferente né, eh... Um planejamento diferente eh... Separado, mas assim... Ela
consegue eh... Dentro do planejamento dela né, eh... Fazer, seguir o processo do planejamento
né, das atividades dela né, eh... Eu acho superimportante né, porque tudo tem que ser
planejado, pra poder depois passar né, pra crianga.

27) Quiais as atividades extracurriculares a crianca participa na escola?

MARCIA: Maria ela faz balé, né, ela ja fez judd, mas enjoou e agora ta no balé. Ndo... No GR
né, eh... Ginastica Ritmica que ela fala. E que eu falo que tudo, que é balé. E Marta ela j4 fez
natacdo muito tempo. SO que ela estava com uma infeccéo urinéria e tal, ai a gente tirou. Ela
também fazia... Ela faz educacédo fisica por enquanto, né. A gente ta vendo essa questdo da...
Ela ja fez também eh... Circuito ne, coisa de psicomotricidade também, pra ndo ficar parada
né, é, porque quando ela fazia natacdo, ela fazia duas vezes na semana e ai ela ficava, dava
uma acalmada nela né... Que a piscina acalma, mas assim num deu, porque ela tava muito...
infeccdo urinéria, tava dando sempre. Ai perdia trés semanas de aula, duas semanas. Agitada
né, que ela ficava superagitada. Ai a gente deu uma pausa, mas ai ela sé ta fazendo mesmo a
educacado fisica, e eles trabalham com circuito, essas coisas na educacao fisica.
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28) A crianca tem uma pessoa de apoio na escola? Caso a resposta seja positiva. Qual a
funcéo dela? Quem arca com este profissional?

MARCIA: Marta, sim Maria nfo. Ela é uma mediadora né. Ela trabalha pra mediar as
atividades, pra facilitar as atividades né, da crianga, né, eh... Pra dar o apoio mesmo do ensino
né, pelo menos € o que eu acho né, eh... O que me dizem. Quem arca com o profissional? A
escola. Antes era eu. Arquei desde que entrei... Quatro anos com Marta. Eu acho que foi a lei
né, espero que tenha sido.

29) Quais as competéncias adquiridas?

MARCIA: E todo um processo. Assim... Que a gente, as vezes, ndo sabe da onde vem né, se é
da escola, se é das terapias, porque é tudo uma juncgdo né, e a gente eh... O desenvolvimento
da socializagdo né, é muito importante. As vezes, as criancas sempre estdo chegando... Entéo,
com Maria acontece muita imitacéo, ela quer muito imitar as coleguinhas, “a minha amiga t4
usando 6Oculos, quero usar 6culos”, tipo assim, imita se a amiguinha ta brincando com uma
boneca. Sabe, eu acho que as amigas... Ela sempre que t& no momento das amigas, o tempo...
Ah, se amiga ta gostando daquilo, ela vai busca também. Eu acho bem interessante, porque as
amiguinhas nunca sabem... Crianga né, nunca teve nenhum preconceito eh... Sempre puxavam
ela pra brincar. Luiza a mesma coisa, quando ela chega na sala ¢é alegria. As meninas, “Marta,
Marta”, e tem um processo. Sabem que ela é diferente né, porque no comego foi, né, feito esse
trabalho até com as criancas, ter mostrado, mas assim... Elas sempre tdo juntas assim, né, pelo
menos até agora num tive nenhum problema com as criancas.

30) Quiais as dificuldades de aprendizagens apresentada pela crianga com TEA?
MARCIA: Maria eh... Cada ano é diferente né. A gente primeiro vé a questdo da escrita. A,
quando ela aprendeu a escrever, agora é a questdo da leitura, que ela agora ta aprendendo a
ler. E um degrauzinho né, vai subindo. Marta a mesma coisa. Ela, antes nio gostava nem de
pegar no lapis, num pintava, ela ndo escrevia, nada, assim... Ai vai... Agora ela ja ta pintando,
agora ela ja ta escrevendo algumas coisas, com bastdo, mas ja ta né, ja ta fazendo, que antes
ela num pegava nem no lapis, s6 riscava, né em movimento circular, e assim né, cada ano a
gente vai vendo. As vezes, a evolucdo é um pouco lenta, mas vai vendo que, né, vai
aprendendo né, queira ou ndo queira, devagarzinho, mas vai né, cada uma com seu tempo, no
seu tempo.

31) Quais as expectativas em relacdo ao ensino-aprendizagem da crianca com TEA?
MARCIA: A gente sempre tem uma expectativa, eu mesmo tenho muita expectativa né, eu
assim, eu ndo fico sofrendo por antecedéncia, sendo a gente né... Mas assim, faco o que eu
posso e estimulo aonde der. Mas assim, vejo que elas tém uma capacidade de aprendizagem e
cada uma no seu tempo né. Mas assim... Mas vocé... Cada passo € muito importante né.
Primeiro, foi a fala, depois foi a escrita e outras coisas de vida diaria também, de vocé
conseguir sair, de vocé conseguir fazer as coisas com elas, de ta no meio dos coleguinhas,
uma participacio de uma apresentagio da escola, de um projeto de... E muito importante isso,
assim né, pra ela como pessoa e pra gente né, ver esse desenvolvimento dela né.

32) Quais os pontos positivos da escola?

MARCIA: Pra mim, essa questdo do inserir, do adaptar mesmo, assim, do que... Ndo adianta
vocé ta na escola se ela ndo consegue fazer igual as outras criangas e ela ndo vai participar
entendeu? Tipo, como foi a questdo da formatura, a Marta ndo ia dancgar, a Marta num sei 0
qué, mas ai vocé tem que trabalhar com que ela participe dentro da danca né. Ela vai numa
parte final, ela entra com a coleguinha, vocé tem que inserir a crianga, né, a crianca se adaptar
a escola, a escola que tem que se adaptar a crianca que, muitas vezes, nao acontece né. E
assim... E aqui a gente sempre bate o pé com isso, e assim todo mundo abraca a causa né...
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Geralmente, os professores... Quando a gente entra, os professores ficam meio assustados né.
Assim a gente percebe que todo ano é como se fosse o primeiro ano eh... De novo né. Ele diz
“ai meu Deus, ndo sei por onde comegar”, mas num ¢ um bicho de sete cabegas, ¢ vocé
procurar conhecer um pouco mais sobre o0 autismo. Hoje em dia, com a internet, com tudo, cé
pode buscar né, eh... N coisas pra fazer, coisas simples as vezes, que dao resultados. E, assim,
a gente espera da escola né, essa questdo eh da adaptacdo de tudo... Do material, na inclusdo
mesmo, dita, ndo aquela inclusdo entre aspas né, que a gente vé que acontece né, pelo menos,
assim né, eu tenho esse retorno né, porque eles me mandam fotos, eles mandam dever de casa,
e a gente vé pela crianga se t4 aprendendo ou ndo né. E quando ndo ta aprendendo, a gente
senta, a gente conversa, a gente chama os profissionais eh.. A gente né, a gente faz a nossa
parte né. Assim, pelo menos demonstram fazer né, também.

33) Quais os pontos negativos?

MARCIA: Hoje em dia, eu acho assim... O mais negativo, pra mim, as vezes, é a falta de
comunicagdo antecipada. Assim, um planejamento, me mandar antes, com duas semanas
antes, as vezes me manda na semana, na segunda-feira, na terca-feira. Porque assim, eu gosto
de ajudar também. Eu preciso ir 14, hoje, pra estudar sobre isso. As vezes, eu gosto de
pesquisar, pra mandar alguma coisa também, pra até estudar com ela em casa. Porgque assim,
se ela vai estudar a letra “C” ,”B”, ou a familia silabica “tal”, eu ndo posso saber isso na
segunda-feira se j& comecaram as aulas né. Como € que eu vou trabalhar com a criangca? A
semana voa né, vocé tem que antecipar até pra gente se planejar em casa né, pra fazer
atividade, reforco, porque tem o reforco em casa. Ai, se me manda na segunda, ou na terca, ou
na quarta, ja acabou a semana né. Eu acho que isso, a falta mesmo de antecipar o
planejamento, hoje em dia é mais isso mesmo, a gente se acertou mais os pontos né.

34) Como voceé veé a incluséo do seu filho (a)?

MARCIA: Pra mim, assim, aqui ¢ tranquilo, pelo menos assim, esse ano eles me mostraram
né, ja, porque incluiram né. Eu era o que eu estava esperando né, que eh.. Dessa questdo da
mediadora na escola, que € uma necessidade da crianca, apesar de que Maria tem uma, todos
tém né. Assim eh... Eles sempre colocam alguém na sala. Tem a menina do reforco, Kelly,
também que ajuda. Sempre tdo né, eh... Preocupados também com o desenvolvimento né, da
crianca. Pra mim, isso é o mais importante.

35) O que espera da escola?

MARCIA: Eu espero essa continuidade né, do trabalho, essa parceria, essa abertura da escola,
€ 0 que eu espero né, pra que a crianca se desenvolva né. Vocé tendo essa unido entre a
escola, terapeuta, eu acho que a coisa né, que vocé trabalhando junto, a coisa vai andando
mais rapido né, e da melhor forma.

36) Quais suas expectativas quanto ao aprendizado do seu filho (a)?
MARCIA: Que Maria também consiga ler como Marta conseguiu.

Bloco E: Problematicas centrais percebidas pelo entrevistado

37) Qual a preocupacdo da escola em relacdo a inclusdo das criancas com
deficiéncia/TEA?

MARCIA: Acho que é sempre o aprendizado né. E vocé trabalhar de uma forma com que a
crianca aprenda ne, que a gente percebe né, através de projetos, que faca sobre... Algumas
coisas ne, na escola, tem sempre eh... Trabalhar mesmo pra crianga obter o conhecimento né,
seja de uma forma mais diferenciada, uma visita fora da escola, ou alguma coisa assim, é o
que a gente percebe assim, que eles né, independente da crianca né, se ela é especial ou néo,
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acho que é mais né, a crianca né, ta... Vem pra c& com disposi¢do pra aprender mesmo.
Assim, que eles querem tratar a crianga mais de uma forma que ela se sinta acolhida, que ela
se sinta bem na sala de aula, porque vocé ver que... Todos bem dispostos, né, todos bem, né,
querendo aprender mesmo assim. Essa fase assim déa gosto de ver.

38) Ha mais algum assunto sobre a tematica que gostaria de abordar durante a
entrevista?

MARCIA: No. Assim, eu acho que né, essa questio da escola a gente ja... N6s pais de
criangas autistas, pra gente é o mais dificil né, essa questdo da escola, a gente sofre muito, por
que... Primeiro passo € a crianca ser aceita, depois a crianga ser trabalhada na escola né, ter
atividades voltadas pra essa crianga. Ai, ela vai crescendo, ai sdo outros tipos de angustias, né.
As vezes, se vai continuar ou ndo na escola, eu acho que assim é complicado né, mas assim,
eu acho que quanto mais abertura e mais apoio, mais trabalho que a escola, tiver com essas
criancas, trabalho na forma de estimulacdo, e € muito interessante né, que eles tenham esse
trabalho né, que eles vejam a crianca também como um individuo que ta ali pra aprender né,
ndo sé criangas que deem resultados a escola, né, tipo, no vestibular, mas, também, que a
crianca especial consegue aprender, consegue chegar longe. Eu acho que, como muitas que eu
conheco que ja né, fizeram faculdade, faz concurso, acho que depende muito assim, da forca
de vontade, da abertura da escola né, de fazer um trabalho assim diferenciado né.
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