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Epigrafe

(...) participar

é, justamente, o usufruto da condigdo de ser parte de um todo.

Quem esta isolado,

ndo pode fazer parte,

ndo participa.

Comunicar é fazer participar,
é trazer para a comunidade,

o0 que dela estd isolado.

Sérgio Velozo
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Resumo

O presente trabalho ¢ um relatério de um projeto de investigagdo-acao, no ambito
do Mestrado em Ciéncias da Educac¢ao — Educacao Especial: dominio cognitivo e motor.

Este trabalho de investigacao, realizado por um professor de educagao especial,
implicou os diferentes contextos educativos, respetivos intervenientes € os proprios pares,
no desenvolvimento de uma crianca, em idade pré-escolar, com Paralisia Cerebral e
consequentes dificuldades motoras € de comunicagao, sem linguagem oral, em contexto
de sala de aula, com o grupo/turma.

Esta intervencdo tem como objetivos principais ndo s6 melhorar os niveis de
interagdo com os pares, educadoras e familiares como também, promover o
desenvolvimento da comunica¢do e da participacdo nas atividades do jardim-de-infancia,
através de um sistema de Comunicagdo Aumentativa, Sistema Pictografico de
Comunicac¢ao (SPC). A intervengao centrou-se no desenvolvimento e na aplicagdo deste
Sistema de Comunicagdo para, numa perspetiva ecologica de desenvolvimento, promover
uma maior adaptagdo do aluno no meio envolvente ¢ a sua participagdo e inclusdo na
turma. Este sistema foi utilizado por nos, pelas criancas do grupo/turma, pela educadora
de infincia, pela educadora de infancia da UTAAC, pelas assistentes operacionais, pelos
técnicos e pela familia da crianga.

Promoveu-se o dialogo, a partilha de conhecimentos, a participagdao ativa em
diferentes espacos e entre os varios intervenientes educativos desenvolvendo um trabalho
assente em respostas inclusivas dirigidas a crianga, aos seus pares e a sua familia.

Da partilha de experiéncias, conhecimentos e opinides resultou um trabalho para
o grupo e com o grupo do jardim-de-infancia. Este estudo permitiu confirmar a
importancia da Comunicagdo Alternativa e Aumentativa e o uso das Tecnologias de
Apoio como um fator facilitador de uma melhor participacao e interacdo de uma crianga,

em idade pré-escolar, com Paralisia Cerebral no grupo e com o grupo/turma.

Palavras-Chave: Comunicacdo Alternativa e Aumentativa; Investigagdo-acgao; Paralisia

Cerebral; Praticas de Educagdo Inclusiva; Tecnologias de Apoio.
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Abstract

This paper is a report of an action research project, within the Master of Science
in Education - Special Education: Cognitive and motor domain.

This research was conducted by a special education teacher, using the different
educational contexts, and studying the development of a child with cerebral palsy and
consequent motor difficulties and communication without oral language in pre -school
children in the context of the classroom, with the group / class. This research had used
the respective intervinents and their peers.

This intervention is designed not only to improve the levels of interaction of the
studied child with peers, teachers and his family but, also to promote the development of
the communication and participation of this child, in the activities of the pre-school, using
a system of Aumentative Communication and pictographic system Communication
(SPC). The intervention is focused on the development and implementation of this
Communication System, from an ecological perspective of development, and promoting
greater adaptation of the student in the environment and his participation and inclusion in
the classroom. This system was used by us, the children of the group / class, the
kindergarten teacher, the kindergarten teacher of UTAAC, the operating assistants, the
technical staff and the child's family.

Promoting the dialogue, the knowledge sharing, the active participation in
different areas and between different educational stakeholders in order to develop an
inclusive work based on replies given to the child, their peers and their families.

The result of this sharing experience, knowledge and opinions as resulted a work
for the group and with the peers of the child. This study as led us to confirm the great
importance of the Alternative and Augmentative Communication, and the use of Assistive
Technology as a facilitating factor in the participation and interaction of a child in pre -

school , with cerebral palsy, included in the group and with the group / class .

Keywords: Augmentative and Alternative Communication; Action inquiry; Cerebral

Palsy; Practices of Inclusive Education, Assistive Technology.
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Introduciao

Este trabalho foi desenvolvido no ambito do Mestrado em Ciéncias da Educagao —
Educacao Especial: dominio cognitivo e motor.

A necessidade de aprofundar conhecimentos sobre a Paralisia Cerebral e as suas
consequéncias ao nivel do desenvolvimento/aprendizagem, em conjunto com a recetividade e
colaboragdo evidenciada pelas duas educadoras da crianca com Paralisia Cerebral, tanto da
escola como da Unidade de Técnicas Aumentativas ¢ Alternativas de Comunicagdo (UTAAC),
apresentaram-se-nos como o “desafio” para a realizagdo desta intervencdo. Desta forma, e ap6s
alguma recolha de informacao, decidimos estudar e aprofundar o tema da Inclusdo de um aluno
com Paralisia Cerebral numa turma do Ensino Pré-Escolar.

O presente trabalho consiste num relatorio de um projeto de investigagdo-acao, que
incidiu sobre a intervengdo junto de um grupo de criangas, do Ensino Pré-Escolar, com idades
compreendidas entre os trés e os cinco anos € que tera um enfoque numa crianga de cinco anos,
identificado no trabalho como “aluno GV”. Este aluno tem Paralisia Cerebral e consequentes
dificuldades motoras e de comunicagdo, sem linguagem oral (uma vez que nao fala), e frequenta
uma sala de aula de um jardim-de-infancia da rede publica.

O projeto de intervencdo, na modalidade Investigacdo-Acdo, foi desenvolvido por
etapas: comegou-se pela avaliacdo da situacao inicial/real com base na recolha e analise de
dados, a que se seguiu o planeamento da intervengdo, a agdo/realizacdo da mesma, a
avaliacdo/reflexdo dos resultados de cada sessao/intervencao, dai resultando nova
reflexdo/avaliagdo, isto €, a avaliacdo global da intervengao.

A nossa principal preocupacdo foi o desenvolvimento da comunicacdo e da
socializagdo desta crianga com o grupo/turma, com as educadoras e com os familiares, visto
serem as areas mais comprometidas e que influenciam a sua inclusdo no grupo da sala de aula
e na comunidade educativa, sendo dificil a sua participagdo ativa nas atividades do jardim-de-
infancia. Neste sentido colocdmos a seguinte questdo de partida: Como é que um aluno que ndo
fala pode participar nas atividades do seu grupo de jardim-de-infancia?

A intervengdo pretendeu desenvolver a comunicagdo, através da aplicagdo de um
Sistema de Comunicagcdo Aumentativa — Sistema Pictografico de Comunicagdo (SPC) para,
numa perspetiva ecoldgica de desenvolvimento, promover uma maior adaptagdo ao meio

envolvente. Assim, este sistema foi utilizado por n6s na UTAAC, pela educadora de infancia,
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pelas criancgas do grupo/turma, pelos técnicos que ddo apoio a crianga e pela familia, passando
o envolvimento parental e a parceria pedagogica, entre os varios intervenientes educativos a ser
uma realidade.

Em conjunto com a educadora de infancia da sala de aula e com a educadora de
infancia da UTAAC, foram planificadas as intervenc¢des semanais, foram programadas, criadas
e adaptadas as atividades a desenvolver em ambos os contextos educativos e ainda, foram feitas
as respetivas avaliacdes das intervengdes, de forma reflexiva e sistematica, (no dia e apos a
intervengdo) num processo ciclico e em espiral, numa verdadeira parceria pedagogica. De
salientar que as atividades foram realizadas ndo s6 na UTAAC que o aluno GV frequentava
duas vezes por semana, mas também no grupo e com o grupo da sala de aula do jardim-de-
infancia, onde o aluno GV esteve inserido.

Este trabalho foi realizado pelo investigador, com o contributo de todos os
intervenientes no processo educativo do aluno GV, nomeadamente: educadora de infancia da
sala de aula, educadora de infancia da UTAAC, assistentes operacionais, € os pais do aluno.

Com este trabalho adaptaram-se e modificaram-se praticas, criaram-se materiais
educativos adequados para o grupo/turma e, sobretudo, alteraram-se as expectativas em relacao
as capacidades das criangas com limitagdes a nivel motor e sem comunicagdo, possibilitando
incluir, verdadeiramente, o aluno com Paralisia Cerebral no Ensino Regular.

A estrutura do Relatério do Trabalho de Projeto de Intervengdo esta organizada em
quatro capitulos.

No primeiro capitulo € apresentado o enquadramento e fundamentagdo tedrica, onde ¢
abordado o respetivo suporte tedrico que apoiou as problematicas em estudo. Este capitulo
divide-se em quatro subcapitulos: a Educagdo Inclusiva e os seus pressupostos; a Paralisia
Cerebral, nomeadamente: causas, prevencao, tipos clinicos, problemadticas associadas e
tratamento e intervencdo; a Comunicacdo Aumentativa e Alternativa, com destaque para a
importancia das Tecnologias de Apoio e da Emergéncia da Literacia e por fim, um subcapitulo
sobre a Inclusdao de Alunos com Paralisia Cerebral, destacando as barreiras e obstaculos do
aluno com Paralisia Cerebral e algumas estratégias para a inclusdo destes alunos na escola e no
grupo/turma da sala de aula.

No segundo capitulo deste trabalho, encontramos o enquadramento metodologico, que
se divide em cinco subcapitulos: apresentagdo e caraterizacao deste projeto, a problematica que

foi trabalhada, a respetiva questao de partida e ainda os objetivos que foram definidos. Também
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apresenta e carateriza as técnicas € os instrumentos de pesquisa utilizados durante todo o
periodo de intervencdo e respetivos procedimentos para a recolha e analise de dados, que
permitiram a elaboracdo da avaliacdo de varias situagdes. No total foram realizadas seis
entrevistas, duas ao Encarregado de Educagdo do aluno GV, duas a Educadora de Infancia da
sala de aula e duas a Educadora de Infancia da UTAAC, trés das quais antes da intervengao e
as outras trés no final da mesma. Também foi aplicado por duas vezes o Programa Portage (ao
aluno GV) e o Teste Sociométrico (ao grupo/turma), tendo a primeira aplicacdo sido feita antes
da intervengdo e a segunda aplicacdo apoés a intervencao. Para além disto, foram realizadas duas
Observacdes Naturalistas na sala de aula, antes e no final da interveng¢ao. Foi também analisada
a avaliagdo diagndstica do grupo e a avaliagdo realizada no final da intervengao ao grupo, de
acordo com os registos de avaliagao das sessoes.

No capitulo trés, apresentamos a situagdo ¢ o contexto de intervencdo, UTAAC, o
Agrupamento de Escolas e o Jardim de Infancia, onde esteve inserido o grupo de criangas € o
aluno GV, no qual se desenvolveu o presente projeto. Este capitulo divide-se em trés
subcapitulos: o primeiro consiste numa caraterizagdo da equipa interveniente, o segundo
pretende caraterizar os contextos envolventes (UTAAC e jardim de Infancia), nomeadamente
espaco fisico e logistico, recursos humanos, dinamica educativa e o terceiro subcapitulo
apresenta uma caraterizagdo do grupo/turma com enfoque no aluno GV: a sua problematica, o
contexto familiar, o percurso escolar e o nivel de competéncias. Para melhor descrever a
UTAAUC, recorremos a um Boletim informativo sobre o Centro de Paralisia Cerebral ¢ a um
Folheto Informativo sobre a unidade. Para caracterizarmos o Agrupamento de Escolas e o
Jardim de Infancia, apoiamo-nos em varios documentos: Projeto Educativo da Escola, Projeto
Curricular de Escola, Regulamento Interno e Plano Anual de Atividades. Para caraterizar o
grupo/ turma recorremos ao Projeto Curricular de Turma. Para caraterizarmos o aluno GV
recorremos ao Registo Biografico do Aluno, ao Programa Educativo Individual (PEI) e a dois
relatorios facultados pela UTAAC: Relatorio Pedagogico e Relatorio Psicoldgico.

Neste ponto estdo ainda enunciados os resultados obtidos apds a analise da primeira
observacgdo naturalista na sala de aula, da primeira aplicagdo do Teste Sociométrico na turma,
da avaliacao diagndstica da turma, da primeira aplicacdo do Programa Portage no aluno GV e
das entrevistas realizadas ao Encarregado de Educacdo do aluno, a Educadora de Infancia da

sala de aula e a Educadora de Infancia da UTAAC, antes da intervencgao.
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No quarto capitulo apresentamos, em trés subcapitulos, o plano de agdo que
desenvolvemos e que se baseou na questdo de partida. O primeiro subcapitulo refere-se aos
pressupostos tedricos que orientaram a intervengdo a realizar. O segundo apresenta duas
planificacdes das intervengdes a longo prazo, na UTAAC e no Jardim de Infincia, e ainda
planificacdes das intervengdes a curto prazo ou semanais, que contemplam os objetivos gerais
e especificos, as estratégias/atividades desenvolvidas, os recursos materiais € humanos
utilizados, a avaliacdo das sessdes, ¢ a calendarizagdo das intervengdes/sessdes, que
aconteceram entre marcgo e junho de 2013. Neste segundo subcapitulo encontra-se também, o
relato das sessoes (descri¢ao/realizacao das atividades/intervengdes) e respetiva avaliagao, que
foram desenvolvidas durante o periodo de intervencao, em ambos os contextos educativos
(UTAAC e do Jardim de Infancia) e em conjunto com os varios intervenientes educativos. No
terceiro subcapitulo apresentamos uma Avaliagdo Global, elaborada com base na anélise dos
resultados finais que obtivemos apds o periodo de intervengdo, isto é, analise da segunda
aplicacdo do Programa Portage ao aluno GV, da segunda aplicagdo do Teste Sociométrico ao
grupo de alunos, da segunda Observacao Naturalista na sala de aula, e das segundas entrevistas
realizadas ao Encarregado de Educagao do aluno GV, a Educadora de Infancia da sala de aula
¢ a Educadora de Infancia da UTAAC no final da intervengao. Para a elaboracdo desta avaliagao
global também tivemos em conta as avaliagdes semanais donde decorrem os graficos que
revelam os objetivos atingidos ao longo das sessdes/ intervengdes pelo grupo turma no jardim-
de-infancia e pelo aluno GV na UTAAC.

No final do trabalho apresentamos as reflexdes conclusivas sobre este projeto de
investigacdo-ac¢ao, destacando por um lado, os aspetos importantes de cada uma das partes deste
trabalho, e por outro lado, apresentando o balango da intervengao, contrapondo a situacdo final
a situacdo inicial do aluno no/e do grupo/turma.

Por fim, apresentamos recomendacgdes/pistas para atuacdes futuras, as referéncias

bibliograficas, apéndices e anexos.
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1.Enquadramento Teorico

Neste capitulo encontramos uma revisdo bibliografica, de acordo com autores de
referéncia, de forma a compreendermos e darmos resposta a problematica em estudo. Assim,
serdo abordadas quatro grandes tematicas: Educagdo Inclusiva, Paralisia Cerebral,
Comunica¢ao Aumentativa e Alternativa ¢ ainda, a Inclusao de alunos com Paralisia Cerebral

no Ensino Regular.

1. 1. A Educacao Inclusiva

O percurso das pessoas em situagdo de deficiéncia, terminologia atualmente “mais
adequada, mas muito pouco utilizada”, como diz Sanches (2010, p. 2), ao longo dos tempos,
esta relacionado com as caracteristicas econdmicas, sociais e culturais da cada época, as quais
sdo determinantes para o modo como se perspetiva a diferenca. Segundo Silva, (2009, p. 135)
“exclusdo, segregacao, integragao e, nos tempos atuais, inclusdo, marcam um percurso, ao qual
estdo subjacentes concegdes e praticas”, onde, no que diz respeito a inclusdo, (vista como
educagdo inclusiva), a formacdo de professores ¢ um dos fatores essenciais a sua

implementagao.

1.1.1.Educacao Inclusiva: conceitos basicos

Da segregacdo total a assisténcia, do abandono as primeiras preocupagdes com a
educagdo, da luta das minorias pelos seus direitos, que originou o movimento de integracao
(perspetivada em termos de normalizacdo), até¢ ao reconhecimento de que a inclusdo social e
escolar ¢ um direito, onde a sociedade e a escola tem de se adaptar as caracteristicas de cada
um, o caminho percorrido pelas pessoas em situagdo de deficiéncia, tem sido longo e penoso
(Silva, 2011).

Segundo Batista (2011, p. 10) ao longo de 200 anos o modelo de escola que exclui
alunos “criou uma cultura propria que se mantém infelizmente até hoje e que molda os
professores, os alunos e os pais a esse modelo ultrapassado, desajustado e incompativel com os
valores implicitos na carta dos direitos humanos.” O mesmo autor afirma que “ excluir milhdes
de criancas dos beneficios da escola ndo ¢ compativel nem com a democracia nem com a

escolaridade obrigatoria que a democracia gerou” (2011, p. 10).
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Foi o resultado da experiéncia adquirida com a integragdo escolar e posteriores
reflexdes que a mesma suscitou sobre a escola que exclui uma parte dos seus alunos (ndo
somente os que se encontravam em situagdo de deficiéncia), que deu origem ao aparecimento
do “movimento da inclusdo que pretende promover o sucesso pessoal e académico de todos o
alunos numa escola inclusiva” (Sanches & Antonio, 2007, p. 106). Segundo Wilson, citado por
(Sanches & Antonio, 2007, p. 106), “ a inclusdo € a palavra que hoje pretende definir igualdade,
fraternidade, direitos humanos ou democracia” conceitos que, infelizmente, nem todos
conhecem ou querem por em pratica. Segundo Rodrigues (2003, p. 99) “a educagdo inclusiva
¢, pois, uma rutura com os valores da escola tradicional” que acaba com o conceito de
desenvolvimento curricular nico, com o conceito de aluno padrao estandardizado, com o
conceito de aprendizagem como transmissdo, da escola como estrutura de reproducao”.

A inclusdo escolar teve a sua “apari¢ao” ndo s6 no seio das pessoas em situagao de
deficiéncia, que se insere nos movimentos contra a exclusdo social, (sendo a emancipacao
feminina um bom exemplo), mas também ap6s o decorrer de conferéncias e compromissos
internacionais, nomeadamente: Declaracdo Universal dos Direitos do Homem (1948), Forum
Mundial de Educagao para todos (1990), as Normas sobre a Igualdade de Oportunidades para
pessoas com Deficiéncias (1993), a Declaragao de Salamanca (1994), a Carta de Luxemburgo
(1996), a Declaragao de Madrid (2002), entre outros, que defendiam a “educacao para todos”,
uma “educagdo inclusiva” que promova o sucesso de todos e de cada um, assente em
determinados principios: direitos (¢ ndo caridade), igualdade de oportunidades (e nao de
discriminacao), equidade e democracia.

A declaragdo de Salamanca (1994, p. 6) merece destaque uma vez que defende e afirma
que as escolas inclusivas devem-se

ajustar a todas as criangas, independentemente das suas condi¢des fisicas, sociais,
linguisticas ou outras. Neste conceito, terdo de incluir-se criangas com deficiéncia ou
sobredotados, criancas da rua ou criancgas que trabalham, criangas de populacdes
remotas ou nomadas, criangas de minorias linguisticas, étnicas ou culturais e criangas
de areas ou grupos desfavorecidos ou marginais.

Ainscow e Ferreira (2003, p. 107) referem que o Centro de Estudos em educacao
Inclusiva define inclusdo como “criancas - com ou sem deficiéncias ou dificuldades-
aprendendo juntas no sistema regular de ensino, inclusive pré-escolar, escolas regulares e

universidades, com uma rede de apoio apropriada para responder as suas necessidades”.
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A Declaragao de Salamanca, subscrita por um grande niumero de paises, entre os quais
Portugal, afirmava que a escola regular, publica ou privada, “deve acolher os alunos com
necessidades especiais, sendo esse o caminho para cumprir o objetivo de potenciar a0 maximo
as suas capacidades” (Educacao, 2009, p. 7).

Em Portugal, a inclusdo aparece como filosofia oficial na legislagdo a partir do inicio
do milénio, muito especialmente com a publicacdo do Decreto-Lei n.°3/2008 de 7 de janeiro
(2008, p.154), quando afirma: “apds a Declaragdo de Salamanca (1994), tem vindo a afirmar-
se a nocao de escola inclusiva, capaz de acolher e reter, no seu seio, grupos de criangas e jovens
tradicionalmente excluidos”. Acrescenta ainda que “constitui designio do XVII Governo
Constitucional promover a igualdade de oportunidades (...) que permita responder a
diversidade de caracteristicas e necessidades de todos os alunos” o que implica “a inclusao das
criangas e jovens com necessidades educativas especiais no quadro de uma politica de qualidade
orientada para o sucesso educativo de todos os alunos”. Defende “a promog¢ao de uma escola
democrética e inclusiva, orientada para o sucesso educativo de todas as criangas e jovens”.

Neste contexto, e de acordo com Thomas, Walker e Webb, citados por (Sanches &
Teodoro, 2006, p. 70), a escola inclusiva reflete a comunidade como um todo, ndo seleciona,
ndo exclui, ndo rejeita, ndo tem barreiras e ¢ acessivel a todos a nivel fisico e educativo
(curriculo, apoio e método de comunicagdo) e ndo ¢ competitiva. Segundo estes autores, estas
ideias estdo também presentes nos principios divulgados na Declaracdo de Salamanca quando
a mesma propoe que a educagdo se deve concretizar em escolas regulares, escolas inclusivas,
que devem proporcionar 0os meios mais capazes para combater atitudes discriminatorias,
criando comunidades abertas e solidarias, construindo uma sociedade inclusiva e atingindo a
educacdo para todos, para além de proporcionarem uma educacdo adequada a maioria das
criancas e promoverem a eficiéncia, numa 6tima relagdo custo qualidade, de todo o sistema
educativo.

Uma das ideias principais da educacdo inclusiva, defendida por vérios autores,
nomeadamente, Sanches (2000) Rodrigues (2003), César (2003), Gonzélez (2010) Baptista
(2011) e Crochik (2012) ¢ que a escola deve ser de todos e para todos os alunos,
independentemente do seu sexo, cor, origem, religido, condicao fisica, social ou intelectual.

De acordo com Rodrigues (2003), todos os alunos estdo na escola para aprender,
participando e pertencendo a escola e ao grupo/turma; a escola responsabiliza-se pelos seus

alunos e compromete-se a adotar uma pedagogia capaz de educar todas as criangas com sucesso,
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incluindo os que apresentam deficiéncias graves e os mais desfavorecidos, seguindo o principio
que o ensino se deve adaptar as necessidades dos alunos e ndo o contrario. Assim, depreende-
se que em contexto escolar o movimento pela inclusdo foi baseado essencialmente, no direito
de todos os alunos participarem juntos nas propostas da escola, nas aprendizagens e ainda nas
atividades, sem permitir qualquer tipo de descriminagdao (Almeida, Mancini, Melo, &
Drummond, 2011).

Gonzalez (2010, p. 63), citando Pearpoint e Forest refere que os principais valores da
escola inclusiva sdo “aceitacdo, pertenga a comunidade, relagdes pessoais, interdependéncia,
considerando pais e professores como uma unidade de aprendizagem”. Esta ideia também ¢
partilhada por Silva (2009, p. 30) ao referir, “na perspetiva da escola inclusiva, a
responsabilidade da resposta a dar aos alunos, independentemente das dificuldades que alguns
possam ter, ¢ da escola” sendo os professores de educagdo especial, técnicos que tenham de
intervir e as proprias familias “um recurso”.

Batista (2011, p. 77) salienta que o grande objetivo da escola inclusiva € “formar todos
e cada um tal como eles sd0” acrescentando que, para isso a escola inclusiva tem que combater
as diferencas, favorecer a igualdade de oportunidades, reconhecer e satisfazer as necessidades
dos alunos, garantir um bom nivel de educagao, sensibilizar alunos, pais e comunidade, utilizar
recursos, criar novos métodos de aprendizagem, recorrer a estratégias diversificadas e ndo
deixar nenhum aluno para tras.

De acordo com Sanches e Teodoro (2007, p. 110), numa escola inclusiva s6 pode
existir uma educacao inclusiva, isto ¢ “ uma educacao em que a heterogeneidade do grupo nao
¢ mais um problema, mas um grande desafio a criatividade e ao profissionalismo dos
profissionais da educacdo”, dando origem a mudangas de mentalidades, politicas e praticas
educativas. Neste contexto, convém salientar que ao falarmos de educacao inclusiva também
nos estamos a referir as aprendizagens dentro da sala de aula, no grupo € com o grupo
heterogéneo.

Ainscow, citado por Sanches e Teodoro (2006, p. 73), aponta trés fatores essenciais
que influenciam a criacao de salas de aula mais inclusivas: planificag@o para a classe como um
todo e ndo para um aluno em particular; utilizagdo eficiente de recursos naturais, valorizando
os conhecimentos, experiéncias e vivéncias de cada aluno e desenvolvendo o trabalho a
pares/cooperativo em ambientes educativos mais ricos e ainda, improvisagao, isto ¢, o professor

deve ser capaz de alterar planos e atividades tendo como base as respostas dos alunos.

Universidade Luséfona de Humanidades e Tecnologias — Faculdade de Ciéncias Sociais, Educacdo e
Administragdo - Instituto de Educacao
8



Sim, ndo falo, mas comunico...
Rodrigo Miguel Leote Teixeira

Segundo Stainback e Stainback, ““ o ensino inclusivo ¢ a pratica de inclusao de todos -
independentemente do seu talento, deficiéncia, origem socioecondmica ou origem cultural - em
escolas e salas de aula provedoras, onde todas as necessidades dos alunos sdo satisfeitas” (1999,
p. 21).

Em sintese, de acordo com Baptista (2011, p. 10) “ O horizonte que temos a nossa
frente ¢ o da educagdo e da escola inclusiva, que eduque todos sem deixar ninguém para tras.
As ciéncias da Educagdo ja demonstraram que este caminho ¢ vidvel, a comunidade das nagdes

j& o proclamou e legitimou e muitos paises ja o puseram em pratica com sucesso”.

1.1.2. Estratégias e Praticas de Educacio Inclusiva

A Agencia Europeia para o desenvolvimento da educacdo das pessoas com
necessidades educativas especiais, refere alguns exemplos de estratégias que podem ser postas
em pratica para “criar/construir” classes/turmas mais inclusivas, isto é, para fazer uma
verdadeira diferenciagdo pedagogica inclusiva, nomeadamente: o trabalho cooperativo, a
intervengdo em parceria, a aprendizagem com os pares, o agrupamento heterogéneo e o ensino
efetivo, como diz Sanches (2005).

Estas estratégias sao também defendidas por varios autores, nomeadamente Gonzalez
(2010), Nielsen (1999), Stainback e Stainback (1999), Correia (2008) , Silva (2011) e Batista
(2011) que, de forma sucinta, se descrevem em seguida.

Relativamente ao trabalho cooperativo, Sanches (2011), Silva (2011), Leitdao (2010)
Correia (2008), Santana (2007) e Stainback e Stainback (1999) referem que esta ¢ uma
estratégia de verdadeira inclusdo uma vez que, com o trabalho cooperativo a competicao €
substituida pela cooperacao, privilegia-se o incentivo do grupo em detrimento do individual,
aumenta-se o desempenho escolar, a interacdo dos alunos e as competéncias sociais. A
organizagao do trabalho em pequenos grupos, da responsabilidade de todos, e com a diversidade
de tarefas e de materiais, dd origem a um clima favordvel ao desenvolvimento da igualdade de
oportunidades para todos e para cada um dentro do grupo. Assim, a aprendizagem deve-se fazer
com a ajuda do professor, mas também com o grupo e no grupo dos pares “no contexto ao qual
pertence cada um dos individuos a educar” através da valorizagao dos saberes e das experiéncias
de todos, segundo uma perspetiva ecoldgica de desenvolvimento, como diz Sanches (2011, p.

51). Assim, depreende-se que os principais “ingredientes” da aprendizagem cooperativa - grupo
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heterogéneo e a tarefa cooperativa - irdo fazer com que, e segundo Sanches (2011, p. 71),
citando Vigotsky “ aquilo que a crianga pode fazer hoje em cooperacao serd amanha capaz de
o fazer sozinha”. Assim depreende-se que a grande vantagem desta estratégia — trabalho
cooperativo - ¢ que o professor fica mais disponivel para ajudar quem mais necessita.

Segundo Stainback e Stainback (1999) e Sanches (2011), no que diz respeito a parceria
pedagogica, esta ¢ uma estratégia bastante benéfica uma vez que a partilha do espago e do tempo
dentro da sala de aula com um colega permite atender melhor os alunos e discutir os problemas
que os mesmos colocam, partindo das atividades realizadas e do contexto partilhado por todos.
Este tipo de colaboragdo, estendida aos outros professores, pode trazer ao professor da turma e
aos alunos o apoio necessario e adequado sendo por isso “uma estratégia muito 1util tanto para
os professores como para os alunos”, como diz Sanches (2011, p. 73).

No que concerne a aprendizagem com os pares/aprendizagem cooperativa, ¢ também
uma estratégia essencial e muito defendida por alguns autores, nomeadamente Sanches (2011),
Silva (2011), Leitao (2010), entre outros. Se a aprendizagem com os pares for bem conduzida,
“revela-se uma estratégia indispensavel numa turma que se quer de todos e para todos, onde
todos possam aprender com os instrumentos que se t€ém, onde todos devem poder ir o mais
longe possivel, utilizando o seu perfil de aprendizagem que pode ser igual ou diferente do seu
colega e mesmo do professor”, como refere Sanches (2011, p. 73). Esta ideia, citando Sanches
(2011, p. 73) foi desenvolvida por Vigotsky quando afirma que ““ a interacdo com o0s pares mais
competentes promove ndo somente novas aprendizagens, mas o desenvolvimento”. Também ¢
partilhada por César (2003) que acrescenta que as conquistas também sdo a nivel” de
socializa¢do, na modificacao de atitudes académicas e também no dominio dos afetos” tanto no
par mais competente como no menos competente. Assim, depreende-se que a grande vantagem
desta estratégia € que as conquistas serdo nao s6 no dominio cognitivo e de socializagdo como
também a nivel do dominio dos afetos e das atitudes académicas.

Uma outra estratégia a adotar ¢ a aceitacdo de um grupo heterogéneo que, segundo
Sanches (2011, p. 73), “ € o desafio para os professores e para a escola de hoje” uma vez que
um grupo diversificado e heterogéneo obriga a estratégias eficazes para a gestao da sala de aula,
objetivos bem definidos, métodos de ensino/aprendizagem alternativos, um ensino flexivel e a
constitui¢do de subgrupos. Estes sdo os “ingredientes” essenciais que devem ser implementados

na turma para gerir a diferen¢a e ajudar a aprender os mais € 0s menos capazes.

Universidade Luséfona de Humanidades e Tecnologias — Faculdade de Ciéncias Sociais, Educacdo e
Administragdo - Instituto de Educacao
10



Sim, ndo falo, mas comunico...
Rodrigo Miguel Leote Teixeira

O Ensino eficaz ¢ uma outra estratégia essencial, uma vez que todos os alunos, mesmo
os que tem necessidades educativas especiais, aprendem se o seu processo educativo for
dirigido, planificado e avaliado de forma sistemdtica. De salientar que “os alunos com
necessidades educativas especiais tem necessidade de um programa educativo adaptado as suas
necessidades”, mas tem de ser “desenvolvido junto dos seus colegas com a mesma idade, na
escola de todos”, como refere Sanches (2011, p. 74). Desta forma, “¢€ necessario criatividade,
trabalho, saber e meios para que o ensino seja verdadeiramente eficaz para todos e para que a
escola (...) implemente uma educagdo adequada e de qualidade, cujo objetivo sera o sucesso
de todos os que estao sob a sua responsabilidade, citando Sanches (2011, p. 74).

Por fim, uma outra estratégia a implementar na escola sera a tutoria de alunos, isto &,
um aluno pode ter um colega, mais velho ou ndo, que o acompanhe e oriente nas aprendizagens
e na componente socio educativa, nao sendo, contudo, um intermedidrio entre o professor e o
aluno. Assim, Sanches (2011, p. 75) surge com a “ideia de aluno tutor”.

Contudo, ndo nos podemos esquecer que existe ainda uma outra estratégia de extrema
importancia para a inclusao de todos os alunos, que ¢ o envolvimento parental. Segundo Nielsen
(1999, p. 25), o envolvimento parental no processo escolar do seu educando, contribuira para o
seu sucesso educativo, ao afirmar que “ para que as criangas tenham uma experiencia educativa
compensadora, os pais tém de ser envolvidos no processo de inclusdo”. Correia (2008), também
partilha esta ideia e refere que, estudos recentes apontam que os pais sao elementos cruciais na
planificacdo, execugdo e avaliacdo dos programas de intervencdo, uma vez que, salvo raras
excegoes, sdo eles que passam mais tempo com a crianga, € como sera ldgico, poderdo por em
pratica algumas interveng¢des educativas propostas para os seus filhos. Para além disto, para a
inclusdo de um aluno se revelar adequada também ¢ necessario “uma preparacao prévia, tanto
por parte dos professores como por parte de todos os que nele estejam envolvidos”, sendo de
extrema importancia a realizacdo de “reunides entre os administradores/gestores e todos os
educadores responsaveis pela educag¢do do aluno em causa” (Nielsen, 1999, p. 24).

Em sintese e segundo Stainback e Stainback, citados por Gonzalez (2010, p. 63) “uma
escola inclusiva ¢ aquela que educa todos os alunos dentro de um unico sistema, com o
compromisso de lhes proporcionar programas educativos adequados as suas capacidades e
apoios tanto para os professores como para os alunos em fung¢do das suas necessidades”. De
salientar que, segundo os mesmos autores, as principais caracteristicas das escolas inclusivas

sao: diversidade como melhoria da aprendizagem interativa; respeito pelas diferengas dentro e
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fora da escola; adaptagdo e diversificagdo do curriculo normal; apoios aos alunos dentro da
aula; colaboracao entre os profissionais da escola, entre outras.

Em seguida divulgamos um quadro sintese (quadro n°1) que apresenta estas ideias —
praticas inclusivas- e que foi adaptado por Baptista (2011, p. 93) tendo por base o Relatorio da
Agencia Europeia para o Desenvolvimento da Educacdo das Pessoas com Necessidades

Educativas Especiais.

Quadro 1 - Fatores eficazes para a Educacio Inclusiva

Ensino
Cooperativo

Este estudo revela que a educacgaco inclusiva é incrementada por diferentes
factores que podem ser agrupados sob a denominagéo “ensino coopera-
tivo”. Os professores precisam de apoio pratico e flexivel dos varios cole-
gas, o que parece constituir uma forma eficaz de trabalho, quer no que
respeita ao desenvolvimento das competéncias académicas quer sociais
dos alunos com NEE. E evidente que um apoioc ou uma ajuda adicional
precisam de ser bem coordenadas e planeadas.

Aprendizagem
Cooperativa

O estudo mostra que a “tutoria a pares” ou a “"aprendizagem cooperativa”
sao eficazes para a aprendizagem e para o desenvolvimento de alunos
tanto no plano cognitivo como no plano afectivo (sécio-emocional). Os
alunos que se ajudam uns aos outros, especialmente num sistema flexivel
quanto a organizagao dos grupos, beneficiam com esta aprendizagem em
comum. Além disso, nao ha indicagdes de que os melhores alunos sejam
prejudicados com esta situagéo, em termos de falta de novos desafios ou
de novas oportunidades. Tambeéem aqui, os resultados apontam para pro-
gressos nas areas académica e social.

Resolucéo
Cooperativa
de Problemas

Especialmente para os professores que precisam de ajuda para “incluir”
alunos com problemas sociais/comportamentais, os resultados dos pai-
ses e a revisdo da literatura internacional mostram que uma intervengéao
sistematica, com o objectivo de contrapor os problemas de comportamento
indesejaveis na sala de aula, & uma estratégia eficaz para reduzir o nimero
e a intensidade dos disturbios observados durante as aulas. Regras de
funcionamento claras e definigéo de limites, aceites por todos os alunos
(juntamente com medidas apropriadas de encorajamento e sancionatd-
rias), provaram ser eficazes.

Grupos
Heterogeneos

A organizagéo de grupos heterogéneos e uma abordagem mais diferen-
ciada do ensino sao necessarias e eficazes quando se lida com uma
diversidade de alunos na sala de aula. Objectivos bem definidos, vias
alternativas de aprendizagem, ensino flexivel e constituicao de grupos
flexiveis incrementam a educagéo inclusiva. Este resultado tem grande
importancia, dadas as necessidades expressas pelos paises em matéria
de gestao da diversidade na sala de aula.

Ensino Efectivo

Finalmente, importa aqui enfatizar o ensino efectivo: os resultados da
revisdo da literatura sobre as escolas efectivas e sobre o ensino efectivo
podem ser adaptados a educacgéo inclusiva: a definigao de objectivos, a
educagéo baseada no controlo e na avaliagéo, as altas expectativas e o
ensino directo com feedback. Os estudos de caso sublinham a importan-
cia da utilizagao do curriculo comum. Contudo, &€ necessaria a adequagao
do curriculo, ndo sé para os alunos com NEE severas mas para todos os
alunos, incluindo os sobredotados. No que respeita aos alunos com NEE,
esta abordagem & definida, na maior parte dos paises, no Programa Edu-
cativo Individual. Os nossos exemplos de boas praticas sublinham que
este PEI| deve ser organizado com base no curriculo comum.

Ensino
por Areas
Curriculares

Em certas escolas, a organizagéo e a aplicagéo do curriculo t&ém vindo a
ser profundamente alteradas: os alunos permanecem numa area comum
com duas ou trés salas de aula onde decorre quase todo o processo edu-
cativo. Uma pequena equipa de professores é responsavel pelo ensino por
areas curriculares.

Formas
Alternativas de
Aprendizagem

Para apoiar a incluséo dos alunos com necessidades educativas especiais
foram desenvolvidos, nos ultimos anos, varios modelos focalizados nas
estratégias de aprendizagem. Estes modelos visam ensinar os alunos
a aprender e a resolver problemas. Além disso, pode aceitar-se que a
atribuigo aos alunos de uma maior responsabilidade pela sua prépria
aprendizagem contribui para o sucesso da inclusao nas escolas dos 2.° e
3.° ciclos do ensino basico.

Fonte: adaptado por Baptista (2011, p. 93)
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Atualmente, quando se fala de diferenciacdo pedagodgica, uma das perguntas que
frequentemente os professores fazem ¢ “como gerir a aprendizagem de 25 ou 28 alunos numa
sala de aula, num contexto de diferenciacdo sem que haja problemas de disciplina” (Resendes
& Soares, 2002, p. 19). Para muitos professores, a diferenciagdo pedagodgica, exige a partida,
turmas reduzidas, alunos bem comportados, salas amplas, materiais didaticos, flexibilidade
curricular e professores com formagao especifica naquela area.

Segundo Sanches (2005, p. 133) “a diferenciacdo que inclui serd a que parte da
diversidade, programando e atuando em fun¢ao de um grupo heterogéneo com ritmos e estilos
de aprendizagem diferentes. E aprender no grupo com o grupo, em situagdes de verdadeira
aprendizagem cooperativa, responsavel e responsabilizante”. E também, e segundo a mesma
autora a maneira de ‘“organizar o espago ¢ o tempo em funcdo das atividades para as
aprendizagens a realizar. E implicar os alunos na construcio dos saberes a realizar”.

Em seguida, apresentamos um quadro sintese por nos adaptado (quadro n° 2), com
base nas ideias de Sanches (2001) sobre Formas de atuacdo para uma Inclusdo responsavel dos
alunos com Necessidades Educativas Especiais no Ensino Regular.

Quadro 2 - Formas de atuaciio para a Inclusiio dos alunos com NEE no Ensino Regular

1-Organizar-se e organizar o seu tempo ¢ as suas tarefas;
2-Fazer regras claras, curtas e diretas;

Planeamento 3-Usar um “plano” dos trabalhos a realizar;

4- Estabelecer pequenas etapas;

5 — Tirar partido das experiéncias interculturais;

6 — Fazer uso de estimulagdo multissensorial.

7- Agir de acordo com aquilo que esperamos dos alunos;
8 — Olhar e sorrir para o aluno;

9 — Selecionar vocabulos novos e mais dificeis;
Implementacdo |10 — Ajudar a arranjar amigos;

11- Diferenciar (integracdo em grupos diferentes para ndo estigmatizar)
12- Dar tarefas alternativas;

13- Dar reforgo oportuno e imediato;

14 — Marcar trabalhos de casa;

15 - Chamar os pais a colaborar.

16 — Fazer a sintese do que foi feito;

Avaliacio 17 — Avaliar o produto e o processo;

18 —Ajudar a auto analise.

Fonte: adaptado de Sanches (2001, pp. 100-109)

Nielsen defende que “para que o aluno com Necessidades Educativas Especiais possa
crescer emocional e socialmente, ¢ necessario que receba o apoio e aceitagdo dos seus

companheiros, dos seus professores e dos seus pais” (Nielsen, 1999, p. 26) “e que o processo
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de inclusdo para ter sucesso deve ser marcado pelo esfor¢o cooperativo coletivo” (Nielsen,

1999, p. 24).

De acordo com Nielsen (1999) e Correia (2008), apresentamos em seguida um quadro

sintese, por nos adaptado (quadro n°3), que contempla algumas Estratégias para o processo de

inclusdo de alunos com Necessidades Educativas Especiais nas classes/turmas regulares.

Quadro 3 - Estratégias para Incluir um aluno com NEE no Ensino Regular

Estratégias para a de inclusao de alunos com NEE nas classes/turmas regulares

O professor (da
classe regular)
deve:

\ Antes da colocagio da crianca na turma, o professor deve convocar reunides
com os pais e convida-los a visitar a turma na qual o seu filho vai ser incluido
visto que os “pais tém que ser envolvidos no processo de inclusdo do seu filho”
para que este tenha uma experiencia educativa compensadora.

\ Ao longo do ano, o professor deverd comunicar regularmente com os pais, para
os manter informados dos progressos do aluno e sempre que for necessario deve
manifestar disponibilidade para apoiar os pais. Deve ter conhecimentos relativos
a patologia do aluno os quais podem ser facultados pelo professor de Educacdo
Especial.

\ Verificar os registos médicos e escolares do aluno alvo de inclusio: atuais
competéncias do aluno, objetivos estabelecidos e os seus pontos fortes e fracos.
\ Antes da colocagdo de um aluno com NEE na classe regular, devem ser
transmitidas aos restantes alunos informagdes de carater geral mas precisas acerca
do problema do aluno em questdo, de modo a ultrapassarem quaisquer
medos/receios, ¢ alterem ideias incorretas que possam ter, como também
consciencializarem-se dos pontos fortes ¢ fracos de um aluno com NEE.

\ A nivel de relacionamento o professor deve criar um ambiente positivo e
confortavel, transmitir sentimentos positivos e revelar-lhes afeto, (uma vez que
as atitudes do professor sdo rapidamente detetadas e adotadas pelos alunos); e
evitar o uso de quaisquer expressdes que possam ter uma conotagdo negativa,
como por exemplo: sofrimento, infelicidade, estropiado, deformado, doente,
magcador, espastico...

O professor de
educacio especial
deve:

\ Trabalhar em parceria com o professor da classe regular com o objetivo de
assegurar que toda a assisténcia possivel esta disponivel.

Interacio entre
alunos com e sem
NEE:

\ “Depende da atitude do professor e da sua capacidade para promover um
ambiente educativo positivo” (Nielsen, 1999, p. 25). Para tal podemos recorrer a
aprendizagem cooperativa, propiciadora de intera¢cdes em pequenos grupos, uma
vez que, “quando trabalham de forma cooperativa, os alunos tendem a mostrar
um maior reconhecimento e a encorajar e apoiar os alunos com NEE. Estas
experiéncias positivas proporcionam a todos os envolvidos uma oportunidade de
crescimento social e emocional” (Nielsen, 1999, p. 25)

Equipamento da
sala de aula:

 Podera ter de ser alterado para receber alunos com NEE (mesas, cadeiras).

\ Seria importante os alunos com NEE familiarizarem-se com o ambiente fisico
da sala de aula, sem a presenca dos restantes alunos, pois o conhecimento prévio
do espaco fisico ajudara o aluno a adaptar-se e a sentir-se seguro e confortavel na
sala de aula.

Fonte: adaptado de Nielsen (1999, pp. 23-26) e de Correia (2008, pp. 45-59)
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De acordo com Simpson e Kauffman (2007) os alunos com deficiéncia a quem sao
dadas experiéncias educacionais e apoio no contexto de sala de aula regular beneficiam bastante
a nivel educacional e social evidenciando niveis superiores de aprendizagem, interagdo e
comunica¢do quando comparados com os seus pares colocados em ambientes segregados. Estes
autores defendem ainda a necessidade de “inclusdao a tempo inteiro de alunos deficientes em
salas de aula regulares, independentemente da natureza e severidade das suas deficiéncias”
(Simpson & Kauffman, 2007, p. 170).

Contudo, e segundo os autores supracitados, esta situacdo requer um cuidadoso
planeamento individual, por parte dos professores. Assim, € com base na revisao da literatura,
Morgado (2010, p. 81) propde “um modelo que procura agrupar os processos de funcionamento
diferenciado do professor em sala de aula em seis dimensdes”: planeamento, considerando a
planificagdo do trabalho a desenvolver; organizagdo do trabalho dos alunos, envolvendo a
forma como os alunos sdo solicitados a organizarem-se nas situacdes de aprendizagem; clima
social, considerando os aspetos de interagdo e relacionamento entre os alunos e entre estes € o
professor; avaliagdo e regulacdo do processo ensino/aprendizagem; atividades de
aprendizagem, definindo tarefas e ainda a utilizag@o e gestao de materiais e recursos de suporte
ao processo de ensino aprendizagem.

De acordo com Morgado (2010), deverdo existir dois principios basicos nas praticas
dos professores a fim de promoverem mais ¢ melhores niveis de diferenciagdo. O primeiro
principio consiste na avaliagdo e observacao, o mais sélida possivel para se poder conhecer o
aluno e as suas necessidades; o segundo principio consiste na interven¢do, que em consequéncia
da avaliacdo, tera de ser objeto de planeamento em fun¢@o de cada aluno e de cada grupo. Sem
seguir estes principios, ficard comprometida, a possibilidade de garantir a cada aluno a
educagdo apropriada com qualidade e num contexto educativo inclusivo.

Baptista (2011, p. 102) também defende esta ideia ao afirmar que “a escola inclusiva
requer uma grande flexibilidade curricular, uma grande versatilidade nos modos de ensinar e
de aprender, uma mudangca radical nas modalidades de avaliacdo”. Assim, enquanto os alunos
passam a ter novas responsabilidades, os professores assumem novas fungdes, concluindo-se
que, a ‘“heterogeneidade e a diferenca nos alunos implicam uma grande diferenciagao
pedagdgica” (Baptista, Introducdo as Ciéncias da Educagdo: temas e problemas da educagdo

inclusiva, 2011, p. 102).
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Sanches (2001) partilha as ideias defendidas pelos autores anteriores, ao afirmar que
o professor devera nao so ter em conta a diversidade de saberes, experiéncias e competéncias
dos seus alunos investindo numa pedagogia diferenciada para o seu grupo/turma mas também
planificar as atividades de aprendizagem tendo por base a caraterizacdo dos contextos, os
saberes, experiéncias ¢ necessidades dos alunos. Também ¢ de extrema importancia que o
professor reflita e avalie as suas praticas, para se necessario ajusta-las, bem como promover a
troca de experiéncias e saberes com os seus colegas.

Desta forma e de acordo com Baptista (2011, p. 78), depreendemos que “no paradigma
da inclusdo, os direitos humanos sdo o fundamento do modelo educativo, que interpela os
valores da tolerancia, da solidariedade, da democracia, igualdade, cooperacao, justica, paz, no

respeito e no entendimento com os outros”.

1.2. Paralisia Cerebral

Em 1862 foi publicado o primeiro estudo sobre Paralisia Cerebral pelo médico
cirurgido inglés William John Little, autor que descreveu pela primeira vez a forma espastica
da Paralisia Cerebral, a que deu o nome de “Mal de Little”. Esta patologia foi posteriormente
designada de formas diferentes tendo ficado a dever-se a Freud, em 1893 a atribui¢do do termo
Paralisia Cerebral Infantil, o qual foi aceite universalmente na sua forma abreviada — Paralisia
Cerebral (Barreira, 2010).

O termo Paralisia Cerebral ¢ usado como significado do resultado de um dano cerebral,
que leva a inabilidade, a dificuldade ou ao descontrolo dos musculos de certos movimentos do
corpo. O termo “cerebral” quer dizer que a 4rea atingida € o cérebro (sistema nervoso central-
SNC) e a palavra “paralisia” refere-se ao resultado do dano no sistema nervoso central, com
consequéncias que afetam os musculos e a coordenacao motora dos portadores dessa condi¢ao
especial de ser e estar no mundo (Heidrich, 2012).

De salientar que a Paralisia Cerebral “ndo ¢ uma doenga, mas sim uma condi¢do
médica especial, que frequentemente ocorre em criangas, antes, durante ou logo apds o parto, e
quase sempre sdo o resultado da falta de oxigenagdo no cérebro” (Heidrich, 2012, p. 2).

Segundo Andrada (2005, p. 1), “A Paralisia Cerebral (PC) ¢ um termo de ambito
alargado que engloba situagdes de deficiéncia com perda de aptiddes e disfun¢des em multiplas

e diversificadas areas do desenvolvimento da criang¢a”. Porém, “apesar da heterogeneidade das
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situagdes, por vezes com limites mal definidos, que sdo englobadas neste conceito, o termo
Paralisia Cerebral deve continuar a ser usado, pois ¢ util relativamente aos progressos de
habilitag¢do e apoios especificos que estas criancas exigem” (Andrada, p. 1).

Estudos atuais comprovam que a Paralisia Cerebral estd em terceiro lugar nas
deficiéncias da crianca (19%) depois das deficiéncias sensoriais e das encefalopatias (Marcelli,

2005) .

1.2.1. Conceito de Paralisia Cerebral

O termo Paralisia Cerebral, universalmente aceite, ¢ muito controverso, devido a
varios motivos: por um lado, porque num grande numero de casos ndo existe uma patologia de
Paralisia Cerebral e por outro lado, porque engloba um nimero de situagdes com etiologias
muito diferentes. Um outro motivo desta controvérsia justifica-se pelo facto deste termo ser
redutor para a crianca ou jovem e para a familia, podendo sugerir um cérebro inativo, o que nao
corresponde a realidade (Andrada, 2000).

Segundo Camargo (1999, p. 34) o termo Paralisia Cerebral “ ndo quer dizer que o
cérebro esteja parado. Na verdade, devido a lesdo sofrida em alguns dos seus centros, o cérebro
ndo consegue comandar os movimentos o corpo”, logo estes movimentos acabam por se realizar
de maneira imperfeita, ou mesmo nao se realizando. Contudo, e segundo o mesmo autor havera
sempre dificuldades, maiores ou menores, para andar, usar as maos, equilibrar-se e falar.

Segundo Nielsen (1999, p. 95) Paralisia Cerebral “engloba um conjunto de desordens
caracterizadas por disfungdes de carater neurologico e muscular que afetam a mobilidade e o
controlo muscular. O termo cerebral reporta-se as fungdes do cérebro e o termo paralisia as
desordens de movimento ou de postura”.

De acordo com Rombert (2013, p. 44), “a paralisia cerebral ¢ uma perturbagao
neuroldgica que pode aparecer resultante de uma lesao ou disfuncao do sistema nervoso central,
sendo de carater permanente e ndo progressivo, existindo desde a infancia”.

Andrada (2008, p. 2) define Paralisia Cerebral “como um conjunto amplo de situagdes
cli

nicas heterogéneas, caracterizada por uma perturbacdo permanente mas nao inalteravel
do controlo do movimento e/ou postura e da fungdo motora, devida a uma

alteracao/lesdo/anomalia ndo progressiva que afeta o cérebro imaturo e em desenvolvimento™.
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Desta forma, depreende-se que a Paralisia Cerebral ¢ uma perturbacao do controlo
neuromuscular, da postura e do equilibrio provocada por uma lesao cerebral estatica que afeta
o cérebro em periodo de desenvolvimento (Camargo, 1999). Esta deficiéncia esta incluida no
ambito das Deficiéncias Neuromotoras Graves que apresentam uma grande variedade de
situagdes neurologicas irreversiveis € nao progressivas, dado que, em muitos casos, 0S
diagnosticos sao diferentes uns dos outros, quer na gravidade, quer nos aspetos afetados, quer
nas marcas socio- afetivas que deixam em cada individuo.

Assim, a Paralisia Cerebral, “ndo ¢ uma doenca, mas, em vez disso, uma condi¢ao nao
progressiva e nao infeciosa cuja consequéncia sao danos motores. Lastimavelmente, uma vez

adquirida, ndo tem cura (pelo monos nos dias de hoje)” (Smith, 2008, p. 265).

1.2.2. Causas da Paralisia Cerebral

Para Munoz, Blasco e Suarez (1997, p. 293) “ o termo Paralisia Cerebral emprega-se
geralmente para definir um grupo de afegdes caracterizadas pela disfungdo motora, cuja
principal causa ¢ uma lesdo encefalica ndo progressiva, acontecida antes, durante ou pouco de
pois do parto.”

Segundo Andrada (2005, p. 1) a Paralisia Cerebral “¢ originada por uma lesao cerebral
estatica que afeta o cérebro em periodo de desenvolvimento, pré natal, perinatal ou nos
primeiros anos de vida”.

Para Munoz, Blasco e Sudrez, as causas da Paralisia Cerebral sdo tdo complexas e
variadas como os tipos clinicos, excluindo-se uma base genética e portanto a possibilidade de
transmissdo de pais parta filhos. Geralmente estdo relacionadas com “fatores exogenos
(exteriores) ao cérebro da crianga, embora em muitos casos a sua etiologia seja desconhecida”
(1997, p. 294).

Neste contexto € de extrema importincia salientar que a lesdo cerebral que origina a
Paralisia Cerebral obedece a causas pré-natais, perinatais e pos natais e estas podem ser variadas
e complexas.

Em seguida, apresentamos um quadro (quadro n°4) sobre as causas da Paralisia
Cerebral, o qual foi adaptado com base nas ideias de varios autores: Mufioz, Blasco e Suarez
(1997), Nielsen (1999), Camargo (1999), Andrada (2000), Miller e Clark (2002), Farrel (2008)
e Geralis (2008).
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Quadro 4 - Causas da Paralisia Cerebral

Pré-natais Perinatais Pés natais
(antes do parto) (no momento do parto) (logo depois do parto)

- Genéticas/ou hereditarias - Asfixia (hipoxia ou anoxia) | - Incompatibilidade sanguinea
- Causas maternas - Parto distocico - Meningoencefalites bacterianas e
- Circulatorias - Hemorragia intracraniana virais
- Hemorragias com ameaga de aborto | - Prematuridade e baixo peso | - Fetomaterna causadora de
- Desprendimento prematuro de - Hemorragia intraventricular | ictericia no recém-nascido
aborto - Traumatismos mecanicos de | - Encefalite
- Ma posicao do corddo umbilical parto - Meningite
- Metabolicas (diabetes, desnutricdo) | - Infe¢do pelo canal do parto | - Problemas metabdlicos
-Incompatibilidade sanguinea - Manobras de parto mal - Traumatismos cranio-encefalicos
ocasionada pelo fator RH sucedidas - Ingestdo de substancias toxicas.
-Infecdo materna (rubéola, sifilis) - Uso inadequado do forceps | - Processos vasculares
- Infegdes intra uterinas - Complicagdes cesarianas - Desnutri¢do
(especialmente virais) - Partos prolongados - Sindromes epiléticas
-Toxicas (drogas e medicamentosos) | - Parto de gémeos podera - Acidentes vasculares
- Fisicas (radiagdes, raios X ) causar eventualmente lesao - Infecdes adquiridas pelo recém-
- Malformagdes congénitas no tecido cerebral nascido

Fonte: Adaptado de Murioz, Blasco, e Suarez com (1997), Nielsen (1999), Camargo (1999), Andrada (2000),
Miller e Clark (2002) Farrel (2008) e Geralis (2008).

Nielsen (1999) e Smith (2008) referem que também ¢é possivel que um individuo
apresente Paralisia Cerebral adquirida resultante ndo s6 de traumatismos cranianos,
nomeadamente acidentes com veiculos motorizados, como também de quedas, abuso ¢ maus
tratos.

Assim, ao fazermos uma analise sobre a etiologia da Paralisia Cerebral, e de acordo
com o grafico 1, constatamos que: 50% destas perturbacdes sdo devidas a uma lesdo cerebral
adquirida antes do nascimento (pré-natal), 33% sdo devido a causas que ocorrem no momento
do parto (perinatais) e 10% dos casos a causas ocorridos logo a seguir ao parto (pos-natais).

Grifico 1 - Etiologia da Paralisia Cerebral

B Pré-natais
B Perinatais
O Pos-natais
QOutros

Graficon. 1

Fonte: Munoz, Blasco e Suarez (1997, p. 294)
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1.2.3. Prevencao da Paralisia Cerebral

Andrada (2005, p. 2) refere que “ as causas da Paralisia Cerebral sdo multiplas e
ocorrem por vezes concomitantemente, sendo dificil de determinar qual a etiologia especifica
e, portanto, conseguir uma prevencao eficaz”.

Conhecer as causas que podem originar uma lesdo do sistema nervoso central ¢
essencial porque, por um lado, permite-nos atuar precocemente sobre as sequelas dela
resultante, e por outro lado, “possibilitar-nos — a estabelecer uma profilaxia correta, que
poderiamos chamar priméaria e que ajudaria a prevenir a etiologia das lesdes cerebrais (Mufoz,
Blasco, & Suéarez, 1997, p. 294).

Segundo Muiioz, Blasco, e Suarez, existem dois tipos de medidas médicas que se
poderiam estabelecer com vista a prevengao: por um lado, medidas de prevencao primaria, que
ao situar-se no periodo peri natal tende a evitar os fatores predisponentes: prematuridade,
incompatibilidade sanguinea, infe¢des maternas e hipertensao arterial e por outro lado, medidas
de prevengdo secundaria, que se devem devolver no periodo pos natal, encaminhando-a para o
diagnodstico e implementacao precoce de medidas terapéuticas, devendo-se atuar sobre infegdes,
hipoxia ou anoxia, hipoglicemia e acidose metabolica.

Em sintese, e de acordo com Nielsen a Paralisia Cerebral ndo ¢ contagiosa e s6 muito
raramente estd associada a uma condi¢do hereditaria. “Dado que as lesdes cerebrais nao se
agravam com o tempo, a Paralisia Cerebral, ndo € progressiva e ndo constitui causa primaria de
morte. Felizmente, os investigadores encontraram recentemente formas de prevenir e de tratar

casos de paralisia cerebral” (1999, p. 87).

1.2.4. Tipos clinicos da Paralisia Cerebral

De acordo com o que foi dito anteriormente, depreendemos que as causas da Paralisia
Cerebral vao afetar um cérebro imaturo e interferir na maturacdo de todo o sistema nervoso
central, o que vai originar consequéncias quanto ao tipo clinico de Paralisia Cerebral que se vai
desenvolver, assim como quanto ao seu diagnostico, avaliacdo e tratamento.

Em relagao as formas clinicas, a literatura ndo € unanime na classificacdo da Paralisia
Cerebral sendo esta baseada por um lado nos tipos clinicos e por outro lado na topografia

corporal.
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Relativamente aos tipos clinicos e de acordo com Mufioz, Blasco e Suarez (1997),
Nielsen (1999), Camargo (1999), Smith (2008), Farrel (2008), Geralis (2008) e Andrada (2009),
existem trés tipos fundamentais a considerar: Paralisia Cerebral Espastica, Paralisia Cerebral
Atetoide e Paralisia Cerebral Atéxica.

A Paralisia Cerebral Espastica ¢ a mais comum, na qual os musculos apresentam-se
rigidos, contraidos e resistentes ao movimento, sendo o individuo “capaz de cruzar as pernas a
nivel dos tornozelos”; o0 movimento ¢ sempre lento e por vezes “os musculos das pernas estao
tdo contraidos que os calcanhares ndo tocam o chdo e o individuo tem de caminhar na ponta
dos pés” (Nielsen, 1999, p. 96).

A Paralisia Cerebral Atetoide carateriza-se por movimentos irregulares, continuos,
lentos e involuntarios das partes do corpo afetadas, por exemplo, esgares faciais e tor¢ao das
maos; existe ainda a “possibilidade de a lingua poder descair, saindo da cavidade bucal, e de o
individuo ndo ser capaz de conter completamente a saliva, que serd pois visivel” produzindo o
corpo, desta forma movimentos subitos, bruscos e ondulatorios (Nielsen, 1999, p. 96).

A Paralisia Cerebral Ataxica “envolve falta de equilibrio, de coordenagdo e de
percec¢do dimensional” (Nielsen, 1999, p. 96), por isso quando estd de pé o individuo pode
oscilar e também pode ter dificuldade em manter o equilibrio, sendo possivel que caminhe com
os dois pés bastante afastados a fim de evitar possiveis quedas, ou nos casos mais graves, total
perda de mobilidade.

Autores como Nielsen (1999), e Farrel (2008) defendem a hipdtese da “crianca poder
apresentar uma mistura dos trés tipos acima referidos, com diferentes efeitos” (Farrell, 2008, p.
82) isto ¢, “se sdo afetados varios centros motores, os sintomas de paralisia cerebral podem
corresponder a uma combinagdo da sintomatologia dos trés tipos referidos, manifestando-se
esta nas mesmas ou em diferentes partes do corpo” (Nielsen, 1999, p. 96). Contudo, apesar de
ser possivel encontrar num mesmo individuo esta combinagdo, acredita-se que a maior parte
das criangas apresentam Paralisia Cerebral do primeiro ou do segundo tipo.

Relativamente ao comprometimento neuromotor de uma crianga com Paralisia
Cerebral esta pode ser caracterizada como leve/ligeira, moderada ou severa/grave, baseada no
modo da locomog¢do da crianga. As criancas portadoras de Paralisia Cerebral, de grau
leve/ligeiro, movimentam-se com independéncia, realizam atividades motoras finas (desenhar,
encaixar, recortar), constroem frases com mais de duas palavras e demonstram uma boa

adaptac¢ao social; as de grau moderado apresentam dificuldades na locomogao, sendo necessario
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suporte material e ou humano, a motricidade fina ¢ limitada, executam atividades com
dificuldade, utilizam palavras e/ou frases na comunicagao verbal e nas atividades da vida didria
necessitam de assisténcia. As criangas com Paralisia Cerebral de grau severo/grave demonstram
dependéncia total ao nivel da motricidade grossa e fina, e a linguagem e a fala estdo
comprometidas (Geralis, 2008).

Relativamente a topografia corporal e de acordo com Basil, citado por Santos e
Sanches (2005, p. 5), ¢ classificada pela Monoplegia (existe o comprometimento de um {inico
membro); Hemiplegia (existe o comprometimento de metade do corpo: parte esquerda ou
direita); Paraplegia (existe o comprometimento dos dois membros inferiores); Diplegia (existe
maior comprometimento dos membros inferiores que superiores); Triplegia (existe o
comprometimento de trés membros) e Tetraplegia ou Quadriplegia (existe o
comprometimento dos membros superiores e inferiores).

Smith (2008, p. 267) explica assim:
Quadro 5 -Topografia da Paralisia Cerebral

]
hard & O sl &

Monoplegia Paraplegia Hemiplegia Quadriplegia

Fonte: adaptado por Smith (2008, p. 267)

Quando a classificacido Neuroanatémica, e de acordo com Barreira (2010, p. 42) a
mesma pode ser de trés tipos: Piramidal (espastica), ocorre uma lesdo das fibras eferentes que
vao do cortex aos membros e resultam em paralisia espastica; Extrapiramidal (atetose), ocorre

nos ganglios de base e resulta em movimentos discinéticos; Cerebelar (ataxia) ocorre uma lesdo
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no cérebro, cuja fungdo € coordenar movimentos, dar sensagao de posi¢ao no espaco € manter

o equilibrio.
1.2.5. Problemas associados a Paralisia Cerebral

Num namero relativamente elevado de individuos com Paralisia Cerebral, para além
das dificuldades motoras verificam-se também outras comorbilidades que podem interferir com
as suas atividades de vida diarias. Esta ideia ¢ partilhada por Oliveira, Golin e Cunha (2010, p.
221) quando afirmam que a Paralisia Cerebral pode interferir na interagdo da crianga em varios
contextos importantes, “influenciando ndo s6 a aquisi¢do e o desempenho de marcos motoros
basicos (rolar, sentar, gatinhar, andar) como também as atividades da rotina didria”
nomeadamente, tomar banho, alimentar-se, vestir-se, entre outras.

Tal situagdo justifica-se, segundo Mufioz, Blasco, e Suarez (1997, p. 296) uma vez que
“o cérebro possui uma multiplicidade de fung¢des inter-relacionadas”. Segundo estes autores,
“uma lesdo cerebral pode afectar uma ou varias destas fungdes” (Muioz, Blasco, & Suérez,
1997, p. 296) sendo frequente que as perturbagcdes motoras sejam acompanhadas por alteracdes
de outras fung¢des, nomeadamente: a linguagem, a audicdo, a visdo, o desenvolvimento mental,
transtornos percetivos ou epilepsia.

Para Nielsen, dependendo da area do cerebro que sofre a lesdo e da extensao das lesdes
do sistema nervoso central, podem verificar-se uma ou mais das carateristicas/problemas
seguintes: espasmos, problemas ao nivel da tonicidade muscular, da visdo, da audi¢do, da fala,
movimentos involuntarios, convulsdes, problemas de postura e movimento e ainda deficiéncia

13

mental. De salientar que, e segundo o mesmo autor “ estas carateristicas ndo estdo
necessariamente presentes na sua totalidade em todos os acasos de parelesia cerbral”, podendo
em alguns casos verficar-se unicamente uma desordem ligeira (Nielsen, 1999, p. 97).

Esta ideia ¢ tambem defendida por Andrada (2005), quando esclarece que a deficiéncia
motora ¢ habitualmente a mais evidente, mas existem frequentemente varias deficiéncias e
incapacidades associadas, nomeadamente: perturbacdes sensoriais (défice de visao ou audicao);
défice na linguagem e fala; défices percetivos; dificuldades de aprendizagem e défice cognitivo,
alteracdes comportamentais, podendo também haver epilepsia.

Um aspeto importante a salientar na crianga com Paralisia Cerebral sdo as dificuldades

de comunicacdo. Este aspeto € crucial e exige técnicas sofisticadas de avaliacdo e intervengao
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com apoio precoce de terapia da fala e educativo mas também acesso aos meios aumentativos
e alternativos de comunicagao e tecnologias de apoio.

Assim, as dificuldades no desenvolvimento da linguagem e da fala, o atraso cognitivo
que pode existir e os problemas da motricidade, tornam a situagdo de inclusdo escolar, que ¢
sempre desejavel, em algo muito complexo. Contudo, essa inclusdo podera existir, se a crianca
tiver acesso, atempadamente, ndo s6 as tecnologias de reabilitagdo essenciais para o
desenvolvimento da sua funcionalidade e participagdo em igualdade de oportunidade, mas
também de apoios terapéuticos e educacionais especializados, de acordo com as suas
necessidades individuais (Andrada, 2010).

Assim, depreendemos que todas estas deficiéncias ou incapacidades podem surgir
associadas ou ser consequéncia direta do tipo de Paralisia Cerebral que a crianca apresentar,
uma vez que os deficits motores acarretados afetam a psicomotricidade € o comportamento
emocional e social, podendo originar um “atraso” no desenvolvimento global. Infelizmente,
este “atraso” ainda ¢ confundido com uma baixa capacidade cognitiva, dando origem, a uma
imagem preconceituosa € a uma ideia errada sobre as capacidades e potencialidades do

individuo com Paralisia Cerebral (Andrada, 2010).

1.2.6. Tratamento da Paralisia Cerebral e Intervencio

Uma vez que a Paralisia Cerebral ndo tem cura, o tratamento tem como objetivo
promover o desenvolvimento da crianga a um nivel maximo, tanto da fungdo motora, como da
intelectual e social. A interven¢do deve estar centrada na crianca e na sua propria familia,
dando-lhe apoio. Para além disso, a crianga com Paralisia Cerebral necessita da interven¢ado de
diferentes profissionais, de saude e de educagdo, determinantes para o desenvolvimento da
mesma.

Neste contexto, Andrada (2008) refere que a intervencdo e detecdo precoces sao
fundamentais para que possamos proporcionar a crianga oportunidades de modo a que ela
desenvolva as capacidades e compensagdes das suas limitagdes, com apoio e orientagdo dos
pais. Segundo a mesma autora “ ndo existe possibilidade de cura das lesdes mas apenas apoio
do desenvolvimento das capacidades emergentes da crianga” (Andrada, 2008, p. 3).

Andrada (2008) salienta a importancia da interven¢do precoce e continuada baseada
no respeito pelo ritmo de desenvolvimento da crianga, de modo a facilitar-lhe todas as

experiéncias de vida que sdo essenciais ao seu desenvolvimento enquanto pessoa, tendo o apoio
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dos pais e educadores em todo este processo. A mesma autora acrescenta que a motivacao e
participacao da crianga sao dois aspetos essenciais, tal como o ato de brincar nos primeiros anos
de vida, para o desenvolvimento da crianga, com ou sem Paralisia Cerebral.

Camargo (1999, p. 48), salienta que “ para a recuperacdo de criangas com Paralisia
Cerebral em geral utiliza-se o tratamento medicamentoso, quando necessario, acompanhado de
um intenso trabalho de reabilitagdo através de sessdes de fisioterapia, psicologia, e terapia
ocupacional” com também, e mais recentemente, hidroterapia, homeopatia, acupuntura, entre
outras.

Para Mufioz, Blasco, e Sudrez o tratamento deve englobar diferentes dominios,
nomeadamente: motricidade, terapia da fala, terapia ocupacional, utilizacdo de proteses ou
outro material ortépedico, entre outros aspetos.

Desta forma, ¢ essencial que intervencao seja feita por uma equipa transdisciplinar
composta por diferentes profissionais, nomeadamente: médicos, enfermeiros, terapeutas,
psicologos, técnico de servigo social, educadores e professores e membros da familia. Estes
ultimos devem ser parte integrante da equipa, para que possam colaborar no processo de
intervengio do seu filho. E essencial que haja uma troca de experiéncias por parte dos pais com
os profissionais, para que se possam criar condi¢des que permitam o bom desenvolvimento e
suporte social da crianga (Andrada, 2008).

Em sintese e segundo Andrada, ¢ essencial o desenvolvimento de uma parceria entre
0s pais e os profissionais, com equilibrio entre as expetativas e as necessidades de cada um —
crianga, pais e profissionais — “encarando sempre a crianga com deficiéncia, como tendo as
mesmas necessidades de todas as outras criangas: ser desejada e amada, explorar, brincar e

comunicar com o meio que a rodeia” (Andrada, 2010, p. 5).

1.3. Comunicacio Aumentativa e Alternativa

Segundo Cruz, (2006, p. 5) “a comunicag¢ao ¢ central na vida didria de todas as pessoas.
Comunicamos emogdes, necessidades, interesses e desejos quer através da linguagem verbal
quer da linguagem ndo-verbal”. E uma linguagem natural que nos permite responder, participar

na vida diaria com todas as pessoas que nos relacionamos em diversos contextos.
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1.3.1. Desenvolvimento e Comunica¢ao da Crian¢ca com Paralisia Cerebral

Ao longo de vérias décadas, o desenvolvimento da crianga tem sido alvo de estudo por
parte de varios pedagogos, sendo essencial compreender como a crianga vé o mundo € como
interage com ele, no qual o adulto tem um papel determinante, dado que, e segundo Vygotsky
(1991), o desenvolvimento humano ¢ uma tarefa conjunta e reciproca.

Piaget, Vygotsky e Bruner, foram os fundadores da teoria construtivista do
desenvolvimento infantil. Contudo, entre eles existem diferengas e semelhangas na forma como
encaram o desenvolvimento. Uma das semelhangas tem a ver com o facto de todos eles
considerarem ser muito importante o papel da sociedade e as oportunidades de interagdao da
crian¢a com outros adultos e criangas. As diferengas relacionam-se com a importancia que cada
um deles dé a linguagem, a comunicagdo, ao pensamento e a aprendizagem no desenvolvimento
global da crianca.

Vygotsky (1991) merece destaque, uma vez que deu grande énfase a linguagem,
comunicagdo, fala e instrucdo, salientando que a fala tem um papel essencial na organizagao
das fungdes psicologicas superiores, razo pela qual considera ser importante compreender as
atividades praticas das criangas, a fim de descrever e especificar o desenvolvimento das formas
de inteligéncia pratica.

Para Vygotsky o discurso das criangas ndo ¢ um ato egocéntrico, tal como defende
Piaget, mas exatamente o oposto, pois considera que € um ato social que tem como finalidade
comunicar, quer na sua origem quer na sua intencionalidade.

Segundo Pascal e Bertram, Vygotsky a nivel educativo, deu um grande contributo uma
vez que o seu trabalho “demonstrou que a aprendizagem das criangas ¢ uma atividade social
que progride através da sua interagdo com os adultos e as outras criangas” (Pascal & Bertram,
2000, p. 22), introduzindo assim o conceito “de Zona de Desenvolvimento Proximal”, definida
como a distancia entre o nivel de desenvolvimento real e o nivel de desenvolvimento potencial.

Assim, para Vygotsky a aprendizagem das criangas comporta em qualquer momento
trés niveis ou zonas de desenvolvimento: zona de desenvolvimento real (descreve a
aprendizagem que a crianga j& concretizou, que esta consolidada), zona de desenvolvimento
préoximo ou proximal (aprendizagens que ainda ndo estdo amadurecidas, mas que a crianga ¢
capaz de fazer com a ajuda de uma pessoa) e ainda a zona de desenvolvimento futuro ou

potencial (descreve a aprendizagem que a crianga ainda tem de concretizar). Assim, “a chave
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para uma aprendizagem efetiva ¢ a zona de desenvolvimento proximo” (Pascal & Bertram,
2000, p. 22) uma vez que ¢ a area da aprendizagem onde a crianga ¢ constantemente posta
perante desafios. E nesta zona que a crianga necessita da ajuda de um adulto ou de uma crianga
“para que lhe possa dar o apoio necessario para o salto desenvolvimental que ela tem de dar
para atingir um novo estadio de aprendizagem situado além do seu nivel atual de competéncias”
(Pascal & Bertram, 2000, p. 22).

Segundo Vasconcelos (1997, p. 151) a zona de desenvolvimento proximo, referida por
Vygotsky, ¢ a zona onde “a crianga, com a ajuda de um adulto, (ou de pares mais eficazes),
aprende uma competéncia ou uma atividade que mais tarde sera capaz de por em pratica ou
realizar sozinha” sendo por isso, a zona em que o conhecimento pode ser mais eficazmente
alargado.

Assim, e em contexto de jardim-de-infincia a crianga experimenta vérias atividades
que permitem desenvolver a sua autonomia ao nivel das varias areas do desenvolvimento.
Contudo, estas tém de ser supervisionadas pelo adulto, no sentido de a ajudar a compreender e
organizar as suas aprendizagens, aproximando-se assim, cada vez mais da zona de
desenvolvimento proximal. Ao frequentar o jardim-de-infancia a crianga tem oportunidade de
interagir com as outras criangas e adultos, permitindo-lhe ter acesso a um intercambio de
vivéncias e por sua vez, adquirir novas aprendizagens.

Por outro lado, Vygotsky (1991) destaca o papel de todo o contexto historico e cultural
nos processos de desenvolvimento e aprendizagem, sendo chamado de socio-interacionista e
nao apenas de interacionista. Vygotsky destaca as contribuigdes da cultura, da interagdo social
e a dimensao historica do desenvolvimento mental. Assim, todo o ambiente envolvente onde a
crianga estd inserida, torna-se para ela uma fonte rica de experiéncias, principalmente quando
esta a frequentar um jardim-de-infancia, onde a participagdo em atividades diversas e interativas
¢ um fator fundamental para a aquisi¢cdo de novas aprendizagens e desenvolvimento da crianca.
Esta ideia ¢ partilhada por Heidrich (2012, p. 5) quando afirma que “na teoria histdrico-social
de Vygotsky, o individuo constitui-se enquanto tal, ndo somente devido aos processos de
maturacdo organica, mas principalmente através da sua interagdo social, a partir das trocas
estabelecidas com os seus semelhantes”.

Relativamente a comunicagdo, esta consiste numa troca de mensagens entre dois ou
mais individuos, que permite desenvolver a socializagdo/interacdo e possibilita & crianga a

oportunidade de desenvolver as suas capacidades, de fazer escolhas e dar sugestdes. Mais uma
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vez, € neste contexto, o jardim-de-infancia ¢ um lugar essencial para o efeito, uma vez que
durante a realizagdo de varias atividades (historias, poemas, lengalengas) ¢ possivel para a
crianga, através da interagdo com as outras criancas e adultos desenvolver o seu potencial
comunicativo. Esta ideia também ¢ confirmada por Vasconcelos quando, ao citar Vygotsky,
refere que “¢€ no encontro de duas subjetividades (o professor € a crianga; a crianga e as outras
criancas) que o pensamento € outros processos intelectuais sofisticados podem emergir
(Vasconcelos, 1997, p. 36).

Com a fala, as criangas aprendem a interagir com o meio ¢ a adequar os seus
comportamentos ao meio onde estdo inseridas. Se inicialmente a linguagem tem como principal
objetivo comunicar, com o passar do tempo esta fungdo vai-se ampliando, permitindo a crianga
ndo s6 comunicar mas também pensar, aprender e compreender, tornando-se um instrumento
do pensamento (Vygotsky, 2001).

Mas, a nivel do desenvolvimento cognitivo, o facto da crianga se ver privada deste tipo
de comunicacdo (falar) constitui uma enorme lacuna, uma vez que, € em contexto de jardim-
de-infincia a interagdo desempenha um papel fundamental no desenvolvimento global da
crianca. Neste contexto Vygotsky atribui aos instrumentos e aos simbolos um papel
fundamental no desenvolvimento da crianga, contribuindo para o aparecimento de novas formas
de agir como também novas formas de aprendizagem, onde a permanéncia da crianca no jardim-
de-infincia torna-se um fator de desenvolvimento.

Desta forma, interagir e comunicar tornam-se essenciais para a crianca, pelo que a sua
qualidade vai determinar o desenvolvimento emocional e social e marcar o seu funcionamento
cognitivo. O choro, o grito, o sorriso, 0s movimentos corporais sio 0s primeiros sinais
comunicativos do bebe, através dos quais comeg¢a a comunicar, exprimindo as suas
necessidades, fazendo pedidos (Ferreira, Ponte, & Azevedo, 1999).

Contudo, a crianca que no jardim-de-infancia, esteja privada de interagir (devido a
fatores internos ou externos) terd comprometida a area da comunicagdo, uma vez que, possuir
linguagem ¢ visto como sinénimo de poder falar e entender o que os outros falam. Quando a
crianca tem algum tipo de problema nestas areas considera-se que a mesma tem um problema
ao nivel da linguagem. Contudo, a linguagem ndo ¢ s6 falar ou entender a fala dos outros ¢
também o modo de comunicagdo aceite pela sociedade. A fala também deve ser vista como
uma forma de expressdo da linguagem (producdo de sons bem articulados e com significado)

que possibilita a comunicagao entre duas pessoas. Contudo, € através da palavra que as pessoas

Universidade Luséfona de Humanidades e Tecnologias — Faculdade de Ciéncias Sociais, Educacdo e
Administragdo - Instituto de Educacao
28



Sim, ndo falo, mas comunico...
Rodrigo Miguel Leote Teixeira

comunicam, atuam, pensam, dao sugestdes, o que no caso de criancas ou individuos com algum
tipo de deficiéncia, essa interagdo pode ser bastante afetada tornando-se um obstaculo a
comunicagdo. Assim, este modo de comunicagdo pode implicar, e de acordo com as
caracteristicas da crianca, a utilizacdo de estratégias facilitadoras de comunicacio, uma vez que,
através das interagdes a crianga desenvolve vdarias competéncias essenciais ao seu
desenvolvimento global (Ferreira, Ponte, & Azevedo, 1999).

Desta forma, numa crianga sem qualquer tipo de problema, a linguagem permite que
esta comunique, se integre num grupo, exprima sentimentos, coloque questdes, facilitando-lhe
a relacdo com os adultos e com as criangas, permitindo-lhe fazer aprendizagens e um maior
desenvolvimento cognitivo, social e afetivo, ou seja, permite-lhe desenvolver a linguagem e o
seu desenvolvimento global. Contudo, esta situacdo ja ndo acontece nas criangas que
apresentem graves problemas de comunicag@o, uma vez que a sua aprendizagem ¢ condicionada
pela quase inexisténcia de meios ao seu alcance para poder interagir/comunicar com 0s seus
pais, familiares, amigos, colegas do jardim-de-infancia, que ndo a compreendem, deixando esta
de participar tanto nas atividades do jardim-de-infincia como da comunidade em geral, o que
tera consequéncias ao nivel do seu desenvolvimento emocional, social e cognitivo. Para evitar
esta situagdo, e em contexto de jardim-de-infincia, ¢ de extrema importancia que a educadora
de infancia procure outros meios de comunicacdo para estas criancas interagirem, tendo em
atencao as suas capacidades comunicativas mais funcionais, evitando desta forma que a crianga
venha a vivenciar sentimentos de baixa autoestima, frustragao e fracasso.

De acordo com Ferreira, Ponte e Azevedo, pode-se concluir que a capacidade de
comunicar € ndo s, essencial para a crianga poder interagir/comunicar, realizar aprendizagens,
viver em sociedade como também ¢ fundamental para o seu desenvolvimento global. Contudo,
quando estas interagdes nao se manifestam, devido ao facto de uma crianca apresentar uma
deficiéncia fisica, o0 mesmo poderd provocar graves limitacdes a varios niveis, como a
socializacdo, a cognicdo, entre outros. Desta forma, se a crianga apresentar alguma deficiéncia
fisica que a impossibilita de falar, serd necessario, o mais cedo possivel, passar a ter acesso a
um Sistema Alternativo e Aumentativo de Comunicagdo que lhe permita comunicar as suas
necessidades, desejos, sentimentos e opinides, tornando-se assim um membro ativo na
sociedade.

Contudo, s6 com o envolvimento de todos os intervenientes educativos, da cooperagao,

partilha e inter-ajuda, se pode contribuir para que se adotem todas as estratégias necessarias
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para ajudar uma crianca com Paralisia Cerebral nomeadamente, na altura da escolha e utilizacao
de um Sistema Alternativo e Aumentativo de Comunicagdo, o qual ira contribuir para uma

verdadeira inclusdo em qualquer contexto.

1.3.2. Comunicacio Alternativa e Aumentativa: da origem ao conceito

Como ¢ sabido, o desenvolvimento da comunicacdo inicia-se na interacao mae-
crianga, particularmente durante os primeiros anos de vida. Contudo, existem criangas que
apresentam graves impedimentos da linguagem, ndo conseguindo, por elas proprias emitir uma
fala compreensivel de forma a poder relacionar-se com a comunidade. Neste caso, a
comunicacdo transforma-se para estas criangas e respetivos familiares em algo muito complexo
que interfere com o desenvolvimento cognitivo e social da crianga. Assim, deve-se recorrer o
mais cedo possivel, a mecanismos alternativos e aumentativos de comunicagdo, que lhes
permitam satisfazer as suas necessidades e promovam o seu desenvolvimento, isto &, recorrer a
Comunicacdo Aumentativa e Alternativa (CAA).

Segundo Rombert (2013, p. 44), a Paralisia Cerebral “interfere no desenvolvimento
motor da crianga, comprometendo a locomogao, postura, movimento, uso das maos e controlo
sobre o aparelho fonador, ou seja, sobre a capacidade motora de articular a fala”. Desta forma,
a crianca com Paralisia Cerebral que comunica apenas de forma ndo-verbal, deve o mais cedo
possivel, adquirir estratégias que lhe permitam interagir ndo s6 com os familiares € amigos mas
também com o Educador/Professor, com as restantes criancas do grupo/turma e com a
comunidade em geral. Estas estratégias deverdo passar pela implementacdo de um Sistema
Alternativo e Aumentativo de Comunicacao.

A Comunicacdo Aumentativa e Alternativa ¢ uma ciéncia, relativamente recente, que
tem vindo a desenvolver-se desde o final dos anos 70 e principio dos anos 80 no Canada e
Estados Unidos. Aqui surgiram os Sistemas Graficos para a Comunicagdo Aumentativa a fim
de ajudar o processo de comunicacdo de pessoas portadores de deficiéncias Neuromotoras
graves, como por exemplo Paralisia Cerebral. Esta ciéncia demonstrou o potencial
comunicativo das pessoas que ndo falam quando tém acesso a utiliza¢do de meios alternativos
e aumentativos de comunicagdo, sendo por isso considerados um instrumento essencial para as
pessoas com incapacidade de utilizar a fala (Ferreira, Ponte, & Azevedo, 1999).

Ferreira, Ponte ¢ Azevedo, consideram Comunicacdo Alternativa ¢ Aumentativa,

“todo o tipo de Comunicagdo que aumente ou suplemente a fala” (1999, p. 9).
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Tetzchner e Martinsen (2000) referem que a Comunicagdo Alternativa e Aumentativa
implica o uso de formas nao faladas como complemento ou substituto da linguagem falada. Os
mesmos autores diferenciam Comunicacdo Alternativa de Comunicacdo Aumentativa. Para
estes autores a Comunicagdo Alternativa “é qualquer forma de comunicagao diferente da fala e
usada por um individuo em contextos de comunicagao frente a frente” sendo os signos gestuais
e graficos, o codigo Morse, a escrita, formas alternativas de comunicagdo para individuos que
carecem da capacidade de falar. J& a Comunicacdo Aumentativa “significa comunicagao
complementar ou de apoio” onde “a palavra aumentativa sublinha o facto de o ensino das
formas alternativas de comunicagdo ter um duplo objetivo: promover e apoiar a fala e garantir
uma forma de comunicagdo alternativa se a pessoa nao aprender a falar” (Tetzchner &
Martinsen, 2000, p. 22) .

Para Passerino (2012, p. 230) a Comunicagdo Alternativa “¢ uma das areas mais
importantes dentro do que conhecemos como tecnologia assistiva, e aborda as ajudas técnicas
para a comunicagao, seja de forma a complementar, suplementar ou com alternativas para que
0 processo comunicativo aconteca”.

Segundo Ferreira, Ponte ¢ Azevedo (1999), a Comunica¢do Aumentativa ¢ um meio
facilitador do desenvolvimento da fala e/ou das competéncias cognitivas ¢ de comunicagao
necessarias para a aquisi¢do da linguagem.

Azevedo (2005, p. 4) acrescenta ainda que Comunica¢do Aumentativa *“ ¢ um conjunto
de técnicas, ajudas, estratégias e habilidades que uma pessoa sem comunicacao oral necessita,
para substituir a sua incapacidade de comunicar através da fala”, incluindo — se aqui as
tecnologias de apoio.

Alguns autores como Salazar, Lara, Guido, Obando e Toro (2000) defendem que a
Comunica¢do Aumentativa e Alternativa ¢ uma nova perspetiva de trabalho interdisciplinar da
comunicagao ¢ da linguagem que tem como objetivo apontar solugdes para que as pessoas que
ndo podem falar devido a uma determinada deficiéncia possam faze-lo através de outras formas
e meios distintos como fazem o comum dos homens. De acordo com os mesmos autores tem
fundamento teorico proveniente de distintas areas do saber como a linguistica, a comunicagao,
a psicologia, a pedagogia, a engenharia eletronica e informdtica ja que o seu interesse ¢
encontrar solugdes eficazes que permitam aumentar a fala ou substitui-la quando a pessoa nao
pode falar ou ndo ¢ percetivel. A comunicagdo Aumentativa inclui entdo elementos teoricos,

sistemas de sinais, aplicagdo das novas tecnologias eletronicas e informaticas e técnicas de
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intervencdo. A filosofia de base ao seu uso € encontrar uma forma permanente que permita ao
sujeito comunicar de forma efetiva em todos os momentos e circunstancias da vida. O basico
desta visdo construida interdisciplinarmente ¢ que todas as pessoas com problemas de
fala/linguagem passem a ter acesso ao uso de um sistema aumentativo e alternativo de
comunicacgdo. De salientar ainda que, e segundo estes autores, a comunicacdo Aumentativa e
Alternativa tem trés fungdes basicas: promover um meio de comunicagao a longo prazo quando
a aquisicao da fala ¢ totalmente impossivel de alcancar; facilitar o desenvolvimento da fala e
ainda constituir a médio prazo o restabelecimento da fala ou esta se torne inteligivel e funcional.

Almirall, Soro-Camats, e Bultd (1998) e Paasche, Gorril ¢ Strom (2010) referem que
a Comunicacdo Aumentativa ¢ Alternativa, assim como todos os sistemas de acesso a escrita
para pessoas com problemas na fala e/ou motricidade, pressupde um contexto habilitador
incluindo um vasto conjunto de sistemas de sinais, ajudas técnicas e ndo técnicas para a
comunicagdo e escrita, elaboragdes tedricas e procedimentos de intervengdes. Por um lado
pretendem fomentar um maior nivel de desenvolvimento da comunicacdo e da linguagem
possivel assim como um maximo grau de alfabetizacdo que possa alcancgar cada pessoa,
incluindo o acesso a fala e a escrita natural quando ele ¢ possivel. Por outro lado pretendem
compensar os deficits proporcionando a capacidade de cumprir objetivos equivalentes aos da

maioria das pessoas embora de uma forma diferente.

1.3.3. Candidatos a Comunicacio Aumentativa

Autores como Tetzchner e Martinsen, citando Almirall, Soro-Camats e Bultd, (1998),
referem-se a uma minoria significativa de criangas, jovens e adultos que sdo incapazes de
comunicar com outras pessoas através da fala, incluindo criangas com afe¢cdes motoras, pessoas
com deficiéncia mental, autismo, criangas com atraso na evolugdo da linguagem e pessoas com
outros transtornos congénitos ou adquiridos do sistema nervoso central.

Segundo Tetzchner e Martinsen, cintando Almirall, Soro-Camats e Bulté (1998), em
relagdo as pessoas que apresentam problemas de linguagem e comunicag@o de tipo congénito
ou adquirido existem, no ambito da Comunicagdo Aumentativa e Alternativa trés grupos de
necessidades especiais, de acordo com o nivel de compreensao da lingua € com o progndstico

de aquisi¢ao da linguagem falada no futuro.
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O 1° grupo inclui pessoas que necessitam de um meio alternativo de expressao mas
cuja compreensao da linguagem falada € boa, como por exemplo, pessoas com incapacidade
motora.

No 2° grupo, incluem-se as pessoas que necessitam de uma linguagem de apoio durante
um certo tempo pois espera-se que consigam falar no futuro, como por exemplo, pessoas com
atraso mental ou com problemas de desenvolvimento da linguagem para os quais a
comunicagdo aumentativa facilitard o desenvolvimento da fala, ou pessoas que podem falar
com uma di¢do dificilmente inteligivel para pessoas ndo familiarizadas. Estes individuos,
muitos dos quais apresentam problemas do tipo motor, necessitam por isso de uma forma
aumentativa de comunicagao para complementar as suas produgdes orais.

No 3° grupo incluem-se as pessoas que necessitam de uma linguagem alternativa nao
sO para poderem expressar-se como também para compreender os outros. Neste grupo estdo
incluidas as pessoas com autismo ou com atraso mental grave e também com problemas
preceptivos tais como a surdez linguistica.

Para Ferreira, Ponte e Azevedo (1999) a Comunicagdo Aumentativa destina-se a
pessoas que possuem transtornos ao nivel do aparelho articulatoério, incapacidades que afetam
a compreensao da linguagem e outras fungdes linguisticas, proporcionando estratégias que
facilitam o desenvolvimento destas capacidades. Pode ser usado a curto ou a longo prazo, de
acordo com as caracteristicas ¢ necessidades de cada individuo. Quando, por exemplo, os
transtornos motores impossibilitam a crianca de utilizar a fala como meio de comunicagdo,
utiliza-se este sistema como meio de Comunicagdo Alternativo a longo prazo. Apesar de
algumas destas criangas poderem compreender o que os outros dizem e 0 que se passa no meio
onde estao integrados, necessitam de um meio mais adequado para se poderem exprimir.

Como se depreende do que anteriormente foi referido, varios sdo os possiveis
candidatos a Comunicagdo Aumentativa, isto €, a usar sistemas de sinais e ajudas técnicas para
a comunicacao e/ou a escrita.

Em sintese, e de acordo com Sotto, citado por Ferreira, Ponte, e Azevedo (1999, p. 24)
todas as pessoas, independentemente da idade, “que sofram de qualquer impedimento na sua
capacidade de comunicar, podem e devem ser consideradas como possiveis usudrias de um
Sistema Alternativo ¢ Aumentativo de Comunicacdo”. Estes sistemas aumentativos de
comunica¢do podem servir como um meio temporario, como um meio aumentativo ou como

um meio de comunicagdo a longo prazo.
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Neste contexto, convém ainda salientar que, atualmente existem varios sistemas de
sinais e ajudas técnicas para a Comunicacao Aumentativa e para a escrita a fim de se adaptarem

as necessidades de uma populagdo com caracteristicas diversificadas.

1.3.4. Sistema Alternativo e Aumentativo de Comunicacao

Quando a fala ndo pode ser o canal ou veiculo de linguagem, autores como Tetzchner
e Martinsen (2000), Ferreira, Ponte, ¢ Azevedo (1999) consideram que ¢ necessario e
fundamental proporcionar, o mais cedo possivel, um Sistema Alternativo e Aumentativo de
Comunicacao, devido ao papel que a linguagem desempenha, por um lado, no desenvolvimento
cognitivo e emocional e por outro lado, como regulador do pensamento, para além de ser um
suporte fundamental da interagao social.

Segundo Rombert (2013), para a crianga com Paralisia Cerebral desenvolver as suas
capacidades comunicativas ¢ importante que descubra qual a melhor forma para comunicar. De
acordo com a autora, “dependendo da lesdo, umas criangas comunicam através de movimento
do olhar, ou através do movimento dos ombros e outras através de movimentos da cabeca”,
conseguindo por vezes e desta forma, fazer escolhas, pedidos e recusas (Rombert, 2013, p. 44).
Segundo a mesma autora, depois do uso destas estratégias de comunicagdo, estas criangas
podem usar meios de comunicacao mais complexos, que sao chamados meios de comunicagao
aumentativa.

De salientar que, este tipo de comunicagdo (aumentativa) tem como principal objetivo
aumentar ou complementar a fala destas criangas através do uso de formas de comunicagao
como: expressoes faciais, objetos, simbolos, escrita e novas tecnologias como por exemplo, os
computadores com emissdo de voz.

Desta foram e segundo a autora “a crianca deixa de ser expectadora para participar

ativamente na comunica¢do” (Rombert, 2013, p. 44).

1.3.4.1. Conceito de Sistema Alternativo e Aumentativo de Comunicacio

Relativamente ao Sistema Alternativo e Aumentativo de Comunicagao (SAAC) e de
acordo com, Ferreira, Ponte, e Azevedo (1999, p. 9), o mesmo define-se como “o conjunto
integrado de técnicas, ajudas, estratégias e capacidades que a pessoa com dificuldades de

comunicagdo usa para comunicar’.
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Os mesmos autores esclarecem que as Técnicas Aumentativas de Comunicagdo se
referem a utilizagdo de “qualquer técnica que, num processo comunicativo complementam ou
reforcam a fala” (Ferreira, Ponte, & Azevedo, 1999, p. 9). De salientar que, apesar de todas as
pessoas usarem técnicas aumentativas nomeadamente: sorrisos, contacto ocular, expressdes
faciais, e a escrita para comunicar € interagir com outras pessoas, contudo, os individuos
gravemente afetados na fala, por exemplo, que tenham Paralisia Cerebral, necessitam utilizar,
para além destas técnicas aumentativas normalmente utilizadas, outras técnicas aumentativas
mais elaboradas que se ajustem as suas necessidades comunicativas e educativas da crianga,
tais como: simbolos pictograficos do SPC, quadros com palavras ou simbolos, sistemas com
saida de voz, entre outras.

De acordo com Nogueira (2009, p. 53), citando Basil e Ruiz, os Sistemas
Aumentativos de Comunicacao

tém como objetivo responder as necessidades expressas e aumentar a interagdo, tanto
das pessoas que mostram um nivel elevado de compreensdo da linguagem, mas que
necessitam de um meio adequado de expressdo, como daqueles cujos problemas as
tenham impedido de adquirir a fala como veiculo de expressdo, a linguagem
compreensiva e, ainda, os requisitos cognitivos, sociais e linguisticos necessarios para
aquisicdo da linguagem.

De acordo com Ferreira, Ponte e Azevedo (1999, p. 22), os Sistemas Aumentativos

assumem diferentes fungdes de acordo com o individuo a quem se destinam, pois podem ser:

e Meios de comunicagdo temporarios, para servir individuos que passaram por situagdes
traumaticas ou cirurgias que os impedem de usar a fala de forma temporaria;

e Podem ser meios de comunicagdo facilitadores que fomentem a capacidade da fala e
suporte do desenvolvimento de competéncias cognitivas;

e Podem ser usados meios de comunicagdo a longo prazo, quando os distirbios motores
justifiquem o seu uso.

Por fim, e segundo Cruz (2006, p. 16), o processo de transmissdo da Comunicagao
Aumentativa e Alternativa contempla trés componentes “o meio para representar um simbolo,
o meio para selecionar um simbolo e um meio para transmitir um simbolo” podendo ser cada

um destes aspetos com ou sem ajuda.

1.3.4.2. Tipos de Sistemas Aumentativos de Comunicacio

Em meados da década de setenta, surgiram diferentes Sistemas Alternativos e/ou

Aumentativos de Comunicagdo, na sua maioria sistemas graficos.
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Segundo Munoz, Blasco e Suarez (1997) Almirall, Soro-Camats, e Bulto, (1998),
Ferreira, Ponte e Azevedo (1999), Salazar, Lara, Guido, Obando e Toro, (2000) e Tetzchner e
Martinsen (2000) os Sistemas Aumentativos de Comunicagdo dividem-se em dois grandes
grupos: os Sistemas sem ajuda e os Sistemas com ajuda.

Esta ideia também ¢ partilhada por Stainback e Stainback (1999, p. 112) quando
afirmam que

os sistemas de comunicagdo aumentativos ¢ alternativos podem ser usados como
auxiliares de comunica¢do primarios ou suplementares para individuos que tem
dificuldades com a fala. Os sistemas de Comunica¢ao Alternativa ¢ Aumentativa que
usam simbolos podem ser categorizados como apoiados ou ndo apoiados”
apresentando cada uma destas categorias varias opgoes.

Para Azevedo (2005, p. 5),

os sistemas de comunicacdo com ajuda sdo os que o utilizador recorre a um
instrumento exterior ao corpo para comunicar aquilo que pretende em oposicdo aos
sistemas sem ajuda em que o corpo de quem comunica € que ¢ o veiculo transmissor
do que se pretende comunicar.

Relativamente aos sistemas Sem Ajuda, os mesmos “sdo constituidos por simbolos ou
conjuntos de simbolos que ndo necessitam de quaisquer ajudas ou dispositivos e que apenas
utilizam partes do corpo do individuo emissor (cara, a cabega, os bracos) para se
expressar/comunicar”, (Ferreira, Ponte, & Azevedo, 1999, p. 10) sendo, desta forma, o corpo
do comunicador o veiculo transmissor daquilo que se pretende comunicar. A caracteristica
fundamental dos sistemas sem ajuda é que a pessoa vé-se induzida a produzir as suas proprias
expressoes, a decidir, devendo por isso criar diversas formas que lhe permitam transmitir um
sentimento, uma necessidade ou um desejo. A pessoa que tem intengdo de comunicar recorre
de forma natural a gestos, sorrisos ou olhares podendo desta forma criar codigos que sao apenas
compreendidos pela familia ou pessoas proximas que o rodeiam. Para Tetzchner e Martinsen
(2000) sorrir, piscar o olho para indicar “sim” ou “nao” sdo uma forma de comunica¢do sem
ajuda, aplicando-se 0 mesmo para o ato de apontar € outros gestos, pois neste caso o ato de
apontar ¢ uma expressao comunicativa.

No entanto, para cada tipo de pessoa com diferentes incapacidades foram
desenvolvidos varios tipos de sistemas de comunica¢do sem ajuda e que se dividem em varias
categorias, nomeadamente: gestos de uso comum, sistemas manuais para nao ouvintes
(exemplo Lingua gestual portuguesa) Sistemas manuais pedagodgicos (exemplo Borel

Maisonny) e Alfabeto manual (Ferreira, Ponte, & Azevedo, 1999).
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No que diz respeito aos Sistemas Com Ajuda “sao constituidos por simbolos e sistemas
de simbolos que necessitam de um qualquer suporte exterior ao sistema — por exemplo uma
ajuda técnica ou outro qualquer dispositivo de suporte: papel, 1apis, quadros de comunicagao
ou dispositivos eletronicos - para se suportarem e poderem ser transmitidos” (Ferreira, Ponte,
& Azevedo, 1999, p. 10). Convém salientar que neste tipo de sistemas de comunicagdo, os
signos ndo sao produzidos, sdo selecionados, necessitando sempre do uso de ajudas técnicas
para transmitir as mensagens. Neste tipo de comunica¢do recorre-se ao uso de varios
dispositivos ou ajudas técnicas, nomeadamente, tabuleiros e quadros de comunicacdo com
simbolos pictograficos, reldgios indicadores, maquinas de escrever adaptadas, digitalizadores e
sintetizadores de Fala, computadores, entre outros, os quais sao utilizados de acordo com as
potencialidades e necessidades especificas de cada utilizador. Para Tetzchner e Martinsen
(2000) apontar um signo grafico ou uma imagem ¢ comunica¢do com ajuda, porque o signo ou
a imagem ¢ a expressdo comunicativa.

Os Sistemas de Comunicagdo com ajuda podem agrupar-se em varias categorias:
Sistemas de Comunicag@o por objetos (constituidos por objetos de tamanho natural, miniaturas
ou partes de objetos, usados como simbolos de comunicagdo) Sistemas de Comunicagdo por
Imagens (constituidas principalmente por imagens tais como fotografias e desenhos) Sistemas
de Comunicacao através de: Simbolos Graficos (Sistemas Graficos: PIC, SPC, Rebus, Bliss)
Sistemas Combinados (graficos e manuais- Makaton) ou de Sistemas com Base na Escrita
(Alfabeto) e ainda de Sistemas de Comunicagao por Linguagens codificadas (Morse, Braille).

Tetzchner e Martinsen (2000), neste contexto, ainda acrescentam que a comunicagao
pode ser dependente ou independente. A comunicagdo dependente € o tipo de comunica¢do em
que a pessoa que comunica depende de outra pessoa que devera interpretar o significado do que
¢ expresso, como por exemplo, a comunicagdo através da utilizagdo de simbolos pictograficos,
de tabelas com letras simples, palavras ou signos graficos, entre outros. A comunicagao
independente significa que a mensagem ¢ formulada na totalidade pelo individuo, como por
exemplo, a comunicacdo através de dispositivos com fala digitalizada ou sintetizada, capazes
de transmitirem frases inteiras ou através de tecnologias de apoio em que a mensagem € escrita
em papel ou num ecrd, permitindo a pessoa ser autdbnoma na sua comunicagao.

Segundo Cruz (2009) a escolha de um determinado sistema de comunicagdo pressupde
sempre uma avaliacdo integrada, tendo em conta os diferentes contextos, daquele que usufruird

do mesmo, determinando aquilo que ele consegue fazer e aquilo que precisa para conseguir ir
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mais além. Assim, os fatores na escolha e implementacao do sistema de comunicagdo sao,
sucintamente, a idade cronoldgica e a funcionalidade do individuo; a sua inclusdo na
comunidade; os contextos de funcionalidade; as rotinas diarias proprias do individuo; as
interagdes que estabelece na comunidade entre outros. Contudo, o mesmo autor salienta que
apo6s a implementagao, € necessario fazer uma avaliagdo continua do uso do sistema por parte
do individuo tendo sempre em atengao que o sucesso da intervengao dependera sempre de todo
um conjunto de pessoas: professores, terapeutas, auxiliares, encarregados de educacao.

Nesta linha de ideias e segundo Nogueira (2009), na sele¢ao para a utilizagdo de um
Sistema Alternativo e Aumentativo o principal aspeto a ter em atengdo ¢ o conjunto de
necessidades e potencialidades do aluno. Assim, e em equipa, deve-se primeiro proceder a uma
avaliagdo completa das potencialidades, das competéncias e das necessidades do aluno nas
varias areas. Isto €, deve-se ter em conta as competéncias cognitivas, linguisticas e motoras,
especificamente relacionadas com o acesso aos varios dispositivos do Sistema Aumentativo e
Alternativo de Comunicagao, assim como as competéncias sensoriais e o funcionamento social.

Estas ideias também sao partilhadas por Tetzchner e Martinsen (2000), quando referem
que a escolha da melhor forma de comunicacdo para uma pessoa que necessita de um Sistema
Alternativo e Aumentativo, deve basear-se nas caracteristicas motoras e percetivas do
individuo, mas também ¢ imprescindivel, determinar, se a pessoa necessita, inicialmente, de
uma forma de comunicag¢do com ou sem ajuda. Estes autores referem ainda que na escolha do
Sistema Alternativo e Aumentativo de Comunicag¢ao a utilizar, o argumento mais importante a
favor da sua escolha relaciona-se com o uso mais ou menos generalizado que se faga desse
sistema num determinado pais, sendo essencial que o maior nimero possivel de pessoas use o
mesmo sistema, a fim dos educadores, professores, técnicos e outros profissionais possam
prosseguir, sem dificuldade, o trabalho com criangas e jovens de outras escolas ou institui¢des.

Em sintese, € com base no que foi dito anteriormente, podemos afirmar que criangas,
jovens e até adultos que adquiriram uma incapacidade grave de comunicacdo, poderdo e
deverdo utilizar um sistema para a Comunica¢do Aumentativa, podendo esse sistema suportar-
se em Tecnologias de Apoio a Comunicagao as quais poderdo contribuir de forma significativa
para melhorar o processo de comunicagdo/interagdo dos seus utilizadores, garantindo-lhes por
consequéncia uma melhor interagdo na sociedade a que pertencem (Azevedo, 2005).

Desta forma, em contexto educativo, este Sistema Alternativo e Aumentativo de

Comunicagao possibilita a realizacao das necessarias adaptacdes ao curriculo para que a crianga
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com Paralisia Cerebral possa ser uma participante ativa no processo de ensino/aprendizagem.
Segundo Tetzchner e Martinsen os Sistemas de Comunicagao Alternativos e Aumentativos de
Comunicacdo constituem uma estratégia que funciona como um meio facilitador para o
desenvolvimento da comunicacdo, da fala, de uma estrutura linguistica e da cognicao, através
da simbolizagao, representagao e formacao de conceitos.

Em contexto de sala de aula do jardim-de-infancia, por exemplo, o Sistema de
Comunicacdo Aumentativa e Alternativa de Comunica¢do (SAAC) ¢ para o educador de
infincia um instrumento importante de trabalho, podendo ser ainda um mediador para a
aprendizagem da leitura e da escrita. Este sistema pode ainda ser utilizado como um meio de
comunicag¢do temporario ou definitivo, consoante a incapacidade ou a necessidade do utilizador

¢ maior ou menor (Tetzchner & Martinsen, 2000).

1.3.4.3. Sistemas de Simbolos Graficos adaptados a Lingua Portuguesa

De acordo com Ferreira, Ponte e Azevedo (1999) existem varios sistemas Alternativos
e Aumentativos de Comunicagao que devem ser adaptados de acordo com as potencialidades e
necessidades especificas de cada utilizador.

Em Portugal, os Sistemas de Simbolos Graficos adaptados a Lingua Portuguesa sdo:
O Sistema de Comunicagao Bliss, Sistema de Comunicagao PIC e o Sistema de Comunicagao
SPC, os quais se descrevem sucintamente, em seguida (Ferreira, Ponte, & Azevedo, 1999).

O Sistema de Comunicacdo Bliss, criado e estudado por Charles Bliss, foi
desenvolvido com o objetivo de ser utilizado como sistema de comunicacdo internacional; o
Sistema de Comunicacao PIC — Pictogram Ideogram Communication, designado em portugués
por pictogramas, teve origem no Canada e foi concebido em 1980 por um terapeuta da fala,
Subhas Maraj e o Sistema de Comunicag¢do SPC — Simbolos Pictograficos para a Comunicacao,
de origem americana (Picture Communication Symbols — PCS) foi concebido em 1951 por uma
terapeuta da fala, Roxana Mayer Johnson.

Segundo Azevedo a utilizacdo dos sistemas de simbolos graficos conheceu um
desenvolvimento assinalavel nos anos 80 e 90 pela sua incorporagdo nas Tecnologias de Apoio
a Comunicagdo, sobretudo as baseadas em tecnologias de informagdo e comunicagdo, que

tiveram um crescimento explosivo nas ultimas décadas. (2005).
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O mesmo autor acrescenta ainda que, em Portugal, foi na década de 80 que foram
traduzidos e adaptados para o portugués os sistemas graficos Bliss e PIC e nos anos 90 o Sistema
Pictografico para a Comunicagao (SPC) (Azevedo, 2005).

Por fim, e a titulo de curiosidade, sabemos que os Sistemas Alternativos e
Aumentativos de Comunicagdo sdo utilizados em algumas institui¢des educativas, sendo o
Centro de Paralisia Cerebral Calouste Gulbenkian uma referéncia pioneira. De salientar
também, a divulgacdo que foi feita em Portugal dos Sistema Alternativo e Aumentativo de
Comunicacao, através de uma publicagdo da autoria de Ferreira, Ponte e Azevedo (1999) que

serviu de base ao trabalho apresentado.

1.3.4.3.1. O Sistema Alternativo SPC

A existéncia de uma grande variedade de Sistemas Alternativos e Aumentativos de
Comunica¢do permite que se possa escolher o sistema que melhor se adequa a cada caso, tendo
em conta os critérios e fatores de selecdo anteriormente descritos. Dado que a crianga que
participa neste estudo utiliza o SPC tornou-se fundamental descreve-lo mais detalhadamente.

O sistema SPC -Simbolos Pictograficos para a Comunicagdo, de origem americana,
foi criado em 1981 por Roxana Mayer Johnson aquando da necessidade de utilizar um sistema
que pudesse ser facilmente aprendido por criangas, jovens e adultos que apresentavam
dificuldades com o Sistema Bliss, sendo por isso especialmente pensado para ser utilizado por
usuarios da Comunica¢ao Aumentativa (Ferreira, Ponte, & Azevedo, 1999).

Como referem Tetzchner e Martinsen (2000) este sistem foi amplamente divulgado
nos Estados Unidos, Reino Unido, Irlanda, Alemanha, Espanha e Portugal e estd a aumentar
em popularidade noutros paises principalmente devido ao elevado nimero de simbolos e por
ser facilmente identificado.

Atualmente o SPC ¢ o sistema mais utilizado e estd traduzido em 12 linguas diferentes,
incluindo o Portugués.

Em Portugal, o SPC possui uma versdo com 3200 simbolos e outra com cerca de 5000
simbolos. Este sistema estd disponivel numa versdao impressa € numa versao de programa de
computador, utilizdvel tanto em computador Macintosh como em PC (Windows) (Ferreira,

Ponte, & Azevedo, 1999).

Universidade Luséfona de Humanidades e Tecnologias — Faculdade de Ciéncias Sociais, Educacdo e
Administragdo - Instituto de Educacao
40



Sim, ndo falo, mas comunico...
Rodrigo Miguel Leote Teixeira

Segundo Ferreira, Ponte, ¢ Azevedo (1999, p. 12), o SPC “¢ um sistema em que a
maior parte dos simbolos sdo iconograficos, contendo principalmente simbolos transparentes,
desenhados com um trago negro a cheio sobre fundo branco” estando o seu significado escrito
“na parte superior do mesmo para maior facilidade de compreensdo dos interlocutores que nao
conhecem o sistema” (Ferreira, Ponte, & Azevedo, 1999, p. 12).

O quadro 6 elucida o que foi dito, apresentando um exemplo de uma frase adaptada

com os simbolos SPC.

Quadro 6 - Exemplo de uma frase adaptada com os simbolos SPC

Eu como sopadelegumes fruta

Fonte: adaptado de Ferreira, Ponte e Azevedo (1999)

Com o objetivo de tornar o Sistema SPC uma ferramenta pratica e util para os
utilizadores deste sistema, os simbolos foram desenhados com varios objetivos: para serem
facilmente apreendidos, serem apropriados para todos os niveis etarios, serem facilmente
diferenciados uns dos outros ¢ ainda para simbolizarem as palavras e atos mais comuns usados
na comunicagao basica diaria (Ferreira, Ponte, & Azevedo, 1999).

De acordo com os mesmos autores (Ferreira, Ponte, & Azevedo, 1999), este sistema
tem varias vantagens, uma vez que apresenta temas em varias areas, (sexualidade,
computadores, passatempos, salide entre outras) e proporcionam diferentes tipos de caras ou
cabecas para facilitar a representacao de algum individuo em particular.

Uma outra vantagem, segundo Tetzchner e Martinsen (2000), ¢ o facto destes simbolos
serem faceis de desenhar e, por isso, o SPC pode copiar-se manualmente ou fotocopiar-se
tornando-se pouco dispendioso.

Relativamente ao vocabulario do sistema SPC, € com base em Ferreira, Ponte, e
Azevedo (1999) o mesmo ¢é composto por 6.200 simbolos agrupdveis em 6 categorias
gramaticais, de modo a facilitar a constru¢do e estruturacao de frases simples, quando os
simbolos se encontram devidamente organizados em ajudas para a comunicacao. Contudo, estes

autores recomendam que a cada categoria corresponda uma determinada cor, usando por
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exemplo a chave de Fitzgerald, criada em 1926 por uma professora de surdos, Edith Fitzgerald.
Desta forma, a cor amarela para a categoria pessoas (incluindo pronomes pessoais); a cor verde
para os verbos; azul para os adjetivos (e alguns advérbios); laranja para os substantivos; branco
para os diversos (artigos, conjun¢des, preposi¢des, cores, tempo, alfabeto, nimeros entre
outras) e cor-de-rosa para a categoria sociais (palavras facilitadoras da interagao social).

De salientar e de acordo com os autores supra citados, que o SPC pode ser utilizado,
ndo sO por pessoas cujas necessidades comunicativas sejam equivalentes a um nivel de
linguagem simples como também por pessoas com um elevado nivel de linguagem concluindo-
se assim, que € um sistema flexivel que pode evoluir, ajustando-se ao grau de necessidades
comunicativas do seu utilizador.

Desta forma, este sistema tem provado “ser apropriado para ser utilizado por pessoas
que apresentam diversas deficiéncias, incluindo afasias, apraxias, autismo, atraso mental,
paralisia cerebral, acidentados vasculares, condi¢des pos-operatorias” (Ferreira, Ponte, &
Azevedo, 1999, p. 14).

Assim, o SPC tornou-se num dos sistemas mais utilizados mundialmente pelos utentes
da Comunicagdo Aumentativa, “ndo sé pelas caracteristicas do seu desenho que o torna
acessivel a todas as idades cronoldgicas, mas também pela grande diversidade de simbolos que
oferece, fazendo dele um sistema bastante completo”. (Ferreira, Ponte, & Azevedo, 1999, p.
14). Por outro lado, com a utilizacao deste sistema a crianga tem oportunidade de expressar as
suas emogdes e desejos, manifestar as suas necessidades, ter acesso a uma linguagem interior e
a uma organizagcdao de conceitos que irdo favorecer o desenvolvimento cognitivo, social e
emocional.

Uma outra vantagem ¢ o facto de possuir cores o que facilita a localizagdo do simbolo
grafico, ajuda na construgdo grafica, na memorizagao e no raciocinio, constituindo também um
factor de motivagao para os mais novos, uma vez que € um sistema que pode ser utilizado por
criangas que normalmente deveriam estar a adquirir a linguagem oral, ou que ainda se estejam
a iniciar na comunicagdo, bastando apenas que o interlocutor possua alguma intencionalidade
comunicativa. Assim, € treinada a capacidade de aten¢do, memoria, discriminagdo percetiva,
que vao favorecer a aprendizagem escolar, melhorar a compreensdo da linguagem e
desenvolver a capacidade de raciocinio (Ferreira, Ponte, & Azevedo, 1999).

Outro fator importante a ter em conta, e segundo Ferreira, Ponte e Azevedo (1999), é

que o SPC nao exige um nivel cognitivo muito elevado, permitindo a sua utilizagdo em casos
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graves, dado que ¢ um sistema facilmente entendido pelos interlocutores, pois os simbolos sdao
iconograficos e possuem o significado escrito no proprio simbolo.

Contudo, também ¢ importante real¢ar que a decisdo sobre se o sistema SPC ¢ ou ndo
apropriado para uma determinada pessoa, deve ser tomada com base nas condigdes especiais
do utilizador, as suas necessidades e capacidades.

De salientar, que este sistema (SPC) esta disponivel numa versao impressa, € numa
versdo informatizada - Programa Boardmaker - utilizédvel “tanto em computador Macintosh
como em computadores com versao Windows, a qual integra ja& um programa de desenho,
facilitando a realizagdo de tabelas de comunicacao” (Ferreira, Ponte, & Azevedo, 1999, p. 44).

Neste contexto, € no que diz respeito ao Programa Boardmaker, este ¢ um software
especifico constituido por uma biblioteca de 3200 simbolos graficos do sistema SPC (Simbolos
Pictograficos para a Comunicagdo) estando cada simbolo disponivel em 10 Linguas diferentes,
incluindo o Portugués (Ferreira, Ponte, & Azevedo, 1999).

Este programa permite a elaboracdo rapida e simples de tabelas ou quadros de
comunicagdo, jogos, cadernos de comunicac¢ao, através da introdug¢do dos simbolos escolhidos
em programas de desenho (ex. SuperPaint) ou texto (ex.Word) sendo possivel, sempre que
necessario, proceder a reformulacdo ou alteragdo dos mesmos de forma rdpida e eficaz
(Ferreira, Ponte, & Azevedo, 1999).

De acordo com Ferreira, Ponte e Azevedo (1999), o Boardmaker tem varias vantagens
uma vez que permite: encontrar qualquer simbolo do Sistema SPC de uma maneira
extremamente rapida, digitando apenas o seu nome em qualquer uma das dez linguas; copiar o
simbolo: sem texto, numa lingua, ou em duas linguas diferentes; ajustar o tamanho da letra do
texto na parte superior do simbolo; mudar o tamanho do simbolo; produzir e guardar os nossos
proprios simbolos e ainda guardar simbolos coloridos. De referir ainda que, no “caso de se
decidir juntar cor aos simbolos através de um programa de desenho, ou juntar fotografias ou
desenhos digitalizados, estas figuras poderdo ser copiadas para o Boardmaker e passarem a
constar da biblioteca de simbolos” (Ferreira, Ponte, & Azevedo, 1999, p. 44).

Depreendemos desta forma que o Boardmaker ¢ um programa muito poderoso
tornando-se, sem duvida, um auxiliar eficaz do Professor que necessita de executar materiais
pedagdgicos ou tabelas de comunicacdo baseados em simbolos do Sistema SPC, para melhor
trabalhar com os alunos que deles necessitam. Contudo ndo ¢ “um programa para ser utilizado

pelas criancas a fim de comunicarem” (Ferreira, Ponte, & Azevedo, 1999, p. 45).

Universidade Luséfona de Humanidades e Tecnologias — Faculdade de Ciéncias Sociais, Educacdo e
Administragdo - Instituto de Educacao
43



Sim, ndo falo, mas comunico...
Rodrigo Miguel Leote Teixeira

Em sintese, devido a importancia da interacdo no desenvolvimento da crianga, a
utilizacao do SPC na crianca com Paralisia Cerebral constitui um instrumento facilitador para
que esta possa interagir com criangas e adultos e participe ativamente em todas as atividades
do jardim-de-infancia de forma adequada, promovendo o processo de aprendizagens e
desenvolvendo o pensamento através da agao (Ferreira, Ponte, & Azevedo, 1999). S6 através
da utilizacao de um sistema desta natureza ¢ que se torna possivel proporcionar a crianga os
meios necessarios para que esta possa participar ativamente no curriculo e nas atividades, quer

do jardim-de-infancia, quer da sociedade em geral.

1.3.5. Tecnologias de Apoio

De acordo com o Decreto-Lei 3/2008 (2008, p.158) “a adequacao do processo de
ensino e de aprendizagem integra medidas educativas que visam promover a aprendizagem e a
participagdo dos alunos com necessidades educativas especiais de caracter permanente” (artigo
16°) sendo uma delas as Tecnologias de Apoio.

De acordo com o mesmo documento as Tecnologias de Apoio sdo “dispositivos
facilitadores que se destinam a melhorar a funcionalidade e a reduzir a incapacidade do aluno,
tendo como impacte permitir o desempenho de atividades e a participagao nos dominios da

aprendizagem e da vida profissional e social” (artigo 22°) (Decreto - Lei, 2008, p. 159).

1.3.5.1 Conceitos Basicos

Os Sistemas de Comunicacdo Aumentativa “Com Ajuda”, como € sabido, “implicam
a utilizacdo de um dispositivo de suporte de simbolos - Tecnologia de Apoio/Ajuda Técnica
para a Comunicagdo - para que o utilizador possa transmitir mensagens aos seus interlocutores,
através dos simbolos desse Sistema” (Ferreira, Ponte, & Azevedo, 1999, p. 32), sendo, desta
forma, as tecnologias de apoio uma parte integrante do sistema de comunicagao.

Para Ferreira, Ponte e Azevedo, (1999, p. 32) “ajudas técnicas ou produtos de apoio
sdao todos os produtos, dispositivos, equipamentos ou sistemas que previnem, compensam,
atenuam ou neutralizam as incapacidades e as desvantagens das pessoas com deficiéncia,

permitindo a sua participa¢do na vida escolar, social e profissional”.
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De acordo com Tetzchner e Martinsen (2000, p. 42) as Tecnologias de Apoio para a
comunicagao sao “um conjunto de equipamentos e dispositivos que auxiliam o seu utilizador a
expressar-se” sendo de extrema importancia para os individuos que apresentam deficiéncias
motoras embora, “alguns individuos, sem problemas motores, mas com dificuldades na fala,
autismo, distirbios da linguagem e deficiéncia mental, possam também usufruir das mesmas”.

Segundo Ferreira, Ponte e Azevedo (1999, p. 32) as Tecnologias de Apoio ou
Tecnologias de Reabilitacdo sdo “instrumentos tecnologicos colocados ao servigo da pessoa
com deficiéncia e/ou idosos, com o objetivo de melhorar as suas capacidades funcionais,
contribuindo consequentemente para o aumento da sua qualidade de vida”.

Para Oliveira, Sa e Sé& as Tecnologias de Apoio ou Assistivas sdo “ uma ampla gama
de equipamentos, servigos, estratégias e praticas concebidas e aplicadas para minorar os
problemas funcionais encontrados pelos individuos com deficiéncias” (Oliveira, Sa, & Sa,
2008, p. 251).

Segundo Cruz “as tecnologias de apoio dizem respeito a todos os recursos que
contribuem para facilitar a independéncia do individuo com algum tipo de patologia” (2009, p.
6).

Contudo, convém salientar que as Tecnologias de Apoio sdo dispositivos que ndo
devem ser utilizados isoladamente, mas sim como parte integrante duma técnica de utilizagdo
de um Sistema de Comunicagdo Aumentativo (Ferreira, Ponte, & Azevedo, 1999). Assim, o
uso de tecnologia deve ser visto como uma alternativa que proporciona oportunidades de
sucesso quando a crianca € incapaz de obter experiéncias de qualidade pelos meios naturais
(Ferreira, Ponte, & Azevedo, 1999).

Esta ideia também ¢ partilhada por Azevedo (2005, p. 4) quando afirma que

a utilizacdo das Tecnologias de Apoio para pessoas com deficiéncia tera sempre de
ter em linha de conta a necessidade de potenciar e aumentar as capacidades
funcionais daquelas pessoas ajudando — as a enfrentar um meio fisico e social
eventualmente hostil, anulando ou fazendo diminuir o fosso existente entre as suas
(in)capacidades e as solicitagdes do contexto.

Neste contexto, designar-se-ao por “Ajudas Técnicas para a Comunicagdo, todas as
tecnologias que facilitem o acesso ao Sistema Aumentativo de Comunicagdo escolhido, e que
estdo adaptadas a deficiéncia ou incapacidade motora do seu utilizador” (Ferreira, Ponte, &
Azevedo, 1999, p. 32). Estas ajudas técnicas devem oferecer, por um lado, a possibilidade de

transmitir a mensagem, e por outro lado, suportarem eficazmente o processo de
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interacdo/comunicagao com o ambiente, tornando-se um apoio fundamental para o processo de
ensino/aprendizagem (Ferreira, Ponte, & Azevedo, 1999).

Relativamente aos utilizadores de tecnologias de apoio, podem beneficiar das mesmas
todos aqueles que apresentem uma deficiéncia ou incapacidade permanente, nomeadamente,
paralisia cerebral, autismo, distrofias musculares, dificuldades de aprendizagem, disfungdes
visuais ¢ auditivas mas também idosos, contribuindo para a resolucdo dos seus problemas

especificos (Ferreira, Ponte, & Azevedo, 1999).

1.3.5.2. Ajudas Técnicas para a Comunicacgio

De acordo com Ferreira, Ponte e Azevedo (1999, p. 33) “a crianga com deficiéncia
Neuromotora grave, impossibilitada de recorrer a fala por incapacidade motora, s podera
emitir mensagens se possuir um dispositivo para conter os simbolos e se os puder produzir,
indicar ou selecionar”.

Contudo, ¢ de acordo com os mesmos autores, quando se adapta ou seleciona uma
Ajuda Técnica, tem que se ter em conta se esse instrumento estd ou ndo adequado as
capacidades e necessidades da pessoa com deficiéncia. Assim, devemos ter algumas
preocupagdes, nomeadamente: como, quando e onde vai ser utilizada a ajuda técnica; quais as
capacidades cognitivas do utilizador; quais as expectativas desse utilizador e que tipos de
mensagens devem estar disponiveis (Ferreira, Ponte, & Azevedo, 1999). Serdo estas
preocupacdes que irdo condicionar a escolha da ajuda a utilizar, em qualquer contexto (escola,

casa) que a crianca esteja inserida.

1.3.5.3. Métodos de Selecao de simbolos

Quando se recorre a um Sistema de Comunica¢do Aumentativa baseado em simbolos
graficos € necessario, por um lado, uma ajuda técnica para suporte desses simbolos, e por outro,
uma forma eficaz de indicar ao seu parceiro comunicativo qual o simbolo que esta a selecionar.

Assim, “é possivel recorrer a diferentes técnicas de selecdo dos simbolos que
compdem um tabuleiro ou um mapa de comunicagdo, dependendo a escolhida, sobretudo do
grau de dificuldade motora do utilizador do Sistema” (Ferreira, Ponte, & Azevedo, 1999, p. 33).

Desta forma, podemos afirmar que, segundo, Ferreira, Ponte e Azevedo (1999)
existem dois tipos de métodos de selecdo de simbolos: selecao direta (com ou sem ajuda) e

selecdo por varrimento (varrimento manual e varrimento eletronico).
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Na Selecao direta o utilizador aponta diretamente para o simbolo selecionado, podendo
faze-lo de duas formas: ou tocando no simbolo selecionado (com o dedo, através do olhar ou
outra parte do corpo), selecdo direta sem ajuda, ou se ndo for possivel, selecionando o simbolo
através do recurso a um dispositivo (um ponteiro de cabega ou um ponteiro luminoso) que sirva
de interface entre o utilizador e o suporte de simbolos -seleg¢do direta com ajuda.

Na Selecao por varrimento (“Scanning’), especialmente “usado por utilizadores cujas
incapacidades motoras os impossibilitam de utilizar um método de selecao direta” (Ferreira,
Ponte, & Azevedo, 1999, p. 34), o utilizador tem a possibilidade de “escolher sequencialmente
simbolos, através da indica¢do ao seu parceiro de comunicacao de qual o simbolo escolhido,
consoante um sinal pré-determinado que o simbolo desejado foi alcangado” (Ferreira, Ponte, &
Azevedo, 1999, p. 34). De salientar, que a selecdo por varrimento podera ser efetuada de duas
formas: varrimento manual e varrimento eletronico.

No varrimento manual o “parceiro aponta para os simbolos disponiveis, até que o
utilizador lhe transmita um sinal pré-determinado de que o simbolo que escolheu foi
alcancado”. Esta técnica “pode ser usada como iniciagao ao uso de uma técnica de varrimento
baseada numa ajuda para a comunicagdo” (Ferreira, Ponte, & Azevedo, 1999, p. 35). Esta
técnica tem duas desvantagens, por um lado a sele¢do € muito lenta condicionando a velocidade
da comunicagao, por outro lado, o uso exclusivo do varrimento manual pode tornar o utilizador
demasiado dependente do seu parceiro comunicativo, para iniciar ou manter interagdes, dado
que s6 podera participar se o seu parceiro lhe oferecer escolhas.

No varrimento eletronico, “as ajudas para a comunicacdo, que permitem escolher
simbolos através de selecdo por varrimento, sdo constituidas por superficies onde se colocam
simbolos, divididas por areas com determinadas dimensdes e que apresentam no canto superior
esquerdo uma sinalizagdo luminosa (cursor de varrimento) que atuada exteriormente permite
selecionar sequencialmente os simbolos requeridos” (Ferreira, Ponte, & Azevedo, 1999, p. 34).
De salientar que existem vdrias técnicas diferentes de sele¢do de simbolos utilizadas em
dispositivos eletronicos que contenham esses simbolos.

Segundo os autores supracitados o método de sele¢do direta (com ou sem ajuda) € o
método mais rdpido de selecionar simbolos. Desta forma, se o utilizador tiver um razoavel
controlo voluntario sobre os seus movimentos, “a selecao direta sera o método de selegao

preferido, permitindo obter uma maior velocidade de sele¢do de simbolos, e consequentemente

Universidade Luséfona de Humanidades e Tecnologias — Faculdade de Ciéncias Sociais, Educacdo e
Administragdo - Instituto de Educacao
47



Sim, ndo falo, mas comunico...
Rodrigo Miguel Leote Teixeira

uma maior velocidade de comunica¢ao na mensagem a transmitir” (Ferreira, Ponte, & Azevedo,
1999, p. 36).

Neste contexto, convém ainda referir que os autores Ferreira, Ponte, e Azevedo
defendem ainda a existéncia de um terceiro tipo de método de sele¢do de simbolos: o método
de selecao por um sistema codificado, no qual se atribuem ““a todos os simbolos de um tabuleiro
de comunica¢ao um ou mais numeros, colocando — se o interlocutor em frente ao utilizador,
que através por exemplo de um quadro de comunicagdo transparente e por selecao direta pelo
olhar, indica os dois nimeros do simbolo escolhido”. Assim, “ o interlocutor discrimina os
numeros escolhidos e depois de os confirmar com o utilizador, verifica qual o simbolo escolhido

correspondente aquele nimero” (Ferreira, Ponte, & Azevedo, 1999, p. 36).

1.3.5.4. Tipos de Ajudas Técnicas para a Comunicac¢io

Existem varias tecnologias de apoio/ajudas técnicas/tecnologias assistivas que podem
e devem ser utilizadas e inseridas nas atividades pedagogicas das criancas com Paralisia
Cerebral.

A titulo de exemplo, destaque para os Tabuleiros e quadros de comunicagdo “que sdo
dispositivos de suporte de simbolos, feitos com materiais diversos, e de areas variaveis, sobre
os quais se distribuem com um critério funcional, imagens ou simbolos, apropriados as
necessidades comunicativas do utilizador” (Ferreira, Ponte, & Azevedo, 1999, p. 37).

Estes tabuleiros e quadros de comunicacdo podem ser: manuais (quadros/mapas de
comunicagdo), elétricos (relogio indicador) e eletronicos (digitalizadores de fala ou
computadores), cujas principais caracteristicas explicamos, sucintamente, em seguida (Ferreira,
Ponte, & Azevedo, 1999):

— Relogio indicador ou tabuleiro elétrico consiste num “suporte de simbolos circular
que permite a escolha de simbolos (ou objetos) por varrimento, através de um ponteiro
que gira com uma velocidade pré-determinada e ¢ atuado por um manipulo acionado
pelo utilizador” (Ferreira, Ponte, & Azevedo, 1999, p. 38).

— Avisador Sonoro “é um dispositivo eletronico muito simples, que emite um sinal
sonoro de determinada intensidade quando pressionado” (Ferreira, Ponte, & Azevedo,
1999, p. 37) permitindo a crianga chamar a aten¢do ou iniciar uma situacio

comunicativa.
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Brinquedos Adaptados sdo bastante Uteis uma vez que as criangas com deficiéncias
motoras graves, também necessitam de oportunidades de brincar e participar em
atividades ludicas, recorrendo a brinquedos adaptados e que sejam apropriados as suas
idades. Devido “as suas dificuldades de manipulagao, torna-se necessario adaptar esses
brinquedos, para que possam exercer um controlo adequado sobre os mesmos”
(Ferreira, Ponte, & Azevedo, 1999, p. 38). A grande vantagem destes brinquedos
adaptados ¢ que podem ser utilizados essencialmente em atividades ludicas (incluindo
brincar com colegas), em atividades pedagodgicas e em treino terapéutico.
Digitalizadores da fala sdo dispositivos/equipamentos eletronicos que permitem a
gravagao e emissao de fala ou outro som, numa ou mais areas, ¢ a possibilidade de
uma pessoa sem comunicacao oral, escolher o que esta gravado recorrendo a selecao
direta (pressionando numa determinada zona do aparelho) ou a selecdo por
varrimento, com recurso a uma interface exterior que se liga ao equipamento, atuada
por um movimento voluntario do utilizador (pressao, sopro, entre outras). De acordo
com Ferreira, Ponte e Azevedo (1999, p. 39), “a fala digitalizada ¢ a gravagdo de
mensagens ou sons em dispositivos eletronicos (os digitalizadores), que conservam
os sons assim gravados na memdria, permitindo o acesso € emissdo instantanea
desses sons em qualquer ocasido posterior”. Assim, como a gravacao ¢ digital as
mensagens ficam gravadas numa memoria eletronica do dispositivo, o que permite
um acesso pelo utilizador, praticamente instantaneo a essas mensagens.

Teclado de Conceitos: intellikeys ¢ um teclado de conceitos programavel, sensivel
ao tato, desenhado para permitir o acesso ao computador por utilizadores de qualquer
nivel etario. Permite o acesso simplificado a internet, constituindo-se um instrumento
eficaz de “infoinclusdo” dos membros da sociedade que sem esta tecnologia seriam
excluidos do acesso as tecnologias de informacao e comunicagdo (Azevedo, 2005).

Solugdes Informaticas Integradas isto €, “conjunto integrado de tecnologias de apoio
baseadas num microcomputador, os periféricos que permitem a utilizacdo do
computador por pessoas gravemente afetadas do ponto de vista motor e de
comunicagdo, € o respetivo software (programas) ” (Ferreira, Ponte, & Azevedo,
1999, p. 40).

De salientar que as ajudas técnicas para a comunicacao aumentativa que acabamos de

descrever estdo disponiveis no mercado portugués e podem ser utilizadas por utentes de
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qualquer nivel etario apos avaliacdo e prescricdo por técnicos habilitados para o efeito,
nomeadamente, terapeutas, médicos, professores e educadores (Azevedo, 2005).

Em sintese, e relativamente a utilizacdo deste tipo de tecnologias de apoio
(digitalizadores de fala, teclado de conceitos,...), visto que muitas pessoas com Paralisia
Cerebral, ndo conseguem, por exemplo, premir duas teclas a0 mesmo tempo, enquanto outras
tendem a premir varias teclas ou a repetir letras, estes utilizadores tém de recorrer a varios
sistemas especificos que aperfeicoam a utilizagdo do teclado e do rato ou eliminam a sua
necessidade. Neste contexto convém referir que, nos tltimos anos, o mercado das tecnologias
de apoio para acesso ao computador tem registado uma grande evolugdo tanto em diversidade
como em qualidade, existindo varios produtos disponiveis, nomeadamente: ponteiro de cabeca,
teclados adaptados, trackball (alternativa ao rato), jojstick (manipular cadeiras de rodas),
dispositivos por infravermelhos (deslocar o ponteiro do rato através dos movimentos da cabega
ou do olhar), teclado de ecrd tatil, teclado de conceitos, manipulos entre outras, as quais
ajudaram, por exemplo, em contexto de jardim-de-infancia a desenvolver competéncias de
literacia emergente (leitura e escrita).

Relativamente a programas, o GRID merece destaque uma vez que ¢ um sistema de
teclados no ecrd com caracteristicas que o tornam adequado a pessoas com necessidades
especiais e pode substituir por completo as fungdes dum teclado convencional e/ou de um rato,
através da utilizacdo de um dispositivo apontador ou através de um processo de escolha por
varrimento controlado por um manipulo. Este programa pode ser utilizado como acesso total
ao computador, programa de comunicagdo aumentativa e controlador de ambiente Windows
(tendo acesso ao word, a internet). De salientar que este programa vem apetrechado com um
sintetizador de fala em portugués, pelo que o utilizador poderé escrever autonomamente € em
seguida ouvir/ “falar” aquilo que escreveu (Azevedo, 2005).

Neste contexto, a acessibilidade passa a ser entendida como sinénimo de aproximacao,
um meio de disponibilizar a cada usudrio interfaces que respeitem as suas necessidades e
preferéncias. Assim, ao possibilitar o acesso a informacdo, ao desenvolvimento cognitivo e
afetivo, a inclusao digital e social, e ao lazer, respeitando as especificidades de cada individuo,
estamos a promover a tao desejada sociedade digital e inclusiva, onde todos t€ém os mesmos
direitos (Heidrich, 2012).

Em sintese, a comunica¢do aumentativa e as tecnologias de apoio podem desempenhar

um papel essencial no apoio a pessoas com Paralisia Cerebral que tenham incapacidades de
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comunicacdo através da fala, sendo estas tecnologias a unica oportunidade para comunicar e
interagirem com o meio fisico e social que os rodeia. A utilizagdo destas tecnologias so sera
bem conseguida e eficaz se houver informac¢ao adequada e formacgao dos técnicos, familiares e
dos proprios utilizadores.

Assim, “enquanto para as pessoas sem deficiéncia a tecnologia torna as coisas mais
faceis, para as pessoas em situacdo de deficiéncia, a tecnologia torna as coisas possiveis”

(Oliveira, S4, & Sa, 2008, p. 251).

1.3.5.5. A Importancia das Tecnologias de Apoio em Contexto Escolar

E inquestionavel que as Tecnologias de Informagdo ¢ Comunicagdo (TIC) além de
beneficiarem em geral todos os alunos, sdo uma mais-valia para os alunos com Necessidades
Educativas Especiais, facilitando o seu processo de ensino/aprendizagem, uma vez que lhes
permite desenvolver atividades que antes nao realizavam.

No contexto educativo as Tecnologias de Informacdo e Comunicagdo tem como
objetivo final contribuir para o aumento da qualidade de vida dos usuarios, ajudando a
ultrapassar ¢ a resolver os seus problemas funcionais, de forma a reduzir dependéncia e
contribuir para a sua inclusdo em diversos contextos (Faria, 2010).

Esta opinido ¢ também partilhada por Azevedo quando afirma que desenvolvimentos
recentes das Tecnologias de Informagdo e Comunicacao “tém permitido a sua utilizagdo como
Tecnologias de Apoio, promovendo ao aumento da qualidade de vida das pessoas com
deficiéncia, ao promoverem uma mais adequada insercdo social, laboral e escolar desses
portadores de deficiéncia” (2005, p. 4).

Contudo, e segundo Faria (2010, p. 15) “a utilizagdo das Tecnologias de Apoio, na
educacdo e no ensino de criangas e jovens com Necessidades Especiais ndo deve ser vista como
um mero apoio aos meios da escola, mas sim um passo em dire¢do a otimizagao de capacidades
e a racionalizag¢do de recursos” cujo objetivo € proporcionar maior autonomia e independéncia
na vida familiar, escolar e social.

Relativamente as criangas e jovens com deficiéncia motora, nomeadamente Paralisia
Cerebral, as Tecnologias de Informagdo e Comunicagdo sdo indispensaveis ao seu
desenvolvimento e maturagdo, a sua aprendizagem escolar, € a sua participacdo social,

nomeadamente em atividades fisicas, desportivas, artisticas ou de lazer.
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Segundo Faria, ¢ fundamental que antes de tudo se proceda a uma avaliagdo
interdisciplinar de competéncias de modo a perceber o que o aluno ¢ capaz de fazer, como o
faz, bem como saber como, quando e onde vai utilizar as tecnologias de apoio. Para além disso
também ¢ importante aferir quais as expectativas do aluno e dos individuos que lidam com ele
diariamente, que tipos de mensagens devem estar disponiveis € o que tal implica no seu
desenvolvimento, independéncia e autonomia. De salientar que “a avaliacao interdisciplinar
deve ter em consideracdo as potencialidades das Tecnologias de Informa¢ao e Comunicagdo e
o ambiente envolvente (escola, casa, espacos de lazer, entre outros) (Faria, 2010, p. 15) .

Para Filho e Miranda (2012, p. 247), “a tecnologia assistiva vem dar suporte para
efetivar o novo paradigma da inclusdo na escola e na sociedade para todos, que tem abalado os
preconceitos que as praticas e os discursos anteriores forjaram sobre e pelas pessoas com
deficiéncia”. Contudo, o uso destas tecnologias, por mais promissor que possa ser, estd
inevitavelmente sujeito as restricdes de ordem cultural, social e econdémica.

Relativamente as vantagens das Tecnologias de Apoio, Ponte (2009), refere que a
utilizagdo de estratégias de intervengdo que recorrem 4 utilizagdo sistematica da Comunicagao
Aumentativa com o suporte das Tecnologias de Apoio, quando utilizadas precocemente irdo
permitir a estas criangas uma maior autonomia, € uma participacdo mais ativa nas atividades
escolares que dao acesso a qualquer curriculo educativo e que irdo influenciar em muito o
processo de aquisi¢do de novos conhecimentos.

Em sintese, estas tecnologias organizam, desenvolvem e permitem uma comunicagao
efetiva e, concomitantemente, uma aquisi¢do de competéncias sociais € académicas. Atraveés
destes sistemas e tecnologias podemos promover a verdadeira inclusdo social e escolar da
crianga com paralisia cerebral. Na sala de aula, um professor com estas tecnologias, pode fazer

perguntas e ensinar qualquer aluno a ler, a escrever e a pensar (Cruz M. R., 2009).

1.3.5.6. A Importancia das Tecnologias de Apoio em Contexto Familiar

Para muitas familias, a inclusdo das Tecnologias de Apoio em contexto familiar,
representa uma mudanga significativa. Segundo Faria (2010, p. 15) existem varios critérios que
ajudam a perceber se tal mudanga € positiva ou negativa para um agregado familiar,
nomeadamente “a recetividade dos familiares ao dispositivo de Tecnologia de Apoio, a

disposicao/capacidade da familia para implementar a Tecnologia de Apoio, a disponibilidade
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de recursos de apoio e a compatibilidade de todo o sistema familiar com a Tecnologia de
Apoio”.

Para além destes aspetos, também ¢ importante referir um outro factor que ¢ a
compreensdo da familia relativamente a necessidade da Tecnologia de Apoio, uma vez que,
nem todas as familias estdo recetivas ao fornecimento das mesmas, principalmente se forem
introduzidas mudancas nas rotinas e sugeridas formagdes sobre a tematica. Se nao se tiver em
conta a analise destes dois fatores na altura da avaliacdo, o mais certo ¢ que a familia abandone
os dispositivos prescritos, agravando ndo s6 os efeitos da incapacidade sentida pela crianca e
0s custos pessoais e financeiros para a familia como também a utilizagao ineficaz da tecnologia
de apoio.

Desta forma conclui-se que, para assegurar o sucesso da Tecnologia de Apoio em
contexto familiar é fundamental a transmissao de informagao adequada bem como formacao e
acompanhamento desses elementos.

De acordo com Faria (2010, p. 16) “um verdadeiro processo de avaliagdo da
Tecnologia de Apoio, centrada na familia, deve resultar na identificacdo das Tecnologias de
Apoio e do tipo de servigos necessarios a crianga e a sua familia”.

Azevedo (2005, p. 5) salienta que “para que as tecnologias de apoio possam ajudar a
diminuir o fosso existente entre as (in)capacidades das pessoas portadoras de deficiéncia e o
contexto onde se inserem, elas podem atuar” em dois niveis. Por um lado ao nivel do individuo,
aumentando as suas capacidades funcionais (por exemplo, cadeira de rodas) por outro lado ao
nivel do contexto, diminuindo as exigéncias desse contexto em relagdo as pessoas portadoras
de deficiéncia (por exemplo uma rampa).

Segundo o mesmo autor as tecnologias de apoio podem ser enquadradas em quatro
dominios: mobilidade, comunicacao, manipulacao e orientagao, salientando, contudo, que estes
dominios ndo sdo estanques, uma vez que, por exemplo, uma pessoa com paralisia cerebral,
pode s6 estar comprometido em trés destes quatro dominios.

Em sintese, e de acordo com tudo o que anteriormente foi referido depreendemos que
o potencial das Tecnologias de Apoio para ajudar as criangas com paralisia cerebral € enorme
e abarca vdrias areas na educacdo: socializagdo, comunicacdo, aprendizagem, aceso aos
conteudos curriculares, entre outras. Assim, as tecnologias de apoio podem ajudar as criancas
a serem mais autonomas em casa € na escola, a comunicar com os amigos, com a familia a

interagir com a comunidade e quando mais velhas a encontrar um emprego. O grande objetivo
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e consequentemente vantagem, ¢ aumentar as suas capacidades funcionais e assim, promover a
autonomia e a independéncia, a qualidade de vida e a inclusdo social. O uso ativo e diario das
tecnologias de apoio permite aumentar a eficiéncia doa alunos ndo s6 no desempenho das

tarefas académicas como também no dia-a-dia.

1.3.6. A Literacia Emergente

Segundo Sim-Sim (2010, p. 1) “o sucesso de todos os alunos na mestria da vertente
escrita da lingua (nas competéncias de leitura e escrita) deverd ser uma das grandes
preocupacdes de qualquer sistema educativo” e de qualquer nivel de ensino.

Contudo, estudos recentes indicam que Portugal ndo s6 tem baixos niveis de literacia,
estando longe das médias de literacia dos paises mais desenvolvidos, bem como elevadas taxas
de insucesso e de abandono escolar de criangas portuguesas, (Leal, Peixoto, Silva, & Cadima,
20006), limitando o futuro percurso individual, escolar, profissional e social dos individuos, que
poderd até levar a exclusao social (Gomes & Santos, 2006).

Neste contexto, o conceito de literacia emergente merece destaque ao demonstrar que
o periodo pré-escolar desempenha um papel essencial no posterior processo de aprendizagem

da leitura e da escrita.

1.3.6.1. Conceito de Literacia Emergente

Segundo Gomes e Santos (2006, p. 3)“a promogao da literacia deve ocorrer muito cedo
na vida, em idade pré-escolar, uma vez que a literacia comeca antes do ensino formal”. Estamos
desta forma, perante um novo conceito de Literacia — a Literacia Emergente ou Literacia
Precoce “ que se carateriza por ser um processo fundado em experiéncias, praticas e interagdes
com a linguagem escrita” as quais se forem positivas irdo permitir o desenvolvimento de
competéncias da fala, da leitura e da escrita em idade pré-escolar (Gomes & Santos, 2006, p.
3).

Sandall e Schwartz (2003, p. 163) definem de forma sintética Literacia Emergente
como “ o processo segundo o qual as criangas adquirem competéncias de leitura e escrita”.

Mata (2004, p. 95), acrescenta que, “Literacia Emergente € o processo de descoberta
e apreensao da linguagem escrita, como um processo precoce, onde a crianga desempenha um

papel ativo e participativo”.
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Autores como Leal, Peixoto, Silva e Cadima (2006, p. 2), partilham deste conceito ao
definir Literacia Emergente como “um quadro conceptual que engloba o conjunto de
competéncias, conhecimentos e atitudes, que se pressupde serem precursores do
desenvolvimento das formas convencionais da leitura e da escrita”.

Segundo os autores anteriormente citados, os conhecimentos e competéncias de
literatura que as criangas apresentam na entrada para a escolaridade basica tém de ser adquiridos
através de experiéncias precoces, no contexto da familia e no contexto do jardim-de-infancia,
contextos essenciais para a promog¢ao destas aprendizagens (Leal, Peixoto, Silva, & Cadima,
2006).

Segundo Mata (2006), e de acordo com estudos efetuados nas praticas de literacia em
contexto familiar, varios elementos da familia desempenham um papel de extrema importancia
no processo de descoberta da leitura e da escrita, nomeadamente aquando da leitura de historias.
Assim, a leitura das historias em contexto familiar, ndo sé possibilita desenvolver habitos de
leitura e a criatividade, como também promove a construcao da identidade da crianga e fortalece
os lacos familiares.

No contexto de jardim-de-infancia a literacia emergente também tem um papel
fundamental uma vez que as criangas comegam a aprender a ler e a escrever durante os anos
pré-escolares de acordo com cinco marcos do desenvolvimento de capacidades de literacia,
nomeadamente “ capacidades de linguagem oral e de consciéncia fonologica, motivacdo para a
escrita, apreciacdo das formas literarias, a percecdo da escrita e o conhecimento das letras”
(Sandall & Schwartz, 2003, p. 163) .

Vasconcelos (1997, p. 194) defende que a introducdo da literacia no Ensino Pré-
Escolar “¢ uma maneira de as criangas comunicarem com o mundo exterior, de escreverem
mensagens em casa para a professora e na escola para os pais, de mandarem mensagens aos
seus amigos”.

Neste contexto, e de acordo com vérios estudos efetuados, os dominios da linguagem
escrita tém a sua origem antes da entrada formal na escola, e as interagcdes que as criangas mais
novas vao estabelecendo quer com outras pessoas (criangas ou adultos) quer com varios
materiais de literacia (livros, canetas) vao influenciar o maior ou menor sucesso em aprender a
ler ¢ a escrever (Gomes & Santos, 2006).

Em sintese, convém salientar que as principais experiéncias com a fala, leitura e escrita

sao bastante influenciadas pelos contextos sociais e culturais em que a crianga se encontra, onde
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a quantidade e a qualidade dessas experiencias podera condicionar a aprendizagem da

linguagem escrita e consequentemente o desenvolvimento da literacia (Gomes & Santos, 2006).

1.3.6.2. A importancia da Literacia Emergente

De acordo com Ponte (2007), a “capacidade de ler e escrever, ou seja, a literacia, ¢
considerada como sendo uma capacidade fundamental na vida de qualquer ser humano”.

Contudo, nas pessoas com graves limitagdes de comunicagdo, incapazes de utilizar a
fala para se expressarem, esta capacidade de ler e escrever torna-se ainda mais importante, uma
vez que sem ela, o uso da linguagem torna-se restrito, limitando bastante a possibilidade
daquelas pessoas poderem participar de forma ativa nas diversas atividades da vida diaria,
perdendo por isso, oportunidades educacionais e vocacionais (Azevedo & Ponte, 1996).

Segundo Azevedo e Ponte, “no caso de usuarios da comunicagdo aumentativa, ler e
escrever pode tornar-se um meio precioso para ultrapassar muitas das limitagdes graves que
estas pessoas vivenciam nas suas interagdes do dia-a-dia” (Azevedo & Ponte, 1996, p. 1). Neste
contexto, convém referir, que “quando a crianca esta imersa em modelos de linguagem, que
incluem praticas tais como um ambiente adaptado ao uso da comunicacgao simbdlica e a uma
estimulacdo da linguagem com ajuda”, ela é encorajada a comunicar interativamente,
promovendo a sua comunicagdo verbal e nado-verbal, estabelecendo assim as bases do
desenvolvimento da literacia” (Azevedo & Ponte, 1996, p. 2).

Ponte acrescenta que, de acordo com estudos recentes, 50% de criangas com Paralisia
Cerebral impossibilitados de utilizar a fala como meio principal de comunicagdo, apresentam
dificuldades graves de aprendizagem da literacia, ou seja da capacidade de ler e escrever,
situando-se desta forma, num nivel de aquisi¢des escolares muito inferior ao apresentado pelos
pares da mesma idade. Tal situacdo justifica-se pelas poucas oportunidades que tém de
aprendizagem, com o limitado acesso a materiais e experiencias da escrita, em casa € na escola,
com as dificuldades em interagir com os colegas durante essas atividades e ainda por terem
poucas oportunidades de lerem e escreverem na escola (Ponte, 2007).

Assim, e sendo essencial a importancia da literacia em intervengdo precoce, surge um
novo termo “literacia emergente”, referindo-se a uma fase prévia mas de grande importancia na
aquisicao da leitura e escrita (Ponte, 2007).

De acordo com varios autores (Lopes, Velasquez, Fernandes, & Bartolo, 2004, p. 57)

a Literacia Emergente encontra os seus fundamentos tedricos nas teorias Piagetiana “sobre o
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papel ativo do sujeito na construcao do seu conhecimento” nas teorias de Bruner * sobre a
aprendizagem pelo envolvimento ativo em multiplas experiéncias” e nas teorias de Vygotsky “
sobre a interagdo social e a aprendizagem”.

O termo literacia emergente ¢ definido como “aquilo que a crianga entende e sabe
acerca da leitura e da escrita, e como o apreendeu, antes de iniciar qualquer tipo de ensino mais
formal”, isto €, consiste nos “comportamentos de leitura e escrita que precedem e dao origem a
forma tradicional de ler e escrever” (Ponte, 2007).

As experiéncias relacionadas com os comportamentos de literacia emergente incluem
a titulo de exemplo: familiaridade com livros e historias, desenhar e rabiscar, observar outros a
fazerem uso da leitura ou da escrita, com uma determinada finalidade, virar folhas do livro,
apontar imagens ou texto, responder e fazer perguntas sobre a historia, fingir que 1€, escrever
ou desenhar sobre a histdria, entre outros aspetos (Ponte, 2007).

Tradicionalmente pensava-se que a crianga desenvolvia inicialmente a capacidade de
ouvir, seguindo-se a capacidade de falar, para posteriormente ser capaz de ler e finalmente de
escrever. Com base no novo conceito de literacia emergente, as capacidades de ler, escrever,
ouvir e falar, desenvolvem-se de forma simultinea e interrelacionada em vez de sequenciada,
como tradicionalmente.

Assim, segundo Ponte e Azevedo (1996, p. 2), e de acordo com o conceito de literacia
emergente, considera-se que a “aquisi¢do da leitura e escrita ¢ um processo continuo, que se
desenvolve desde o nascimento, tal como acontece com o processo de aprendizagem da
linguagem”. Os mesmos autores salientam que, as experiéncias que promovem a capacidade de
ler e escrever, provavelmente promoverdo também as habilidades de comunicagdo e de
linguagem, o que por sua vez facilitara na crianga a habilidade de participar ativamente em
acontecimentos relacionados com a literacia, contribuindo assim, para uma melhor
aprendizagem da mesma.

Segundo Sim-Sim (1998, p. 30), “Literacia ¢ a capacidade de utilizar diferentes formas
de material escrito, com um nivel de eficiéncia que permita a resolu¢do de problemas do
quotidiano e possibilite o desenvolvimento do conhecimento pessoal e das potencialidades do
individuo”.

Este conceito ndo se deve confundir com o conceito de Literacia Emergente, uma vez
que este “permite estabelecer uma ponte entre a pré-leitura/escrita e a leitura/escrita

propriamente dita, fundando a construcao e favorecendo o desenvolvimento de competéncias e
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atitudes que vao ser essenciais nos primeiros anos de escolaridade (Gomes & Santos, 2006, p.
6).

Para Gomes e Santos (2006, p. 1) a literacia emergente, “enquanto processo basico de
aquisicao de competéncias especificas da linguagem escrita, tem lugar antes da entrada na
escola e tem vindo a assumir um papel essencial na promog¢ao da literacia, em geral e na
prevencao de dificuldades de aprendizagem, em particular”.

Segundo Lopes, Velasquez, Fernandes e Bartolo (2004, p. 61) “ o desenvolvimento do
conhecimento literdcito ocorre em estreita dependéncia de fatores sociais e culturais. A
construgdo deste conhecimento determina um conjunto de experiéncias e oportunidades que a
crianca deverd encontrar no seu meio social” (familia) e nos varios contextos educativos com
que contacta. Estes autores (Lopes, Velasquez, Fernandes, & Bartolo, 2004, p. 79) acrescentam
que nos contextos familiares “sdo analisadas ndo s6 as interagdes entre o adulto e a crianga mas
também as tentativas independentes das criangas”. Relativamente ao contexto educativo,
“caraterizado pelo conjunto de oportunidades de construcdo de conhecimentos
metalinguisticos, pela qualidade linguistica, por estratégias motivacionais para atividades que
envolvam materiais impressos, produz resultados distintos no plano do sucesso da

aprendizagem da leitura e da escrita (Lopes, Velasquez, Fernandes, & Bartolo, 2004, p. 61).

1.3.6.3. Atividades pedagégicas adaptadas a Comunicacio Aumentativa

De acordo com Sandall e Schwartz (2003) as educadoras podem e devem usar
estratégias para facilitar o desenvolvimento do conhecimento da literacia emergente.
Sucintamente, uma delas € o desenvolvimento de centros de literacia, isto €, centros de leitura
e escrita, que ndo so6 devem ser divertidos, motivadores, calorosos e convidativos como também
devem conter varios livros apropriados, expostos no mesmo local e de forma atrativa.

Esta ideia também ¢ partilhada por Ponte (2007) quando afirma que “os livros devem
estar guardados sempre no mesmo sitio, em locais bem a vista das criancas, permitindo as que
ndo falam, dirigir o olhar ou apontar para que as pessoas a sua volta compreendam a sua
intencao”.

Uma outra estratégia defendida por Sandall e Schwartz (2003), ¢ o desenvolvimento
de ambientes ludicos ricos em literacia, ou seja, os livros e as atividades de literacia nao devem

estar limitadas ao centro de literacia da sala, mas devem, por exemplo, ser expostos sinais e
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etiquetas na sala com o nome dos responsaveis do dia, ou entdo devem existir livros na casinha
das bonecas.

Por fim, estas autoras, ainda referem uma ultima estratégia que deve ser implementada,
que consiste na integracdo da literacia em atividades especificas, que podem ser em grande
grupo, no tempo de escolha livre e em atividades de pequeno grupo, devendo-se incluir a leitura
de livros, atividades com letras entre outras (Sandall & Schwartz, 2003).

E também fundamental que a escola e consequentemente a sala de aula devam equipar
0 seu espago fisico bem como adaptar e organizar atividades curriculares a criangas que
comunicam de forma ndo-verbal. O uso de meios alternativos de comunicagao ¢ um exemplo,
de modo a facilitarem uma participacao ativa destas criancas através do uso de simbolos
graficos, com eventual suporte em tecnologias de apoio adequadas, promovendo todo um
processo de aprendizagem e de sociabilizagao.

Desta forma, para além do mapa/tabela de comunicagdo individual que cada crianga
devera ter, serd necessario selecionar, de acordo com as capacidades motoras especificas de
cada um, qual a interface de acesso a tecnologia, de modo a permitir a sua participagdo
permanente em todas as atividades curriculares, sendo o uso das tecnologias sempre integrado
como parte do processo de ensino/aprendizagem (Azevedo & Ponte, 1996).

Assim e a titulo de exemplo, para as diversas atividades educativas deverao ser
elaborados mapas de comunicagdo com simbolos, contendo o vocabulario diretamente
relacionado com essas atividades, de forma a permitirem a crianga participar ativamente por
exemplo, no jogo simbdlico, nas cangdes infantis, nas atividades de culinaria, nas historias,
entre outras. Desta forma, estas criangas estardo diariamente envolvidas em atividades que
favorecem o desenvolvimento das primeiras etapas de aquisi¢do da literacia, de uma forma
espontanea e interativa (Azevedo & Ponte, 1996).

Ponte (2007) refere ainda varios fatores considerados fundamentais para uma
aprendizagem da leitura e da escrita com maior sucesso, nomeadamente: expetativas na
aprendizagem da leitura, o uso funcional das praticas de leitura no dia-a-dia da crianca,
oportunidades de pratica nas salas de aula, ado¢do de modelos de literacia, motivagdo do aluno
para praticas de leitura, sucesso nas atividades de literacia e ainda acesso a materiais de suporte

a leitura e a escrita.
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Contudo, na interven¢do com criangas com Paralisia Cerebral a sele¢cdo e escolha de
histérias ¢ fundamental, existindo para o efeito, dois tipos de Historias: as Historias para
Divertir e as Historias para Aprender.

As Histérias para Divertir sdo escolhidas pela crianga e servem para enriquecer o
curriculo e aumentar o conhecimento dos conceitos. As Historias para Aprender sdo lidas vezes
repetidas, contribuindo para o desenvolvimento da linguagem e das capacidades
comunicativas/interativas, as quais t€ém caracteristicas especificas, como por exemplo, o uso de
frases curtas, o ritmo, a rima, as frases repetitivas, permitindo antecipar acontecimentos da
histéria e facilitando a participacao ativa das criangas (Ponte, 2007).

Ponte (2007) Sandall e Schwartz (2003) salientam a importancia das experiéncias
interativas proporcionadas as criangas muito novas, durante a leitura de historias, considerando-
as como primordiais tanto no desenvolvimento da linguagem, como na aquisi¢do da literacia
naquelas criangas.

O quadro que se segue (quadro n° 7) revela alguns comportamentos interativos da

crianca e do adulto durante a leitura de Historias.

Quadro 7 - Anadlise de comportamentos interativos da crianca e do adulto durante a Historia

Anailise de comportamentos interativos da crianca durante a Historia

- Fazer comentarios ou nomear algo
- Responder a perguntas fechadas de sim/ndo
- Fazer perguntas
- Relacionar com a sua propria experiéncia
- Antecipar acontecimentos da historia
- Fora da situagdo
- Pedir para virar a folha
- Pedir para apontar imagens ou texto no livro
- Preencher um espago com uma palavra ou frase
- Fazer leitura simultanea com o adulto
Anilise de comportamentos interativos do adulto durante a histéria
- Fazer comentarios ou nomear algo
- Fazer perguntas fechadas de sim/ndo
- Fazer perguntas abertas
- Relacionar com experiéncias
- Induzir a crianga a antecipar acontecimentos da historia
- Estar fora da situacgdo
- Pedido de confirmagdo/clarificagdo ou expansdo
- Ler o texto
- Encorajar a crianca a ler
- Fazer leitura simultdnea com a crianga
- Apontar simbolos ou palavras quando fala ou 1€ e repeti¢do

Fonte: Adaptado por Ponte (2007)
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Desta forma, e segundo Ponte, nos primeiros anos de vida a crianga, através da leitura
de historias aprende como prestar aten¢ao e dar significado aos livros, como falar sobre os
acontecimentos do livro, como dar seguimento ao assunto ou ao tema estabelecido pela historia
€ como interpretar as imagens € o texto como representagdes simbolicas (2007).

No entanto, “o ato de contar uma historia ndo pode resumir-se a simplesmente ler alto
para um grupo de espectadores passivos que apenas escutam” deve ser totalmente participado
pelas criangas e compartilhado tanto por elas como pelo adulto, numa interacdo adequada e
equilibrada.

No quadro que se segue (quadro 8) descrevem-se algumas sugestdes para uma maior

participacao da crianga durante a leitura de uma historia.

Quadro 8 - Sugestées para uma maior participacio da crianca durante a leitura da Histéria

Sugestdes para uma maior participacio da crianca durante a leitura de uma histéria:
No inicio:
- Permita a crianga escolher o livro que ela deseja.
- Permita a crianga ver e tocar no livro.
- Mostre a crianga a capa do livro, e tente adivinhar com ela sobre de que tratara o livro.
- Mostre entusiasmo sobre o livro.
Durante a leitura do livro:
- Estimule a crianga a ter um papel ativo durante a leitura de histdrias, virando as folhas do
livro, fazendo perguntas e fazendo comentarios sobre a historia.
- Responda positivamente aos comentarios e as perguntas da crianga.
- Relacione as imagens ou os acontecimentos do livro, com experiéncias proprias da crianga,
fazendo perguntas ou comentarios.
- Faga perguntas a crianga sobre as imagens ou os acontecimentos da historia.
- Espere que a crianga use o seu mapa de comunicago, ndo so para responder, mas para fazer
perguntas, adivinhar o que ird acontecer na historia, etc.
- Certifique-se de que a crianga consegue ver bem o texto enquanto vocé esta a ler.
- Estimule a crianga a "ler" consigo (ex.: pare de ler e espere que a crianga complete ou acabe
uma das frase repetitivas).
- Adapte o texto ao nivel de desenvolvimento da crianga (ex.: substituindo algumas palavras
desconhecidas para a crianca por palavras que lhe sejam familiares, ou simplifique o texto
quando este ¢ muito complicado).
- Jogue com diferentes sons e vozes conforme os diferentes personagens, enquanto esta a ler
a historia.
- D& importancia a algumas palavras novas, explique melhor uma ou duas delas.
- Aponte para as imagens do livro, ou entdo chame a aten¢do da crianca para as imagens.
- Aponte para as palavras do texto enquanto esta a 1é-las.
- Use livros de historias com simbolos ou faga livros usando os simbolos do sistema que a
crianga utiliza.
Para terminar:

- Diga a crianga que a histdria terminou.

- Faga uma breve revisdo da historia.

- Pergunte a opinido da crianga acerca da historia.

- Responda com entusiasmo se a crianga apontar ou mostrar interesse no texto.
- Dé oportunidade a crianca de seguidamente rabiscar, desenhar ou escrever sobre a historia.
- Estimule a crianga a ler" um livro sozinha (ex.: uma histéria em slides ou em gravador).
- Leia a mesma historia repetidas vezes.

Fonte: Adaptado por Ponte (2007)
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Neste contexto, e de acordo com Resendes e Soares (2002) o ato de ler em voz alta um
livro tem de proporcionar aos alunos, nao so6 interesse pelo mesmo como também momentos de
debate e troca de ideias acerca do livro que ouviram. Para além disso deve também servir para
motivar os alunos para outras leituras e favorecer o contacto com novos livros e histérias.

Sandall e Schwartz também partilham desta ideia ao referir que a leitura em voz alta
para as criangas ¢ uma atividade essencial para promover o conhecimento emergente da
literacia. Contudo, apenas ler em voz alta ndo fornece as criangas tantas oportunidades para
desenvolver o conhecimento de literacia e por isso os professores devem adotar algumas
estratégias de leitura de histérias para encorajar o conhecimento emergente de literacia,
nomeadamente: calendarizar um horario que preveja a leitura em voz alta duas ou trés vezes ao
dia, selecionar cuidadosamente os livros infantis diversificando as suas tipologias, ler livros que
se ajustem as unidades tematicas, que chamem a atencao para os sons da linguagem e que
tenham frases repetidas a fim de tornar as apresentagdes dos livros especiais (2003).

As mesmas autoras acrescentam ainda que existem regras para se ler uma historia a
um grupo de criangas, designadamente: “ler com expressdo, segurar no livro de modo a que as
criangas o possam ver, apontar objetos nas gravuras e permitir que as criangas também facam
0 mesmo e as vezes, acompanhar a leitura com o dedo” (Sandall & Schwartz, 2003, p. 168).

De salientar que, a leitura de histdrias, por ser considerada uma atividade fundamental
durante o dia da crianca, devem-se desenvolver diferentes materiais disponiveis para cada
histéria, de forma a permitir a crianga participar ativamente durante a leitura da mesma, ou
noutras atividades com ela relacionadas como o recontar, discutir ou recriar utilizando sempre
que necessario, tecnologias de apoio e simbolos graficos de comunicacao (Azevedo & Ponte,
1996).

Assim, e segundo Ponte (2007) existem algumas estratégias de interven¢do para
desenvolver a Literacia Emergente em alunos com Paralisia Cerebral, nomeadamente: a
adaptacao de livros (com argolas e plastificados, frases simples e repetitivas, uso da linguagem
escrita e simbolica), criagdo e adaptacdo de materiais de apoio & comunicacdo (como por
exemplo tabelas de comunicagdo ou quadros de comunicacao para digitalizadores de fala, a fim
das criangas poderem participar na historia), criacdo e adaptacao de materiais de apoio a leitura
(tabelas com simbolos ou palavras, frases com simbolos, uso do computador para visualizar a
historia em powerpoint, o recurso a programas com sintese de fala, isto ¢, conversao texto fala,

entre outras) e ainda, criacdo e adaptagao de materiais de apoio a escrita (recursos tecnologicos
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associados ao computador, como por exemplo teclado de conceitos, programa GRID, entre
outros) (Ponte, 2007).

Assim, depreende-se que o uso de estratégias de intervencdo adequadas as
incapacidades graves da crianga permite por um lado, o progresso das suas capacidades de
literacia emergente durante a leitura de histérias, e por outro, aumenta as suas capacidades de
autonomia de leitura do livro apresentado.

Em sintese, a Comunicacdo Aumentativa (Sistema de Simbolos Graficos e
Tecnologias de Apoio) quando adequadamente integradas num contexto pedagdgico, passam a
ter um papel fundamental no desenvolvimento da literacia, uma vez que permitem a
participacdo ativa destas criangas durante eventos de literacia, ndo s6 comunicando e
interagindo, como também compondo, produzindo e interpretando linguagem escrita, passando
por isso a participar nas atividades escolares normais que dio acesso a qualquer curriculo
educativo (Ponte, 2009).

Por fim, Gomes e Santos (2006, p. 10) referem que as experiéncias precoces sao
importantes para a aprendizagem da linguagem escrita e para o desenvolvimento da literacia,

pois como nos diz o ditado popular “ € de pequenino que se torce o pepino!”.

1.4. A Inclusao de alunos com Paralisia Cerebral

Infelizmente, nos dias de hoje, a inclusdo dos alunos com Paralisia Cerebral, nem
sempre ¢ feita da forma mais adequada, situagdo que alguns professores justificam pelo facto
de existiram varios problemas associados a Paralisia Cerebral e que por isso dificilmente

conseguem encontrar as melhores estratégias para incluir um aluno com Paralisia Cerebral.

Segundo Nielsen (1999,) a inclusdo de uma crianga com Paralisia Cerebral em classes
regulares, onde lhe € proporcionado um padrao escolar o mais normal possivel, € extremamente
benéfica. Desta forma, na altura da planificagdo dos trabalhos escolares, e para que sejam
criadas as condi¢Oes mais adequadas para atender e incluir da melhor forma estes alunos, deve-
se ter em conta cada uma das suas necessidades especificas, ndo so a nivel de espago fisico

como também a nivel de apoios escolares necessarios.
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1.4.1. Barreiras/Obstaculos que influenciam a inclusdo do aluno com Paralisia
Cerebral

Segundo Nielsen (1999, p. 97), de acordo com a area do cérebro que sofre a lesdo e da
extensao das lesdes do sistema nervoso central, podem verificar-se uma ou mais das seguintes
caracteristicas: ‘“‘espasmos, problemas a nivel de tonicidade muscular, movimentos
involuntarios, problemas de postura e movimento, convulsdes, anomalias no campo das
sensagoes e da percegdo, problemas de visao, problemas de audi¢do, problemas da fala e
deficiéncia mental”. Segundo Andrada (2005) estas caracteristicas associados podem agravar
as competéncias funcionais das criangas, com consequéncias nas suas atividades do dia-a-dia e
no seu processo de aprendizagem.

Santos e Sanches (2005, p. 5) salientam que as criangas com Paralisia Cerebral,
apresentam com frequéncia alteragdes no seu desenvolvimento, devido a “deficiéncias
associadas, ou ao facto do seu comprometimento motor impedir a realizagdo de atividades
motoras como sejam, manipular, gatinhar, andar, falar, escrever, que estdo dependentes da
capacidade de efetuar determinados movimentos”. Assim, e ainda citando Santos e Sanches “
a disfun¢do motora impede a crianca de efetuar experiéncias e de provocar efeitos no ambiente
de modo a produzirem respostas consistentes que a ajudem a estruturar o pensamento” (Santos
& Sanches, 2005, p. 5). Desta forma, algumas fases do desenvolvimento vao surgir, ou nao,
mais tarde, o que prejudica a evolugdo do desenvolvimento motor, da linguagem, a nivel
cognitivo, social /interagao.

Relativamente ao desenvolvimento motor e segundo Bobath e Bobath, citado por
(Santos & Sanches, 2005, p. 5), convém referir que “a lesdo cerebral vai afetar o
desenvolvimento psicomotor da crianga, pela interferéncia na maturagdao normal do cérebro e
pelas alteracdes no desenvolvimento devido a permanéncia de esquemas anormais de atitudes
e movimentos, pela persisténcia de reflexos primitivos que a crianga ¢ incapaz de inibir”. Para
além disto, quando a motricidade fina se encontra afetada pode dar origem, por um lado, a
dificuldades nas atividades e aprendizagens basicas, como a leitura, a escrita e o desenho e por
outro lado, a nivel cognitivo, como as relacdes espaciais e lateralidade. Relativamente a
permanente dependéncia fisica esta pode provocar problemas de auto estima, auto imagem e

bloqueio da autonomia psiquica.
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No que diz respeito a area da Linguagem, esta estd quase sempre afetada na Crianca
com Paralisia Cerebral, atingindo assim, as formas de expressao como a mimica e o gesto, que
necessitam de coordenacdo de movimentos finos para se efetuarem. Por outro lado a “limita¢ao
ou impedimento da expressdo oral, vai impedir que os pais e educadores estabelecam com a
crianga um processo interativo, em que se fornecem modelos” (Santos & Sanches, 2005, p. 6)
e onde a crianca intervém nao s6 aprendendo mas também através das suas respostas, mantendo
0s pais ativos num processo de estimulacdo. Quando isto ndo acontece, gera-se um sentimento
de incompeténcia, fracasso, frustragdo em ambas as partes, visto que ndo conseguem responder
as necessidades dos outros.

Segundo Basil, citada por Santos e Sanches (2005, p. 6) “a lesdo cerebral afeta quase
sempre os Orgdos da fala, devido a uma perturbacdo mais ou menos grave no controlo dos
orgaos motores bucofonatdrios, que podem afetar o ato de falar ou até impedi-lo por completo”.
Para além disto, ¢ de acordo com as mesmas autoras “esta dificuldade pode, por vezes,
manifestar-se a nivel da mastigacdo, degluti¢dao, controlo de saliva ou respira¢do” (Santos &
Sanches, 2005, p. 6).

De salientar que estes problemas a nivel da linguagem expressiva ndo impedem a
compreensdo da linguagem, que em alguns casos ndo se encontra afetada, a ndo ser que existam
problemas cognitivos ou de audi¢do dificultando assim, o processo de aquisi¢do da linguagem.

Um outro aspeto que convém salientar tem a ver com a auséncia escolar das criangas
com Paralisia Cerebral, devido as frequentes hospitaliza¢des e periodos destinados aos cuidados
de higiene pessoal, que podem levar o aluno a um desempenho inferior ao que ele poderia
apresentar, dando origem, por vezes, a sentimentos de frustragdo, agressividade, negacdo e
ansiedade (Nielsen, 1999).

Em sintese, os défices associados ao quadro neuromotor da Paralisia Cerebral sdao
relativamente comuns e refletem a extensdo da lesao cerebral que se estende para 14 das areas
motoras, ndo devendo por isso a Paralisia Cerebral ser olhada somente como uma perturbacao
motora, mas de forma mais abrangente, como uma patologia do neuro desenvolvimento.

Contudo, “estas caracteristicas ndo estdo necessariamente presentes na sua totalidade
em todos os casos de Paralisia Cerebral, podendo, em alguns casos, verificar-se unicamente

uma desordem ligeira que podera ndo ser detetada pelo professor” (Nielsen, 1999, p. 97).
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1.4.2 Critérios para a inclusao da crianca com Paralisia Cerebral na Escola

Segundo Mufioz, Blasco, e Suarez, (1997) as alteragdes/ modificagdes a introduzir no
projeto de escola sdo diversas. Por um lado, ¢ importante salientar que todo o pessoal da escola
sera responsavel pela inclusdo do aluno, tendo os pais ou um especialista um papel fundamental
pois poderdo facultar toda a informagdo necessaria. Por outro lado, deverdo eliminar-se as
barreiras arquitetonicas e distribuir adequadamente as turmas pelas respetivas salas tendo em
atengdo as necessidades apresentadas pelas criangas que tem de utilizar cadeiras de rodas. E
também fundamental determinar o ratio de alunos por turma, diminuindo o nimero destes
quando existir na turma um aluno com Paralisia Cerebral.

Para além deste aspeto, a escola deve-se munir dos recursos humanos necessarios para
uma efetiva inclusdo: equipa psicopedagdgica, professor de apoio, pessoal auxiliar,
profissionais de saude, fisioterapeuta, terapeuta ocupacional, terapeuta da fala e da linguagem,
assistente social, entre outros. O pessoal auxiliar devera ser informado e esclarecido sobre a
forma como deve acompanhar estes alunos nas suas necessidades basicas (vestir/despir, na
higiene pessoal, na alimentagdo, e nas deslocagdes no espago escolar) e os professores deverao
procurar formacao especifica a fim de trabalharem com o aluno de forma mais adequada e
inclusiva.

A nivel de recursos materiais, ¢ em fun¢do de cada caso especifico, a escola devera
ter: rampas na entrada da escola e nas salas da aula para facilitar os acessos aos alunos que usam
cadeira de rodas; elevadores para os alunos se deslocarem de um piso para outro e salas de aula
amplas para manobrar confortavelmente a cadeira de rodas pela sala, conforme seja necessario
(Farrell, 2008). Os varios espacos da escola, nomeadamente sala de aulas, biblioteca e cantina
também deverao ter material escolar adaptado, por exemplo, uma mesa adaptada, mais alta do
que a dos restantes colegas, para os alunos que necessitem de cadeira de rodas a utilizarem
(Nielsen, 1999).

Para além de tudo isto, as casas de banho e os espagos reservados para tratar da higiene
pessoal do aluno com Paralisia Cerebral deverdao ser adequados e adaptadas conforme as
necessidades do aluno.

A escola deverd ainda ter uma sala de “terapia de reabilitagdo” de forma a evitar a

deslocacao do aluno que esteja nestas circunstancias para fora da escola. Esta sala deve ser bem
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iluminada e estar equipada com material imprescindivel nomeadamente: colchoes, espelho de
parede, barras paralelas, bicicleta, marquesa, entre outros (Nielsen, 1999).

Assim, esta seria uma Escola Inclusiva.

1.4.3. Estratégias para a Inclusdo de alunos com Paralisia Cerebral na Turma

Segundo Nielsen (1999), antes da colocagdo de um aluno com Paralisia Cerebral no
ensino regular o professor deve transmitir aos alunos informagdes relativas a Paralisia Cerebral,
pois muitos deles acreditam ainda que esta deficiéncia ¢ contagiosa, sendo por isso essencial
que o professor deixe bem claro que ndo é. Também ¢ importante que esclarega os alunos que
a Paralisia Cerebral ndo ¢ uma doeng¢a uma vez que, bem esclarecidos, os alunos ultrapassarao
quaisquer concegoes erradas que possam ter acerca da Paralisia Cerebral.

Paralelamente a esta situacdo o professor deve, sob a sua supervisdo, dar a
oportunidade, aos restantes alunos, de usarem, por exemplo, uma cadeira de rodas (manual ou
elétrica) para terem uma melhor capacidade de avaliarem as dificuldades que os alunos
dependentes de equipamento especializado enfrentam diariamente (Farrell, 2008).

Para além disto o professor deve também escolher um aluno da turma para assumir a
funcdo de “companheiro intimo” do aluno com Paralisia Cerebral o qual ndo deve por em causa
a independéncia do aluno com Paralisia Cerebral, e por isso a sele¢do do aluno, ¢ de extrema
importancia. A escolha do professor deve recair sobre um aluno merecedor de confianga que
nao so proporcionard apoio mas que, € principalmente, sera também um companheiro (Nielsen,
1999).

Relativamente a incontinéncia frequente nestes alunos, ¢ importante que o professor
esteja a par do problema e o explique, sem rodeios e com toda a clareza, aos outros alunos.

Dentro da sala as criangas com Paralisia Cerebral podem manifestar varias
dificuldades e necessidades tendo em conta as suas possibilidades de mobilidade. Assim, devem
existir adaptagdes nao s6 no espago fisico, onde os alunos com Paralisia Cerebral deverao
sentar-se num lugar relativamente proximo do professor e da porta para o acesso a saida ser
mais facil (Farrell, 2008) mas tambem alguma flexibilidade de hordrio nomeadamente, da
chegada e saida das aulas, para evitar os momentos em que os corredores estao cheios de alunos

(Farrell, 2008).
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No que diz respeito a relagdo professor/alunos, o professor devera enfatizar os seus
pontos fortes dando-lhe oportunidade para provar os seus talentos e mostrar as suas virtudes,
aumentando desta forma a sua autoconfianga e a perce¢do do seu valor pessoal (Nielsen, 1999).

Para além de tudo isto, o professor também deverd dispor de um estudo
psicopedagogico de confianca, que clarifique os diferentes défices apresentados pela crianga
com Paralisia Cerebral e as suas capacidades. Com base neste estudo devera elaborar, em
conjunto com 0s varios intervenientes educativos, o programa educativo individual (PEI) do
aluno. Neste programa deverdo constar, por exemplo, objetivos realistas, para que o aluno se
sinta encorajado e motivado, bem como as medidas educativas a implementar, nomeadamente,
e a titulo de exemplo, apoio do professor de Educagao Especial (que deve apoiar o grupo/turma
e no grupo/turma e trabalhar/planificar em conjunto com os professores da turma).

Os professores do aluno com Paralisia Cerebral também deverdo proceder nao s6 a
criacdo de materiais educativos adaptados (fichas de trabalho, testes de avaliacao, entre outros),
mas também a selecdo e uso de tecnologias de apoio que o aluno terd de usar para realizar as
tarefas praticas. Por exemplo, o uso tecnologias de informacdo e comunicacdo pode ajudar a
registar/apresentar os trabalhos; o uso de um gravador, de digitalizadores de fala, ou de um
quadro branco interativo, também serdo vantajosos aquando da participacdo em algumas
atividades.

Para além destes aspetos os professores também deverdao ter a sua disposi¢do
equipamento de apoio para alunos com Paralisia Cerebral, como por exemplo, maquinas de
escrever adaptadas, pegas para lapis, suportes para livros e para folhas, cadeiras de rodas,
capacetes (Nielsen, 1999).

Por fim, também ¢ importante que a intervengado de cada profissional va reforgar a dos
outros envolvidos no processo (Farrell, 2008), por exemplo, a vigilancia da postura corporal
feita pelo professor durante as aulas serd uma colaboragdo para o tratamento do fisioterapeuta;
ou a estimulagdo verbal durante os exercicios de reabilitacao fisica favorecera o trabalho do
terapeuta da fala.

Segundo Andrada (2010, p. 7) e de acordo com todos os problemas associados a
Paralisia Cerebral que qualquer aluno pode ter, “daqui se inferem as necessidades destas
criancas em relagdo ao apoio educativo e adaptacdo curricular além das ajudas técnicas

individualizadas e concedidas atempadamente, de modo a permitir a sua participacdo em
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igualdade de oportunidades com as outras criangas. Segundo a mesma autora “defendemos a
inclusdo no ensino regular desde que estes requisitos sejam cumpridos” (Andrada, 2010, p. 8).

Assim podemos concluir que todas estas medidas, se implementadas atempadamente
e adequadamente, serdo essenciais para diminuir as dificuldades de inclusdo escolar e social,
permitindo ndo s6 a participagdo de um aluno com Paralisia Cerebral em igualdade de
oportunidades com as outras criangas, mas também, a sua autonomia e preparagao para a futura

vida ativa.

1.4.4. Estratégias para a Inclusdo de alunos com Paralisia Cerebral no Jardim de
Infancia

A inclusdo de todos os alunos nas escolas de ensino regular ¢ um direito de todo e
qualquer cidaddo, devendo estas adequarem-se as caracteristicas dos alunos que a compdem,
para que exista igualdade de oportunidades. S6 assim poderemos falar de uma escola inclusiva.

A crianga ¢ um ser em desenvolvimento que, em contacto com os outros, comunica,
interage e desenvolve as suas capacidades, tornando-se assim, num membro ativo e
participativo da sociedade em que se insere.

No entanto, existem criangas, nomeadamente com Paralisia Cerebral que se encontram
limitadas a varios niveis, principalmente a nivel motor e de comunicagdo, (nao utilizam a fala
como meio de expressao) comprometendo ndo sé o seu desenvolvimento global como também
a capacidade de interagir e participar na vida em sociedade (Ferreira, Ponte, & Azevedo, 1999).

Neste contexto, convém salientar que uma crian¢a com Paralisia Cerebral esta incluida
no conceito de Necessidades Educativas Especiais, uma vez que, segundo Nogueira (2009, p.
44) citando Brennan, “ hd uma necessidade educativa especial quando um problema (fisico,
sensorial, intelectual ou social) afeta a aprendizagem, sendo essenciais acessos especiais ao
curriculo, ou utilizando-se estratégias de aprendizagem especialmente adaptadas para que o
aluno possa receber uma educacdo adequada”.

No entanto, as criangas com Paralisia Cerebral, durante a vivéncia no jardim-de-
infancia deparam-se com alguns problemas que vao condicionar o seu desenvolvimento global.
Por um lado, véem o acesso as atividades do curriculo limitado, por ndo conseguirem participar
em muitas das atividades curriculares realizadas no jardim-de-infancia tal como o restante
grupo e quando as executam estdo dependentes da ajuda de um adulto, tendo por isso uma

participacao pouca ativa nas varias atividades. Por outro lado, o facto da crian¢a nao comunicar
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verbalmente com os colegas, impossibilita-a de interagir com os mesmos ¢ de comunicar as
suas necessidades, sentimentos, desejos (Ferreira, Ponte, & Azevedo, 1999).

Estas situacdes fazem com que grande parte destas criangas vivam muitas vezes
experiéncias negativas, sentimentos de frustra¢do, de incapacidade e de dependéncia, sentindo
que os colegas as subestimam, que nao as levam a sério reforcando assim, o seu sentimento de
inferioridade, baixa auto estima e consequentemente ndo investindo na interacdo, na
aprendizagem e no seu desenvolvimento global (Ferreira, Ponte, & Azevedo, 1999).

Desta forma, cabe ao educador de infincia, incluir estas criangas, uma vez que ¢ o
responsavel por proporcionar-lhes interagdes bem-sucedidas, dado que, tal como todas as outras
criangas, estas também tem direito a ter uma educagao adequada, através do acesso ao curriculo
com as devidas adaptagdes.

Assim para que a crianga com paralisia cerebral possa usufruir de uma verdadeira
inclusdo e interagdo no jardim-de-infincia ¢ fundamental que o educador estimule e
proporcione a crianga atividades diferenciadas nao s6 que promovam a comunicagao € interagao
mas também que permitam a crianga ter uma participacdo mais ativa nas varias atividades
realizadas. Assim o aluno com Paralisia Cerebral passaria a usufruir de momentos que
favoreciam a sua aprendizagem e o seu desenvolvimento global e a vivenciar uma verdadeira
inclusao.

Para além disto o educador de infancia deve, por um lado, e sempre que necessario,
utilizar o reforgo verbal positivo, ter a preocupacao de animar e dinamizar os grupos, incutir
nas criangas o respeito pela diferenca, propor situacdes de inter ajuda, entre outros aspetos. Por
outro lado o educador deve ter a preocupagao de organizar estratégias que facilitem o acesso ao
curriculo, isto €, que permitam uma verdadeira inclusdo e participacdo da crianca com paralisia
cerebral do grupo e no grupo em geral.

Neste contexto, o educador de infancia tem, ndo s6 de compreender as diferencas
individuais e identificar as dificuldades e limitacdes de cada aluno, como também de
encaminhar e de realizar, em equipa, as adaptacdes curriculares e os programas julgados
pertinentes, tendo sempre em conta a situacdo do aluno, destacando mais as suas competéncias
do que as suas limitagdes, adequando o curriculo geral ao conjunto de alunos da sua idade e
adapta-lo a pouco e pouco, até encontrar a resposta mais eficaz para as necessidades do aluno

(Nogueira, 2009).
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Assim, tendo em conta que a crianga com paralisia cerebral comunica apenas de forma
nao-verbal, ¢ necessario adequar o seu processo de ensino aprendizagem o mais cedo possivel,
adquirindo estratégias que permitam a crianga interagir com o educador de infancia, com os
colegas do grupo e com a comunidade em geral.

Estas estratégias poderdo passar pela implementagdo e utilizagdo de um Sistema
Alternativo e Aumentativo de Comunicagao usufruindo, se necessario de meios e tecnologias
de apoio adaptadas a sua problematica, para que as suas dificuldades de interacdo, participagao
e comunicagdo com os colegas e adultos sejam atenuadas, influenciando positivamente o seu
desenvolvimento em geral (Ferreira, Ponte, & Azevedo, 1999).

Segundo Ferreira, Ponte e Azevedo (1999), as atividades devem ser adaptadas e
organizadas fazendo recurso aos sistemas de comunicacao, através do uso de simbolos graficos,
de modo a, ndo so facilitar a participagdo ativa destas criancas nas atividades como também
promover todo o seu processo de aprendizagem, socializagdo, interagdo e desenvolvimento
global.

Assim, e de acordo com Nogueira “dada a importincia da interagdo no
desenvolvimento da crianga com Paralisia Cerebral, a utilizacdo de Sistema Alternativo e
Aumentativo de Comunicagdo - SPC — constitui um instrumento facilitador, para que esta possa
interagir com o outro e para que possa participar em todas a atividades do jardim-de-infincia
de forma adaptada” (2009, p. 49).

Desta forma, ao implementar o Sistema Pictografico para a Comunicagdo (SPC)
pretende-se dar a possibilidade a crianca com Paralisia Cerebral de ter acesso ao curriculo e
participar ativamente nas varias atividades, organizar o seu raciocinio e tornar-se mais
auténoma. Para além disto, com o uso deste sistema também se pretende melhorar a qualidade
de vida do aluno com Paralisia Cerebral, proporcionando-lhe um maior controlo sobre si mesmo
e maior auto estima, dando-lhe a oportunidade de se incluir no jardim-de-infancia, na
comunidade e na sociedade em geral, investindo no processo de aprendizagem e por sua vez no
seu desenvolvimento (Ferreira, Ponte, & Azevedo, 1999).

Assim, depreende-se que a crianca com Paralisia Cerebral que desde cedo comece a
usar um Sistema Alternativo Aumentativo de Comunicagdo, conseguindo através dele
comunicar com os outros, podera expressar as suas emocdes, sentimentos e desejos e terd acesso

a uma linguagem interior, a qual ird favorecer o seu desenvolvimento global.
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Contudo, ndo ¢ s6 o educador de infancia que representa um papel determinante nas
aprendizagens dos alunos com Paralisia Cerebral. Se considerarmos que estas criangas também
sdo apoiadas por um educador/professor de apoio educativo, ¢ fundamental existir
responsabilidade partilhada na participagdo e na tomada de decisdes, mas principalmente na
articulacdo entre ambos, através de um trabalho de parceria e inter ajuda. Segundo Nogueira
(2009, p. 48) “entre o educador do ensino regular ¢ o educador do apoio educativo existem
saberes e competéncias que devem ser partilhadas para que se possam providenciar os meios
necessarios para uma inclusdo de qualidade, na qual se envolveria toda a comunidade
educativa”.

Para além deste aspeto, o papel do educador quer do ensino regular quer do apoio
educativo, serd também o de incentivar e promover a capacidade de interagdo da crianga com
Paralisia Cerebral e despertar-lhe o interesse para interagir, comunicar e participar ativamente
nas atividades do jardim-de-infincia, através do acesso a um curriculo adaptado em que o SPC
funciona como facilitador do desenvolvimento (Nogueira, 2009).

Em sintese, e porque cada crianga ¢é Unica, com particularidades muito especificas, em
contexto de jardim-de-infancia, encontram-se criangas com caracteristicas muito diversas que
requerem da parte do educador uma intervengdo adequada e se necessario, a utilizagdo de
metodologias diversificadas que permitam a crianga interagir. Contudo, para que uma crianga
com Paralisia Cerebral possa demonstrar as suas capacidades comunicativas, possa exprimir as
suas emocgoes € o seu saber, ndo basta fornecer um Sistema Alternativo e Aumentativo de
comunica¢do, mas também um conjunto de estratégias pedagodgicas que permitam que este

sistema seja bem-sucedido.

1.4.5. Estratégias de Ensino da Comunicac¢io Alternativa e Aumentativa

Uma vez que ¢ um termo muito utilizado no presente trabalho, consideramos
pertinente definir “Estratégia de Ensino”. Assim, e segundo Roldao (2010, p. 57), define-se
estratégia de ensino “enquanto concecdo global de uma agdo, organizada com vista a sua
eficacia (...):0 elemento definidor da estratégia de ensino ¢ o seu grau de conceg¢do intencional
e orientadora de um conjunto organizado de ag¢des para a melhor consecu¢do de uma

determinada aprendizagem.”
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Atualmente reconhece-se a necessidade de uma adaptagdo das estratégias e dos
métodos de ensino as pessoas a quem se dirigem. A falta de distingao dos objetivos, estratégias
e métodos de ensino, a pessoas com diferentes tipos de deficiéncia ¢ um dos problemas
principais no dmbito da Comunica¢do Alternativa e Aumentativa.

Tetzchner e Martinsen (2000) descreveram algumas estratégias de ensino da
Comunicagao Alternativa e Aumentativa adequadas a pessoa que vai aprender, nomeadamente:
sobreinterpretacdo estruturada e comunicacdo total; observar-esperar-reagir; reagir ao
comportamento habitual; cadeias de construir e interromper; reagir aos comportamentos de
antecipacao desencadeados por um sinal; satisfagdo dos desejos; privilegiar a expressao e a
compreensao; espera estruturada; nomear; treino preparatdrio e dirigir o olhar e prestar atengao.

Em seguida e de acordo com Cruz (2006, p. 41), apresentamos um quadro (quadro n°
9) que sintetiza as caracteristicas das estratégias de ensino da Comunicacdo Alternativa e

Aumentativa, apresentadas anteriormente por Tetzchner e Martinsen (2000).
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Quadro 9 - Estratégias de Ensino da Comunicacio Alternativa e Aumentativa

ESTRATEGIA

1. Sobreinterpretagdo estruturada e comunicagéo total

2. Observar-Esperar-Reagir

3. Reagir ao comportamento habitual

4, Cadeias de construir-e-interromper

5. Reagir aos comportamentos de antecipacio

desencadeados por um sinal

6. Satisfagio dos desejos

7. Privilegiar a expressdo e a compreensio

8. Espera estruturada

9. Nomear
10. Treino preparatério

11. Dirigir o olhar e prestar atengéio

DESCRICAO
O objectivo € proporcionar aos individuos possibilidades
de expressar as suas intengdes.
Consiste em transformar as actividades casuais da
pessoa em signos, reagindo a essas actividades como se
fossem comunicativas.
O objectivo consiste em converter uma actividade néo
funcional numa actividade comunicativa e socialmente
aceitdvel.
Esta estratégia consiste em criar uma cadeia de
actividades que agrada ao individuo e, posteriormente,
criar obstdculos a fim de que as mesmas s6 se possam
realizar com ajuda.
Esta estratégia pressupde que se crie antecipadamente
uma estrutura geral, em que as actividades e os
acontecimentos conhecidos se sucedem numa ordem
determinada e sdo precedidos por um signo
E a estratégia mais usada e consiste em permitir A
crianca que expresse o que quer. Muitas vezes comeca-
-se por ensinar signos de alimentos e bebidas porque é
mais fécil saber o que gosta a pessoa comer e beber.
Permitir a expressdo como uma oportunidade de influir
directamente no meio.
Os professores e os pais esperam durante alguns minutos
para favorecer nas criancas a tomada de iniciativa na
comunicagio.
Refere-se a ensinar as criangas a designar objectos,
imagens ou acontecimentos.
Estimular aquelas actividades que se consideram pré-
-requisitos para a linguagem.
Consiste em ensinar a crianga uma comunicacdo

intencional.

Fonte: Adaptado por Cruz (2006, p. 4)
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2.Enquadramento Metodoldogico

A metodologia pode ser definida pelo conjunto dos procedimentos e instrumentos de
trabalho, desde os procedimentos tedricos a implementagao dos diagnosticos técnicos, de modo
a conhecer e dar a conhecer a realidade (Quivy & Campenhoudt, 1998).

Com o objetivo de investigar essa realidade existem dois tipos de abordagens de
investigacdo: a abordagem qualitativa e a abordagem quantitativa, com caracteristicas
especificas que as diferenciam uma da outra.

Relativamente a abordagem qualitativa, para Gongalves, (2008, p. 94) a mesma
“permite estudar situagdes dialéticas ou organizativas que possam ser objeto de analise e de
reflex@o e que possam conduzir a descoberta de relagdes significativas entre diversos factos,
permitindo uma interpretagdo contextualizada do investigador”.

Podemos ainda acrescentar que, segundo Bogdan e Biklen (1994), nas abordagens
qualitativas o investigador € o principal instrumento de recolha de dados e o ambiente natural
¢ a fonte privilegiada de recolha de dados.

Assim o facto da abordagem qualitativa traduzir a realidade em estudo, de forma mais
profunda e significativa, onde o campo de investiga¢ao ¢ mais real, aberto e o menos controlado,
justifica a nossa opg¢ao pela mesma.

Neste capitulo e numa primeira fase, procedemos a caraterizagdo do projeto que vai
ser implementado, esclarecemos a problemadtica e a questdo de partida bem como os objetivos
do projeto. Numa segunda fase apresentamos um enquadramento teorico das varias técnicas e
instrumentos de investiga¢do que foram usados no trabalho bem como os procedimentos para

a recolha e analise de dados.

2.1. Caracterizaciao do Projeto

O nosso trabalho adotou a metodologia da Investigacdo Qualitativa, segundo a
modalidade de Investigacdo-A¢do, a qual tinha como objetivo principal compreender uma
realidade com o objetivo de a alterar e transformar.

Segundo Marques e Sarmento (2007, p. 89) a Investigacdo Acdo tem a sua origem e
desenvolvimento na “interagdo entre ciéncia e sociedade, a analise do(s) papel(eis)

desempenhado(s) pela primeira na segunda, particularmente no que diz respeito a producdo de
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poder ou poderes” . Estes autores referem ainda que apesar de existirem varias designagoes
associadas a Investigacdo-Ac¢ao, a titulo de exemplo: investigacao participativa, investigacao
colaborativa, investigacdo critica, investigacdo para a a¢do e investigacdo na/pela acgdo,
qualquer uma destas “investigagdes radica em perspetivas qualitativas de investigacao, em que
se constata o predominio de processos indutivos de construcao cientifica” (2007, p. 91).

De acordo com Vieira e Moreira (2011, p. 57) “ a investigac¢ao a¢ao ¢ uma metodologia
de investigacao ao servigo da constru¢do de conhecimento social relevante” assumindo-se como
um “ meio para a compreensdo aprofundada e intervenc¢do informada, ndo apenas incidente na
acdo educativa, mas também no contexto em que essa agao se desenrola”. Segunda estas autoras
a investigagdo acao tem como finalidade “ uma melhoria da racionalidade, justica e natureza
democratica das situagdes e dos contextos de trabalho, através de uma metodologia em espiral
de planificacdo, a¢do, observacdo e reflexdo sobre a a¢do”, sendo sobretudo conhecida “pela
espiral reflexiva que carateriza a sua metodologia e que integra fases de planificagdo-acao-
reflex@o”.

Carmo e Ferreira salientam que o propdsito da Investigagdo Agdo “ ¢é resolver
problemas de carater pratico, através do emprego do método cientifico” (1998, p. 210). A
investigagdo inicia-se a partir de uma situagao real, tendo como principal finalidade “resolug¢ao
de um dado problema para o qual ndao hé solu¢des baseadas na teoria previamente estabelecida”
(1998, p. 210).

De acordo com Sanches (2005, p. 128), a Investigacdo Ac¢do ¢ uma das modalidades
da investigacdo aplicada e tem como principal objetivo promover a mudanca social num
determinado contexto. A mesma autora, citando Ainscow, acrescenta que a “investigagao-a¢ao
obriga a que os proprios grupos alvo assumam a responsabilidade de decidir quais as mudancas
necessarias e as suas interpretacdes e analises criticas sdo usadas como uma base para
monitorizar, avaliar e decidir qual o proximo passo a dar no processo de investigagdo”
aumentando a “qualidade do processo e a eficicia do produto”. A mesma autora refere que “este
tipo de metodologia de investigacdo apresenta-se com um duplo objetivo: o da investigacao,
para obter um maior conhecimento ¢ o da a¢do, para obter uma mudanca. O investigador
envolve-se ativamente e assume-se como um agente de mudanga” (2011, p. 141).

Para Vieira e Moreira (2011, p. 57) as principais caracteristicas da investigacdo acao

sdo: “finalidade de melhoria de acdo, acdo participada e colaborativa, orientagdo para o
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desenvolvimento emancipatério do aluno e do professor, natureza situacional” aliadas a sua
metodologia reflexiva ciclica.

Sanches (2005) defende também que a investigacdo agdo, ao produzir conhecimentos
sobre a realidade, pode originar, novas realidades sobre o ensino pondo em causa a forma de
agir e pensar das comunidades educativas. Assim, o professor ao questionar as escolas e as suas
praticas, na tripla reflexdo — agdo - reflexdo e de forma continua e sistematica, estd
inevitavelmente a recolher novas informagdes, que irdo influenciar a adogdo de novas
estratégias e atividades de aprendizagem, tornando-se assim, mais informado, sistematico e
rigoroso. Ao partilhar esta informagao com colegas e alunos estd a incentivar o desencadear de
um processo dinamico, motivador e inovador. De salientar que, ¢ de acordo com a mesma
autora, o inicio de transformag¢des de uma qualquer situacdo educativa, com o objetivo de
solucionar problemas identificados, s6 pode ser feita pelos proprios professores em parceria
com os colegas, alunos e familiares, no contexto em que a problematica surge.

Em sintese, a metodologia centrada na Investigagdo Acdo ¢ um Otimo guia para
orientar as praticas educacionais, melhorando assim, o ensino e os ambientes de aprendizagem
na sala de aula, permitindo, concretamente ““ operacionalizar uma diferencia¢do curricular e
pedagoégica inclusiva, ao invés de uma diferencia¢do que retoma e reforca a uniformidade, a
exclusdao”, segundo Sanches (2005) . Desta forma a pratica de investiga¢cdo a¢do deve ser uma
atitude a desenvolver nos professores a fim de darem resposta a diversidade de alunos e aos
desafios de uma educacao inclusiva, promotora de sucesso de todos e de cada um, na escola e
na comunidade a que pertence.

Relativamente ao presente trabalho, o mesmo teve como finalidade diagnosticar,
planificar, intervir, refletir e avaliar o trabalho de intervencao realizado num grupo/turma do
Ensino Pré-escolar no qual estava incluido um aluno com Paralisia Cerebral (aluno GV), bem
como a sua participagdo nas atividades propostas nos varios contextos educativos: sala de aula
do jardim-de-infancia, Unidade de Técnicas Aumentativas e Alternativas de Comunicacao
(UTAAC) e na familia. Assim, este projeto desenvolveu-se a partir da formulacdo de uma
questao de partida, precedida da avaliacao da situagdo “real”, que foi feita através da aplicagao
de vérias técnicas e instrumentos de avaliagdo de forma a obtermos um diagndstico. Depois de
percebermos a situagdo “real” elaboramos a planificacdo anual da intervengdo (para adotar no
Jardim de Infincia e na UTAAC) e em seguida fizemos a planificacdo das sessdes/intervengdes

semanais, definindo estratégias e atividades que foram desenvolvidas ao longo das semanas,

Universidade Luséfona de Humanidades e Tecnologias — Faculdade de Ciéncias Sociais, Educacdo e
Administragdo - Instituto de Educacao
77



Sim, ndo falo, mas comunico...
Rodrigo Miguel Leote Teixeira

nos varios contextos educativos e entre os varios intervenientes, de uma forma partilhada e
cooperativa/colaborativa, de acordo com o0s objetivos gerais. A avaliagdo das
sessoes/intervengoes foi feita de uma forma sistematica e reflexiva entre todos os intervenientes

num processo ciclico e em espiral.

2.2 Problematica e Questiao de Partida

Visto que, segundo Sanches (2005, p. 137), a “Investigacao-Acao considera o processo
de investigacdo em espiral, interativo e focado num problema”, a primeira etapa para o
desencadear ¢ a identificacdo e a formulacdo do problema de uma forma objetiva e suscetivel
de ser intervencionado. A autora supracitada acrescenta ainda que a Investigacdo agdo “tem
sempre, como ponto de partida, uma situacdo com a qual o professor estd insatisfeito ou que
deseja melhorar (situacdo real)” e como ponto de chegada, aquela que gostaria que acontecesse
(situagdo desejavel)”

A problematica pode “situar-se a nivel de ensino e/ou das aprendizagens relativas ao
grupo de alunos ou a um aluno em particular” e se for “formulada em forma de questdo ¢
possivel servir como um util guido na condu¢ao da investigagdo na/pela agao” (2005, p. 137).

O trabalho em apresentagao teve como alvo de estudo a realizagdo de uma intervencao
que permitiu apoiar a Educadora de Infancia do ensino regular e as criancas sem deficiéncia, na
inclusdo de uma crianga com Paralisia Cerebral numa turma do ensino regular do Pré-escolar,
utilizando o Sistema Alternativo e Aumentativo de Comunicac¢ao — SPC- como facilitador nao
s0, da interagdo entre todos os adultos e criangas, como também no acompanhamento dos
contetidos de forma a melhorar a sua inclusdo escolar e social.

Relativamente aos problemas diagnosticados, apos a primeira observacdo na sala de
aula, antes da intervenc¢ao, detetdmos que o aluno com Paralisia Cerebral, aluno GV, apesar de
estar incluido no grupo/turma, participava “parcialmente” em algumas atividades junto das
outras crian¢as. Assim, devido as suas dificuldades motores e de comunicagdo, o aluno GV
“ndo cantou” as musicas solicitadas, efetuando, com dificuldade alguns gestos. Desta forma, o
aluno GV nao participou, tal como os restantes colegas, nas atividades propostas pela educadora
de Infancia, uma vez que a sala do jardim-de-infancia ndo tinha as devidas tecnologias de apoio
(digitalizador de fala, por exemplo) para o aluno poder participar de forma ativa e autdnoma,
tal como os restantes colegas, o que limitou ndo s6 a sua relacdo com os pares como também o

desenvolvimento das suas aprendizagens.
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Assim, e de acordo com Sanches (2011, p. 147), se a “ questao de partida ¢ o fio
condutor da investigacao e, com ela, como ponto de partida, se pode dar maior coeréncia a todo
o trabalho, foi nossa preocupagao definir” como questdo de partida:

“Como ¢ que um aluno que ndo fala pode participar nas atividades do seu grupo de jardim-

de-infancia ?”.

2.3 Objetivos

Com este trabalho pretendeu-se melhorar a qualidade das respostas educativas ao nivel
da participagdo, socializacdo, comunicagdo, cogni¢do ¢ também ao nivel da elaboragdo e
partilha das atividades educativas entre os varios intervenientes e contextos educativos.

Assim, a partir da questdo inicial, foram definidos os seguintes objetivos:

1. Alterar as dindmicas educativas na sala de aula.
2. Fazer com que todos e cada um dos alunos do grupo participem nas atividades desenvolvidas.
3. Comprovar que a utilizagdo do uso do Sistema Alternativo e Aumentativo de Comunicac¢ao

— SPC ¢ um facilitador da inclusdo da Crianga com Paralisia Cerebral no Ensino Pré-escolar.

Para atingir os objetivos definidos procedemos da seguinte forma:

1.Aprofundamos conceitos sobre Paralisia Cerebral, Escola Inclusiva e Comunicagdo
Aumentativa e Alternativa.

2. Caraterizamos os contextos educativos da situagao educativa em estudo.

3.Caraterizaramos a participacdo de uma crianga com Necessidades Educativas Especiais —
Paralisia Cerebral com dificuldades motoras e de comunicagdo, no grupo/turma, numa escola
do Ensino Pré-escolar.

4. Desenvolvemos um plano de Intervengdo para responder as necessidades do aluno e do
grupo.

5.Avaliamos os resultados do plano de interven¢ao desenvolvido junto do aluno e do grupo.
6.Utilizamos o Sistema Alternativo ¢ Aumentativo de Comunica¢ao — SPC como facilitador da

participacao da Crianga com Paralisia Cerebral no Ensino Pré-escolar.
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2.4. Técnicas e instrumentos de pesquisa de dados

Tendo em atencdo a problemadtica, a questdo de partida bem como os objetivos
definidos e com a finalidade de proceder a uma avaliagdo da situagdo real para estabelecer um
diagnostico exato, foi essencial conhecer, escolher e selecionar os instrumentos e técnicas de
investigacao, necessarias para a recolha e andalise dos dados.

Assim optou-se por fazer uma investigacdo baseada nas seguintes técnicas de
investigacao: Pesquisa Documental, Programa Portage, Sociometria, Entrevista e Observagao,
uma vez que sao técnicas postas ao servico de uma boa recolha de informacgao, cuja utilizagao,
na recolha e andlise dos dados, exige rigor, ética e profissionalismo.

De salientar que estas técnicas foram usadas em dois momentos: antes e apds a

intervencao.

2.4.1. Pesquisa Documental

De acordo com varios autores (Albarello, Digneffe, Maroy, Ruquoy, & Saint -
Georges, 2005, p. 15) “ndo existe investigacdo sem documentacdo” mais precisamente sem
Pesquisa Documental. Os autores supracitados definem Pesquisa Documental “como um
método de recolha e de verificagdo de dados: visa o acesso as fontes pertinentes, escritas ou
nao, e, a esse titulo, faz parte integrante da heuristica da investigacao” (2005, p. 30). Os mesmos
referem que a pesquisa documental ndo permite suscitar novas fontes, mas sim trabalha sobre
0 que ja existe.

Segundo Carmo e Ferreira (1998, p. 59), a Pesquisa Documental “visa selecionar,
tratar e interpretar informagdo bruta existente em suportes estaveis (scripto, audio, video e
informo) com vista a dela extrair algum sentido” tendo como objetivo principal, “executar essas
mesmas operagdes relativamente a fontes indiretas”.

Para alguns autores (Albarello, Digneffe, Maroy, Ruquoy, & Saint - Georges, 2005),
a pesquisa documental recorre muitas vezes a outras técnicas de investigacdo, com as quais
mantém uma relagdo complementar nomeadamente: observacdo, entrevista, inquérito entre

outras, criando, por vezes, material empirico novo.
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2.4.2. Programa Portage

O modelo Portage, surgiu nos E.U.A no final dos anos 60, e ¢ um sistema de ajuda a
educacdo de criancas em idade pré-escolar com atrasos de desenvolvimento, (necessidades
educativas especiais) que se desenvolve ao nivel domiciliario ou noutros contextos educativos,
como por exemplo, creches, hospitais, jardim-de-infancia.

O Portage foi criado com o objetivo de levar os servigos as criangas, tornando-se a
casa da crianga o local de ensino e os pais os seus educadores, embora sob a supervisdo de
profissionais devidamente informados. Esta relagao que se estabelece entre os pais da crianga e
o visitador domiciliario, tornando-os verdadeiros parceiros, ¢ um dos pontos fortes do Portage.

Este modelo de intervengdo precoce engloba a lista de registo de comportamentos ¢
fichas de atividades, ambas apresentadas com cores diferentes para cada area de
desenvolvimento. A lista de registo de comportamentos ¢ composta por 619 comportamentos
divididos em seis areas de desenvolvimento: a Estimulacdo do Bebé, a Socializagao, a
Linguagem, a Autonomia, a Cogni¢do e o Desenvolvimento Motor estando cada area
sequenciada por idades ou niveis de desenvolvimento. Os comportamentos estdo sequenciados
em termos de desenvolvimento dentro de cada uma das seis areas. A cada comportamento
corresponde uma ficha de atividades que tem uma numeracao idéntica e que contém sugestdes

detalhadas e pormenorizadas para o ensino do comportamento correspondente.

2.4.3. A Sociometria

Segundo Northway e Weld (1957, p. 11), “um teste sociométrico consiste muito
simplesmente em pedir a cada membro de um grupo que indique as pessoas com quem gostaria
de se associar em diversas situagoes”.

Para Bastin (1980, p. 15), o teste sociométrico “consiste em pedir, a todos os membros
dum grupo, que designem, entre os companheiros, aqueles com quem desejariam encontrar-se
numa atividade bem determinada. Pode-se pedir-lhes igualmente que designem aqueles com
quem preferiam ndo se encontrar”.

Segundo Estrela (1986), as principais finalidades do Teste Sociométrico sdo: registar
representacoes individuais sobre as relagdes existentes na classe/grupo; a partir desse registo,

obter dados que possam ajudar a detetar a posi¢cdo social do aluno dentro do seu grupo;
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identificar os alunos mais isolados e os mais escolhidos; comparar estes registos com os obtidos
por outros processos (por exemplo, opinides de professores e outros alunos expressas em
entrevistas); contribuir para a caracterizagdo do individuo em situacdo de grupo e ainda,
permitir um feed back ao professor, tornando mais objetivas as suas opinides sobre as relacdes
que os seus alunos tém em grupo.

Relativamente as vantagens do Teste Sociométrico, Bastin (1980, p. 15) afirma que

compreende-se entdo como € interessante para o educador e para o psicélogo,
ter a sua disposi¢ao um utensilio suscetivel de fornecer-lhe indicagdes sobre a
vida intima dos grupos que educa ou examina, assim como sobre a posigao
social e o papel de cada individuo nesses grupos.

Este autor (Bastin, 1980) acrescenta ainda que este questionario (Teste Sociométrico),
ndo exige material complicado (apenas uma folha de papel e lapis), e demora no maximo uns
quinze minutos.

Para Estrela, os “Testes Sociométricos permitem, em pequenos grupos, pouco
organizados, captar de modo fAcil as relacdes espontaneas, destacando, ainda, a posi¢do de cada
individuo no grupo, em funcao dessas relagdes” (1986, p. 379).

Contudo, o Teste Sociométrico tem as suas limitagdes e desvantagens pois “ndo nos
da as relagdes entre os membros de um grupo, mas sim as representagdes e as expectativas dos
seus componentes acerca dessas relagdes” (Estrela, 1986, p. 379).

Assim, ¢ por isso considerado um instrumento de conhecimento individual e ndo do
grupo, uma vez que a estrutura e a dindmica do grupo ndo sdo conhecidas ao usar este
instrumento. Esta ideia também ¢ partilhada por Northway e Weld quando afirmam que o Teste
Sociométrico “ndo nos diz tudo”, como por exemplo, o nivel de profundidade do sentimento
que uma crianga tem por outra, ou ainda, “ndo revela nada acerca do comportamento social real
das criangas, nem indica que espécie de técnicas sociais € que elas empregam” (1957, pp. 14-
15).

Por fim ¢ de salientar, que qualquer um dos autores acima referenciados propde que o

teste deve ser realizado mais do que uma vez, sobretudo onde o grupo seja muito movel.
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2.4.4. Observacao

Segundo Carmo e Ferreira (1998, p. 97), “observar ¢ selecionar informagao pertinente,
através dos 6rgaos sensoriais € com recurso a teoria e a metodologia cientifica, a fim de poder
descrever, interpretar e agir sobre a realidade em questao”.

De acordo com Afonso (2005, p. 91) “a observagdo ¢ uma técnica de recolha de dados
particularmente util e fidedigna, na medida em que a informagdo obtida ndo se encontra
condicionada pelas opinides e pontos de vista dos sujeitos”.

Para Quivy e Campenhoudt (1998, p. 155) a “observacao engloba o conjunto das
operagdes através das quais o modelo de andlise (constituido por hipoteses e conceitos) €
submetido ao teste dos factos e confrontado com dados observaveis”. De acordo com os
mesmos autores (1998, p. 155) a “observagdo ¢ portanto uma etapa intermédia entre a
construgdo dos conceitos e das hipoteses, por um lado, e o exame dos dados utilizados para as
testar, por outro”.

Segundo Estrela, citado por Brasil e Sanches (2004), “a observa¢ao permite propor
ideias, responder a perguntas dificeis, obter ideias mais realistas dos acontecimentos,
compreender melhor os comportamentos a avaliar”. Este autor na sua obra estabelece uma
distingdo entre formas de observagao, tomando como critério principal a situagdo/atitude do
observador (observagao participante, e ndo participante,) o processo de observagao (observagao
sistemdtica, ocasional e naturalista) e ainda, o campo de observacdo (observagdo molar e
molecular) (Estrela, 1986). Este autor esclarece que a Observagdo Naturalista ¢ considerada
uma observagdo sistematizada que se realiza na presenga do objeto de estudo no seu meio
natural e ainda que, quer a observagao seja participante ou ndo, o papel do observador consiste
em observar e registar da forma mais objetiva possivel e em interpretar depois os dados
recolhidos, como afirma Bell (1997).

Contudo, para Almeida e Pinto, citado por Nogueira (2009), a Observacao
Participante, difere das outras técnicas de investigacdo, uma vez que consiste na inser¢ao do
observador no grupo observado, o que permite uma analise global e intensa do objeto de estudo.

Estrela (1986, p. 18) refere ainda que, no campo da pedagogia, a Observagdo
Naturalista, quando aplicada sistematicamente, permite “o levantamento de uma informagao

muito diferente da que normalmente se obtém através de outras técnicas” onde as “suas
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unidades de observacao sdao a expressao dessa diferenga, verificavel tanto nos tempos que
utilizam como na qualidade e na quantidade de informac¢ao que veiculam”.

Esta técnica tem algumas vantagens, como por exemplo, revelar-se importante no
estudo das interagdes pedagogicas, proporcionar uma recolha diversificada de comportamentos,
incluindo a recolha de novos dados, entre outras.

Contudo também tem desvantagens, nomeadamente e segundo Afonso (2005, p. 94)
“em qualquer caso, o investigador deve descrever as proprias observacdes e nao as inferéncias
elementares derivadas dessas observagdes”, ou seja, o observador deve usar uma linguagem

correta, cuidada, objetiva.

2.4.5. Entrevista

De acordo com Afonso, a entrevista € uma das técnicas de recolha de dados mais
frequentes na investigacdo naturalista e “consiste numa interacao verbal entre o entrevistador e
o respondente, em situacao de face a face ou por intermédio do telefone” (2005, p. 97).

Esta ideia ¢ também defendida por varios autores: Carmo e Ferreira (1998, p. 125)
afirmam que “a interagdo direta ¢ uma questdo — chave da técnica da entrevista” e por Quivy e
Campenhoudt (1998, p. 192) referem que “os métodos da entrevista caracterizam-se por um
contato direto ente o investigador e os seus interlocutores”.

De acordo com Moser e Kalton, citado em Bell (1997, pp. 137-138) uma entrevista é
“uma conversa entre um entrevistador e um entrevistado que tem como objetivo extrair
determinada informag¢ao do entrevistado”.

Para Bogdan e Biklen, (1994, p. 134) “uma entrevista consiste numa conversa
intencional, geralmente entre duas pessoas, embora por vezes possa envolver mais pessoas,
dirigida por uma das pessoas, com o objetivo de obter informagdes sobre a outra”. Estes autores
acrescentam ainda que, em investigacdo qualitativa, as entrevistas surgem com um formato
proprio uma vez que podem ser utilizadas de duas formas: ou constituem-se como a unica
estratégia dominante para a recolha de dados ou podem ser utilizadas em conjunto com a
observacdo participante, analise de documentos, entre outras técnicas. Contudo, em qualquer
situacdo a entrevista ¢ utilizada para “recolher dados descritivos na linguagem do proprio
sujeito, permitindo ao investigador desenvolver intuitivamente uma ideia sobre a maneira como

0s sujeitos interpretam aspetos do mundo” (1994, p. 134).
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Esta ideia ¢ também partilhada por Estrela (1986) quando afirma que a finalidade das
entrevistas a realizar consiste na recolha de dados de opinido que permitam por um lado
fornecer pistas para a caraterizagdo do processo em estudo e por outro lado, conhecer sob varios
aspetos os intervenientes do processo. De acordo com este autor, a entrevista deve obedecer a
dois principios bésicos, o da autenticidade (¢ fundamental criar um ambiente desinibidor para
que o entrevistado responda sem resisténcias) € o do controlo (o entrevistador deve ter sempre
presente os objetivos da sua investigagdo)

Existem varios tipos de entrevista “em func¢do das caracteristicas do dispositivo
montado para registar a informagdo fornecida pelo entrevistado” (Afonso, 2005, p. 97),
nomeadamente: a entrevista estruturada ou continuum de formalidade ou diretiva (entrevista
realizada através de um inquérito ou questiondrio); a entrevista ndo estruturada ou ndo-diretiva,
(entrevista muito aberta em torno de grandes questdes) e a entrevista semiestruturada ou semi-
diretiva, (entrevista que concilia questdes abertas e fechadas sobre um determinado tema
especifico). De referir que, de acordo com o objetivo da entrevista, a escolha deve recair para
o tipo de entrevista mais conveniente, salientando que, estes tipos de entrevista “variam quando
ao grau de estruturacdo” (Bogdan & Biklen, 1994, p. 135), pois umas sdo mais estruturadas do
que outras.

De acordo com Bell (1997), uma das vantagens desta técnica ¢ o facto de se poder
adaptar as situacdes, sendo por isso uma técnica muito acessivel e uma desvantagem ¢ o facto
de gastar muito tempo e ser muito subjetiva.

Por fim, e segundo Vasconcelos (1997, p. 56) “uma entrevista ¢ uma interagao entre

dois (ou mais) seres humanos com todas as suas incertezas”.

2.5. Procedimentos para a recolha e analise de dados

Segundo Sanches (2005, p. 138) na investigacdo acao € necessario “fazer a avaliacao
da situagdo, para estabelecer o diagnostico exato, usando a instrumentalizacdo necessaria para
a recolha e analise dos dados recolhidos”. Assim, optou-se por fazer uma investigacao baseada
nas seguintes técnicas de investigacao: Pesquisa Documental, Programa Portage, Sociometria,
Entrevista e Observacao, as quais foram usadas em dois momentos/fases distintos (antes e apos
a intervencao).

Numa primeira fase (antes da intervencdo), e com o intuito de obtermos informacdes

sobre o aluno GV e a sua inclusdo na turma, a familia, as educadoras que o acompanham, o
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grupo turma a que pertence, a escola e unidade (UTAAC) que o aluno frequenta, optadmos por
fazer uma investigacdo baseada nas seguintes técnicas: pesquisa documental, sociometria,
entrevista e observacdo naturalista, uma vez que sdo técnicas postas ao servico de uma boa
recolha de informacao.

Numa segunda fase (apds a intervengdo) recorremos as mesmas técnicas de
investigacao (pesquisa documental, sociometria, entrevista e observacao naturalista) e tivemos
como principais objetivos por um lado, avaliar o impacto e os beneficios que a intervengao
realizada produziu, ndo sé no grupo/turma e no aluno GV em particular, como também nos
varios contextos educativos (jardim de infancia, UTAAC e familia) e por outro lado avaliar a
participacao e a inclusdo do aluno GV no grupo/turma durante toda a intervengao.

De salientar que para o tratamento dos dados das entrevistas realizadas aos varios
intervenientes educativos (educadora de infancia do jardim, educadora de infancia da UTAAC
e encarregado de educagdo do aluno GV) e das observagdes naturalistas (realizadas na sala do
jardim de infancia) utilizdmos o modelo de anélise de contetido.

O quadro que se segue (quadro n° 10) refere as técnicas usadas ao longo do processo

de intervengao e os seus respetivos momentos: antes € apos a intervencao.

Quadro 10 - Técnicas de Investigacdo usadas no Periodo de Intervenciao

Tipos de 1* Fase: 2% Fase:
Pesquisa Antes da Intervencio ApOs a intervencio
- 1* Entrevista ao Encarregado de - 2% Entrevista ao Encarregado de
educacdo educagio
Pesquisa - 1? Entrevista a Educadora de - 2" Entrevista a Educadora de
Empirica | Infincia da escola Infancia da escola
- 1* Entrevista a Educadora de - 2% Entrevista a Educadora de
Infancia da UTAAC Infancia da UTAAC
- 12 Observagdo Naturalista - 2% Observagao Naturalista
- 1* Aplicag@o Teste Sociométrico - 2% Aplicagdo Teste Sociométrico
- 1 Aplicagdo do Programa Portage - 2% Aplicagdo do Programa Portage

Para caraterizar a UTAAC:
- Boletim informativo sobre o Centro de Paralisia Cerebral
- Folheto Informativo sobre a UTAAC
Para caraterizar a Escola:
Pesquisa - Projeto Educativo da Escola
Documental | - Projeto Curricular de Escola
- Regulamento Interno
- Plano Anual de Atividades
Para caraterizar a Turma:
- Projeto Curricular de Turma
- Plano Anual de Atividades
Para caraterizar o aluno GV:
- Registo Biografico do Aluno
- Programa Educativo Individual (PEI)
- Relatério Pedagbgico e Psicologico.
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2.5.1. Pesquisa Documental

A Pesquisa Documental implica para a sua exploragdo a analise documental.

Para o cumprimento dos objetivos deste Projeto solicitimos, numa primeira fase,
autorizagdo ao Encarregado de Educagcdo do aluno GV (apéndice n°l), autorizagdo a
coordenadora da UTAAC (apéndice n°4), autorizacdo a direcdo do Agrupamento de Escolas
(apéndice n°2) onde o aluno se insere e ainda autorizagdo a respetiva educadora de infancia
(apéndice n°3), a fim de realizar um estudo a uma turma do Ensino Pré-escolar no Jardim de
Infancia, onde estava inserido um aluno com Paralisia Cerebral. De salientar que todas as
autorizacdes foram aceites de imediato.

Numa segunda fase, e para conhecer a realidade dos contextos onde se ia intervir,
solicitimos a diretora do Agrupamento alguns documentos, nomeadamente: Projeto Educativo,
Projeto Curricular de Escola, Regulamento Interno e Plano Anual de Atividades. Solicitdmos
também a educadora de infincia da escola, documentos para posteriormente procedermos a
caraterizagdo da turma, tendo-nos sido facultado os seguintes: a Relagdo de Alunos da Turma,
Projeto Curricular de Turma, os Registos de Avaliagdo Diagnostica da turma, Registo
Biogréfico do aluno GV e respetivo Programa Educativo Individual (PEI).

Para a anélise desta informacgao criamos dois quadros especificos. Um quadro para
caraterizar o contexto escolar (apéndice n°5), a qual contempla ndo s6 o nome dos trés
documentos analisados como também quatro itens essenciais: espaco fisico e logistico, recursos
humanos, dindmica educativa do Agrupamento e preocupagdes para a dinamizagdo de uma
escola de sucesso para todos e com todos. O segundo quadro serviu para caraterizar o
grupo/turma (apéndice n°6), e contempla o nome dos documentos analisados e os seus
respetivos itens: caraterizagao estrutural e dindmica educativa.

Para além disso solicitimos também a educadora da UTAAC, documentos
informativos sobre a unidade e relatorios pedagdgicos e psicoldgicos realizados sobre o aluno
GV (apéndices n° 12 e 13).

De salientar que os elementos constantes nestes documentos serviram de base para
proceder a elaboragdo da caraterizacdo da UTAAC, da escola, do grupo/turma e do aluno GV.

Foram também consultados livros onde nos baseamos no sentido de fundamentar o

nosso trabalho, estando referenciados os varios autores no final do mesmo.

Universidade Luséfona de Humanidades e Tecnologias — Faculdade de Ciéncias Sociais, Educacdo e
Administragdo - Instituto de Educacao
87



Sim, ndo falo, mas comunico...
Rodrigo Miguel Leote Teixeira

2.5.2. Programa Portage

A metodologia de trabalho do programa Portage, deverd partir de uma avaliagdo
inicial das competéncias da crianca nas varias areas de desenvolvimento, através da Lista de
Registo de Comportamentos e, em seguida, com base nessa avaliagao deverdo utilizar-se as
Folhas de Registo de Atividades para planear e registar os objetivos de ensino e as atividades a
desenvolver com a crianga, bem como, 0s seus progressos.

Em seguida, ao estabelecer os objetivos de ensino, socorre-se das Fichas de
Atividades, onde se inserem diferentes sugestdes para o ensino de novas competéncias.

Assim, de forma a conhecermos melhor o nivel atual das competéncias do aluno GV
solicitimos a educadora de Infancia da escola ¢ da UTAAC o preenchimento da Lista de
Registo de Comportamentos do Programa Portage (as quais assinalavam os comportamentos
iniciados, os comportamentos adquiridos e se necessario alguns comentarios). Este documento
foi preenchido ndo s6 entre a educadora de infincia da escola e a educadora de infancia da
UTAAC, como também em conjunto com a professora de educagao especial € com o apoio do
investigador, no inicio e no fim da intervenc¢ao, dia 10 de dezembro de 2012 e no dia 3 de junho
2013, respetivamente, conforme consta no apéndice n° 38.

Com base nas informagdes que constaram nesta lista de comportamentos, avaliados
antes ¢ apds a intervengdo, analisaremos posteriormente, ¢ num capitulo apropriado, os
comportamentos € as competéncias adquiridas pelo aluno GV antes e ao longo do periodo de
intervencao.

Optamos por este instrumento de trabalho por se tratar de uma metodologia de
intervengdo precoce, reconhecida internacionalmente e porque ¢ eficaz, de grande utilidade e

de facil aplicagdo em contexto educativo.

2.5.3. Sociometria

Visto que a elaboracao de um Teste Sociométrico obedece a um determinado conjunto
de regras, em seguida, e com base em Northway e Weld (1957) e em Bastin (1980) e de forma
sucinta, descrevemos as que utilizdmos. Antes de elaborar o teste sociométrico, € no dia em que
obtivemos autoriza¢@o da diretora do agrupamento e da educadora de infancia, conhecemos as

caracteristicas gerais do grupo que foi interrogado, nomeadamente: idade, sexo, meio
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socioecondmico, e interesses enquanto grupo. Nesta altura concluimos, que ndo seria necessario
adaptar as perguntas, uma vez que este iria ser aplicado em forma de entrevista individual,
devido a média de idade dos alunos (4/6anos), e por isso, se necessario, simplificar as perguntas,
oralmente, usando um vocabulario mais acessivel.

Optamos pelo teste sociométrico de “trés critérios- trés escolhas” (Northway & Weld,
1957), onde se considera trés situacoes/critério, ¢ pede-se a cada crianca que indique trés
criangas com quem prefira estar em cada uma destas situagdes, sendo este o0 modelo de teste
sociométrico que utilizdmos em ambas as aplicagdes (antes e apds a intervencao) conforme
conta no anexo n°l.

No que diz respeito a aplicagao do teste sociométrico, este foi aplicado ao grupo de
alunos presente, antes e apos a intervengao, respetivamente no dia 3 de dezembro de 2012 e no
dia 3 de junho de 2013, em ambas as situa¢des na sala de aula “azul” do jardim de Infancia
numa escola da rede publica de Lisboa.

Para tal, usou-se o modo individual, onde as perguntas foram feitas no decorrer de uma
conversa agradavel e facil - entrevista- num sitio sossegado e afastado do resto do grupo, mais
concretamente na casa das bonecas. Em ambas as aplicagdes do teste sociométrico e antes de
chamar cada aluno a casa das bonecas, explicdmos de forma clara e elucidativa ao grupo/turma,
0 que iriam fazer em seguida, dizendo-lhes que iriam ter uma conversa cujas respostas as
perguntas seriam registadas pelo investigador acrescentando ainda que as escolhas serdo usadas
para futuras atividades de grupo (o que foi cumprido), de forma a motivar os alunos para a
realizagdo do mesmo (Estrela, 1986).

Em seguida, e antes da realizagdo do teste, garantimos a confidencialidade das
respostas, incentivando o grupo a responder livremente e de forma sincera. Foi ainda referido
aos alunos que tinham de utilizar nomes reais e ndo alcunhas, e que a educadora de infancia
nunca deveria ser citada nem nas escolhas nem nas rejeicdes (Northway & Weld, 1957).

Apesar de Estrela (1986), Northway e Weld (1957) defenderem a ideia que ¢
conveniente que a realizacdo do teste seja feita com todos os alunos presentes, 0 mesmo nao foi
possivel, uma vez que os alunos que faltaram se encontravam doentes. Contudo os alunos que
faltaram foram claramente lembrados, registando-se os seus nomes no quadro. Foram chamados
os alunos individualmente a fim de responderem as trés questdes. Com o aluno GV uma vez
que nado fala, foi usado o caderno de comunicagdo onde constavam as fotografias dos colegas.

Através do olhar o aluno GV selecionava o aluno escolhido por ordem de interesse e de acordo
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com as perguntas, € o investigador, tal como fez para os restantes colegas, procedeu ao seu
registo.

Depois de termos aplicado o teste sociométrico a cada uma das criangas do grupo,
elabordmos a codifica¢do dos alunos, na qual o aluno GV esta identificado pelo niimero sete,
conforme conta no apéndice n°17.

A tarefa seguinte foi organizar os resultados e analisa-los. Para tal, elabordramos a
matriz sociométrica ou sociomatriz isto ¢, um quadro de dupla entrada / uma tabela onde se
distribuem todos os elementos do grupo: no cimo da pagina, o nome de todos os rapazes e de
todas as raparigas e ao lado volta-se a escrever o nome dos rapazes e das raparigas, conforme
consta nos apéndices n° 18, 19, 20, 21, 64,65,66 ¢ 67.

Seguidamente anotamos de forma ordenada todos os resultados e informagdes que se
obtiveram no teste sociométrico: partindo da lista lateral (indica as escolhas feitas) para a lista
do cimo da pagina (escolhas recebidas). Como foi um teste ““ Trés Escolhas — Trés Critérios” o
primeiro critério foi colocado a esquerda, o segundo critério foi colocado no meio e o terceiro
critério foi colocado a direita; de salientar que os quadrados quando nao estavam totalmente
preenchidos colocaram-se zeros de forma a evitar enganos. Assim, facilmente se observaram
todas as escolhas e rejeicdes que cada uma das criangas fez, assim como as que recebeu, estando
desta forma a informagdo pronta para se analisar — andlise sociométrica. Com a matriz
sociométrica preenchida, também procurdmos as preferéncias e as rejeicdes reciprocas.

De salientar que foram elaboradas, apos as duas aplicacdes do teste (antes e apoOs a
intervenc¢do), a matriz sociométrica de escolhas, de rejeicdes, de escolhas reciprocas e de
rejeicdes reciprocas conforme consta nos apéndices n°® 18, 19, 20, 21, 64, 65, 66 ¢ 67.

Preenchida a matriz sociométrica, calculamos (anexo n°2 e apéndices n° 22, 23, 68 e
69) os varios indices obtidos para cada membro do grupo.

Em seguida, e a partir destes dados, elaboramos para ambas as aplicagdes do teste
sociométrico, o sociograma coletivo ou de grupo (apéndices n°® 24, 25, 70 e 71), e 0 sociograma
individual referente ao aluno GV (apéndices n°® 26, 27, 72 e 73). Estes sociogramas consistem
em representar o grupo, permitindo obter uma imagem mais explicita e objetiva das inter-
relagdes existentes entre os elementos da turma, ou seja, quais os alunos preferidos, os
rejeitados e os isolados (a posi¢ao sociométrica do aluno dentro da turma), Assim, desenharam-
se trés circulos concéntricos que delimitam trés superficies: colocdmos no centro do sociograma

(anel central) os individuos mais populares, no anel exterior os individuos que recebem muito
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poucas preferéncias (que estao isolados) e entre estes, no anel intermédio, colocamos os que
obtiveram uma nota média. Nestes circulos concéntricos colocamos ao meio um trago que
separa os alunos do sexo masculino do sexo feminino. Esta técnica chama-se Técnica do Alvo
e de uma forma geral permite obter uma imagem mais explicita e objetiva das inter-relagdes
existentes entre os elementos da turma (Bastin, 1980).

De salientar que, em ambas as aplicagdes do teste sociométrico (antes e apds a
intervengdo) os procedimentos para aplicagdo do mesmo e respetiva analise foram feitos com a
mesma sequéncia.

As informacodes que resultaram da analise das duas aplicagdes do teste sociométrico,
realizadas em ambas as fases do processo de intervencao, serao demonstradas posteriormente e

nos capitulos apropriados.

2.5.4. Observacao

Para a elaboragdo da observagdo, seguimos os procedimentos de Estrela (1986) e de
Bell (1997) que passo a descrever de forma sucinta.

Relativamente a elaboracdo da observagdo, inicialmente produzimos uma lista de
todos os topicos sobre os quais era necessario obter informagdes, eliminando posteriormente 0s
que eram supérfluos. Seguidamente decidimos que iriamos observar atividades ludicas na sala
de aula onde o aluno GV estava inserido, com o objetivo de perceber como se processava a
participacdo deste aluno em especifico e do grupo/turma em geral.

Apo6s explicagdo do objetivo da observacdo a educadora, e de nos inteirarmos da
atividade programada, objetivos e materiais a usar, foi dada autorizagdo pela educadora para a
mesma se realizar. Assim, no dia 10 de dezembro de 2012, pelas 14 horas procedeu-se a
primeira observacdo naturalista em sala de aula. Antes de se proceder a observagdo
propriamente dita, definimos quais as atitudes a observar e, ja com todos os alunos, educadora
de infancia e assistente operacional presentes na sala de aula, tragdmos um plano da mesma
com a disposi¢@o dos intervenientes no “espaco de acolhimento” ou “espago azul” (apéndice n°
7).

Em seguida, decidimos qual o lugar a ocupar dando-se por iniciada a atividade. Ao

longo das atividades ludicas, um jogo e trés cancdes adaptadas com os simbolos SPC, (apéndice
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n°® 16) todos os alunos se mostraram ligeiramente agitados, mas também muito interessados e
motivados na realizacao das tarefas propostas.

Apos trinta minutos de atividades ludicas e respetivos registos, nomeadamente: o
comportamento verbal e ndo-verbal, 0 momento em que 0os mesmos ocorreram € as notas ou
inferéncias, relativamente ao aluno GV e aos alunos que mais se destacaram, deu-se por
terminada a atividade. Agradecemos e despedimo-nos dos alunos, deslocando-nos em seguida
para uma sala a parte com o objetivo de receber o feedback da educadora. Em conjunto,
concluimos que a atividade havia corrido bem, uma vez que os alunos haviam manifestado
entusiasmo, empenho e motivagao ao longo de todas as tarefas propostas. Contudo, aferimos
que o aluno GV nao tinha participado da mesma forma que os restantes colegas. A educadora
acrescentou ainda, que havia cumprido com o que tinha programado e que se sentia bem
disposta e animada, o que se devia, talvez, ao empenho manifestado pelos alunos, sugerindo
que mais atividades destas, isto €, “observacdes” fossem feitas.

Nesse mesmo dia, e ja em casa, foi feita a compilagdo dos dados de forma a construir
a “biografia” da aula, isto €, o protocolo da observagdo (apéndices n° 14 e 62) seguindo-se o
preenchimento de uma grelha de analise de conteudo, com categorias e subcategorias, adaptadas
aos objetivos da observacao (apéndices n° 15 e 63).

De salientar que estes procedimentos foram usados em ambas as observagdes
realizadas na turma: no dia 10 de dezembro de 2012 entre as 13h30 e as 14h (antes da
intervencao) e no dia 3 de junho entre as 13h30 e as 14h30. Ambas se realizaram na sala “azul”
do jardim-de-infancia, durante a execu¢do de algumas atividades pedagdgicas.

Na primeira observagdo, antes da intervencado, as atividades foram dinamizadas pela
educadora de infancia, nomeadamente jogos e can¢des adaptadas com os simbolos SPC. Na
segunda observagdo, no final da interven¢do, as atividades foram dinamizadas pela mae do
aluno GV, a pedido do investigador, as quais consistiram na leitura e analise de uma historia
adaptada.

As informacdes que resultaram da anélise das duas observacdes efetuadas na sala do
jardim-de-infincia, em ambas as fases do processo de intervengdo, serdo reveladas

posteriormente e nos capitulos apropriados.
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2.5.5. Entrevista

De acordo com Bell (1997, p. 138) “os topicos tém de ser selecionados, as questdes
elaboradas, os métodos de analise considerados e um plano preparado e testado”

Segundo Afonso (2005, p. 99) “durante a entrevista ¢ necessario saber ouvir, isto €,
nao interromper a linha de pensamento do entrevistado, aceitar as pausa e em geral, aceitar tudo
o que ¢ dito numa atitude de neutralidade atenta e empatica”.

Estrela (1986) partilha destas ideias ao afirmar que existem trés itens onde podemos
incluir os principios orientadores da condugao da entrevista: evitar, sempre que possivel, dirigir
a entrevista; ndo restringir a tematica abordada e clarificar os quadros de referéncia usados pelo
entrevistado. Assim, o entrevistador terd a possibilidade de obter sucesso na entrevista
realizada.

Deste modo, e de acordo com os autores supracitados, tentdmos preparar as entrevistas
cuidadosamente, recorrendo a suporte teérico, dado que a nossa inexperiéncia nao nos permite
sermos habilidosos e flexiveis. Antes de mais convém referir que seleciondmos os topicos,
elaboramos as questdes, os métodos de analise foram considerados e testimos a entrevista, (cuja
principal alteracdo foi a ordem das perguntas) antes de a aplicarmos ao Encarregado de
Educagao do aluno GV e as educadoras de infancia da escola e da UTAAC.

Em seguida apresentamos de forma sucinta, a descricao das trés fases fundamentais
dos procedimentos da entrevista, os quais tentamos seguir da melhor forma.

Na preparagdo, a primeira fase, de forma a assegurar a pertinéncia e qualidade dos
dados, dirigimos a nossa atengdo para trés aspetos: (Albarello, Digneffe, Maroy, Ruquoy, &
Saint - Georges, 2005) o tema da entrevista ou objeto de estudo, a escolha das pessoas
entrevistadas e a elaboracdo do guido de entrevista com os respetivos objetivos de acordo com
as categorias escolhidas (apéndices n°® 29,32,35,74,77 e 80).

Posteriormente foram elaboradas questdes de forma a permitir respostas que fossem
ao encontro dos objetivos definidos. Assim, antes da realizagdo da entrevista e apds uma
conversa informal com o encarregado de educacdo do aluno sobre a sua contribui¢do para a
entrevista, a mesma foi aceite de imediato, sendo marcada hora e local para a sua realizagdo:
dia 21 de dezembro de 2012 as 15 horas na biblioteca da UTAAC. O mesmo aconteceu com as
educadoras de infancia da escola e da UTAAC, cujas primeiras entrevistas se realizaram no dia

18 de fevereiro e no dia 11 de fevereiro, na sala do jardim-de-infancia e na biblioteca da
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UTAAC, respetivamente. Estas entrevistas tinham como principais finalidades conhecer o
aluno GV e a sua inclusdo na turma, conhecer a sua familia, a escola e o grupo onde se insere
e ainda a unidade que frequenta (UTAAC). Optamos por uma entrevista semi-diretiva ou
semiestruturada uma vez que a mesma permitiria uma grande quantidade de informagao e
possibilitaria ao entrevistado responder livremente sobre os temas questionados.

Na segunda fase, o da execugdo, e de acordo com o guido, a entrevista foi conduzida
em prol dos grandes objetivos delimitados por nos, deixando sempre o entrevistado abordar os
temas livremente. No momento da entrevista, foi criado um ambiente agradavel e pertinente
para a entrevista, tendo sido salientado que o testemunho da entrevistada (o) seria um contributo
importante para o objetivo do trabalho e informamos que poderiamos iniciar quando se sentisse
mais confortavel e ainda optamos por falar antes do inicio da entrevista de acontecimentos do
quotidiano. Apesar de tudo isto, o entrevistado demonstrou nervosismo e timidez durante a
realizacdo da primeira entrevista o que ndo aconteceu quando foi realizada a segunda entrevista.
Ambas as educadoras durante as duas entrevistas que lhes foram realizadas, antes e apds o
processo de intervencgao apresentavam-se calmas e confiantes. Antes de iniciarmos a entrevista
garantimos a confidencialidade e anonimato dos dados reportados na entrevista. Nesta altura,
foi solicitada autorizagdo para gravacao da entrevista e indicimos o tempo previsto. Todos estes
procedimentos foram seguidos com base em Bogdan e Biklen (1994). Durante a entrevista
utilizdmos uma linguagem apropriada, demonstramos atencdo e interesse nas respostas dadas.
No final da entrevista, agradecemos a participagdo e o tempo disponibilizado.

Na terceira fase, a analise de contetudo, apos a realiza¢do da entrevista, procedemos a
elaboracdo do protocolo, (apéndices n°® 30, 33,36,75,78 e 81) isto €, sua transcri¢do para o papel,
tarefa que foi bastante demorada, excedendo as trés ou quatro horas previstas por Guerra (2008,
p. 69). Por indicagdo deste autor, tentdmos a transcri¢ao respeitando as seguintes propostas:
transcrevemos no computador o que se entendia na audi¢do, deixando espacgos brancos nas
passagens em que a audicdo ndo era clara; depois procedemos a revisdo da gravagdo e
preenchemos os espagos brancos, e por fim redigimos um discurso capaz de ser inteligivel, com
pontuagdo. A transcrigao realizada ¢ integral e fiel ao que foi dito (apéndices n° 30, 33,36,75,78
e 81). Apos a transcricdo das entrevistas, estas foram sujeitas a uma leitura integral do texto.
Selecionamos os momentos, isto €, as unidades de registo, que proporcionavam um discurso
inteligivel, para que assim fosse possivel proceder a analise de conteudo através das categorias

e das subcategorias.
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A informacao recolhida foi selecionada em unidades de registo e depois enquadrada
em cada categoria e subcategoria, num registo/quadro de andlise de conteudo/dados (apéndices
n°® 31, 34, 37, 76, 79 e 82). Em seguida, foi feita no capitulo para o efeito, a apresentagcdo dos
dados recolhidos, descrevendo a informacdo fornecida pelos entrevistados, de modo mais
organizado e condensado (Guerra, 2006, p. 81).

De salientar, que tivemos alguma dificuldade na organizacgdo de ideias porém, a anélise
de conteudo serviu para encontrar uma perspetiva muito clara sobre a inclusdo do aluno GV
numa turma do Ensino Pré-escolar.

Convém destacar que estes procedimentos (aplicacdo da entrevista, recolha e analise
de dados) foram usados nas duas entrevistas realizadas ao encarregado de educagao, nos dias
21 de dezembro de 2012 e 24 de junho de 2013, nas duas entrevistas realizadas a educadora de
infancia da escolas nos dias 18 de fevereiro de 2012 e 24 de junho de 2013, ¢ ainda nas duas
entrevistas realizadas a educadora de infancia da UTAAC nos dias 11 de fevereiro de 2012 e
28 de junho de 2013. De salientar ainda que as segundas entrevistas realizadas a cada
interveniente, apds o periodo de intervengdo, tiveram como principais objetivos por um lado,
avaliar o impacto e os beneficios de toda a intervengao efetuada em qualquer contexto educativo
(jardim de infancia, UTAAC e familia) e por outro lado avaliar a participacdo ¢ a inclusdo do
aluno GV no grupo/turma durante toda a intervengao.

As informagdes que resultaram da analise das entrevistas efetuadas aos principais
intervenientes educativos (encarregado de educagdo do aluno GV e educadoras de Infancia da
escola e da UTAAC) e em ambas as fases do processo de intervencdo (antes e final) serdo
demonstradas posteriormente, e nos capitulos apropriados. Todas as entrevistas realizadas a
educadora de infancia tiveram lugar na sala de aula do jardim-de-infancia apds o periodo letivo,
e as entrevistas realizadas a educadora de Infancia e ao Encarregado de Educac¢ao do aluno GV,
tiveram lugar na biblioteca da UTAAC. Todas estas entrevistas foram gravadas com a

autorizagao de todos os intervenientes.
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3.Caracterizac¢ao da situacao inicial

ApOs a recolha e anélise dos dados procedemos nao s6 ao cruzamento da informacao
recolhida com base nas varias técnicas: pesquisa documental, sociometria, entrevista e
observagdo, como também a sua cuidada interpretacdo, de forma a “compreender melhor a
situagdo problematica, o seu envolvimento e as varidveis desencadeadoras dos fenomenos a
eliminar/atenuar, as fortes e as fracas, nas varias areas” (Sanches 1. , 2005, p. 138).

Desta forma, numa primeira parte iremos dar a conhecer a equipa que participou na
interven¢do. Em seguida, caracterizaremos a Unidade de Técnicas Aumentativas e Alternativas
de Comunicacdo -UTAAC- que o aluno GV frequenta duas vezes por semana.

Seguidamente procederemos a caraterizagdo do Agrupamento de Escolas e o respetivo
Jardim de Infancia que integra o grupo/turma e o aluno GV em estudo. Por fim iremos

caraterizar esse mesmo grupo/turma e o aluno GV.

3.1. A equipa de trabalho

A elaboracao do presente relatério implicou a participacao de varios intervenientes
educativos, nomeadamente: da educadora de infancia da escola (EI), da Assistente Operacional
do jardim-de-infancia (AO), das 20 criangas do grupo/turma, do aluno em estudo (aluno GV)
da sua mae (ME), do seu encarregado de educacao (EE), da educadora-de-infancia da UTAAC
(EIU) e ainda do investigador (RT).

3.2. Unidade de Técnicas Aumentativas e Alternativas de Comunicacio - UTAAC

Para a caraterizagdo da Unidade de Técnicas Aumentativas e Alternativas de
Comunicacdo — UTAAC- recorremos as informagdes recolhidas apds a realizagdo da primeira
entrevista a educadora de infancia da UTAAC (apéndices n°® 35, 36 ¢ 37), a um boletim
informativo sobre o Centro de Paralisia Cerebral bem como a um folheto sobre as fungdes da

UTAAC.
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3.2.1. Espaco Fisico

A Unidade de Técnicas Aumentativas e Alternativas de Comunicagdo (UTAAC) é um
servigo de intervencao transversal, integrado no Centro de Reabilitacdo de Paralisia Cerebral
Calouste Gulbenkian.

A UTAAC atualmente encontra-se dividida em duas salas: Sala UTAAC 1 destinada
a Avaliacdo de casos com disfuncdo motora grave e de comunicagdo e Centro de Recursos de
Comunicacao Aumentativa (apéndice n° 10) e a sala UTAAC 2 destinada a interven¢do com

alunos, orientacao e seguimento para estruturas regulares de ensino (apéndice n° 11).

3.2.2. Recursos Humanos

Apesar da UTAAC ter o apoio de uma Equipa Multidisciplinar de retaguarda, tem uma
equipa fixa constituida por duas educadoras de infancia, uma delas coordenadora da unidade, e
duas assistentes operacionais.

De acordo com a primeira entrevista realizada a educadora de infancia da UTAAC
(apéndice n° 36) “de momento estdo inscritas 14 criangas no programa de intervengao” com

idades compreendidas entre os 2 e os 9/10 anos.

3.2.3. Objetivos da Unidade

O objetivo desta unidade ¢ apoiar a tematica da Comunicacdo Aumentativa e
Alternativa, da qual as Tecnologias de Apoio e a utilizagdo de Sistemas Graficos de
Comunicag¢do sdo parte essencial.

Também sdo objetivos desta unidade, a sele¢do das tecnologias de apoio adequadas a
cada caso/pessoa, o treino dos seus utilizadores em contextos naturais, o treino e a formagao
dos profissionais e dos familiares, e ainda a criagdo de materiais pedagdgicos adequados,

considerados como elemento chave em todo o processo educativo.
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3.2.4. Destinatarios

A UTAAC destina-se a pessoas com Paralisia Cerebral ou situa¢des neurologicas
idénticas, com disfungdes comunicativas, que necessitem utilizar a Comunicacao Aumentativa
e/ou Tecnologias de Apoio a Comunicagao. Para além disso, estas pessoas, podem também ter
necessidade de utilizar formas diferentes de acesso ao computador de modo a poderem
participar nas atividades académicas do curriculo educativo, em igualdade com os seus pares
sem deficiéncia.

A UTAAC também apoia utilizadores, ou potenciais utilizadores, pais, familiares e
profissionais das diversas areas de atendimento, podendo ser utentes do centro ou de outras

institui¢cdes ou servicos da comunidade.

3.2.5. Principais Areas de Intervencio

De acordo com a primeira entrevista realizada a Educadora de Infancia da UTAAC
(apéndice n° 36) e tendo por base um boletim informativo sobre o Centro de Paralisia Cerebral
bem como um folheto informativo sobre as funcdes da UTAAC, constatdimos que atualmente
esta unidade intervém em cinco areas:

e Avaliagao — ¢ feita pelos técnicos da unidade em colaboragcdo com os técnicos
responsaveis pelo caso proposto, havendo a hipdtese dos pais assistirem. Sao usados
varios materiais tecnoldgicos essenciais no processo de avaliacdo de casos com
disfun¢do motora grave e de comunicagao.

e [ntervenc¢do — consiste, por um lado, em desenvolver atividades de acordo com o nivel
etario do utilizador de modo a proporcionar-lhe o desenvolvimento das suas capacidades
de comunicacdo e aprendizagem e por outro lado, desenvolver a autonomia na
realizagdo de atividades escolares que sdo organizadas e adaptadas de modo a facilitar
a participacao ativa da crianga/jovem com disfuncdo motora. De acordo com as
caracteristicas de cada caso, utilizam-se Tecnologias de Apoio, integradas nas referidas
atividades, de forma a aumentar e promover a participagdo da crianga/jovem,
considerando-se um fator essencial em todo o processo de ensino-aprendizagem.

e Orientagdo e Seguimento — uma vez que a inclusdo dos alunos com necessidades

educativas especiais implica em varios casos a utilizacao de tecnologias especificas na
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propria escola, a UTAAC apoia estruturas regulares de ensino de modo a que estes
alunos aumentem as suas capacidades de aprendizagem, e os professores utilizem
metodologias de ensino mais eficazes.

e Formacgdo/Informag¢do — devido ao desenvolvimento de meios tecnologicos especificos
e a sua integragdo em metodologias de intervencdo educativa, essenciais no processo
ensino aprendizagem, € necessaria a implementagdo de acdes de formacao, atualizagdo
e treino, nao s6 dos familiares como também dos profissionais que lidam diariamente
na intervencao/interagao com estas criangas/jovens.

e C(Centro de Recursos de Comunicag¢do Aumentativa — € da responsabilidade da UTAAC,
e possui varias Tecnologias de Apoio ¢ Materiais de Comunicagdo para empréstimo
provisorio a pais, familiares ou técnicos que queiram experimentar e utilizar em casa

e/ou na escola.

Por fim, e a titulo de curiosidade, os pedidos para avaliacdo de casos (criangas, jovens
ou adultos) ou intervengdo podem ser feitos por escrito e dirigidos diretamente a Equipa de
Triagem do Centro de Reabilitacao de Paralisia Cerebral Calouste Gulbenkian (CRPCCG) e os
pedidos para Formacao ou Orientagdo nas Escolas/Institui¢cdes podem ser dirigidos diretamente

a UTAAC.

3.2.6. Caraterizaciao do Grupo de Alunos da UTAAC

De acordo com a primeira entrevista realizada a educadora de infancia da UTAAC
(apéndice n° 36), o grupo de alunos que estd atualmente inscrito no Programa de Intervencao
nesta unidade ¢ “heterogéneo” e constituido por “14 criangas” com idades compreendidas entre
os 2 e 0s 9/10 anos.

Sado criancas com disfun¢do Neuromotora Grave, que tém problemas a nivel da
oralidade, “a maior parte deles ndo consegue falar” e também problemas a nivel motor, “tem
dificuldades em manipular”. Assim, tornou-se essencial “arranjar um meio alternativo para que
eles possam, aceder, por exemplo, a um computador ou a um brinquedo adaptado no caso de
uma crianga de dois anos” (apéndice n° 36).

De acordo com a primeira entrevista realizada a educadora de infancia da UTAAC
(apéndice n° 36), a nivel da comunicacdo ¢ fundamental, “ arranjar um meio alternativo para

que eles possam comunicar e desenvolver a sua linguagem”.
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A nivel de ensino aprendizagem, a educadora de infancia da UTAAC tem em conta o
nivel de aprendizagens a que cada crianga se encontra, “portanto se ¢ uma crianca de 2 anos,
tentamos intervir de acordo com uma crianca de 2 anos; se for uma crianga que ja esta no 1°
ano do 1° ciclo, ¢ evidente que temos que ir ao encontro do curriculo onde ela se integra”
(apéndice n° 36).

Relativamente a intervengao com os alunos, e de acordo com a mesma entrevista, esta
pode ser feita de duas formas: ou individualmente ou em pequeno grupo “de 2 ou 3 alunos no
maximo”. O tempo de intervencao individual, normalmente “¢ de 45 minutos”, no caso da
intervengdo em pequeno grupo “normalmente sdo dois tempos seguidos, portanto no total de
90 minutos”.

Sucintamente, os objetivos das intervengdes sdo, por um lado, definir e treinar com
o(s) aluno(s) os interfaces, isto ¢, a forma de acesso a Tecnologias/Produtos de Apoio,
nomeadamente & comunicacao ¢ ao computador. Por outro lado, treinar e utilizar estratégias de
Comunicacdo Aumentativa, através de atividades ludicas e pedagdgicas adaptadas, a fim de
sistematizar competéncias (apéndice n°® 36).

De salientar que, sempre que necessario, a Educadora de Infancia da UTAAC conta
nos momentos das intervengdes, com um apoio de retaguarda, isto é, técnicos do centro de
Paralisia Cerebral, nomeadamente: terapeuta ocupacional, terapeuta da fala, fisioterapeuta,
assistentes operacionais, psicologa e enfermeira, “ portanto de uma equipa multidisciplinar”

(apéndice n° 36).

3.3. Contexto escolar: Agrupamento de Escolas - Jardim de Infancia

Para caraterizar o Agrupamento de Escolas e o respetivo Jardim de Infancia tivemos
por base as informacgdes/dados recolhidos inicialmente aquando das conversas informais com a
educadora de infincia, antes do periodo de intervencao, (apéndice n°28), a primeira entrevista
realizada a esta educadora de infancia (apéndice n® 33) e ainda a primeira entrevista realizada
ao encarregado de educacao do aluno GV (apéndice n° 30).

Para além destas a¢des também recorremos a alguns documentos do Agrupamento de
Escolas, nomeadamente: Regulamento Interno, Projeto Educativo da Escola, Projeto Curricular
de Escola e Plano Anual de Atividades onde a compilagdo das ideias principais encontra-se no

apéndice n° 5.
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3.3.1. Espaco fisico e logistico

Com base na informagdo disponibilizada aquando das conversas informais com a
educadora de infancia (apéndice n° 28), da primeira entrevista realizada a mesma (apéndice n°
33) e nos documentos do Agrupamento, nomeadamente: Projeto Educativo, Projeto Curricular
de Escola e Regulamento Interno podemos referir, sucintamente, que o agrupamento ¢
composto por 8 escolas: dois jardins-de-infancia, quatro escolas basicas, uma escola secundaria
(sede do agrupamento) e ainda um centro de animagao infantil comunitério. De salientar que “a
maioria das escolas que pertencem ao agrupamento estao proximas umas das outras ¢ da sede
do agrupamento, apenas uma delas ¢ que se encontra longe das restantes escolas” (ver apéndice
n°5).

Na escola sede situam-se os servigos centrais: biblioteca, reprografia, papelaria, bar,
cantina/refeitorio, secretaria, conselho executivo, PBX, salas de aulas, laboratorios, entre
outras.

Segundo o Projeto Educativo do Agrupamento, o jardim-de-infincia onde o
grupo/turma em analise pertence, ¢ um estabelecimento de ensino publico, constituido por trés
salas de aula, “com trés turmas/grupos heterogéneos, um hall de entrada, duas casas de banho
e uma zona de trabalho com lavatorio incorporado. O refeitorio, o saldo polivalente, a
biblioteca, a sala dos professores e o recreio sdo partilhados com o 1° ciclo” (apéndice n° 5).

A sala de aula onde o grupo/turma e especificamente o aluno GV estava inserido,
organizava-se por areas de atividades (apéndice n° 7), nomeadamente: “area de expressao
plastica, area das artes, area dos jogos, area de informatica, area de acolhimento (espaco azul),
biblioteca, garagem e casinha das bonecas” estando algumas destas areas sinalizadas e
identificadas com os simbolos SPC.

De acordo com a primeira observagao efetuada na sala do jardim-de-infancia (apéndice
n°14) todas estas areas tinham material adequado ao fim a que se destinavam, sendo este de boa
qualidade e atraente, estando ao alcance das criancas para que elas pudessem escolher e usar o
que desejassem, arrumando quando terminassem, de modo a promover a autonomia das
criangas. As paredes tinham placares onde se afixavam os trabalhos das criangas. Estes espacos
estavam organizados de modo a que as criangas pudessem circular entre eles, de acordo com as

suas preferéncias e as regras estabelecidas por todos, relativamente a cada um deles.
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Contudo convém salientar, que a sala do jardim-de-infancia ndo tinha tecnologias de
apoio a comunicagdo aumentativa, como por exemplo, digitalizador de fala, nem objetos e

brinquedos adaptados.

3.3.2. Recursos humanos

De acordo com a informagdo disponibilizada no Projeto Educativo e no Projeto
Curricular de Escola podemos dizer que o Agrupamento tinha “um total 2091 alunos, dos quais
43 tinham necessidades educativas especiais de carater permanente” (apéndice n°5).

O jardim-de-infancia em andlise tinha “setenta alunos, trés dos quais com
Necessidades Educativas Especiais de carater permanente, trés educadoras de infancia, trés
assistentes operacionais ¢ uma professora de educacao especial (apéndice n°S).

O grupo/ turma em analise “¢ composto por 20 criancas, uma educadora de infancia,

uma professora de educagdo especial e uma assistente operacional (apéndice n°6).

3.3.3. Dinamica Educativa

Em seguida caraterizamos ndo s6 a Dindmica Educativa do Agrupamento de Escolas
como também do jardim-de-infancia, onde se insere o grupo/turma em estudo.

Para tal foram tidos em conta os seguintes documentos: Projeto Educativo, Projeto
Curricular de Escola, e Plano Anual de Atividades onde a compilagdo das ideias principais se

encontram nos apéndices n° 5 e 6.

3.3.3.1. Dindmica Educativa do Agrupamento de Escolas

De acordo com a informagdo disponibilizada no Projeto Educativo e no Projeto
Curricular de Escola (apéndice n°5), o Agrupamento de Escolas pretende continuar a contribuir
para desenvolver o espirito democratico e a pratica da cidadania responsavel, pelo que,
procurara cuidar da formacao nas dimensdes essenciais da pessoa, nomeadamente “Dimensao
Individual, seguindo os seguintes valores: da lideranga, da responsabilidade e da autonomia” e
a “ Dimensao Social ou Comunitaria, seguindo os valores do respeito, da justi¢a, da participacao

e da solidariedade”.
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3.3.3.2. Dindmica Educativa do Jardim de Infancia

No que diz respeito ao jardim-de-infancia em analise e de acordo com o apéndice n°
5, o mesmo funcionou no atual ano letivo (2012/2013) das 9h as 15h30 e a Componente de
Apoio a Familia (CAF) foi desenvolvida entre as 8h e as 9h e entre as 15h30 e as 18h30. De
salientar que as atividades da Componente de Apoio a Familia (CAF) foram organizadas e
realizadas em conjunto com as educadoras do jardim-de-infancia e com as funcionarias da CAF.
A titulo de exemplo, no presente ano letivo (2012/2013) foram oferecidas as seguintes
atividades de apoio a familia: Musica, Patinagem, Yoga, Expressao Dramatica, Karaté, Danca
e Atividade Fisica as quais se desenvolveram nos espagos das salas de aula do referido jardim-
de-infancia. De referir que, cada educadora de infancia supervisionava uma vez por semana as
atividades da CAF, durante duas horas.

Também era pratica deste jardim-de-infancia, as trés educadoras reunirem no inicio de
cada més para planificaram as atividades mensais a desenvolver em cada grupo/turma. Para
além disso reuniam uma vez por semana, de modo a coordenar as atividades a desenvolver com
os grupos de criangas. Relativamente ao atendimento individual aos pais, o mesmo realizou-se
uma vez por semana, na hora de atendimento definido no inicio do ano letivo.

Em relagdo aos apoios das criancas com Necessidades Educativas Especiais, foi
elaborado um horario em conjunto com todos os docentes e técnicos, de acordo com a
disponibilidade dos mesmos e com as rotinas do jardim-de-infincia.

No que diz respeito ao Plano Anual de Atividades (apéndice n° 6), o Jardim de Infancia
e o grupo/turma em estudo, poderiam participar em vdarias atividades, nomeadamente:
“Comemorac¢ao do Dia das Bibliotecas”, “Comemoracao do Dia do Livro infantil”, e ainda na
“Feira de Livros usados” a fim de sensibilizar alunos e educadores/professores para a
importancia das Bibliotecas Escolares, despertar a curiosidade intelectual e o gosto pela
ilustragdo e criar e manter nos utilizadores o hébito e o prazer da leitura. Para além destas
atividades também estavam agendadas visitas de estudo (ao circo, ao teatro e ao jardim
zoologico) a fim de promover o convivio entre os alunos e professores. Os alunos e educadoras
deste jardim-de-infancia, também deveriam participar na “Comemora¢do do dia da
alimenta¢do” com a construcao da roda dos alimentos e do “Dia escolar da ndo-violéncia e da
Paz” com o objetivo de promover a educacdo para a paz, educar para a cidadania e ainda

interiorizar valores. Os alunos também poderiam participar na festa de natal, no cortejo de
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carnaval e na festa e passeio de final de ano letivo a fim de favorecer o contato com o meio e
com toda a comunidade educativa e promover a socializagao. De salientar que grande parte das
atividades anteriormente descritas foi organizada e realizada entre todos os alunos, educadores
de infancia, professores, técnicos, auxiliares do agrupamento como também em conjunto com

a associagao de pais, nomeadamente nas épocas festivas.

3.3.4. Dinamizac¢do de uma escola de sucesso para todos e com todos

Com base na andlise do Projeto Educativo do Agrupamento (apéndice n°® 5)
depreendemos que este “pretende marcar a diferenga pela qualidade, onde seja valorizado o
trabalho dos seus professores, das familias, dos alunos e de toda a comunidade”. Assim, deseja:
- “Melhorar as condigdes de prestagdo de servigos do pessoal ndo docente e docente
- Melhorar os recursos para a realizagdo de atividades
- Melhorar os recursos humanos
- Valorizar a educagdo para a cidadania
- Promover atividades de enriquecimento curricular
- Prestar apoio aos alunos com NEE
- Aumentar o trabalho colaborativo de professores
- Melhorar a disciplina dentro e fora da sala de aula
- Melhorar a diversidade da oferta formativa
- Aumentar o sucesso da escola
- Aumentar a participagao civica dos alunos
- Implicar a participacdo dos pais e encarregados de educacdo na melhoria dos resultados
escolares
- Implicar a participagao dos pais e encarregados de educagdo nas atividades do agrupamento
- Diversificar o percurso formativo e de qualificagdo profissional
- Promover o desenvolvimento dos professores
- Melhorar a comunicagao dos membros da comunidade escolar
- Aumentar as parcerias, protocolos e projetos

- Elaborar uma avaliagao referencial”
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3.4. O grupo/a turma do Jardim de Infancia

Para caraterizar o grupo turma do jardim-de-infincia tivemos por base, inicialmente
as informacgdes/ os dados recolhidos aquando das conversas informais tidas com a educadora
de infancia antes do periodo de intervencao (apéndice n® 28) e posteriormente da primeira
entrevista realizada a mesma (apéndice n° 33) e da primeira entrevista realizada ao encarregado
de educacao do aluno GV.

Para além destas acdes também nos apoidmos na anélise da primeira aplicagdo dos
testes sociométricos (apéndices n°® 18, 19, 20, 21, 24 e 25), na primeira observacao de aula
(apéndices n° 14 e 15) e no Projeto Curricular de Turma, onde a compilagao das ideias principais
se encontra no apéndice n° 6.

Foi necessario proceder a uma caraterizagdo do grupo/turma nao s6 para perceber a
caraterizacdo estrutural da mesma e a forma como se processam as dindmicas educativas,
nomeadamente: ensino/aprendizagem, socializagdo, pontos fortes e fracos do grupo/turma, mas

também, a fim de conhecer melhor, possiveis “casos especificos” do grupo.

3.4.1. Caraterizacao estrutural

De acordo com as informacodes recolhidas em conversas informais com a Educadora
de Infancia (apéndice n°® 28), da andlise da primeira entrevista a mesma (apéndices n° 33 e 34),
e do Projeto Curricular de Turma (apéndice n° 6), o grupo/turma do ensino pré-escolar, do
jardim-de-infancia onde o aluno GV esteve inserido, pertence a um agrupamento de escolas da
rede publica de Lisboa.

A turma era constituida por vinte alunos, dos quais nove eram do sexo masculino, um
deles com necessidades educativas especiais (abrangido pelo Decreto-Lei 3/2008 de 7 de
janeiro) e onze do sexo feminino, com idades compreendidas entre os trés e os cinco anos de
idade (apéndices n°® 6, 33 e 34).

Segundo o Projeto Curricular de Turma (apéndice n° 6), quinze criangas pertenciam a
junta de freguesia do estabelecimento de ensino, enquanto as restantes, pertenciam a juntas de
freguesia dos arredores.

Também verificamos, de acordo com o documento acima referido (apéndice n° 6), que

todas as criangas vivem com os respetivos pais e sdo todos de nacionalidade portuguesa.
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Globalmente o nivel socioecondémico ¢ médio baixo uma vez que ‘“cinco pais estdo
desempregados” tal como acontece com o nivel sociocultural que também ¢ médio baixo
destacando-se uma mae analfabeta, alguns pais com habilita¢des até ao 9° ano de escolaridade,
cinco pais com o 12°ano e cinco maes com licenciatura. Podemos ainda verificar que a maioria
dos pais trabalha no concelho onde pertence o jardim-de-infancia.

Por fim, convém ainda referir, que o grupo/turma diariamente ndo s6 usufrui da
presenca da Educadora de Infancia (EI) como também da Assistente Operacional (AO). A
Professora de Educagdo Especial (EE) apenas “vai a sala duas manhas por semana” (apéndice

n° 6).

3.4.2. Dinamica Educativa

A educadora de infancia esclareceu que no inicio do ano letivo havia realizado a
Avaliacao Diagnostica do grupo/turma, tendo procedido em seguida a elaborac¢do dos projetos
curriculares de grupo. Os mesmos eram no final de cada periodo avaliados individualmente, de
acordo com a participagdo de cada aluno e partindo dos pressupostos expressos no perfil de
competéncias para as criangas dos jardins-de-infincia do agrupamento e dos objetivos e metas
definidas no Projeto Educativo.

Neste item serdo caraterizados trés aspetos fundamentais: ensino/aprendizagem,

socializacdo e pontos fortes e fracos do grupo turma.

3.4.2.1. Ensino e Aprendizagem: nivel de competéncias e problematicas (avalia¢do diagnostica
da turma)

Com base na observacao naturalista (apéndices n° 14 e 15), na primeira entrevista
realizada ao encarregado de educacao do aluno GV (apéndices n° 29, 30 e 31) e a educadora de
infancia (apéndices n°® 32, 33 e 34), e nas conversas informais tidas com a mesma antes da
intervengdo (apéndices n® 28), podemos dizer, que de uma maneira geral, a Avaliacao
Diagnostica da turma ao nivel da assiduidade, pontualidade, aprendizagens adquiridas e
comportamento foi satisfatoria.

No que diz respeito a avaliacdo da assiduidade e da pontualidade dos alunos, a mesma
foi regular/satisfatoria, “destacando-se até ao momento apenas a aluna VO com indices de

assiduidade irregulares” (apéndice n°28).
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Relativamente ao comportamento dos alunos o mesmo foi “ regular” e “satisfatério
uma vez que alguns alunos revelam algumas dificuldades de atengao/concentragdo o que por
vezes condiciona e prejudica o desempenho do grupo e o seu respetivo comportamento”
(apéndice n°28). De salientar que estes alunos sdo muito “sensiveis e meigos, ndo revelando
por isso comportamento e atitudes desajustadas” (apéndice n° 33).

Quanto ao desenvolvimento das aprendizagens, nao se detetaram grandes dificuldades,
“sao0 criangas que tém muita facilidade nas aprendizagens” (apéndices n° 33 e 34). Qualquer
aluno, independentemente da idade, realizou de uma maneira geral e sem dificuldades as tarefas
propostas. Revelaram empenho e motivacao na realizagdo das diversas atividades propostas
para o Ensino Pré-escolar, nomeadamente: trabalhos manuais, participacao na leitura de
historias, jogos didaticos, musicas, cangdes, dangas, dramatizacdo de pegas de teatro, trabalhos
informaticos entre outras (apéndice n°28).

Em sintese, este grupo/turma era constituido por alunos “bastante participativos e

interessados”, “sensiveis e meigos” que “ tém feito uma boa progressao” (apéndices n® 33 e

34).

3.4.2.2. Socializacdo

De forma a verificar possiveis relagdes entre as criangas do referido grupo/turma,
aplicdmos, antes da intervengdo, o teste sociométrico a cada aluno da turma. Como podemos
observar, através da matriz sociométrica de escolhas e respetivas reciprocidades (apéndices n°
18 e 20), podemos dizer que os alunos mais escolhidos sdo: A.X, L.M, G.V, e os menos
escolhidos, sdo apenas do sexo feminino, nomeadamente as alunas: A.S, A.C, M.P, L.P e com
zero escolhas a aluna V.O. No que diz respeito as escolhas parcialmente reciprocas as mesmas
existiram nos alunos: B.B, G.V, J.O, LM, M.R, P.R, R.G e F.R. Em rela¢ao as outras criancas
registaram-se varias escolhas mas sem reciprocidades. De salientar que ndo se registaram
escolhas totalmente reciprocas.

No que concerne as relagdes existentes entre as criangas, mais especificamente do
aluno GV com o grupo, verificamos que ele escolheu os alunos AC, AX, LM e PR e que foi
escolhido por todos os seus colegas (com treze escolhas) exceto pelos alunos AX, BG, JO e
RC, sendo por isso o aluno mais escolhido do grupo/turma.

Relativamente as rejeigdes (apéndice n° 19), verificdmos que os alunos com maior

nimero de rejeigdes sdo o J.O (rejeitada por sete criangas) e L.S (rejeitada por dez criangas) e

Universidade Luséfona de Humanidades e Tecnologias — Faculdade de Ciéncias Sociais, Educacdo e
Administragdo - Instituto de Educacao
107



Sim, ndo falo, mas comunico...
Rodrigo Miguel Leote Teixeira

que as criancas L.P, V.O e G.V nunca foram rejeitadas. De salientar que as alunas L.P e V.O
sdao simultaneamente as menos escolhidas e as menos rejeitadas. Verificamos também que o
aluno GV rejeita sempre o aluno M.A.

No que diz respeito as rejeigdes parcialmente reciprocas (apéndice n°® 21),as mesmas
existiram entre os alunos: L.S — BG; BB — RG ¢ RC — LS. De salientar que nao se registaram
rejeigoes totalmente reciprocas.

Achamos que foram relevantes para este estudo as escolhas e rejeicdes detetadas
através da sociometria, estando programado uma nova aplicacdo dos testes sociométricos no
grupo/turma para o més de junho, apos o periodo de intervencdo a qual sera efetuada pelo
investigador.

De salientar que, indo ao encontro das preferéncias das criangas, foram construidos os
grupos, no entanto sofreram pequenas alteragdes ao longo do ano, para que todas as criangas se
relacionassem entre si. Porém, tivemos sempre a preocupacao de construir pequenos grupos
tendo em conta as preferéncias das criangas.

Com base na primeira observacao naturalista (apéndices n° 14 e 15), nas conversas
informais tidas com a Educadora de Infancia (apéndice n°® 28), e na primeira entrevista realizada
a mesma (apéndices n° 32, 33 e 34), depreendemos que ¢ uma turma unida por fortes lagos de
amizade, onde as “diferengas” ndo sdo visiveis... porque ndo existem! De acordo com a
educadora de infancia “sdo umas criangas socidveis que fizeram uma boa adaptacao, o grupo ¢

b AN1Y

unido”, “ € um grupo bom e coeso” (apéndices n° 8, 32, 33 e 34).

3.4.2.3. Pontos Fortes e Fracos

Com base na primeira entrevista realizada ao encarregado de educagdo do aluno GV
(apéndices n° 29,30 e 31), e a Educadora de Infancia (apéndices n® 32, 33 e 34), e nas conversas
informais tidas com a mesma (apéndice n° 28), consideramos, que os pontos fortes do
grupo/turma foram: o ambiente saudavel que se viveu diariamente na sala de aula, ndo s6 entre
os alunos, mas também entre estes € a educadora de infancia, a professora de educagao especial,
e a assistente operacional (apéndice n° 8).

Um outro ponto forte foi o visivel carinho e a amizade que o grupo/turma tem entre si,
incluindo claro, o aluno GV, “uma vez que todos o véem como um menino igual a qualquer

outro, que brinca, que ri, que se distrai, a si € aos outros”, “que comunica mas...de uma forma

apenas diferente” (apéndices n° § e 28).
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Por fim, um outro ponto forte do grupo/turma foi a motivagdo, o empenho € o interesse
demonstrado diariamente, por todos os alunos, na execu¢do, em grupo maioritariamente, das
variadas tarefas e atividades propostas (apéndices n° 8 e 28).

Como pontos fracos, a educadora de infancia referiu a titulo pessoal, a “falta de
possibilidade de frequentar formagdes”, mas também, falta de recursos humanos (assistentes
operacionais) e de recursos materiais (livros, material informatico, material de escrita, material
adaptado, entre outros) (apéndice n° 28).

A mesma acrescentou ainda ter sentido “alguma dificuldade de atengdo nalguns casos

porque também sdo criangas pequenas e por vezes dispersam-se um bocadinho” (apéndices n°

32,33 ¢ 34).

3.5. Casos especificos do grupo/da turma

Do grupo/turma em estudo, fazia parte um aluno com Paralisia Cerebral, aluno GV, o
qual apresentava problemas de desenvolvimento ao nivel motor e de comunicagdo, uma vez
que nao falava e a comunicagdo era ndo-verbal. Contudo, o aluno nao tinha afetado o dominio
cognitivo.

Desta forma, era um aluno com Necessidades Educativas Especiais de carater
permanente, ao abrigo do Decreto-Lei 3/2008 de 7 de janeiro.

Para caraterizar o aluno GV consultdmos e analisamos o seu Registo Biografico, a
Anamnese, o seu Programa Educativo Individual (PEI), e a avaliacdo diagndstica efetuada pela
educadora de infancia da escola (documentos fornecidos pela Educadora de Infancia apenas
para consulta).

Para além destes documentos também recorremos a avaliacdo diagnostica efetuada
através da lista de comportamentos do Programa Portage, a fim de avaliar as seguintes areas de
desenvolvimento: socializa¢do, cognicdao, autonomia, desenvolvimento motor e linguagem
(apéndice n° 38), e ainda a dois relatdrios sobre o aluno, um Relatorio de Avaliagdo Psicologica
(apéndice n°13) e um Relatorio Pedagogico (apéndice n°12) ambos facultados pela UTAAC.

Também tivemos por base as informagdes/dados recolhidos inicialmente aquando das
conversas informais com a educadora de infancia, antes do periodo de intervencao, (apéndice
n° 28), a primeira entrevista realizada a esta educadora de infancia (apéndice n° 33), a primeira

entrevista realizada ao encarregado de educagdo do aluno GV (apéndice n® 30) e ainda a
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primeira entrevista realizada a educadora de infancia da UTAAC (apéndice n°® 36). Estas
entrevistas foram realizadas antes do periodo de intervencdo (em dezembro e em fevereiro) e
tiveram como principais finalidades recolher algumas informagdes sobre a crianga, o seu
contexto familiar, a sua participacdo na UTAAC e a sua inclusdo no grupo turma.

Por fim também nos apoiamos na analise da primeira aplicagdo dos testes
sociométricos (apéndices n°18, 19, 20, 21,26 € 27) bem como da analise da primeira observagao
de aula (apéndices n°l4 e 15), que foram efetuadas antes da intervencdo a fim de
compreendermos algumas situagdes e relagdes dentro da sala de aula.

Neste capitulo, nas paginas que se seguem, iremos abordar a historia compreensiva do

aluno GV, o seu percurso escolar e ainda o seu nivel de competéncias e problematicas.

3.5.1. Histéria compreensiva do aluno

De acordo com o Registo Biografico do aluno GV, a Anamnese, o seu Programa
Educativo Individual (PEI) e as primeiras entrevistas realizadas, nomeadamente ao encarregado
de educacdo do aluno GV (apéndice n° 30), a educadora de infancia (apéndice n°® 33), ¢ a
educadora de infancia da UTAAC (apéndice n° 36), no momento antes da intervencao, o aluno
GV tinha 5 anos e apresentava um quadro de Paralisia Cerebral de tipo espastico bilateral, com
tetraparésia com componente extrapiramidal.

Decorrente dessa Paralisia Cerebral, apresentava graves dificuldades de comunicagao
(ndo falava) a qual era feita de forma ndo-verbal e ainda apresentava graves dificuldades
motoras (por exemplo, ndo coordenava os movimentos dos bragos, necessitando de auxilio de
uma pessoa para o alimentar, para o auxiliar na casa de banho, entre outras situagdes). Contudo,
o seu nivel cognitivo ndo foi afetado.

De acordo com a Anamnese, o nascimento do aluno GV foi programado e desejado, a
mae foi vigiada pelo médico, sem apresentar antecedentes clinicos relevantes. Nasceu de parto
provocado (39 semanas) com ventosa (distocia de rotagdo) e com manobras de reanimagao
(TET e ventilagdo) tendo tido por isso, problemas a nascenca, nomeadamente paragem
respiratoria. A causa desta Paralisia Cerebral foi asfixia perinatal seguida de acidose
metabdlica, convulsdes neonatais e edema cerebral.

Com base na primeira Entrevista realizada ao Encarregado de Educagdo (apéndice n°
30), e no Registo Biografico do aluno, o mesmo vive na zona metropolitana de Lisboa, no seio

de uma familia feliz e unida “com a mae, o pai e o irmdo mais novo, com um ano de idade”.
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Segundo o Programa Educativo Individual do aluno o mesmo ¢ uma crianga que tem um bom
ambiente familiar, que o ajuda e que o motiva, sendo este considerado um fator ambiental
facilitador.

Antes da nossa intervengao, o aluno GV ja beneficiava de alguns apoios. No jardim-
de-infancia, na sua zona de residéncia, beneficiava de apoio direto de uma professora de
educagdo especial (duas manhas por semana), de terapia ocupacional e fisioterapia. Assim, as
tercas-feiras de manha o aluno GV tinha uma hora de fisioterapia e apoio direto de educagdo
especial, em sala de aula e as quartas-feiras de manha tinha uma hora de terapia ocupacional e
apoio direto de educagdo especial, em sala de aula.

Para além destes apoios, o aluno frequentava, duas vezes por semana (2% e 4* feira, no
periodo da manhd), um Centro de Reabilitagdo em Lisboa, nomeadamente uma unidade
integrada de apoios terapéuticos (terapia ocupacional e fisioterapia) e apoios pedagogicos
(UTAAC) (apéndice n°13)

De acordo com a primeira entrevista realizada a educadora de infancia da UTAAC
(apéndice n° 36), e com base no relatorio pedagogico realizado pela mesma (apéndice n°® 12), o
aluno GV, “é uma crianca alegre, simpatica, muito atenta ao que o rodeia, muito interessado
nas tarefas propostas, muito vivo”.

Esta ideia também ¢ partilhada pela educadora de infancia da escola que o aluno
frequenta, quando a mesma afirma na primeira entrevista, que o aluno GV * é uma crianga que
facilmente se adapta, ¢ uma crianca muito sociavel, muito simpatica, muito bem-disposta e
portanto nao teve dificuldades nem na adaptacdo nem a nivel intelectual das aprendizagens”

(apéndice n° 33).

3.5.2. Caraterizacio do percurso escolar

Com base na leitura do Programa Educativo Individual (PEI) do aluno GV e da analise
da primeira entrevista realizada ao Encarregado de Educagdo do aluno GV (apéndice n° 30),
aferimos que o mesmo entrou para o infantario quando tinha 6 meses de idade. Aqui foi “bem
recebido pelas assistentes operacionais, o que ndo aconteceu por parte da educadora, devido ao
facto do aluno ser uma crianga com deficiéncia, diferente, que necessitava de mais
acompanhamento” (apéndice n° 30). Apesar disto o encarregado de educagao considerou que

jé& nesta altura, o seu filho foi incluido, de forma mais ou menos adequada no sistema de ensino,
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na medida em que, como as educadoras nao estavam habituadas a ver/lidar com criangas com
deficiéncia, perceberam que existem criancas diferentes que necessitam de outros
acompanhamentos, o que j4 € um principio e uma mais-valia por terem entretanto adquirido
experiéncias com alunos diferentes. Apesar disto no inicio as educadoras ndo tentaram que o
aluno GV fizesse o mesmo que os restantes colegas, situacao que se foi alterando ao longo dos
tempos.

Através da andlise da entrevista realizada ao encarregado de educagdo do aluno
(apéndice n° 30) é-nos possivel concluir que a crianca foi referenciada para a educagao especial
(Decreto-Lei 3/2008) quando tinha dois anos de idade por um centro especializado, a fim de
passar a ter acompanhamento técnico. Nessa altura foi inscrito noutro jardim-de-infancia
passando a frequenta-lo em setembro de 2011, o qual ndo estava preparado nem adaptado para
o receber (apéndice n° 30).

Esta situacdo incentivou o encarregado de educacgao a transferi-lo de escola, na qual se
encontra atualmente. A op¢do pela “nova escola” justifica-se pelo facto de ser das tunicas,
segundo o encarregado de educagdo, que estava devidamente preparada, equipada e adaptada
para receber o seu filho, ndo s6 a nivel de acessibilidades, como também de espacos,
mobilidrios, equipamentos adaptados, acesso aos transportes, entre outros fatores (apéndice n°
30).

Esta opinido foi também partilhada pela educadora de infancia, conforme consta na
primeira entrevista realizada a mesma (apéndice n° 33) ao afirmar que a nivel de acessibilidades,
espacos € mobiliario a escola estava bem preparada para receber um aluno com Paralisia
Cerebral.

O encarregado de educacdo (apéndice n° 30) e a educadora de infincia (apéndice n°
33) referiram na primeira entrevista, que consideram que no atual ano letivo o aluno GV esta
devidamente incluido na sala de aula do ensino regular, uma vez que “faz tudo o que as outras
criancas fazem” nomeadamente, pintar, brincar, ouvir e contar historias” onde a educadora, a
professora de educagdo especial e a assistente operacional “tentam integra-lo como sendo parte
do grupo” (apéndice n° 30).

Segundo a educadora da UTAAC (apéndice n° 36) “hé toda uma vontade das pessoas,
da educadora, da professora de educacdo especial, de o incluir no grupo” percebendo-se que
“tentam que ele faca o mesmo tipo de atividades, portanto ha uma grande preocupagdo da

equipa do jardim-de-infancia em inclui-lo nas atividades do jardim-de-infancia”. Contudo, e
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segunda este testemunho (apéndice n° 36) “surgem algumas dificuldades ao nivel da
motricidade fina” uma vez que ele ndo podera fazer um desenho exatamente da mesma forma
que os outros colegas fazem”.

Relativamente as dificuldades demonstradas pelo aluno, e de acordo com a primeira
entrevista realizada a educadora de infancia da UTAAC (apéndice n° 36) o aluno apresenta
dificuldades ao nivel da motricidade fina, “portanto ele nao pode usar uma caneta como uma
outra crianca da idade dele e por isso, nés aqui (UTAAC), arranjamos uma alternativa a caneta
que ¢ o acesso ao computador, que ele faz através do processo de varrimento, acionando o
manipulo que € colocado do lado direito da cabega dele”. O encarregado de educagdo do aluno
também partilha desta opinido ao revelar na primeira entrevista (apé€ndice n® 30) que as
principais dificuldades do aluno GV sao a nivel motor “ndo se consegue mover, ndo consegue
agarrar em objetos com vontade propria” e a nivel de comunicacdo “ndo consegue comunicar
através de fala, s6 consegue comunicar através de comunicacao por simbolos”.

No Programa Educativo Individual do aluno GV, € referido que o mesmo tem Paralisia
Cerebral, apresentando problemas de desenvolvimento ao nivel motor e de comunicagao. Desta
forma, e de acordo com o documento acima citado, no atual ano letivo (2012/2013) o aluno
usufruiu das seguintes medidas educativas, tendo em atencao o seu perfil de funcionalidade por
referéncia a Classificacdo Internacional da Funcionalidade Incapacidade e Saude (CIF):

- Artigo n°17 - Apoio Pedagodgico Personalizado, nomeadamente: “reforco das
estratégias utilizadas no grupo ou turma aos niveis da organizagdo e das atividades; estimulo e
refor¢o das competéncias e aptiddes envolvidas na aprendizagem; antecipacdo e reforgo da
aprendizagem de conteudos lecionados e refor¢o e desenvolvimento de competéncias
especificas”.

- Artigo n° 18- Adequagdes Curriculares Individuais, nomeadamente “introdugdo de
objetivos e contetidos intermédios na Area da Expressdo e Comunicagio, principalmente no
dominio da Linguagem Oral e Abordagem a Escrita e no dominio da Matematica”.

- Artigo n° 20 — Adequagdes no Processo de Avaliagio “na Area da Expressdo e
Comunicagao, principalmente no dominio da Linguagem Oral e Abordagem a Escrita e no
dominio da Matematica”.

- Artigo n° 22 — Tecnologias de Apoio, nomeadamente:

* Sistema de Comunicacdo Aumentativo com recurso a simbolos do Sistema

Pictografico de Comunicagao (SPC);
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*Computador do aluno com software especifico (Programa GRID 2) através do
método de selecdo por varrimento;

* Equipamento especifico para o movimento fisico: Manipulo “Specs”, Brago
Articulado “Armstrong” e Inproman.

Relativamente a avaliacdo da aprendizagem/desenvolvimento do aluno GV o
encarregado de educacao (apéndice n°® 30) referiu que atualmente ¢ muito bom, pois tem “um
nivel de aprendizagem superior ao da idade dele”. Na primeira entrevista realizada a educadora
de infancia (apéndice n° 33) a mesma partilhou esta ideia ao afirmar que ¢ um “menino muito
inteligente...¢ um menino com muitas capacidades...ao nivel cognitivo ele tem muitas
capacidades, estd muito bem desenvolvido™.

De acordo com a primeira entrevista realizada a educadora de infancia da UTAAC
(apéndice n° 36), o aluno “tem feito um percurso dentro daquilo que era esperado, porque tem
feito progressos”, nomeadamente, usa com eficacia o caderno de comunicagado, participa nas
cangoes de forma adequada, ¢ capaz de recontar uma historia utilizando o digitalizador de fala.
A nivel de acesso ao computador ¢ autbnomo, pois consegue preencher uma ficha adaptada
com formulérios, “usa muito bem o seu grupo de teclados que foram construidos para ele com
o software Grid2, teclados que servem para comunicar, servem para aceder ao computador, para
aceder a internet” portanto “eu penso que ele fez um progresso fantastico”. No relatorio
pedagdgico (apéndice n°® 12) realizado por esta educadora € referido que o aluno revela um bom
nivel de compreensao da linguagem, gosta de ouvir historias, compreendendo a sua mensagem
e identificando as personagens principais.

No que diz respeito a interagdo do aluno GV com o grupo/turma, com a educadora de
infancia, com a professora da educagdo especial e com a assistente operacional, e através da
analise dos testes sociométricos (apéndices n° 18, 19, 20, 21, 24,25, 26 e 27) depreendemos que
o aluno GV foi escolhido pela maioria dos seus colegas (com treze escolhas num total de
dezassete alunos) tendo sido por isso o aluno mais escolhido do grupo/turma, e que nunca foi
rejeitado.

Com base nas conversas informais com a educadora de infancia antes da intervengao
(apéndice n° 28) e da andlise da entrevista a mesma (apéndice n°33), facilmente depreendemos
que apesar de no inicio a relagdo ndo ter sido facil com alguns colegas da turma, atualmente tal
j& ndo acontece, uma vez que o aluno GV se relaciona adequadamente com a maioria dos seus

colegas e também com a educadora, com a professora da educacao especial e com a assistente
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operacional. Com o passar do tempo, o grupo turma, comegou a respeita-lo mais e a aceitar a
sua diferenga, brincando e interagindo diariamente com o aluno. De acordo com a educadora
de Infancia “todo o grupo brinca com ele e gosta dele, ha uma interagdo muito interessante entre
eles, muito afetiva...” (apéndices n° 9 e 33).

Na UTAAC, o aluno GV “¢ uma crianca que ndo tem qualquer problema ao nivel da
relagdo humana” (apéndice n°36). Tem uma relacdo préxima e “muito chegada” com a
educadora e com a assistente operacional. Com as pessoas externas ao centro, estagiarios por
exemplo, o aluno “através do olhar chama logo esse adulto, tenta saber qual ¢ o nome dele e
quer interagir com esse adulto”, portanto ¢ uma crian¢a muito sociavel (apéndice n°36).

O encarregado de educagao (apéndice n° 30) ainda salientou como pontos fortes da
inclusdo do aluno GV, a formagdo da equipa que o acompanha, e como pontos fracos a falta de
auxiliares para acompanhar o seu filho no recreio, por exemplo.

Segundo a entrevista a educadora de infancia (apéndice n°33) “os pontos fracos talvez
sejam as dificuldades que ele tem a nivel motor e por vezes a nivel da comunicagdo com os
outros...por vezes eles também ndo o entendem e eu tenho que intervir e ajudar um bocadinho
na brincadeira...”.

De acordo com a primeira observagdo efetuada na sala de aula (apéndices n°14 e 15),
verificdmos que o aluno GV estava incluido no grupo, participando “parcialmente” em algumas
atividades junto das outras criancas. A titulo de exemplo, o aluno GV, por apresentar
dificuldades motoras e de comunicagao, “ndo cantou” as musicas solicitadas efetuando, com
dificuldades alguns gestos. Assim, comprovamos que o aluno GV ndo participou, tal como os
restantes colegas, nas atividades propostas pela educadora de Infancia, uma vez que a sala do
jardim-de-infancia ndo tinha as devidas tecnologias de apoio (digitalizador de fala, por
exemplo) para o aluno poder participar de forma ativa e autdbnoma. Esta situacdo limitou ndo
sO a sua relacdo com os pares como também o desenvolvimento das suas aprendizagens.
Contudo, apesar destas limitagdes o aluno nao se mostrou timido nem reservado, pelo contrario,
gostava de participar “como conseguia” nas atividades da sala, mostrando empenho e
motivacao na realizagdo das mesmas. De salientar, que durante a observacao da aula, todo o
grupo/turma estava bastante participativo e animado.

A nivel de atividades extra curriculares, ¢ de acordo com a primeira entrevista

realizada ao encarregado de educacdo (apéndice n° 30), aferimos que o aluno GV ja praticou
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equitacdo e que atualmente pratica natacdo, estando também a frequentar sessdes de
fisioterapia, terapia ocupacional, terapia da fala e diariamente apos o periodo letivo um ATL.
Em sintese, e com base nos testemunhos (entrevistas) do Encarregado de Educagdo
(apéndice n° 30) e da Educadora de Infancia da escola (apéndice n° 33) concluimos que o aluno
GV ¢ uma crianga simpatica e bem-disposta, “tem uma boa capacidade cognitiva e interessa-se
pelo ambiente que o rodeia”. As suas principais dificuldades estdo relacionadas com a parte
motora e da comunicagdo, comunicando com o “mundo que o rodeia”, através do caderno de

comunicag¢do, que tem simbolos do SPC, e principalmente, através do olhar.

3.5.3. Nivel de competéncias e problematicas

O perfil educacional do aluno GV foi organizado, com base na analise dos resultados
registados na lista de comportamentos do Programa Portage, que contempla as seguintes areas
de desenvolvimento: socializagdo, cognicdo, autonomia, desenvolvimento motor e linguagem
(apéndice n° 38).

Esta avaliagdo de comportamentos foi elaborada em conjunto, entre a educadora de
infancia da escola, a professora de educagdo especial, a educadora de infancia da UTAAC e o
investigador. Foram tidas em consideracdo a observacao realizada em contexto natural, isto &,
na sala de aula do jardim-de-infincia (apéndices n° 14 e 15) bem como as conversas informais
com os familiares (mae e pai) do aluno e a entrevista realizada ao encarregado de educagao
(apéndice n° 30).

De salientar que o Programa Portage foi aplicado pela primeira vez no dia 10 de
dezembro de 2012, concluindo-se o que se descreve em seguida.

Na Area da Socializacdo, o aluno comporta-se em piblico de forma socialmente
aceitavel e consegue exprimir os seus sentimentos. E capaz de compreender e exprimir
sentimentos diferentes, verbalizando o seu amor, a sua zanga, a sua tristeza, ou a sua alegria.
Gosta de musica e movimenta-se na cadeira ao som da musica. Sorri quando encontra outras
criangas ou adultos que conhece, pedindo por vezes o caderno de comunicagdo. A forma mais
usual da sua comunicagdo € o olhar, pelo que frequentemente procura o contacto, fixando o
olhar, vocalizando por vezes, para chamar a atencao. Participa na conversa dos adultos, com
apoio do caderno de comunicag@o. Explora ativamente o seu meio ambiente, dentro das suas

limitagdes. Estende a mdo para agarrar um objeto que lhe ¢ oferecido, mas tem dificuldade em
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agarra-lo. O aluno GV brinca junto de outras criancas e tenta comunicar com elas através do
olhar ou do caderno de comunicac¢ao enquanto executa. Consegue escolher os amigos e brincar
em grupo, colaborar numa atividade coletiva ou jogo, dirigidos por um adulto ou por uma
crianga, seguindo as regras e esperando pela sua vez. Também ¢é capaz de esperar que satisfacam
as suas vontades ou desejos, quando o pdem na cadeira. Para além de brincar com os seus pares
com entusiasmo, o aluno também consegue partilhar um livro, objetos e alimentos com adultos
ou criangas, quando se lhe pedem. Normalmente repete acdes que provocam o riso ou atraem
atencdo. Em interacdo com os adultos, o aluno obedece geralmente. Aceita a auséncia dos pais
continuando as suas atividades, ndo protestando a auséncia destes. Indica com o olhar, um livro
a um adulto para que lho leiam ou vejam, assim como consegue indicar a uma pessoa com o
olhar, para mostrar qualquer agao ou objeto. Participa numa conversa durante as refei¢cdes, com
apoio do livro de comunicagao.

Na Area da Autonomia e em relagio as necessidades bésicas pede ajuda, através do
olhar, indicando a necessidade de ir a casa de banho. Durante a noite, acorda a mae indicando-
lhe também a necessidade de ir a casa de banho. Evacua na casa de banho, pedindo ajuda a um
adulto. Alimenta-se com ajuda de um adulto, embora a comida tenha de ser cortada aos
pedacinhos.

Na Area da Cognicdo, o aluno consegue, embora com alguma dificuldade, colocar
objetos num recipiente, ou por imita¢do a pedido. Tem nocao de si proprio, apontando para si,
quando questionado “Onde estd o GV?” Indica o més e o dia do seu aniversario no quadro de
aniversarios que se encontra na sala de aula. Tem noc¢ao de” pequeno” e “grande”, “em cima”
e “em baixo”. Nomeia as posi¢des relativas: a primeira, a do meio, a ultima. Consegue
emparelhar trés cones e nomear 8 cores. Consegue identificar objetos ou animais pelo som que
produzem. A pedido verbal, consegue identificar o género masculino e feminino e aponta dez
partes do corpo. Reconhece e identifica trés formas geométricas diferentes (quadrado, triangulo
e circunferéncia). Consegue reconhecer e indicar a cor de diferentes objetos. Reconhece
numeros e letras, conseguindo nomear cinco letras do alfabeto e emparelhar letras e nimeros.
Aponta ou nomeia o elemento que faltava no desenho de uma figura, conseguindo lembrar-se
de quatro objetos que viu numa imagem.

Na Area Motora, o aluno consegue realizar alguns movimentos, mas de forma

descoordenada. Consegue dar um pontapé numa bola grande e imdvel, ou apanhar uma bola no
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ar mas com ajuda. Consegue movimentar-se comandando a cadeira de rodas. Realiza gestos,
imita, mas sempre muito descoordenado.

Na Area da linguagem, apesar do aluno ter uma boa linguagem compreensiva, tem
dificuldade na linguagem expressiva, visto que ndo consegue articular palavras. A sua forma
principal de linguagem ¢ o olhar e o caderno de comunicacao, podendo combinar todos, de
forma a manifestar os seus desejos. Segue uma conversa olhando para as pessoas que falam e
responde a perguntas simples com mimica (careta) ou com um gesto com a cabega, ou através
do caderno de comunicagao conseguindo manter uma conversa simples. Consegue transmitir o
que estd a acontecer, através do caderno de comunicagdo, relatando por vezes experiéncias
diarias. Emprega as palavras (irmao, irma, avo, avo), conseguindo indicar, através do caderno
de comunicagdo, o nome de todos os membros da familia, incluindo o dos animais domésticos.
Participa em brincadeiras produzindo padrdes ritmicos simples (bater palmas, bater com os pés,
embora de forma descoordenada) fazendo gestos mimicos, sons fortes e fracos nos jogos
musicais. Atua em respostas a pistas verbais durante uma brincadeira de faz-de-conta, e
responde apropriadamente ao uso de adjetivos comuns (cansado, contente, frio, entre outros).

Segundo o Relatdrio de Avaliagao Psicoldgica (apéndice n° 13) e a analise da primeira
entrevista realizada ao Encarregado de Educagao (apéndice n° 30) o aluno GV apresenta graves
dificuldades motoras, “mantendo-se sentado com apoios numa cadeira de rodas” (apéndice n°
13). A nivel de comunicagdo, ndo comunica oralmente, utilizando o olhar ¢ “os simbolos de
comunicagdo alternativa SPC para comunicar”, sendo capaz de interagir com o0s outros
compreendendo as informacdes que lhe sdo transmitidas e conseguindo responder “sim/nao”
com recurso aos movimentos da cabega. A nivel da interagao, tem facilidade em relacionar-se
com familiares, amigos, educadoras, auxiliares de educagdo, colegas e até com estranhos
(apéndice n° 13).

De acordo com este relatorio (apéndice n° 13) o aluno apresenta “um nivel cognitivo
dentro do esperado para a idade”. Ao nivel dos conceitos pré escolares, ““ sabe as cores e tem
nocao de forma e de quantidade pelo menos até quatro”. Para além disto ““ faz associagdes de
duas componentes em simultaneo (cor e forma) e classificagcdes simples (cores e formas
geométricas e de objetos do quotidiano). A nivel de autonomia “ € totalmente dependente nas
atividades da vida didria dadas as suas graves dificuldades motoras”. Segundo o mesmo
relatorio “as suas maiores dificuldades situam-se ao nivel da comunicacdo e ao nivel da

funcionalidade™.

Universidade Luséfona de Humanidades e Tecnologias — Faculdade de Ciéncias Sociais, Educacdo e
Administragdo - Instituto de Educacao
118



Sim, ndo falo, mas comunico...
Rodrigo Miguel Leote Teixeira

ApOs a andlise dos resultados obtidos com base no Programa Portage (apéndice n°® 38)
no Relatorio de Avaliacao Psicoldgica (apéndice n° 13) e nas primeiras entrevistas realizadas
ao encarregado de educacdo do aluno (apéndices n° 30 e 31), e a educadora de infancia da escola
(apéndice n°33), depreendemos que as areas fracas do aluno GV sao a linguagem/comunicagao

e o desenvolvimento motor e as areas fortes sao a cogni¢ao e a socializagao.
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4.Plano de acao

Da analise compreensiva da “situacao real”, tendo em consideracdo a problematica
alvo, a questao de partida, os objetivos definidos bem como toda a informagao recolhida através
das técnicas de investigacdo, seguem-se as decisdes a tomar relativamente a intervencdo a
realizar, num grupo/turma do Ensino Pré-escolar, a fim de chegar a “situacdo desejavel, como
diz Sanches (2005).

Assim, pretendemos delinear um plano de intervencao a longo prazo (anual) e a curto
prazo (semanal), com o objetivo de perceber e analisar a forma como um aluno com Paralisia
Cerebral, participa nas mesmas atividades do grupo e no grupo do Ensino Pré-escolar, ou seja,

aferir se o aluno em estudo estd verdadeiramente incluido no grupo/turma.

4.1. Pressupostos teoricos

Como vimos, a Paralisia Cerebral ¢ um dos fatores que frequentemente origina graves
perturbagdes na comunicagao, causando enormes barreiras no desenvolvimento dos individuos.
Assim, ¢ importante proporcionar aos individuos que apresentam disfungdes na comunicagao,
0s meios necessarios para se expressarem e comunicarem (Ponte, Comunicagdo Aumentatita:
mitos e preconceitos, 2009).

Neste contexto, surge a Comunicagdo Aumentativa, que tem como objetivo
proporcionar as ajudas técnicas especificas que ampliem as capacidades de expressao
permitindo compensar as disfungdes comunicativas e proporcionar a comunicagdo, a
aprendizagem, a interacdo, a autonomia, melhorando as competéncias globais dos individuos e
possibilitando-lhes uma melhor qualidade de vida (Ponte, Comunicagdo Aumentatita: mitos e
preconceitos, 2009).

Assim, e a fim de conhecer o contexto escolar, o grupo turma e o aluno em questao
(aluno GV), procedemos a recolha e analise de dados com base nao s na pesquisa documental
(documentos facultados pela escola e pela UTAAC) mas também na pesquisa empirica (teste
sociométrico, programa Portage, observacgao naturalista na sala de aula do jardim de infancia e
entrevistas realizadas ao encarregado de educacao do aluno GV, a educadora de infancia da
escola e a educadora de infancia da UTAAC). Esta andlise foi o ponto de partida para a obtengao

dos objetivos a trabalhar pela e na familia, na UTAAC e principalmente no jardim-de-infancia.
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Desta forma, o presente trabalho de projeto foi fundamentado nos pressupostos e nos
procedimentos da intervengdo-agao com um aluno com Paralisia Cerebral e sem linguagem
oral, com o objetivo de melhorar os seus niveis de participagdo e interagdo com os
pares/colegas, as educadoras e os familiares, ndo s6 no jardim-de-infincia como também na
UTAAC e em contexto familiar.

Esta intervencdao centrou-se no desenvolvimento e na aplicagdo de um Sistema
Aumentativo de Comunicacao que, segundo uma perspetiva ecoldgica de desenvolvimento,
pretende-se que promova uma maior adaptacdao do aluno no meio envolvente, a sua inclusdo no
Grupo/turma turma e a sua socializacdo na comunidade escolar.

Gostariamos ainda de salientar que entendemos que da intervengao fizeram parte trés
momentos essenciais: programacao/planificacdo das sessdes, intervengdo no grupo/turma e
avaliagdo das sessoes (Brasil & Sanches, 2004). Convém realgar que a intervengao efetuada no
grupo/turma seguiu o modelo da aprendizagem estruturada, definindo e obedecendo a objetivos
gerais e especificos, a atividades adaptadas (por exemplo, ligadas a literacia: historias adaptadas
com os simbolos SPC), ao uso de recursos adequados (por exemplo, tecnologias de apoio:
digitalizador de fala) a avaliagdes sistematicas e ainda a uma calendarizagdo prévia, a fim de
desenvolver competéncias, no grupo € com o grupo/turma, e claro, com o aluno GV, nas areas
da cogni¢do, socializagdo e comunicagdo (linguagem), criando assim, um ambiente inclusivo
dentro da sala de aula do jardim-de-infancia.

Neste contexto, convém ainda salientar que o presente Trabalho de Projeto seguiu
alguns procedimentos e estratégias que foram postas em pratica a fim de promover uma
educagdo inclusiva no grupo/turma do jardim-de-infancia, nomeadamente: planificagdo para o
grupo turma, parceria pedagogica (trabalho cooperativo), aprendizagem cooperativa, grupos
heterogéneos e rotativos, aprendizagem estruturada, ensino efetivo, envolvimento escola e
comunidade, envolvimento das familias ¢ ainda, agdo, reflexao e acao, a fim de “se fazer uma
verdadeira diferenciacdo pedagogica inclusiva”, seguindo Sanches (2005, p. 132).

Adotamos estas estratégias porque defendemos que “o principio fundamental das
escolas inclusivas consiste em todos os alunos aprenderem juntos, sempre que possivel,
independentemente das dificuldades e das diferengas que apresentem” (Baptista, Introducao as
Ciéncias da Educagdo: temas e problemas da educacao inclusiva, 2011, p. 72).

Desta forma, as escolas, os professores e as educadoras de infancia devem reconhecer

e satisfazer as necessidades diversas dos seus alunos, adaptando-se aos varios estilos e ritmos
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de aprendizagem, de modo a garantir um bom nivel de educacdo para todos (Baptista,

Introdugdo as Ciéncias da Educacao: temas e problemas da educagao inclusiva, 2011).

4.2. Planificacio, realizaciao e avaliacao da Intervencao

O presente trabalho de intervencdo contemplou uma situagdo de um aluno do Ensino
Pré-Escolar, com Paralisia Cerebral que apresentava graves dificuldades a nivel motor e de
comunicag¢do, uma vez que nao tinha linguagem oral, isto ¢, ndo falava.

A interveng¢do do investigador realizou-se entre marco e junho de 2013, da seguinte
forma: uma vez por semana, a segunda-feira, o investigador deslocava-se da parte da manha a
UTAAC e da parte da tarde ao jardim-de-infancia, locais onde o aluno GV estava presente.

Na UTAAC, e de uma forma sucinta, o investigador pretendeu, treinar e utilizar a
Comunicacdo Aumentativa com o aluno GV, através de atividades ludicas e pedagogicas
adaptadas. Neste contexto, o aluno GV utilizou varios recursos adequados, nomeadamente:
caderno de comunicagdo, tabelas de comunicagdo, digitalizadores de fala, o seu computador
entre outros, de forma a poder participar mais ativamente nas atividades propostas, €
desenvolver competéncias ao nivel da cogni¢cdo, da comunicacdo e da socializacdo (apéndice
n° 39).

No Jardim de Infancia, o objetivo primeiro da intervengdo foi perceber se o aluno GV
estava devidamente incluido na sala de aula do jardim-de-infancia e como ¢ que estava, isto &,
verificar se o aluno participava nas atividades do e no grupo/turma, propostas pela educadora
de infancia e a forma como o fazia.

Inicialmente e com o objetivo de conhecer melhor o grupo/turma e o aluno GV,
recorremos a aplicagdo dos testes sociométricos na turma (apéndices n° 18, 19, 20, 21, 24, 25,
26 e 27), a observacao de uma aula (apéndices n° 14 e 15) e ainda entrevistdmos a educadora
de infancia da escola (apéndices n° 32,33 e 34), a educadora de infancia da UTAAC (apéndices
n°35, 36 e 37) e o Encarregado de Educagdo (apéndices n° 29, 30 e 31). Também analisamos o
Projeto Curricular de Turma, a Avaliagdo Diagnostica do grupo, o Registo Biografico do aluno
GV, o Programa Educativo Individual do aluno GV e ainda dois relatorios referentes ao aluno:
relatorio psicoldgico (apéndice n°13) e relatorio pedagdgico (apéndice n° 12).

Depois de analisar toda esta informacao, passdmos nado sé a elaboragao da planificagdo
anual da interven¢do, no jardim-de-infincia e na UTAAC, como também a elaboragdo da

planificagcdo semanal da intervengdo, nestes mesmos contextos.
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Finalmente passamos para o periodo de intervengdo, “entrando concretamente no
terreno”. Sucintamente foram implementadas no grupo/turma varias atividades com materiais
adaptados com os simbolos SPC, como por exemplo, cangdes, jogos didaticos, historias,
provérbios, adivinhas e lengalengas, entre outras. Também foram usados recursos adequados,
nomeadamente: caderno de comunicagao, tabelas de comunicacao, digitalizadores de fala, entre
outros, de forma ao aluno GV poder participar mais ativamente nas atividades propostas, € por
isso passar a estar devidamente e verdadeiramente incluido no grupo e na turma.

De salientar que depois da realizacdo de cada intervengdo, em qualquer dos contextos,
os intervenientes educativos avangavam para a fase seguinte, a avaliacao de sessdo, a qual era
feita de forma sistematica e reflexiva, definindo, como consequéncia da mesma, novas
estratégias a adotar nas sessdes seguintes, seguindo desta forma os procedimentos da
investigagdo agdo: “agdo-reflexdo-acao”.

Assim, pretendeu-se que se passe a adotar, verdadeiramente, o modelo democratico,
onde a organizacdo da sala em grupos, a existéncia de encarregados de educagdo colaborativos,
o trabalho cooperativo entre os professores, entre muitos outros aspetos, deixem de ser uma
utopia e passem a ser premissas obrigatorias numa escola inclusiva, numa escola de todos e

para todos os alunos.

4.2.1 Planificacdo Global da Intervencao

Foi realizada para cada um dos contextos educativos - UTAAC e Jardim de Infancia -
uma Planificacdo Anual /Global da Intervencdo (quadro n® 11 e 12).

Estas Planificagdes foram definidas e elaboradas atempadamente € em grupo,
nomeadamente entre o investigador, a educadora de infancia da escola, a educadora de infancia
da UTAAC e por vezes, os pais do aluno GV e tiveram em conta as metas curriculares para o
ensino Pré-escolar.

Todas as planificacdes anuais de intervencdo contemplavam: objetivos gerais e
especificos, estratégias/atividades a desenvolver e respetivos materiais, recursos a usar, modo
de avaliagdo e calendarizagao.

No que diz respeito aos objetivos que constavam da planificacdo, eram contemplados

0s objetivos gerais (o que o investigador pretende) e objetivos especificos (o que se pretende
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que o aluno faga), estando ambos relacionados com trés areas de desenvolvimento: socializagao,
cognicdo e comunicagao (linguagem) sendo esta ltima, a area fraca do aluno GV.

Relativamente as estratégias/atividades e respetivos materiais propostas para a
intervengdo/sessao, todas estavam relacionadas com os objetivos gerais e com os objetivos
especificos definidos e foram adaptadas com recurso ao sistema grafico SPC - Simbolos
Pictograficos para a Comunicagao, de forma ao aluno GV poder participar mais ativamente nas
atividades e interagir melhor com os colegas, por isso, estar verdadeiramente incluido no seu
grupo/turma. A titulo de exemplo, foram adaptadas pelo investigador e pela educadora da
UTAAC, varias atividades para serem usadas no jardim-de-infancia, nomeadamente: cancoes,
histoérias, receitas, quadras, adivinhas, lengalengas, jogos didaticos, entre muitos outros.

Para a concretizacdo destas atividades eram essenciais determinados recursos. Desta
forma, para a maioria das sessoes, quer na UTAAC quer no Jardim de Infancia, foram usados
os seguintes recursos (apéndice n°39):

* Caderno de Comunicagao do aluno GV: servia para utilizar na comunicagao face a
face, onde o aluno selecionava os simbolos através do olhar. O interlocutor apontava no caderno
os simbolos coluna a coluna, a seguir linha a linha e a seguir simbolo a simbolo e aguardava
que o aluno GV selecionasse o simbolo através do olhar.

*Tabela de Comunicacao: tabelas tematicas que serviam para utilizar na comunicagao.
O aluno selecionava os simbolos através do olhar ou entdo por varrimento automatico se a
mesma estivesse colocada num digitalizador de fala.

* Digitalizador de fala: t€ém como finalidade a interven¢do comunicativa, permitindo
a gravagdo da voz ou outro tipo de sons. E um equipamento que tem a possibilidade de se
tornar na voz de uma pessoa sem comunica¢do oral. Esta podera escolher o que estd gravado,
recorrendo para isso a selecao direta (pressionando numa determinada zona do aparelho) ou a
seleg¢do por varrimento, com recurso a uma interface exterior que se liga ao equipamento, atuada
por um movimento voluntario do utilizador (pressdo, sopro, etc.). Serd usado com o aluno GV
o digitalizador de 8 e de 32 mensagens de voz pré gravadas de acordo com as atividades
propostas. O aluno ira selecionar os simbolos por varrimento automatico. Este dispositivo de
fala permitiu ao aluno GV interagir na e com a historia, antecipar acontecimentos e responder
a perguntas acerca dessa mesma historia.

*Quadro em Ferradura Acrilica: suporte para colocar simbolos graficos, letras moveis,

nimeros moveis ou imagens, util para o aluno GV selecionar através do olhar.
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* CangoOes e Historias adaptadas: a fim de desenvolver competéncias de literacia
emergente (leitura e escrita).

* Computador do aluno GV: serviu para o aluno GV aceder aos programas e atividades
por varrimento automatico.

* Programa GRID2: teclados emulados e interligados entre si € com sintese da fala em
portugués. Por exemplo, teclados de escrita “ABC com acesso ao Word”, teclados de atividades
de literacia e de numeracia, teclados de jogos, teclados de comunicagdo, entre outros.

* Software Educativo, selecionado de acordo com os interesses e necessidades do
aluno GV e de forma a trabalhar e desenvolver varias competéncias. Destaque para o software”
Aprender com os nimeros” e “Continuar a aprender Matematica”.

* Manipulo “Specs”: o aluno acionava o manipulo com pequenos movimentos laterais
da cabega do lado direito;

* Brago Articulado “ Armstrong”: serviu de suporte ao manipulo e coloca-se junto da
cabeca;

* Inproman: interface que liga o manipulo ao computador.

De salientar que as Planificacdes Anuais da Intervengdo, também contemplavam o
modo de avaliacdo da sessdo (auto e hétero avaliagdo, registos do investigador e das educadoras
de infancia) bem como uma calendarizacdo prévia, tendo as intervengdes decorrido,

semanalmente, entre os meses de marc¢o e junho de 2013.
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Quadro 11 - Planificacido da Intervengao, a longo prazo, na UTAAC com o aluno GV

Areas Objetivos Objetivos Especificos Estratégias/Atividades Calendarizacio Recursos Avaliacao
Gerais
Promover o - Colabora nas atividades Atividades de carater ludico: * Caderno de Registos de
C e desenvolvimento ~ - Postal do Dia da Mae Comunicagdo comportamentos
Socializa¢ido - Estabelece relagdes entre pares
das relagoes *Tabela de
. . M icaga .
interpessoais argo Comunicagdo Registos dos
- Responde a perguntas sobre a - Leitura histérias adaptadas com *Digitalizador Professores
istori . Abril
histéria - . os simbolos SPC, parando sempre m de fala
- Constroi frases seguindo um
Promover o modelo que necessario, para fazer as *Livros/ Auto avaliacao
.~ . i . Mai o
Cognicio desenvolvimento Responde as perguntas da ficha perguntas, apontando para as aio Historias
de trabalho adaptadas (com
das - Faz perguntas espontaneamente | imagens simbolos do
. - i ~ . Junho istema grafi
competéncias de Identifica palavras - Exploracédo da Historia 4 sistema gratico
- Completa palavras SPC)
Literacia (leitura | - Responde a perguntas de - Construgdo de frases
. ati ~ *Ferradur:
e escrita) e de matematlca' . - Resolug@o de fichas de trabalho © .adu a
- Faz exercicios com software acrilica
Numeracia educativo de Lingua Portuguesa
- 1 ] *
Identifica alguns nimeros - Escrita livre de palavras Computador
- Responde a perguntas sobre as - Jogos didaticos de Matematica
rotinas didrias
Desencadear .
Comunicacio - Responde a perguntas sobre - Didlogo com o aluno sobre uma
i situagdes temas variados o
(linguagem) ¢ historia
comunicativas . .
- Comunica com 0s pares - Didlogo com o aluno sobre temas
com o ) o .
- Partilha experiéncias diversos (fim de semana,
grupo/turma
- passatempos...)
- Faz auto avaliagdo
- Avaliagdo oral da sessdo
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Quadro 12 - Planificacdo da Intervencao, a longo prazo, na sala do Jardim de Infincia

Areas Objetivos Objetivos Especificos Estratégias/Atividades Calendarizaciao Recursos Avaliacao
Gerais
- Colabora nas atividades Atividades de carater ludico: Registos de
. C . . , * t t
- Ajuda os colegas por iniciativa | - Pintura de uma arvore Jogos comportamentos
(Puzzles)
Promover o propria - Semear ervas aromaticas Registos dos
ializaca . ~ . . ~ * T-shirt Professor
Soc §40 | desenvolvimento | - Estabelece relagdes entre pares | - Objeto em barro (Dia da Mae) s ofessores
das relacdes - Experimenta formas de - Brincar (espuma, puzzles, casa das * Tintas Auto e hétero
interpessoais expressao artistica: pintar. bonecas...) avaliagao
P P ‘P ’ * Caderno de
recortar, colar - Pintura de uma t-shirt (Dia da Marc¢o Comunicagao
- Trabalha em grupo Crianga
grip ¢a) *Tabelas de
- Respeita o outro no trabalho de | - Jogos (das profissdes...) Abril Comunicagao
rupo C
grup *Digitalizador
- Responde a perguntas sobre a | - Leitura historias adaptadas com os Maio de fala
istoria li imbolos SP .
Promover o historia lida simbolos SPC, parando sempre que *Livros/
desenvolvimento | - Faz perguntas necessario, para fazer as perguntas, Junho Historias
ica . adaptadas (com
Cognicdo das espontaneamente sobre a apontando para as imagens; cab (
simbolos do
competéncias de | histéria - Exploracdo da Historia sistema grafico
. . . . . ~ SPC
Literacia (leitura | - Constroéi frases seguindo um - Construgdo de frases )
e escrita) e de modelo *Ferradura
. C o A acrilica
Numeracia - Reconta a historia lida - Jogos ludicos
- Identifica alguns numeros - Dialogo com os alunos sobre uma * Computador
- i historia entre outros assunt .
c o l?te:senf:adear Comunica com os pares outros assuntos Retroprojetor
qmunlcagao St anOF:S . - Partilha experiéncias - Avaliagdo oral da sessdo
(linguagem) | comunicativas
com o grupo - Faz auto e hétero avaliagao.
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4.2.2 Planificacio, Intervencio, Avaliacio e Reflexdo a curto prazo — semanal

A intervengao realizada tanto na UTAAC como no Jardim de Infancia decorreu entre
o dia quatro de marco e o dia trés de junho de dois mil e treze (final do 3° periodo). De salientar,
que ndo se realizaram sessdes entre o dia 18 de margo e 2 de abril uma vez que os alunos
encontravam-se nas férias da pascoa e no dia 10 de junho porque foi feriado nacional. A
intervencdo realizou-se semanalmente, as segundas-feiras, em dois contextos educativos: na
UTAAC na parte da manha (entre as 9h30 e as 11h), no grupo/turma do jardim-de-infancia, na
parte da tarde (entre as 13h30 e as 15h30) e ainda, por vezes, em contexto familiar. No total
foram efetuadas dez intervencdes na UTAAC, dez intervengdes no jardim-de-infincia, e quadro
intervengdes com os familiares (uma na escola e trés em casa).

As planificagdes Semanais da UTAAC e do Jardim-de-infincia foram sempre
planeadas e elaboradas na semana anterior & intervengdo, entre os varios intervenientes
educativos: investigador, educadora de infancia da escola e educadora de infincia da UTAAC,
isto é, em parceria pedagogica. Para a elaboracao destas planifica¢des, os intervenientes tiveram
em conta varios documentos, nomeadamente: as Metas Curriculares do Ensino Pré-Escolar, o
Plano Anual de Atividades do Agrupamento, a Planificagdo Mensal elaborada pelas educadoras
de infancia da escola no final de cada més, e ainda a Planificagdo Anual da UTAAC e do Jardim-
de-Infincia, executada por estes intervenientes, antes do periodo de intervencao.

Quando foi realizada a primeira planificagdo semanal das sessdes/intervencdes na
UTAAC, entre o investigador e a educadora de infancia desta unidade, ficou combinado e
decidido que todas as sessdes seriam divididas, por norma, em duas partes com atividades e
objetivos especificos: na primeira parte o aluno iria responder a perguntas orais sobre temas
diversos (usando, por exemplo o caderno de comunicagdo) como também responder a uma ficha
de trabalho de lingua portuguesa a fim de desenvolver competéncias ao nivel da cognicao, da
comunicagdo e da literacia. Na segunda parte da sessdo, o aluno desenvolveria competéncias
de numeracia através de jogos ludicos e pedagdgicos de matematica. No final de cada sessao
seria sempre feita uma avaliagdo/reflexdo sobre a intervengdo entre o aluno GV e o
investigador. Posteriormente, € no mesmo dia da sessdo, a educadora de infancia da UTAAC e
o investigador também avaliavam a sessao/intervencao que tinha decorrido, planificavam a

sessdo seguinte definindo os objetivos gerais e especificos, as atividades a desenvolver, os
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recursos humanos e materiais a utilizar, a forma de avaliagao e por fim, discutiam ainda novas
propostas e estratégias para desenvolver na intervengao seguinte.

De salientar que, ap6s a primeira sessdo na UTAAC, ficou decidido entre os
intervenientes educativos (investigador e educadora de infincia da unidade) que as futuras
intervengoes, seriam apenas dinamizadas entre o investigador e o aluno GV.

Quando foi realizada a primeira planificacdo semanal das sessdes/intervengdes no
Jardim de Infincia, entre o investigador e a educadora de infancia, ficou combinado que todas
as intervencdes/sessdes seriam dinamizadas e divididas em duas partes com atividades e
objetivos especificos: na primeira parte todos os alunos do grupo/turma iriam ouvir uma historia
(adaptada com os simbolos SPC), responderem a perguntas sobre a mesma e construirem frases
segundo um modelo, a fim de desenvolverem competéncias de literacia e competéncias na area
da comunicacdo e da cognicdo; na segunda parte da aula os alunos iriam executar diversas
atividades ludicas e pedagogicas a fim de desenvolverem a comunicagdo entre os pares e
promover a socializacdo. O aluno GV iria usar nestas sessdes, sempre que necessario, todos os
recursos que fossem essenciais para a sua participagao nas atividades, nomeadamente, o seu
caderno de comunicagdo, tabelas tematicas de comunicagdo, digitalizador de fala, entre outros.
O final da sessdo era o momento da avaliacdo/reflexdo sobre a interveng@o entre o grupo/turma
e o investigador. Em seguida, e nesse mesmo dia, o investigador e a educadora de infincia,
avaliavam a sessdo/intervengdo que tinha decorrido (nas grelhas de avaliagdo do jardim-de-
infancia, o aluno GV corresponde ao aluno nimero sete), planificavam a sessdo seguinte
definindo os objetivos gerais e especificos, atividades a desenvolver, os recursos, humanos e
materiais a utilizar e ainda o modo de avaliacdo e por fim, discutiam novas propostas e
estratégias para desenvolver na intervengao seguinte.

No final da elaboragcdo da primeira planificagdo semanal do jardim-de-infancia, os
intervenientes decidiram que no momento da intervengao era o investigador que implementava
e dinamizava as atividades planificadas e propostas para o grupo/turma, beneficiando, quando
necessario, do apoio da educadora de infancia, da assistente operacional, e quando estivesse
presente, da coordenadora do Ensino Pré-escolar do Agrupamento.

Para além deste aspeto, ambos os intervenientes concordaram que, iriam ser sempre
avaliados os mesmos objetivos, ao longo de todas as intervengdes, a fim de analisar, no final de
todo o periodo de intervencdo, uma possivel evolucdo dos objetivos atingidos no e pelo

grupo/turma ao longo das sessoes.
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Para terminar, convém salientar que ao longo das semanas em que a intervencgao
decorreu, procedemos, em parceria pedagogica (investigador, educadora de infancia da sala e
educadora de infancia da UTAAC) a elaboragdo de varios documentos: planificacdo semanal
da intervengao, relato/realiza¢do/descri¢ao das atividades/intervencdo, reflexdo/avaliacdo da
sessdo e propostas para a intervengao seguinte, documentos que podem ser analisados neste
capitulo nas paginas seguintes.

De salientar que todos estes documentos foram elaborados para cada contexto
educativo (UTAAC e Jardim de Infancia) e para cada semana em que houve intervencao, a qual
se iniciava a segunda-feira, dia em que o investigador intervinha e terminava ao domingo, de
forma a incluir as atividades com/da familia. Assim, em algumas semanas, também irdo constar
relatos de atividades desenvolvidas com/na/pela familia do aluno GV, que foram solicitadas
pelo investigador.

De acrescentar que todas as sessdes/intervencdes efetuadas, foram fotografadas, tanto

na UTAAC como no Jardim de Infancia.

4.2.2.1 Sessao nimero 1 — Semana de 4 a 10 de mar¢o

Nesta semana, foi trabalhada a tematica “A Alimenta¢do”, segundo a planificacio
mensal.

Foram planificadas as intervengdes com as respetivas atividades a desenvolver na
UTAAC, na parte da manha (quadro n° 13) e no jardim-de-infancia, com o grupo/turma, na
parte da tarde (quadro n° 15).

Em seguida sera apresentado um relato da intervencdo bem como a respetiva
avaliacao/reflexdo, elaborada pelos varios intervenientes: investigador e educadoras de infancia
e nos varios contextos educativos (quadro n° 14 e 16)

Por fim, serdo sugeridas propostas para as intervengdes seguintes em ambos os

contextos educativos, isto €, UTAAC e Jardim-de-Infancia.
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Local: UTAAC

Quadro 13 - Planificacdo da Intervencao — 1* Sessao: Dia 4 de Marco de 2013 - UTAAC

Intervenientes: Educadora de Infincia, Assistente Operacional e o Investigador (parceria pedagogica)

Areas Objetivos gerais Objetivos Estratégias/Atividade Calendarizacio Recursos Avaliacio
Especificos
- Colabora nas 1° Momento: interacdo investigador/aluno através do *Caderno de
atividades; N comunicagao
Promover o caderno de comunicagdo (conversa sobre o fim de semana). * Registos
desenvolvimento *Computador | dos
Socializacdo | das relagdes 2° Momento: preenchimento de uma ficha de trabalho do aluno Professores
i i - Responde as
Interpessoais P ergurr)ltas da (n°1) sobre a letra “m” e a palavra “menino” no computador | Dig 4 de margo g’rri?i%r)ama
ficha de do aluno (programa Grid2) a fim de desenvolver
trabalho; o ) ) (9h30-11h) *Ficha de * Auto
competéncias de leitura e de escrita. Nesta ficha o aluno trabalho Avaliagio
também terd de colocar o nome e a data. adaptada com
Promover o campos de
desenvolvimento | - Responde a texto (Método
Cogniciio das competéncias | perguntas sobre 3° Momento : serd lida uma historia adaptada « A Sopa das ng
de Literacia a historia; Verde » com simbolos do sistema grafico SPC onde o aluno palavras
(leitura e escrita) e o « meninoy)
GV utilizara o digitalizador de fala com a possibilidade de
usar 32 mensagens de voz pré gravadas de acordo com a
- Faz perguntas *Historia
espontaneament | atividade proposta. Em seguida sera trabalhada a adaptada (co
e sobre a N . s ps :
historia: correspondéncia da frase escrita e a construgdo frasica com m simbolos do
1stona, ibol sistema
simbolos. .
Comunicacido | Desencadear - Constroi frases grifico SPC)
linguagem) | situagdes i . . ~ S
(linguagem) go8s seguindo um 4° Momento : avaliacio oral da Sessao o aluno GV realizara *Ferradura
comunicativas modelo; acrilica
com o a sua avaliagdo ao nivel do comportamento, aprendizagens e
rupo/turma - Faz auto L - ioitali
gtup avaliagdo participagdo usando o caderno de comunicagio. ZD;g;tahzador
: e fala
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Realizacido da Sessdo, avaliacio e reflexao - UTAAC - 1* Sessdo
I - Relato da Sessao

Apo6s a entrada do aluno GV na sala e depois de devidamente instalado na sua
secretdria, o investigador e a educadora de infancia cumprimentaram o aluno e iniciaram com
0 mesmo uma conversa sobre o fim de semana, usando o caderno de comunicacao. O aluno
através do olhar respondeu a todas as questdes colocadas, nomeadamente onde tinha passado o
fim de semana, com quem, o que tinha feito e o que tinha gostado mais de fazer.

Em seguida, o investigador pediu ao aluno para abrir o programa GRID2 a fim de
resolver a ficha de trabalho nimero 1 “menino”. O mesmo escreveu a data, o nome ¢ a palavra
“menino” nos respetivos sitios, através de um documento/imagem modelo (apéndice n°® 40).

Seguidamente, o investigador, comegou por ler a historia “ A Sopa Verde” mostrando
em simultaneo as imagens do livro. Durante a leitura da histéria, o aluno revelou interesse; na
exploracdo da mesma, o aluno participou corretamente, quando lhe foram colocadas questdes
orais pelo investigador. Para tal, o aluno usou o digitalizador da fala com 32 mensagens. Na
construcdo frasica o aluno colocou os simbolos com base na frase modelo no local correto,
usando para o efeito ndo s6 a ferradura acrilica como também a comunicacao através do olhar.

No final foi feita uma avalia¢do entre o investigador e o aluno (através do caderno de
comunica¢do) e posteriormente entre o investigador e a educadora de infancia da UTAAC,
tendo sido, em termos gerais, considerada positiva. De salientar que o aluno esteve sempre

muito participativo € empenhado nas tarefas propostas.

IT — Avaliacido da Sessiao

A avaliagdo da sessdo foi positiva, uma vez que 0s objetivos propostos foram
atingidos, conforme consta no quadro n° 14. Excecdo para o objetivo “faz perguntas
espontaneamente sobre a histéria” onde o aluno revelou mais dificuldades uma vez que o
atingiu parcialmente.

O aluno ao longo da sessdo esteve muito interessado ndo s6 no tema/assunto da historia
como também na realiza¢ao da ficha de trabalho.

Toda a dindmica da sessdo, bem como a boa disposi¢ado, a interagcdo e o convivio entre

o aluno, o investigador e a educadora de infancia, foram facilitadores do sucesso da atividade.
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No final da intervengdo o investigador ¢ a educadora de infancia da UTAAC
partilharam o seu agrado pelo resultado da atividade uma vez que o aluno reagiu muito bem a
mesma, mostrando interesse € empenho na sua realizagdo.

Quadro 14 - Grelha de avaliacido da atividade realizada na UTAAC — 1? Sessao

Intervenientes: Educadora de Infincia, Assistente Operacional e o Investigador (parceria pedagogica)

Objetivos: Aluno G.V
Colabora nas atividades;

\
J

Responde as perguntas da ficha de trabalho;

&

Legenda:

‘
5

Responde a perguntas sobre a historia

N
Y

Objetivo atingido totalmente

Cle

Faz perguntas espontaneamente sobre a
historia;
Constroéi frases seguindo um modelo;

Objetivo atingido parcialmente

Cle

&

Objetivo ndo atingido

)

N
Y

Faz auto avaliagao;

@

I1I — Propostas para a sessio seguinte

Na proxima sessdo, e de acordo com o combinado entre o investigador e a Educadora
de Infancia da UTAAC, sera inicialmente trabalhada a comunicagdo entre o aluno GV ¢ o
investigador com o objetivo de descrever o fim de semana. Assim, sera trabalhada e privilegiada
a comunicacao entre o aluno e o investigador, ndo s6 através do caderno de comunicagdo como
também através do olhar do aluno.

Seguidamente sera trabalhada a letra” b” e a palavra “ Bota”, através de uma ficha de
trabalho. Em seguida, serd lida uma nova historia adaptada com os simbolos SPC. A historia
“O Meu Pai” tem como objetivo abordar a tematica do dia do Pai e a sua importancia nos dias
de hoje. Apos a leitura da historia, serd feita uma exploracdo da mesma com o aluno, através de
questdes diretas e direcionadas e construgao de frases usando um modelo.

Por fim, serd feita a avaliacdo da sessdo entre o aluno GV e o investigador e
posteriormente entre este e a educadora de infancia da UTAAC. Uma das estratégias a adotar
na proxima sessao serd incentivar o aluno a fazer perguntas espontaneamente sobre a historia

de forma a poder atingir plenamente os objetivos propostos.
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Local: Sala de aula/Jardim de Infancia

Quadro 15 - Planificacdo da Intervencao — 1° Sessao: Dia 4 de Marco de 2013 — JI

Intervenientes: Educadora de Infincia, Assistente Operacional, o Investigador e os alunos

alunos - a pedido do investigador os alunos,
oralmente, irdo avaliar a sessdo, a nivel de
comportamento, aprendizagens adquiridas e o
aluno GV realizara a mesma avaliagdo usando o
caderno de comunicagao.

Areas Objetivos gerais Objetivos Estratégias/Atividade Calendarizacio Recursos Avaliacao
Especificos
- Colabora nas 1° Momento: leitura de uma Histéria - no *Historia
atividades; grupo/turma, serd lida uma historia adaptada « A adaptada (com
Promover o Sopa Verde » com os simbolos do sistema grafico simbolos do * Registos dos
desenvolvimento - Ajuda os colegas | SPC. sistema grafico Professores
Socializagdo | das relagdes por iniciativa SPC)
interpessoais propria; 2° Momento: exploracio da Histéria
- Responde a e  Perguntas orais diretas e direcionadas * Auto e hétero
perguntas sobre a e Respostas dos alunos *Ferradura avaliag@o;
historia; e Perguntas espontineas dos alunos Dia 4 de marco acrilica
Promover o Os alunos respondem oralmente € o aluno GV ¢
desenvolv1r£1eqto - Faz perguntas utilizard o digitalizador de fala com a | (13p30-15n30)
Coenico das competencias eSpontans.ear{le.nj[e possibilidade de usar 32 mensagens de voz pré *Dicitalizador d
gy de Literacia sobre a historia; gravadas de acordo com a atividade proposta. 'gitalizador de
(leitura e escrita) . fala
- Constroi frases 3° Momento: construcdo de frases com ajuda
seguindo um de um modelo-os alunos trabalham a
modelo; correspondéncia da frase escrita com simbolos * Caderno de
Desencadear i SPC e a construgdo frasica com simbolos SPC; o C .
L situagdes -Fa; alitoehetero aluno GV realizara a mesma tarefa usando a OfHicagao
Cqmumcagao comunicativas avaliagdo. ferradura acrilica e o olhar;
(linguagem) | com o
grupo/turma 4° Momento: avaliacdo oral da Sessao pelos
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Realizacido da Sessao, avaliacio e reflexao - Jardim de Infincia — 1* Sessao
I - Relato da Sessao

Ap6s a entrada de todos os alunos na sala, e j& instalados na zona azul “zona de leitura”,
o investigador entrou na sala, cumprimentou a educadora de infancia e os alunos, tendo sido
muito bem recebido pelos mesmos. Os alunos estavam agitados € muito curiosos com o que se
iria passar naquele momento, uma vez que tinham sido avisados que teriam na parte da tarde,
uma visita, “um contador de historias...”. Apos uma breve saudacdo e esclarecimento da
atividade, e ja com os alunos mais calmos, o investigador comegou por ler a historia “A Sopa
Verde” mostrando em simultaneo as imagens do livro.

Durante a leitura da historia, os alunos mostraram-se expetantes e curiosos (apenas 3
conheciam a historia); na exploragdo da mesma, calmamente todos os alunos participaram, uma
vez que foram colocadas questdes orais e direcionadas aos alunos. Os mesmos responderam
corretamente as perguntas tendo o aluno GV, respondido através do digitalizador de fala. Na
construcdo frasica alguns colocaram os simbolos com base na frase modelo no local correto, e
com o aluno GV, foi usada nao sé a ferradura acrilica como também a comunicagao através do
olhar do aluno (apéndice n° 41).

No final foi feita uma avaliagdo entre o investigador e os alunos e posteriormente entre
o investigador, a educadora e a coordenadora do Ensino Pré-escolar, tendo sido, genericamente
considerada positiva.

De salientar que os alunos estiveram sempre muito participativos € empenhados nas
tarefas propostas e que a educadora apreciou muito a estratégia e os recursos, nomeadamente o
uso do digitalizador de fala, e a sua utilidade. De referir que a educadora apenas tinha visto uma
vez o modo de funcionamento do digitalizador de fala, aquando de uma visita a UTAAC. O
mesmo entusiasmo, pelo digitalizador da fala e pela forma de participagdo do aluno GV nas
atividades, foi visivel por parte do grupo/turma.

Em seguida os alunos foram avisados para irem, em fila e em siléncio, a casa de banho
lavar as maos para posteriormente lancharem. O Guilherme pediu, através do olhar, a assistente
operacional para o acompanhar até a casa de banho e em seguida solicitou que a mesma lhe

desse o lanche.
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II — Avaliacao da Sessao

Nesta sessdo ndo estiveram presentes quatro alunos: AX, BG, MS e VO.

A avaliacao da sessao foi positiva, uma vez que os objetivos propostos foram na sua
maioria atingidos, conforme consta no quadro n° 16. De referir que todos os alunos atingiram
totalmente os seguintes objetivos: “responde a perguntas sobre a histéria” e “constréi frases
seguindo um modelo”. Os objetivos “faz perguntas espontaneamente sobre a historia” e * faz
auto e hétero avaliacao” foram os que os alunos tiveram mais dificuldades em atingir, uma vez
que em dezasseis alunos apenas sete alunos

o conseguiram atingir totalmente. Apenas seis alunos atingiram totalmente todos os
objetivos definidos para a sessdo.

Os alunos ao longo da sessao estiveram muito interessados ndo s6 no tema/assunto da
historia “gostei muito da histdria da sopa...” ou “Nao gosto de sopa mas adorei a historia!”
(frases ditas pelos alunos), mas também no modo como o aluno GV passou a interagir ¢ a
participar, ativamente, nas atividades. “Que giro...ele estd a participar”; “Oh...a maquina
fala...” “De quem ¢ esta voz?” (algumas das perguntas colocadas pelos alunos). Sem duvida,
que foi esta interagdo entre o grupo/turma o ponto alto da sessao.

Toda a dindmica da sessdo, bem como a boa disposicao, a interagdo e o convivio entre
os alunos, o investigador e a educadora de infincia, foram também facilitadores do sucesso da
atividade.

O ponto fraco esteve relacionado com uma questdo técnica, uma vez que O
digitalizador da fala — selecdo por varrimento- ndo funcionou na totalidade, depois de terem
sido ligados todos os fios e cabos necessarios. De salientar que durante a manha, na UTAAC,
o digitalizador, também foi ligado pelo investigador e funcionou.

Assim, ndo foi possivel o aluno GV fazer o varrimento (escolher a célula fila a fila);
sO0 ao tocar na cé€lula escolhida ¢ que se ouvia a resposta. Desta forma, o investigador e a
educadora de infancia decidiram que através do olhar do aluno e por vezes da sua propria mao,
ele responderia as perguntas...e assim foi, tendo o aluno GV conseguido participar de forma

ativa em todas as atividades.
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Local: Sala de aula/Jardim de Infancia

Quadro 16 - Grelha de avaliacio da atividade realizada no Jardim de Infancia — 1* Sessdo

Intervenientes: Educadora de Infincia, Assistente Operacional, o Investigador e os alunos

Colabora nas
atividades;

Ajuda os
colegas por
iniciativa
propria;

€

©l¢

Ol

GlE

Oles

Responde a
perguntas
sobre a
histéria

8

Faz perguntas
espontaneame
nte sobre a
historia;

8

Constroi
frases
seguindo um
modelo;

Faz auto e
hétero
avaliacdo;

s

8

Legenda:

Objetivo atingido totalmente

Objetivo atingido parcialmente

e

Objetivo ndo atingido

F — O aluno faltou
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III - Propostas para a sessdo seguinte

Na proxima sessao, e de acordo com o combinado entre o investigador e a Educadora
de Infancia, sera trabalhada uma nova historia adaptada, com os simbolos SPC, no grupo/turma.

A historia “O Meu Pai”, tem como objetivo abordar a tematica do dia do Pai, ¢ a sua
importancia nos dias de hoje. Apos a leitura da historia, serd feita uma exploragdo da mesma
com o grupo turma, através de questdes diretas e direcionadas, construcdo de frases usando um
modelo.

Em seguida, os alunos irdo fazer um desenho sobre a familia para ser entregue no dia
do Pai.

Por fim, serd feita a avaliagdo da sessdo entre os alunos e o investigador e
posteriormente entre este ¢ a educadora de infancia.

De salientar que, uma das estratégias a adotar na proxima sessdo sera dirigir as
questdes aos alunos que menos participaram na sessdo e incentiva-los a participar
espontaneamente de forma a poderem atingir plenamente os objetivos propostos. No momento
da auto e hétero avaliacdo, o investigador ira questionar em primeiro lugar os alunos que nesta

sessdo revelaram mais dificuldade em atingir totalmente este objetivo.

4.2.2.2 Sessao numero 2 — Semana de 11 a 17 de mar¢o

Nesta semana, de acordo com a planificacdo mensal, foi trabalhada a temética “ O Dia
do Pai”.

Foram planificadas as intervengdes com as respetivas atividades a desenvolver na
UTAAC, na parte da manha (quadro n° 17) e no jardim-de-infincia, com o grupo/turma, na
parte da tarde (quadro n° 19).

Em seguida serd apresentado um relato da intervengdo bem como a respetiva
avaliacdo/reflexdo, elaborada pelos varios intervenientes: investigador e educadoras de infancia
e nos varios contextos educativos (quadro n°® 18 e 20)

Por fim, serdo sugeridas propostas para as intervencdes seguintes em ambos os

contextos, isto €&, UTAAC e Jardim de Infancia.

Universidade Lus6éfona de Humanidades e Tecnologias — Faculdade de Ciéncias Sociais, Educacido e
Administragao - Instituto de Educacao
138



Sim, ndo falo, mas comunico...

Rodrigo Miguel Leote Teixeira

Local: UTAAC

Quadro 17 - Planificacdo da Intervenc¢ao — 2* Sessao: Dia 11 de Marco de 2013 —- UTAAC

Intervenientes: Educadora de Infancia, Assistente Operacional e o Investigador (parceria pedagogica)

Areas Objetivos gerais Objetivos Estratégias/Atividade Calendarizacio Recursos Avaliacio
Especificos
- Colabora nas 1° Momento: interacio investigador /aluno através
atividades; do caderno de comunicagdo (conversa sobre, por * Caderno de
Promover o exemplo, o fim de semana, o tempo, o vestuario); comunicagio * Registos dos
desenvolvimento Professores
Socializa¢do | das relagdes *Computador do aluno
interpessoais - Responde as 2° Momento: preenchimento de uma ficha de | (Programa Grid2)
perguntas da ficha | (apalho (n°2) sobre a letra “b” e a palavra “bota” no Dia 11 de margo
de trabalho; computador do aluno (programa Grid2) a fim de 9h30-11h * Aujco .
desenvolver competéncias de leitura e de escrita. ( -11h) *Ficha de trabalho Avaliago
Nesta ficha o aluno também tera de colocar o nome e adaptada com campos
a data. de texto (Método das
Promover o - Responde a
. 28 palavras « bota »)
desenvolvimento | perguntas sobre a
Cognigio das competencias historia; 3° Momento: sera lida uma histéria adaptada « O *Historia
de Literacia . , . .
(leitura e escrita) Meu Pai » com §1mbqlos dg sistema grafico SPC onde afiaptada (corp
o aluno GV utilizara o digitalizador de fala com a simbolos do sistema
- Faz perguntas possibilidade de usar 6 mensagens de voz pré gravadas grafico SPC)
espontaneamente | de acordo com a atividade proposta. Em seguida sera
sobre a historia; trabalhada a correspondéncia da frase escrita e a *Ferradura acrilica
construcdo frasica com simbolos.
Desencadear *Digitalizador de fala
situagdes
Comunicaciao coml(l;nicativas - Constroi frases 4° Momento: avaliacio oral da Sessio pelo aluno —
(linguagem) | com o seguindo um o aluno GV realizara a sua avaliagdo ao nivel do
grupo/turma modelo; comportamento, aprendizagens e participagdo usando
o caderno de comunicagao.
- Faz auto
avaliacdo.
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Realizacido da Sessio, avaliacio e reflexdo — UTAAC - 2* Sessdo
I - Relato da Sessao

Apods a entrada do aluno GV na sala e depois de devidamente instalado na sua
secretaria, o investigador cumprimenta o aluno e inicia com 0 mesmo uma conversa, como
habitualmente, sobre o fim de semana, usando o caderno de comunicag¢ao. O aluno através do
olhar respondeu a todas as questdes colocadas, nomeadamente onde tinha passado o fim de
semana, com quem, o que tinha feito e o que tinha gostado mais de fazer. Foram também
colocadas questdes ao aluno sobre o estado de tempo e o vestudrio a usar.

Em seguida, o investigador pediu ao aluno para abrir o programa GRID2 a fim de
resolver a ficha de trabalho niimero 2 “ a Bota”. O mesmo escreveu a data, o nome e a palavra
“bota” nos respetivos sitios, através de um documento/imagem modelo (apéndice n° 42).

Seguidamente, o investigador, comegou por ler a histéria “O Meu Pai” mostrando em
simultaneo as imagens do livro. Durante a leitura da histéria, o aluno revelou bastante
entusiasmo e interesse pela mesma; na exploragao da historia, o aluno participou e respondeu
corretamente as questdes orais que foram colocadas pelo investigador. Para tal, o aluno usou o
digitalizador da fala com 6 mensagens. Na construgao frasica o aluno colocou os simbolos com
base na frase modelo no local correto, usando para o efeito ndo sé a ferradura acrilica como
também a comunicagao através do olhar.

No final foi feita uma avaliagdo entre o investigador e o aluno (através do caderno de
comunicacdo) e posteriormente entre o investigador e a educadora de infancia da UTAAC,
tendo sido, genericamente, considerada bastante positiva. De salientar que o aluno esteve

empenhado nas tarefas propostas, bem como, bastante animado.

II — Avaliacdo da Sessiao

A avaliacdo da sessdo foi positiva, uma vez que os objetivos propostos foram
praticamente atingidos, isto €, quatro objetivos foram atingidos totalmente e dois objetivos
foram atingidos parcialmente, conforme consta no quadro n° 18.

O aluno ao longo da sessdo esteve muito interessado e empenhado na exploracdo da

histéria adaptada e na construcdo frasica.
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Toda a dindmica da sessdo, bem como a boa disposicao, a interagao € o convivio entre
o aluno e o investigador, foram facilitadores do sucesso da atividade.
De salientar que a educadora de infancia da UTAAC nesta sessdo ja ndo esteve
presente na interven¢ao com o aluno.
Quadro 18 - Grelha de avaliacido da atividade realizada na UTAAC - 2° Sessio

Local: Sala da UTAAC Intervenientes: Educadora de Infancia, Assistente Operacional e o Investigador

Q

Objetivos Aluno G.V

Colabora nas atividades;

Responde as perguntas da ficha de trabalho; Legenda:

Responde a perguntas sobre a historia

N
o

Objetivo atingido totalmente

=

Faz perguntas espontaneamente sobre a historia;

Objetivo atingido

Constroéi frases seguindo um modelo; .
parcialmente

CGEESE

L)

Objetivo ndo atingido e

@\

Faz auto avaliagio;

(
)

I1I - Propostas para a sessiao seguinte

Na proxima sessao, e de acordo com o combinado entre o investigador e a Educadora
de Infincia, o aluno ird inicialmente comunicar com o investigador sobre o fim de semana
usando o caderno de comunicagao.

Seguidamente ird resolver uma ficha de lingua portuguesa onde serdo trabalhadas as

Y921 e 9
S

letras e “p” e as palavras “ sapato” e “pato”. Serd igualmente trabalhado com o aluno um
software educativo “Comunicar a aprender Matematica” que consiste em varias atividades para
o treino da numeracia.

Por fim, e como habitualmente, sera feita a avaliagdo da sessdo entre o aluno GV e o
investigador e entre este e a educadora de infancia da UTAAC.

A estratégia a adotar na proxima sessdo sera incentivar o aluno a responder as
perguntas da ficha de trabalho e a fazer perguntas espontaneamente de forma a poder atingir
plenamente os objetivos propostos. Nao serd trabalhada uma histéria adaptada com o aluno uma
vez que esta atividade sera desenvolvida no jardim-de-infancia e ndo requer uma preparagao

prévia da parte do aluno, decisdo tomada nesta sessao entre o investigador e a educadora de

infancia da UTAAC.
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Local: Sala de aula/Jardim de Infancia

Quadro 19 - Planificacdo da Intervenc¢ao — 2* Sessao: Dia 11 de Marco de 2013 — JI

Intervenientes: Educadora de Infancia, Assistente Operacional, o Investigador e os alunos

Areas Objetivos gerais Objetivos Estratégias/Atividade Calendarizacio Recursos Avaliacao
Especificos
- Colabora nas 1° Momento: Leitura de uma Histéria - no grupo/turma, sera * Registos dos
atividades; lida uma historia adaptada « O Meu Pai » com os simbolos do Professores
Socializa¢do | Promover o sistema grafico SPC. *Historia
desenvolvimento | - Ajuda os colegas adaptada (c
das relagdes por iniciativa 2° Momento: Exploraciio da Histéria om simbolos
interpessoais propria; do sistema * Auto e
e Perguntas orais diretas e direcionadas; grifico SPC) hétero
- Responde a e Respostas dos alunos; avaliacdo;
perguntas sobre a e Perguntas espontaneas dos alunos.
historia; Diall d
e iall de margo | =
p Os alunos respondem oralmente € o aluno GV utilizard o ¢ Fe’r.radura
romover o - Faz perguntas digitalizador de fala com a possibilidade de usar 6 mensagens de | (13p30-15h30) acrilica
desenvolvimento | espontaneamente ; ivi
. s .. v voz pré gravadas de acordo com a atividade proposta.
Cognicao das competéncias | sobre a historia;
de Literacia . 3° Momento: Construgio de frases com ajuda de um modelo *Dicitalizad
(leitura e escrita) | - Constroi frases -0s alunos trabalham a correspondéncia da frase escrita e a dg fal “a
seguindo um construgio frasica com simbolos; o aluno GV realizara a mesma ordelala
modelo; tarefa usando a ferradura acrilica e o olhar.
- Fazum de’se‘:nho 4° Momento: Elaboracio de um desenho - os alunos irdo fazer *Caderno de
sobre a familia; um desenho sobre a familia para oferecer no dia do Pai. O aluno
, GV realizard a mesma tarefa com a ajuda do investigador.
- Faz auto e hétero
Desencadear avaliacio: - ~ .
o situacbes ¢ao, 5° Mome.nto : Avaliacdo oral da Ses.s:{o pelo§ alunos -2 pedrldo comunicagdo
Comunicacio .. do investigador os alunos, oralmente, irdo avaliar a sesso, a nivel
comunicativas . ..
(linguagem) | . - de comportamento, aprendizagens adquiridas e o aluno GV
realizard a mesma avaliagdo usando o caderno de comunicagao.
grupo/turma
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Realizaciao da Sessao, avaliacio e reflexao - Jardim de Infincia — 2* Sessao
I - Relato da Sessao

Ap6s a entrada de todos os alunos na sala, e j& instalados na zona azul “zona de leitura”,
o investigador entrou na sala, cumprimentou a educadora de infincia e os alunos que, de
imediato, questionaram qual seria a atividade que iria ser desenvolvida. Ap6és uma breve
saudacao e esclarecimento da atividade, o investigador comecgou por ler a historia “O Meu Pai”
mostrando em simultaneo as imagens do livro.

Durante a leitura da histéria os alunos permaneceram atentos; na exploragdo da
mesma, calmamente todos os alunos participaram, uma vez que foram colocadas, pelo
investigador, questdes orais e direcionadas aos alunos. Os mesmos responderam corretamente
as perguntas tendo o aluno GV, respondido através do digitalizador da fala de 8 mensagens. Na
construgdo frasica os alunos colocaram as palavras com os simbolos SPC, com base na frase
modelo, no local correto; o aluno GV nesta atividade participou ativamente usando, nao so6 a
ferradura acrilica como também a comunicagao através do olhar (apéndice n°43).

Em seguida, e no ambito da temdtica do Dia do Pai, os alunos foram convidados a
dirigirem-se para a “zona das artes plasticas” para fazerem, individualmente, um desenho sobre
a familia, para serem entregues aos respetivos pais no correspondente dia. Todas as criancas
mostraram muita alegria e entusiamo na concretizagdo desta atividade. O aluno GV foi ajudado
pelo investigador na realizacdo da mesma.

No final foi feita uma avaliagdo entre o investigador e os alunos e posteriormente entre
o investigador, a educadora e a coordenadora do Ensino Pré-escolar, tendo sido, genericamente
considerada positiva. De salientar que o grupo/turma revelou muito empenho e interesse na
realizag¢do das tarefas propostas.

Em seguida os alunos foram avisados para irem, em fila e em siléncio, a casa de banho
lavar as maos para posteriormente lancharem. O Guilherme pediu, através do olhar, ao
investigador para o acompanhar até a casa de banho e em seguida solicitou que o mesmo lhe

desse o lanche.

II — Avaliacdo da Sessiao
Nesta sessao foi trabalhado o tema do “Dia do Pai”. Os alunos BG e JO faltaram. A
avaliacdo da sessdo foi positiva, uma vez que os objetivos propostos foram maioritariamente

atingidos, conforme consta no quadro n° 20.

Universidade Lus6éfona de Humanidades e Tecnologias — Faculdade de Ciéncias Sociais, Educacido e
Administragao - Instituto de Educacao
143



Sim, ndo falo, mas comunico...
Rodrigo Miguel Leote Teixeira

De referir que todos os alunos atingiram totalmente os seguintes objetivos: “responde
a perguntas sobre a historia”, “constrodi frases seguindo um modelo” e “faz um desenho sobre a
familia”. Os objetivos “faz perguntas espontaneamente sobre a histéria” e “faz auto e hétero
avaliagdo” foram os objetivos que os alunos tiveram mais dificuldades em atingir, uma vez que
em dezoito alunos apenas dez alunos os conseguiram atingir totalmente. Estes objetivos
merecerao uma atencao especial nas sessdes seguintes. Destes apenas nove alunos atingiram
totalmente todos os objetivos definidos para a sessao.

Os alunos ao longo da sessdo estiveram muito interessados na leitura e exploracao da
historia: “Gostei tanto...tanto”, “o meu Pai ¢ parecido ao pai da historia” e “€¢ uma historia
muito divertida!” (frases ditas pelos alunos). Também referiram que “aprendi que um Pai faz
muitas coisas”, “aprendi que um pai ¢ forte e divertido”, “aprendi que um pai pode ser varias
coisas” e “aprendi o que ¢ ser 6timo” (frases ditas pelos alunos). No final um aluno salientou
que “portei-me bem e os meus colegas também™... e com entusiamo e de forma espontinea
uma aluna disse “conta outra...”, que ao ser esclarecido que ndo seria possivel, a mesma
responde “oh... gostei tanto...tanto...quando voltas?”.

Durante a atividade do desenho do dia do pai, apesar de os alunos estarem ligeiramente
agitados, devido ao tipo de atividade, os mesmos mostraram-se muito empenhados, motivados
e interessados na realizacao da mesma.

De acordo com a auto e a hétero avaliacdo, um aluno (BB) afirmou “gostei tanto da
aula de hoje.... quando chegar a casa vou contar a minha mae tudo o que aprendi...”.

No final, o aluno responsavel da semana, referiu que no geral “todos os meninos e
meninas, apesar de as vezes estarem mais barulhentos até se portaram bem” questionando
quando € que o investigador voltava a escola para dinamizar mais atividades “engragadas”.

O investigador e a educadora de infincia concluiram que durante as atividades o
grupo/turma esteve muito motivado e interessado na realizagdo das tarefas propostas e que o
aluno GV participou espontaneamente nas atividades verificando-se também uma maior
proximidade e interacdo entre ele e os restantes colegas. Um outro aspeto importante de
salientar foi o respeito dos colegas para com o aluno GV, uma vez que todos respeitaram em
siléncio, o tempo de espera para o digitalizador responder as questdes. Sem davida que a boa
disposi¢do, a interacdo e o convivio entre os alunos, o investigador e a educadora de infancia,

foram também facilitadores do sucesso da atividade.
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Quadro 20 - Grelha de avaliacio da atividade realizada no jardim de Infincia — 2* Sessdo

Local: Sala de aula/Jardim de Infancia Intervenientes: Educadora de Infancia, Assistente Operacional, o Investigador e os alunos

miciativa
propria;
a nistoria
e sobre a
historia;

Constroi frases
seguindo um
modelo;

Faz um desenho
sobre a familia

CIlE

& (e e
Glle @
@ @ &
& @ &
@ @ @&
@ @ @&
Glle e

Faz auto e §60)

hétero W)
avaliacdo;

Legenda: Objetivo atingido totalmente

Objetivo atingido parcialmente
F — O aluno faltou

Objetivo ndo atingido

HEE
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III - Propostas para a sessdo seguinte

Na proxima sessao, e de acordo com o combinado e planificado entre o investigador e
a Educadora de Infancia, sera trabalhada uma nova historia adaptada, com os simbolos SPC. A
histéria ¢ “A Lenda das Amendoeiras em Flor”. Apos a leitura da historia, sera feita uma
exploragdo da mesma com o grupo turma, através de questdes diretas e direcionadas e
constru¢do frasica usando um modelo.

Seguidamente, os alunos irdo desenhar e pintar uma arvore, em papel de parede, com
o intuito de introduzir o tema “a Primavera”.

Por fim, serd feita a avaliacdo da sessdo entre os alunos e o investigador e entre este e
a educadora de infancia.

A estratégia a adotar na proxima sessao serd dirigir as questdes aos alunos que menos
participaram nesta sessdo, de forma a poderem atingir plenamente os objetivos propostos,

nomeadamente aos alunos: AS, AC, LS, MP, RC, FR, LP ¢ VO.

4.2.2.3 Sessao numero 3 — Semana de 15 a 21 de abril

Nesta semana, foi trabalhada a tematica “A Primavera”, segundo a planificacdo
mensal.

Foram planificadas as intervengdes com as respetivas atividades a desenvolver na
UTAAC, na parte da manha (quadro n° 21), no jardim-de-infancia, com o grupo/turma, na parte
da tarde (quadro n° 23) e ainda, a pedido do investigador, uma intervencdo em contexto familiar
(quadro n° 25)

Em seguida serd apresentado um relato da intervencdo bem como a respetiva
avaliacao/reflexdo, elaborada pelos varios intervenientes: investigador, educadoras de infancia
e mae do aluno GV.

Por fim, serdo sugeridas propostas para as intervengdes seguintes em ambos 0s

contextos, isto ¢, UTAAC e Jardim de Infancia.
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Local: UTAAC

Quadro 21 - Planificacdo da Intervenc¢ao — 3* Sessao: Dia 15 de abril de 2013 - UTAAC

Intervenientes: Educadora de Infancia, Assistente Operacional e o Investigador (parceria pedagogica)

Areas Objetivos Objetivos Estratégias/Atividade Calendarizacao Recursos Avaliacao
gerais Especificos
1° Momento: interacio investigador /aluno através * Registos dos
do caderno de comunicag¢do (conversa sobre o fim de professores
Socializa¢do | Promover o - Colabora nas semana); * Caderno de
desenvolviment | atividades; comunicagao
o das relagdes 2° Momento: preenchimento de uma ficha de
interpessoais - Responde a trabalho (n°3) sobre a letra “’s” e a palavra “sapato” ea | * Auto Avaliagdo
perguntas sobre as | letra « p » e a palavra « pato » no computador do aluno | Dia 15 de margo
rotinas didrias; (programa Grid2) a fim de desenvolver competéncias *Computador
de leitura e de escrita. Nesta ficha o aluno também tera | (9h30-11h) do aluno
- Responde as de colocar o nome ¢ a data. (Programa
perguntas da ficha Grid2)
Promover o de trabalho; 3° Momento: didlogo com o aluno GV, através do
. desenvolviment caderno de comunicagdo, utilizando vocabulario
Cognicio o das - Responde a relacionado com o  vesturio, alimentagio, .
competéncias de | perguntas sobre passatempos; *Ficha de
Literacia (leitura | temas variados trabalho
e escrita) e de (vestuario, 4° Momento: preenchimento de uma ficha de adaptada com
numeracia alimentagdo, trabalho de matematica, no computador do aluno — campos de
passatempos); software  educativo  “Continuar a  Aprender texto (Método
Matematica” a fim de desenvolver competéncias de das 28
- Responde a numeracia. palavras)
perguntas de
matematica; 5° Momento: avaliacio oral da Sessao pelo aluno —
Desenf:adear o aluno GV realizara a sua avaliagio, ao nivel do .
.. | stuagoes - Faz perguntas comportamento, aprendizagens e participagdo, usando Softv&./are“
C.omunlcag:ao comunicativas espontaneamente; | o caderno de comunicacio. EduC?tIVO
(linguagem) com o Continuar a
grupo/turma - Faz auto aprender
avaliagao. Matematica”
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Realizacido da Sessio, avaliacio e reflexao - UTAAC - 3* Sessdo
I - Relato da Sessao

Ap6s a entrada do aluno GV na sala e depois de instalado na secretaria, o investigador
cumprimenta o aluno e inicia com 0 mesmo uma conversa, como habitualmente, sobre o fim de
semana, usando o caderno de comunicagdo. O aluno através do olhar respondeu a todas as
questdes colocadas, nomeadamente onde tinha passado o fim de semana, com quem, o que tinha
feito e o que tinha gostado mais de fazer.

Em seguida, o investigador pediu ao aluno para abrir o programa GRID2 a fim de
resolver a ficha de trabalho niamero 3 o “ Sapato” e o “Pato”. O mesmo escreveu a data, o nome
e as palavras “Sapato” e “Pato” nos respetivos sitios, através de um documento/imagem modelo
(apéndice n° 44).

Seguidamente, o investigador, através do caderno de comunicacdo dialogou com o
aluno GV sobre algumas temadticas do quotidiano, nomeadamente: alimentagdo, vestuario,
passatempos e respetivas preferéncias. Durante a atividade, o aluno revelou algum entusiasmo
e interesse pela mesma respondendo corretamente as questdes orais que foram colocadas pelo
investigador. Para tal, o aluno usou o caderno de comunicagao.

Quase a terminar a sessdo, o aluno, a pedido do investigador, acedeu, por varrimento
automatico, a um Software Educativo “ Continuar a Aprender Matemadtica” que consiste em
varias atividades para desenvolver a numeracia. As mesmas atividades foram desenvolvidas
pelo aluno com pouco entusiasmo, uma vez que o mesmo se sentia adoentado.

No final foi feita uma avalia¢do entre o investigador e o aluno (através do caderno de
comunicacdo) e posteriormente entre o investigador e a educadora, tendo sido positiva, apesar
do aluno se encontrar adoentado e por isso pouco motivado e empenhado na realizacao das

tarefas propostas.

II — Avaliacdo da Sessao

Apesar do aluno nesta sessdo ter-se sentido adoentado, a avaliacdo da mesma foi
positiva, uma vez que os objetivos propostos foram atingidos: trés objetivos foram totalmente

atingidos e quatro objetivos foram parcialmente, conforme consta no quadro n° 22.
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No inicio da sessao, o aluno GV mostrou algum empenho e interesse na realizacao da
ficha de trabalho de lingua portuguesa.
De salientar que o aluno ao longo da sessdo fez um esfor¢o para participar nas

atividades propostas, apesar de ter estado um pouco adoentado e por conseguinte pouco

empenhado e motivado.
Quadro 22 - Grelha de avaliaciio da atividade realizada na UTAAC — 3? Sessio
Local: Sala da UTAAC

Intervenientes: Educadora de Infancia, Assistente Operacional e o Investigador (parceria pedagogica)

Objetivos Aluno
GV

Colabora nas atividades;

N
i

Responde a perguntas sobre as rotinas didrias;

Responde as perguntas da ficha de trabalho; Legenda:

Responde a perguntas sobre temas variados (vestuario,

&

alimentagdo, passatempos); Objetivo atingido totalmente

Responde a perguntas de matematica;

L

Objetivo atingido parcialmente

Faz perguntas espontaneamente;

) Qe

(Ol

Objetivo ndo atingido

N
i

Faz auto e hétero avaliacio;

{

)

I1I - Propostas para a sessiao seguinte

Na proxima sessdo, e de acordo com o combinado entre o investigador e a Educadora
de Infancia, o aluno ir4d como habitualmente, comunicar com o investigador sobre o fim de
semana. Assim, sera trabalhada e privilegiada a comunicagdo entre o aluno e o investigador,
nao so6 através do caderno de comunicagdo como também através do olhar do aluno.
Seguidamente serd proposto ao aluno a resolu¢ao de uma ficha de trabalho sobre a consoante
“m” com destaque para a palavra “Menina”.

Por fim, e como habitualmente, sera feita a avaliagao da sessao entre o aluno GV e o
investigador e posteriormente entre este e a educadora de infancia da UTACC. Uma das
estratégias a adotar na proxima sessao serd: continuar a incentivar o aluno a participar nas
diversas atividades. Para além disso, o investigador através do caderno de comunicagdo, ira

dialogar com o aluno sobre um tema a sua escolha de forma a incentivar a comunicagado entre

ambos.
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Local: Sala de aula/Jardim de Infancia

Quadro 23 - Planificacdo da Intervenc¢ao — 3* Sessao: Dia 15 de abril de 2013 — JI

Intervenientes: Educadora de Infincia, Assistente Operacional, o Investigador e os alunos

das competéncias
de Literacia
(leitura e escrita)

Promover o
desenvolvimento
das competéncias
Artisticas

historia;

- Faz perguntas
espontaneamente
sobre a historia;

- Constroéi frases
seguindo um
modelo;

e Perguntas orais diretas e direcionadas;

e Perguntas espontineas dos alunos;

e Respostas dos alunos.
Os alunos respondem oralmente e o aluno GV utilizara o
digitalizador de fala com a possibilidade de usar 32
mensagens de voz pré gravadas de acordo com a atividade
proposta.

4° Momento: construcio de frases seguindo um modelo
- os alunos trabalham a correspondéncia da frase escrita e a
construc¢do frasica com simbolos; o aluno GV realizara a
mesma tarefa usando a ferradura acrilica e o olhar.

*Digitalizador
de fala

*Ferradura
acrilica

*Papel de
cenario;

Areas Objetivos gerais Objetivos Estratégias/Atividade Calendarizaciao Recursos Avaliacao
Especificos
- Colabora nas 1° Momento: interacio do investigador com o *Caderno de
atividades; grupo/turma: o investigador introduz o tema da Comunicagao;
Promover o « Primavera » caraterizando de uma forma geral a estacdo * Registos
desenvolvimento do ano. Os alunos respondem oralmente ¢ o aluno GV * Tabela de dos
Socializa¢ido | das relagdes ) utilizard uma tabela de comunicagdo e o seu caderno de comunica¢do | Professores
interpessoais - Ajuda os colegas | comunicagdo. Este caderno permitird que o aluno possa ) ) o
por iniciativa interagir no grupo/turma bem como responder a perguntas. Dial5 de abril | *Historia
propria; adaptada
2° Momento : leitura de uma Histéria - no grupo/turma, (13h30-15h30) * ’Auto ¢
serd lida uma historia adaptada « Lenda das Amendoeiras hétero 5
em Flor» com os simbolos do sistema grafico SPC. ) avaliagdo;
(com simbolos
3° Momento: exploragio da Histéria do sistema
L Promover o - Responde a grafico SPC)
Cognigio desenvolvimento | perguntas sobre a
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Comunicacio
(linguagem)

Desencadear
situacdes
comunicativas
com o
grupo/turma

- Pinta uma parte
da arvore;

- Faz auto e
hétero avaliagdo.

5° Momento: pintura de uma arvore -os alunos irdo pintar
com tintas uma arvore desenhada em papel de cenario. O
aluno GV realizara a mesma tarefa usando uma esponja
propria para o efeito bem como carimbos feitos de batata.
No final a arvore sera afixada numa das paredes da sala de
aula.

6° Momento : avaliacio oral da Sessiio pelos alunos — a
pedido do investigador os alunos, oralmente, irdo avaliar a
sessdo, a nivel de comportamento, aprendizagens
adquiridas ¢ o aluno GV realizard a mesma avaliagdo
usando o caderno de comunicagao.

*Tintas;

* Esponja;

* Carimbos
feitos de
batata.
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Realizacido da Sessao, avaliacio e reflexao - Jardim de Infincia — 3" Sessao
I - Relato da Sessao

Depois de todos os alunos entrarem na sala, e j& instalados na zona azul “zona de
leitura”, o investigador cumprimentou a educadora de infincia e os alunos. Apos uma breve
saudacao e esclarecimento da atividade leitura de uma historia adaptada “Lenda das
Amendoeiras em Flor” e “ Pintura de uma Arvore” o investigador comegou, através do dialogo
com o grupo turma, por caraterizar a estagdo do ano — Primavera. Durante esta explicagao todos
os alunos participaram, uma vez que foram colocadas, pelo investigador, questdes orais e
direcionadas aos alunos. Os mesmos responderam corretamente as perguntas tendo o aluno GV
respondido através do caderno de comunicagao e de uma tabela de comunicagdo tematica.

Seguidamente, e quando o grupo turma se mostrou calmo e em siléncio, o investigador
comecou a ler a histéria, mostrando em simultaneo as imagens da mesma. Durante a leitura da
historia os alunos estiveram atentos, parecendo bastante curiosos e expetantes com o desenrolar
da mesma. Na exploragdo da historia, calmamente todos os alunos participaram, uma vez que
foram colocadas, pelo investigador, questdes orais e¢ direcionadas aos alunos. Os mesmos
responderam corretamente as perguntas tendo o aluno GV, respondido através do digitalizador
de fala de 32 mensagens.

Na construgao frasica e como habitualmente, os alunos colocaram na ferradura acrilica
as palavras com os simbolos SPC com o objetivo de formar uma frase com sentido. O aluno
GV nesta atividade participou usando a ferradura acrilica como também a comunicagdo através
do olhar. Durante esta atividade os alunos participaram ativamente e demonstraram bastante
interesse pela mesma.

Em seguida, e no dmbito da tematica da Primavera, os alunos foram convidados a
dirigirem-se para a “zona das artes plasticas” com o objetivo de, em conjunto, pintarem com
tintas uma arvore desenhada em papel de cenario. O aluno GV também participou na atividade,
pintando uma parte da arvore (o tronco) com uma esponja propria e com carimbos feitos de
batata. A mesma depois de pintada e decorada pelo grupo turma foi exposta numa parede da
sala (apéndice n°45).

Seguidamente foi feita uma avaliacao entre o investigador € os alunos e posteriormente
entre o investigador e a educadora de infancia, tendo sido, positiva, uma vez que o grupo/turma

revelou muito empenho e interesse na realizag¢do das tarefas propostas.
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Quase no final da aula, os alunos foram lanchar e mais uma vez o aluno GV pediu ao
investigador para lhe dar o lanche.

Em seguida, o investigador, a pedido do aluno, acompanhou-o a saida da escola.

II — Avaliacao da Sessao

Nesta sessao foi trabalhado o tema da “ Primavera” e apenas faltou o aluno BG.

Os objetivos propostos foram atingidos, conforme consta no quadro n° 24.

De salientar que os objetivos “ajuda os colegas por iniciativa propria”, “responde a
perguntas sobre a historia”; “constrdi frases seguindo um modelo” e “pinta uma parte da arvore”
foram atingidos totalmente por todos os alunos e que o objetivo “faz a auto e hétero avaliacao”
foi o objetivo que os alunos manifestaram mais dificuldade em atingir, onde num total de
dezanove alunos, apenas treze alunos o atingiram totalmente e seis alunos atingiram-no
parcialmente. Destaque para treze alunos que atingiram totalmente todos os objetivos.

De salientar que o aluno GV apenas atingiu plenamente quatro objetivos, o que se
deveu (talvez) ao fato de o mesmo se sentir adoentado. Durante a aula, por vezes deixava cair
a cabega, dizia que tinha sono e quase no final da sessdo pediu ao investigador “colo”, tendo
por isso participado com menos entusiasmo que habitualmente.

Os alunos ao longo da sessdo estiveram muito interessados na explicagdo sobre a
estacdo do ano “Primavera”. Segundo alguns alunos: “que engragado, ndo sabia que a primavera
¢ a estagcdo do ano dos morangos e das amoras...” e “¢ verdade que os dias sdo maiores...que
giro!”, “gosto muito da primavera... € uma estacdo com muitas cores...”.

Durante a leitura da histéria os alunos estiveram atentos, interessados e
compreenderam-na uma vez que demostraram facilidade em responder as perguntas solicitadas.
Na altura da exploracdo da histéria os alunos mantiveram-se bastante atentos, esperando pelas
imagens seguintes a fim de participarem adequadamente. Todos participaram de forma
espontanea mas colocando o dedo no ar, de forma a responderem as perguntas; outros alunos
respondiam quando eram solicitados pelo investigador.

O aluno GV compreendeu todas as questdes colocadas pelo investigador respondendo,
através do digitalizador de fala, corretamente a cada uma delas.

No que diz respeito a atividade que consistia em pintar uma arvore, os alunos estiveram

entusiasmados e motivados na concretizagdo da mesma, participando com alegria e empenho.
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Contudo, apesar de alguns alunos estarem ligeiramente agitados, talvez devido ao tipo de
atividade, mais pratica, o grupo/turma estava feliz, pela atividade que estava a desenvolver,
sendo visivel, a boa interagdo e o convivio entre o grupo/turma no geral, e entre o aluno GV e
os restantes colegas no particular.

Na altura da auto e da hétero avaliagdo os alunos afirmaram “hoje aprendi muito...
vou contar tudo @ minha mae quando chegar a casa, depois do ATL...”.

No final, uma aluna referiu que no geral “todos os meninos e meninas se portaram
bem” questionando quando € que o investigador voltava a escola.

O investigador ¢ a educadora de infancia concluiram que durante as atividades o
grupo/turma esteve muito empenhado e interessado na realizacao das tarefas propostas. Ambos
destacaram a boa interacdo ¢ o convivio entre os alunos, o investigador ¢ a educadora de

infancia, como facilitadores do sucesso das atividades.

I1I - Propostas para a sessiao seguinte

Na proxima sessao, e de acordo com o combinado e planificado entre o investigador e
a Educadora de Infancia, sera trabalhado novamente o tema da primavera e as suas principais
caracteristicas. Seguidamente, ¢ ja na segunda parte da sessdo, o grupo/turma ira plantar
morangos e semear salsa e coentros. Por fim, serd feita a avaliacdo da sessdo entre os alunos e
o investigador e entre este e a educadora de infancia.

As estratégias a adotar na proxima sessdo serdo por um lado, incentivar os alunos
menos participativos a fazerem perguntas e por outro lado, incentivar os alunos a serem mais

interventivos e participativos no momento da auto e hétero avaliagao.
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Quadro 24 - Grelha de avaliacio da atividade realizada no jardim de Infancia — 3* Sessio

Local: Sala de aula/Jardim de Infancia Intervenientes: Educadora de Infancia, Assistente Operacional, o Investigador e os alunos

propria;
historia; |

Faz perguntas
espontaneamente
sobre a historia;

|
|

Constroéi frases
seguindo um
modelo;

CREN NN

(CIRE
@) &
(EIE

Pinta uma parte da
arvore

&
G
&
G
G
©
&
&

|

@ e @& G ¢ @
G e e G el
@ & & © e @

=

Faz auto e hétero
avaliacdo;

(CIE
D &
@
&

&
G
G
G
&
G

Legenda: Objetivo atingido totalmente G
=)
Objetivo atingido parcialmente

Objetivo nao atingido . F — O aluno faltou
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Quadro 25 - Planificacdo, Avaliacio e Reflexido da 1" Intervenc¢io (contexto familiar)

Atividade: Leitura e exploracdo de uma Historia Adaptada “O Gato Maroto” (atividade proposta pelo investigador
a familia no dia 15 de abril )

Objetivo Geral: Desenvolver competéncias de Literacia (leitura e escrita)

Objetivo Especifico: Responde a perguntas sobre a Historia

Dia: 20 ou 21 de abril (durante o fim de semana)

Local: Casa

Com quem: Ou com a mée ou com o pai

Quantas Vezes: 1 vez

O que fazer: Contar a Historia “ O Gato Maroto” ao aluno GV, mostrando as imagens em simultaneo. No final
da historia fazer perguntas diretas sobre a mesma ao aluno, ajudando-o se necessitar. No final, elogiar se ele
conseguir atingir o objetivo proposto.

Recursos: Historia adaptada e caderno de comunicacao do aluno (apéndice n° 61).

Avaliacdo: Segundo a mae do aluno, o GV respondeu corretamente, através do caderno de comunicacdo e do
olhar, a todas as questdes que foram colocadas, revelando interesse ¢ empenho pela atividade e curiosidade pela

historia (quadro n° 26).

Quadro 26 - Grelha de avaliacio da atividade proposta pelo Investigador a Familia

Legenda:

N
]

Objetivo atingido totalmente

Responde a perguntas sobre a Historia

Objetivo atingido parcialmente

HE

Objetivo ndo atingido

4.2.2.4 Sessao numero 4 — Semana de 22 a 28 de abril

Nesta semana, continuou a ser abordada tematica “A Primavera”, segundo a
planificagdo mensal.

Foram planificadas as intervengdes com as respetivas atividades a desenvolver na
UTAAUC, na parte da manha (quadro n°® 27) e no jardim-de-infancia, com o grupo/turma, na
parte da tarde (quadro n° 29). Seguidamente, sera apresentado um relato da intervengdo bem
como a sua respetiva avaliagdo/reflexdo, elaborada pelos varios intervenientes: investigador e
educadoras de infancia.

Por fim, serdo sugeridas propostas para as intervencgdes seguintes em ambos 0s

contextos, isto €&, UTAAC e Jardim de Inféncia.
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Quadro 27 - Planificacdo da Intervencao — 4" Sessiao: Dia 22 de abril de 2013 - UTAAC

Local: UTAAC Intervenientes: Educadora de Infancia, Assistente Operacional e o Investigador (parceria pedagogica)

Areas Objetivos gerais Objetivos Estratégias/Atividade Calendarizacio Recursos Avaliacio
Especificos
- Colabora nas 1° Momento : interaciio investigador /aluno através do
atividades; d 4 icacio ( b fim d
Promover o caderno de comunicagdo (conversa sobre o fim de * Caderno de | * Registos
desenvolvimento semana); comunicagio dos
Socializa¢do | das relagdes professores
interpessoais - Responde a . ) . 4 .
perguntas sobre as 2° Momento: preenchimento de uma ficha de trabalho | i3 22 de abril
rotinas didrias; (n°4) sobre a letra “m” e a palavra “menina” no *Tabela de
. (9h30-11h) Comunicagdo | * Auto
computador do aluno (programa Grid2) a fim de Avaliagio
. desenvolver competéncias de leitura e de escrita. Nesta
Promover o - Responde as
desenvolvimento perguntas da ficha | ficha o aluno também teréa de colocar o nome ¢ a data. *Computador
Cognicio das competéncias de trabalho; do aluno
de Literacia (leitura 3° Momento: dialogo com o aluno GV, através da tabela (Pr.ograma
e escrita) o o N Grid2)
de comunicagdo e do caderno de comunicagio, utilizando
- Responde a . . .
vocabulario relacionado com a Primavera: sol, morangos,
perguntas sobre o
tema da primavera, flores, folhas.
Primavera; *Ficha d
Desencadear S ~ Ficha de
o 4° Momento : avaliacio oral da Sessdo pelo aluno — o
situacdes ¢ p trabalho
Comunica¢do | comunicativas com aluno GV realizardA a sua avaliacio, ao nivel do adaptada com
(linguagem) | o grupo/turma - Faz perguntas di L d campos de
espontaneamente; comportamento, aprendizagens e participagdo, usando o texto (Método
caderno de comunicacéo. das 28
- Faz auto palavras)
avaliacdo.
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Realizacido da Sessio, avaliacio e reflexao - UTAAC - 4* Sessdo
I - Relato da Sessao

O aluno GV entra na sala e depois de instalado na secretaria, o investigador
cumprimenta o aluno e inicia com 0 mesmo uma conversa, como habitualmente, sobre o fim de
semana, usando o caderno de comunicagdo. O aluno através do olhar respondeu a todas as
questdes colocadas, nomeadamente onde tinha passado o fim de semana, com quem, o que tinha
feito e o que tinha gostado mais de fazer. Nesta altura referiu que tinha “ajudado a mae a fazer
um bolo, no sabado”.

Seguidamente, o investigador pediu ao aluno para abrir o programa GRID2 a fim de
resolver a ficha de trabalho nlimero 4 a “Menina”. O mesmo escreveu a data, o nome e a palavra
“Menina” nos respetivos sitios, através de um documento/imagem modelo. O aluno revelou
bastante empenho na realizagdo da tarefa proposta, realizando-a com alguma rapidez (apéndice
n°® 46). Em seguida, o investigador, através do caderno de comunicacao dialogou com o aluno
GV sobre a estagao do ano “Primavera” nomeadamente: o inicio ¢ fim da estacdo, o estado de
tempo habitual, o vestuario usado, a fauna e a flora. Durante a atividade, o aluno revelou
bastante entusiasmo e interesse pela mesma respondendo corretamente as questdes orais que
foram colocadas pelo investigador. Para tal, o aluno usou o seu caderno de comunicagdo e uma
tabela de comunicac¢ao tematica.

No final foi feita uma avaliagdo entre o investigador e o aluno (através do caderno de

comunicacao) e posteriormente entre o investigador e a educadora, tendo a mesma sido positiva.

II — Avaliacao da Sessao

A avaliagdo da sessdo foi positiva, uma vez que os objetivos propostos foram
totalmente atingidos conforme consta no quadro n° 28. De salientar, que o aluno GV durante
toda a sessdo esteve sempre muito participativo e atento na realizacdo das tarefas propostas,
nomeadamente aquando da realizagdo da ficha de trabalho de lingua portuguesa.

Destaque para o dialogo que houve entre o investigador e o aluno sobre a Primavera,
onde o mesmo participou respondendo, através do seu caderno de comunicacdo e da tabela de
comunicac¢do temadtica sobre a Primavera, com entusiasmo e corretamente a todas as questoes,

questionando até algumas curiosidades sobre esta tematica.
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No final da interveng¢do o investigador ¢ a educadora de infancia da UTAAC
partilharam o seu agrado pelo resultado da atividade uma vez que o aluno reagiu muito bem a

mesma, mostrando interesse e empenho na sua realizagdo.

Quadro 28 - Grelha de avaliacido da atividade realizada na UTAAC — 4 Sessio

Local: Sala da UTAAC Intervenientes: Educadora de Infancia, Assistente Operacional e o Investigador
Objetivos Aluno
GV
Colabora nas atividades; G
7
Responde a perguntas sobre as rotinas didrias; Gl
?) Legenda:
Responde as perguntas da ficha de trabalho; (688
E) Objetivo atingido totalmente AR
Responde a perguntas sobre a Primavera AR ?’)
Objetivo atingido parcialmente
Faz perguntas espontancamente; R
perg P ?,) _ _
— Objetivo ndo atingido 0
Faz auto avaliagio; 105) e
-

I1I - Propostas para a sessiao seguinte

Na proxima sessdo, e de acordo com o combinado entre o investigador e a Educadora
de Infancia da UTAAC, o aluno ird como habitualmente, comunicar com o investigador sobre
o fim de semana. Assim, serd trabalhada e privilegiada a comunicag¢do entre o aluno e o
investigador, ndo s6 através do caderno de comunicacdo como também através do olhar do
aluno. Seguidamente serd proposto ao aluno a resolu¢dao de uma ficha de trabalho sobre a
consoante “m” com destaque para a palavra “Mama”. Neste contexto e tendo em atenc¢do a data
que se aproxima “Dia da Mae”, o investigador ira sugerir ao aluno a elabora¢do de um cartido
do dia da Mae, usando os simbolos SPC, para oferecer a sua mae no respetivo dia.

Por fim, e como habitualmente, sera feita a avaliagao da sessao entre o aluno GV e o
investigador e posteriormente entre este e a educadora de infancia da UTACC.

As estratégias a adotar na proxima sessdo serdo: continuar a incentivar o aluno a

responder as perguntas da ficha de trabalho bem como, continuar a motiva-lo para as diversas

atividades.
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Local: Sala de aula/Jardim de Infancia

Quadro 29 - Planificacdo da Intervenc¢ao — 4* Sessao: Dia 22 de abril de 2013 — JI

Intervenientes: Educadora de Infancia, Assistente Operacional, o Investigador e os alunos

aprendizagens adquiridas e o aluno GV realizard a
mesma avalia¢do usando o caderno de comunicagao.

Areas Objetivos gerais Objetivos Estratégias/Atividade Calendarizacio Recursos Avaliacao
Especificos
- Colabora nas 1° Momento: interacdo do investigador com o
atividades; grupo/turma: o investigador fala da « Primavera »
Promover o caraterizando de uma forma geral a estacdo do ano e *Caderno de * Registos
desenvolvimento | - Ajuda os colegas | ligando-a a sementeira e a plantagio. Comunicagdo; | dos
Socializa¢do | das relagdes por iniciativa Professores
interpessoais propria; e Perguntas orais diretas e direcionadas; Dia 22 de abril
e Respostas dos alunos; 1a ¢ abr
- Responde a e  Perguntas espontineas dos alunos; 13h30-15h30 N
perguntas; ( - ) S Auto e
e, Digitalizador | hétero
Os alunos respondem oralmente e o aluno GV utilizara de fala: ..
- Faz perguntas Lo ¢ fala; avaliacdo;
P o digitalizador de fala (32 mensagens). Este
L romover o espontaneamente; di .. e 1 . .
Cognicio desenvolvimento ispositivo permitira que o aluno possa interagir no
das competéncias | - Semeia ervas grupo/turma bem como responder a perguntas.
£ n *S tes;
raticas aromaticas; [ cmentes;
p ’ 2° Momento: semear Ervas Aromaticas - O
- Faz auto ¢ grupo/turma ird semear salsa, coentros, manjericéo,
hétero avaliagio amores-perfeitos e zinias. No final os vasos serdo
' expostos nas janelas da sala de aula. A comunicagéo *Terra e
com o aluno GV sera feita através do caderno de Vasos;
b
Desencadear comunicagdo e também do olhar.
C N situagdes L .
omunicacao | o nicativas 3° Momento : avalia¢iio oral da Sessao pelos alunos
(linguagem) com o — a pedido do investigador os alunos, oralmente, irdo
grupo/turma avaliar a sessdo, a nivel de comportamento,
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Realizacido da Sessao, avaliacio e reflexao - Jardim de Infincia — 4" Sessao
I - Relato da Sessao

Apos a entrada dos alunos na sala, e depois de instalados na zona azul “zona de
leitura”, o investigador cumprimentou a educadora de infincia e os alunos. Ap6s uma breve
saudacao e esclarecimento da atividade “ Semear ervas aromaticas” o investigador comegou
por, através do didlogo com o grupo turma, caraterizar a estagdo do ano — Primavera. Foi
referido aos alunos as principais caracteristicas desta estagdo do ano, nomeadamente: o inicio
e fim da estagdo, o estado de tempo habitual, o vestuario usado, a fauna e a flora. Durante esta
explicagdo todos os alunos participaram, uma vez que foram colocadas, pelo investigador,
questdes orais e direcionadas aos alunos. Os mesmos responderam com entusiasmo as
perguntas tendo o aluno GV, respondido através do caderno de comunicagao.

Em seguida, e no ambito da temadtica da Primavera, os alunos foram convidados a
realizarem em conjunto uma experiencia que consistia em semearem varias ervas aromaticas,
nomeadamente: salsa, coentros, manjericdo, amores-perfeitos e zinias, de forma a observarem
o seu crescimento ao longo das semanas. As criangas estiveram muito atentas e participaram
ativamente colocando as sementes no lugar certo, uma vez que um dos vasos estava dividido
em trés partes. O aluno GV também colaborou na atividade, colocando com as suas proprias
maos sementes no vaso com terra, o qual (vaso) era agarrado pela educadora de infancia. O
aluno GV mostrou-se contente por conseguir realizar a atividade e por estar a interagir com os
colegas mais espontaneamente. Todas as criancas mostraram muita alegria e entusiamo na
concretizagdo da atividade perguntando se a podiam repetir em breve. Seguidamente os vasos
foram colocados ao sol, na janela de sala do jardim-de-infancia (apéndice n°® 47).

No final foi feita uma avaliagdo entre o investigador e os alunos e posteriormente entre
o investigador e a educadora de infincia, tendo sido, bastante positiva, uma vez que todos os
alunos aderiram muito bem as atividades, revelando empenho, motivacdo e interesse pelas
mesmas.

Em seguida os alunos foram avisados para irem, em fila e em siléncio, a casa de banho
lavar as maos para posteriormente lancharem. O Guilherme pediu, através do olhar, ao
investigador para o acompanhar até a casa de banho e neste local pediu ao investigador para lhe

molhar o cabelo de forma a fazer um penteado parecido ao do investigador.
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Seguidamente o investigador, a pedido do aluno GV, deu lhe o lanche e levou-o até a
carinha que se encontrava a porta da escola.

II — Avaliacido da Sessao

Nesta sessdo continuou-se a trabalhar o tema da “Primavera”. Os alunos AX, BGe VO
faltaram a atividade.

De acordo com a grelha de avaliagdo da atividade, quadro n° 30 a maioria dos objetivos
propostos foram atingidos.

De salientar que os objetivos “colabora nas atividades”, “ajuda os colegas por
iniciativa propria”, “responde a perguntas”; e “semeia ervas aromaticas” foram atingidos
totalmente por todos os alunos e, pelo contrario, o objetivo “faz perguntas espontaneamente”
foi o que os alunos manifestaram mais dificuldade em atingir, onde num total de dezassete
alunos, apenas treze alunos o atingiram totalmente e quatro alunos atingiram-no parcialmente.
Destaque para doze alunos que atingiram totalmente todos os objetivos. O aluno GV atingiu
totalmente todos os objetivos propostos.

Os alunos ao longo da sessdo estiveram muito interessados durante a explicacdo feita
pelo investigador, sobre a Primavera. Segundo alguns alunos: “que engragado, ndo sabia que a

(1313

primavera ¢ a estacdo do ano dos morangos e das amoras...” ¢ “ “que os dias sao maiores”.

Durante a atividade das sementeiras, apesar de os alunos estarem muito agitados,
devido ao tipo de atividade, os mesmos mostraram-se muito empenhados, motivados e
interessados na realizacdo da mesma, demostrando grande vontade em repeti-la.

De acordo com a auto e a hétero avaliagdo, um aluno (LS) afirmou “gostei tanto da
aula de hoje.... quando chegar a casa vou contar ao meu pai tudo o que aprendi...”. No final, o
aluno responséavel da semana, referiu que no geral “todos os meninos e meninas, apesar de por
momentos estarem mais barulhentos até se portaram bem” acrescentando que “a tarde tinha
sido muito divertida...”.

O investigador e a educadora de infancia concluiram que, durante a atividade, e devido
a esta, o grupo/turma esteve ligeiramente barulhento e agitado, mas mantiveram sempre um
comportamento satisfatorio. De salientar que o aluno GV continua a participar

espontaneamente nas atividades verificando-se também uma maior proximidade e interagdo

entre os pares.
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Quadro 30 - Grelha de avaliacio da atividade realizada no jardim de Infancia — 4* Sessio

Local: Sala de aula/Jardim de Infancia Intervenientes: Educadora de Infancia, Assistente Operacional, o Investigador e os alunos

e S
O

iniciativa
propria;
espontaneam
ente
avaliacdo;

Legenda: Objetivo atingido totalmente L
Objetivo atingido parcialmente
Objetivo nao atingido e
F — O aluno faltou
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III - Propostas para a sessao seguinte

Na proxima sessao, e de acordo com o combinado e planificado entre o investigador e
a Educadora de Infancia, serd trabalhada uma nova historia adaptada, com os simbolos SPC. A
histéria “A Prima Vera” tem como objetivo caraterizar a estagdo do ano Primavera. Apds a
leitura da historia, seré feita uma exploragdo da mesma com o grupo turma, através de questdes
diretas ¢ direcionadas ¢ construgdo frasica usando um modelo.

Seguidamente, os alunos irdo terminar a prenda do dia da mae que consiste na criagao
de um objeto em barro.

Por fim, sera feita a avaliagdo da sessdo entre os alunos e o investigador e entre este e
a educadora de infancia.

As estratégias a adotar na proxima sessdo serdo incentivar os alunos mais timidos a
fazerem espontaneamente questdes/perguntas bem como, continuar a motivar os alunos para a
realizacdo das tarefas propostas. Para além disso, e em atividades mais praticas, deve-se incutir

nos alunos o siléncio e a calma para a realiza¢ao dessas atividades.

4.2.2.5 Sessao numero 5 — Semana de 29 de abril a 5 de maio

Nesta semana, continuou-se a abordar a tematica “A Primavera” e iniciou-se a tematica
“ Dia da Mae” segundo a planificagdo mensal.

Foram planificadas as intervengdes com as respetivas atividades a desenvolver na
UTAAUC, na parte da manha (quadro n°® 31) e no jardim-de-infancia, com o grupo/turma, na
parte da tarde (quadro n° 33) e ainda, a pedido do investigador, uma intervengdo em contexto
familiar (quadro n° 35).

Seguidamente sera apresentado um relato da intervencdao bem como a respetiva
avaliacdo/reflexdo, elaborada pelos varios intervenientes: investigador, educadoras de infancia
e familiares do aluno GV.

Por fim, serdo sugeridas propostas para as intervencdes seguintes em ambos os

contextos, isto ¢, UTAAC e Jardim de Infancia.
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Local: UTAAC

Quadro 31 - Planificacdo da Intervencao — 5 * Sessao: Dia 29 de abril de 2013 - UTAAC

Intervenientes: Educadora de Infincia, Assistente Operacional e o Investigador (parceria pedagogica)

Areas Objetivos gerais Objetivos Estratégias/Atividade Calendarizaciao Recursos Avaliacao
Especificos
- Colabora nas 1° Momento : interacido investigador /aluno
atividades; através do caderno de comunicacido (conversa
Promover o sobre o fim de semana); * Caderno de * Registos dos
desenvolvimento comunicagdo | professores
Socializa¢fio | das relagdes
interpessoais - Responde a
perguntas sobre as | 2° Momento: preenchimento de uma ficha de | Dia 29 de abril
rotinas diarias; trabalho (n°5) sobre a letra “m” e a palavra *Computador | * Auto
“mama” no computador do aluno (programa (9h30-11h) do aluno Avaliagdo
Grid2) a fim de desenvolver competéncias de (Programa
leitura e de escrita. Nesta ficha o aluno também Grid2)
Promover o - Responde as tera de colocar o nome e a data.
desenvolvimento | perguntas da ficha
das competéncias | de trabalho;
de Literacia *Ficha de
Cognigio (leitura e escrita) 3° Momento: elaboragiio de um “Postal do Dia trabalho
da Miae” em folha de papel fotografico, com os adaptada com
- Elabora o postal simbolos SPC. O aluno GV através do caderno campos de
do dia da mae; de comunicacdo escolhe os simbolos SPC, texto (Método
através do olhar, para em conjunto com o das 28
investigador elaborar uma mensagem para o palavras)
F postal para oferecer a sua mae no seu dia.
- Faz perguntas
Desencadear espontaneamente;
situacdes
Comunicagio | comunicativas 4° Momento : avaliagio oral da Sessdo pelo
(linguagem) | com o v ¢ aluno — o aluno GV realizara a sua avalia¢do, ao * Folha de
grupo/turma ) alz auto nivel do comportamento, aprendizagens e papel )
avallagao. participagdo, usando o caderno de comunicago. fotografico
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Realizacido da Sessio, avaliacio e reflexao - UTAAC - 5* Sessdo

I - Relato da Sessao

Apos a entrada do aluno GV na sala e depois de devidamente instalado na secretaria,
o investigador cumprimenta o aluno iniciando com ele uma conversa sobre o fim de semana,
usando o caderno de comunicagdo. O aluno através do olhar respondeu a todas as questdes
colocadas, nomeadamente onde tinha passado o fim de semana, com quem, o que tinha feito e
o que tinha gostado mais de fazer. O aluno salientou que o que mais gostou de fazer foi “brincar
com o irmao mais novo € com o pai”.

Em seguida, o investigador pediu ao aluno para abrir o programa GRID2 a fim de
resolver a ficha de trabalho ntimero 5 a “Mama”. O aluno escreveu sem ajuda a data e o nome
e em seguida, seguindo um modelo escreveu a palavra “Mama” nos respetivos sitios. Mais uma
vez o aluno revelou bastante empenho e motivacdo na realizacdo da tarefa proposta,
respondendo corretamente as questoes.

Em seguida, o investigador, através do caderno de comunicacao dialogou com o aluno
GV sobre a sua familia, a importancia da mae e os seus sentimentos pela mesma. Neste
contexto, desafiou o aluno para elaborar, com a ajuda do investigador, um postal para o mesmo
oferecer a sua mae, no respetivo dia.

O aluno concordou de imediato com a ideia e em seguida selecionou, através do olhar,
alguns simbolos SPC, que constavam do seu caderno de comunicagdo, a fim de elaborar uma
mensagem para a sua mae. Esta mensagem foi transcrita para o postal acompanhada dos
respetivos simbolos (apéndice n°48).

No dia certo, o postal foi oferecido pelo aluno GV a sua mae. Durante esta atividade,
o aluno revelou bastante entusiasmo e interesse pela mesma realizando-a com rapidez e bastante
entusiasmo. Quase a terminar a sessao, e através do olhar, o aluno pediu ao investigador para ir
a casa de banho uma vez que estava “aflito”.

No final foi feita uma avalia¢do entre o investigador e o aluno (através do caderno de
comunicacdo) e posteriormente entre o investigador e a educadora, tendo sido bastante positiva
uma vez que o aluno tem vindo a mostrar, de forma progressiva, mais confianga em si proprio.

De salientar que foi notéria a relacdo amigavel e de proximidade que esta a“ nascer”

entre o investigador e o aluno GV.
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II — Avaliacao da Sessao

A avaliacdo da sessdo foi bastante positiva, uma vez que os objetivos propostos foram

totalmente atingidos conforme consta no quadro n°® 32.
De realgar, que o aluno GV durante toda a sessdo esteve sempre muito motivado e

interessado na realizagdo das tarefas propostas, nomeadamente a ficha de trabalho de lingua

portuguesa.

O momento “alto” da interven¢ao foi quando o investigador sugeriu ao aluno GV a
elaboragdo de um postal para oferecer a sua mae, visto que o Dia da Mae se estava a aproximar.
O entusiasmo e alegria por parte do aluno relativamente a esta atividade, foi imediato e visivel
quando o mesmo esbogou um enorme sorriso € com a cabeca “disse” que sim. Durante esta
atividade o aluno esteve sempre muito entusiasmado, participativo ¢ animado, tendo sido o

balango bastante positivo.

No final da interven¢do o investigador ¢ a educadora de infincia da UTAAC
partilharam o seu agrado pelo resultado da atividade uma vez que o aluno reagiu muito bem a

mesma, mostrando alegria, interesse e empenho na sua realizacao.

Quadro 32 - Grelha de avaliacdo da atividade realizada na UTAAC - 5 Sessao

Local: Sala da UTAAC

Intervenientes: Educadora de Infancia, Assistente Operacional e o Investigador (parceria pedagogica)

Objetivos Aluno G.V
Colabora nas atividades; (io)
> Legenda:
Responde a perguntas sobre as rotinas didrias; O
%)
Responde as perguntas da ficha de trabalho; @?J@) Objetivo atingido totalmente ¢ o
Elabora o “Postal do Dia da Mae”; %{0) ?)
Objetivo atingido parcialmente
Faz perguntas espontanecamente; OO
e % - _
— — Objetivo ndo atingido o0
Faz auto avaliagao; 10)
- &
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III - Propostas para a sessdo seguinte

Na proxima sessao, e de acordo com o combinado entre o investigador e a Educadora
de Infancia, o aluno ira, como habitualmente, comunicar com o investigador sobre o fim de
semana a fim de ser privilegiada a comunica¢do entre ambos, ndo s6 através do caderno de
comunicacao como também através do olhar do aluno.

Seguidamente sera proposto ao aluno que escreva, através do computador e do teclado
adaptado do programa Grid2, algumas palavras a sua vontade tendo por base o caderno de
comunicagao.

Em seguida, sera igualmente trabalhado com o aluno um software educativo
“Comunicar a aprender Matematica” que consiste em varias atividades para o treino da
numeracia.

Por fim, ¢ como habitualmente, sera feita a avaliagcdo da sessao entre o aluno GV ¢ o
investigador e posteriormente entre este e a educadora de infancia da UTACC.

As estratégias a adotar na proxima sessdo serdo: continuar a incentivar o aluno a
responder as perguntas da ficha de trabalho bem como, continuar a motiva-lo para as diversas

atividades que serao propostas.
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Quadro 33 - Planificacdo da Intervencao — 5* Sessao: Dia 29 de abril de 2013 — JI

adquiridas. O aluno GV realizara a mesma avaliagdo
usando o caderno de comunicagao.

Areas Objetivos gerais Objetivos Estratégias/Atividade Calendarizacio Recursos Avaliacao
Especificos
- Colabora nas 1° Momento: leitura de uma Histéria - no grupo/turma, *Historia
atividades; serd lida uma historia adaptada « A Prima Vera » com os adaptada (co
Socializa¢io | Promover o simbolos do sistema grafico SPC. A Historia sera m simbolos do | * Registos
desenvolvimento - Ajuda os colegas projetada no retroprojetor visto que foi elaborada em sistema dos
das relagoes por iniciativa Power Point. gréfico SPC) Professores
interpessoais propria;
2° Momento: exploracao da Historia * Computador
- Responde a e Perguntas orais diretas e direcionadas; do professor N
per gpptas sobre a e Respostas dos alunos; A uto e
historia; o ) ) * hétero
e Perguntas espontineas dos alunos. Dia 29 de abril Retroprojetor | avaliagio;
Promover o ;:sFaoZnIt)aerferrllt:zte Os alunos respondem oralmente e o aluno GV utilizard o | (13h30-15h30) | « Caderno de
desenvolvimento sogre a historia: digitalizador de fala com a possibilidade de usar 32 Comunicacio
Cognigio das c.ompe.téncias ’ mensagens de voz pré gravadas. ¢
de Literacia _C . STV i
. . onstroi frases Digitalizador
(leitura e escrita) seguindo um 3° Momento: constru¢io de frases com ajuda de um de fala
modelo; modelo -os alunos trabalham a correspondéncia da frase
escrita e a construcdo frasica com simbolos; o aluno GV *Ferradura
-Fazaprendado | realizard a mesma tarefa usando a ferradura acrilica e o acrilica
dia da mée olhar.
* Caderno de
4° Momento: conclusdo da elaboracio da prenda para Comunicagdo
o dia da mie: a pedido do investigador, os alunos irdo
- Faz auto e terminar o objeto em barro que tem vindo a criar ao longo * Barro
Desencadear hétero avaliagdo. | da semana anterior. O aluno GV fard a mesma atividade '
Comunicacio | sitnagdes com a ajuda do investigador e de materiais adaptados. * Espatula
(linguagem) | comunicativas 5° Momento: avaliacido oral da Sessdo pelos alunos - a
com o pedido do investigador os alunos, oralmente, irdo avaliar
grupo/turma a sessdo, a nivel de comportamento e aprendizagens
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Realizacido da Sessao, avaliacio e reflexao - Jardim de Infancia — 5* Sessao
I - Relato da Sessao

Depois de entrarem todos os alunos na sala, e ja instalados na zona azul “zona de
leitura”, o investigador entrou na sala, cumprimentou a educadora de infancia e os alunos que,
de imediato, questionaram qual seria a atividade que iria ser desenvolvida. Apds uma breve
saudacao e esclarecimento da atividade, o investigador comegou por ler a historia “A Prima
Vera”.

Durante a leitura da histéria os alunos permaneceram atentos nao so pela curiosidade
de ouvir a historia, como também por ser uma nova forma de contar e transmitir a mesma, uma
vez que historia ao ser elaborada em PowerPoint teve que ser projetada.

Na exploragdo da mesma, calmamente todos os alunos participaram, uma vez que
foram colocadas, pelo investigador, questdes orais e direcionadas aos alunos. Os mesmos
responderam corretamente as perguntas tendo o aluno GV, respondido através do digitalizador
de fala de 32 mensagens. Na construcdo frasica os alunos colocaram na ferradura acrilica as
palavras com os simbolos SPC com o objetivo de formar uma frase com sentido. Alguns alunos,
0s mais novos, recorreram a frase modelo para ndo cometerem erros, situacdo que nao
aconteceu com os alunos mais velhos que deixaram de precisar do modelo para construir a frase
pretendida.

O aluno GV nesta atividade participou com entusiamo usando, nao sé a ferradura
acrilica como também a comunicacao através do olhar, nao tendo sido necessario usar a frase
modelo, para elaborar uma frase com sentido.

Durante esta atividade os alunos participaram ativamente e demonstraram bastante
interesse pela historia adaptada e pelo fato de ser apresentada em PowerPoint (apéndice n°49).

Seguidamente, e no ambito da tematica do ““ Dia da Mae” os alunos foram convidados
a dirigirem-se para a “zona das artes plasticas” para terminarem a prenda do dia da mae, que
tinha sido iniciada ao longo da semana anterior. A mesma consistia na elaboragao, individual,
de uma peca em barro.

Todos os alunos se mostraram interessados e empenhados em terminar esta atividade.
O aluno GV, terminou-a também, recorrendo, por vezes, a ajuda do investigador, tendo sido
sempre visivel, por parte do aluno, ndo s6 um grande entusiamo como também desejo de a

terminar.
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Nesta fase da sessdo, e por ser uma atividade mais pratica, os alunos estavam
ligeiramente agitados, nao se registando qualquer tipo de atitudes incorretas ou
comportamentos desajustados.

Para além da avaliacdo que foi feita entre os alunos e o investigador, também foi feita
uma avaliagdo reflexiva entre este ¢ a educadora de infancia. Ambos concluiram que o grupo
turma aceitou com agrado as atividades propostas, tendo aderido as mesmas com interesse €
empenho.

Quase no final da aula, os alunos foram lanchar e como habitualmente, o aluno GV
pediu ao investigador para lhe dar o lanche. Em seguida, o mesmo acompanhou o aluno GV a
saida da escola até a carrinha que por norma o vem buscar.

De salientar que a historia “A Prima Vera” e todos os materiais relacionados com a
mesma foram criados e adaptados pelo investigador. Uma vez que a histdria foi elaborada em
PowerPoint e por ndo existir projetor no jardim-de-infancia, o investigador teve que requisitar

um para poder projetar a referida historia.
II — Avaliaciao da Sessao

Nesta sessao continuou-se a trabalhar o tema da “Primavera” e ndo estiveram presentes
os alunos LS, MP, LP ¢ VO.

De acordo com a grelha de avaliagdo da atividade, quadro n° 34, todas as criangas do
grupo/turma conseguiram atingir totalmente todos objetivos propostos, tendo por isso sido
bastante positiva a avaliacdo da sessdo. Destaque para a evolucdo positiva dos alunos AS e AC,
comparativamente a sessdo anterior, uma vez que atingiram totalmente todos os objetivos
propostos.

Os alunos ao longo da sessdo estiveram muito interessados na leitura e exploracao da
histéria, colocando varias questdes acerca da Prima Vera. Alguns deles respondiam
corretamente e de forma espontdnea as questdes sobre a historia e outros quando eram
solicitados pelo investigador. O aluno GV compreendeu todas as questdes colocadas pelo
investigador respondendo corretamente a cada uma delas.

De salientar que, no final desta atividade a aluna AX disse, com entusiamo e de forma
espontanea: ““ gostei tanto...tanto... ¢ uma historia muito divertida!” tendo sido interrompida
pela colega AS que sugeriu ” conta outra...”, tendo em seguida, o investigador esclarecido ao

grupo que tal ndo seria possivel, pois iriam realizar uma outra atividade.
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Relativamente a atividade que consistia em terminar a prenda do dia da mae, apesar
de alguns alunos estarem ligeiramente agitados, talvez devido ao tipo de atividade, o
grupo/turma parecia motivado e interessado em terminar a atividade.

De acordo com a auto e hétero avaliacdo, e a pedido do investigador, o aluno DF,
salientou que “portei-me bem e os meus colegas também...foi uma historia e uma aula muito
gira e divertida...”.

O investigador e a educadora de infancia mostraram-se satisfeitos com o resultado
desta sessdo, partilhando a opinido que as atividades programadas se haviam desenvolvido de
uma forma muito positiva e dinamica.

Um outro aspeto importante de salientar foi o respeito dos colegas para com o aluno
GV, uma vez que todos respeitaram em siléncio, o tempo de espera para o digitalizador
responder as questdes.

Por fim, ambos concordaram que a interagdo e o convivio entre o aluno GV e os
restantes colegas e entre estes e o investigador e a educadora de infancia foi evidente e por sua

vez, um facilitador para o sucesso das atividades.

I1I - Propostas para a sessiao seguinte

Na proxima sessao, e de acordo com o combinado e planificado entre o investigador e
a Educadora de Infincia, serdo trabalhadas adivinhas, quadras e lengalengas sobre a Primavera,
materiais que serdo adaptados com os simbolos SPC.

Seguidamente, os alunos irdo desenvolver varias atividades livres, de carater ludico e
por fim, sera feita a avaliagdo da sessdo entre os alunos e o investigador e entre este e a
educadora de infincia.

A estratégia a adotar na proxima sessdo serd continuar a motivar os alunos para a
realizagdo das tarefas propostas. Contudo, em atividades mais praticas deve-se continuar a

incutir ao grupo/turma, o siléncio e a calma aquando a realizacao das tarefas propostas.
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Quadro 34 - Grelha de avaliacio da atividade realizada no jardim de Infancia — 5% Sessao

Local: Sala de aula/Jardim de Infancia Intervenientes: Educadora de Infancia, Assistente Operacional, o Investigador e os alunos

_

: A A A P P £ £ £ P r\| A A P
g |
Responde a

perguntas sobre
a historia

Faz perguntas

@G| &
\EIRE
GlE
@ e

espontaneament
e sobre a
historia;

Objetivo atingido totalmente

()
[

Gle

Objetivo atingido parcialmente

Objetivo ndo atingido F — O aluno faltou

)
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Quadro 35 - Planificacio, Avaliacio e Reflexdo da 2” Intervenc¢io (contexto familiar)

Atividade: Dialogo com o aluno sobre a Familia, Amigos e Colegas (atividade proposta pelo investigador a familia
no dia 29 de abril)

Objetivo Geral: Desencadear situagdes comunicativas com os familiares

Objetivo Especifico: Responde a perguntas a Familia, Amigos e Colegas

Dia: 4 ou 5 de maio (durante o fim de semana)

Local: Casa

Com quem: Ou com a mée ou com o pai

Quantas Vezes: 1 vez

O que fazer: Dialogar com o aluno GV sobre assuntos diversos: familia, amigos e colegas, mostrando em
simultaneo as imagens que constam no caderno de comunicagdo. Sempre que necessario deve-se ajudar o aluno e
no final da atividade, caso o0 mesmo consiga atingir o objetivo proposto, deve-se elogia-lo.

Recursos: Caderno de comunicagdo do aluno (apéndice n° 61)

Avaliacdo: Segundo a mae do aluno, o GV respondeu corretamente, através do caderno de comunicagdo e do

olhar, a todas as questdes que foram colocadas, revelando interesse e empenho pela atividade (quadro n°36).

Quadro 36 - Grelha de avaliacio da atividade proposta pelo Investigador a Familia

Legenda:

N
Y

Objetivo atingido totalmente

Responde a perguntas sobre familia,
amigos e colegas.

Objetivo atingido parcialmente

(Dles

Objetivo ndo atingido

3a

4.2.2.6 Sessao numero 6 — Semana de 6 a 12 de maio

Nesta semana, continuou-se a abordar a tematica “A Primavera”, segundo a
planificagdo mensal. Foram planificadas as intervengdes com as respetivas atividades a
desenvolver na UTAAC, na parte da manha (quadro n° 37) e no jardim-de-infancia, com o
grupo/turma, na parte da tarde (quadro n° 39).

Seguidamente, sera apresentado um relato da interven¢do bem como a respetiva
avaliacdo/reflexdo, elaborada pelos varios intervenientes: investigador e educadoras de
infancia. Por fim, serdo sugeridas propostas para as intervengdes seguintes em ambos 0s

contextos, isto €, UTAAC e Jardim de Inféncia.
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Local: UTAAC

Quadro 37 - Planificacdo da Intervencao — 6 * Sessao: Dia 6 de maio de 2013 - UTAAC

Intervenientes: Educadora de Infancia, Assistente Operacional e o Investigador (parceria pedagogica)

nivel do comportamento, aprendizagens e
participagdo, usando o caderno de comunicagao.

Areas Objetivos Objetivos Especificos Estratégias/Atividade Calendarizacao Recursos Avaliacao
gerais
- Colabora nas 1° Momento : interacio investigador /aluno * Caderno de | * Registos dos
atividades; através do caderno de comunicagdo (conversa comunicagao professores
Promover o sobre o fim de semana);
desenvolviment
Socializa¢do | o das relagdes
interpessoais - Responde a perguntas *Computador | * Auto
sobre as rotinas didrias; | 2° Momento: didlogo com o aluno GV, atravésdo | Dia 6 de maio | do aluno Avaliagdo
caderno de comunicagdo, utilizando vocabulario (Programa
cujas palavras comecem pelas consoantes “ n” ¢ “ (9h30-11h) Grid2)
1”. Em seguida o aluno, com a ajuda do
- Escreve palavras que investigador, ird escrever no seu computador
Promover o comecem pelas (programa Grid2) e numa folha em branco algumas
desenvolviment | consoantes “n” e “1” dessas palavras, a fim de desenvolver * Soﬂware
o das competéncias de leitura e de escrita. Nesta ficha o Educativo *
- competéncias de aluno também tera de colocar o nome ¢ a data. Continuar a
Cognigio Literacia (leitura aprender
e escrita) e de - Responde a perguntas Matematica”
Numeracia de matematica;
3° Momento: preenchimento de uma ficha de
trabalho de matematica, no computador do aluno
F — software educativo “Continuar a Aprender
- Faz perguntas e s N
espontancamente; Matematlca’ a fim de desenvolver competéncias
de numeracia.
Desencadear
situacdes
Comunicac¢do | comunicativas -
(linguagem) | com o - Faz auto avaliagdo. 4° Momento: avaliacido oral da Sessio pelo
grupo/turma aluno — o aluno GV realizara a sua avaliaco, ao
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Realizacido da Sessio, avaliacio e reflexao - UTAAC - 6” Sessao
I - Relato da Sessao

Depois do aluno GV entrar na sala e de devidamente instalado na sua secretdria, o
investigador cumprimenta o aluno iniciando com ele uma conversa sobre o fim de semana,
usando o caderno de comunicacdo. O aluno através do olhar respondeu a todas as questdes
colocadas, nomeadamente onde tinha passado o fim de semana, com quem, o que tinha feito e
o que tinha gostado mais de fazer. O aluno neste contexto referiu que “tinha oferecido o postal
a mae a qual tinha gostado muito” tendo a mesma lhe “dado muitos beijinhos”.

De seguida, o investigador comegou por dialogar com o aluno GV, através do caderno
de comunicagdo, utilizando vocabulario cujas palavras comegassem pelas consoantes “n” e “
1”. Seguidamente o aluno, com a ajuda do investigador, escreveu no seu computador (programa
Grid2) e numa folha em branco, algumas dessas palavras, escolhidas por si, nomeadamente:
“Natal, Nata, Neta, Lata, Lua” a fim de desenvolver competéncias de leitura e de escrita. Nesta
ficha o aluno também colocou o nome e a data. No decorrer da atividade o aluno revelou
bastante empenho e motivagdo na realizagdo da tarefa proposta, uma vez que foi o aluno que
escolheu as palavras que queria escrever.

Quase a terminar a sessdo, o aluno, a pedido do investigador, acedeu por varrimento
automatico, a um Software Educativo “Continuar a Aprender Matematica” que consiste em
varias atividades para desenvolver a numeracia, nomeadamente “quantos? “, “numeros que
faltam”, “ memoria”. Durante esta atividade, o aluno revelou bastante entusiasmo ¢ interesse
pela mesma realizando-a com rapidez e bastante entusiasmo (apéndice n°® 50). Quase a terminar
a sessdo, e através do olhar, o aluno pediu ao investigador para o acompanhar a casa de banho.

De salientar que no final da intervengao foi feita uma avalia¢do entre o investigador e
o aluno (através do caderno de comunicacdo) e posteriormente entre o investigador e a
educadora de infancia da UTAAC, tendo sido bastante positiva uma vez que o aluno mostrou
mais confianga em si proprio e nas suas capacidades. De salientar que continua a ser visivel a
relagdo amigavel e de proximidade existente entre o investigador e o aluno GV.

IT — Avaliacido da Sessiao

A avaliagdo da sessao foi positiva, uma vez que 0s objetivos propostos foram
totalmente alcangados conforme consta no quadro n°® 38. De realcar, que o aluno GV durante

toda a sessdo esteve sempre muito motivado, participativo e interessado na realizagdo das
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tarefas propostas, nomeadamente na escrita livre de palavras e nos jogos ludicos de matematica
tendo sido o balanco bastante positivo.

No final da intervencdo o investigador e a educadora de infincia da UTAAC
partilharam o seu agrado pelo resultado das atividades uma vez que o aluno reagiu muito bem

as mesmas, mostrando alegria, interesse € empenho na sua realizacao.

Quadro 38 - Grelha de avaliacao da atividade realizada na UTAAC — 6® Sessao
Local: Sala da UTAAC

Intervenientes: Educadora de Infincia, Assistente Operacional e o investigador (parceria pedagdgica)

Objetivos Aluno
GV

Colabora nas atividades; 166}

Gl

Responde a perguntas sobre as rotinas didrias; Legenda:

N
)

Escreve palavras que comecem pelas consoantes “n” e “1” = —
p q p Objetivo atingido totalmente

&

Responde a perguntas de matematica; Objetivo atingido

parcialmente

5
2

Faz perguntas espontaneamente;

&
2| Cle

©

Objetivo ndo atingido

\
)

Faz auto avaliagio;

\E

I1I - Propostas para a sessiao seguinte

Na proxima sessdo, e de acordo com o combinado entre o investigador e a Educadora
de Infancia da UTAAC, o aluno ird, como habitualmente, comunicar com o investigador sobre
o fim de semana a fim de ser privilegiada a comunicagdo entre ambos, ndo so6 através do caderno
de comunicacao como também através do olhar do aluno.

Em seguida serd proposto ao aluno a resolu¢ao de uma ficha de trabalho sobre a vogal
“u” com destaque para a palavra “uva”.

Em seguida, serd trabalhado com o aluno um software educativo “Comunicar a
aprender Matematica” que consiste em varias atividades para o treino da numeracia.

Por fim, e como habitualmente, sera feita a avaliagao da sessao entre o aluno GV e o
investigador e posteriormente entre este e a educadora de infancia da UTACC.

A estratégia a adotar na proxima sessao sera: continuar a motivar o aluno GV para as

diversas atividades que lhe serdo propostas.
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Local: Sala de aula/Jardim de Infancia

Quadro 39 - Planificacdo da Intervencao — 6" Sessao: Dia 6 de maio de 2013- JI

Intervenientes: Educadora de Infincia, Assistente Operacional, o Investigador e os alunos

Areas Objetivos gerais Objetivos Estratégias/Atividade Calendarizacio Recursos Avaliacio
Especificos
1° Momento : leitura de uma Quadra - no grupo/turma, sera *Quadras.
lida uma quadra sobre a Primavera que foi adaptada com os Adivinhas e
Socializagdo | Promover o - Colabora nas | simbolos do sistema grafico SPC. No final os alunos terdo de Lengalengas * Registos
desenvolvimento | atividades; identificar o assunto central da quadra. Os alunos respondem adaptadas (com | dos
das relagdes oralmente ¢ o aluno GV utilizara o digitalizador de fala com simbolos do Professores
Interpessoais a possibilidade de usar 32 mensagens de voz pré gravadas de sistema grafico
. acordo com a atividade proposta. SPC)
- Ajuda os
colegas por 2° Momento: jogo Ludico - Exploragio de Adivinhas - no * ,AUtO ¢
1n1?1aF1va grupo/turma serd dinamizada uma atividade ludica, que Dia 6 de maio heteFO :
P propria, consiste na leitura de adivinhas sobre a Primavera, adaptadas avaliagéo;
romover o : :
com os simbolos SPC, e respetivas respostas.
desenvolvimento P P (13h30-15h30) *Digitalizador
Cognicio das (Eompce.tén01as Responde a e Perguntas orais diretas e direcionadas; de fala
de .theraCIa ) p e Respostas dos alunos;
(leitura e escrita) | perguntas
sobre a e,
vadra. as Os alunos respondem oralmente ¢ o aluno GV utilizara o
quadra, digitalizador da fala com a possibilidade de usar 32
adivinhas e as ; .
mensagens de voz pré gravadas de acordo com a atividade
lengalengas.
proposta.
. X * Caderno de
3 ~Momento. leitura de Lengalenggs - no grupo/turma, Comunicagio
- Faz serdo lidas lengalengas sobre a Primavera, que foram
perguntas adaptadas com os snanlos do sistema g‘raﬁco SPC. No fmal
espontaneame | 5 alunos terdo de adivinhar a resposta as lengaleng.a.s lld'aS.
nte sobre a Qs 'alu‘nos respondem oralmente e o qh'mo GV utilizard o
quadra, as digitalizador da fala com a possibilidade de usar 32
adivinhas e as | mensagens de voz pré gravadas de acordo com a atividade
lengalengas proposta.
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* Plasticina

4° Momento: atividades livres da carater ltidico- a pedido
do investigador, os alunos irdo livremente dedicar o final da

Desencadear - Brinca com | sessdo a atividades de carater liidico, como por exemplo,
situagdes materiais expressdo plastica. O aluno GV realizard a atividade por si
Comunicagio | comunicativas diversos escolhida e se necessario, sera ajudado pelo investigador. *Espuma de
(linguagem) | como (plasticina, barbear
grupo/turma espuma de
barbear);

5° Momento: avaliacio oral da sessio pelos alunos- a
pedido do investigador os alunos, oralmente, irdo avaliar a
sessdo, a nivel de comportamento e aprendizagens adquiridas.

-Fazauto e O aluno GV realizarad a mesma avaliagdo usando o caderno de
hétero comunicago.
avaliagdo.
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Realizacido da Sessao, avaliacio e reflexao - Jardim de Infancia — 6* Sessao
I - Relato da Sessao

Depois de entrarem todos os alunos na sala, e ja instalados na zona azul “zona de
leitura”, o investigador entrou na sala, cumprimentou a educadora de infincia e os alunos que,
de imediato, comegaram por lhe contar a visita de estudo que tinham realizado na semana
anterior.

Apds uma breve conversa com os alunos sobre o assunto da visita de estudo realizada,
o investigador esclareceu que a atividade desta sessdo seria um jogo ludico com base em
adivinhas, quadras e lengalengas, acrescentando que, para tudo correr da melhor forma, todos
os alunos teriam de respeitar as seguintes regras:

1. Nao responder antes de terminada a leitura da adivinha, ou quadra ou lengalenga;

2. Colocar, obrigatoriamente, o dedo no ar quando quiserem responder e esperar que
o investigador lhe dé a palavra;

3. Respeitar o tempo de resposta de todos os colegas;

Durante a explicagdo das “regras do jogo” os alunos estavam em siléncio, atentos e
curiosos com a atividade que iria ser desenvolvida.

Seguidamente, o investigador leu uma quadra sobre a Primavera, que foi adaptada com
os simbolos do sistema grafico SPC, pedindo em seguida ao grupo turma para identificar o
assunto central da quadra. Os alunos que queriam responder colocaram o dedo no ar e
responderam oralmente. O aluno GV utilizou o digitalizador de fala com a possibilidade de usar
32 mensagens de voz pré gravadas de acordo com a atividade proposta. Em seguida, o
investigador leu algumas adivinhas sobre a Primavera, também adaptadas com os simbolos
SPC, pedindo aos alunos para adivinhar a respetiva resposta. Estas adivinhas foram
direcionadas a alunos especificos, tendo os mesmos respondido corretamente. O aluno GV
também respondeu a uma adivinha, usando para tal o digitalizador de fala.

Posteriormente foram lidas ao grupo turma, pelo investigador, varias lengalengas
sobre a Primavera, tendo as mesmas sido adaptadas com os simbolos do sistema grafico SPC.
No final da leitura de cada uma das lengalengas, os alunos, oralmente, adivinharam a resposta.
O aluno GV quando solicitado ou espontaneamente, utilizou o digitalizador da fala para

participar também.
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Durante esta atividade os alunos mostraram-se bastante participativos, interessados e
atentos, esperando pelas adivinhas/lengalengas/quadras seguintes, para se possivel,
responderem corretamente.

Seguidamente, os alunos foram convidados pelo investigador a dirigirem-se para a
“zona das artes plasticas” a fim de realizarem, livremente, atividades de carater ludico. Alguns
alunos fizeram desenhos, outros pintaram, outros brincaram com plasticina.

O aluno GV e alguns dos seus colegas (AX, LM, MP) inicialmente brincaram, em
conjunto, com espuma da barba e depois foram brincar “as familias” para a “casinha das
bonecas”. Os alunos mostraram muita alegria por lhes ter sido dada a hipotese da escolha da
atividade a desenvolver (atividades ludicas) (apéndice n° 51).

Nesta fase da sessdo, e por ser uma atividade mais pratica, os alunos estavam
ligeiramente agitados, ndo se registando qualquer tipo de atitudes incorretas ou
comportamentos desajustados.

Para além da avaliacdo que foi feita entre os alunos e o investigador, também foi feita
uma avalia¢do reflexiva entre este e a educadora de infincia tendo concluido que o grupo turma
aceitou com agrado as atividades propostas, tendo aderido as mesmas com bastante interesse e
empenho.

Quase no final da aula, os alunos foram lanchar e como habitualmente, o aluno GV
pediu ao investigador para lhe dar o lanche. Em seguida, o mesmo acompanhou o aluno GV a
saida da escola até a carrinha que por norma o vem buscar.

De salientar que todas as quadras, adivinhas e lengalengas foram criadas e adaptadas

pelo investigador.

IT — Avaliacido da Sessao

Nesta sessao continuou a trabalhar-se o tema da “Primavera” e ndo estiveram presentes
os alunos BG e FR.

De acordo com a grelha de avaliagdo da atividade, quadro n° 40, praticamente todas as
criancas do grupo/turma conseguiram atingir os objetivos propostos, tendo sido bastante
positiva avaliag¢@o da atividade.

De salientar que apenas os alunos LP e VO ndo conseguiram atingir totalmente os

objetivos “Faz perguntas espontaneamente sobre a quadra, as adivinhas e as lengalengas” e
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“Faz auto e hétero avaliacdo” e que os restantes dezasseis alunos atingiram totalmente todos os
objetivos propostos.

Os alunos estiveram muito atentos e interessados na leitura das adivinhas, quadras e
lengalengas e claro, em adivinhar as respetivas respostas. Todos os alunos respondiam com
entusiasmo e corretamente as questoes colocadas, mostrando-se motivados e empenhos no
desenvolvimento da atividade. O aluno GV compreendeu todas as questdes colocadas pelo
investigador respondendo corretamente a cada uma delas. De salientar mais uma vez, o respeito
dos colegas para com o aluno GV, uma vez que todos respeitaram em siléncio, o tempo de
espera para o digitalizador de fala responder as questdes.

Relativamente a atividade que consistia em praticar jogos de carater ludico, apesar de
alguns alunos estarem ligeiramente agitados, talvez devido ao tipo de atividade, o grupo/turma
parecia motivado e interessado nos mesmos. Nesta atividade foi visivel a boa interacdo e o
convivio entre o aluno GV e os restantes colegas.

De acordo com a auto e hétero avaliacdo, e a pedido do investigador, o aluno BB
referiu a sua opinido salientando que “os colegas e ele proprio se portaram bem” e que foi uma
aula “muito fixe”. Neste contexto, a aluna AX disse, com entusiamo e de forma espontanea:
“gostei tanto destas adivinhas....e do dia também...!” tendo sido interrompida pela colega AS
que questionou “quando nos contas mais adivinhas?”.

Segundo o investigador e a educadora de infancia, durante esta sessao e de acordo com
a planificagdo mensal, continuou a desenvolver-se a tematica sobre a Primavera. A atividade
desenvolveu-se de uma forma muito dindmica, sendo o balanco positivo, uma vez que as
criancgas aderiram muito bem ao “jogo das adivinhas, lengalengas e quadras”, cumprindo as
regras do jogo e mostrando interesse e empenho na realizacao das atividades.

De salientar que, com o decorrer da atividade, por vezes, eram os proprios alunos que

lembravam os colegas das “regras do jogo™.
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Quadro 40 - Grelha de avaliacio da atividade realizada no jardim de Infancia — 6* Sessao

Local: Sala de aula/Jardim de Infancia Intervenientes: Educadora de Infancia, Assistente Operacional, o Investigador e os alunos
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III - Propostas para a sessdo seguinte

Na proxima sessao, ¢ de acordo com o combinado e planificado entre o investigador e a
Educadora de Infancia, sera trabalhada uma nova historia adaptada, com os simbolos SPC.

A historia “Os Dez Amigos” tem como objetivo abordar a tematica da Amizade. Apos
a leitura da historia, serd feita uma exploragdo da mesma com o grupo turma, através de
questdes diretas e direcionadas e construgdo frasica usando um modelo.

Seguidamente, os alunos irdo desenvolver varias atividades livres, de carater ludico e
por fim, serd feita a avaliacdo da sessdo entre os alunos e o investigador e entre este ¢ a
educadora de infancia.

A estratégia a adotar na proxima sessdo sera continuar a motivar os alunos para a
realizacdo das tarefas propostas. Por outro lado, o investigador deve continuar a incentivar os
alunos mais timidos a colocarem questdes espontaneamente ¢ a fazerem a auto e hétero

avalia¢do a fim de atingirem totalmente estes objetivos.

4.2.2.7 Sessao numero 7 — Semana de 13 a 19 de maio

Nesta semana, foi trabalhado o tema da “Amizade”, segundo a planificacdo mensal.

Foram planificadas as intervengdes com as respetivas atividades a desenvolver na
UTAAC, na parte da manha (quadro n°® 41) e no jardim-de-infancia, com o grupo/turma, na
parte da tarde (quadro n°43).

Seguidamente, serd apresentado um relato da intervengdo bem como a sua respetiva
avaliacdo/reflexdo, elaborada pelos varios intervenientes: investigador e educadoras de
infancia.

Por fim, serdo sugeridas propostas para as intervengdes seguintes em ambos os

contextos, isto ¢, UTAAC e Jardim de Inféancia.
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Local: UTAAC

Quadro 41 - Planificacido da Interven¢ao — 7 * Sessao: Dia 13 de maio de 2013 - UTAAC

Intervenientes: Educadora de Infancia, Assistente Operacional e o Investigador (parceria pedagogica)

Areas Objetivos gerais Objetivos Estratégias/Atividade Calendarizacio Recursos Avaliacio
Especificos
Promover o - Colabora nas 1° Momento : interacio investigador /aluno através * Caderno de
desenvolvimento | atividades; do caderno de comunicagdo (conversa sobre o fim de comunicagio
Socializacio . * Registos
das relagdes semana);
. ) - Responde a *Computador dos
interpessoais
perguntas sobre as | 2° Momento: preenchimento de uma ficha de do aluno professores
Promover o rotinas diarias; trabalho (n°6) sobre a vogal “u” e a palavra “uva” no | Dig 13 de maio | (Programa
desenvolvimento computador do aluno (programa Grid2) a fim de Grid2)
Cognicio i - Responde as . ) ) ~
gl das competéncias P desenvolver competéncias de leitura e de escrita. Nesta (9h30-11h) * Auto
. . perguntas da ficha . . *Ficha de
de Literacia ficha o aluno também terd de colocar o nome e a data. Avaliagdo
. ) de trabalho de trabalho
(leitura e escrita)
. lingua portuguesa; | 3° Momento: preenchimento de uma ficha de adaptada com
e de numeracia
trabalho de matematica, no computador do aluno — campos de texto
- Responde a — . T ;
Desencadear software educativo “Continuar a Aprender Matematica (Método das 28
i perguntas de A .
situagdes a fim de desenvolver competéncias de numeracia. palavras)
Comunicacio o matematica;
comunicativas
(linguagem) 4° Momento: avaliacio oral da sessdo pelo aluno — o * Software
com o - Faz perguntas L, L. i .
aluno GV realizard a sua avaliagdo, ao nivel do Educativo “
grupo/turma espontaneamente; . L .
comportamento, aprendizagens e participagdo, usando o Continuar a
- Faz auto caderno de comunicagao. aprender
avaliagdo. Matematica”
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Realizacido da Sessio, avaliacio e reflexao - UTAAC - 7* Sessao
I - Relato da Sessao

Ap6s a entrada do aluno GV na sala e depois de devidamente instalado na secretaria,
o investigador cumprimenta o aluno iniciando com ele uma conversa sobre o fim de semana,
usando o caderno de comunicacao. O aluno através do olhar ¢ usando o caderno de comunicagao
respondeu a todas as questdes colocadas, nomeadamente onde tinha passado o fim de semana,
com quem, o que tinha feito e o que tinha gostado mais de fazer.

Em seguida, o investigador pediu ao aluno para abrir o programa GRID2 a fim de
resolver a ficha de trabalho nimero 6, “uva”. O aluno escreveu sem ajuda a data e o nome ¢ em
seguida, utilizando um modelo escreveu a palavra “uva’” nos respetivos sitios. Mais uma vez o
aluno revelou bastante interesse € motivagao na realizacdo da tarefa proposta, respondendo
corretamente as questoes.

Quase a terminar a sessdo, o aluno, a pedido do investigador, acedeu por varrimento
automatico, a um Software Educativo “Continuar a Aprender Matematica” que consiste em
varias atividades para desenvolver a numeracia, nomeadamente “quantos? “, “numeros que
faltam”, “memoria”. Durante esta atividade, o aluno revelou bastante entusiasmo e interesse
pela mesma realizando-a com rapidez e muito entusiasmo (apéndice n° 52).

No final foi feita uma avaliag¢do entre o investigador e o aluno (através do caderno de
comunicac¢do) e posteriormente entre o investigador e a educadora de infancia da UTAAC,
tendo sido bastante positiva, destacando-se a visivel relacdo de amizade, respeito, carinho e

proximidade entre o investigador e o aluno GV.

IT — Avaliacido da Sessiao

A avaliagdo da sessdo foi bastante positiva, uma vez que os objetivos propostos foram
totalmente atingidos conforme consta no quadro n®42. O aluno GV durante toda a sessao esteve
sempre muito empenhado e interessado na realizacdo das tarefas propostas, nomeadamente
aquando da realizagdo da ficha de trabalho de lingua portuguesa.

Durante o decorrer da atividade de matematica o aluno manteve-se entusiasmado,
participativo e animado, tendo sido o balango da sessao bastante satisfatorio.

No final da intervengdo o investigador ¢ a educadora de infancia da UTAAC

partilharam o seu contentamento pelo resultado das atividades uma vez que o aluno reagiu
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muito bem as mesmas, mostrando alegria, interesse e empenho na realizagdo das tarefas

propostas.

Quadro 42 - Grelha de avaliaciio da atividade realizada na UTAAC — 7* Sessiao

Local: Sala da UTAAC

Intervenientes: Educadora de Infincia, Assistente Operacional e o Investigador (parceria pedagogica)

Objetivos Aluno G.V

N
7

Colabora nas atividades;

&

\
)

Responde a perguntas sobre as rotinas diarias;

&

Legenda:

{

N
/

Responde as perguntas da ficha de trabalho;

\E

N
4

Objetivo atingido totalmente

S
'

Responde a perguntas de matematica;

Objetivo atingido parcialmente

G
e

Faz perguntas espontaneamente;

&

Objetivo ndo atingido

‘
5

Faz auto avaliagio;

&

I1I - Propostas para a sessiao seguinte

Na proxima sessdo, e de acordo com o combinado entre o investigador e a Educadora
de Infancia, o aluno ir4, como habitualmente, comunicar com o investigador sobre o fim de
semana a fim de ser privilegiada a comunicagdo entre ambos, ndo s6 através do caderno de
comunicacdao como também através do olhar do aluno.

Seguidamente sera proposto ao aluno que escreva, através do computador e do teclado
adaptado do programa Grid2, alguns nomes de pessoas a sua vontade tendo por base o caderno
de comunicacao.

Em seguida, sera trabalhado com o aluno um software educativo “de 1 a 100” que
consiste em varias atividades para o treino da numeracia.

Finalmente e como habitualmente, sera feita a avaliagao da sessao entre o aluno GV e
o investigador e posteriormente entre este e a educadora de infancia da UTACC.

As estratégias a adotar na proxima sessdo serdo: continuar a incentivar o aluno a
responder as perguntas da ficha de trabalho bem como, continuar a motiva-lo para as diversas

atividades que serdo propostas.
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Local: Sala de aula/Jardim de Infancia

Quadro 43 - Planificacdo da Intervencao — 7" Sessao: Dia 13 de maio de 2013 — JI

Intervenientes: Educadora de Infincia, Assistente Operacional, o Investigador e os alunos

5° Momento: avaliacio oral da Sessio pelos alunos -a
pedido do investigador os alunos, oralmente, irdo avaliar
a sessdo, a nivel de comportamento e aprendizagens
adquiridas. O aluno GV realizara a mesma avaliagdo
usando o caderno de comunicagio.

Areas Objetivos gerais Objetivos Estratégias/Atividade Calendarizacio Recursos Avaliacio
Especificos
- Colabora nas | 1° Momento: leitura de uma Histéria - no grupo/turma,
Socializacio | Promover o atividades; serd lida uma historia adaptada «Dez Amigos» com 0s *Historia *Registos
desenvolvimento simbolos do sistema grafico SPC. adaptada (co | dos
das relagdes - Ajuda os colegas m simbolos do | Professores
interpessoais por iniciativa | 2° Momento: exploracio da Historia sistema
propria; *Perguntas orais diretas e direcionadas; Dia 13 de maio | grafico SPC)
*Perguntas esponténeas dos alunos; (13h30-15h30)
- Responde a *Respostas dos alunos. *Digitalizador | *Auto e
Cognicio perguntas sobre a | Os alunos respondem oralmente ¢ o aluno GV utilizara o de fala hétero
Promover o histoéria; digitalizador de fala com a possibilidade de usar 8 avaliacdo;
desenvolvimento mensagens de voz pré gravadas de acordo com a atividade *Ferradura
das competéncias | - Faz perguntas | proposta. acrilica
de Literacia espontaneamente
(leitura e escrita) sobre a historia; 3° Momento: construcio de frases com ajuda de um
e de numeracia modelo- os alunos trabalham a correspondéncia da frase * Caderno de
- Constroi frases | escrita e a construgdo frasica com simbolos; o aluno GV Comunicacao
seguindo um | realizard a mesma tarefa usando a ferradura acrilica e o
modelo; olhar. * Puzzles
- Brinca com | 4° Momento: atividades livres da carater lidico- a
Desencadear jogos (Puzzles) pedido do investigador, os alunos irdo livremente dedicar
R o final da sessdo a atividades de carater ludico. O aluno
situagoes . . .. . . L
Comunicacio | comunicativas - Fa; alito e hétero GV’ rgahzara a atn_ndadg por si escolhida e se necessario,
(linguagem) | com o avaliacdo. sera ajudado pelo investigador.
grupo/turma
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Realizacido da Sessao, avaliacio e reflexao - Jardim de Infancia — 7* Sessao
I - Relato da Sessao

Depois de todos os alunos entrarem na sala e instalarem-se na zona azul “zona de
leitura”, o investigador cumprimentou-os e esclareceu que a atividade que iria ser desenvolvida
era a leitura e analise de uma historia adaptada cujo tema principal era a Amizade. Neste
momento os alunos mostraram-se bastante curiosos € um pouco agitados, ouvindo — se uma
aluna dizer “Conta!!...deve ser muito engracada a historia....!” Seguidamente, e quando os
alunos ja se encontravam calmos e silenciosos, o investigador comecou a ler a historia “Dez
Amigos”.

Durante a leitura da histdria os alunos permaneceram atentos uma vez que pareciam
muito curiosos e expetantes com o desenrolar da mesma. Na exploragdo da historia, calmamente
todos os alunos participaram, uma vez que foram colocadas, pelo investigador, questdes orais
e direcionadas aos alunos. Os mesmos responderam corretamente as perguntas tendo o aluno
GV, respondido através do digitalizador de fala de 8 mensagens. Na construcdo frasica os
alunos colocaram na ferradura acrilica as palavras com os simbolos SPC com o objetivo de
formar uma frase com sentido. Alguns alunos mais novos, recorreram a frase modelo para nao
cometerem erros, situagao que nao aconteceu com a maioria da turma, pois deixaram de recorrer
a frase modelo. O aluno GV nesta atividade participou com entusiamo usando, ndo sé a
ferradura acrilica como também a comunicagao através do olhar, nao tendo sido necessario usar
a frase modelo, para elaborar uma frase com sentido.

Seguidamente, os alunos foram convidados pelo investigador a formarem pequenos
grupos para, em seguida, realizarem, livremente, atividades de carater ludico. Alguns alunos
foram brincar para a “casinha das bonecas” outros ‘ para a garagem”, outros para a “zona da
informatica” e os restantes dividiram — se entre a “zona dos jogos” e a “zona das artes plasticas”.
O aluno GV e duas das suas colegas (AX, LM) brincaram aos puzzles animadamente (apéndice
n°® 53). Mais uma vez os alunos mostraram muita alegria por lhes ter sido dada a hipotese de
escolha da atividade a desenvolver (atividades ludicas).

Em seguida, para além da avaliacdo que foi feita entre os alunos e o investigador,
também foi feita uma avaliacao reflexiva entre este e a educadora de infancia. Quase no final
da aula, os alunos foram lanchar e como habitualmente, o aluno GV pediu ao investigador para

lhe dar o lanche e em seguida para o acompanhar a saida da escola.
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II — Avaliacdo da Sessao

Nesta sessao foi trabalhado o tema da Amizade, segundo a planificagdo mensal. Nao
esteve presente o aluno BB. De acordo com a grelha de avaliagdo da atividade, quadro n° 44,
praticamente todas as criangas do grupo/turma conseguiram atingir os objetivos propostos,
tendo sido por isso uma avaliagdo positiva. Apenas o objetivo “faz perguntas espontaneamente
sobre a historia” nao foi totalmente atingido por dois alunos, LP e VO. Os restantes dezassete
alunos atingiram totalmente os objetivos propostos.

Os alunos ao longo da sessdo estiveram muito interessados e atentos na leitura da
histéria e na exploracdo da mesma participaram de forma espontanea e muito contente,
colocando o dedo no ar, com insisténcia, para responder as perguntas; outros alunos respondiam
quando eram solicitados pelo investigador. O aluno GV compreendeu todas as questdes
colocadas pelo investigador respondendo, através do digitalizador de fala, corretamente a cada
uma delas.

Relativamente a atividade que consistia em praticar jogos de carater ludico, apesar de
alguns alunos estarem ligeiramente agitados, o grupo/turma parecia entusiasmado e feliz, nao
se registando qualquer tipo de atitudes incorretas sendo visivel a boa interagdo entre o grupo.

De acordo com a auto e hétero avaliagdo, e a pedido do investigador, a aluna LM disse
com entusiamo e espontaneamente “gostei muito desta historia!”, tendo logo em seguida o
aluno RG referido que “¢€ uma historia muito divertida!” sendo este interrompido pela AS ao
questionar “para a semana contas outra historia assim?”

O investigador e a educadora de infincia concluiram que o grupo turma gostou
bastante da historia dos “Dez Amigos”, da sua exploracdo e ainda das atividades livres
desenvolvidas no final da aula. De salientar também, que as criangas perceberam a mensagem
da historia que ouviram, uma vez que, houve criancgas que colocaram perguntas aos colegas e
deram opinides sobre a historia, durante o tempo das atividades livres. Relativamente a
interagdo e ao convivio entre o aluno GV e os restantes colegas e entre o grupo/turma e o
investigador e a educadora de infancia, sem duvida, que se tem tornado ndo sé evidente como
também um facilitador para o sucesso das atividades. Em suma, durante esta sessao, os alunos
estiveram atentos, empenhados, interessados e participativos, questionando e sugerindo novas
atividades. A titulo de exemplo, a aluna AX sugeriu ao investigador que trouxesse, se possivel,

na proxima aula uma receita que gostasse, “que seja boa e saborosa...”.
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Quadro 44 - Grelha de avaliacio da atividade realizada no jardim de Infincia — 7* Sessio

Local: Sala de aula/Jardim de Infancia

Colabora nas
atividades;

Intervenientes: Educadora de Infancia, Assistente Operacional, o Investigador e os colegas
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Legenda:

Objetivo atingido totalmente

Objetivo atingido parcialmente

Objetivo ndo atingido

: Bl

F — O aluno faltou
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III - Propostas para a sessdo seguinte

Na proxima sessao, e de acordo com o combinado e planificado entre o investigador e
a Educadora de Infancia, sera trabalhada uma nova historia adaptada, com os simbolos SPC. A
histéria “Jodo Porcalhdo”, tem como objetivo abordar o tema dos cuidados basicos de higiene.
Apos a leitura da histdria, sera feita uma exploragdo da mesma com o grupo turma, através de
questoes diretas e direcionadas e em seguida a construgdo frasica usando um modelo.

Seguidamente, e atendendo ao pedido de uma aluna nesta sessdo, o investigador ira
apresentar uma receita adaptada com os simbolos SPC, nomeadamente, utensilios necessarios,
ingredientes e modos de preparagdo da mesma.

Por fim, sera feita a avaliagdo da sessdo entre os alunos e o investigador ¢ entre este e
a educadora de infancia.

A estratégia a adotar na proxima sessdo serd continuar a motivar os alunos para a
realizacdo das tarefas propostas. Relativamente aos alunos que ndo atingiram plenamente a
totalidade dos objetivos, mais concretamente o objetivo “faz perguntas espontaneamente sobre
a histéria” o investigador ird incentivar a participacdo destes alunos, colocando-lhes uma

questao aberta sobre a historia.

4.2.2.8 Sessao numero 8 — Semana de 20 a 26 de maio

Nesta semana, abordou-se a tematica “Cuidados de Higiene”, segundo a planificagdo
mensal. Foram planificadas as intervengdes com as respetivas atividades a desenvolver na
UTAAC, na parte da manha (quadro n° 45) e no jardim-de-infancia, com o grupo/turma, na
parte da tarde (quadro n° 47) e ainda, a pedido do investigador, uma intervengdao em contexto
familiar (quadro n°49).

Seguidamente, serd apresentado um relato da intervencdo bem como a respetiva
avaliacdo/reflexdo, elaborada pelos varios intervenientes: investigador, educadoras de infancia
e os familiares do aluno GV.

Por fim, serdo sugeridas propostas para as intervencdes seguintes em ambos os

contextos, isto €&, UTAAC e Jardim de Inféncia.
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Quadro 45 - Planificacdo da Intervencao — 8 * Sessao: Dia 20 de maio de 2013 — UTAAC

Local: UTAAC Intervenientes: Educadora de Infancia, Assistente Operacional e o Investigador (parceria pedagogica)

Areas Objetivos gerais Objetivos Estratégias/Atividade Calendarizacio Recursos Avaliacao
Especificos
- Colabora nas 1° Momento : interacio investigador /aluno
atividades; através do caderno de comunica¢do (conversa
Promover o sobre o fim de semana); * Caderno de * Registos dos
desenvolvimento comunicacdo | professores
Socializa¢do | das relagdes 2° Momento: didlogo com o aluno GV,
interpessoais - Responde a através do caderno de comunicagdo, sobre a ) )
perguntas sobre as familia. Dia 20 de maio
rotinas diarias; *Computador | * Auto
Em seguida o aluno, com a ajuda do (9h30-11h) do aluno Avaliacdo
investigador, ira escrever no seu computador (Programa
(programa Grid2) e numa folha em branco Grid2)
Promover o - Escreve nomes de nomes de familiares, a fim de desenvolver
desenvolvimento | pessoas; competéncias de leitura e de escrita. Nesta
das competéncias ficha o aluno também terd de colocar o nome e N
L de Literacia a data. Soﬁware
Cognicao (leitura e escrita) Educativo
e de Numeracia . Respcindza 3° Momento: preenchimento de uma ficha de 12100
pergun ,a,s 'e de trabalho de matematica, no computador do
matematica; aluno — software educativo “de 1 a 100” a fim
de desenvolver competéncias de numeracia.
F 4° Momento: avaliacdo oral da sessdo pelo
- Faz perguntas Y L
aluno — o aluno GV realizara a sua avaliagdo,
espontaneamente; . .
ao nivel do comportamento, aprendizagens e
Desencadear AR
o participagdo, usando o caderno de
situagoes L
s . comunicagéo.
Comunicacio | comunicativas -
(linguagem) | com o - Faz auto avaliag@o.
grupo/turma
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Realizacido da Sessio, avaliacio e reflexao - UTAAC - 8” Sessdo
I - Relato da Sessao

Apods a entrada do aluno GV na sala e depois de devidamente instalado na sua
secretaria, o investigador cumprimenta o aluno iniciando com ele uma conversa sobre o fim de
semana, usando o caderno de comunicagdo. O aluno através do olhar respondeu a todas as
questdes colocadas, nomeadamente onde tinha passado o fim de semana, com quem, o que tinha
feito e o que tinha gostado mais de fazer. Neste contexto o aluno referiu que tinha “ido almogar
no sabado a um restaurante com os pais € com o irmao’.

Em seguida, o investigador comecgou por dialogar com o aluno GV, através do caderno
de comunicagao, utilizando vocabulario sobre a familia. Seguidamente o aluno, com a ajuda do
investigador, escreveu no seu computador (programa Grid2) e numa folha em branco, algumas
palavras relacionadas com a familia e amigos, nomeadamente: pai, mae, irmao, Antonio, Maria,
Jodo, Rodrigo e Anabela a fim de desenvolver competéncias de leitura e de escrita (apéndice n°
54). Nesta ficha de trabalho o aluno também colocou o nome ¢ a data. No decorrer da atividade
o aluno revelou bastante empenho e motivacdo na realizacdo da tarefa proposta, uma vez que
foi 0 aluno que escolheu as palavras que queria escrever.

Quase a terminar a sessdo, o aluno, a pedido do investigador, acedeu por varrimento
automatico, a um Software Educativo “De 1 a 100” que consiste em varias atividades para
desenvolver a numeracia, nomeadamente, colocar nimeros na ordem correta, sequéncia de
numeros e ainda jogos de memoria. Durante esta atividade, o aluno revelou bastante entusiasmo
e interesse pela mesma realizando-a com rapidez e bastante entusiasmo. Quase a terminar a
sessdo, e através do caderno de comunicacdo e do olhar, o aluno pediu ao investigador para na
proxima sessdao abordar o tema “passatempos e lazer”, pedido que foi de imediato aceite pelo
investigador.

De salientar que no final da intervengao foi feita uma avaliacao entre o investigador e
o aluno (através do caderno de comunicagdo) e posteriormente entre o investigador e a
educadora, tendo sido considerada bastante positiva.

II — Avaliacdo da Sessao

A avaliagdo da sessdo foi bastante positiva, uma vez que os objetivos propostos foram
totalmente atingidos conforme consta no quadro n° 46. De realcar, que o aluno GV durante toda

a sessdo esteve sempre muito empenhado e interessado na realizacdo das tarefas propostas,
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nomeadamente, na escrita livre de palavras (nomes de familiares e amigos) e nos jogos ludicos

de matematica tendo sido o balango bastante positivo.

No final da sessdo o investigador e a educadora de infancia da UTAAC partilharam o
seu agrado pelo resultado das atividades uma vez que o aluno reagiu muito bem as mesmas,
mostrando por um lado, alegria, interesse € empenho na sua realizagao e por outro lado, mais

confianca em si proprio € nas suas capacidades.

Quadro 46 - Grelha de avaliacao da atividade realizada na UTAAC — 8 Sessao
Local: Sala da UTAAC

Intervenientes: Educadora de Infancia, Assistente Operacional e o Investigador (parceria pedagogica)

Objetivos Aluno G.V
Colabora nas atividades; @
esponde a perguntas sobre as rotinas diarias; ( a

Legenda:

N
J

Escreve nomes de pessoas

(&

Objetivo atingido totalmente

N
”

Responde a perguntas de matematica;

\
)

G

Objetivo atingido parcialmente

N
2

F ; — ——
az perguntas espontancamente; Objetivo ndo atingido

3

N
)

Faz auto avaliagao;

&

I1I - Propostas para a sessiao seguinte

Na proxima sessdo, e de acordo com o combinado entre o investigador e a Educadora
de Infancia da UTAAC, o aluno ira, como habitualmente, comunicar com o investigador sobre
o fim de semana a fim de ser privilegiada a comunicagdo entre ambos, ndo s através do caderno
de comunicagao como também através do olhar do aluno.

Em seguida, sera trabalhado com o aluno um sofiware educativo “Aprender com os
nimeros” que consiste em varias atividades para o treino da numeracia.

Seguidamente, e atendendo ao pedido do aluno GV, nesta sessdo, o investigador ird
apresentar uma tabela de comunicacdo temadtica, adaptada com os simbolos SPC, sobre
“Passatempos e Lazer”, a fim de comunicar com o aluno sobre esta tematica.

Por fim, e como habitualmente, sera feita a avaliagao da sessao entre o aluno GV e o
investigador e posteriormente entre este e a educadora de infancia da UTACC.

A estratégia a adotar na proxima sessdo sera: continuar a motivar o aluno GV para as

diversas atividades que serdo propostas.
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Local: Sala de aula/Jardim de Infancia

Quadro 47 - Planificacdo da Intervencao — 8 Sessao: Dia 20 de maio de 2013- JI

Intervenientes: Educadora de Infancia, Assistente Operacional, o Investigador e os alunos

Areas Objetivos gerais Objetivos Estratégias/Atividade Calendarizacio Recursos Avaliacio
Especificos
- Colabora nas 1° Momento : leitura de uma Historia - no grupo/turma, *Historia
atividades; sera lida uma historia adaptada « Jodo Porcalhdo» com os adaptada (co
Socializa¢do | Promover o simbolos do sistema grafico SPC. m simbolos do | * Registos
desenvolvimento sistema dos
das relagoes . 2° Momento: exploracio da Histéria - Os alunos grafico SPC) Professores
interpessoais - Ajuda os colegas | respondem oralmente a perguntas orais e direcionadas e o
por miciativa aluno GV utilizard o digitalizador de fala com a
propria; possibilidade de usar 32 mensagens de voz pré gravadas de .
acordo com a atividade proposta. *Digitalizador Auto ©
Promover o ] ) de fala hétero
desenvolvimento 3° Momento: construcio de frases com ajuda de um Dia 20 de maio avaliago;
Cogni¢io das competéncias | - Responde a modelo -os alunos trabalham a correspondéncia da frase (13h30-15h30)
de Literacia perguntas sobrea | escrita ¢ a construgio frasica com simbolos; o aluno GV .
(leitura e escrita) | historia; realizard a mesma tarefa usando a ferradura acrilica e o Ferradura
olhar. acrilica
4° Momento: apresentacio de uma Receita - A pedido de
- Faz perguntas N . . . .
uma aluna na sessdo anterior, o investigador, ird apresentar * Cad d
esr;ontalllfarpe.nj[e uma receita “Mousse de Limao”, que foi adaptada com os C a erpo ~e
sobre a historia, simbolos SPC. Os alunos serdo informados sobre os omunicagao
utensilios que devem usar, bem como os ingredientes e * Receita
modos de preparacdo da respetiva receita. adaptada (com
- Constroi frases i ~ i
Desencadear seouindo um 5° Momento: avaliacdo oral da Sessao pelos alunos -a S¥mb0105 do
C . ituacs & pedido do investigador os alunos, oralmente, irdo avaliar a sistema
Comunicaciio | Situagoes modelo; ~ , . grafico SPC)
. S sessdo, a nivel de comportamento e aprendizagens
(linguagem) | comunicativas o S .
- Faz auto e adquiridas. O aluno GV realizara a mesma avalia¢ao usando
com o C
: e o caderno de comunicagao.
grupo/turma hétero avaliagdo.
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Realizaciao da Sessao, avaliacio e reflexao - Jardim de Infincia — 8" Sessao
I - Relato da Sessao

Depois de todos os alunos entrarem na sala e se instalarem na zona azul “zona de
leitura”, o investigador cumprimentou-os e esclareceu que a primeira atividade que iria ser
desenvolvida era a leitura e analise de uma historia adaptada cujo tema principal era “Cuidados
de Higiene”. Neste momento os alunos mostraram-se bastante curiosos € ouviu-se um aluno
dizer “o que ¢ iss0?”, respondendo a AX “conta a historia... deve ser muito divertida!”
Seguidamente, e quando os alunos ja se encontravam em siléncio, o investigador comegou a ler
a historia do “Jodo Porcalhdo”. Durante a leitura da historia os alunos permaneceram atentos,
curiosos e expetantes com o desenrolar da mesma. Alguns alunos deram gargalhadas devido ao
titulo da histéria e partes da mesma.

Na exploracao da historia, todos os alunos participaram, uma vez que foram colocadas,
pelo investigador, questdes orais e direcionadas aos alunos. Os mesmos responderam
corretamente as perguntas tendo o aluno GV, respondido através do digitalizador de fala de 32
mensagens. Na construgao frasica os alunos colocaram na ferradura acrilica as palavras com os
simbolos SPC com o objetivo de formar uma frase com sentido. Nenhum aluno, nesta sessao
necessitou da frase modelo para construir uma frase com sentido.

O aluno GV nesta atividade participou com entusiamo usando, ndo s6 a ferradura
acrilica como também a comunicagdo através do olhar, ndo tendo sido necessario usar uma
frase modelo, para elaborar uma frase com sentido.

Durante esta atividade os alunos participaram ativamente e demonstraram bastante
interesse pela historia adaptada.

Seguidamente, e de acordo com o prometido entre o investigador e os alunos do
grupo/turma o mesmo apresentou uma receita de “Mousse de Limao”. Inicialmente apresentou
ao grupo os utensilios que deviam ser usados, os respetivos ingredientes e ainda os modos de
preparacdo da referida receita (apéndice n°® 55).

No final, os alunos colocaram as suas duvidas e curiosidades sobre a receita. O aluno
GV também participou na atividade usando o caderno de comunicagdo. Nesta fase da sessdo os
alunos estavam bastante atentos e participativos, tendo uma aluna (AS) referido “vou pedir a

minha avo para fazer esta receita...deve ser tdo boa...!”.
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Seguidamente, para além da avaliagao que foi feita entre os alunos e o investigador,
também foi feita uma avaliacao reflexiva entre este e a educadora de infancia.

Quase no final da aula, os alunos foram lanchar e como habitualmente, o aluno GV
pediu ao investigador para lhe dar o lanche. Em seguida, o mesmo acompanhou o aluno GV a
saida da escola onde se encontrava a carrinha que habitualmente o costuma transportar.

De salientar que todos estes materiais foram elaborados pelo investigador e adaptados

com os simbolos SPC.

II — Avaliacao da Sessao

Nesta sessdo foi trabalhado o tema “Cuidados basicos de Higiene”, segundo a
planificacdo mensal. Nesta sessdo ndo estiveram presentes os alunos BG e VO.

De acordo com a grelha de avaliagdo da atividade, quadro n°® 48, todas as criangas do
grupo/turma conseguiram atingir os objetivos propostos, tendo sido por isso a avaliagdo sido
considerada bastante positiva.

Os alunos ao longo da sessdo estiveram muito interessados e empenhados. Aquando
da leitura da histéria e com a visualizagdo das imagens em simultaneo, em alguns momentos,
as criangas deram gargalhadas, tal como o aluno GV, uma vez que a histdria tinha frases e
imagens muito engragadas. Na exploracdo da mesma, os alunos participaram de uma forma
espontanea e mostraram-se contentes, colocando o dedo no ar, com insisténcia, para responder
as perguntas; os alunos mais timidos foram encorajados ndo s para responderem a perguntas
como também a fazerem perguntas. Relativamente ao aluno GV o mesmo compreendeu todas
as questoes colocadas pelo investigador respondendo, através do digitalizador de fala,
corretamente a cada uma delas. Quando foi solicitado a um aluno que recontasse a historia,
inicialmente este revelou alguma insegurang¢a, mas rapidamente e com a ajuda dos colegas, o
mesmo conseguiu recontar a histéria sendo de imediato elogiado pelo investigador e pela
educadora. Na construcao frasica, todos os alunos estiveram atentos, participaram ativamente e
mostraram-se muito interessados e empenhados na atividade. O aluno GV também participou
nesta atividade usando a ferradura acrilica e o olhar.

Relativamente a leitura e exploracdo da receita “Mousse de Limao”, o grupo/turma
esteve atento e interessado, uma vez que grande parte dos alunos, ndo s6 colocaram questdes

como também partilharam gostos por outros alimentos e curiosidade por outras receitas.
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De acordo com a auto e hétero avaliagdo, e a pedido do investigador, a aluna MP disse
com entusiamo e espontaneamente “gostei muito desta histéria... vou contar ao meu pai quando
chegar a casa!”, tendo em seguida o aluno RG referido “eu gostei mais da receita....sera que se
eu pedir a minha mae ela um dia a faz?”. De salientar que a avaliagdo do grupo/turma foi
positiva, uma vez que a totalidade dos alunos esteve interessado e empenhado em todas as
atividades propostas.

O investigador e a educadora de infancia concluiram que o grupo/turma mostrou-se
muito interessado durante a realizacdo das atividades, destacando ndo s a leitura e exploragao
da historia do “Joao Porcalhdo” como também da receita da “Mousse de Limao”.

De salientar que a “moral” da historia foi percebida pela totalidade dos alunos,
inclusive o aluno GV, uma vez que conseguiram identificar e nomear o que estava mal no
“Jodo”; o aluno GV conseguiu, através do olhar, identificar o “bem” e o “mal” das atitudes do
personagem, “Joao”.

No que diz respeito a intera¢do e ao convivio entre o aluno GV e os restantes colegas
e entre o grupo/turma e o investigador e a educadora de infancia, sem duvida, que se tem tornado
ndo sé visivel como também um facilitador para o sucesso das atividades. De salientar, que o
aluno GV continua a participar espontaneamente nas atividades verificando-se também numa
maior proximidade e interacdao entre os pares, utilizando com estes mais vezes o caderno de

comunicacao para se fazer entender

I1I - Propostas para a sessiao seguinte

Na proxima sessao, € de acordo com o combinado e planificado entre o investigador e
a Educadora de Infancia, serd trabalhada uma nova historia adaptada, com os simbolos SPC,
intitulada de “Os seis Porquinhos”. Apods a leitura da historia, serd feita uma exploragdo da
mesma com o grupo turma, atraveés de questoes diretas e direcionadas e em seguida a construgao
frasica usando um modelo. Seguidamente, os alunos irdo terminar de pintar a t-shirt para usarem
no dia da crianga.

Por fim, serd feita a avaliacdo da sessdo entre os alunos e o investigador e entre este e
a educadora de infancia. A estratégia a adotar na proxima sessao serd nao s6 continuar a motivar
os alunos para a realizagdo das tarefas propostas como também, continuar a incentivar o bom

relacionamento entre os pares.
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Quadro 48 - Grelha de avaliacio da atividade realizada no jardim de Infincia — 8 Sessio

Local: Sala de aula/Jardim de Infancia Intervenientes: Educadora de Infancia, Assistente Operacional, o Investigador e os alunos

Colabora nas | @ E’,)E) F
-

atividades;

Ajuda os colegas 48
por iniciativa

propria;

Responde a

perguntas sobre a

historia

Faz perguntas
espontaneamente
sobre a historia;

ENCNENE

Constroi  frases
seguindo um
modelo;

Faz auto e hétero
avaliacdo;

¢ ¢ €& @ @ @
¢ ¢ €& @ @ @
¢ ¢ €& @ @ @

© e e e e e

Legenda:

Objetivo atingido totalmente

Objetivo atingido parcialmente

Objetivo ndo atingido

e &

F — O aluno faltou
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Quadro 49 - Planificacdo, Avaliacio e Reflexdo da 3" Intervenc¢io (contexto familiar)

Atividade: Responder a perguntas de uma ficha de trabalho (ficha n°8) (atividade proposta pelo investigados a
familia no dia 20 de maio)

Objetivo Geral: Desenvolver as competéncias de Literacia (leitura e escrita).

Objetivo Especifico: Responde a perguntas de uma ficha de trabalho de Lingua Portuguesa

Dia: 25 ou 26 de maio (durante o fim de semana)

Local: Casa

Com quem: Ou com a méde ou com o pai

Quantas Vezes: 1 vez

O que fazer: Pedir ao aluno para resolver a ficha n° § “O que ¢?” completando os espagos em branco. Para tal o
aluno deve usar o seu proprio computador. Sempre que necessario deve-se ajudar o aluno e no final da atividade,
caso 0 mesmo consiga atingir o objetivo proposto, deve-se elogia-lo.

Recursos: Ficha n° 8 e computador do aluno (apéndice n° 61)

Avaliacao: Segundo o pai do aluno, o “ GV” respondeu corretamente a ficha de trabalho solicitada, demostrando

empenho e motivagdo na realizacdo da atividade (quadro n° 50)

Quadro 50 - Grelha de avaliacio da atividade proposta pelo investigador a Familia

Legenda:

N
0

Responde a perguntas de uma ficha Objetivo atingido totalmente

de trabalho de Lingua Portuguesa

Objetivo atingido parcialmente

(Dl

Objetivo ndo atingido )

4.2.2.9 Sessdao nimero 9 — Semana de 27 de maio a 2 de junho

Nesta semana, abordamos a tematica do “Dia da Crianga”, segundo a planificacao
mensal. Foram planificadas as interven¢des com as respetivas atividades a desenvolver na
UTAAC, na parte da manha (quadro n° 51) e no jardim-de-infancia, com o grupo/turma, na
parte da tarde (quadro n°® 53).

Seguidamente, serd apresentado um relato da intervengdo bem como a respetiva
avaliacdo/reflexdo, elaborada pelos varios intervenientes: investigador e educadoras de
infancia.

Por fim, serdo sugeridas propostas para as intervencdes seguintes em ambos o0s

contextos, isto ¢, UTAAC e Jardim de Infancia.
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Local: UTAAC

Quadro 51 - Planificacdo da Intervencao — 9 * Sessao: Dia 27 de maio de 2013 - UTAAC

Intervenientes: Educadora de Infincia, Assistente Operacional e o Investigador (parceria pedagogica)

caderno de comunicagao.

Areas Objetivos gerais Objetivos Estratégias/Atividade Calendarizacio Recursos Avaliacio
Especificos
Promover o - Colabora nas 1° Momento : interacio investigador /aluno através * Caderno de
desenvolvimento | atividades; do caderno de comunicagdo (sobre o fim de semana); comunicac¢ao
Socializaciio . * Registos dos
das relagdes
) ) - Responde a 2° Momento: didlogo com o aluno GV, através do * Tabela de professores
interpessoais
perguntas sobre as | caderno de comunicacdo e de uma tabela de Comunicagao
Promover o rotinas didrias; comunicagdo utilizando vocabuldrio relacionado com | iz 27 de maio | sobre o Lazer
desenvolvimento Passatempos e Lazer. Em seguida o aluno, com a ajuda e Passatempos | * Ayto
L - Responde a . . . (9h30-11h)
das competéncias do investigador, ird escrever no seu computador Avaliagio
. . perguntas sobre o ) *Computador
Cogniciio de Literacia (programa Grid2) e numa folha em branco algumas
. ) tema dos . do aluno
(leitura e escrita) dessas palavras, a fim de desenvolver competéncias de
. Passatempos . . (Programa
e de Numeracia leitura e de escrita.
Grid2)
- Responde a .
3° Momento: preenchimento de uma ficha de
perguntas de . * Software
trabalho de matematica, no computador do aluno —
Desencadear matematica; o , " Educativo “
software educativo “Aprender com os Numeros” a fim
situagdes . ) Aprender com
Comunicaciio - Faz perguntas de desenvolver competéncias de numeracia.
comunicativas os Numeros”
linguagem espontaneamente; L .
(linguagem) com o P 4° Momento: avaliacio oral da sessdo pelo aluno — o
grupo/turma - Faz auto aluno GV realizard a sua avaliagdo, ao nivel do
avaliacdo. comportamento, aprendizagens e participa¢do, usando o
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Realizacido da Sessio, avaliacio e reflexao - UTAAC - 9? Sessdo
I - Relato da Sessao

Ap0s a entrada do aluno GV na sala e de devidamente instalado na sua secretaria, o
investigador cumprimenta o aluno iniciando com ele uma conversa sobre o fim de semana,
usando o caderno de comunicacao. O aluno através do olhar respondeu a todas as questdes
colocadas, nomeadamente onde tinha passado o fim de semana, com quem, o que tinha feito e
o que tinha gostado mais de fazer.

Em seguida, o investigador comegou por dialogar com o aluno GV sobre passatempos
e lazer, tal como tinha sido pedido pelo aluno na sessao anterior. Para tal foi usado o caderno
de comunicag¢do do aluno bem como uma tabela de comunicagao alusiva ao tema “Passatempos
e Lazer” que foi adaptada com os simbolos SPC pelo investigador.

Seguidamente o aluno, com a ajuda do investigador, escreveu no seu computador
(programa Grid2) e numa folha em branco, alguns dos seus passatempos favoritos: cinema,
centro comercial, jogos no computador, feira e circo a fim de desenvolver competéncias de
leitura e de escrita. Nesta ficha o aluno também colocou o nome e a data. No decorrer da
atividade o aluno revelou bastante empenho e motivacao na realizacdo da tarefa proposta, uma
vez que foi o aluno que escolheu as palavras que queria escrever.

Quase a terminar a sess@o, o aluno, a pedido do investigador, acedeu por varrimento
automatico, a um Software Educativo “Aprender com os niimeros” que consiste em varias
atividades para desenvolver a numeracia, nomeadamente “niimeros que faltam” e “memoria”.
Durante esta atividade, o aluno revelou-se bastante interessado pela mesma realizando-a com
rapidez e bastante entusiasmo (apéndice n°56).

De salientar que no final da intervengao foi feita uma avaliacao entre o investigador e
o aluno GV (através do caderno de comunicacdo) e posteriormente entre o investigador ¢ a
educadora de infancia da UTAAC, tendo sido considerada bastante positiva uma vez que o

aluno se mostrou muito empenhado, motivado e interessado em realizar as tarefas propostas.

II — Avaliacdo da Sessao

A avaliacdo da sessdo foi positiva, uma vez que os objetivos propostos foram

totalmente alcangados conforme consta no quadro n°® 52. De realcar, que o aluno GV durante
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toda a sessdo esteve sempre muito motivado, participativo e interessado na realizagao das
tarefas propostas, nomeadamente, no dialogo sobre passatempos, na escrita livre de palavras
sobre 0 mesmo assunto e nos jogos ludicos de matematica tendo sido o balango bastante
positivo.

No final da interveng¢do o investigador ¢ a educadora de infancia da UTAAC
partilharam o seu agrado pelo resultado das atividades uma vez que o aluno reagiu muito bem
as mesmas, mostrando alegria, interesse € empenho na sua realizagdo. De referir que continua

a ser visivel a relagdo amigavel e de proximidade existente entre o investigador e o aluno GV.

Quadro 52 - Grelha de avaliacido da atividade realizada na UTAAC — 9 Sessio

Intervenientes: Educadora de Infancia, Assistente Operacional e o Investigador (parceria pedagdgica)
Objetivos Aluno G.V

/

Colabora nas atividades;

Legenda:

S
'

Responde a perguntas sobre as rotinas diarias;

&

Responde a perguntas sobre o tema dos Passatempos e Lazer. O Objetivo atingido %‘l
oS totalmente :
i Objetivo atingido
Responde a perguntas de matematica; g} parcialmente
‘ Objetivo ndo "
Faz perguntas espontaneamente; 1668 atingido &
<)

(@
&

Faz auto avaliagao;

(

I1I - Propostas para a sessdo seguinte

Na proxima sessao, e de acordo com o combinado entre o investigador e a Educadora
de Infancia da UTAAC, o aluno ird, como habitualmente, comunicar com o investigador sobre
o fim de semana a fim de ser privilegiada a comunicagao entre ambos, ndo so6 através do caderno
de comunica¢ao como também através do olhar do aluno.

Em seguida sera proposto ao aluno a resolu¢do de uma ficha de trabalho de revisoes
de lingua portuguesa. Seguidamente, serd igualmente trabalhado com o aluno um software
educativo de matematica “Continuar a aprender Matematica” que consiste em varias atividades
para o treino da numeracia. Por fim, e como habitualmente, serd feita a avaliacdo da sessdao
entre o aluno GV e o investigador e posteriormente entre este e a educadora de infancia da
UTACC. A estratégia a adotar na proxima sessdo serd: continuar a motivar o aluno GV para as

diversas atividades que serdo propostas.
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Quadro 53 - Planificacdo da Intervencao — 9* Sessao: Dia 27 de maio de 2013 — JI

Local: Sala de aula/Jardim de Infancia

Intervenientes: Educadora de Infincia, Assistente Operacional, o Investigador e os alunos

Areas Objetivos gerais Objetivos Estratégias/Atividade Calendarizacio Recursos Avaliacio
Especificos
- Colabora nas 1° Momento : leitura de uma Historia - no grupo/turma, *Historia
atividades; sera lida uma historia adaptada «Os Seis Porquinhos adaptada (co
Socializagdo | Promover o Marotos» com os simbolos do sistema grafico SPC. m simbolos do | * Registos dos
desenvolvimento - Ajuda os colegas sistema Professores
das relagdes por iniciativa 2° Momento: exploracio da Histéria grafico SPC)
interpessoais propria; e  Perguntas orais diretas e direcionadas;
e  Perguntas espontineas dos alunos; «
- Responde a e Respostas dos alunos. L A uto e
perguntas sobrea | Og alunos respondem oralmente e o aluno GV utilizara o *Digitalizador | hétero .
Promover ° historia; digitalizador de fala com a possibilidade de usar 32 | pia27 de maio de fala avaliagao;
desenvolvnilen.to Faz perguntas mensagens de voz pré gravadas de acordo com a atividade
Cognigio stLcii:::Cei‘;enmas espontaneamente | roposta. (13h30-15h30) .
(leitura ¢ escrita) sobre a historia; 3° Momento: construcio de frases -os alunos trabalham a afggjsura
. - correspondéncia da frase escrita e a construcdo frasica com
e de numeracia - Constroi frases . i oz
. simbolos; o aluno GV realizard a mesma tarefa usando a
seguindo um ferrad i Ih
erradura acrilica e o olhar.
modelo; ¥ Cad q
. 4° Momento: atividades livres da carater ludico -a pedido C acetno ce
Desenfadear ) Blnta uma t- do investigador, os alunos irfo terminar a t-shirt alusiva ao omuhicagao
Comunicacio sfcuagqes . shirt; dia da crianga. O aluno GV realizara a mesma atividade e se
(linguagem) | comunicativas F necessario, sera ajudado pelo investigador.
com o —’azautoe? N * Toshirt
grupo/turma hétero avaliagdo. 5° Momento: avaliacdo oral da Sessdo pelos alunos -a o
pedido do investigador os alunos, oralmente, irdo avaliar a * Tintas

sessao, a nivel de comportamento e aprendizagens adquiridas.
O aluno GV realizard a mesma avaliag¢do usando o caderno de
comunicagao.

Universidade Lusofona de Humanidades e Tecnologias — Faculdade de Ciéncias Sociais, Educag¢do e Administracao - Instituto de Educagdo

205




Sim, ndo falo, mas comunico...
Rodrigo Miguel Leote Teixeira

Realizacao da Sessao, avaliacao e reflexido - Jardim de Infancia — 9* Sessao
I - Relato da Sessao

Depois de todos os alunos entrarem na sala e se instalarem na zona azul “zona de
leitura”, o investigador cumprimentou-os e esclareceu que a primeira atividade que iria ser
desenvolvida era a leitura e andlise de uma historia adaptada intitulada “Os seis Porquinhos
Marotos”. Neste momento os alunos mostraram-se bastante curiosos € um pouco agitados, mas
so0 quando o grupo/turma se mostrou calmo e em siléncio, € que o investigador comegou a ler a
histéria, mostrando em simultaneo as imagens da mesma.

Durante a leitura da historia os alunos estiveram atentos, parecendo bastante curiosos
e expetantes com o desenrolar da mesma. Na exploracdo da histdria, calmamente todos os
alunos participaram, uma vez que foram colocadas, pelo investigador, questdes orais e
direcionadas aos alunos. Os mesmos responderam corretamente as perguntas tendo o aluno GV,
respondido através do digitalizador de fala de 32 mensagens. Em seguida, o investigador
solicitou a alguns alunos que descrevessem as personagens da historia. Nesta altura, a maioria
do grupo/turma estava com o dedo no ar para responder e os que responderam fizeram-no
corretamente e sem dificuldades.

Na construg¢ao frasica e como habitualmente, os alunos colocaram na ferradura acrilica
as palavras com os simbolos SPC com o objetivo de formar uma frase com sentido, destacando-
se o facto de, mais uma vez, nenhum aluno ter dito necessidade de recorrer a frase modelo. O
aluno GV nesta atividade participou com entusiamo usando, ndo s6 a ferradura acrilica como
também a comunicacdo através do olhar, ndo tendo sido necessario usar a frase modelo, para
elaborar uma frase com sentido. Durante esta atividade os alunos participaram ativamente e
demonstraram bastante interesse pela mesma (apéndice n°57).

Seguidamente, os alunos foram convidados pelo investigador para se dirigirem para a
“zona das artes plasticas” a fim de terminarem a t-shirt alusiva ao dia da crianca e que sera
usada nesse mesmo dia. Todos os alunos terminaram a tarefa inclusive o aluno GV, que nado
precisou de recorrer a ajuda do investigador, uma vez que duas das suas colegas o ajudaram a
terminar a mesma. Mais uma vez os alunos mostraram muita alegria e empenho em desenvolver
atividades livres de carater ludico.

De referir que, no final da aula, para além da avaliacao que foi feita entre os alunos e

o investigador, também foi feita uma avaliagdo reflexiva entre este e a educadora de infincia.
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Por fim, os alunos foram lanchar e como habitualmente, o aluno GV pediu ao
investigador para lhe dar o lanche. Em seguida, o aluno GV pediu ao investigador e a dois dos
seus colegas para o acompanharem a saida da escola (onde se encontrava a carrinha que

geralmente o transporta).

IT — Avaliacio da Sessao

Nesta sessao foi trabalhado o tema da “Amizade”. Nao estiveram presentes os alunos
BB e VO.

De acordo com a grelha de avaliagdo da atividade, quadro n° 54, todas as criangas do
grupo/turma conseguiram atingir totalmente os objetivos propostos, tendo sido por isso uma
avaliagdo bastante positiva.

Durante a leitura da histéria os alunos estiveram atentos, interessados e
compreenderam-na uma vez que demostraram entusiamo ¢ facilidade em responder as
perguntas solicitadas. Na altura da exploragdo da historia os alunos mantiveram-se bastante
atentos, esperando pelas imagens seguintes ¢ pelos cartdes de forma a poderem participar
adequadamente. Todos participaram de forma espontanea, uns colocando o dedo no ar, de forma
aresponder as perguntas, outros alunos respondendo quando eram solicitados pelo investigador.
O aluno GV compreendeu todas as questdes colocadas pelo investigador, respondendo
corretamente a cada uma delas através do digitalizador de fala.

Relativamente a atividade que consistia em terminar a t-shirt alusiva ao dia da crianga,
os alunos estiveram entusiasmados e motivados na concretizagcdo da mesma, participando com
alegria e empenho para termind-la “com sucesso”. Contudo, apesar de alguns alunos estarem
ligeiramente agitados, talvez devido ao tipo de atividade, mais pratica, o grupo/turma estava
feliz, pela atividade que estava a desenvolver, sendo visivel, mais uma vez, a boa interacao e o
convivio entre o grupo/turma no geral, e entre o aluno GV e os restantes colegas no particular.

De acordo com a auto e hétero avaliagdo, e quando solicitada pelo investigador, a aluna
MR disse com entusiamo e espontaneamente “gostei muito desta aula! “, tendo logo em seguida

',’

o0 aluno DF referido que “ouvi uma historia muito divertida!” sendo este interrompido pela AS
ao acrescentar “adorei, adorei, adorei, tudo!”.

O investigador e a educadora de infancia concluiram que durante o decorrer de toda a
sessdo as criancas revelaram muito interesse e empenho nas atividades realizadas, participando

espontanea e adequadamente. De salientar que as criangas perceberam a mensagem da historia
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que ouviram, uma vez que, houve criangas que colocaram perguntas aos colegas e deram
opinides sobre a historia, durante o lanche. Mais uma vez ¢ fundamental salientar o respeito dos
colegas para com o aluno GV, uma vez que todos respeitaram em siléncio, o tempo de espera
para o digitalizador de fala responder as questoes.

A boa interacdo e convivio entre o aluno GV e os restantes colegas e entre o
grupo/turma e o investigador e a educadora de infancia, foram sem davida, mais uma vez

aspetos facilitadores para o sucesso das atividades.

I1I - Propostas para a sessdo seguinte

Na proxima sessdo, € de acordo com o combinado e planificado entre o investigador e
a Educadora de Infancia, sera trabalhada uma nova historia adaptada, com os simbolos SPC. A
historia “Quando crescer quero ser...”, tem como objetivo abordar a tematica das profissdes.
Ap6s a leitura da historia, sera feita uma exploragdo da mesma com o grupo turma, através de
questdes diretas e direcionadas e em seguida serd trabalhada a construgdo frasica usando, se
necessario, um modelo. De salientar que esta primeira parte da sessdo sera dinamizada
principalmente pela mae do aluno GV, que aceitou de imediato o convite feito pelo
investigador, mostrando muita vontade e entusiasmo em participar e disponibilidade imediata.
Nesta altura, a educadora de infancia ajudard no que for necessario; a assistente operacional ird
tirar fotografias e o investigador sentar-se-4 ao fundo da sala para observar a atividade.

Seguidamente, e ja4 na segunda parte da sessdo, o investigador, inicialmente ird
desenvolver com os alunos um jogo ludico, adaptado com os simbolos SPC, sobre as profissoes
e em seguida, através do didlogo, ird questionar cada aluno sobre a profissdo que cada um
gostaria de ter “quando fosse grande” e respetivas razdes.

Por fim, serd feita a avaliacdo da sessdo (a ultima) entre os alunos e o investigador e
entre este e a educadora de infancia.

A estratégia a adotar na proxima sessdo sera continuar a motivar os alunos para a
realizagdo das tarefas propostas bem como, continuar a incentivar o bom relacionamento entre

0s pares.
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Quadro 54 - Grelha de avaliacio da atividade realizada no jardim de Infancia — 9* Sessio

Local: Sala de aula/Jardim de Infancia Intervenientes: Educadora de Infancia, Assistente Operacional, o Investigador e os alunos

L RN R A R R R e R R I R
Colabora nas §60) F F
atividades; W)
Ajuda os colegas O
por iniciativa
propria;
Responde a
perguntas sobre a
historia

Faz perguntas
espontaneamente
sobre a historia;

Constréi  frases
seguindo um
modelo;

Pinta uma t-shirt;

Faz auto e hétero
avaliacdo;

SR CNENENENE

6 6] 6] 6] 6] @] €

Legenda:

Objetivo atingido totalmente

Objetivo atingido parcialmente

Objetivo ndo atingido F — O aluno faltou

)2 G(@
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4.2.2.10 Sessao niimero 10 — Semana de 3 a 9 de junho

Nesta semana, foi trabalhada a tematica “As Profissdes”, segundo a planificagdo
mensal.

Foram planificadas as intervengdes com as respetivas atividades a desenvolver na
UTAAC, na parte da manha (quadro 55) e no jardim-de-infancia, com o grupo/turma, na parte
da tarde (quadro 57 e 58).

A planificacdo das atividades a desenvolver no Jardim de Infancia sera dividida em
duas partes: a primeira parte da sessdo, e a pedido do investigador, sera dinamizada pela mae
do aluno GV, e a segunda parte da intervencao sera dinamizada pelo investigador. Em ambas
as partes da interveng¢do, a Educadora de Infancia e a Assistente Operacional, como de costume,
irdo apoiar no que for necessario.

Em seguida serd apresentado um relato da intervencdo bem como a respetiva
avaliagdo/reflexdo, elaborada pelos varios intervenientes: investigador, educadoras de infancia

e mae do aluno GV.
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Local: UTAAC

Quadro 55 - Planificacdo da Intervenc¢ido — 10 * Sessao: Dia 3 de junho de 2013 - UTAAC

Intervenientes: Educadora de Infancia, Assistente Operacional e o Investigador (parceria pedagogica)

Areas Objetivos gerais Objetivos Especificos Estratégias/Atividade Calendarizaciao Recursos Avaliacao
- Colabora nas 1° Momento : interacdo investigador /aluno
atividades; traves d d d icacdo (
Promover o através do caderno de comunicacdo (conversa * Caderno de | * Registos
o desenvolvimento sobre o fim de semana). comunicagio dos
Socializa¢do | das relagdes professores
interpessoais - Responde a perguntas 0 . . _ _
sobre as rotinas didrias: 2° Momento: preenchimento de uma ficha de | Dijs 3 de junho
trabalho de revisdes (n°7) no computador do *Computador
i (9h30-11h) do aluno * Auto
aluno (programa Grid2) a fim de desenvolver (Programa Avaliagio
- Responde as perguntas competéncias de leitura e de escrita. Nesta ficha Grid2)
Promover o da ficha de trabalho de
desenvolvimento lingua portuguesa; o0 aluno também tera de colocar o nome ¢ a data.
das competéncias
. de Literacia (leitura 3° Momento: preenchimento de uma ficha de Ficha de
Cognicio e escrita) e de trabalho
numeracia éResponde a perguntas trabalho de matematica, no computador do adaptada com
€ matematica; . .
’ aluno — software educativo “Continuar a campos d’e
texto (Método
Aprender Matematica” a fim de desenvolver das 28
p
- Faz perguntas competéncias de numeracia. palavras)
espontaneamente;
4° Momento: avaliacdo oral da sessdo pelo
Desencadear ., o
. ~ aluno — o aluno GV realizara a sua avaliacdo, ao
situagdes o
Comunicagio | comunicativas com | - Faz auto avaliagdo. nivel do comportamento, aprendizagens e * Software
(linguagem) | o grupo/turma S L Educativo «
participagdo, usando o caderno de comunicacao. Continuar a
aprender
Matematica”
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Realizacio da Sessdo, avaliacio e reflexao - UTAAC - 10? Sessao

I - Relato da Sessao

Apos a entrada do aluno GV na sala e depois de devidamente instalado na secretaria,
o investigador cumprimenta o aluno iniciando com ele uma conversa sobre o fim de semana,
usando o caderno de comunicagao. O aluno através do olhar ¢ usando o caderno de comunicagao
respondeu a todas as questdes colocadas, nomeadamente onde tinha passado o fim de semana,
com quem, o que tinha feito e o que tinha gostado mais de fazer. Neste contexto, o aluno referiu
que foi passear a um jardim com o pai, mae e irmao.

Em seguida, o investigador pediu ao aluno para abrir o programa GRID2 a fim de
resolver a ficha de trabalho de revisdes nimero 7. O aluno escreveu sem ajuda a data e o nome
e em seguida, escreveu as palavras “casa”, “cama”, “vaca” e “saca’” nos respetivos sitios. Mais
uma vez o aluno revelou bastante interesse ¢ motivagdo na realizagdo da tarefa proposta,
respondendo corretamente as questdes. (apéndice n°® 58).

Seguidamente, e quase a terminar a sessdo, o aluno, a pedido do investigador, acedeu
por varrimento automatico, a um Software Educativo “ Continuar a Aprender Matematica” que

3

consiste em varias atividades para desenvolver a numeracia, nomeadamente “ quantos? “,

“numeros que faltam”, “memoria”. Durante esta atividade, o aluno revelou bastante interesse
pela mesma realizando-a com rapidez e bastante entusiasmo.

No final foi feita uma avalia¢do entre o investigador e o aluno (através do caderno de
comunicacdo) e posteriormente entre o investigador e a educadora de infancia da UTAAC,

tendo sido bastante positiva.

II — Avaliacao da Sessao

A avaliagdo da sessao foi bastante positiva, uma vez que os objetivos propostos foram
totalmente atingidos conforme consta no quadro n°® 56.

O aluno GV durante toda a sessdo esteve sempre muito empenhado e interessado na
realizag¢do das tarefas propostas, nomeadamente aquando da realizagdo da ficha de trabalho de

lingua portuguesa.

Universidade Lus6éfona de Humanidades e Tecnologias — Faculdade de Ciéncias Sociais, Educacido e
Administragao - Instituto de Educacao
212



Sim, ndo falo, mas comunico...
Rodrigo Miguel Leote Teixeira

Durante o decorrer da atividade de matematica o aluno esteve sempre muito
entusiasmado, participativo e animado, tendo o balanco da sessao sido bastante satisfatorio.

No final da sessdo o investigador e a educadora de infancia da UTAAC partilharam o
seu contentamento pelo resultado da atividade uma vez que o aluno participou ativamente nas
atividades propostas permanecendo sempre muito atento, interessado e empenhado nas
mesmas.

De salientar que continuou a ser visivel a relacdo de amizade, respeito, carinho,

cumplicidade e proximidade entre o investigador e o aluno GV.

Quadro 56 - Grelha de avaliacio da atividade realizada na UTAAC — 10* Sessao

Local: Sala da UTAAC

Intervenientes: Educadora de Infancia, Assistente Operacional e o investigador (parceria pedagdgica)

Objetivos Aluno G.V

Colabora nas atividades; AN

Responde a perguntas sobre as rotinas didrias; an

&

5
i

Responde as perguntas da ficha de trabalho;

&

5
i

Responde a perguntas de matematica;

&

N
o

Faz perguntas espontaneamente;

&

N
o

Faz auto avaliagao;

&

Legenda:

™
)

Objetivo atingido totalmente

Objetivo atingido parcialmente

BE

Objetivo ndo atingido A
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Quadro 57 - Planificacdo da Interven¢ao — 10* Sessdo: Dia 3 de junho de 2013 — JI

Local: Sala de aula/Jardim de Infancia

Intervenientes: Educadora de Infincia, Assistente Operacional, a Mae do aluno GV, o Investigador/observador e os alunos
Areas Objetivos gerais Objetivos Estratégias/Atividade Calendarizaciao Recursos Avaliacao
Especificos
- Colabora nas 1? Parte:
atividades; o . g
Promover o 1° Momento : leitura de uma Histéria - no grupo/turma, Dia 3 de Junho | *Histéria * Registos
L desenvolvimento sera lida pela mae do aluno GV uma historia adaptada adaptada (com | dos
Socializagiio | das relagdes , ) simbolos do Professores
interpessoais - Ajuda os «Quando crescer quero ser...» com os simbolos do sistema sistema grafico
colegas por grafico SPC. SPC)
iniciativa
propria; 1° Parte: * Auto e
~ P hétero
2° Momento: exploracio da Historia: C .
plorag 13h30-14h30 | *Digitalizador | avaliagdo;
*Perguntas orais diretas e direcionadas; de fala
- Responde a R Intervengdo da
*Perguntas espontaneas dos alunos; ~
perguntas sobre Mae
a historia; *Respostas dos alunos. do aluno GV
Promover o . *Ferradura
desenvolvimento Os alunos respondem oralmente e o aluno GV utilizara o acrilica
Cogni¢do | das competéncias digitalizador de fala com a possibilidade de usar 32

de Literacia
(leitura e escrita)

- Faz perguntas
espontaneamente
sobre a historia;

- Constrdi frases
seguindo um
modelo;

mensagens de voz pré gravadas de acordo com a atividade

proposta.

3° Momento: constru¢io de frases com ajuda de um
modelo -os alunos trabalham a correspondéncia da frase
escrita e a construcdo frasica com simbolos; o aluno GV
realizard a mesma tarefa usando a ferradura acrilicae o

olhar.

* Caderno de
Comunicagao
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Quadro 58 - Planificacido da Intervenc¢ao — 10 Sessdo: Dia 3 de junho de 2013 — JI

Local: Sala de aula/Jardim de Infancia

Intervenientes: Educadora de Infancia, Assistente Operacional, o Investigador e os alunos

2° Momento: dialogo com os alunos sobre a profissdo que
gostariam de ser “quando fossem grandes” justificando. O
aluno GV também realizara esta tarefa usando o caderno de

comunicagdo e o olhar.

3° Momento: avaliacdo oral da Sessdo pelos alunos -a
pedido do investigador os alunos, oralmente, irdo avaliar a
sessdo, e toda a intervengdo do investigador ao longo destes
meses, a nivel de comportamento, aprendizagens adquiridas e
socializagdo. O aluno GV realizard a mesma avalia¢do usando

o caderno de comunicagao.

Areas Objetivos Objetivos Estratégias/Atividade Calendarizacio Recursos Avaliacao
gerais Especificos
2% Parte: * Registos
dos
- Brinca com 1° Momento: atividades livres da carater lidico - a pedido * Jogo das Professores
J(gi())fsissées)- do investigador, os alunos irdo jogar ao “Jogo das Profissdes”, 2% Parte: Profissdes
adaptado com os simbolos SPC, que consiste em colocar o
Desencadear ) ) ) 14h30-15h30 * Auto e
situagdes simbolo de determinadas profissdes, objetos usados e locais hétero
Co.munlcag:ao comunicativas | - Faz auto e no lugar certo. O aluno GV realizard a mesma tarefa Intervengdo do avaliagdo;
(linguagem) | como hétero ; ) Investigador
grupo/turma avaliagio. escolhendo os simbolos corretos através do olhar.
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Realizacdo da Sessao, avaliacio e reflexao - Jardim de Infancia — 10* Sessao

I - Relato da Sessao

ApOs o toque de entrada, os alunos entram na sala. Em seguida a educadora de infancia
pede aos alunos para se sentarem em siléncio, na zona azul, “zona de leitura”, informando-os
que iriam ter uma visita especial que iria contar uma histéria muito engragada.... Os alunos
ficaram de imediato agitados mas também muito curiosos. O investigador, seguidamente
cumprimentou os alunos e disse-lhes que a primeira parte da aula, seria dinamizada pela mae
do aluno GV e que o mesmo (investigador) iria sentar-se ao fundo da sala para observar os
alunos e toda a dindmica da aula. Uma vez que ndo era habitual uma situagao destas os alunos
mostravam-se cada vez mais animados enquanto o aluno GV demonstrava estar muito feliz.

Neste contexto, a mae do aluno GV entra na sala de aula, dirigindo-se ao grupo turma,
cumprimenta-os e apresenta-se dizendo que tinha recebido, por parte da educadora de infancia
e do investigador, um convite, desafiante ¢ muito interessante, que consistia em vir a escola
contar uma histéria. O grupo/turma, perante tanta “novidade” permaneceu atento e em siléncio,
prontos para ouvir contar a histoéria.

Posto isto, a mae do aluno GV comegou por ler a histéria mostrando em simultaneo
as respetivas imagens. Durante a leitura da historia os alunos permaneceram nao s6 atentos uma
vez que pareciam muito curiosos € expetantes com o desenrolar da mesma, como também
interessados.

Na exploragdao da historia, todos os alunos participaram, uma vez que foram
colocadas, pela mae do aluno GV, questdes orais e direcionadas aos alunos. Os mesmos
responderam corretamente as perguntas tendo o aluno GV, respondido através do digitalizador
de fala de 32 mensagens.

Na construcdo frasica os alunos colocaram na ferradura acrilica as palavras com os
simbolos SPC com o objetivo de formar uma frase com sentido. De salientar que nenhum aluno
necessitou de recorrer a frase modelo para construir uma com sentido. O aluno GV nesta
atividade participou com bastante entusiamo usando, ndo s a ferradura acrilica como também
a comunicag¢do através do olhar, ndo tendo sido necessario usar a frase modelo, para elaborar

uma frase com sentido (apéndice n° 59).
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Durante esta atividade os alunos participaram ativamente ¢ demonstraram bastante
interesse pela historia adaptada e toda a sua exploragdo. Apds uma hora de intervencao por
parte da mae do aluno GV, a mesma despede-se do grupo/turma e sai da sala, prometendo que
um dia voltaria...os alunos agradeceram a visita e despediram-se.

Seguidamente, e j& na segunda parte da aula, dinamizada pelo investigador, os alunos
foram convidados a participarem no “Jogo das Profissdes”, adaptado com os simbolos SPC,
que consistia em colocar no sitio correto, os simbolos de determinadas profissdes, bem como
os principais objetos usados e locais de trabalho. Todos os alunos participaram com motiva¢ao
e empenho nesta atividade (apéndice n° 60).

O aluno GV, bastante alegre e feliz, quando foi solicitado, selecionou os simbolos
corretos através do olhar, tendo sido colocados no lugar certo, por uma colega por si escolhida
(AX).

Seguidamente, o investigador questionou o grupo/turma sobre a profissdo que cada
um gostaria de ter quando fosse grande e porqué. De imediato e em simultaneo, quase todos os
alunos responderam. Apds pedido do investigador, cada aluno colocou o dedo no ar, tendo sido
dada a palavra a todos para responderem.

Em seguida, foi feita uma avaliagdo entre o investigador e o grupo/turma nao s6 sobre
a presente sessao e atividades desenvolvidas, como também, sobre toda a intervencao por parte
do investigador durante estes meses, tendo ambas sido consideradas bastante positivas.

Em seguida, foi feita a avaliacdo da presente sessdo e de toda a intervencao destes
meses, entre o investigador e a educadora de infancia.

No final da aula, os alunos foram lanchar e como habitualmente, o aluno GV pediu ao
investigador para lhe dar o lanche. Em seguida, o mesmo acompanhou o aluno GV a casa de
banho e por fim ao portio da escola.

De salientar que todas as atividades da sessdo foram criadas e adaptadas pelo
investigador e que a sessdo foi fotografada pela assistente operacional que esteve sempre

presente.
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II — Avaliacao da Sessao

Nesta sessdo foi trabalhado o tema das Profissdes, segundo a planificagdo mensal.
Nesta sessao ndo esteve presente a aluna VO.

Como se verifica na grelha de avaliacao da atividade, quadro n® 59, todas as criangas
do grupo/turma conseguiram atingir os objetivos propostos. A sessdo foi desenvolvida com
grande participagdo das criangas, tendo tido por isso uma avaliagao bastante positiva.

Os alunos ao longo da sessao estiveram muito interessados, curiosos € atentos, nao s
na leitura da historia adaptada como também na exploracdo da mesma, tendo-se mostrado
bastante interessados pelas diferentes profissoes. Participaram de forma espontidnea e muito
contente, respondendo as questdes solicitadas. O aluno GV respondeu corretamente a todas as
questdes colocadas usando o digitalizador de fala.

Relativamente a atividade “Jogo das Profissdes” todos os alunos participaram com
motivagao e empenho, tal como o aluno GV que permaneceu sempre bastante alegre e feliz.

Aquando da altura do didlogo com o grupo/turma sobre o que gostariam de ser quando
“fossem grandes”, apesar de mostrarem alguma agitacdo e muita vontade em responder, todos
os alunos respeitaram a sua vez para participaram.

De acordo com a auto e hétero avaliagdo, ndo sé da presente sessdo como também de
toda a interven¢do dinamizada pelo investigador durante estes meses, todos os alunos
concluiram que foi bastante positiva e benéfica para as aprendizagens do grupo/turma. A titulo
de exemplo a aluno AX referiu “Adorei a histéria de hoje...e o jogo também foi muito
divertido”; o aluno LS disse “a mae do aluno GV ¢ muito simpatica e gostei muito da historia
que nos veio contar.... E também gostei de te (investigador) conhecer... €s muito divertido”; a
aluna AS salientou que “aprendi muito com as historias que tu contaste (investigador) e com as
coisas que fizemos contigo...” tendo sido interrompida pelo aluno RG que disse “gostei muito
de te conhecer e de brincar contigo....para o ano também vens ca a nossa sala contar histérias,
nao vens??7”...

O investigador e a educadora de infancia concluiram que a sessdo foi bastante
dindmica e diversificada e que o grupo turma gostou bastante da historia “Quando crescer quero
ser...”, da respetiva andlise e exploragdo e ainda do “Jogo das Profissdes”, uma vez que todos
os alunos participaram com agrado, de forma ativa e mostraram-se muito interessados pelas

atividades.
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Ambos, investigador e educadora de infancia, acharam bastante positivo o facto de
uma parte da atividade ter sido dinamizada pela mae do aluno GV, uma vez que, nao sé o aluno
GV como a restante turma, beneficiaram desta partilha de saberes.

Relativamente a interven¢do dinamizada pelo investigador durante estes meses, este e
a educadora de infancia concluiram que foi bastante positiva e benéfica para o grupo turma, nao
s0 a nivel das aprendizagens como também ao nivel da socializagdo.

Consideraram os seguintes aspetos como pontos fortes:

— As atividades foram desenvolvidas com uma grande participagdo das criancas que
estiveram sempre atentas e interessadas;

— Os alunos estiveram muito envolvidos, empenhados e motivados em todas as
atividades propostas, questionando e sugerindo novas atividades.

— O respeito dos colegas para com o aluno GV, uma vez que todos respeitaram em
siléncio, o tempo de espera para o digitalizador responder as questoes.

— A estratégia de realizar as atividades em grupo e no grupo, motivou e incentivou a
participagdo de todos os alunos, inclusive do aluno GV, de forma a alcangarem os
objetivos propostos.

— A interagdo e o convivio entre o aluno GV e os restantes colegas e entre o grupo/turma
e o investigador e a educadora de infancia, foi saudavel e amigéavel, sempre pautado
pelo respeito mutuo e colaboragdo conjunta e partilhada.

— A Parceria pedagogica foi evidente na planificagdo atempada das atividades e respetiva
avaliacdo uma vez que as atividades decorreram de uma forma muito positiva, e 0s
objetivos definidos foram alcangados, de acordo com a planificagao;

De salientar que todos estes fatores se constituiram como facilitadores para o sucesso

das atividades e para a verdadeira inclusdo do aluno GV no grupo/turma.
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Quadro 59 - Grelha de avaliacio da atividade realizada no jardim de Infincia — 10" Sessio

Local: Sala de aula/Jardim de Infancia Intervenientes: Educadora de Infancia, Assistente Operacional, Mae do aluno GV, o Investigador e os alunos

Colabora nas §60) WO F
atividades; W/\ ._.’g)

Ajuda os colegas O (00}

por iniciativa E’)

propria; |

Responde a (00}

perguntas sobre a ?})

histdria |

Faz perguntas
espontaneamente
sobre a historia;

G ¢ ¢ @
e e G ¢ ¢ © E©

Constréi  frases
seguindo um
modelo;

Brinca com um
jogo (Profissoes)

Faz auto e hétero
avaliacdo;

¢ ¢ ¢ ¢ g e e
e e ¢ ¢ ¢ © ©
¢ ¢ @ ¢ ¢ e @
@ e ¢ @ e ¢ e
¢ ¢ @ ¢ ¢ e e
¢ ¢ ¢ ¢ ¢ e e
€l @ ¢ e @ ¢ e
¢ e e e e @ le
¢ ¢ @ ¢ ¢ e @
¢ ¢ @ ¢ ¢ e e
¢ e e e e @ le
€ e ¢ e e ¢ e
¢ ¢ @ ¢ ¢ e @
¢ ¢ ¢ ¢ ¢ e e
€ @ ¢ e e ¢ e

6 6] 6] 6] 6] @] €

Legenda: Objetivo atingido totalmente

&
()

Objetivo atingido parcialmente

SI(E

Objetivo ndo atingido F — O aluno faltou

4
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4.3. Avaliacao global dos resultados obtidos

Neste subcapitulo pretendemos fazer um balangco de todo o plano de agao
realizado, isto €, de todo o processo de intervencao, efetuado no Jardim-de-Infancia e na
UTAAC, através de um confronto entre a situacao inicial — Ponto de Partida — ¢ a situagao

final — Ponto de Chegada.

4.3.1. A Nivel do Grupo e do aluno GV no Jardim-de-Infincia

No Jardim de Infancia a intervengdo decorreu semanalmente, a 2* feira da parte
da tarde, das 13h30 as 15h30, entre os meses de margo e junho, num total de dez sessoes.
Seguidamente apresentamos a avaliacdo das sessdes tendo em conta as
evolugdes do grupo de alunos e do aluno GV a nivel académico, relacional e ainda as

mudangas operadas ¢ as desejadas e ndo conseguidas.

4.3.1.1. A Nivel Académico

Quando elabordmos as planificagcdes das intervengdes a realizar no jardim-de-
infancia tivemos (investigador e educadora de infancia) a preocupacdo de definir trés
areas de desenvolvimento a trabalhar com o grupo/turma e respetivos objetivos gerais,
tendo em conta ndo s6 a avaliacdo diagnostica realizada ao grupo antes da intervengao
mas também as metas curriculares para o Enino Pré-Escolar.

Assim, os objetivos gerais definidos para cada uma das d4reas de
desenvolvimento foram:

v~ Area da Socializagdo: promover o desenvolvimento das relagdes interpessoais
¥~ Area da Cognigdo: promover o desenvolvimento das competéncias de Literacia

(leitura e escrita)

¥~ Area da Comunicagdo (linguagem): desencadear situagdes comunicativas com

0 grupo/turma

Relacionados com estes objetivos gerais definimos para todas as intervengdes,
objetivos especificos para o grupo/turma, nomeadamente:

\ Colabora nas atividades;
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Ajuda os colegas por iniciativa propria;

\ Responde a perguntas sobre a historia;

Faz perguntas espontaneamente sobre a historia;
Constroéi frases seguindo um modelo;

\ Participa em atividades ludicas;

\ Faz auto e hétero avaliacdo;

Em seguida, apresentamos uma analise de cada objetivo.

Grafico 2 - Colabora nas atividades

'Colaboranas atividades

20 19 19
Area do Grafico

H Totalmente atingido
M Parcialmente atingido
© Ndo Atingido

M Ne Faltas

Sessdo 1 Sessdo 2 Sessdo 3 SessB04 SessB05 Sessdo 6 Sessdo 7 Sessd0 B SessB09  Sessdo
10

Sessdes

Como se pode verificar no grafico 2, o objetivo “Colabora das atividades” foi
avaliado em todas as sessdes. Enquanto na primeira sessdo este objetivo apenas foi
atingido totalmente por dez alunos e parcialmente por seis alunos, nunca tendo sido
objetivo ndo atingido, a partir da terceira sessao até ao final do periodo da intervencao,
este objetivo passa a ser atingido totalmente por todos os alunos presentes.

Grifico 3 - Ajuda os colegas por iniciativa propria

‘Ajuda os colegas por iniciativa propria

20 4 13 13 13

® Totalmente atingido
M Parcizlmente atingido
1 NZo Atingido

M N2 Faltas

z S S E SR S EHEH SR DSOS ES
Sesziol SessBol SessBol  SessBod Sessn 5 Sessdob SessBo7 SemZof Semfod Sessin 10

Sesstes
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Como se pode verificar no grafico 3, o objetivo “Ajuda os colegas por iniciativa

propria” foi avaliado em todas as sessdes. Enquanto na primeira sessdo este objetivo

apenas foi atingido totalmente por dez alunos e parcialmente por seis alunos, nunca tendo

sido objetivo ndo atingido, a partir da segunda sessdo até ao final do periodo da

intervencao, este objetivo passa a ser atingido totalmente por todos os alunos presentes.

Grifico 4 - Responde a perguntas sobre a historia

Responde a perguntas sobre a histéria

20 19 19 19
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De acordo com o grafico 4, o objetivo “Responde a perguntas sobre a historia’

b

foi avaliado em todas as sessdes. Enquanto na primeira sessdo este objetivo apenas foi

atingido totalmente por doze alunos e parcialmente por quatro alunos, nunca tendo sido

objetivo ndo atingido, a partir da primeira sessdo até ao final do periodo da intervengao,

este objetivo passa a ser atingido totalmente por todos os alunos presentes.

Grafico 5 - Faz perguntas espontaneamente sobre a historia
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Relativamente ao grafico 5, o objetivo “Faz perguntas espontaneamente sobre a

historia” foi avaliado em todas as sessdes. Enquanto na primeira sessdo este objetivo

apenas foi atingido totalmente por sete alunos e parcialmente por nove alunos, nunca

tendo sido objetivo ndo atingido, a partir da sétima sessdo até ao final do periodo da

intervencao, este objetivo passa a ser atingido totalmente por todos os alunos presentes.

Grifico 6 - Constroéi frases seguindo um modelo
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Como se pode verificar no grafico 6, o objetivo “Constroi frases seguindo um

modelo” foi avaliado em oito sessdes. Em todas as sessdes este objetivo foi atingido

totalmente por todos os alunos presentes, nunca tendo sido objetivo parcialmente atingido

ou objetivo ndo atingido. De salientar que, de acordo com as avaliagdes semanais, a partir

da quinta intervengao, alguns alunos ja construiam uma frase sem a ajuda da frase modelo,

inclusive o aluno GV, e a partir da oitava intervencdo, todos os alunos conseguiam

construir as frases sem a ajuda do modelo.

Grafico 7 - Participa em atividades ludicas

 Participa em atividades ludicas (*)
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Como se pode verificar no grafico 7, o objetivo “Participa em atividades ludicas”
foi avaliado em oito sessdes. As atividades ludicas e pedagodgicas escolhidas pelo
investigador e pela educadora de infancia foram diferentes ao longo das sessoes e tiveram
por base a Planificagdo Mensal, a Planificagdo Anual e o Plano Anual de Atividades da
Escola. Constatamos que em todas as sessdes em que este objetivo foi avaliado, 0 mesmo
foi atingido totalmente por todos os alunos presentes, nunca tendo sido objetivo

parcialmente atingido ou objetivo ndo atingido.

Grafico 8 - Faz a auto e hétero avaliacio
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Como se pode verificar no grafico 8, o objetivo “Faz a auto e hétero avaliacdo”
foi avaliado em todas as sessdes. Enquanto na primeira sessdo este objetivo apenas foi
atingido totalmente por sete alunos e parcialmente por nove alunos, nunca tendo sido
objetivo ndo atingido, a partir da quarta sessdo até ao final do periodo da intervengao, este

objetivo passa a ser atingido totalmente por todos os alunos presentes.

Assim, com base numa analise global de todos os objetivos, e tendo como
suporte os graficos anteriormente analisados depreendemos que:

- No inicio da intervengdo os alunos revelaram algumas dificuldades em atingir
totalmente os seguintes objetivos (colocados por ordem decrescente de maior
dificuldade): “Faz perguntas espontaneamente sobre a historia”, “Faz a auto e hétero
avaliacdo”, “Colabora nas atividades”, “Ajuda os colegas por iniciativa propria” e
“Responde a perguntas sobre a historia”, os quais ao longo das sessdes passaram a ser

atingidos totalmente pelos alunos.
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- Ao longo do processo de intervengao os alunos nao revelaram dificuldades em
atingir totalmente, e quando foram avaliados, os seguintes objetivos: “Constrdi frases
seguindo um modelo” e “ Participa em atividades ludicas”

- Apenas se registou na primeira sessao que os objetivos “Faz perguntas
espontaneamente sobre a historia” e “ Faz a auto e hétero avaliagdo”, foram mais atingidos
pelos alunos de forma parcial (parcialmente atingido) do que total (totalmente atingido).

- A partir da quinta interveng¢do, alguns alunos j& construiam uma frase sem a
ajuda da frase modelo, inclusive o aluno GV, e a partir da oitava intervengao, todos os
alunos conseguiam construir as frases sem a ajuda do modelo.

- A partir da sétima sessdo até ao final da intervencdo todos os alunos presentes
atingiram totalmente todos os objetivos propostos para a mesma.

- Em nenhuma sess@o ao longo da interveng¢ao, se registou, por parte dos alunos,
“objetivo ndo atingido”.

- Em todas as sessdes faltou, pelo menos, um aluno.

A nivel académico verificdmos, através da segunda entrevista realizada a
educadora de Infancia (apéndices n°® 77, 78 e 79), que com a intervengao realizada “o
grupo beneficiou...”, salientando que, o facto de “todas as segundas-feiras haver sempre
a expetativa de uma novidade...foram histérias e varias atividades que foram sendo
efetuadas™ favoreceu o grupo/turma que “ficou mais esperto, mais participativo, mais
interessado nas atividades”, e por isso, “o grupo cresceu...”.

De acordo com a mesma fonte e relativamente ao aluno GV, o mesmo tornou-se
“mais participativo, mais aberto, mais solto” tendo também ele evoluido bastante com a
intervengdo ““ houve evolucdo... acho-o mais esperto, participativo...por isso a evolugdo
que ele fez foi bastante boa”. Segundo a educadora de infincia, o aluno o GV esteve
“muito bem incluido na sala de aula”, “sempre esteve acompanhado, sempre integrado
nas atividades todas...”; “algumas atividades no aspeto da motricidade em que ele tinha
mais dificuldade” tinham que ser adaptadas de forma a “ele poder participar e fazer as
tarefas” como os restantes colegas da turma, nomeadamente “na expressdo plastica
fizemos carimbos com batatas e com cenouras” de forma ao aluno GV conseguir pintar a
arvore da primavera, uma vez que o GV “tem mais dificuldade em pegar no pincel... com

os carimbos foi mais facil, foi mais facilitador para a tarefa”.
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Na leitura e exploracao das historias adaptadas, segundo a educadora de infancia
(apéndices n° 77, 78 e 79), “todo o grupo/turma e mesmo o aluno GV respondia as
perguntas feitas pelo RT (investigador), usando o digitalizador de fala” havendo “uma
interacdo muito maior, onde todos participavam”. Neste contexto, € com base na
entrevista efetuada a educadora de infancia (apéndices n° 77, 78 € 79), a mesma considera
muito importante o uso do Sistema Pictografico para a Comunicacao (SPC) uma vez que
foi um facilitador para a comunicagdo e para inclusdo do aluno GV no grupo/turma,
afirmando que ¢ “sobretudo com o digitalizador que ele consegue perfeitamente estar
integrado no grupo e responder e participar como as outras criangas”. “E bom ele perceber
que consegue participar como os outros € ¢ bom os outros perceberem que ele também,
com uma ajuda, consegue fazer e concretizar a atividade”, ou seja, todos os alunos sdo
iguais e todos podem participar ativamente nas diversas atividades,

Segundo a educadora de infancia, todas as atividades desenvolvidas foram
“muito positivas e interessantes” e “ajudaram muito, o aluno GV e o grupo/turma no
geral”.

Esta ideia também foi partilhada na segunda entrevista dada pela educadora de
infancia da UTAAC (apéndices n°80, 81 e 81) ao afirmar que “no jardim-de-infancia foi
muito importante a intervengdo do investigador porque houve uma grande preocupagio
em “agarrar” nos temas, nas atividades que eram planeadas com a educadora e adaptar
tudo o que fosse necessario para que o GV pudesse participar nestas mesmas atividades
com os colegas e portanto tivesse uma participagao ativa no grupo’.

Segundo esta educadora (UTAAC) (apéndices n°80, 81 e 81) ¢ importante que o
aluno GV perceba que € capaz de fazer o que os restantes colegas também fazem e estes
perceberem que o aluno GV também ¢é capaz de participar. Para esta educadora ¢
importante que o aluno GV se sinta “como parte integrante da turma, portanto ele pertence
a turma e participa nas atividades que sao desenvolvidas na turma e com a turma, portanto
ele € um colega que tem também voz ativa nas atividades que sao desenvolvidas™.

De acordo com as duas observacdes naturalistas (apéndices n° 14, 15, 62 e 63)
efetuadas antes e no final da intervencao, constatdmos que houve uma grande evolucao.

Na primeira observagdo efetuada ao grupo/turma na sala do jardim-de-infancia,
(apéndices n° 14 e 15) a atividade proposta consistia em cantar musicas que, apesar de

estarem adaptadas com os simbolos SPC, nem todas as criangas o fizeram, nomeadamente
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o aluno GV. Tal situacao deveu-se ao facto do aluno GV, por nao falar, precisar de uma
Tecnologia de Apoio — digitalizador de fala — para poder participar ativamente na
atividade, tecnologia essa que o jardim-de-infancia e a sala de aula em concreto, ndo
possuiam.

Esta situagdo ja ndo se notou aquando da segunda observagao do grupo na sala
do jardim-de-infancia (apéndices n® 62 e 63), cuja atividade consistia na leitura e
exploragdo de uma historia adaptada com os simbolos SPC. Nesta altura, e de acordo com
o quadro n° 59, todos os alunos participaram ativamente € com entusiasmo nas atividades
propostas, colocando questdes e curiosidades e respondendo corretamente as questoes
sobre a historia. O aluno GV também participou ativamente, com empenho e entusiamo
nas atividades anteriormente descritas. Para tal, usou um digitalizador de fala, de 32
mensagens, com as tematicas da historia pré gravadas onde através do varrimento e
acionando a célula pretendida, respondeu as questdes e assim, participou ativamente
como qualquer outro colega do grupo/turma.

No final da intervengdo verificamos, de acordo com a lista de registo de
comportamentos do Programa Portage (apéndice n° 38), que em relagcdo a avaliagdo
diagnostica/inicial, realizada antes da intervengao, o aluno GV adquiriu ao longo de toda
a intervencdo mais quarenta e dois comportamentos, nomeadamente: seis
comportamentos na area da socializa¢do, nove comportamentos na area da autonomia,
doze comportamentos na area da cognicao, treze comportamentos a nivel da linguagem e
dois comportamentos a nivel de desenvolvimento motor, sendo esta a drea que menos
comportamentos adquiriu.

Assim, e de acordo com a avaliacdo final, depreendemos que, apOs o processo
de intervencao feita pelo investigador e pela educadora de infancia, o grupo/turma, com
base nas atividades realizadas, desenvolveu competéncias e adquiriu conhecimentos, de
acordo com os respetivos perfis e tendo em conta a respetiva faixa etaria, principalmente
nas areas que foram trabalhadas, nomeadamente, a Socializacdo, a Cognicdo e a
Comunicagao.

De salientar que, devido as competéncias adquiridas ao longo deste ano letivo,
todos os alunos com seis anos transitaram para uma turma de primeiro ano do primeiro

ciclo, inclusive o aluno GV.
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De acordo com a segunda entrevista realizada ao Encarregado de Educagao do
aluno GV (apéndices n° 74, 75 e 76) a intervencao dinamizada possibilitou que o aluno
GV passasse a “participar mais na aula” nomeadamente “na plantacdo de vegetais, em
jogos interativos, em historias adaptadas onde ele pdde responder com o seu livro de
comunica¢do”, ¢ com o digitalizador da fala, participando assim ‘“em inumeras
atividades”.

Desta forma, “podia estar a turma e ele a trabalharem em conjunto como se, de
igual para igual” e por isso “acabou por estar mais incluido na turma”. O mesmo considera
que a avaliacao do aluno GV “melhorou bastante face ao que ele tinha adquirido até a

data”.

4.3.1.2. A Nivel Relacional

Com base nos resultados dos testes sociométricos aplicados ao grupo/turma,
antes da intervencao (apéndices n° 18, 19, 20, 21, 22, 23, 24 ¢ 25) e apds a intervengao
(apéndices n° 64,65,66,67,68,69,70 e 71), elaboramos dois quadros (quando n° 60 e 61)
que se seguem, a fim de analisar a interagdo entre os alunos do grupo turma e entre estes

e o aluno GV.

Quadro 60 - Analise da Matriz Sociométrica das Escolhas e das Rejeicoes (1* e 2* aplicacio)

1* Aplicagao 2% Aplicacio
(3 de dezembro de 2012) (3 de junho de 2013)
Os alunos mais AX, LM, GV, GV e AX
escolhidos
Os alunos menos AS, AC, MP, LP DF ¢ BB
Escolhas | escolhidos (todas do sexo feminino) (ambos do sexo masculino)
Aluno que nao ¢ V.0 VO
escolhido
Escolhas Parcialmente | BB, GV, JO, LM, MR, PR, Reciprocidades parciais entre
Reciprocas RG e FR. todos os alunos da turma
Escolhas Totalmente Nao se registaram GV com MS
Reciprocas
Os alunos mais LS (rejeitada por oito RC (rejeitado por sete criangas)
rejeitados criangas) MA (rejeitado por seis criangas)
Alunos que nunca LP, VO e GV DF, GV, MS e VO
Rejeicdes | foram rejeitados
Rejeigdes LS -BG RC-AS
Parcialmente BB -RG JO-BB
Reciprocas RC-LS MR - MA
RC-JO
Rejei¢des Totalmente | Nao se registaram Nao se registaram
Reciprocas (dupla)
Alunos que faltaram a sessao LPe VO VO
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De acordo com o quadro anteriormente apresentado (quadro n°® 60), constatamos
que a nivel do grupo/turma e em ambas as aplicagdes se mantiveram dois dos alunos mais
escolhidos: GV e AX, e que a aluno VO nunca foi escolhida por nenhum colega.

Relativamente aos alunos menos escolhidos, na primeira aplicagdo eram apenas
alunos do sexo feminino (A.S, A.C, M.P, L.P) e na segunda aplicagao eram apenas alunos
do sexo masculino (DF e BB).

No que diz respeito as escolhas parcialmente reciprocas houve uma evolucao,
uma vez que na primeira aplicacao apenas existiram entre os alunos B.B, G.V, J.O, L.M,
M.R, P.R, R.G ¢ F.R 0 que ndo aconteceu na segunda aplicacao, uma vez que houve
escolhas parcialmente reciprocas entre todos os alunos da turma.

Enquanto na primeira aplicagdo do teste sociométrico ndo existiram escolhas
totalmente reciprocas, 0 mesmo nao aconteceu na segunda aplicacdo, tendo sido visivel
entre o aluno GV e a aluna MS.

No que diz respeito as rejeicdes, os alunos mais rejeitados em ambas as
aplicagdes eram do sexo masculino, apesar de nao ter sido o mesmo: na primeira aplicagdo
o aluno mais rejeitado foi o LS (rejeitada por oito criangas) e na segunda aplicagcdo foram
os alunos RC (rejeitado por sete criangas) e MA (rejeitado por seis criangas).

Constatamos também que em ambas as aplicagdes se mantiveram dois dos
alunos que nunca foram rejeitados, nomeadamente os alunos GV e VO.

Relativamente as rejei¢cdes parcialmente reciprocas existiram em ambas as
aplicacdes mas entre alunos diferentes: na primeira aplicagdo foram entre os alunos LS —
BG; BB —RG e RC — LS e na segunda aplicagao entre os alunos RC — AS; JO — BB; MR
—MA; RC-JO.

Contudo, ndo se registaram em nenhuma das aplicacdes efetuadas rejeicdes
totalmente reciprocas.

Convém ainda referir que na primeira aplicagdo dos testes sociométricos nao
estiveram presentes os alunos LP e VO e na segunda aplicacdo a aluna VO.

Em seguida, e de acordo com o quadro n°® 61, iremos proceder a andlise da

relacdo do aluno GV com o restante grupo/turma.
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Quadro 61 - Analise da Matriz Sociométrica das Escolhas e das Rejeicoes - Aluno GV

1" Aplicagao 2? Aplicaciao
(3 de dezembro de 2012) (3 de junho de 2013)
Alunos que o GV escolheu AC, AX, LM e PR AX, LM e MS
N° de alunos que 13alunos 16 alunos
escolheram o aluno GV
Alunos que ndo escolheram | AX, BG, JO e RC JO e MA
Escolhas | o GV
Escolhas Parcialmente GV -1LM GV-LM
Reciprocas GV -PR GV - AX
GV -AC
Escolhas Totalmente GV -MS
Reciprocas (dupla)
Alunos que o GV rejeitou MA (3x) MA (2x)
Rejeicoes FR (1x)
Alunos que rejeitaram o GV | Nao ¢ rejeitado Nao ¢ rejeitado

No que diz respeito a relacdo do aluno GV com o restante grupo/turma e de
acordo com o quadro n° 61, constatamos que o aluno escolheu nas duas aplicagdes do
teste sociométrico os alunos AX, LM, ambas do sexo feminino.

Para além destes alunos escolheu também os alunos AC e PR, o que nao
aconteceu na segunda aplicagdo que escolheu a aluna MS.

Constatdmos também que o aluno GV, foi o mais escolhido do grupo/turma em
ambas as aplicacdes do teste sociométrico: a primeira aplicagdo, treze alunos, em
dezassete, escolheram o aluno GV com exce¢dao dos alunos AX, BG, JO ¢ RC ¢ na
segunda aplicagdo, dezasseis alunos, em dezoito escolheram o aluno GV com excecao
dos alunos JO e MA, constatando-se que a aluna JO nunca escolheu o aluno GV.

Relativamente as escolhas parcialmente reciprocas existiram em ambas as
aplicacdes entre os alunos GV e LM, existindo ainda na primeira aplicacdo entre os alunos
GV e AR e entre GV e PR, o que ndo aconteceu na segunda aplicacdo que foi entre o GV
e AX.

Também existiram escolhas totalmente reciprocas entre os alunos GV e MS.

No que diz respeito as rejeicdes, constatdmos que o aluno GV nunca foi rejeitado
e que na primeira aplicagdo rejeitou sempre o aluno MA e na segunda aplicacdo do teste
rejeitou duas vezes o aluno MA e uma vez o aluno FR.

Perante tudo o que acabamos de expor constataimos que ao longo da intervencao
as relagdes entre o grupo turma consolidaram-se uma vez que, na segunda aplicacdo do

teste sociométrico registaram-se ndo s6 escolhas parcialmente reciprocas entre todos os
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alunos da turma como também escolhas totalmente reciprocas entre os alunos GV com
MS.

Apesar do numero de alunos rejeitados ter aumentado, da primeira para a
segunda aplicacao dos testes sociométricos, respetivamente de um para dois alunos, e de
existirem rejeicoes parcialmente reciprocas, o grupo/turma durante e apds o periodo da
intervengdo revelou-se mais unido e prestavel.

Esta ideia também ¢ visivel aquando da analise do grafico n® 3 referente ao
objetivo “ajuda os colegas por iniciativa propria”. Este objetivo foi avaliado em todas as
sessoes, tendo sido sempre atingido totalmente por todos os alunos presentes no grupo,
apos a segunda sessdo e até ao final do periodo de intervengao.

Relativamente a relagdo do aluno GV com o restante grupo/turma constatamos
que a mesma também melhorou ao longo da interven¢do, uma vez que, na segunda
aplicag¢do do teste sociométrico, foi o aluno mais escolhido do grupo turma, nio tendo
sido apenas escolhido por dois colegas (JO e MA) e nunca tendo sido rejeitado.

De salientar que manteve uma escolha parcialmente reciproca (GV- LM) e
“obteve” uma escolha totalmente reciproca com a aluna MS.

Este bom e saudavel relacionamento entre todo o grupo de alunos também foi
visivel principalmente na segunda observacao naturalista (apéndices n°62 e 63), uma vez
que, € ao comparar com a primeira observacgao (apéndices n°14 e 15), os alunos estiveram
mais participativos, interessados e empenhados nas atividades propostas, tal com o aluno
GV, que desta vez pode participar mais ativamente na atividade da exploracao da historia,
usando com entusiamo o digitalizador da fala, para o efeito pretendido.

De referir que nesta segunda observagdo verificou-se uma grande proximidade
e interacdo entre o aluno GV e os restantes colegas, tendo sido, sem davida, a boa
disposi¢do, a interagdo e o convivio entre os alunos, a mae do aluno GV, a educadora de
infancia e a assistente operacional, a causa do verdadeiro sucesso da atividade.

De salientar que, no inicio os alunos da turma demostraram muito curiosidade
pelo digitalizador de fala e pelo seu funcionamento. A titulo de exemplo, em todas as
sessoes, os alunos demonstraram respeito para com o aluno GV, uma vez que todos
respeitaram em siléncio e com espectativa, o tempo de espera para o digitalizador de fala
responder as questdes, que era sempre feito a pedido do aluno GV. No final do periodo

de interveng¢ao, a maioria do grupo de alunos entendia a utilidade do digitalizador de fala
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e a importancia que o mesmo tinha para o aluno GV, sendo uma das formas que o aluno
tinha para participar ativamente e com sucesso nas atividades.

Assim, verificamos que estamos perante um grupo/turma unido, ligado por fortes
lagos de amizade, onde as “diferencas” ndo sdo visiveis...porque nao existem!

Tendo por base as entrevistas realizadas a educadora de infancia, antes
(apéndices n°® 32,33 e 34) e apés o periodo de intervengdo (apendice77,78 e 79),
constataimos que a mesma ¢ da opinido que a relag@o entre o grupo turma se alterou para
melhor uma vez que “o aluno GV “sempre se relacionou bem com todo o grupo e com
todas as criancas, mas € uma crianga seletiva, portanto, ha determinadas criangas que com
ele brincam, mas ele ¢ que escolhe as criangas com quem quer brincar e tem as suas
preferéncias, e haviam algumas criangas que ele pronto...ndo se relacionava...ndo
queria...embora houvesse da parte das criangas vontade de brincar com ele, ele recusava
€ nao queria... ¢ neste momento ele brinca com todos, e até essas criangas que ele

inicialmente recusava neste momento ele brinca e gosta deles”.

Acrescentou ainda que “o aluno GV relaciona-se muito bem com os meninos e
os meninos gostam muito dele. Acho que se 0 GV nio estivesse na turma, a turma era

diferente”.

Relativamente a relag@o entre o grupo/turma e os adultos (educadora de infancia,
assistente operacional e investigador) a educadora de infancia referiu na segunda
entrevista (apendice77,78 e 79) que a mesma “nao podia ser melhor...”salientando que o
aluno GV tem muito bom relacionamento com os adultos... ele proprio escolhe os adultos
que lhe dao o lanche, os que o vao levar a carrinha, portanto...ele proprio escolhe as
pessoas € mantém com qualquer um de ndés um relacionamento muito positivo” e
“qualquer um de nés mantém com o aluno GV um relacionamento 6timo”.

Esta opinido também ¢ partilhada pelo encarregado de educagdao do aluno GV
quando afirma, na segunda entrevista (apéndices n°74,75 e 76) que “‘em relagcao aos alunos
da turma, ficaram a saber melhor ainda como ¢ que podiam comunicar com ele, interagir

com ele e fazer as atividades em conjunto”.
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4.3.1.3. A Nivel de Mudangas Operadas

Uma das mudangas desejadas e conseguidas mais relevantes, que podemos aferir
através da analise dos graficos (n° 2,3,4,5,6,7 ¢ 8), foi a evolucao das aprendizagens
efetuadas pelo grupo/turma, devido a diversidade de atividades desenvolvidas com e no
mesmo.

Assim, por um lado, os alunos desenvolveram o gosto pelas historias e a
importancia e utilidade dos livros, sendo notorio através dos graficos (n° 4, 5 ¢ 6) a
evolucdo da participacdo dos alunos, ao longo das sessodes, pelas atividades de literacia.
Na maioria das vezes, o grupo/turma ouvia em siléncio e com atencdo a historia que
estava a ser contada e em seguida participavam ativamente nas atividades propostas
relacionadas com a mesma, respondendo com empenho e entusiamo as questoes
colocadas e por vezes, questionando com interesse, algumas curiosidades sobre os
assuntos das historias abordadas.

Por outro lado, através da realizagdo de atividades de carater ludico pedagogico,
comprovamos a importancia que determinadas datas (por exemplo, dia da mae, dia do
pai) passaram a ter neste grupo de alunos, uma vez que, em todas as sessdes em que o
objetivo “Participa em atividades ludicas” foi avaliado (grafico 7), o mesmo foi sempre
plenamente atingido por todos os alunos, os quais revelaram um grande envolvimento e
dedicagao para terminar as tarefas que eram propostas.

Uma outra mudanga bastante desejada e que foi conseguida, como temos visto
através dos testemunhos resultantes das segundas entrevistas a educadora de infancia
(apéndices n° 77,78 e 79) e ao encarregado de educacdo (apéndices n°74,75 e 76),
relaciona-se com a maior e melhor participagdo do aluno GV nas atividades propostas,
demonstrando ao grupo/turma que um aluno com Paralisa Cerebral, podia e conseguia
através de materiais adaptados (por exemplo, historias) e recursos adequados (tecnologias
de apoio, digitalizador de fala, por exemplo) participar e intervir igualmente em todas as
atividades da turma e com a turma, como qualquer outro aluno, estando por isso
verdadeiramente incluido na sala de aula.

De salientar que a estratégia de realizar as atividades em grupo e no grupo,
motivou e incentivou a participagao de todos os alunos, inclusive do aluno GV, de forma
a alcangarem os objetivos propostos. Esta ideia ¢ partilhada nas entrevistas realizadas ao

encarregado de educacdo do aluno GV (apéndices n°74,75 e 76), a educadora de infancia
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(apéndices n° 77,78 € 79) e a educadora de infancia da UTAAC (apéndices n°80, 81 e 82)
e demonstrada ap6s a analise dos testes sociométricos (quadro 60 e 61) e das observagdes
realizadas em sala de aula (apéndice n°62).

Relativamente a relacdo entre o grupo/turma e os restantes intervenientes
educativos, nomeadamente, a educadora de infancia, a assistente operacional e o
investigador, a mesma pode ser testemunhada através da analise das entrevistas realizadas
a educadora de infincia (apéndices n° 77,78 e 79) e ao encarregado de educagdo
(apéndices n°74,75 e 76), bem como através da analise das observagdes naturalistas
realizadas na sala (apéndices n°62 e 62).

Por exemplo, a interacdo e o convivio entre o aluno GV e os restantes colegas
foi visivel a medida que as sessdes se concretizavam uma vez que os alunos comegaram
a comunicar diariamente com o aluno GV através do caderno de comunicagdo, tanto
dentro como fora da sala do jardim-de-infancia (recreio). Assim depreendemos que, tal
como acontece com a linguagem verbal, esta forma de comunicagdo aprende-se, usando-
a em contexto natural e de forma repetida.

As relagdes entre o grupo/turma e os adultos (educadora de infancia, assistente
operacional e investigador) foram-se tornando cada vez mais saudaveis e amigavesis,
sempre pautadas pelo respeito mutuo. A titulo de curiosidade era comum alguns alunos
sugerirem atividades para serem desenvolvidas nas proximas sessdes, como foi o exemplo
de uma receita.

Por fim, também foi desejado e alcangado o desejo de trabalhar em Parceria
Pedagogica, evidente na planificacdo atempada das atividades e respetiva avaliagdo uma
vez que as atividades decorreram de uma forma muito positiva, e os objetivos definidos
foram alcangados, de acordo com a planificagdo anual realizada pelos intervenientes antes
da intervencao.

Assim, depreende-se que todos estes fatores se constituiram como facilitadores
para o sucesso das atividades e para a verdadeira inclusao do aluno GV no grupo/turma.

Reconhecemos que a tnica “mudanga desejada mas ndo conseguida” foi o facto
de o aluno GV ndo usar, nos dias em que ndo havia intervengao, o digitalizador de fala
nas atividades, uma vez que o agrupamento de escolas/jardim-de-infancia/a sala de aula
ndo possuia esta tecnologia de apoio. Na realizagdo das atividades bem como na

comunicacgdo e interacdo com os colegas e adultos o aluno passou a utilizar com mais
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frequéncia o seu caderno de comunicagdo. Muitas vezes, eram 0s proprios colegas que o
pediam.

Tal como a educadora de infancia referiu na segunda entrevista (apéndices n°
77,78 € 79) “uma desvantagem (do final da intervengao), ¢ ficarmos sem o digitalizador
de fala e sem o RT (investigador) ”. Segundo a educadora de infancia, “era bom que no
jardim-de-infancia existisse um digitalizador de fala, para criangas que tenham estas

dificuldades pois este aparelho ¢ fundamental”.

4.3.2. A Nivel do aluno GV na UTAAC

Na UTAAC a intervencao decorreu semanalmente, a 2° feira na parte da manha,
entre as 9h30 e as 11h00, entre os meses de margo e junho, num total de dez sessdes.

Seguidamente apresentamos a avaliagdo das sessdes tendo em conta as
evolugdes do aluno GV a nivel académico, relacional e ainda mudangas operadas,

desejadas e ndo conseguidas.

4.3.2.1. A Nivel Académico

Quando elaboramos as planificagdes das intervencdes a realizar na UTAAC
tivemos (investigador e educadora de infancia da UTAAC) a preocupacdo de definir trés
areas de desenvolvimento a trabalhar com o aluno GV e respetivos objetivos gerais, tendo
em conta ndo sé as dificuldades do aluno mas também a planificacdo anual do jardim-de-
infancia que o aluno frequentava.

Assim, os objetivos gerais definidos para cada uma das éreas de
desenvolvimento foram:

v~ Area da Socializagdo: promover o desenvolvimento das relagdes interpessoais
¥~ Area da Cognigdo: promover o desenvolvimento das competéncias de Literacia

(leitura e escrita)

¥ Area da Comunicag¢do (linguagem): desencadear situagdes comunicativas com

0 grupo/turma

Relacionados com estes objetivos gerais, definimos para todas as intervengoes a
realizar na UTAAC com o aluno GV, alguns objetivos especificos.
Desta forma, analisdmos em cada sessdo, seis dos seguintes objetivos

especificos:
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\ Colabora nas atividades;

\ Responde a perguntas sobre a histdria;

Faz perguntas espontaneamente sobre a historia;

\Constroi frases seguindo um modelo;

< Responde a perguntas sobre as rotinas diarias;

Faz perguntas espontaneamente sobre assuntos diversos;

\ Responde as perguntas da ficha de trabalho;

\ Escreve nomes de pessoas;

\ Responde as perguntas de matematica;

VResponde a perguntas sobre temas variados (vestuério, alimentagio, primavera,
passatempos, lazer);

\ Elabora o postal do dia da mae

\ Faz auto avaliacio;

Seguidamente, apresentamos um grafico (grafico n® 9) que demonstra o nimero
de objetivos atingidos pelo aluno GV ao longo do periodo de intervencao realizada na

UTAAC.

Grifico 9 - Numero de objetivos atingidos pelo aluno GV na UTAAC
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Como se pode verificar no grafico 9, foram avaliados seis objetivos em cada uma

das dez sessdes.
Na primeira sessdo, o aluno atingiu totalmente cinco objetivos e parcialmente

apenas um objetivo.
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Na segunda sessdo, o desempenho do aluno GV desceu ligeiramente tendo
atingido quatro objetivos totalmente e dois objetivos parcialmente.

Na terceira sessdo, o aluno estava adoentado, tendo por isso atingido trés
objetivos totalmente e trés objetivos parcialmente.

Contudo, desde a quarta sessdo até ao final do periodo de interven¢do o aluno
passa a atingir totalmente todos os objetivos propostos para cada sessdo, o que demonstra,
por parte do aluno GV, grande empenho e motivacdo na participagdo das atividades
propostas. De salientar que, a meio do periodo de intervencao o aluno GV passou a
escrever (no computador) o seu nome e data nas fichas que realizava sem qualquer tipo
de ajuda.

Esta evolucdo do aluno também ¢ partilhada pela educadora de infancia da
UTAAC, quando refere na segunda entrevista (apéndices n°80, 81 e 82) que “no inicio da
intervengdo o aluno GV poderia ter as vezes falta de atencgdo (...) mas a pouco e pouco
ele foi ganhando mais tempo de atengdo, de concentragdo, mais autonomia portanto houve
uma série de aquisi¢des” que foram muito “ importantes para ele poder progredir nas suas
aprendizagens”.

A mesma acrescenta que "durante a intervencao ele reagiu muito bem a todas as
atividades que lhe foram sendo propostas” notando-se “que houve uma grande evolugao
a nivel de aquisi¢do de conhecimentos, que eram importantes de serem adquiridos para
que ele pudesse entrar num primeiro ano com uma série de aquisi¢des que sao necessarias
para as novas aprendizagens”.

Esta ideia também ¢ partilhada pelo encarregado de educacao do aluno quando
refere na segunda entrevista (apéndices n°74,75 e 76) que “a avaliagdo do aluno GV
melhorou bastante face ao que ele tinha até a data”.

Relativamente ao uso do Sistema de Simbolos Pictogréficos para a Comunicagao
(SPC) utilizado durante o periodo da interven¢ao, a educadora de infancia da UTAAC
refere na segunda entrevista (apéndices n°80, 81 e 82) que o mesmo € um facilitador da
Inclusdo do aluno GV no ensino regular ao afirmar que “o uso destes simbolos ¢
fundamental porque como o GV ndo fala e ainda ndo 1€ nem escreve ele tem de ter outro
meio para comunicar, que nao pode ser so o olhar, que ndo pode ser s6 a expressao facial,
0s gestos...portanto ele tem que comunicar conteudos mais profundos para além das

necessidades basicas”.
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Desta forma, e de acordo com o mesmo testemunho (apéndices n°80, 81 ¢ 82) o
uso dos “dois cadernos de comunicacao, um que € virtual (do seu proprio computador) e
outro que ¢ fisico, ¢ fundamental, e os simbolos SPC sdo fundamentais” para a sua
participacao nas atividades realizadas na e com a turma e por isso para a respetiva inclusao
do aluno no grupo do jardim-de-infancia.

Segundo a educadora de infancia da UTAAC, durante a intervencao neste local,
o caderno de comunica¢do do aluno “foi muito importante e muito utilizado, sempre, em
todas as sessdes”.

O encarregado de educacao do aluno GV também partilha esta ideia ao afirmar
na entrevista (apéndices n°74,75 e 76) que o Sistema SPC foi um facilitador para a
inclusdo do aluno GV no grupo/turma, uma vez que “ele pdde transmitir o que queria,
quando queria, pedir o que queria... evitando de ter que fazer o que os outros querem e
passou a fazer como as outras criancas, no fundo também, o que ele quer”. O mesmo,
reforca que o uso deste sistema de comunicacao ¢ “no caso do GV uma vantagem muito
grande porque ¢ o unico meio de comunicacdo que ele tem, porque ele visualmente
consegue transmitir o que ele quer, mas atualmente para a idade que tem, visualmente ele

ndo consegue transmitir sentimentos, entre outras coisas que nds ndo conseguimos ver €

através dos simbolos ele consegue chegar 14 facilmente”.

4.3.2.2. A Nivel Relacional

Relativamente a relagao entre o aluno GV e a educadora de infancia da UTAAC,
a assistente operacional e o investigador durante o periodo de intervengao, a educadora
refere na entrevista (apéndices n°80, 81 e 82) que “em relagdo ao investigador com a
crianga e vice-versa, ele estabeleceu muito facilmente uma relacdo muito proxima com
esse aluno, o que se refletiu imediatamente no trabalho que ele comegou a desenvolver
com o aluno”. Em relagdo aos adultos que trabalham aqui na UTAAC, “também
estabeleceu relagdes proximas e cordiais e a nivel profissional também foram fantasticas
e adequadas”.

A relagdo amigavel que o aluno GV foi estabelecendo com o investigador ao
longo das sessdes/intervengdes, foi também um fator de sucesso na evolucdo das
aprendizagens, ndo s6 do aluno como também do investigador.

O encarregado de educacdo confirma esta ideia ao afirmar na entrevista

(apéndices n°74, 75 e 76) que houve “uma melhor interacdo entre todos os
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intervenientes”, nomeadamente o aluno GV, educadora de infancia da UTAAC, a

assistente operacional e o investigador”.

4.3.2.3. A Nivel de Mudangas Operadas

Uma das mudangas desejadas e conseguidas mais relevantes, que podemos aferir
através da andlise do grafico n°® 9, foi a evolucao das aprendizagens efetuadas pelo aluno
GV durante a intervengao, ao nivel cognitivo, da comunicacao e socializagdo. Julgamos
que tal facto se deve a varios motivos, por um lado, a diversidade de atividades
desenvolvidas, nomeadamente, leitura e exploracdo de historias adaptadas,
preenchimento de fichas de trabalho, construcao de frases seguindo um modelo, todas
elas com o objetivo de desenvolver competéncias de Literacia (leitura e escrita) e de
Numeracia. Por outro lado, devido ao esfor¢o, empenho, interesse e motivacio por parte
do aluno GV em realizar todas as tarefas propostas.

Também foi de extrema importancia para esta evolugao de aprendizagens o uso
frequente e adequado que o aluno fez das variadas tecnologias (digitalizador de fala,
caderno de comunicagdo, mapas tematicos de comunicag¢do, programa GRID2, entre
outros) que tinha ao seu dispor.

Para além disto, a relacdo amigavel e cumplice, que se criou entre o investigador
e o aluno pode também ter sido um fator estimulador desta evolugdo, uma vez que um
ambiente saudavel e descontraido motiva qualquer aluno para a realizagdo das atividades
e por sua vez para a evolucao das aprendizagens.

Também se registou uma evolugdo bastante satisfatoria ao nivel da
comunicacdo. Com o objetivo de desencadear situagdes comunicativas com o
investigador, o aluno era ndo s6 incentivado a fazer perguntas espontaneamente, mas
também a responder a perguntas sobre as rotinas didrias ou outros assuntos, a partilhar
experiéncias, fazer a auto avaliagdo usando para o efeito o seu caderno de comunicagao
(o fisico e o virtual), o digitalizador de fala, tabelas de comunicagdo tematicas entre outros
recursos.

No que diz respeito ao desenvolvimento das relacdes interpessoais, isto €, entre
o aluno GV e os restantes intervenientes educativos, nomeadamente, educadora de
infancia da UTAAC, a assistente operacional e o investigador, foi também um desejo
concretizado, uma vez que ao longo das intervengdes foi visivel a excelente interacao e

convivio entre todos os intervenientes, nascendo uma verdadeira amizade entre todos.
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Por fim, foi também alcangado o desejo de trabalhar em Parceria Pedagdgica,
evidente na planificacdo atempada das atividades, na preparacdo das mesmas e respetiva
avaliagdo uma vez que as atividades decorreram de uma forma muito positiva, e os
objetivos definidos foram alcancados, de acordo com a planificagdo. Sem duvida que esta
parceria beneficiou nao s6 a educadora de infancia da UTAAC como principalmente o
investigador, uma vez que o contato com determinadas realidades ¢ sempre encarado
como uma nova e enriquecedora experiéncia de vida.

De referir que todas estas conclusdes tiveram como base a analise das segundas
entrevistas realizados ao encarregado de educacao do aluno GV (apéndices n°74,75 e 76)
e a educadora de infancia da UTAAC (apéndices n°80, 81 ¢ 82).

Assim, depreende-se que todos estes fatores se constituiram como aspetos

facilitadores para o sucesso das atividades realizadas pelo aluno GV na UTAAC.

4.3.3. Parceria Pedagogica

Relativamente a Parceria Pedagoégica que existiu entre o Investigador, a
Educadora de Infancia do Jardim e a Educadora de Infancia da UTAAC durante o periodo
de intervengao, esta ultima esclarece na entrevista (apéndices n°80, 81 ¢ 82) que houve
parceria na medida em que “o investigador primeiro falava com a educadora de infancia,
tinha em conta a planificagdo que tinha feito para o grupo, ¢ de seguida viamos em
conjunto que material seria necessario adaptar”. As atividades foram também adaptadas
em conjunto, nomeadamente varias histdrias, tabelas de comunicacao, fichas adaptadas,
entre outras, para serem utilizadas no digitalizador de fala para que o aluno GV pudesse
participar nas diversas atividades tendo uma colaboragao ativa no grupo/turma.

A educadora de infancia da UTAAC ainda acrescentou nesta entrevista
(apéndices n°80, 81 e 82) que “depois o investigador levava esse material, usava esse
material em contexto de sala, com o grupo, com a educadora de infancia e no final da
sessdao havia uma avaliagdo conjunta, tanto com a educadora da sala, como comigo, para
podermos preparar novas atividades e para que pudéssemos melhorar e portanto adequar
da melhor forma para que as coisas corram cada vez melhor e que estejam mais adequadas
a participacdao do GV no grupo e com o grupo”.

Segundo esta educadora (apéndices n°80, 81 e 82) “foi fundamental haver essa
parceria, porque nao se consegue fazer nada individualmente... ndo € uma pessoa sozinha

que vai conseguir fazer tudo... e é importante que todo o trabalho que ¢ desenvolvido
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aqui nesta unidade que seja transferido para os outros contextos...”. Acrescentou ainda
que “esta unidade ndo faz sentido se ndo conseguir trabalhar em parceria com o jardim-
de-infincia, com a familia e com, por exemplo, neste caso, com o investigador que serviu
de ponte também neste processo todo e que foi também fundamental para que se
conseguissem alcancar todos 0s nossos objetivos”.

A educadora de infancia da sala de aula, também testemunhou sobre este assunto
na segunda entrevista (apéndices n°77,78 e 79) ao referir que “nds planificavamos as
atividades para a semana seguinte e avaliavamos a atividade que estava a decorrer (...)

assinalando os pontos fracos e os fortes”.

4.3.4. Envolvimento Parental

Neste trabalho de intervenc¢ao também demos importancia a participacdo dos
pais na planificagdo e realizagao de atividades tanto em contexto escolar como em
contexto familiar.

Assim, em contexto familiar foram desenvolvidas, em trés dias diferentes,
atividades diversas em que o objetivo para cada sessdo foi: 1* sess@o - “Responde a
perguntas sobre a Historia”, 2% sessdo - “Responde a perguntas sobre familia, amigos e
colegas” e 3% sessdo - “Responde a perguntas de uma ficha de trabalho de Lingua
Portuguesa”. Em todas as sessdes o objetivo foi totalmente atingido pelo aluno GV, o
qual demostrou empenho e motiva¢do na realizacdo das tarefas propostas, conforme
consta nos quadros n° 25, 35 e 49.

Relativamente a participa¢do da mae do aluno GV na ultima sessdo/intervencao
no jardim-de-infancia, que foi sugerida pelo investigador, a mesma consistiu na leitura e
analise de uma histéria adaptada com os simbolos SPC, no grupo/turma. De acordo com
a avaliagdo dessa sessdo (quadro n°® 59 e graficos 2, 3, 4, 5, 6, 7 e 8) constatamos que
todos os objetivos propostos foram totalmente atingidos por todo o grupo/turma.

Nesta mesma interven¢do, que foi a ultima, e de acordo com a andlise da
observagao efetuada (apéndices n°62 e 63) verificdmos por um lado, que o grupo /turma
revelou interesse e empenho na realizacdo das tarefas propostas e por outro lado, a
existéncia de uma boa interacdo entre todos os alunos e a encarregada de educagdo do
aluno GV. De salientar que nesta sessdao o aluno GV estava particularmente contente e
bastante participativo, demonstrando sistematicamente aos colegas o carinho, amizade e

amor que sente pela sua mae.
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Segundo a primeira entrevista realizada ao encarregado de educacao do aluno
(apéndices n°® 29, 30 e 31), o mesmo considera essencial o envolvimento dos pais no
processo de ensino/aprendizagem. Na segunda entrevista realizada ao mesmo (apéndices
n® 74, 75 e 76), este esclarece que durante a intervengdo “os pais para além de
acompanharem todo o processo, estavam sempre a par do que ¢ que estava a acontecer €
como ¢ que estava a decorrer a realizagdo das atividades e os seus resultados”. A titulo de
exemplo, referiu que tinha tido conhecimento da participacdo da sua esposa na ultima
intervengao efetuada no jardim-de-infancia a qual havia consistido em ler ¢ analisar uma
histéria adaptada a todo o grupo/turma, sabendo que este (grupo) tinha participado
ativamente e com entusiasmo em todas as atividades.

De acordo com a segunda entrevista realizada a educadora de infancia (apéndices
n® 77,78 e 79), a mesma refere que ¢ fundamental o envolvimento dos pais no processo
de ensino aprendizagem ‘“‘sem os pais ndo se consegue fazer nada” acrescentando “que
bom que os pais do aluno GV sempre foram participativos”.

Por fim, e segundo as palavras da educadora de infancia da UTAAC (apéndices
n°80, 81 e 82) “a parceria com os pais ¢ fundamental” e “pensar numa atividade e incluir
os pais nessa atividade ¢ fundamental pois os pais t€ém que sentir, perceber na pratica
como ¢ fundamental a utilizagdo da comunica¢do aumentativa, ¢ de que forma ¢é que as
coisas funcionam”. Acrescenta que “foi muito interessante e muito importante o

investigador “usar” os pais e incluir os pais em todo este processo”.

4.3.5. Balanco das Intervencoes

Relativamente a avaliagdao da intervenc¢do realizada com e no grupo/turma do
jardim-de-infancia e com o aluno GV na UTAAC, a mesma foi considerada pelos varios
intervenientes como bastante positiva e benéfica ndo s6 para o aluno GV e para o
grupo/turma onde este estava inserido como também para o investigador, educadoras de
infancia e familiares do aluno GV.

Assim, vejamos: de acordo com a segunda entrevista realizada ao encarregado
de educacdo do aluno (apéndices n® 74, 75 e 76) a intervengdo “ajudou a reforcar
novamente mais o apoio a ele e a inclusdo na turma”, “ele acabou por ser incluido, teve

fichas adaptadas, teve historias adaptadas, atividades adaptadas, portanto no fundo

acabou por estar mais incluido na turma”.
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Esta ideia também ¢ partilhada pela educadora de infancia (apéndices n°77, 78 e
79) ao afirmar que “penso que a intervengao feita pelo RT (investigador) foi muito
importante e uma mais-valia para o nosso grupo, para além de estabelecer com o grupo
um relacionamento muito bom, trouxe algo de novo, porque permitiu ao grupo perceber
que o GV pode participar também como eles” nas varias atividades usando o digitalizador
de fala, tecnologia que o investigador levava semanalmente para as sessdes. A mesma
considerou o uso desta tecnologia uma das vantagens da intervencdo, uma vez que
permitiu “uma interacdo muito maior, onde todos participavam.” A mesma acrescenta
que os pontos fortes desta intervengao estdo em muito relacionadas com a “dinamica que
se gerou, houve um relacionamento muito bom entre a turma, entre mim e entre o RT
(investigador), que foi uma pessoa muito disponivel, foi uma pessoa muito recetiva que
criou sempre um bom ambiente, sempre que fez as atividades fé-las de uma forma
adequada, tendo sido um trabalho muito interessante e positivo”.

Por fim, e usando o testemunho da educadora de infincia da UTAAC, (apéndices
n°® 80, 81 e 82) relativamente a analise da intervencao feita pelo investigador a mesma
salientou que “o investigador teve uma interven¢do muito adequada ao longo de todo o
periodo que foi feita aqui na UTAAC, tanto a nivel pessoal como profissionalmente”.

Esta educadora (apéndices n°80, 81 e 82) também considerou importante a
intervengdo que foi feita pelo investigador na sala do jardim-de-infancia uma vez que
“articulou muito bem o trabalho desenvolvido na unidade e o trabalho que foi planificado
com a educadora do jardim-de-infincia” sendo por isso “uma mais-valia para todo o
processo de inclusdo do GV no grupo/turma e no Jardim de Infancia”. Para além deste
aspeto, “também houve uma aprendizagem da prépria equipa do jardim-de-infancia de
como se podia dar continuidade ao trabalho que ¢ desenvolvido aqui na nossa unidade”.

Relativamente ao trabalho realizado pelo investigador na UTTAC, a educadora
da unidade considerou (apéndices n°80, 81 e 82) como vantagens e pontos fortes do
processo, a importancia que foi para o aluno “GV ter de trabalhar com um adulto diferente
€ que ndo pertence aqui & nossa equipa’” uma pessoa que veio de novo, “e o aluno ter que
se habituar a essa pessoa, a fazer o trabalho que estava habituado a desenvolver connosco,
a fazé-lo com uma pessoa nova, que tem uma maneira de intervir um bocadinho
diferente”. Desta forma, esta intervencao “vai-lhe dar (ao aluno GV) experiéncia para

depois quando passar para o 1° ano, ja estar habituado a trabalhar com outras pessoas que
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nao sdo as pessoas daqui da unidade e que também nao sdo as pessoas do jardim-de-
infancia”.

A mesma referiu (apéndices n°80, 81 e 82) que “o balango foi muitissimo
positivo em todas as areas” nomeadamente a nivel das aprendizagens que o aluno GV
adquiriu, uma vez que “os objetivos que foram propostos para esse aluno, e que queriamos
que ele alcangasse, foram conseguidos”. A nivel de relagdes interpessoais foi uma mais-
valia ndo s6 “para a equipa aqui da UTAAC por ter uma pessoa que veio de fora e que ¢
sempre enriquecedor pois traz outras experiencias para nos” como também * para o
proprio investigador que esteve neste ambiente e acabou até por ver outras criangas de
outras idades e portanto também aprendeu com as outras criangas e com outros técnicos”.
A mesma salientou (apéndices n°80, 81 e 82) ainda “o fato do investigador ir ao jardim-
de-infancia e fazer a tal parceria, servir um bocadinho até de ponte entre esta unidade e o
jardim-de-infancia, e o saber fazer isso foi muito positivo”. No que diz respeito a relagdo
desenvolvida com a familia do aluno GV “foi fundamental também”, pois “foi muito
enriquecedor para a propria familia ter alguém que também ia falando com eles e que
também lhes dava apoio € com quem a familia também podia contar”.

Por fim, e em forma de sintese, a mesma salientou ainda que (apéndices n°80,
81 e 82) “a intervenc¢do foi muitissimo importante porque todo o trabalho que ¢
desenvolvido aqui nesta unidade ¢ muito importante que seja passado para o jardim-de-
infancia e para a familia” e “se existir um técnico, alguém que o faz de uma forma muito
mais sistematizada e que esteve aqui dentro e que leva a sua experiencia para o jardim-

de-infancia” tudo se processa de uma forma mais real, auténtica e por isso, verdadeira.
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Reflexoes Conclusivas

A experiéncia adquirida com a integracdo escolar e consequente reflexdo que a
mesma originou uma escola que exclui uma parte consideravel de alunos, ajudou ao
aparecimento do movimento da inclusdo, que defendia o sucesso pessoal e académico de
todos os alunos, numa escola inclusiva (Sanches & Teodoro, 2006, p. 69).

A Educacdo Inclusiva ¢ um dos grandes desafios da educacdo atual porque
impde a escola a responsabilidade de “deixar de excluir para incluir e de educar a
diversidade dos seus publicos, numa perspetiva de sucesso de todos e de cada um,
independentemente da sua cor, raga, cultura, religido, deficiéncia mental, psicologica ou
fisica” (Sanches & Teodoro, 2006).

Desta forma, a Educacdo Inclusiva, pretende constituir-se como a resposta
pedagdgica as necessidades pessoais de cada aluno, aderindo a praticas inclusivas, na sala
de aula, que proporcionem interagdes fundamentais para o desenvolvimento dos alunos.
Segundo Sanches (2005, p. 132) existem varias estratégias que podem ser postas em
pratica para “construir classes mais inclusivas: o trabalho cooperativo, a interven¢ao em
parceria, a aprendizagem com os pares, 0 agrupamento heterogéneo e o ensino efetivo” e
de se “fazer uma verdadeira diferenciacdo pedagdgica inclusiva”.

Assim, e segundo Batista (2011, p. 77), “a escola inclusiva tem de estar
organizada para acolher todos e garantir o sucesso de todos, sem excluir ninguém e sem
deixar nenhum aluno para tras”

No que se refere a criangas com Paralisia Cerebral, com dificuldades motoras e
de comunicacdo isto €, sem linguagem oral, ¢ necessario que todos os seus intervenientes
educativos (educadoras, professores, técnicos, familia e amigos) lhes proporcionem, tao
cedo quando possivel, a utilizagdo de um meio complementar as vocalizagdes ou
verbalizagdes que lhes permita a sua expressdo e a sua compreensao.

Neste sentido, os sistemas aumentativos de comunicagdo sdo um exemplo desses
meios, uma vez que permitem a aprendizagem, a interacao e a autonomia, melhorando a
qualidade de vida dos seus utilizadores. Através destes meios, “as pessoas podem
expressar os seus desejos € os seus sentimentos e tomar decisdes sobre a sua propria
vida... podem fazer amigos, ir a escola ou trabalhar e colaborar nas suas comunidades”

(Ferreira, Ponte, & Azevedo, 1999).
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Deste modo podemos concluir que tais sistemas sdo complementos que
possibilitam, nomeadamente as criangas com Paralisia Cerebral, sentirem-se seres mais
completos porque mais capazes de comunicar.

A utilizacao de estratégias de intervencao que recorrem a utilizagdo sistematica
da Comunica¢ao Aumentativa com o suporte das Tecnologias de Apoio permite a estas
criangas uma participagdo ativa que influenciard o processo de aquisi¢do de novas
competéncias. Desta forma, e a titulo de exemplo, as Tecnologias de Apoio podem
permitir uma participagdo ativa destas criangas nas atividades pedagogicas do jardim-de-
infancia a que pertencem, nomeadamente na participagao em atividades relacionadas com
a leitura de historias, podendo promover a aquisicdo das primeiras etapas de
desenvolvimento da literacia, isto ¢, da Literacia Emergente.

Em relagdo a metodologia utilizada na interven¢do, o Trabalho de Projeto foi
desenvolvido na modalidade Investigagdo — Acdo, “um tipo de investigagdo aplicada no
qual o investigador se envolve ativamente” e cujo objetivo € “promover a mudanca social,
enfocada, aqui, no campo educativo”, como diz Sanches (2005, p. 128).

Assim, partimos de uma situacao/problema suscetivel de ser intervencionada e
que pretendemos alterar, “situacdo real”, para se chegar a “situacdo desejavel”, podendo
aquela situar-se a nivel de ensino/aprendizagens, quer relativas ao grupo de alunos quer
a um aluno em particular.

Neste sentido, definimos como questdo de partida “ Como é que um aluno que
ndo fala pode participar nas atividades do seu grupo de jardim-de-infancia?” delineando
como principais objetivos: nao so alterar as dinamicas educativas na sala de aula e fazer
com que todos e cada um dos alunos do grupo participem nas atividades desenvolvidas
como também comprovar que a utilizacdo do uso do Sistema Alternativo e Aumentativo
de Comunicag¢ao — SPC ¢ um facilitador da inclusdo da Crianga com Paralisia Cerebral
no Ensino Pré-escolar.

Posto isto, e a fim de conhecer a “situacdo real” foi necessario (antes da
intervengdo) ndo sO conhecer a dinamica da Unidade de Técnicas Aumentativas e
Alternativas de Comunica¢do (UTAAC), da escola, como também fazer uma avaliagdo
diagnostica do grupo/turma e do aluno GV, onde pretendemos intervir, usando para o
efeito varios técnicas necessarias para a recolha e analise dos dados pretendidos,

nomeadamente: observacao naturalista do grupo/turma na sala do jardim-de-infancia,
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entrevista ao encarregado de educacao, a educadora de infancia da escola e a educadora
de infancia da UTAAC, aplicacdo do teste sociométrico no grupo turma, aplicagdo do
programa Portage ao aluno GV. Para além disto recorremos também a pesquisa
documental, que consistiu na analise de varios documentos, ndo sé para conhecer a
UTAAC (Boletim informativo sobre o Centro de Paralisia Cerebral ¢ o Folheto
Informativo sobre a UTAAC) contexto escolar (Projeto Educativo da Escola, Projeto
Curricular de Escola, Regulamento Interno e Plano Anual de Atividades) mas também o
grupo turma (Projeto Curricular de Turma, Plano Anual de Atividades) e o aluno GV
(Ficha Individual do Aluno, Programa Educativo Individual (PEI) e Relatério Pedagdgico
e Psicologico da UTAAC).

Com o cruzamento da informacgao recolhida, com base nas varias técnicas, ¢ a
sua cuidada interpretacdo e andlise, ficamos a compreender melhor a situagdo
problematica, o seu envolvimento ¢ dimensao. Permitiu-nos conhecer a UTAAC, toda a
dinamica educativa do agrupamento de escolas e do respetivo jardim-de-infancia, bem
como as potencialidades do grupo/turma e a inclusdo do aluno GV no mesmo.
Relativamente ao aluno participante neste estudo, o mesmo tem diagndstico de Paralisia
Cerebral de tipo espastico bilateral, com tetraparésia com componente extrapiramidal,
com dificuldades acentuadas a nivel motor e de comunicagao, portanto sem comunicagao
oral. Decidimos desenvolver o trabalho com este aluno por ser um grande desafio que se
nos apresentava e também porque acreditimos que s6 com um projeto estruturado e
desenvolvido com carater sistematico, envolvendo todos os que lhe estdo proximos,
conseguiriamos a uniformizagao das praticas inclusivas.

Na UTAAC, o aluno treinava nao s6 a forma de acesso as tecnologias de apoio,
nomeadamente & comunicagdo e ao computador como também a utilizacdo da
comunicagdo aumentativa através de atividades ludicas e pedagogicas adaptadas.

Aferimos que o jardim-de-infancia estava preparado para receber um aluno com
Paralisia Cerebral, nomeadamente a nivel de acessibilidades, de espacos e mobiliario
adaptado, ndo estando, contudo apetrechado de equipamento adequado, isto ¢, tecnologias
de apoio. Na sala de aula, o aluno GV estava “ parcialmente” incluido, uma vez que nao
s6 mantinha com os seus pares, educadora de infancia e assistente operacional um bom
relacionamento, como também havia a preocupagao da parte da educadora em adaptar as

atividades a fim de todos os alunos, inclusive o aluno GV, realizarem as mesmas
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atividades. Contudo, o aluno GV nao participava, tal como os restantes colegas, nas
atividades propostas pela educadora de Infancia, uma vez que a sala do jardim-de-infancia
ndo tinha as devidas tecnologias de apoio (digitalizador de fala, por exemplo) para o aluno
GV poder participar de forma ativa e autonomamente, limitando por isso, ndo s6 a sua
relagdo com os pares como também o desenvolvimento das suas aprendizagens. Este era
o problema que mais preocupava a educadora de infancia e o investigador, tendo decidido
ambos, que seria este um aspeto a trabalhar na intervengao.

Assim, desta analise compreensiva da “situagdo real”, enriquecida com toda a
informacao teorica sobre a problematica em estudo, definiram-se as decisdes a tomar
relativamente a intervengdo a realizar, para chegar a “situacdo desejavel”, no ambito da
sala de aula do jardim-de-infancia.

Neste contexto, e de acordo com Sanches e Brasil (2004), da intervengao fizeram
parte trés momentos: programacao/planificacdo das sessdes, interven¢ao no grupo/turma
e na UTAAC e avaliagdo das sessoes.

Relativamente a Planificagdo da Intervengdo e antes da mesma se realizar,
procedemos inicialmente e em parceria pedagodgica (investigador e educadoras de
infancia) a elaboragao da Planificacdo Anual da Intervengao, a realizar nos dois contextos
educativos, no jardim de Infincia e na UTAAC. Posteriormente, elabordmos as
planificagdes semanais, onde definimos os objetivos gerais e especificos, as atividades a
realizar, (por exemplo, ligadas a literacia: historias adaptadas com os simbolos SPC), os
recursos adequados necessarios (por exemplo, tecnologias de apoio: digitalizador de fala)
a forma de avaliacdo a implementar, a calendarizacao da sessdo, e ainda a defini¢do dos
intervenientes, a fim de desenvolver competéncias, no grupo € com o grupo/turma (e
claro, com o aluno GV), nas areas da cognic¢do, socializacdo e comunicacao (linguagem),
criando assim, um ambiente inclusivo dentro da sala de aula.

No que diz respeito a execugdo do plano, isto €, a intervencao no grupo/turma e
na UTAAC, a mesma foi desdobrada em etapas temporais e espaciais: as segundas-feiras
de manha na UTAAC, na parte da tarde no jardim-de-infancia e por vezes, ao fim de
semana em contexto familiar. A intervengdo teve objetivos previamente definidos e
atividades adaptadas, iniciando-se por norma, com uma atividade pedagogica (por
exemplo, leitura e analise de uma historia adaptada) a qual se seguia uma atividade livre

de carater ludico (por exemplo, brincar com jogos, na casa das bonecas, pintar um
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desenho), sempre de acordo com a planificagdo anual. A intervencao foi sempre realizada
pelo investigador, em qualquer contexto educativo, tendo este tido o apoio, quando
necessario, das educadoras de infancia e das assistentes operacionais.

Apos a realizacdo da intervencdo, € no mesmo dia, era 0 momento da
reflexdo/avaliagao intermédia da sessdo, a qual consistia em fazer um balango das
atividades realizadas e dos objetivos atingidos no e pelo grupo/turma. Esta
avaliacdo/reflexdo era feita, entre todos os intervenientes (alunos, investigador e
educadoras de infancia), num processo interativo e cooperativo, de forma sistematica e
continuada, desencadeando, por vezes novas etapas/formas de execugdo de atividades
e/ou reformulacdo das mesmas. Neste contexto, convém ainda salientar, que a intervengao
efetuada no grupo/turma, teve em conta o contexto das suas vivéncias diarias, isto é, em
casa, no jardim-de-infancia, na comunidade, permitindo a cada aluno, organizar as suas
aprendizagens no ambiente onde vive, tendo assim a possibilidade de realizar
aprendizagens mais eficazes e significativas.

Posto isto, e ja numa fase final, passimos a avaliagdo/balanco/reflexdo de todo
o periodo de intervengdo (processo e produto) tendo em conta a andlise da segunda
aplicagdo dos testes sociométricos no grupo/turma, da segunda aplicagdo do Portage ao
aluno GV, da segunda observacdo naturalista na sala do jardim-de-infancia e ainda nos
testemunhos aquando da realizagdo das segundas entrevistas aos varios intervenientes do
processo (encarregado de educacdo e educadoras de infancia).

Este Trabalho de Projeto seguiu alguns procedimentos e estratégias que foram
postos em pratica a fim de construir turmas mais inclusivas, nomeadamente: trabalho
cooperativo, parceria pedagdgica, aprendizagem com os pares, agrupamento heterogéneo
e ensino efetivo, numa “verdadeira diferenciacdo pedagogica inclusiva”, como diz
Sanches (2005, p. 132)

Desta forma, a partir das sucessivas avaliagdes que se realizaram ao longo de
todo o processo de intervencdo, poder-se-do tirar conclusdes acerca do processo de
avaliacdo, tanto no que diz respeito ao desenvolvimento do aluno GV e do grupo/turma
como ao trabalho realizado pelas educadoras de infancia e pelo investigador.

Assim, as evolugdes verificadas no grupo/turma e no aluno GV, o conhecimento
adquirido sobre a dinamica do seu desenvolvimento, os beneficios obtidos por todo o

grupo de criangas e a sistematizagdo conseguida pelos intervenientes educativos ao longo
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de todo o processo, permitem-nos concluir que os objetivos deste trabalho foram
alcancados. As educadoras de infancia, da escola ¢ da UTAAC, referem na entrevista,
que esta interven¢do foi uma experiéncia nova que foi 6tima a todos os niveis: para o
aluno GV, pela estimulagdao do seu desenvolvimento, para o grupo por usufruir da
presenca de duas pessoas (educadora de infancia e investigador) e para estes, pela troca
de saberes, experiéncias e toda a pratica de planificagdo e de avaliagdo conjunta,
alcangando por isso a dinamizacdo pretendida de todo um processo de
planificacao/intervengao/avaliagao.

Para este aluno (aluno GV), as tecnologias de apoio, ajudaram-no na
comunicagdo com as educadoras e colegas, na apropriacao do processo de escrita e ainda
na participacdo em todas as atividades da sala de aula, juntamente com os seus colegas.
O computador, o caderno de comunicacdo, o digitalizador de fala, passaram a ser o seu
veiculo de comunicagdo e também o seu “caderno escolar” materiais obrigatdrios
diariamente, que favoreceram o desenvolvimento das suas aprendizagens, facilitaram a
comunicagdo ¢ as relacdes entre os pares, a participagdo ativa nas atividades, portanto a
sua verdadeira inclusdo no grupo/turma.

Tal como nos referem Santos e Sanches (2005, p. 32) “a existéncia de uma escola
inclusiva, pressupde que a intervencdo tenha o seu enfoque no curriculo e ndo nas
dificuldades da crianga ou nas suas incapacidades”. Assim procurdmos promover o
desenvolvimento do aluno GV e do grupo/turma, através da escolha de estratégias e
atividades que eram desenvolvidas em contexto de grupo, pequeno grupo ou a pares,
tendo sido por isso a planificagdo elaborada para o grupo como um todo, sendo um fator
de sucesso para o desenvolvimento de salas mais inclusivas, ou seja, salas onde todos os
alunos participam em todas as atividades, de acordo com as suas potencialidades.

Utilizdmos o mais possivel estratégias de aprendizagem cooperativa
estabelecendo dindmicas de entreajuda e corresponsabilizagdao entre os alunos, as quais
resultaram num grupo/turma mais coeso. A titulo de exemplo, julgamos ter conseguido
promover ndo s6 o gosto pelas historias e a importancia e utilidade dos livros, como
também o gosto pelas atividades de carater ludico-pedagdgico (jogos, artes plasticas)
desenvolvidas em grupo. De salientar que a estratégia de realizar as atividades em grupo
€ no grupo motivou e incentivou a participagao de todos os alunos, de forma a alcangarem

0s objetivos propostos tanto pelos alunos como pela educadora e investigador.
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Uma mudanca desejada e que foi conseguida, foi demonstrar que um aluno com
Paralisa Cerebral, com graves dificuldades motoras e de comunicagao, neste caso o aluno
GV, pode participar e intervir nas atividades da turma e com a turma, como qualquer
outro aluno, desde que as mesmas sejam adaptadas e desde que o aluno utilize tecnologias
de apoio adequadas, como por exemplo, o digitalizador de fala. Desta forma
comprovamos que ¢ possivel, um aluno com Paralisia Cerebral, tal como o aluno GV,
estar verdadeiramente incluido numa sala de aula do ensino regular.

Em consonancia com os resultados obtidos, devemos acrescentar que o aluno
GV, apesar das suas limitagdes, tem bastantes potencialidades o que possibilitou os seus
sucessos educativos. Através da segunda entrevista realizada ao encarregado de educagao
(apéndice n°75), conseguimos perceber o seu grau de satisfacdo em relagdo “a intervengao
desenvolvida com o aluno GV, em relacdo a aquisicdo de novas competéncias,
nomeadamente a nivel cognitivo, de comunicacao e socializa¢gdo, mas principalmente em
relacdo a sua verdadeira inclusdo no grupo turma”. Na entrevista realizada a educadora
de infancia ¢ evidente a satisfacdo com os progressos alcangados pelo aluno GV e pelo
grupo/turma no geral. Reconheceu as vantagens para o grupo da inclusdo de uma crianca
com esta problematica, nomeadamente no contributo para o desenvolvimento de valores
nas criangas como seja a solidariedade e o respeito pelo outro.

Sendo a inclusdo do aluno GV no grupo ¢ a sua participacdo e interacdo com 0s
pares, uma prioridade da nossa interven¢do, foi necessario sensibilizar o grupo para a
existéncia de uma outra forma de comunicar. Assim, verificAmos que a implementagao e
utilizacdo do Sistema de Comunicagdo Aumentativa - sistema pictografico para a
comunica¢do (SPC) iniciou um processo de mudanga que permitiu, de fato, ndo so
aumentar as aprendizagens do aluno GV, a sua participagdo nas atividades como também
aumentar o nimero das suas interagdes com a comunidade escolar (colegas, educadora,
assistente operacional), de modo a sentir-se mais realizado e compreendido, sendo por
1sso um facilitador para as suas aprendizagens, dando origem a uma inclusdo educativa
de forma sustentada.

A interagdo e o convivio entre o aluno GV e os restantes colegas foi visivel a
medida que as sessdes/intervengdes se concretizavam, uma vez que os alunos comegaram
a comunicar diariamente com o aluno GV através do caderno de comunicagdo, tanto

dentro como fora da sala de aula (recreio). Assim depreendemos que, tal como acontece
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com a linguagem verbal, esta forma de comunicagdo aprende-se, usando-a em contexto
natural e de forma repetida. Também as relagdes entre o grupo/turma e os adultos
(educadora de infancia, assistente operacional e investigador) foram-se tornando cada vez
mais saudaveis e amigaveis, sempre pautadas pelo respeito mutuo. A titulo de curiosidade
era comum alguns alunos sugerirem atividades para serem desenvolvidas nas proximas
sessoes, como foi 0 exemplo de uma receita. Sem davida, que num futuro proximo, estas
criangas poderdo vir a construir uma sociedade mais soliddria e mais justa em que o
respeito pela diferenca sera uma realidade.

O proprio curriculo da educagao pré-escolar ¢ favoravel a uma abordagem
inclusiva, uma vez que permite as criancas o desenvolvimento de atividades a varios
niveis, em que cada uma se envolve e experimenta de acordo com as suas capacidades. O
aluno GV ndo necessitou de um ensino diferente daquele que a educagdo pré-escolar
proporciona as outras criangas, mas precisou de algum material de apoio especifico,
devido as suas limitagdes, para que tivesse sucesso. Durante as intervencdes, existiu por
parte do investigador e das educadoras de infancia a preocupacao de seguir as orientagdes
curriculares. Assim, as atividades desenvolveram-se numa perspetiva globalizante e
promoveram o desenvolvimento da crianca e do grupo/turma, estimulando o desejo de
criar, de explorar, promovendo a formagdo da crianca como ser livre, autbnomo e
solidario.

O facto de todos os intervenientes educativos trabalharem em conjunto, isto &,
em Parceria Pedagdgica, no planeamento, desenvolvimento e na reflexdo/avaliagcdo das
intervengoes, favoreceu o sucesso da intervencao, uma vez que as atividades decorreram
de uma forma muito positiva, € os objetivos definidos foram alcangados, de acordo com
a planificacdo. Esta parceria pedagogica também permitiu uma analise mais alargada das
situagdes e um maior desenvolvimento pessoal e amadurecimento profissional, tendo por
exemplo, aumentado o desejo por parte da educadora do jardim-de-infincia em
aprofundar conceitos na area da educacdo especial. O proprio investigador também
aprendeu bastante com as educadoras de infancia, tendo constatado que, a parceria
pedagogica ¢ uma pratica bastante vantajosa que deveria ser implementada entre todos os
intervenientes educativos.

O grupo/turma, também beneficiou com a parceria pedagogica, isto ¢, com a

presenca e interven¢do de um segundo adulto (investigador), ndo s pela atengdao que se
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repartiu por cada crianca na adequacdo de respostas as suas caracteristicas individuais,
mas também, devido & possibilidade de todo o grupo ter usufruido de atividades que,
apesar de serem as normalmente utilizadas em qualquer sala do jardim-de-infincia,
beneficiaram de estratégias e conteidos implementados de uma forma mais refletida e
sistematica.

Quando nos propusemos a desenvolver este projeto de Investigacdo-Acao, foi
também nossa preocupacao, delinear um trabalho em comum com a UTAAC e a familia.
Assim, fomos tragando etapas, em que todos nos partilhdmos conhecimentos,
redescobrimos novos caminhos com o objetivo de construir respostas educativas mais
inclusivas, para as situacdes que foram surgindo e na qual se foi desenvolvendo uma
relacdo de partilha, ajuda e responsabilidade.

As atividades planeadas em conjunto possibilitaram um envolvimento maior
entre a equipa educativa e a familia, o que implicou uma maior interagdo € comunicagao,
entre os intervenientes educativos e respostas mais adequadas face a problematica
existente.

Desta forma, os pais foram parceiros importantes na intervengao, pela atitude de
disponibilidade e abertura que sempre mantiveram com as educadoras € com o
investigador, sem a qual ndo seria possivel realizarmos a nossa intervencao.

Em sintese, este projeto trouxe melhorias ndo s6 para o desenvolvimento e
inclusdo do aluno GV no grupo/turma, como também a toda a equipa envolvida no
projeto, nomeadamente os alunos da turma, as educadoras, as assistentes operacionais, o
investigador e ainda os familiares. Estas melhorias ocorreram devido as interacdes
coletivas que promoveram algumas condi¢des particulares e que proporcionaram
reflexdes sobre as mudangas ocorridas durante a intervengao.

Assim, depreende-se que todos estes fatores foram nao so facilitadores para o
sucesso das atividades e a verdadeira inclusdao do aluno GV no grupo/turma mas também
para o desenvolvimento de uma cultura de escola inclusiva.

Reconhecemos que a tnica “mudanga desejada mas ndo conseguida” foi o facto
de o aluno GV ndo usar, nos dias em que ndo havia intervengao, o digitalizador de fala
nas atividades propostas uma vez que, o agrupamento de escolas/jardim-de-infancia/ a
sala de aula ndo possuia esta tecnologia de apoio. Tal como a educadora de infancia

referiu na segunda entrevista “uma desvantagem, ¢ agora ficarmos sem o digitalizador e
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sem o RT (investigador)”. Segundo a educadora “era bom que no jardim-de-infancia
existisse um digitalizador de fala, para criangas que tenham estas dificuldades pois este
aparelho ¢ fundamental”.

Por fim, consideramos que a Investigagao-Acao foi um 6timo guia para orientar
as praticas educativas, tendo como objetivo melhorar o ensino € os ambientes de
aprendizagem na sala de aula. Esta metodologia permitiu-nos dinamizar uma
diferenciagdo curricular e pedagogica inclusiva em vez de uma diferencia¢do que reforca
a uniformidade e a exclusdo.

Entendemos que este estudo podera ser um exemplo do que ¢ possivel fazer,
embora cada profissional deva encontrar, dentro de alguns parametros e de acordo com a
problematica, a formula de trabalho que melhor se adapte a sua realidade. Consideramos
que com este estudo foram dados alguns passos para a contextualizacdo de uma nova
pratica que requer muita experiéncia a varios niveis: envolvimento da familia, a parceria
entre técnicos e educadores, o desenvolvimento curricular e o conhecimento aprofundado
das problematicas que exigem medidas educativas especiais.

Para nds, esta intervengao foi uma experiéncia bastante positiva, uma vez que
compreendemos melhor as ansiedades e receios de todos nds (educadoras de infancia,
investigador e familia) e o papel de cada um em todo este processo.

Foi gratificante uma vez que este trabalho respondeu as expectativas formuladas
por nés ao sentirmos necessidade de compreender e aprender novas estratégias para
desenvolver na nossa pratica pedagdgica, de modo a responder de forma mais eficaz as
necessidades de todas as criangas.

Assim, e de modo a responder a essa necessidade e também por nos envolvermos
na pesquisa e na partilha de conhecimentos que para nds eram desconhecidos, este
trabalho permitiu cumprir o objetivo que era encontrar respostas mais adequadas, para a
inclusdo do aluno GV no grupo/turma do jardim-de-infancia.

Temos consciéncia que haveria muito mais a dizer sobre as nossas praticas,
contudo deixamos aqui algumas dicas para num futuro préximo continuarmos a investigar
€ a enriquecer as nossas praticas pedagogicas.

Este trabalho ¢ o resultado de uma experiéncia real, e mostra que a inclusdo de

alunos com Paralisia Cerebral numa turma do pré-escolar, no ensino regular, ¢ possivel!
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Propostas de Continuidade do Projeto: pistas para atuacdes futuras e
recomendacoes

A partir dos resultados obtidos com este estudo, podemos afirmar que foram
cumpridos alguns dos pressupostos sugeridos para a implementacdo da “escola para
todos”, devendo ser a intervengao efetuada, ndo uma experiencia isolada, mas uma pratica
continuada.

Assim, e visto que ao longo da intervencao foram implementadas atividades que
tiveram resultados positivos, pensamos que ¢ de extrema importancia dar-lhes
continuidade, o que nos permite avancar com algumas pistas para uma nova fase da
intervengdo. Estas pistas poderao ser tteis ndo s6 ao professor atual do aluno GV e do seu
grupo/turma, como também a qualquer professor, independentemente do nivel de ensino.

Uma vez que o aluno GV transitou para uma turma de 1° ano do 1° ciclo, e para
uma melhor interacdo com o novo grupo, pensamos que seria importante, organizar
quadros de tarefas, mapa de dias da semana, tempo e presengas, adaptados com os
simbolos SPC, os quais iriam contribuir para aumentar a interagao entre o grupo € o aluno
GV, bem como ajudar a estruturar e organizar o pensamento através da visualizac¢do de
rotinas e atividades desenvolvidas ao longo do dia.

Seria também importante adaptar e identificar toda a escola, os espagos exteriores
e a sala com os simbolos SPC.

O aluno GV também devera ser estimulado a continuar a usar o seu caderno de
comunicagdo (o virtual e o fisico) bem como um suporte de simbolos (quadro de ferradura
acrilica) para, em qualquer momento poder usad-lo, uma vez que a estimulagdo da
comunicacao/linguagem ndo se pode limitar a um processo em que um individuo pergunta
e o outro responde, mas sim, ¢ fundamental que existam trocas de informagao entre dois
ou mais intervenientes (colegas, professores, técnicos, assistentes operacionais).

Para além disto, o professor devera adaptar as varias atividades propostas como
por exemplo, fichas de trabalho e historias, uma vez que a recetividade quer do aluno GV
quer do grupo/turma foi muito positiva, podendo usa-las para trabalhar conceitos e
sensibilizar o grupo/turma a leitura e a escrita. O professor, também devera construir
mapas/tabelas de comunicagdo tematicas, de acordo com os conteudos e atividades
definidas no programa do primeiro ano, que poderdo ser usadas dentro e fora da sala de

aula, por exemplo, quando se realizar uma visita de estudo.
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E essencial que o professor do aluno GV planifique as atividades atempadamente
e em parceria pedagogica, envolvendo para o efeito todos os intervenientes educativos,
nomeadamente, professor, professor de educagdo especial, técnicos da escola, técnicos
externos se existirem e ainda, quando possivel, envolvendo também os pais.

Também a formacao, nomeadamente em Comunicacdo Aumentativa ¢ em SPC,
ao pessoal envolvido na aprendizagem e desenvolvimento do aluno GV, entre os quais,
professores, técnicos, assistentes operacionais ¢ de fundamental importancia.

Seria também interessante que toda a equipa que intervém com o aluno GV
visitasse uma escola/turma em que existisse uma pratica semelhante, a fim de recolher
ideias, refletir sobre a pratica implementada, tendo como referéncia um modelo para
analise.

E também essencial que chegue & escola com urgéncia, algum equipamento
necessario para dar continuidade a implementa¢do do SPC, nomeadamente tecnologias
de apoio adequadas, como por exemplo, o digitalizador de fala.

Por fim, em relacdo ao trabalho com a equipa da UTAAC, pensamos que ¢
positivo que continue o trabalho com o aluno, bem como toda a articulagdo necessaria
com a escola afim de, e em equipa multidisciplinar, possam ser feitas propostas com base
no contexto de intera¢do do aluno GV.

Se todos os intervenientes educativos acreditarem no modelo da Escola Inclusiva/
Educacao Inclusiva e executarem as suas praticas, estardo a contribuir para uma sociedade
mais justa, solidaria, democratica e inclusiva, um imperativo para o seculo XXI.

Por fim, convém ainda referir que seria importante e interessante desenvolverem-
se futuramente, intervengdes num grupo/turma do qual fizesse parte um aluno com
Paralisia Cerebral, com dificuldades graves a nivel motor, tendo como objetivo principal
implementar estratégias para desenvolver a parte motora do aluno, a fim de, poder
participar, dentro das suas limitagdes, nas atividades propostas, tal como os seus colegas.

Também seria interessante intervir-se num grupo/turma do qual fizesse parte um
aluno com o espetro do Autismo, sem comunicag¢do oral, com o objetivo de se aplicar e
usar um Sistema de Comunicagdo Aumentativa, por exemplo, os Simbolos Pictograficos
para a Comunicacdo (SPC) a fim de avaliar o impacto da utilizacdo deste sistema de

comunica¢do no grupo/turma € no aluno em questao.
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Foi para n6s um enorme privilégio poder transmitir esta mensagem a toda uma
comunidade educativa, nomeadamente: educadoras de infancia, professores, técnicos,
assistentes operacionais, familiares e amigos, pois acreditamos que serdo estes, em
conjunto com os alunos, que irdo dinamizar ¢ defender uma sociedade mais justa,

democratica e inclusiva.
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