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Introducio

Numa sociedade de informagio os saberes rapidamente se tornam
ultrapassados, 0s conhecimentos provisorios. Nestas condi¢des de
extrema instabilidade, ha que definir/reencontrar determinados valores
e pontes de ancoragem suficientemente abrangentes e permedveis, a
fim de proporcionar aos jovens/alunos uma certa seguranga num per-
curso atravessado por sucessivos obstdculos e crises...

De acordo com as novas perspectivas tragadas pela reforma educa-
tiva e pelos novos programas, pressupde-se um alargamento das expe-
riéncias dos jovens/alunos para a criagio e desenvolvimento critico,
para um enriquecimento dos seus horizontes culturais, num desejo
continuado de conhecimento. A consecugdo destes objectivos relaciona-
-se directa e decisivamente com o professor e a predisposigioe para ensi-
nar, a atmosfera e as directivas por ele imprimidas nas suas aulas. Uma
escola virada para o futuro (entendendo-se esta como espago de parti-
Iha de conhecimentos entre docentes e discentes) terd de promover no
ambito das suas actividades a inser¢do da instituigdo escolar no meio
envolvente, procurando evitar o desfasamento entre a realidade social ¢
o0s estabelecimentos de ensino. Para isso terd que ter um projecto
educativo com objectivos especificos, alicer¢ado sobre uma auténtica
relagio pedagdgica reflexiva entre todos os membros da comunidade
educativa e que tenha uma vertente social, educando para a liberdade,
para 4 justica, para a responsabilidade e para a paz.

Considero que € essencial 4 educagio a necessidade de a pessoa
mobilizar os seus conhecimentos de forma articulada com os valores
que, racionalmente, é capaz de defender no sentido de uma intervengio
eficaz, com propésitos definidos e com significado. A escola deveri ser,
cada vez mais, um espago de pensamento, de decisio, de reflexao criti-
ca ¢ de liberdade e ndo se limitar a ser veiculo de transmissio de
saberes. Como refere Reimae (1994: 394): “Cabe ao educador de hoje,
neste mundo em continua mudanca, o desempenho, no terreno,
deste papel crucial: assumir a sua misséo de formador, construindo
uma escola que seja uma auléntica comunidade, criando rupturas
com ¢ passado, mas assimilando dele o assimildvel, projectando-se
no futuro”.

Consciente de que existem no programa de Lingua Portuguesa, 3°
ciclo do ensino bdsico, valores como a responsabilidade, autonomia,
sentido critico, tolerdncia, criatividade..., pareceu-me pertinente
esclarecer em que medida compete ao professer, fundamentalmente,
o papel de preventor, gestor e promotor destes valores nas suas aulas
¢ com os alunos das suas turmas, j4 que deles tantas vezes depende a
natureza das relagdes humanas e da formagao pesseal e social. Estudos
efectuados no seguimento de Kohlberg propdem que o curriculo esco-
lar seja desenvolvido tendo subjacente a preocupacio pelo crescimento
moral da crianga: “a escola é educagio moral e os professores sio edu-
cadores morais” (Hersh ef al., 1984). Landsheere e Landsheere (1981)
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alertam-nos para a impossibilidade da dissociagdo entre o cognitivo € 0
afectivo, concluindo pelo papel modelador da escola na afectividade.

Mas € do conhecimento de todes nés que as reformas vdo passan-
do e que muitos professores continuam a utilizar os mesmos métodos
e 4 proceder da mesma forma que sempre procederam.

Algumas sugestoes

A actual Reforma Curricular do ensino bdsico procura dar resposta
a algumas das exigéncias da Lei de Bases do Sistema Educativo (Lei
n.° 46/86, de 14 de Qutubro) e ocorre no momento em que parece
manifestar-se uma alteracio dos valores da sociedade portuguesa.
Apresentada jd, algumas vezes, como um dos aspectos mais inovadores
da referida reforma, a formaciio pessoal e social aparece quase como
uma metz da educagio em Portugal cujos objectivos ultrapassam todas
as disciplinas, para atingir o “auge”, principalmente, na disciplina de
Desenvolvimento Pessoal e Social.

Tanto a Lei de Bases do Sisterna Educativo como os programas do
ensino bésico apontam para a defesa de um conjunto de valores sécio-
morais que colocam em igualdade de importancia o desenvolvimento
cognitivo e o desenvolvimente moral. No Art®. 2¢ desta mesma Lei ao ler-
-se os principios gerais 3, 4 e 5 pode-se verificar que encontramos um
perfil do cidadio 2 formar, tendo em conta “as necessidades resul-
tantes da realidade social” em que vivemos, sendo acentuados os valo-
res universais como 2 tolerancia, 4 autonomia, a solidariedade, a liber-
dade, o respeito pelos outros e o espirita critico.

As nossas escolas tém tendéncia para apresentar um modelo de
aprendizagem focalizado basicamente em contetidos de indole cientifi-
ca e técnica, ministrados por professores especializados e ndo formados
na drea de formagfo pessoal e social, acabando, na generalidade, por
transmitir os conhecimentos de forma impessoal, faltando-lThes o
envolvimento afectivo que pode tornar os temas a tratar bem mais ali-
ciantes para o aluno. Nio nos podemos esquecer das fungdes da Escola:
“Cabe & Escola a preparacdo das novas geragdes para a vida. Isto é,
4 Escola proporciona a aquisicac de saberes e de competéncias que
asseguram o desenvolvimento integrado dos jovens alunos e a sua
participaciio no progresso da sociedade. (...) A Fscola é, por excelén-
cia, a instituigdo social que tem de criar condicoes para que os
alunos realizem aprendizagens: aprendam a saber, a saber-fazer, a
saber-ser ¢ a saber-estar.” (AAVV, 1991: 1).

Assim, este artigo procurou responder a algumas perguntas, que se
seguem:

— Serd o programa de Lingua Portuguesa, do 3° ciclo do ensino

bdsico, espartilhador ¢ intransigente?

— Ou permitird nio s6 a construgdo do saber por parte do aluno

mas igualmente a consciencializagao da respensabilidade, a
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liberdade, a autonomia, a tolerfincia, a solidariedade e o desen-
volvimento do espirito critico?

— Serd o professor de Lingua Portuguesa capaz de fazer do jovemy
/aluno um ser “lnico”, integrador de conhecirnentos, pronte a
intervir de forma positiva na sociedade que o rodeia?

— Serdo as actividades, que se realizam nas aulas e a prética lecti-

va mais utilizada, transmissoras de uma educagio de valores?

Justificacio da reflexio

A escolha do tema do presente artigo — um contributo da Lingua
Portuguesa para a formagdo pessoal e social do aluno — decorreu da
minha experiéncia como professora experimentadora dos noves pro-
gramas de Lingua Portuguesa do 3° ciclo do ensino bésico e de querer
saber como estes programas coniribuem, efectivamente, para promover
cidaddos melhores e pessoas preocupadas com a justiga e o bem.
Querendo dar um contributo para esta formacao integral, foi objectivo
desta reflexiio demonstrar que a pritica pedagdgica é uma componente
importante, pois € através dela que se faz a integragiio dos contetidos do
programa, preparando e construindo seres afectuosos e intervenientes,
livres e responsaveis, auténomos e soliddrios, isto é, Pessoas na verda-
deira acepgo da palavra.

Temos de estar conscientes que os valores universais como a
tolerancia, a solidariedade, a liberdade, a autonomia, o respeito pelos
oulros e o espirilo critico nio podem ser objecto de um ensino directo,
através de liges de moral ou de leitura de textos.

Tais métodos, sendo (teis, sdo insuficientes. O cerne da questio
reside no ambiente educativo da sala de aula, envolvendo os alunos em
tarefas de responsabilidade social onde tenkam de manifestar apreco
por tais conceitos. Assim, o contetide da educagao deve ir para além da
transmissdo de contelidos académicos ¢ de desenvolvimento de capaci-
dades intelectuais, pois é no curriculo oculto que o professor sugere ati-
tudes sociais e clarifica valores, ou seja, € na relagio directa e real com
0s colegas e professor, na sala de aula, que o aluno deverd ser educado
para os valores. Em qualquer local de trabalho é indispensdvel que se
desenvolva um ¢lima de confianga onde impere o respeito mituo. Este
exige que se aceitem as diferengas pessoais e culturais dos nosses par-
ceiros, que se aceite 0 Outro.

Alguns dos conteidos programdticos podem/devem ser lecciona-
dos usando praticas pedagogicas abertas e dialogantes. A abordagem
problematizada de contetidos, o debate de assuntos proporcionando o
conflito cognitivo, 0s contactos com ¢ meio, a biblioteca de turma, as
dramatizagpes, os trabalhos em grupo, 4 pesquisa, a andlise de contei-
do de informagio veiculada pela comunicagio social, tém sido
metodologias utilizadas, por alguns professores, com vista 2 apropriagdo
dos saberes e ao desenvolvimento de valores e atitudes.




A pedagogia implementada pela Reforma Educativa considera essen-
ciais o papel activo do aluno e condigdes para um trabalhe com autono-
mia apoiada. As situagbes-problema estimulam a iniciativa, o sentido
critico, a capacidade de decisdo. Se o conhecimento dessas dificuldades
permitisse a0 poder central encontrar solugées, ou na escola, conscien-
cializar alguns professores de Lingua Portuguesa para a riqueza da edu-
cagao de valores, ficaria mais convicta da importincia deste estudo.

Se, citando Ausubel (1980: 381} “a escola tem importante respon-
sabilidade em relagdo aos aspectos morais, emocionais e sociais do
desenvolvimento dos alunos”, assumamos também nos, professores,
a responsabilidade que nos cabe, contribuindo nde s6 na construgio do
saber mas também na do ser dos nossos alunos,

Reflexio sobre o programa e praticas lectivas

A indispensabilidade da presenga da Lingua Materna no curriculo
formal é dbvia, nfio apenas no que respeita ao 3° ciclo, mas extensiva-
mente a etapas de ensino-aprendizagem anteriores e/ou posteriores
— sefa 4 sua origem marcadamente humanistica ou cientifica. O conhe-
cimento concreto da Lingua Materna, facultado pelo curriculo escolar,
decerto proporciona aos alunos a aquisi¢do de niveis cognitivos e verbais
cada vez mais complexos, processando-se esta através do desenvolvi-
mento das suas aptidaes bésicas de comunicagio.

A presenga curricular da Lingua Materna numa drea funcional de
objectivos da educagdo e da preparagio para a vida activa, apela obvia-
mente para um processo formativo que passa necessariamente pela
“aquisicdo de nogdes, métodos e instrumentos de trabalho funda-
mentais, nas dreas essenciais do saber e do saber fazer, a par com a

Jormagdo civica e moral, orientadas para o desenvolvimento de ati-
tudes activas e conscientes perante a comunidade” {Organizagio e
Desenvolvimento Curricular e Programas — Vol. I).

0 programa de Lingua Portuguesa é um projecto complexo, através
do qual se estipulam objectivos em censondncia com os valores de dife-
rente indole, estabelecende uma base organizada para a posterior con-
cretizagdo das actividades de aprendizagem, destacando as caracteristi-
cas mais relevantes nesse mesmo processo de ensino-aprendizagem.

G curriculo deve ser suficientemente flexivel para se aceitar a
mudanga conduzindo-a num sentido humano: formar Pessoas capazes
de aprender a viver auténoma e criticamente num mundo de mudanga.

Os alunos terminam o ensino bdsico, muitas vezes, sem ferem
consciéncia de que 2 escrita € um sistema convencional regido por leis
de viria ordem. Por isso, tém muitas dificuldades na produgio de tex-
105 e 05 erros ortogrificos sdo muito frequentes. Estas dificuldades nio
se fazem sentir s6 4o nivel da produgdc, mas também da recepgio.
0 reconhecimento de uma palavra nem sempre € automatico para gue
a sua descodificagdo se materialize numa grafia correcta ou num

entendimento imediato. No fundo, trata-se de ver a aula de Lingua
Portuguesa como um espago laboratorial, de experimentagio, de
formulagao de hipéteses, enfim, de tratamento da Lingua como um
Organismo vivo.

Muito importante também € fazer com que os exercicios formulados
funcionem enquanto prética do desenvolvimenito cognitivo. Os processos
de operacionalizagio propostos no programa foram, na modalidade ler, a
organizagdo e classificagio da informagio em ficheiros (de biblioteca de
turma, de gramdica, de sugestdes para a escrita}, em glossdrios/voca-
buldrios e/ou em gramdticas, prontudrios ¢ diciondrios, para a resolugio
de problemas linguisticos suscitados pelos textos. Finalmente, na moda-
lidade funcionamento da lingua-andlise e reflexio, os processos de opera-
cionalizagdo ligaram-se A distingdio ¢ identificagiio de diferentes classes de
palavras, 4 resolugdo de problemas ortogrificos e de interpretagio, recor-
rendo 3 andlise dos processos de formagdo de palavras, ao estabeleci-
mente de relagdes de forma e de sentido entre patavras (palavras paréni-
mas ¢ homénimas), nomeadamente em termos de distingio, em
contextos de palavras parénimas e homdnimas, sendo que este ltimo
processe de operacionalizagao vem indicado apenas para o 7° ano de
escolaridade. No 8° ano pretende-se verificar os significados miltiplos
de uma palavra de acordo com o contexto (polissemia).

Relativamente a0s processos de operacionalizagiio propostos,
penso que sc trata mais de objectivos do que de pracessos. No fundo,
ndo dao qualquer indicagio prdtica para tratar este assunto na sala de
aula. No entante, € em relagdo ao Gltimo processo de operacionalizagio
referido, verifica-se que hd uma progressio légica, no sentido em que se
parte do “mais ficil” para o mais complexo. Assim, pareceu-me natural
que no 7° ano se pega apenas a distingdo entre palavras parénimas e
homénimas e, no 89, adquiridos ja estes conceitos, sugere-se aos alunos
uma nogdo de polissemia dentro de um contexto.

De acordo com a Reforma do Sistema Educativo, supie-se que a
partir dos novos tempos de mudanga a Escola (entendendo-se esta
como espago de partilha de cenhecimentos entre docentes e discentes)
promova no Ambito das suas actividades a insergio da instituigio esco-
lar no meio envolvente, procurando evitar o desfasamento entre a reali-
dade social e os estabelecimentos de ensino, que até entdo se vinha a
sentir.

Seja como for, houve um nitido alargamento de horizontes, j4 nio
se pretende uma escola “fechada”, mas uvma Escola em contacto com
as realidades circundantes e uma interacgiio entre a teoria € a pritica.
Este alargamento, que se prevé bastante proficuo, supde como pilar
basico um ensino centrado nos alunos, visto que sio elementos partici-
pantes na construgio do seu proprio saber. Pela mudanga que estd a ser
implementada, pretende-se combater certos desfasamentos até entio
bastante prejudiciais aos alunos.

0O trabalho de grupo desenvolve um saber auténomo, estimula a
criatividade ¢ a curiosidade, bem como o espirito de iniciativa e a capaci-
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dzde de tomar decisées, desenvolvendo nos alunos o sentido da autode-
terminagdo, tolerdncia e independéncia. £ muito importante para a
integragdo social dos individuos, porque funciona a um nivel reduzide,
como em sociedade e serve para partilhar um fundo comum de conhe-
cimentos e ideias. Uma das vantagens do trabalho de grupo € o estimu-
lo & participagdo de todos, mesmo dos que possam ser mais timidos,
além de desenvalver o sujeito pela opinidio do grupe e da solidariedade.

0 grupo é fundamental para um desenvolvimento sécio-afectivo do
adolescente. E um espago privilegiado para o aluno desenvolver o seu
espirito critice, dar a sua opinido, aprender a partilhar conhecimentos
e ideias e aprofundar a discussdo de temas. O grupo é fundamental na
socializagio do individuo, como primeiro espago onde aprende a
respeitar as regras, que surgem nas relagdes inter-grupais e também no
respeito pela individualidade dos seus elementos.

A guisa de conclusio

0 professor deverd, pois, estar muito atento ao trabalho que se
desenvolve dentro da sala de aula. Deve informar, explicar, observar e
reconhecer as diferengas entre os individuos e entre os grupos. Podera,
entao, perguntar a si préprio o que faz exactamente para permitir que o
grupo se torne mais independente, como encorajar o desenvolvimento
individual de cada um dos alunos, sem deixar de lhes ensinar o valor da
consideragido pelos outros.

0s atunos nunca pederao aprender, simplesmente, a ler livros ou a
escutar ligdes, mas somente pelo trabalho com os outros que completa
o trabalho individual. A dinamizago de partilha de experiéncias e de
informagbes pode marcar o esfor¢o conjunto para superar as dificul-
dades concretas que surgem no quotidiano, e constituir uma grande
ajuda para a construcio do “eu” de cada aluno, para o desenvolvimen-
to das potencialidades individuais ou de grupe. Os comportamentos
radicam necessariamente em valores € os conhecimentos que podem
influenciar um individuo sio aqueles que ele descobre por si préprio e
dos quais se apropria.

Jovens mais informados, mais conscientes, mais intervenientes,
mais autdnomos, fazem valer os seus pontos de vista, rempendo as bar-
reiras isolacionistas dos sistemas. 0 novo alune serd um cidadio com
iniciativa, apto a resolver situagdes complexas e problematicas, dese-
jando atingir a ordem social, moral, afectiva... respeitando uma ver-
dadeira liberdade. Este aluno serd, entdo, frute do verdadeiro desen-
volvimento integral, no sentido de integrade e nde justaposto. Mais
facilmente tomard consciéncia das suas necessidades, dos seus direitos,
dos seus deveres... dos seus valores numa autonomizagio para o EU, o
OUTRO e 0 MUNDO.

A mudanga constante obriga-nos a aprender e a reaprender de
forma permanense ao longo da vida. Espero, pois, com esta reflexdo, ter
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dado um contributo para a formagfo pessoal e social do aluno. Se tiver
alguma aplicahilidade, mutatis mutandis, nos professores e, especial-
mente, nos de Lingua Portuguesa, para mim serd uma gratificagio
suplementar.
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