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RESUMO

Este estudo objetivou analisar teorias do ensino da lingua portuguesa a fim de contribuir para
praticas inovadoras nessa area visando atender aos anseios da sociedade atual. Para
concretiza-lo se realizou levantamento bibliografico; investigaram-se teorias linguisticas que
abordam os novos estudos da linguagem e as teorias do ensino da lingua portuguesa; se
averiguou se os programas de formagao docente possibilitam o preparo suficiente para lidar
com as complexidades da contemporaneidade. Para dialogar com o quadro tedrico desse
estudo foi realizada a pesquisa de campo em sete instituigdes publicas, sendo duas de nivel
superior e cinco de nivel médio, das quais participaram dezesseis estudantes do ensino
superior € médio e quatorze docentes de lingua portuguesa. Utilizou-se para coleta de dados a
observagdo participante, a aplicacdo de consulta escrita com seis questdes abertas aos
estudantes e a consulta escrita e entrevista para os docentes. Na analise dos dados se percebeu
que o maior desafio para a reconstru¢do da pratica docente ¢ a auséncia de programas de
formacao continuada, somado a falta de internet de qualidade e recursos tecnoldgicos
acessiveis para docentes e discentes. Encontrou-se, todavia declaragdes sobre algumas agdes
movadoras realizadas de forma individual através do incentivo a formacao critica dos alunos
com debates sobre temas polémicos e atuais, com rodas de conversa, producio textual
argumentativa e interpretacao de textos contextualizados com a vida dos estudantes, que, se
observadas e analisadas numa futura pesquisa, poderdo ser a reconstru¢do da pratica
pedagogica coletivamente nas instituigdes investigadas.

Palavras-chave: Ensino da Lingua Portuguesa. Praticas Inovadoras. Reconstrugdo de Pratica
Docente
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ABSTRACT

This study aimed to analyze theories of Portuguese language teaching in order to stimulate
innovative practices in this area to meet the wishes of the current society. For achieving this, a
bibliographical survey was carried out; Linguistic theories that deal with the new studies of
language have been investigated; It was investigated whether teacher training programs
provide sufficient preparation to deal with the complexities of the contemporaneity; the
methodological practices in the teaching of the Portuguese language were verified; the
problems experienced by teachers in their pedagogical work were identified and the
innovative practices of Portuguese language teachers were characterized. The field research
carried out in seven public institutions, attended by sixteen high school students and fourteen
Portuguese teachers. The instrument used for data collection was the participant observation,
the application of a written consultation with six open-ended questions to students and written
consultation and interview for teachers. From the analysis of the data, it was noticed that the
greatest challenge for the reconstruction of the teaching practice is the absence of continuous
training programs, added to the lack of good quality internet connection and technological
resources accessible to teachers and students. There were, however, statements about some
innovative actions carried out individually through the encouragement of the critical
formation of students with debates on controversial and current topics, group conversation,
argumentative essays production and reading and comprehension of texts contextualized with
students' lives, that, if observed and analyzed in a future research, will be able to be stimulus
in a collective work that can really support the reconstruction of the pedagogical practice
collectively in the institutions that were investigated.

Keywords: Reconstruction teacher’s practices. Portuguese Teaching. Innovative practices
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INTRODUCAO

A pesquisa em educacdo supde a busca de estratégias de melhoria da pratica
educativa e sdo as atitudes ‘agdes concretas’ dos professores que deverdo provocar as
transformagdes no processo de ensinar e de aprender. Para tanto esse profissional da educagao
necessita receber uma boa formagao académica e atualizada, no sentido de possuir subsidios
tedricos que permitam que sua atuacao como agente ativo possa leva-lo a refletir e indagar-se
sobre a importancia dos contetdos a escolher, como trabalha-los, e identificar o perfil dos
aprendizes com os quais ira lidar, questionando até que ponto esse conteudos e atividades
metodologicas serdo uteis para o crescimento intelectual, social, ético e politico dos seus
alunos.

O cendrio atual requer a reconstru¢ao do saber na escola, nas relagdes interpessoais,
na formagdo docente, pois no espago escolar se devera promover o convivio com as
diferencas, a fim de resolver os conflitos, advindos aos ambientes escolares, trazidos pelos
jovens de diferentes contextos sociais, no qual convivem, e o professor tem de estar preparado
para lidar, conhecer, ouvir e colaborar na formacdo intelectual e social desses jovens,
orientando-os ndo s6 para o aprimoramento intelectual, mas também guia-los no caminho da
responsabilidade, do respeito, da solidariedade, do bem e da paz, ou seja, exige-se hoje da
escola a formacao holistica do educando.

Para tanto sdo necessarios a realizacdo de dois importantes pontos para que esse
saber escolar seja de fato reconstruido: investir na formagao do professor, por ser o sujeito de
mudangas, de maneira que sem uma formagao consistente e atualizada, esse professor ndo tera
as condigdes essenciais para executar com €xito o processo educativo da escola cidada.

Por outro lado, a escola ndo se constitui mais no Unico local de aprendizagem, da
busca de conhecimentos, j& que com o avanco da tecnologia o acesso a informagao ocorre em
diversificados lugares, fora da escola e sob diferentes formas e linguagens.

Dai ser urgente a reconstru¢do de todo processo educativo, incluindo a formacgao
docente, como fator primordial para que as mudangas ocorram, uma vez que sem atualizagido

dos conhecimentos tedricos ndo se conceberd novas metodologias, técnicas de ensino e de
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aprendizagem, formas diversificadas de avaliar, ou seja, a atividade educacional ndo sera
capaz de preparar os estudantes para a vida social e sua transformacao.

E tudo isso somado a inser¢do da tecnologia nas escolas, com dominio, uso e
aplicagdo nas aulas tanto por docentes como estudantes, para que possam utilizar-se da lingua
materna com competéncia, pois cabe a escola, no que se refere a lingua e linguagem, formar
cidaddos capazes de se expressar, oralmente ou por escrito, de maneira adequada e
competente na sociedade contemporanea com suas diversas exigéncias.

Dessa forma essa pesquisa nasceu da inquietagdo da pesquisadora, em relacdo ao
processo de ensino e de aprendizagem da lingua portuguesa, no que concerne as praticas
metodologicas necessarias para o contexto atual, porque a nova geragdo de jovens que
adentram as escolas faz parte da era da tecnologia, com a multiplicidade de informagdes
proporcionadas pelo uso dos novos inventos tecnologicos e dos avangos nas comunicagoes.

Mediante esse quadro a pesquisa buscou respostas para os seguintes questionamentos
surgidos no bojo dessas inquietacdes: como estava sendo oferecido o processo de formacao
continuada aos docentes; se as praticas metodoldgicas de ensino e de aprendizagem da lingua
materna estavam sendo suficientes pra formar o cidaddo para o trabalho e para a vida; quais
os fatores que contribuiram para a manuten¢ao de praticas tradicionais nas escolas publicas; e
como professores e alunos tinham acesso as ultimas pesquisas nos estudos da linguagem, a
fim de tornar o ensino e aprendizagem da lingua materna inovador.

Nesse contexto, o presente estudo faz parte da abrangente area da Educagdo, cujo
tema ¢ a formagao docente, que se delimitou na investigagdo dos ‘Desafios na Reconstrugao
da Pratica Pedagogica dos Docentes de Lingua Portuguesa na Sociedade Atual’, que teve
como pergunta de partida: ‘o professor de lingua portuguesa estd preparado o suficiente para
atender a demanda de aprendizagem dessa geracdo permeada pelos novos inventos
tecnologicos?’, uma vez que a sociedade atual passa por grandes transformag¢des no campo da
ciéncia e da tecnologia, provocando um enorme impacto na vida das pessoas.

Como objetivo geral a pesquisa buscou analisar teorias atuais no campo do ensino da
lingua portuguesa a fim de suscitar praticas inovadoras nessa area visando atender aos anseios
da sociedade atual e para alcanga-lo se delinearam os seguintes objetivos especificos: realizar
levantamento bibliografico das teorias linguisticas que abordam os novos estudos da
linguagem; averiguar se os programas de formagdo docente possibilitaram o preparo
suficiente para lidar com as complexidades da contemporaneidade; verificar se as praticas

metodologicas de ensino da lingua portuguesa nas institui¢des publicas envolvidas na
13
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pesquisa; identificar os problemas vivenciados pelos docentes em seu fazer pedagdgico e
caracterizar as praticas pedagdgicas inovadoras dos professores de lingua portuguesa.

Mediante as mudangas ocorridas no contexto da sociedade contemporanea, essa
investigacdo se justifica pelo fato de proporcionar aos docentes uma profunda reflexdo sobre
suas formagdes, a fim de que possam cobrar das instituicdes educacionais projetos de
formagao continuada, que lhes fornecam subsidios teoricos atualizados e de acordo com suas
necessidades didrias, e que esse estudo possa repercutir em a¢des metodoldgicas inovadoras
para o ensino de lingua portuguesa, uma vez que os estudantes exigem uma educagdo
renovada, mediada pela tecnologia, ou seja, um ensino de lingua portuguesa interdisciplinar,
contextualizado, inovador e significativo para suas vidas.

Assim o presente estudo procura trazer como contribui¢des essenciais conhecimentos
teoricos atualizados que subsidiardo a pesquisadora em sua profissdo, para os professores de
lingua portuguesa lhes possibilitard a reflexdo de sua praxis, além de contribuir para o avango
da ciéncia em relagdo aos estudos da lingua materna mais condizente com os anseios da
sociedade contemporanea.

Para o desenvolvimento da investigacdo foram realizadas pesquisas bibliograficas e
de campo, com abordagem qualitativa. A primeira baseou-se em publicagdes cientificas na
area de Educagdao e de Letras cujos autores pesquisados abordaram os diversos aspectos
relacionados ao tema como: sociedade tecnologica, formacdo docente, lingua portuguesa,
linguistica e linguagem, pratica docente e perfil do professor inovador, baseados nos estudos
de André (2016), Antunes (2014), Gadotti (2003), Demo (2012), Lyotard (2002), Duarte
(2007), Imbernon (2009), Libaneo (2010), Gomes (2007), Perrenoud (2002) e Novoa (2011),
dentre outros, além da consulta aos documentos oficiais PCN, PCNLP, PCNEM, PCN+ e
pareceres do Ministério de Educagao.

Quanto a pesquisa de campo esta se realizou em duas instituicdes de ensino superior
e em cinco escolas publicas de ensino médio, no periodo de outubro de 2016 a dezembro de
2016 e prosseguiu em marco de 2017 até junho de 2017, cujos sujeitos envolvidos
constituiram-se de dezesseis jovens estudantes e quatorze professores de lingua portuguesa.

Para a coleta dos dados foi realizada inicialmente a observacdo participante, que
consistiu em verificar os acontecimentos in loco, através do didlogo com os gestores,
pedagogos, estudantes do ensino médio e professores de lingua portuguesa, para os quais foi

aplicada uma consulta escrita com seis questdes abertas e em seguida foram realizadas
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entrevistas com quatro docentes escolhidos pelo desempenho diferenciado dos demais, para
contribuirem com suas experiéncias inovadoras.

Ap6s a coleta dos dados, estes foram organizados e categorizados para analise e
interpretagdo descritiva, tendo por base os autores do referencial tedrico, as leis e pareceres
governamentais € as observacoes da pesquisadora, cujos dados estdo expostos sob a forma de
quadros e suas respectivas descri¢des, no ultimo capitulo dessa dissertagao.

Entdo a dissertacdo se organiza em cinco capitulos, onde no primeiro constam: a
definicdo, caracteristicas, desafios da sociedade do conhecimento, versa como se¢ da a
educacdo na era da informagao e evidencia a necessidade de se educar para a reconstrugao do
conhecimento.

No segundo capitulo se contextualiza o ensino da lingua portuguesa, apresentando os
subsidios tedricos que a sustentam, citam-se as teorias de aquisi¢do da linguagem, sdo
expostas as abordagens teoricas linguisticas e seus diversos campos de estudo, além de
ressaltar a importancia dos estudos linguisticos para o ensino da lingua portuguesa.

Em seguida, no terceiro capitulo se aborda a formacao e a pratica docente, através de
suas definigdes, caracteristicas, os pressupostos tedricos atuais e se caracteriza o perfil do
professor inovador, finalizando assim, o delineamento tedrico da pesquisa.

Ja no quarto capitulo se apresentam os caminhos metodologicos pelos quais se
percorreu na concretizagao da pesquisa, onde se retrata o panorama da pesquisa, indicando-
lhe o tipo de pesquisa, o método e a abordagem utilizada, assim como se apresenta o universo
‘local da pesquisa’ e os sujeitos participantes na investigagdo, encerrando com a exposi¢ao
dos trés instrumentos de coleta de dados.

E no quinto e ultimo capitulos sdo apresentados os dados coletados na pesquisa de
campo, através da observacao participante: os dados da consulta escrita destinada aos
dezesseis estudantes e aos catorze professores, e as entrevistas realizadas com quatro
professores selecionados, cujas andlises e interpretacdes constam apds cada quadro referente
as questdes tanto da consulta escrita quanto das entrevistas orais.

E por fim sdo apresentadas as considera¢des finais com os resultados da pesquisa,
seguidas das referéncias e os apéndices que foram utilizados na coleta de dados para a

presente investigagao.
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CAPITULO I: DEFININDO A SOCIEDADE CONTEMPORANEA

Vive-se um momento de grandes mudangas na sociedade, seja no campo econdmico,
politico e social e na educa¢do mais ainda, porque precisa acompanhar essas transformagdes e
responder aos anseios das novas geragoes.

E para compreender esse momento peculiar de transformacdes cabe investigar o
momento pelo qual se vive, quais os conceitos que os pesquisadores atribuem a essa nova era
historica, descobrir suas caracteristicas, seus efeitos na sociedade, assim como identificar os
desafios que o professor enfrenta com o fito de lhe conceder respostas adequadas para atuar
nesse novo contexto, ao qual se atribui varias nomenclaturas: sociedade da informacao,
tecnoldgica, do conhecimento ou sociedade da aprendizagem.

Dessa feita faz-se necessario distinguir os conceitos para uma melhor compreensao
dos fatos e mudancas ocorridas na contemporaneidade, pois de acordo com Malacrida (2013,
p. 15) “para melhor entender o que € ser professor nesse contexto € necessario caracterizar o
século XXI refletindo sobre suas influéncias na pratica pedagogica do professor e o que se
espera dela”, uma vez que o contexto desse século exige uma a¢do docente totalmente
diferente.

E nesse sentido que se faz importante a abordagem dos conceitos, caracteristicas,
efeitos e desafios dessa nova era para poder reconstruir a pratica docente, com o objetivo de
adequa-la as novas exigéncias de formagao das geragdes de estudantes, que ja vivem rodeados
pelos meios mais sofisticados da tecnologia, pois como afirma Brito (2011, p. 291) a
educagdo escolar deve cumprir o papel essencial na constru¢do do conhecimento. Nesse
sentido, ela deve oferecer os requisitos necessarios para prover o homem de condigdes de
participacdo na vida social, permitindo-lhe o acesso a cultura, ao trabalho, ao progresso, a
cidadania.

Entdo se pergunta: o que vem a ser essa sociedade do conhecimento, tecnoldgica, da
informacao ou da aprendizagem?

Para Gadotti (2000) “a nossa era ¢ definida como era do conhecimento, mais pela
importancia dada ao conhecimento do que pelo acesso de todos a ele” (MALACRIDA, 2013,

p.50) e ainda acrescenta:
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Costuma-se definir nossa era como a era do
conhecimento. Se for pela importdncia dada hoje ao
conhecimento, em todos os setores, pode-se dizer que se
vive mesmo na era do conhecimento, na sociedade do
conhecimento, sobretudo em consequéncia da
informatizagdo e do processo de globaliza¢do das
telecomunicagoes a ela associado. Pode ser que, de fato,
ja se tenha ingressado na era do conhecimento, mesmo
admitindo que grandes massas da populagdo estejam
excluidas dele. Todavia, o que se constata ¢ a
predominéncia da difusdo de dados e informagdes e ndo
de conhecimentos. Isso estd sendo possivel gracas as
novas tecnologias que estocam o conhecimento, de
forma pratica ¢ acessivel, em gigantescos volumes de
informagdes, que sdo armazenadas inteligentemente,
permitindo a pesquisa ¢ 0 acesso de maneira muito
simples, amigavel, flexivel. E o que ja acontece com a
Internet: para ser “usudrio”, basta dispor de uma linha
telefonica e um computador. “Usudrio” ndo significa
aqui apenas receptor de informagdes, mas também
emissor de informagdes. Pela Internet, a partir de
qualquer sala de aula do planeta, pode-se acessar
inumeras bibliotecas em muitas partes do mundo
(Gadotti, 2000, p.7).

Gadotti (2000) esclarece que ja vivemos a era do conhecimento e que poucos detém
os recursos tecnologicos para uso em seu beneficio, que consiste em ndo sd receber a
informacdo, como também produzir e disseminar também a informacdo, todavia ha uma
grande massa de individuos que ndo tem acesso a toda essa tecnologia disponivel, os tornando
alijados do processo tecnoldgico nessa mesma sociedade.

Decorre dai a necessidade de que os professores e as instituicdes educacionais se
adaptarem e se modernizarem para acompanhar as novas tecnologias, caso contrario, estarao
aumentando ainda mais a massa de pessoas que ndo usufruem dos meios tecnoldgicos, uma
vez que as escolas ainda funcionam hoje, como o unico locus de aprendizagem,
principalmente para a classe social menos favorecida em nosso pais, e dessa forma, como
afirma Malacrida (2013, p.51) com base em Demo (2000) “ndo havera produgdo de

conhecimento”, pois para o mesmo autor ser moderno é:

Ser capaz de dialogar com a realidade, inserindo-se nela
como sujeito criativo. Faz parte da realidade hoje, dose
crescente de presenca da tecnologia, que precisa ser
compreendida e comandada. Ignorar isto é antimoderno,
ndo porque seja antitecnologico, mas porque € irreal.

(...) € ser capaz de definir e comandar a modernidade. Tal
capacidade ¢ gestada no sistema educativo, desde que
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tenhamos educagdo moderna para ser modernizante
(DEMO, 2000, p. 21-22).

O autor chama atencdo para o cuidado que os professores devem ter ao se
apropriarem das novas tecnologias e também darem acesso aos estudantes, no sentido de nao
se deixarem dominar pelos meios tecnoldgicos, € sim manterem uma postura critica e de
controle, de saber escolher o que ¢ verdadeiro dentre tantas informagdes possibilitadas,
principalmente pela internet, mas que se tornem instrumentos de inovagdo e de facilitacdo de
sua pratica pedagogica e de conhecimento tanto para docentes quanto para estudantes.

Malacrida (2013, p. 46) expde que Drucker (1997, s/p) ressalta que a cada dois ou
tr€s séculos ocorre uma grande transformacgao na historia ocidental e que em poucas décadas a
sociedade se reorganiza “sua visdo de mundo, seus valores bésicos, sua estrutura social e
politica, suas artes, suas instituigdes mais importantes. Depois de cinquenta anos existe um
novo mundo.” E isso ¢ fato, uma vez que o momento que se estd vivenciando comprova a
afirmacao, devido a todo esse processo de mudancas que ocorrem na sociedade atual. O que
também Malacrida (2013) afirma que estamos atravessando uma transformacao que esta

criando a sociedade pos-capitalista que de acordo com Drucker:

(...) irda usar o livre mercado como mecanismo
comprovado de integragdo econdmica. Ela ndo serd uma
“sociedade anticapitalista”, nem uma sociedade “ndo
capitalista”; as institui¢des do capitalismo sobreviverao,
embora alguns como os bancos, possam vir a
desempenhar papéis bastante diferentes. Mas o centro
da gravidade da sociedade pds capitalista — sua estrutura
sua dinamica social e econdmica, suas classes sociais e
seus problemas sociais — ¢ diferente daquele que
dominou os ultimos duzentos e cinquenta anos e
definiu as questdes ao redor das quais se cristalizaram
partidos politicos, grupos e sistemas de valores sociais ¢
compromissos pessoais e politicos (DRUCKER, 1997,
p. XVI).

O autor também nomeia essa nova sociedade como pos-capitalista, devido a nova
dinamica estrutural pela qual passa o proprio capitalismo, que sobrevivera as transformacgoes,
todavia persistird, sob novo formato, e Malacrida (2013, p.46) diz que o contexto social atual
mostra que a mudanga ocorrida ndo ¢ s6 no modelo capitalista, mas nas diferentes formas de
organizagdo social, econdmica e politica que vem ser confirmada por Tedesco ( 2000, p. 11).

E Tedesco (2000) ainda destaca o crescimento da desigualdade social como

consequéncia principal dessa transformagdo social, dentre outras consequéncias negativas, as
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quais serdao retomadas quando se falar das caracteristicas da era do conhecimento e que
também tais concepgdes estdo de acordo com as afirmacdes iniciais de Demo (2000), onde os
dois autores ressaltam a exclusdo social de grande parte das populacdes mais empobrecidas,
em decorréncia da ndo abrangéncia dos meios tecnoldgicos para todos.

Para Lyotard (2002, p. 3) que denomina de ‘condi¢do pds-moderna’, destaca que as
transformagdes de ordem cultural pelas quais passa a sociedade contemporanea envolvem o
fim das metanarrativas e consequentemente, segundo ele, os grandes esquemas explicativos
teriam caido em descrédito e ndo haveria mais “garantias”, posto que mesmo a “ciéncia” ja
nao poderia ser considerada como fonte de verdade. Nesse contexto, para Lyotard (2002) vem
ocorrendo profundas modificacdes na natureza da prdpria ci€ncia, provocadas pelo impacto
das transformagodes tecnologicas, tendo como consequéncia a ineficacia do quadro teodrico
filosofico moderno, elegendo o conhecimento como o cerne para a legitimagdo da propria
ciéncia. Dessa forma buscam-se novos enquadramentos tedricos, pois as ideias pés-modernas
se caracterizam pela incredulidade nos discursos filoséficos - metafisicos, pois nesse novo
cenario o que predomina € a cibernética, a informatica e a informagao.

Segundo Lyotard (2002, p.9) “a ciéncia da era moderna existia e se renovava
incessantemente com base em si mesma, tendo como objetivo o rompimento com o senso
comum, as crengas tradicionais para contribuir para o progresso moral e espiritual da nagdo”.
Ja na era atual, a fonte de tudo chama-se ‘informacdo’ e que a ciéncia nesse novo contexto
tornou-se apenas um modo de organizar, estocar e distribuir certas informagodes, atribuindo a
ciéncia a concepcao de tecnologia intelectual, um valor de troca, uma mercadoria submetida
ao capital e ao Estado. E para Lyotard (2000) nessa sociedade pds-moderna o saber cientifico
se transforma em riqueza, e tendo como consequéncia a disputa entre as nacgdes pela
hegemonia econdmica e politica da quantidade de informagao técnico-cientifica que cada um
podera produzir, estocar e difundir como produto.

Percebe-se ainda que o autor se reporta ao fim dos metarrelatos, advindos da crise da
filosofia metafisica, e do questionamento do saber produzido nas universidades, questionando
a legitimagdo do conhecimento cientifico, que também sofre os efeitos dessa sociedade volatil
e fluida como afirma Bauman (2001) que na “modernidade liquida” tudo ¢ volatil e as
relagdes sociais ndo sdo mais tdo tangiveis, pois o trabalho, a politica, a vida em conjunto, a
familiar, de casais, de grupos de amigos, perdem consisténcia e estabilidade. E a ciéncia ndo

estaria isenta da influéncia dessa nova configuragdo social.
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Ja Coutinho & Lisboa (2011) enfatizam que segundo varios autores a sociedade
contemporanea ¢ “chamada sociedade da informacdo ou sociedade em rede alicer¢ada no
poder da informagdo com base em Castells (2003), sociedade do conhecimento de acordo com
Hargreaves (2003) ou sociedade da aprendizagem conforme Pozo (2004).” Um mundo onde o
fluxo de informagdes € intenso, em permanente mudanca, ¢ “onde o conhecimento ¢ um
recurso flexivel, fluido, sempre em expansdo e em mudanga” (HARGREAVES, 2003, p.33).

O que se observa em relag@o ao conceito acima ¢ que Hargreaves atribui a essa nova
era uma caracteristica semelhante ao conceito de Bauman (2001, p.9) que afirma que a
modernidade foi ‘fluida’ desde sua concepc¢ao e considera ‘fluidez’ ou ‘liquidez’ como
metaforas que caracterizam esse novo momento historico.

Bauman foi o teérico da ‘modernidade liquida’, concepg¢ao utilizada para definir as
condi¢des da ‘pés-modernidade’, que ele considerava um termo ideoldgico. O autor escolheu
o ‘liquido’ como metédfora para ilustrar o estado dessas mudancgas: facilmente adaptaveis
faceis de serem moldadas e capazes de manter suas propriedades originais. As formas de vida
moderna, segundo ele, se assemelham pela vulnerabilidade e fluidez, incapazes de manter a
mesma identidade por muito tempo, o que reforca esse estado temporario de relagdes sociais.
E Baumam (2001, p.14) acrescenta ainda que “estamos passando de uma era de ‘grupos de
referéncia’ predeterminados a outra de ‘comparagdo universal’”.

Em relagao a sociedade da informacgao Coutinho & Lisbda (2011, p.6) se baseiam no
conceito de Drucker (1996) que mencionou pela primeira vez o termo “sociedade industrial”,
cujo poder da economia evoluiu da agricultura para a industria e desta para servigos e que o
novo poder seria a informacdo, mas também as autoras ressaltam o processo de mudanga
constante dessa sociedade advindos dos avangos na ciéncia e tecnologia e a exigéncia de
novas competéncias e habilidades para lidar nela (COUTINHO & LISBOA, 2011, p.6).

Sociedade do conhecimento de acordo com Coutinho & Lisboa (2011, p.8) se refere
ao acesso das pessoas a qualquer tipo de informagdo, todavia ha um paradoxo, enquanto
alguns tém acesso a informacdo, independente de ter conhecimento ou aprendizagem, ha
aqueles que nao tém acesso, ou seja, ficam a margem dessa mesma sociedade. Mas o acesso a

qualquer tipo de informacao ¢ confirmado em Castells (2003, p.9) que acrescenta:

O que caracteriza a revolucao tecnologica atual ndo € o
carater central do conhecimento e da informagao, mas a
aplicacdo deste conhecimento e informag@o a aparatos
de geracdo de conhecimento e processamento da
informagdo/comunicacdo, em um circulo de
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retroalimentagdo acumulativa entre a inovagdo ¢ seus
usos. A difusdo da tecnologia amplifica infinitamente
seu poder ao se apropriar de seus usuarios e redefini-los.
As novas tecnologias da informagdo ndo s@o apenas
ferramentas para se aplicar, mas processos para se
desenvolver. (...) Pela primeira vez na historia, a mente
humana ¢ uma forga produtiva direta, ndo apenas um
elemento decisivo do sistema de produgao (citado por
COUTINHO E LISBOA, 2011, p.9).

O autor afirma quao ¢ importante se utilizar do conhecimento e da informagao como
forma de apropriagdo de poder por seus usuarios, no sentido de desenvolverem processos nos
quais a mente humana serd elemento primordial na tomada de decisdo no sistema de
producao. E segundo Coutinho & Lisboa (2011, p. 9) Castells questiona como essa gama de
informagdes poderd também contribuir para a democratizacdo do conhecimento através de
aprendizagens significativas.

E assim a aprendizagem significativa:

Envolve a aquisicdo de novos significados e para que
esta aprendizagem acontega s30 necessarias trés
condigdes: conteudos estruturados, materiais
instrucionais adequados e motivagdo da estrutura
cognitiva acompanhada de vontade e disposigdo do
aprendiz de relacionar o novo conhecimento com aquele
jé existente (AUSUBEL et. Al. 1980, p. 43).

A aprendizagem significativa segundo Ausubel (1982) ocorre quando o
conhecimento que o individuo recebe faz conexdo com suas experiéncias, ou seja, o
conhecimento possa ser contextualizado com a vida real do aprendiz, que tenha significado,
que lhe seja util, levando — o “a modificar o seu comportamento a partir da absor¢ao dos
novos conhecimentos.” E isso exige um professor criativo € motivado, como também um
esforco e vontade do aprendiz para promover a interagdo e acomodacdo do novo
conhecimento (SANTOS & FRANCA, 2011, p. 222).

Andy Hargreaves (2003, p.37) afirma que “a sociedade do conhecimento ¢ uma
sociedade de aprendizagem”, pois nessa perspectiva a produg¢ao do conhecimento depende das
pessoas se tornarem capazes de manter suas aprendizagens ao longo da vida, independente do
grau de escolaridade e dos ambientes de formagdo, constituindo assim uma “sociedade
aprendente”, com capacidades de processar e gerir a informacdo, de adaptar-se as mudangas

com criatividade e inovagdo (COUTINHO & LISBOA 2011, p.11).

21

Universidade Lus6fona de Humanidades e Tecnologias — Instituto de Educagdo



Teresinha de Jesus de Sousa Costa - Desafios na Reconstru¢do da Pratica Pedagdgica dos Docentes de Lingua Portuguesa na
Sociedade Atual

Aqui se percebe um conceito voltado para a ‘aprendizagem ao longo da vida’ tanto
em ambiente formais, quanto em informais e o autor enfatiza o aprendizado de forma
individual e em grupos, ou seja, confirma o fato de que todos devem aprender a aprender,
porque disso dependera a sociedade da informagdo e do conhecimento na visdo de Coutinho
& Lisboa (2011, p.11).

Por outro lado, Duarte (2001) acrescenta que a sociedade se caracteriza de acordo
com o olhar pelo qual se foca, pois se for por um “olhar econdmico”, se nomeia capitalismo,
se for o “olhar politico”, deve-se falar em sociedade democratica, se for o “olhar cultural” se
deve falar em sociedade pos-moderna ou sociedade do conhecimento ou multicultural.

Também acrescenta ser “essa uma atitude idealista, subjetivista, bem ao gosto do
ambiente ideoldgico pos-moderno”. E afirma que a sociedade do conhecimento ¢ uma
ideologia produzida pelo proprio capitalismo, ou seja, uma ilusdo que cumpre uma
determinada funcdo ideoldgica na sociedade capitalista contemporanea. E Duarte (2001, p.
39) esclarece que “a ‘funcdo ideoldgica’ seria a de enfraquecer as criticas radicais ao
capitalismo e enfraquecer a luta por uma revolucdo que leve a uma superacao radical do
capitalismo™.

O autor demonstra uma visdo bastante critica em relagdo ao conceito e acdes que
perpassam a sociedade do conhecimento e ainda cita em seu artigo as cinco ilusdes da
sociedade do conhecimento para reforgar sua tese:

» O conhecimento foi democratizado;

» Mobilizar o conhecimento ¢ muito mais importante do que adquirir conhecimento

tedrico;

» O conhecimento ¢ uma convengdo cultural, o que lhe confere validade sdo os

contratos culturais;

» Os conhecimentos tém todos o mesmo valor, ndo hé entre eles hierarquia quanto a

sua qualidade e poder;

» O apelo a consciéncia dos individuos, por palavras ou bons exemplos superardo os

grandes problemas da humanidade.

Outro fator que Duarte (2001, p. 40) considera ¢ que a escola apoia todas essas
concepgoes ideologicas e sdo responsaveis por difundi-las, no preparo das novas geragdes e
deixa-se de lado toda uma complexidade politica e econdmica, gerada pelo imperialismo
norte-americano, € multiplicam-se os apelos romanticos ao cultivo do respeito as diferencas

culturais e como justificativa de suas ideias o autor cita Marx: “conclamar as pessoas a
22

Universidade Lus6fona de Humanidades e Tecnologias — Instituto de Educagdo



Teresinha de Jesus de Sousa Costa - Desafios na Reconstru¢do da Pratica Pedagdgica dos Docentes de Lingua Portuguesa na
Sociedade Atual

acabarem com as ilusdes acerca de uma situagdo ¢ conclama-las a acabarem com uma
situacdo que precisa de ilusdes”.

Dessa forma se teve varios esclarecimentos sobre a visao de diferentes autores sobre
a sociedade da informagao. Para Duarte (2001) a sociedade se caracterizara de acordo com o
olhar dado pelos individuos em cada €poca, e que atualmente as mudancas ocorridas sao
frutos da grande revolugdo decorrente da globalizagdo, enquanto para Demo (2000) a
tecnologia dessa nova era deve ser dominada e utilizada a servigo de todos, para poder atuar
nessa nova sociedade.

Desse modo ¢ importante compreender o momento histdrico que ora se vivencia e
tudo isso através de um olhar critico, sem deixar-se manipular, mas acima de tudo adquirir
conhecimento necessario para analisar as caracteristicas desse novo momento, conhecer seus

desafios e que efeito traz em seu bojo para a reconstru¢do da educa¢do em nosso pais.

1.1. Caracteristicas da sociedade da informagao

O mundo passa atualmente por um desenvolvimento econdmico sem precedentes, o
que acarretou uma grande modernizagdo e marcante progresso técnico, que tem suscitado nos
individuos o retorno a escola a fim de se prepararem para acompanhar as inovagdes tanto na
vida privada como na profissional e visando compreender a necessidade desse preparo faz-se
necessario conhecer as caracteristicas da sociedade contemporanea, para se entender o porqué
das mudangas ¢ inovagdes ocorridas em todos os setores da vida humana.

Nao se pode esquecer, entretanto, o que reitera Brito (2001, p. 292):

As transformagdes, advindas do modelo econémico
capitalista desde o século XVII acarretaram varias
mudangas na vida social, a0 mesmo tempo em que
beneficiou a humanidade com crescentes avancos
tecnologicos e cientificos, marcando-a com uma
ampliagdo da exclusdo social. Se por um lado, essa
transformacdo intensificou a busca cada vez mais
incessante pelo conhecimento, e proporcionou a grande
difusdo de transformacgdes, por outro lado, grande parte
da populagio estd a margem desse mesmo
conhecimento, devido a precariedade da escolarizagdo.

Nesse aspecto € que o conhecimento das caracteristicas e dos desafios e efeitos dessa
nova era deve ser de dominio de todos, e em especial dos professores, que sdo os responsaveis

para a mudanca do estado em que se encontra a educagdo; pois muito se cobra na atuag¢ao
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docente, no entanto o processo de formacdo muitas vezes ndo condiz com os anseios da
sociedade do conhecimento e Brito (2001, p.292) convida a repensar a formacao do professor,
e acrescenta “que a educagdo nao pode mais estar voltada pra atender a interesses
econdmicos, [...] € sim precisa assumir uma postura critico-reflexiva sobre sua pratica”, como
enfatizado anteriormente por Duarte (2001) e Demo ( 2000).

Isso porque na sociedade atual se vivencia momentos e caracteristicas muito
diferentes das ja vivenciadas na sociedade industrial que nos antecedeu e Duarte (2007, p.168)
destaca algumas caracteristicas inerentes a contemporaneidade:

a) A internet — que permite a interagdo da populacdo mundial, trazendo beneficios

para os que a possuem e dominam e maleficios aos que ndo tem o acesso a ela, o
que aumenta o fosso da exclusdo social.

b) A flexibilizagdo — que acontece no centro das grandes organizacdes, as quais
substituem suas estruturas externas e rigidas por uma estrutura interna e flexivel.

¢) A personalizagcdo — que ao contrario da sociedade industrial, que tinha como
maior riqueza a “matéria prima”, nessa nova era o bem maior ¢ a “informacgao”,
com a valorizagdo da pessoa humana, do individual em oposi¢do a cultura de
massas.

d) A desatualizagdo — a velocidade com que as informagdes evoluem faz surgir a
necessidade de atualizagdo continua, exigindo do sujeito o desenvolvimento de
novas competéncias e procedimentos em relagdo ao conhecimento.

e) A complexificagdo — que surge como desafio para lidar com os fenomenos
complexos da ciéncia, e dos proprios meios tecnoldgicos, que podem ser também
auxiliares no entendimento dos problemas sociais.

Somam-se a isso as ideias defendidas por Manuel Castells (1999) que postula que

esse novo modelo de sociedade faz surgir uma nova ordem social onde predomina a
circulagdo e a modificagdo das informagdes, causando uma total ruptura com o passado e

nesse sentido ainda completa:

A revolugdo  tecnoldégica deu  origem  ao
informacionismo, tornando-se a base material dessa
sociedade, em que os valores da liberdade individual e
da comunicacdo aberta tornaram-se supremos. No
informacionalismo, as tecnologias assumem um papel
de destaque em todos os segmentos sociais, permitindo
o entendimento da nova estrutura social — sociedade em
rede — e consequentemente, de uma nova economia, na
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qual a tecnologia da informagdo ¢ considerada uma
ferramenta indispensavel na manipulagdo da informagao
e construgdo do conhecimento pelos individuos, pois “a
geracdo, processamento e transmissdo de informagao
torna-se a principal fonte de produtividade e poder”
(CASTELLS, 1999, p.21).

Certamente Castells refor¢a que se vive na sociedade da informagdo, devido a
predominancia do uso da tecnologia pela geracdo, processamento e transmissao da
informac¢do como indispensavel a essa nova estrutura social, fato este que outros autores
também ja comentaram a respeito da revolucdo causada pelo avango tecnoldgico no campo da
producdo e circulagdo de informacdes e essa ‘sociedade em rede’ tornou-se hoje a grande
detentora do poder em relagdo a manipulagao, transmissdo e produ¢do de informagao, o que
se confirma na visdo baconiana: ‘de que o conhecimento ¢ o poder’, para aqueles que
possuem e dominam 0s novos instrumentos tecnologicos.

Nesse sentido Manuel Castells (2002, p.7 citado por Coutinho e Lisboa, 2011, p.7 -
8) destaca as principais caracteristicas visando entender a base material desta nova sociedade:

v’ A informac¢do é sua matéria—prima - ha uma estreita relagdo entre a tecnologia e
a informagdo, onde uma completa a outra.

v' Capacidade de penetragdo dos efeitos das novas tecnologias - refere-se ao poder
de influéncia dos meios tecnologicos na vida da sociedade, em todos os seus
aspectos.

v’ Légica de redes — facilita interagdo entre as pessoas ¢ pode ser implantada em
qualquer tipo de organizagao.

v’ Flexibilidade — refere-se ao poder de reconfigurar, alterar e reorganizar as
informacgaoes.

v' Convergéncia de tecnologias especificas para um sistema altamente integrado —
processo em que todos os utilizadores podem contribuir, exercendo papel ativo na
produgdo do conhecimento.

Percebe-se através dessas caracteristicas o surgimento de novos espagos na busca e
compartilhamento de saberes, ou seja, hd& um direcionamento para o processo de
democratizacdo do saber, uma vez que nessa sociedade o mais importante ¢ a interacdo
proporcionada pelos novos meios tecnoldgicos, que sejam acessiveis a uma gama maior de
pessoas, o que ¢ salientado por Takahashi (2000) quando afirma que “trata-se da amplitude

dessas informagdes, contribuindo sobremaneira para promover a integracdo, reduzir as

25

Universidade Lus6fona de Humanidades e Tecnologias — Instituto de Educagdo



Teresinha de Jesus de Sousa Costa - Desafios na Reconstru¢do da Pratica Pedagdgica dos Docentes de Lingua Portuguesa na
Sociedade Atual

distancias geograficas e, acima de tudo, promover o aumento do nivel de informacdo das
pessoas” (citado por Coutinho e Lisbda, 2011, p.7). Mas ¢ bom lembrar que ¢ fungdo da
educagdo “formar cidaddos livres e autdnomos, sujeitos do processo educacional; professores
e estudantes identificados com seu papel de pesquisadores, num mundo cada vez mais
informacional e informatizado conforme Belloni (1998)”.

Como contribuigdo a esse contexto social de mudancas Coutinho e Lisboa com base
em Hargreaves (2003) destacam as seguintes caracteristicas: a importancia da combinacao
entre a confianga pessoal dos relacionamentos com a confianca e a responsabilizacdo
profissional dos contatos de desempenho, a substituicdo do individualismo permissivo pelo
trabalho cooperativo, o rompimento com o regime de contratos que mercantilizam a educacao
e a eliminagdo da cultura do individualismo competitivo entre as escolas.

Vale ressaltar que o autor, no tocante aos ambientes educacionais, sugere que se
construam ambientes de aprendizagem cooperativos e coletivos, critica o alto grau de
individualismo, predominante nas relagdes profissionais, assim como a competitividade que
reina nas escolas, e que a partir desse novo momento a sociedade possa se tornar mais
solidaria e criativa, através de um ensino menos tradicional, mais cooperativo e
compromissado com as transformagdes e que se construam comunidades de aprendizagem.

Os autores Spolidoro & Audy (2008, p.43) citam varios fatores que também
caracterizam a sociedade do conhecimento, a saber:

» Economia globalizada, regulamentada por acordos internacionais;

» A educagdo do povo e a sua capacidade de gerar e utilizar o conhecimento ¢
inovagdes, assim como a capacidade de aprender a prender de forma continua e ao
longo da vida;

» Descentralizagdo ¢ valorizagdo da democracia, comunidade de Nacgdes;

» Modelos capazes de incorporar processos ndo lineares com a valorizacdo das
instituigoes;

» Tendo como papel do governo: mais organizador € menos executor;

A\

Parcerias publico privadas, aliancas estratégicas e atuagao em rede;

» Crescente consciéncia e regulamentagdes internacionais para preservar o meio
ambiente;

» Rede optoeletronica em ambito mundial, interativa, com capacidade virtualmente

ilimitada e acessivel, a custos reduzidos, de qualquer ponto do planeta;

» Interdisciplinaridade e sinergia entre instituigoes e especialidades;
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» Comportamento de universidade empreendedora, que promove a articulagdo de
diversos campos do conhecimento, a cultura empreendedora e maior participagao
da academia no processo de desenvolvimento socialmente responsavel em ambito
local, nacional e mundial;

» Atributo de pessoas e de comunidades capazes de identificar desafios (ameagas e
oportunidades) e estruturar respostas eficazes para supera-los;

» Conjugagao de atividades associadas a saude, esportes, lazer, educaco e cultura;

» Convergéncia da tecnologia da informagdo e comunicagdes e a elaboragdo de
conteudos;

» Uso de formas alternativas de energia e de forma eficiente;

» Gestdo do meio ambiente e do espago construido e

» Conjugacdo de novos campos da ciéncia e da tecnologia.

Os dois autores elencam as caracteristicas acima relacionadas a todos os aspectos da
sociedade: em relacdo ao mercado, aos modelos politicos, planejamento, papel do governo,
das comunicagdes, a funcdo da universidade nesse novo contexto, o comportamento das
principais industrias e servigos, assim como a mudanca da propria cultura, que passa ser uma
cultura voltada para o empreendedorismo, as abordagens que devem ser tomadas pelas
instituigdes, e por fim a valorizacdo da democracia, do aprender ao longo da vida,
acompanhado pela preservacao em defesa do meio ambiente, a fim de que se possa ter uma
sociedade mais humana e solidaria para todos.

Com base em Duarte (2001) e Demo (2000) ¢ que se deve estimular nos jovens 0 uso
adequado e critico das novas tecnologias, ndo se deixando envolver pelo alto teor de
consumismo que os mesmos trazem embutidos nas varias formas de invengdes que acontecem
a cada momento, mas que saibam utilizar esses meios para adquirir o conhecimento
verdadeiro que lhes possibilitem a vivéncia cidadd e participativa nessa mesma sociedade.
Uma vez que a educagdo ¢ um processo que deve formar individuos que participem de forma
ativa, ao produzirem conhecimento e desenvolverem autonomia, criatividade, criticidade,
senso de observacdo e de resolugdo de problemas, e a partir deste prisma fomentar
competéncias e habilidades, englobando assim a formagao total do cidadao (BRITO, 2011,

p.225). E nesta conjuntura, Moraes (1997) confirma que:

A educacdo deve estar voltada para a formagdo do
individuo, para o desenvolvimento da sua inteligéncia,
do seu pensamento, da sua consciéncia, da sua
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autonomia, do seu espirito, com competéncia para viver
numa  sociedade  pluralista em  permanente
transformag@o. Isso implica, além das dimensoes
cognitivas ¢ instrumentais, o trabalho, também da
instituicao, da criatividade, da responsabilidade social,
juntamente com os componentes éticos, afetivos, fisicos
¢ espirituais. Para tanto, o professor devera mediar uma
educacdo com instrumentos e condigdes que ajudem a
aprender a aprender, aprender a fazer, aprender a pensar,
aprender a ser, aprender a conviver e a amar. Uma
educacdo integral e ndo fragmentada. Uma educagdo
que ajude a formular hipdteses, construir caminhos,
tomar decisdes, tanto no plano individual quanto no
plano coletivo. (MORAES, 1997, p. 211).

Logo se conclui que o professor dever ser bem preparado e qualificado para poder
atuar com criatividade, qualidade e competéncia para propiciar os recursos necessarios para
que o conhecimento se processe de forma dindmica, prazerosa e¢ inovadora, atendendo as
exigéncias da conjuntura atual, promovendo a formacao integral do individuo para que possa
exercer com plenitude a cidadania, participando da produgdo cultural, compreendendo seu

contexto histérico e contribuindo para a mudanga do meio no qual se insere.

1.2. Desafios e necessidades na sociedade da informagao

ApoOs se conhecer as caracteristicas da sociedade da informacgdo ¢ imprescindivel
também desvendar os principais desafios a serem enfrentados advindos de toda essa mudanga
estrutural da contemporaneidade e principalmente no campo educacional € preciso identificar
os processos de transformacdes que a escola deverd efetuar, para corresponder aos novos
papéis que deverao ser exercidos por professores e alunos, uma vez que ainda a educagao nao
atinge a todos, assim como os novos meios da tecnologia.

Sob 0 mesmo ponto de vista Duarte (2007) baseia-se em Haddad & Drexler (2002)
“que afirmam que essa nova sociedade deve ser capaz de enfrentar e solucionar os problemas
no setor educacional” e elencam os seguintes desafios a serem enfrentados:

O Desenvolvimento Exponencial do Conhecimento: pois ¢ fato que atualmente se
produz muita informagdo, diferente do século passado € como afirma Duarte (2007, p.72)
“tudo consequéncia da globalizagdo, que traz como derivadas a desatualizacdo e a
complexidade”. Entretanto ¢ necessario adquirir meios para discernir o conhecimento
essencial e as habilidades/competéncias para aprender a viver no mundo dinamico, todavia ¢

preciso preparar as pessoas para lidar e difundir o conhecimento verdadeiro, nao so6 pelos
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meios ja conhecidos, como também pelos novos aparatos tecnologicos, assim como
democratizar o acesso as novas tecnologias para todos, evitando a grande demanda de
analfabetos tecnologicos.

O Dominio Virtuoso: nessa nova sociedade, ndo se valoriza apenas os aspectos
econdmicos, mas também os direitos sociais, humanos e¢ democraticos. E isso também
influencia as grandes instituicdes nacionais e internacionais a valorizar e ter como seus
objetivos o desenvolvimento de valores voltado para a cidadania, democracia, tolerancia,
direitos humanos, paz, responsabilidade e solidariedade entre os povos. Entdo cabe a
Educagdo a tarefa de desenvolver agdes que resolvam os conflitos e que possibilitem a
mudanca da qualidade de vida das pessoas, ou seja, que a escola exer¢a de fato sua fungdo
social.

O Alvo Movel: “pelo fato da educagdo ser essencial para o desenvolvimento
econdmico e bem estar social”’, de acordo com Duarte (2007) o que se observa na realidade de
muitos paises, ¢ que as exigéncias dessa nova sociedade nao estdo sendo atingidas, em relacao
a cidadania e até em relagdo ao dominio das novas tecnologias. Isso porque ainda existe um
grande contingente de pessoas analfabetas, incapazes de atuar com competéncia nessa nova
sociedade, uma vez que ndo dominam nem a leitura, nem a escrita, muito menos as
tecnologias de informacao e comunicagdo essenciais para viver no mundo atual.

Tais desafios acarretam as reais necessidades da educagdo contemporanea, que na
perspectiva de Duarte (2002, p.489) “devem satisfazer os seus dois étimos latinos: educare
(alimentar, levar) e educere (tirar de dentro, para fora), para reforcar a ideia de que educar na
sociedade do conhecimento se torna mais dasafiador e exigente, do que na sociedade
industrial”.

Ademais as instituigdes que foram a base na sociedade industrial: familia patriarcal e
o Estado-Nagdo, conforme Duarte (2007, p.489) estdo enfraquecidos € nao houve substituicao
por outros modelos melhores. Certamente recai sobre a Educac¢do o papel que antes era de
dominio da familia ¢ do estado em relagdo ao desenvolvimento econdémico e social na
sociedade contemporanea.

Vale relembrar o que Senge et al (2000) fala a respeito da sociedade industrial que se
caracterizou dessa maneira:

= As criangas eram deficientes e a escolas as consertavam;

* A aprendizagem tinha lugar na cabega e ndo no corpo todo;

= Todos deveriam aprender da mesma maneira;
29

Universidade Lus6fona de Humanidades e Tecnologias — Instituto de Educagdo



Teresinha de Jesus de Sousa Costa - Desafios na Reconstru¢do da Pratica Pedagdgica dos Docentes de Lingua Portuguesa na
Sociedade Atual

= As escolas eram gerenciadas por especialistas;

= O conhecimento era fragmentado, repartido;

= As escolas eram detentoras da verdade;

= A aprendizagem era individual e competitiva.

Pelo exposto observa-se que segundo as caracteristicas da nova sociedade, hd muito
que se transformar no campo educacional ao se comparar as caracteristicas das duas eras,
apesar de muitas instituicdes educacionais ainda hoje, permanecerem com essas visdes €
acoes do passado, ja ultrapassadas.

Esses mesmos autores apresentam como alternativa a sociedade industrial um
modelo novo de vida que deve ser seguido pela sociedade atual (SENGE et al, 2000):

» A aprendizagem deve ser centrada no aluno e ndo no professor;

» Estimular as varias inteligéncias, os diversos estilos cognitivos, as variedades de

disciplinas aos aprendizes;

» Eliminar a memorizagdo e estimular a argumentacao propria, coerente ¢ dinamica.

E além das sugestoes acima, sabe-se que ha outras atitudes que deverdo ser tomadas
para que se possa corresponder aos desafios dessa nova conjuntura social, e Cury (2004) traz
sua contribui¢cdo, com base nos aspectos psicologicos da educagdo e expde aos docentes que:

v Devem conhecer o funcionamento da mente dos alunos, em vez de se preocupar

em falar bonito para impressionar aos alunos;

v" Exercer sua profissdo com sensibilidade;

v Educarem o lado emocional do aluno, que hoje, se diz preocupar-se com a

formagao integral (holistica) do aprendiz, e ndo s6 o cognitivo;

v" Uso da memoria como expressdo do pensamento, para saber argumentar e evitar a

memorizagao;

v' Marcar positivamente a vida do aluno;

v' Ter habilidade de resolver conflitos em sala de aula;

v" Educar para a vida e ndo somente para o profissional.

Outro desafio da sociedade do conhecimento que Duarte (2007, p.491) ressalta ainda
¢ a competicdo desenfreada, que exige inovagdo e pede uma educacdo para a autonomia e
criatividade, no entanto, surge também a competicdo colaborativa, com o incentivo ao
trabalho em equipe, em grupos colaborativos, na tentativa de amenizar ou eliminar a

competividade na escola.
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Ainda conforme Duarte (2007, p. 491) torna-se imprescindivel a formagdo para a
vida toda, o aprender a aprender, devido a dinamicidade do conhecimento na atualidade, o que
confirma o que os autores anteriores reforcam sobre o fato de se continuar aprendendo por
toda a vida, ou seja, a aprendizagem continua serd a premissa maior, especialmente para todos
os docentes e para os demais que ndao quiserem ficar ultrapassados no tempo, ou
desatualizados do contexto atual. “Se percebe que a educagdo ndo acontece s6 durante um
periodo determinado de tempo, maior ou menor (educagdo bdsica, superior), mas ao longo da
vida de todos os cidaddos e em todos os espagos” (MORAN, 2007, p.15).

Dessa forma destaca-se o uso das novas tecnologias no ambiente de trabalho em
equipe e através de projetos, ou seja, o momento atual exige mudangas e quebra de
paradigmas nas rela¢des dentro das escolas e demais instituigdes.

Para a sociedade do conhecimento com base em Duarte (2007, p.492) depende da
forma de cria-lo, por trés razdes:

1*) a competicdo exige inovagao com base na investigacao e desenvolvimento;

2%) porque o conhecimento ¢ a moeda que move a sociedade atual, (HARGREAVES,
2003).

3") se reconhece uma acdo (auto-catalitica) do conhecimento sobre si proprio
(CASTELLS, 2000).

E ainda se espera que esta mesma sociedade encontre solugdes para os problemas
causados por ela propria, e de acordo com Hargreaves (2003) “a sociedade do conhecimento
deve combater o consumismo excessivo, a perda do senso de comunidade e o alargamento das
diferencgas entre ricos e pobres” (DUARTE, 2007, p. 492).

Entretanto h4 que se saber também retirar as influéncias positivas que essa sociedade
traz em seu bojo, como a flexibilidade nas condi¢des de trabalho, o desenvolvimento da
criatividade/inventividade, da solidariedade, da reflexdo e da capacidade de aprender a
aprender, assim como a oportunidade que o setor educacional tem de ser a ponte necessaria
para desenvolver todos esses aspectos positivos aos seus aprendizes, mas para isso deve sofrer
profundas transformagoes.

Por outro lado se tem os aspectos negativos que permeiam essa nova sociedade,
como a mudanga constante, a incerteza, a violéncia, o individualismo, a perda do senso de
comunidade, o crescimento do terrorismo, do crime organizado, da destrui¢do da natureza e

do proprio homem, os desvios de carater, as enormes disparidades entre ricos e pobres, que
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constituem enormes desafios a serem enfrentados pelas instituigdes educacionais, como pela
propria sociedade contemporanea.

Por fim como todos os tipos de sociedade passaram por momentos bons e ruins, essa
ndo serd diferente, todavia necessita estar preparada para o enfrentamento dos desafios e
necessidades que ocorrerdo em seu limiar, cabendo a escola a fungdo maior de preparar as

geracdes para saber viver e conviver nessa nova dinamica social.

1.3. A educagdo na era da informagao

Para Hargreaves (2003) “a sociedade do conhecimento depende das escolas como um
todo para tornar-se uma sociedade aprendente, criativa e solidaria”. O autor deixa claro que as
politicas educacionais bem articuladas e subsidiadas por uma rede de apoio é que serdo
responsaveis pela transformacao educacional, repercutindo uma melhoria da pratica docente.

Segundo o autor as economias do conhecimento sdo estimuladas e movidas pela
criatividade e pela inventividade, e as escolas ¢ que devem fomentar tudo isso a sociedade,
caso contrario nao havera progresso.

Todavia as escolas ainda estdo voltadas para microgestdo da uniformidade escolar,
levando os professores a ter uma visdo estreita dos resultados de provas, das metas de
desempenho e das linhas de classificagdo das escolas, de acordo com o resultado do
desempenho de seus alunos, € ndo hé o estimulo da criatividade e da inventividade.

Isso implica na formag¢do inadequada do aluno, uma vez que ndo hé o preparo ideal
dos educandos para trabalhar na economia do conhecimento nem para viver em uma
sociedade civil fortalecida.

Demo (2009) faz severas criticas em relagdo ao tipo de educagdo que permeia os
ambientes educacionais, cujo teor tem como base de ensino o instrucionismo, seja nas
“semanas pedagogicas” destinadas aos professores para seu aprimoramento profissional,
todavia ao invés de estudar, reconstruir conhecimento, elaborar projetos pedagogicos, ndo o
fazem, mas apenas ficam escutando palestras, em posicao instrucionista evidente.

E prossegue afirmando que ‘€ preciso ter em mente o que ¢ aprender”, algo muito
diferente do que ocorre nas escolas em geral. Para ele a aprendizagem ¢ processo
reconstrutivo, que ocorre de dentro para fora, conforme argumentagdo de Maturama (2001),

que denomina esse processo de ‘autopoiese’, que ¢ a propriedade de todo ser vivo de auto
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formacdo e auto-organizacdo, no sentido de captar a realidade externa de maneira

interpretativa propria. Nesse contexto Demo (2009, p.18) afirma:

A aprendizagem implica essa relagdo dialética, muito ao
contrario do que se tem chamado “relacdo pedagodgica”,
reduzida a aula. Na relagdo auténtica, busca-se a
autonomia do aluno, colocando-o no centro do processo
de aprendizagem. No se aprende na condicdo de
objeto.

O autor chama a ateng¢do para a condi¢do que ¢ dada tanto aos docentes quando aos
alunos no processo de ensino e de aprendizagem, uma vez que ndo lhes ¢ favorecido a
reconstru¢do do saber e sim apenas a recep¢ao e reproducao de forma submissa, sem
questionamento, pois ambos sdo tratados como objetos no processo € nao na condi¢do de
sujeitos historicos e criticos.

Assim cabe ao sistema educacional promover um grande investimento na formagao
docente, a fim de que os professores sejam capazes de gerar criatividade e inventividade, a
partir dessas experiéncias na qualificagao.

Nesse contexto o ensino e os professores irdo conceber uma educagdo que tenha
como missdao social a transformagdo da vida em sociedade. Pois dessa forma os docentes
assumirdo seu verdadeiro papel intelectual, sairdo da zona de conforto da sala de aula, sendo
mais respeitados pela sociedade e preparando cidadaos para o mundo; comprometidos com os
bens publicos, o carater e o cuidado com as pessoas de nagdes e culturas diferentes.

Dessa feita, na sociedade do conhecimento, deve-se ensinar aos jovens o
desenvolvimento da aprendizagem cognitiva profunda, da criatividade, da inventividade, a
utilizagdo da pesquisa, o trabalho em redes e equipes, a busca de aprendizagem profissional
continua, a promog¢ao da solugdo de problemas da disposicdo de correr riscos, envolver-se nos
processos cooperativos, da capacidade de lidar com a mudanga e do compromisso com a

melhoria continua das organizacdes.

1.4. Educar para a reconstru¢do do conhecimento

Dos professores se espera que construam comunidades de aprendizagem, que criem a
sociedade do conhecimento ¢ desenvolvam capacidades para a inovagdo, a flexibilidade e o

compromisso com a transformagao essencial a prosperidade econémica.
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E também cabe aos educadores combater os problemas criados pela sociedade do
conhecimento, como o consumismo exagerado, a perda da nog¢do de comunidade, e as
discrepancias entre ricos e pobres.

Decerto a funcdo docente se caracteriza como paradoxal, uma vez que lhe sdo
atribuidas responsabilidades imensas para desenvolver na sociedade e por outro lado, as
condi¢oes de salario e de trabalho tém deixado a desejar, ¢ a0 mesmo tempo em que a
profissio ¢ importante para a sociedade do conhecimento, esta mesma sociedade a
desvaloriza.

Inegavelmente os professores se encontram num verdadeiro dilema serem
catalizadores da sociedade do conhecimento e todas as oportunidades que ela traz e
concomitantemente ser o contraponto a ela e as ameagas a inclusdo, a seguranca e a vida
publica.

Os valores, a justi¢a social e a solidariedade devem ser centrais ao desenvolvimento
profissional para os docentes, ao desenvolvimento comunitario para os pais ¢ a agéncia da
formulagao de politicas em grande escala, se quisermos tornar as escolas melhores.

Ja em relagdo a reconstrugdo do conhecimento defendido por Demo (2009) baseado
em Maturama que ressalta a marca reconstrutiva da mente, no entanto Varela (1997) se afasta
dessa concepgdo e sugeriu o conceito de “enacdo”, para designar acdo que, dinamizada
basicamente de dentro para fora, possui na realidade externa referéncia aberta fundamental.

E ha autores que discutem hoje a “inteligéncia artificial” para pensar a possivel
superacao do instrucionismo. Demo (2009, p.16) compara o tipo de ensino instrucionista, que
¢ tipicamente reprodutivo, de fora pra dentro, ao computador, pois 0 mesmo ndo reconstroi

conhecimento, apenas processa a informagao e acrescenta:

Conhecimento produzido ¢ apenas informagdo, por mais
importante que seja a informagdo. Ai pode ser
armazenado, transportado, enviado, reproduzido.
Conhecimento, entretanto, ¢ dindmica reconstrutiva
complexa ndo linear, que exige a constituicao do sujeito
capaz de autonomia (DEMO, 2002, p. 16).

O autor quer dizer que todo ser humano ja tem em sua biologia a autonomia, pois
tem a capacidade de comunicar-se, informar-se ¢ em contato com a realidade pode reconstrui-
la. Segundo Demo (2009) a habilidade para reconstruir sua realidade se da com base em dois

fatores:
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a) trajetéria biologica: que se da pelo cérebro e demais 6rgdos responsaveis de
reconstruir/interpretar a realidade e permitir que se atue como sujeito autonomo;

b) trajetoria histdrico-cultural: que através da linguagem, o ser humano pode
aprender e conhecer, aumentando sua liberdade e intervencao.

Tal habilidade marca a politica da aprendizagem, como queria Paulo Freire (1997),
quando vislumbrava na educacdo processo emancipatério. Para Demo (2002) a “politicidade
da educacdo significa sua potencialidade de promover a habilidade de intervengdo no destino
das pessoas e sociedades, a medida que se forjam sujeitos capazes de historia propria”.

A nocao de politicidade seria entendida com a afirmag¢do de Paulo Freire: “educar ¢
exercer influéncia sobre o aluno de tal modo que ele ndo se deixe influenciar”.

Sob a logica da influéncia isso seria uma contradi¢do, uma vez que se espera que o
outro se alinhe, entretanto sob a dialética da influéncia, seria possivel uma influéncia
libertadora, como por exemplo, a influéncia dos pais sobre os filhos, e que no fundo querem
apenas que seus filhos sejam autonomos para tocarem suas vidas sozinhas. Entdo o processo
de aprendizagem implicaria nessa relagao dialética e ndo apenas instrucionista.

Para que essa aprendizagem de dentro para fora ocorra ha condi¢des especificas
conforme Demo (2009):

a) Pesquisa — proficuo caminho para se aprender a aprender tanto para o professor
quando para o aluno;

b) Elaboragao propria — desenvolvimento de habilidade de escrever e reescrever suas
proprias ideias, pensar com logica, raciocinio completo e bem desenvolvido, ter
capacidade de argumentar com devida profundidade;

c) Envolvimento — a aprendizagem exige envolvimento profundo, deve-se privilegiar
0 que ocorre em outros ambientes que nao sejam os escolares como fontes de
inspiracdo para a producdo de conhecimento: a vida familiar e grupal, os
sofrimentos etc.

d) Avaliacao — como fonte diagnostica e progndstica constante a avalia¢do ainda ¢ a
forma de constatar até que ponto o aluno esta aprendendo ou nao;

e) Orientagdo — apoiar o aluno do modo mais envolvente possivel, entretanto
exigindo dele o melhor desempenho vidvel, estabelecendo um desafio formativo,
numa relacdo pedagogica e desafiadora.

f) Relagdo pedagdgica: onde os dois sujeitos se encontram e defrontam, influenciam

e se envolvem, em dependéncia e autonomia. Tendo como horizonte diminuir as
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dependéncias e fomentar as autonomias e forjar o sujeito capaz de historia propria,
compondo duplo desafio: o social, da inclusdo na sociedade, e o individual, da
personalidade indevassavel e irrepetivel (MORIN, 2002; DEMO, 2002b).
Segundo Demo (2009) os seis pontos ndo esgotam as condi¢cdes de aprendizagem,
mas sao dimensoes estratégicas para que aconteca a reconstru¢do do conhecimento, uma vez
que as instituicdes educacionais estdo bem distantes dessas praticas quando nao incentivam
seus alunos a pesquisa, a elaborag¢do propria de seus textos, ndo sabem avaliar e nem orientar,
reduzem-se a praticas instrucionistas, evitando a formacdo do sujeito que sabe pensar e
aprender.
Portanto a tarefa essencial do professor ¢ incentivar o aluno a estudar e a reconstruir
conhecimento com mao propria, tendo como horizonte sua autonomia, orientando-o com base
no convencimento envolvente e exigente, dando-lhe a condi¢do de sujeito capaz de construir

sua propria historia.
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CAPITULO 2: CONTEXTUALIZANDO O ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA

Torna-se evidente o fato de que a revolugdo tecnoldgica favoreceu o surgimento da
nova sociedade, caracterizada pela técnica, pela informacdo e o conhecimento cuja base
central se tornou o conhecimento ¢ a educacao.

Libaneo (2012, p.124) confirma o que outros autores ja afirmaram anteriormente, em
relagdo “ao conhecimento e a educagdo como a for¢a motriz ¢ eixos da transformagao
produtiva e do desenvolvimento econdmico dessa nova sociedade”, isso do ponto de vista do
capitalismo globalizado, e acrescenta: “sdo, portanto, bens econdmicos necessarios a
transformacdo da produgdo, a ampliacdo do potencial cientifico-tecnolégico e ao aumento do
lucro e do poder de competicdo em um mercado concorrencial que se pretende livre e
globalizado”. Assim as inter-relagdes entre educagdo-conhecimento e desenvolvimento-
desempenho ficam bem evidentes, e nesse contexto neoliberal, a educagdo se constitui num
problema econdmico, que pode afetar ou retardar o desenvolvimento.

Dessa forma cabe a educacao a responsabilidade de promover o desenvolvimento
econdmico, através do uso das novas tecnologias e todas as mudancas advindas de seu uso e

Libaneo (2012, p.124) afirma com muita énfase que:

ndo ha praticamente lugar para o trabalhador
desqualificado, com dificuldades de aprendizagens
permanente, incapaz de assimilar novas tecnologias,
tarefas e procedimentos de trabalho, sem autonomia e
sem iniciativa, especializado em um oficio e que ndo
sabe trabalhar em equipe [...]

O autor reforca o novo papel que os individuos deverdo desempenhar a partir dessa
nova sociedade, e coloca a desqualificacdo profissional como uma forma de exclusdo social,
caracteristica muito presente em nossa era causada pela revolugdo tecnoldgica, e ainda
acrescenta que ha necessidade nesse novo modelo social “do trabalhador polivalente, flexivel,
versatil, qualificado intelectual e tecnologicamente e capaz de viver em processo continuo de

aprendizagem” (LIBANEO, 2012, p.125).
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Nesse sentido surge uma demanda muito grande por qualificacio e
consequentemente uma educac¢do cada vez melhor, mais atualizada, dindmica, polivalente e
promotora de novas habilidades cognitivas, competéncias e habilidades necessarias para que
as pessoas possam dominar todos os conhecimentos essenciais para atender a nova dindmica
social e produtiva.

Libaneo comenta que na 6tica do mercado cabe a educagdo preparar e capacitar os
trabalhadores para formar os consumidores para os novos estilos de vida moderna, pois para o
setor econdmico o cidaddo torna-se eficiente e competente quando ¢ capaz de consumir e
utilizar seus talentos e habilidades no mercado de trabalho (2012, p.126).

Para responder a esse apelo da nova sociedade, segundo Libaneo (2012, p.126) o
setor educacional devera elevar a qualidade de ensino, e buscar a eficiéncia pedagdgica por
meio da concorréncia, da eficiéncia e da busca de resultados. E nos ltimos anos ¢ o que se
percebe nas institui¢des escolares quando:

a) Adota-se a flexibilizacao e diversificacao dos sistemas de ensino e das escolas;

b) Dedica mais atengdo a eficiéncia, a qualidade, ao desempenho e as necessidades

de aprendizagem,;

¢) Avalia constantemente os resultados de desempenos dos alunos e da qualidade de

ensino das escolas;

d) Compara o desempenho entre as escolas publicas e privadas, estabelecendo um

ranking entre os sistemas de ensino;

e) Aumenta a competicdo ente as escolas e incentivo a participagdo dos pais na

escola;

f) Implementa na gestdo das escolas programas de qualidade total;

g) Valoriza mais algumas disciplinas em detrimento de outras;

h) Treina os professores com formas inovadoras com uso de EAD;

1) Repassa prémios (financeiros) como contrapartida do bom desempenho das

escolas na avaliagdo;

j) Estimula as parcerias com outras institui¢des e valoriza a iniciativa privada;

k) Transfere a responsabilidades do Estado para a comunidade e para as empresas.

Essas dentre outras foram agdes que ocorreram e ainda se fazem presentes nos
ambientes escolares, como frutos das exigéncias desse novo panorama social e o que se
verificou, at¢é o momento, ¢ que tais atividades pouco contribuiram para a melhoria da

qualidade de ensino em nosso pais € como salienta Libaneo (2012, p. 127) “para o campo
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educacional ndo indicam a constru¢dao de uma educagdo democratica, equalizadora, formadora
e distribuidora de cidadania”.

O que se constata ainda ¢ uma educagdo pensada de cima para baixo, os docentes ndo
tém tanta influéncia para pensar a educacdo que desejam, cabe-lhes apenas cumprir os
curriculos que lhe sdo repassados pelos sistemas seja estadual ou municipal. Em relacdo a
gestdo democratica nas instituigdes, ainda ¢ uma utopia, pois, a nomeacao dos gestores nas
escolas publicas funciona como indicacdo politica para angariar votos na época das eleigdes
de determinados deputados, governadores e prefeitos, além do incentivo a competitividade e

ao individualismo nas escolas, € como afirma Imbernon (2009, p. 7):

[...] a formagdo permanente do professorado teve
avangos muito importantes, por exemplo, a critica
rigorosa a racionalidade técnico-formativa, uma analise
dos modelos de formagdo, a critica a organizacdo da
formagao de cima para baixo, a analise das modalidades
que provocam maior ou menor mudanga, a formagao
proxima as instituigdes educativas, os processos de
pesquisa ag¢do, como processo de desafio e critica, de
acdo-reflexdo para a mudanca educativa e social, com
um teorico professor (a) pesquisador(a) [...].

Imbernon (2009) se refere aos ultimos avangos nas etapas finais do século XX, com
algumas conquistas positivas no campo educacional, todavia ainda em pleno século XXI se
constata ainda nos contextos educativos a auséncia de mudanga, ou seja, a manutengdo de
uma organizacdo do sistema educacional, no qual os professores ndo t€ém o poder de exercer
uma participagdo mais ativa, cabe a eles apenas a obediéncia as normas, leis e regras
organizadas de cima para baixo. Isso porque ainda predomina dentro das escolas a auséncia da
participacdo democratica nas decisdes, principalmente nas gestdes escolares.

Todavia ¢ inegavel a gama de mudancas advindas da revolug¢do tecnologica, porém
ha de se pensar num projeto novo, a fim de que haja a universaliza¢ao do ensino, a melhoria
de sua qualidade, a elevagao da escolaridade, a democratizacdo das gestdes escolares, a
preparagdo tecnoldgica, o incentivo a formagdo continua e a formagdo geral para todos os
trabalhadores e que seja garantida a igualdade de oportunidades nessa nova sociedade.

Em suma cabe as instituigdes de ensino dotar os sujeitos de competéncias e
habilidades para participacdo na vida social, economica e cultural, sem divisdes sociais para
que se construa uma sociedade democratica e solidaria e nesse contexto deve-se conhecer

como o ensino de lingua portuguesa se faz no momento atual.
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2.1. O ensino da Lingua Portuguesa na atualidade

O ensino de Lingua Portuguesa tem como base atualmente, os Pardmetros
Curriculares Nacionais (PCNs), que trazem diretrizes gerais para o Ensino Fundamental e
Médio, propondo o trabalho com a lingua materna, a partir dos estudos linguisticos mais
recentes, com o objetivo de formar usudrios competentes e criticos no uso da lingua e no

conhecimento da linguagem. Nesse sentido

O ensino de Lingua Portuguesa deve se dar num espago
em que as praticas de uso da linguagem sejam
compreendidas em sua dimensdo historica e em que a
necessidade de andlise e sistematiza¢do teodrica dos
conhecimentos linguisticos decorra dessas mesmas
praticas (PCNLP, 1998, p. 34).

Os Parametros Curriculares Nacionais de Lingua Portuguesa (PCNLP) trazem “a
linguagem como atividade discursiva, o texto como unidade de ensino e a nogdo de gramatica
como relativa ao conhecimento que o falante tem de sua linguagem” (PCNLP, 1998, p.27).
Nesse documento as praticas discursivas devem ser estimuladas constantemente em sala de
aula, visando o desenvolvimento da competéncia discursiva e o estudo gramatical deve estar
articulado a essas praticas de uso e reflexdo sobre a linguagem, a fim de redimensionar o
ensino da gramatica, ou seja, sair do tradicionalismo e utilizar a gramatica contextualizada.

J& nos Parametros Curriculares para o Ensino Médio (PCNEM), em relagdo ao
estudo da linguagem, objetiva garantir aos alunos uma participagdo mais ativa e critica no

meio social em que estiverem inseridos, uma vez que

no mundo contemporaneo, marcado pelo apelo
informativo imediato, a reflexdo sobre as linguagens e
seus sistemas, que se mostram articulados por multiplos
codigos, e sobre os processos € procedimentos
comunicativos ¢ mais do que uma necessidade, ¢ uma
garantia de participacdo ativa na vida social, a cidadania
desejada (PCNEM, 1999, p. 15-16).

As diretrizes do PCNEM afirmam que para que os seus objetivos sejam atingidos, os
conteudos de lingua portuguesa deverao ser selecionados para que possam garantir o uso da
lingua e a participagdo dos alunos na vida em sociedade. E também Libaneo contribui em

relagdo a cidadania, quando afirma que nessa nova sociedade a educagdo publica tem trés
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responsabilidades: “ser agente de mudangas, capaz de gerar conhecimentos e desenvolver a
ciéncia e a tecnologia; trabalhar a tradi¢do e os valores nacionais [...] e preparar cidaddos
capazes de entender o mundo, seu pais, sua realidade e de transforma-los positivamente
(LIBANEO, 2012, p.133)”.

No entanto o que reflete na realidade escolar ¢ a fungdo muito clara da escola como
aparelho ideologico do estado, conforme Althusser (1970), “como instrumento de manutengao
das ideologias dominantes da sociedade em cada momento historico”, e atualmente ndo atua
diferente, mesmo que de forma pouco perceptivel, disfarcada ou simbolica. Em decorréncia
disso nem sempre se mostra receptiva as mudangas, deixando de oferecer uma educacao as
criangas, jovens e adultos com o fito de prepara-los para a vida em sociedade, para o exercicio
da cidadania e muito menos assumir posigdes criticas diante das questdes sociais.

Dessa forma a escola também exerce uma funcdo paradoxal, de um lado ¢
responsavel pela manutencdo do instituido, por outro, precisa se abrir para 0o novo,
principalmente em relacdo a produg¢do do conhecimento e divulga¢do na forma de ensino
movador, dai decorre a necessidade de alteragdo no seu papel: garantir os valores tradicionais
e abrir-se para o novo, a fim de adequar-se as caracteristicas atuais da sociedade.

No decorrer do percurso historico da humanidade se constatou momentos de grandes
transformacgoes, ¢ nesse momento a humanidade se encontra permeada pelos grandes avangos
relacionados ao desenvolvimento tecnologico, destacando-se o progresso intelectual expresso
pela produgdo de conhecimentos em varias areas das Ciéncias, tendo como base as conquistas
tecnoldgicas. E com base em Palma & Cano (2012) cabe a escola preparar o estudante para
separar a boa da mé informagdo, bem como para fazer leituras criticas de seu contetido,
mostrar as vantagens e desvantagens da internet, bem como 0s riscos que representa,
sobretudo, nas chamadas amizades virtuais.

Certamente os alunos da educagdo basica convivem com os mais variados e
atualizados meios tecnologicos, e em fun¢do disso hd mudanga no perfil desse novo aprendiz,
que ja ndo se utiliza unicamente da escola para a aquisi¢do de conhecimentos e multiplas
linguagens, enquanto a escola atual ainda prioriza a linguagem oral ou escrita, tornando uma
grande dificuldade de dominio por essa mesma geragdo, levando-a muitas vezes ao
desinteresse pelo conhecimento escolar, que na maioria das vezes estd desatualizado em
confronto com as informagdes obtidas fora do contexto escolar.

Nesse contexto de alteragdes proporcionadas pela internet no mundo do trabalho,

Pinto fundamenta essa mudanga como ‘deslocalizagdo’, que
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de facto, deixam de existir locais para existir espagos,
como se disse, espagos especificos de dimensdes
diversificadas que podem atingir a escala planetaria,,
mas de convergéncia mais estrita, onde as relagdes
comerciais ¢ financeiras se jogam ( PINTO, 2002, p.46).

Esse autor considera que o espaco ndo ¢ mais fisico, e sim organizativo, ¢ a
deslocalizagdo consiste no fato de os alunos terem outros espagos de aquisicdo de
informagdes, diferente do espago escolar; em outros momentos pode-se estudar pelo sistema a
distancia, realizar cursos pela internet, além de pesquisas e consultas as bibliotecas do mundo
todo, ou seja, a forma de adquirir conhecimento hoje ¢ mutante ¢ é por isso que se tornou
imprescindivel o ‘aprender a aprender’.

E Pinto (2002) ainda conclui que cabe a escola contribuir com atualizagao
profissional, a fim de afastar os jovens do risco do desemprego, pois na sociedade tecnologica
existirdo novas formas de emprego e os aprendizes devem ser preparados para atuarem nesse
novo mundo de constantes mutacdes, pois ndo havera emprego para todos e o desafio da
escola € preparar pessoas abertas a novos conhecimentos e capazes de vencer novos desafios
(PINTO, 2002, p.25).

Assim sendo a escola ndo deve ficar alheia a esse contexto social e sim tornar o
processo educativo capaz nao s6 de atender as necessidades contemporaneas, mas também de
preparar o estudante para no futuro agir sobre essa realidade, transformando-a, além de
despertar nas criancas o gosto pela busca de novas informagdes para constru¢do de novos
saberes, mudar sua funcdo de reprodutora, de transmissora para priorizar a construcdo e
reconstru¢cdo de saberes, tendo o aprendiz como participe desse processo e o professor de
Lingua Portuguesa pode colaborar bastante na formacao de cidadaos participantes e criticos,
a partir de s6lida e atualizada formacao, a fim de concretizar o objetivo desse ensino tornando
o falante competente no uso da lingua em face a diversidade de situagdes comunicativas, quer

orais ou escritas e investir sempre na educagao linguistica dos estudantes.

2.2. A aquisicao da linguagem

Tendo por base para o ensino da Lingua Portuguesa os PCNs, no que concerne ao
desenvolvimento de competéncias ¢ o foco no estudo da lingua em uso em diferentes
contextos sociais, se tem como argumento as posi¢cdes de Lomas (2003) que cita o
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desenvolvimento da competéncia comunicativa para a formagao do usuario competente e para
1sso varias outras competéncias se encontram envolvidas:

e A competéncia linguistica (...)

que se traduz no conhecimento do coédigo de uma lingua;

e A competéncia sociolinguistica, capacidade de adequagdo ao contexto
comunicativo, relacionado ao uso adequado da lingua;

e A competéncia estratégica que ¢ a capacidade para regular a interagdo, na busca
da eficacia comunicativa;

e A competéncia textual que se relaciona a capacidade de producdo e compreensao
de diversos tipos de textos;

e A competéncia semiologica que manifesta conhecimentos e atitudes na analise
dos usos ¢ forma verbais e ndo verbais dos meios de comunicacdo ¢ da
publicidade;

e A competéncia discursiva que aponta para a capacidade de produgdo e

compreensdao de textos orais ou escritos ¢ pode variar de acordo com o sentido

dado ao termo discursivo. Para Travaglia (2011) esse tipo de competéncia ¢

definida como:

a capacidade do usuario da lingua, que produz e
compreende textos orais e escritos, de contextualizar sua
interagdo pela linguagem verbal (ou outras linguagens),
adequando o seu produto textual ao contexto de
enunciacao [...], sendo o dominio das regras e principios
de uso da lingua nas diversas situagdes (TRAVAGLIA,
2011, p.1).

O autor enfatiza que a competéncia discursiva ¢ a capacidade que o usuario da lingua
tem em sua relacdo socio-discursiva, estabelecendo significagdes e sentidos ao seu discurso,
ou seja, ter a capacidade como usudrio da lingua de reconhecer o que pode falar ou nao num
determinado contexto social e compreender as mensagens dos discursos que lhe sdo postos,
sabendo interpreta-los e participar neles.

Os autores Palma e Cano (2012) endossam as propostas de Lomas, todavia fazem
algumas ressalvas em relagdo a competéncia textual ou discursiva, que formam um conjunto

que responde pela producdo de textos que se materializam em géneros. Também discordam da
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competéncia semiologica, uma vez que acreditam que se o aluno for bem preparado, pode
produzir textos, na qual essa competéncia ¢ fundamental.

Ainda afirmam que “a competéncia comunicativa estd ligada a uma base teodrica
fundamentada na Linguistica do Discurso, como a Linguistica Textual, a Andlise do Discurso,
a Linguistica Funcional, a Linguistica Cognitiva, as Pragmaticas, entre outras” (CANO &
PALMA, 2012, p.33).

Decorrente do exposto a lingua ¢ entendida como interagdo entre sujeitos em
sociedade, que agem e interagem por meio dela, produzindo sentidos em fungdo do contexto

socio-historico-ideologico e nesse sentido Travaglia mostra que:

A verdadeira substancia da linguagem nao ¢ constituida
por um sistema abstrato de formas linguisticas, nem
pela enunciagdo monoldgica isolada, nem pelo ato
psicofisiologico de sua produgdo, mas pelo fenomeno
social da interacdo verbal, realizada pela enunciagdo ou
pelas enunciagdes (cf nota 2). A interacdo verbal
constitui, assim, a realidade fundamental da linguagem
(TRAVAGLIA, 1996, p.23).

O autor acentua o uso da lingua como carater social, ou seja, s6 se realiza pela
interagdo, “que envolve varios elementos como sujeito falante e ouvinte, escritor e leitor, suas
especificidades culturais e o contexto de produgdo e recepgao, isso quer dizer que conceber a
lingua dessa forma ¢ considera-la em uso e em contextos reais de comunica¢do”. Para esse
tipo de ensino da lingua materna ¢ essencial o trabalho com a realidade do educando,
formando usuarios competentes e aprendizes de sua propria lingua para utilizarem em
diferentes situacdes comunicativas.

Nesse contexto os documentos oficiais como PCNs, PCNLP, PCNEM propdem
conteudos que estdo sintonizados com as novas tendéncias dos estudos linguisticos para o
aprendizado de lingua materna, uma vez que oferecem as diretrizes necessarias para a
composicdo de um curriculo de acordo com a realidade local de cada escola. Os eixos
organizadores se fundamentam nas praticas sociais da linguagem, como atividade discursiva.

Nesse iterim Gomes (2007) afirma que “como instrumento principal no processo de
constru¢do do conhecimento, a lingua portuguesa deve ser levada ao aluno como meio de
expansdo das possibilidades de uso de uma lingua, ja conhecida e dominada em sua variedade
oral”. E cabe a escola a responsabilidade de ensinar a lingua padrao em suas habilidades

linguisticas basicas: falar, escutar, ler e escrever, como sugerem os PCNs através da
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organizacao dos seus eixos de ensino. E no intuito de um esclarecimento maior a respeito dos
estudos linguisticos que baseiam o processo de ensino e aprendizagem de lingua Portuguesa
se faz necessario a retomada dos estudos tedricos sobre a aquisicdo da linguagem, suas
abordagens teoricas e se conhecer a linguistica e seus ramos de estudos.

Os estudos sobre a aquisi¢ao da linguagem iniciaram no século XIX, ocasido na qual
os linguistas iniciaram a descri¢do do processo de aquisicdo pelas criangas, utilizando seus
proprios filhos como cobaias de suas pesquisas, durante um longo periodo de tempo para a
coleta dos dados.

A aquisicdo de linguagem ¢ uma subarea dos estudos linguisticos, mais
especificamente da Psicolinguistica, que ¢ o campo da linguistica que estuda as questoes
relacionadas ao processamento e a aprendizagem de linguas. Para Gomes (2007, p. 16-17) a
linguagem ¢ a capacidade humana que nos distingue dos demais animais, sendo uma
habilidade tdo incrivel, tdo natural que o proprio homem ndo da seu devido valor. E
acrescenta ainda: “o ser humano tem o poder de “entrar na mente” de outro ser humano,
despertando curiosidade, agug¢ando imaginagdo, manipulando ideias, mudando atitudes,
gerando conflitos, tudo apenas com o poder do uso da palavra”.

E para Pinker (2000) “o que faz nossa comunicagdo ainda mais impressionante ¢ a
nossa habilidade de ler e escrever, tornando possivel a ligacdo entre tempos, espacos e
relacionamentos”. Logo a linguagem verbal € a capacidade tnica que distingue o ser humano
de qualquer outro animal e assim surgem varias correntes teoricas que vislumbram explicar

essa aquisi¢ao.

2.3. Abordagens teoricas

Por muitos anos a discussao pelos estudos da linguagem se baseou nas duas formas
de pensar a aquisi¢do da linguagem: persistindo a natureza versus o ambiente, o inato versus o
adquirido, o bioldgico versus o social.

Uma corrente entende que a linguagem ¢ um dom genético e outra que € um processo
que se adquire através do contato com o ambiente e nesse contexto Gomes (2007, p. 24 — 28)
discorre sobre as diversas correntes que seguem:
BEHAVIORISMO

Enfatizando a observac¢do no comportamento, a teoria behaviorista ou condutismo

45

Universidade Lus6fona de Humanidades e Tecnologias — Instituto de Educagdo



Teresinha de Jesus de Sousa Costa - Desafios na Reconstru¢do da Pratica Pedagdgica dos Docentes de Lingua Portuguesa na
Sociedade Atual

(segundo o dicionario Aurélio) vé a aquisi¢ao da linguagem como decorréncia da exposi¢ao
do individuo ao meio e da aplicagdo de mecanismos comportamentais como reforco, estimulo
€ resposta.

Seu maior representante foi Skinner, psicélogo norte-americano que conduziu
trabalhos pioneiros na psicologia experimental e teve como principal obra sobre a linguagem
Verbal Behavior (1957). Suas ideias centrais eram:

e a aprendizagem da linguagem como fator de exposi¢cdo ao meio, decorrente de

estimulos e resposta e mecanismos de reforgo;

e a aquisicdo da lingua ndo difere da aprendizagem de outras habilidades e
comportamentos, como andar de bicicleta, dancar, jogar futebol, tocar piano, etc.

Os principios do behaviorismo levam ao entendimento de que se aprende através da
repeticao e estimulos, sendo esses fundamentais para a formacao dos habitos desejados, e essa
visdo predominou por quase duas décadas como postula (GOMES, 2007, p.24).

INATISMO

Gomes (2007, p.24) afirma que no final dos anos de 1950, surge Chomsky, linguista
norte-americano, criticando radicalmente o behaviorismo. Chomsky escreveu sobre o livro
Verbal Behavior, de Skinner e suas principais ideias eram:

e a linguagem especifica da espécie é inata, inscrita na mente do ser humano. E uma

dotagdo genética e ndo um conjunto de comportamentos verbais;

e argumenta que num curto periodo de tempo, a crianca, quando exposta a uma fala
precaria, fragmentada, é capaz de dominar um conjunto de regras e principios
basicos, constituindo sua gramatica internalizada;

e as pessoas possuem uma gramatica universal, nomeada anteriormente de LAD
(language acquisition device ou dispositivo de aquisicdo de linguagem) que ¢ o
mecanismo que faz “desabrochar” o que “ja esta 14, internalizado, através de
projecao, nos dados do ambiente, de um conhecimento linguistico prévio,
sintatico por natureza.

A hipdtese inatista proposta por Noam Chomsky, defende a idéia de que o homem

nasce com uma capacidade inata para adquirir a linguagem, da mesma forma como adquire
outras habilidades.

COGNITIVISMO CONSTRUTIVISTA
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Abordagem desenvolvida a partir dos estudos do epistemdlogo suigco Jean Piaget, da
década de 1920, que organizou o desenvolvimento cognitivo da crianga em estagios. Sua
teoria postula:

e aaquisicdo da linguagem depende do desenvolvimento da inteligéncia da crianca;

e na fase de desenvolvimento cognitivo, dé-se a revolugdo simbolica, pela qual a
experiéncia pode ser armazenada e recuperada;

e a aquisi¢cdo ¢ vista como resultado da interagdo entre o ambiente e 0 organismo,
através de assimilacdo e acomodagdes, responsaveis pelo desenvolvimento da
inteligéncia em geral.

Jean Piaget contesta as duas visdes apresentadas anteriormente. E argumenta que a
aquisi¢do da linguagem depende da inteligéncia da crianga e ¢ resultado da interagdo entre o
ambiente em que vive e sua capacidade inata de adquirir conhecimento. Rebate a ideia de
modularidade de Chomsky e assume a linguagem como secundéria em relacdo ao pensamento
l6gico matematico. Ele distingue com rigor linguagem e pensamento desde as primeiras
etapas de desenvolvimento. E rechaga a visdo behaviorista afirmando que as criangas nao sao
passivas ao receber o conhecimento, conforme (GOMES, 2007, p.25).
SOCIOINTERACIONISMO

Criticando Piaget por considerar que esse tedrico subestimou o papel da interacdo
com o adulto para o desenvolvimento da fala Lev Semionovitch Vygotsky apresenta outra
concepgdo para o desenvolvimento do pensamento. O psicdlogo bielo-russo Vygotsky morreu
em 1934, mas seu livro Pensamento e linguagem apenas foi langado no Ocidente (nos UEA)
em 1962. Suas principais ideias de acordo com Gomes (2007, p.25-28) eram:

e Fala e pensamento pratico deve ser estudado sob o mesmo prisma e a atividade
simbolica, viabilizada pela fala, tem uma fun¢ao organizadora do pensamento:
com a ajuda da fala, a crianca comega a controlar o ambiente e o proprio
comportamento;

e Os significados das palavras adquiridas tornam-se embrides para a formacado de
conceitos;

e 0 desenvolvimento histérico-social e cultural determina o pensamento;

e a aquisicdo da linguagem ¢ vista como um processo pelo qual a crianga se firma
como sujeito da linguagem (e ndo como aprendiz passivo) e pelo qual constroi, ao

mesmo tempo, seu conhecimento em contato com seu interlocutor.
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Para Vygotsky,

O desenvolvimento do pensamento nao vai do
individual para o socializado, mas do social para o
individual. [Todo o desenvolvimento do pensamento e
da linguagem da crianga, que para Vygotsky estdo
intimamente ligados, tem origem sociais, nas trocas
comunicativas com os adultos.] As palavras
desempenham um papel central n3o s6 no
desenvolvimento do pensamento, mas também na
evolucdo histdrica da consciéncia como um todo. Uma
palavra ¢ um microcosmo da consciéncia humana
(Vygotsky, 1998, s.n.).

Muitas propostas com base em Vygotsky surgiram como alternativa ao inatismo
chomskyano e ao cognitivismo piagetiano. Também construtivista, o interacionismo social
nascido das ideias de Vygotsky explica a linguagem como um “instrumento que permitird ao
homem pensar e planejar coletivamente suas agdes”. A aquisi¢ao da linguagem seria entdo um
processo pelo qual a crianga constr6i seu mundo e sua historia por meio do mundo e da
historia dos outros.

O sociointeracionismo parte do pressuposto de que o homem, numa interagdo com o
meio, ¢ capaz de modifica-lo. “Essa abordagem apresenta a linguagem como uma atividade
constitutiva do conhecimento de mundo, sendo, através dela, que a crianga se constrdéi como
sujeito. Nessa perspectiva, a capacidade inata de adquirir a linguagem ¢ associada a fatores de
ordem social” (PALOMANES, 2012, p. 23).

A abordagem interacionista de aquisi¢do da linguagem apoia-se em trés principais
tedricos: Piaget, Wallon e Vygotsky, cada qual apresentando uma concepg¢ao diferenciada de
interacdo. Para Piaget, as estruturas linguisticas resultam da interacdo entre o nivel de
desenvolvimento cognitivo e o ambiente linguistico e social. Vygotsky explica o
desenvolvimento da linguagem e do pensamento como tendo origens sociais, porque sempre
considerou o homem como um ser social. Wallon (1981) postula que o homem constroi
conhecimento de forma progressiva, em estdgios que sdo assistematicos e descontinuos. Esses
estagios sdo a impulsividade motora, o emocional, o sensério-motor e projetivo, a puberdade,
etc. Com relagdo ao desenvolvimento da linguagem, Wallon “considera este o processo que
possibilita que o homem conceitue os seres a sua volta, além das agdes que presencia ou
vivencia, a partir do repertério linguistico que recebe do meio social em que esta inserido” de

acordo com (PALOMANES e BRAVIN, 2012, p.24).
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Ao final do século XX surgiu um novo paradigma — o cognitivista que postula que os
humanos possuem estruturas e habilidades inatas que os capacitam a aprender as linguas. Essa
nova abordagem tedrica vé a linguagem ndo como um componente autdbnomo da mente, isto
¢, ndo a vé como independente de outras faculdades mentais.

De acordo com Palomanes & Bravin (2012, p. 25) “a teoria da aquisi¢ao da
linguagem baseada no uso, dentro da linguistica cognitiva, levanta a hipotese de que a
aquisicdo da linguagem ¢ um processo sociobioldogico que envolve todas as habilidades
cognitivas humanas”.

As teorias construtivistas ndo estdo imunes as criticas, a exemplo das demais. Os
teoricos dessa vertente ainda ndo foram capazes de explicar como se processam as categorias
puramente linguisticas. Mesmo assim, os estudos mais funcionalistas se apoiam no papel
funcional da linguagem para a interagdo entre as pessoas.

As teorias surgem, as vezes, para complementar outras, as vezes para rebater
totalmente algumas ideias, cabe ao docente de lingua portuguesa com base em suas
concepcdes tedricas, saber escolher o que cada uma tem de melhor, aprender com a
contribuicao de cada abordagem, no sentido de compreendé-las para subsidiar seu trabalho em

sala de aula, mas também descartar quando verificar que algumas ideias nao sdao benéficas.

2.4. A Linguistica e seus campos de estudos

Todo professor de lingua materna deve ter o conhecimento das areas de estudo da
linguistica e dos beneficios que essa ciéncia pode trazer ao ensino da linguagem, para que
possa apreender as relagcdes desses estudos com o ensino e o aprendizado de lingua e
conscientizar-se da importancia desses conhecimentos para sua melhor compreensao dos
processos pelos quais passam os aprendizes.

A linguistica € o estudo cientifico da linguagem. E comecou a ser usada em meados
do século XX para enfatizar a diferenga entre uma abordagem mais inovadora do estudo da
lingua, que estava se desenvolvendo na época, e a abordagem mais tradicional da filologia.

A linguistica hoje compreende os estudos dos fendomenos da linguagem, inclusive os
estudos gramaticais e a filologia (WEDWOOD, 2002, p. 10). Seu objeto de estudo esta
voltado para a explicacdo de como a linguagem humana funciona e de como sdo as linguas

em particular.
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Nesse contexto vale ressaltar a distingdo ente linguistica e filologia: “o filélogo se
preocupa com o desenvolvimento histérico das linguas tal como se manifesta em textos
escritos € no contexto da literatura e da cultura associadas a eles”. O linguista prioriza as
linguas faladas e os problemas de analisd-las num dado periodo de tempo (WEDWOOD,
2002, p.10).

Por sua diversidade tanto no aspecto estrutural como nos usos que se fazem da
linguagem existem diversas areas de interesse e diferentes formas de analisar a linguagem.
FONETICA

Estuda os sons da fala, preocupando-se com os mecanismos de produgado e audicao e
através da fonética se pode distinguir as realizacdes da fala das diversas comunidades
linguisticas, em seus grupamentos geograficos, histdricos, sociais, de faixas etarias ou mesmo
de diferencas individuais, de acordo com (DIAS & GOMES, 2008, p. 69)

FONOLOGIA

Conforme Dias & Gomes (2008, p.68) a fonologia estuda os sons da lingua, mas do
ponto de vista de sua func¢do. Analisa como as distingdes basicas entre os sons formam as
palavras de uma lingua, e ndo como os falantes realizam esses sons.

Também ¢ chamada de fonémica, por alguns autores e descreve toda a estrutura
sonora da lingua: seus segmentos consonantais € vocalicos, estrutura silabica, acentuagao,
ritmo e entonagdo, sem levar em conta as diferencas que possam existir entre um falante e
outro tratam da concretizagdo desses sons pelo falante, no contexto da fala ou da percepgao.
MORFOLOGIA

Estuda as regras de combinacdo entre os morfemas formando unidades maiores,
como a palavra e o sintagma. Um morfema representa a menor sequéncia de sons que possui
significado para (DIAS & GOMES, 2008, p.57).

SINTAXE

Para Dias e Gomes (2008, p.60) a sintaxe contém as regras de combinagdo das
palavras para a formagdo de sentencas da lingua. E na sintaxe que se encontra explicagdes
sobre o ordenamento das palavras dentro da sentenca.

SEMANTICA

Procura determinar o significado das palavras e sentengas e estuda a relagdo entre as

normas linguisticas e as coisas no mundo, independentemente do seu uso pelos falantes. Na

semantica se ddo as relagdes de polissemia (varios significados para uma palavra), antonimia
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(palavras com significados contrarios) e sinonimia (palavras de mesmo significado) conforme
(DIAS & GOMES, 2008, p.81).
PRAGMATICA

Segundo as autoras a pragmatica ¢ um campo recente da linguistica, com fronteiras
nem sempre bem definidas, e que, devido a natureza de seu objeto de analise — o significado
da linguagem em uso — interliga-se com diferentes areas do conhecimento. Volta-se para o
que se faz com a linguagem, em que circunstancias e com que finalidade. Os estudos
pragmaticos reconhecem que os valores contextuais e intencionais sdo fundamentais na
comunicacao (DIAS & GOMES, 2008, p.95).
LINGUISTICA TEXTUAL

Tem como objeto de estudo o texto e seus elementos de andlise como: coesdo,
coeréncia, intertextualidade e outros. Surgiu como reagdo aos estudos meramente sintaticos e
semanticos, que se limitavam as andlises de sentencas na abordagem de (DIAS & GOMES,
2008, p.104).
ANALISE DO DISCURSO

Dias & Gomes (2008, p.108) argumentam que assim como a pragmadtica e a
sociolinguistica, a Andlise do Discurso surge procurando romper com o paradigma
estruturalista. Propde-se a estudar o discurso ndo com andlises estritamente linguisticas, mas
com uma abordagem histdrico-ideoldgica. A andlise do discurso ultrapassa os limites da frase
e busca compreender o que estd envolvido na estruturagcdo do texto, oral ou escrito, € o que
faz pessoas diferentes produzirem textos diferentes.
NEUROLINGUISTICA

E uma 4rea que envolve dois campos de conhecimento humano: a neurociéncia, que
se interessa pelo conhecimento do cérebro e da mente e suas relagdes com o comportamento
humano, e a linguistica, que se interessa pelo conhecimento cientifico da linguagem humana.
Assim, o seu objeto de estudo ¢ a relagcdo entre linguagem e cérebro, buscando relacionar
determinadas estruturas cerebrais com certos distirbios da linguagem para (DIAS & Gomes,
2008, p.128).
PSICOLINGUISTICA

Dias & Gomes (2008, p. 130) afirmam que a psicolinguistica ¢ o campo de estudo
que se inicia nos anos 1950, impulsionado pelo argumento de Chomsky de que a linguistica
deveria ser encarada como parte da psicologia cognitiva. Interessa-se em estudar como as

pessoas compreendem, produzem, adquirem e perdem a linguagem, sendo considerada uma
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ciéncia experimental. Resulta da unido da psicologia com a linguistica para a melhor
compreensao dos processos mentais relacionados com a produgao da linguagem.
SOCIOLINGUISTICA

Ja a sociolinguistica segundo as duas autoras acima Lida com as relagdes entre
linguagem e sociedade e com os fendmenos das mudancas linguisticas, buscando mostrar os
problemas da variacdo linguistica e da norma culta. A sociolinguistica trata a lingua em suas
variedades, descrevendo fatos linguisticos, sem avaliacdo do que ¢ certo ou errado, ja que,
qualquer que seja a variedade linguistica utilizada, ao servir para comunicagdo entre as
pessoas, ela ¢ legitima.

Portanto existem varias formas de estudar a lingua, e cada uma serve a um proposito
diferente. Nao se pode esquecer que, por mais que se lute contra, todo professor de lingua
portuguesa ensina a estrutura da lingua e ndo pode fugir da sintaxe, da semantica, da
morfologia, da fonologia e da fonética. E importante para o professor de lingua ter um
conhecimento geral de cada uma dessas areas de estudo, principalmente para saber onde
buscar respostas para os problemas que surgirem em sala de aula com seus alunos conforme

(DIAS & GOMES, 2008, p.121).

2.5. A Linguistica e o ensino de Lingua Portuguesa

O estatuto cientifico alcancado pela Linguistica a partir do corte saussuriano,
proporcionou uma gama de estudos, que propdem reflexdes sobre o ensino de lingua e
linguagem. A partir dai surgiram diferentes concepc¢des de lingua e linguagem, defini¢do de
novas unidades de analise dos fatos da linguagem, além da redefinicdo dos objetivos do
ensino de lingua/linguagem (Santos, 2011, p. 61).

Nesse panorama de profundas mudancgas na redefini¢do da lingua portuguesa, a partir
dos avangos nos estudos da linguagem surgiu um grande combate tedrico entre linguistas e
gramaticos, os quais discutem a pertinéncia do ensino de gramatica na escola, tendo com
destaque os autores Possenti (2005), Travaglia (2005 e 2007), Neves (2004), Franchi (2006),
Matos e Silva (2004), Perini (1985, 1996) dentre outros.

Mesmo com posi¢des tedricas divergentes, esses autores concordam que o ensino
ndo pode se pautar pela concepgdo de lingua da gramatica normativa, assim como pelos seus

conceitos e objetos. Partindo desse principio importa descobrir que alternativas a Linguistica
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apresentara para o ensino de lingua portuguesa que de fato venha ao encontro dos anseios
dessa nova sociedade.

Nesse contexto, somente a partir do inicio dos anos 80 ¢ que a Linguistica
possibilitou avangos na drea da educacdo. Destaca-se a implantacio dos Paradmetros
Curriculares Nacionais — PCNs de 1997, que trouxeram para o ensino da Lingua Portuguesa
um “espago para a percep¢ao de fendmenos linguisticos inseridos em textos, foco do trabalho
docente”. E, além disso, deu-se abertura ao uso dos textos orais e aos textos produzidos pelos
proprios alunos, como objeto de analise da propria lingua portuguesa (SOUZA e ARAO,
2009, p.6).

Como se constata os PCNs enfocam um ensino mais sintonizado com a
discursividade, destacando o trabalho com os géneros textuais e a oralidade, além de estimular
o interesse pela leitura e a escrita como fontes de informacdo, aprendizagem, lazer e arte
(SOUZA e ARAO, 2009, p.7). Pois em conformidade com os PCNs, no titulo Valores e
Atitudes Subjacentes as Praticas de Linguagem, onde afirmam “o reconhecimento de que o
dominio dos usos sociais da linguagem oral ou escrita pode possibilitar a participagao politica
e cidada do sujeito, bem como transformar as condigdes dessa participagdo, conferindo-lhe
melhor qualidade (SOUZA e ARAO, 2009, p.7)”.

No entanto, o texto dos PCNs exige um professor bem formado e atualizado, para
que tenha a competéncia de lidar com as tarefas complexas que o aluno terd de executar,
como as praticas de escuta, leitura e producdo, além do trabalho com projetos escolares e
interdisciplinares, que exigirdo maior empenho tanto dos alunos quanto dos docentes, que
devem orientar e mediar as novas praticas pedagogicas contextualizadas de ensino da lingua,
a partir dos postulados do documento oficial.

Outro aspecto positivo advindo dos estudos linguisticos foi a valoriza¢ao e insergao
dos géneros textuais como eixos norteadores para o ensino de Lingua Portuguesa, assim como
o uso das variantes linguisticas como constituintes dos contetidos de ensino, eliminando a
discriminacdo no trato dessas variedades dentro da propria escola, o uso do texto como centro
do ensino, o estudo da lingua em sua materialidade viva de expressdo, a fim de tornar o
aprendiz um leitor e produtor de textos e que saiba utilizar a linguagem nas diferentes
situagdes da vida social, de acordo com Carvalhais (2016, p.90).

Nesse aspecto também se tem como contribui¢do linguistica a promoc¢do de um
ensino da lingua para a formacao cidada do aluno, da formacao reflexiva do docente, para a

constru¢do da identidade dos sujeitos, uma vez que se expressa em sua linguagem e ainda
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possibilitou a derrocada da homogeneizagao da lingua padrdo, que tinha supremacia sobre as
demais variantes linguisticas.

Assim os avang¢os no ensino da lingua portuguesa sdo bastante relevantes, todavia a
mudanga na concepg¢do de ensino ndo se faz tdo rapidamente, ¢ um processo lento, pois como
afirma Carvalhais (2016, p.92), ha um grande descompasso entre as novas teorias dos
documentos oficiais ¢ o desconhecimento dos docentes sobre tais mudangas.

Desse modo acrescente-se a isso a resisténcia em relagdo as novas teorias, que
podem ter como causa o comodismo de alguns ou a falta de formacdo continua que possam
garantir a atualizagdo dos docentes de Lingua Portuguesa. Logo cabe ao professor
comprometido com uma educagdo transformadora o uso dos PCNs e de outros documentos
mais atuais que esbocam as novas teorias no campo da linguagem, a fim de favorecer seu
aprimoramento linguistico, e dos alunos, para que estes facam uso da linguagem nas varias
esferas sociais, desenvolvendo todo o seu potencial discursivo contribuindo na formagao
critica do cidaddo.

Para tal a escola deve definir que objetivos pretende alcancar nas diversas
modalidades de ensino, demonstrando por que adotar e manter os estudos gramaticais em
todos os niveis da trajetoria escolar, que abordagem adotar se mais descritiva ou mais
prescritiva, uma vez que o trabalho pedagogico deve estar conectado: pois as atividades
decorrem dos objetivos escolhidos, e esses sdo decorrentes das concepgdes que temos acerca
da lingua, suas relagdes com outros objetos da criagdo humana, que fungdes desempenham.

E Perini (2010, p.29-41) apresenta trés objetivos que podem ser aplicados ao trabalho
com a linguagem e com a gramatica. O primeiro se refere a finalidade da escola como um
todo: “o objetivo da escola ¢ ensinar o alunos a ler e a escrever”. Em relacdo ao ensino esse
objetivo também cabe ao professor de lingua portuguesa, que inclui o trabalho com a
gramatica, apesar de ser consenso entre linguistas e gramaticos de que s6 o conhecimento da
gramatica apenas ndo leva ninguém a falar e a escrever bem. O que se tem que frisar é que o
professor de portugués tem de garantir o acesso a todos ao dominio da leitura e da escrita,
através do ensino da gramatica contextualizada, em textos reais (do contexto do aluno), e
apoiada pela observacdo das funcdes comunicativas que sdao pretendidas nesses textos
(ANTUNES, 2014, p.60-61).

E falar de gramatica contextualizada se refere ao seu uso como interacdo social, a
linguagem nunca ocorre isoladamente, fora de qualquer contexto; ela somente ocorre como

parte de uma atividade verbal particular, assim uma gramatica contextualizada ¢ uma
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gramatica dos usos, o que implica dizer daquilo que as pessoas dizem e escrevem em textos
dos mais variados tamanhos, tipos e fungdes (ANTUNES, 2014, p. 40).

O segundo objetivo de acordo com Perini (2010, p.38) decorre do trabalho da escola
no desenvolvimento de habilidades e competéncias para o exercicio da cidadania. E isso se
faz com o oferecimento das diversas disciplinas escolares, que se destinam a promover a
ampliacdo do repertorio cultural dos alunos, conferindo-lhe certa aura de prestigio social e
facilitando-lhe o transito pelas varias instancias sociais. Antunes (2014, p.62) acrescenta ainda
que “essa ampliacdo do repertério de informagdes dos alunos possibilita a aquisi¢do dos
saberes sobre linguagens, sobre linguas, sobre gramaticas, normas (padrdo e culta), variagao
linguistica e at¢ mesmo os nomes que compdem a taxonomia linguistica”.

O terceiro objetivo ¢ constituido por metas da iniciacdo ou maturidade da
investigacdo cientifica. Aqui o autor coloca como prioridade esse objetivo e sugere que as
no¢des de gramatica relacionadas a fonética, morfossintaxe, dentre outras poderiam ser
adiadas para se dar mais énfase as praticas e vivéncias de leitura e escrita de textos.

O autor esclarece que essa divisdo dos objetivos ndo ¢ obrigatéria no sentido de sua
execugdo, que todas as atividades devem se dar de acordo coma realidade de cada sala de
aula, e o estudo da gramatica deve ocorrer numa perspectiva cientifica, de criteriosa

observagao, andlise e sistematizacdo. E Perini (2010, p. 18) ainda acrescenta:

A gramatica ¢ uma disciplina cientifica, tal como a
astronomia, a quimica, a historia, a geografia: ela deve
ser estudada porque ¢ parte da formagao cientifica dos
alunos — formagdo essa que se torna cada vez mais
indispensavel ao cidaddo do século XXI. Esperar do
estudo da gramatica que leve alguém a ler ou escrever
melhor ¢ como esperar do estudo da fisiologia que
melhore a digestdo das pessoas. E, como evidéncia
bastante clara do que estou dizendo, todos conhecemos
pessoas que escrevem, leem ou falam em publico muito
bem, e que se confessam seriamente ignorantes de
gramatica (PERINI, 2010, p.18).

Por outro lado, Perini (1995) aponta algumas falhas da gramaética tradicional: 1) sua
inconsisténcia tedrica e falta de coeréncia interna; ii) seu carater predominantemente
normativo; iii) o enfoque centrado em uma variedade da lingua, o dialeto padrio em sua
modalidade escrita, com a exclusdo de todas as outras variantes. Para o autor “somente

quando esses problemas forem resolvidos, teremos uma gramatica satisfatoria para o ensino
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de lingua. Dessa forma os problemas elencados por Perini estardo resolvidos? E Neves (2004,

p. 18) responde da seguinte maneira:

Cabe especialmente aos docentes de graduagdo em
Letras, que sdo formadores de professores de lingua
materna, preparar as bases de um tratamento escolar
cientificamente embasado — e operacionalizavel — da
gramatica do portugués para falantes nativos, o que
representaria dar aquele passo tdo reclamado entre o
conhecimento das teorias linguisticas e sua aplicagdo na
pratica.

O que se constata ¢ que os dois autores defendem que a reformulagdo do ensino deve
passar pelo crivo da ciéncia e Perini considera a redefinicao tedrica da gramdtica como tarefa
mais urgente a ser realizada para a reformulagdo do ensino de lingua. E Neves (2004) atribui
aos docentes a tarefa de identificar e sanar os problemas detectados por Perini com a
organizacdo de um bom curriculo para o curso de Letras, de forma a subsidiar os futuros
professores em relacdo as teorias linguisticas e suas aplicagdes praticas.

E de consenso entre linguistas e gramaticos que a lingua portuguesa se baseia nas
orientagdes e propostas decorrentes da ciéncia linguistica, € que, embora a linguistica seja
uma ciéncia recente, muito ja se avangou principalmente no que se refere aos pardmetros de
concep¢do do fendmeno linguistico e Antunes (2014, p. 89 —91) destaca a relevancia:

» De incluir uma perspectiva dos usos com destaque, em nosso caso, para o uso do

vernaculo brasileiro;

» De ultrapassar a concep¢do de uma morfossintaxe imanente a lingua e, assim,
abrir para a fluidez e a multissignificagdo das categorias linguisticas em uso nas
atividades de interacao;

» De conceder atengdo ao estudo do 1éxico, as estratégias de sua ampliagdo e
ressignificagdo (constantemente, surgem palavras novas, e palavras ja
sedimentadas assumem novos significados), bem como as suas fungdes na
construcdo coesa e coerente do texto;

» De proceder também a uma descricdo da oralidade, tanto no que se refere ao
estatuto da conversacdo quanto no que se refere aos usos mais formais e
monitorados do discurso oral;

» De explicar os processos e estratégias envolvidos nas atividades de leitura e de

escrita, com destaque para o conceito de ‘letramento’;
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De superar a dimensdo da frase e chegar até o texto, até o discurso, inclusive até
os textos multimodais;

De ampliar o entendimento dos esquemas da tipologia e dos géneros textuais;

De definir as propriedades da textualidade, com énfase para a relevancia da
informagao, a intertextualidade, a coesdo e a coeréncia;

De incorporar, como linha de trabalho, o componente pragmatico e, nessa
perspectiva, conceber a linguagem como acdo, como forma de atuagdo por meio
de multiplos ‘atos de fala’;

De compreender a linguagem como uma atividade de reciproca interacgao;

De assumir, como foco de compreensdo das linguas, seu funcionamento, seus
usos, em ordem ao cumprimento de variados propositos comunicativos;

De destacar o carater socio historico de toda lingua, isto €, sua natureza
essencialmente heterogénea e mutdvel, o que resultou numa compreensao
cientifica dos processos da mudanga linguistica;

De admitir a coexisténcia de ‘“normas”, todas legitimas e validas, um dos
fundamentos para as propostas contra os mitos que sustentam o ‘preconceito
linguistico’;

De explicar os diferentes sentidos atribuidos ao termo gramdtica, ou, em outras
palavras, os diferentes objetos que se pretende nomear com esse termo;

De redefinir os diferentes conceitos de norma, em seus sentidos menos
explicitados e em outros mais comuns, como os conceitos de norma padrdo e
norma culta;

De aclarar o processo textual da referenciagcdo, com toda repercussdo dai advinda

para a compreensdo das fungdes textuais de muitas categorias linguisticas.

Todas essas acdes dentre outras constituem os avangos da teoria linguistica que sdo

divulgadas em obras, constituem objeto de investigagdo tanto no Brasil quando em outros

paises, ou

seja, teorias ndo faltam assim como as orienta¢des oficiais, no entanto, ainda

persiste em algumas escolas o estudo da gramatica das classificacdes e regras. E Neves (2003,

p. 35) conclui afirmando que “a escola passa ao largo do que a ciéncia linguistica estuda,

descobre e propoe”.

Dessa forma torna-se imprescindivel o conhecimento e dominio da contribuicdo da

ciéncia linguistica para o trabalho com o ensino de lingua portuguesa, ou seja, conhecer as

gramaticas de uma lingua, quais sdo suas fungdes, seu tempo, seus limites para repensar os
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curriculos do curso de Letras, que nem sempre se respaldam no conhecimento amplo e
cientifico do fendmeno linguistico.

Vale ressaltar que a escola ndao pode deixar de considerar os conhecimentos
linguisticos que os alunos dominam quando adentram a escola, resultado das interacdes das
quais participam no seu meio social, mas cabe a ela ampliar esse processos, proporcionando a
maior diversidade possivel de interagcdes, uma vez que ¢ no espago escolar que os alunos
aprendem as regras de uso da lingua nas diferentes oportunidades de interagdes publicas.

Por fim os diversos estudos linguisticos t€ém apontado como uma das possiveis
causas do fracasso escolar o processo de formacdo dos professores, devido aos cursos de
licenciatura ser em grande niimero apoiados numa base conteudista, fragmentaria, que nao
prepara o professor para atender as reais necessidades de aprendizagem de criangas, jovens e
adultos e para isso se tratard no proximo capitulo a formagao docente e sua pratica pedagdgica
no sentido de desvendar os caminhos para o aprimoramento dos processos de ensino e

aprendizagem de lingua portuguesa.
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CAPITULO 3: FORMACAO E PRATICA DOCENTE

3.1. Definindo a pratica docente

Muito se tem questionado a qualidade da educacdo brasileira, tendo como
consequéncia a culpabilizagao do professor, além da concepgdo de educacdo reprodutora e
acritica, que ainda permanece na sociedade contemporanea, a qual exige a reestruturagcdo

educacional para poder acompanhar as transformacgdes sociais. Para Gadotti (2003):

Repensar a educacdo brasileira ndo surge por acaso ou
por obras de educadores que entende que a educacdo
precisa ser urgentemente reaprendida. (..), o
reconhecimento de que a educacdo imposta sem
participagdo conduziu o ensino a ‘decadéncia e
decomposi¢cdo em todos os niveis’. S6 um novo projeto
educacional capaz de mobilizar toda a sociedade civil
pode reerguer esse ‘edificio minado’ (GADOTTI, 2003,
p. 166 - 167).

O autor chama ateng¢do para a triste situacdo em que se encontra a educagdo
brasileira, que apesar dos avancos, no sentido de melhorar a sua qualidade, ha necessidade de
um novo paradigma educacional que seja construido ndo s6 pelos professores e pesquisadores
da area, mas que seja projetado por toda a sociedade.

E nesse contexto o papel do professor torna-se imprescindivel para efetuar e
capitanear essa mudanca pedagogica, que se da a partir de uma nova pratica docente e novos

papéis exercidos pela propria educagdo, pois de acordo com Freire (2003):

O que teriamos de fazer, uma sociedade em transi¢cdo
como a nossa, inserida no processo de democratizagdo
fundamental, com o povo em grande parte emergido, era
tentar uma educacdo que fosse capaz de colaborar com
ele na indispensavel organizagdo reflexiva de seu
pensamento. Educacdo que lhe pusesse a disposi¢do
meios pelos os quais fossem capazes de superar a
captagdo magica ou ingénua de sua realidade, por uma
dominantemente critica (...). (FREIRE, 2003, p.114).
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Paulo Freire sugere um processo educacional desafiador e transformador,
condenando a educagdo reprodutora, alienada e estitica que tem permeado o campo
educacional por muitos anos. Ressalta ainda a importancia da participagao de toda sociedade
numa postura reflexiva da pratica pedagodgica, que deve ser adquirida pelo professor nesse
processo.

Dessa maneira a escola deve se tornar uma instituicdo contextualizada com as
modificagdes ocorridas na sociedade, principalmente no setor nas novas tecnologias, que
através de sua rede e de sistemas integrados proporcionard novas condicdes na educacio e
isso através de um ensino continuo, inovador, através da integracdo dos saberes, de forma a
preparar o cidaddo para os enfrentamentos dos desafios da contemporaneidade.

Vé-se, pois que o professor tem de redimensionar o seu fazer pedagdgico, se
desvencilhando de uma educacdo tradicionalista, descontextualizada, fragmentada e
reprodutora, para uma nova pratica pedagogica que favoreca sua reflexdo e autoavaliacdo a
fim de promover as mudangas desejadas. E nessa perspectiva Santos e Franga (2011, p. 219)

complementam:

A préxis pedagdgica precisa ser dindmica e inovadora,
para assim, atender as transformacdes dessa nova
sociedade. Deve estar sempre sintonizada com os alunos
em situagdes reais e definida, pois a praxis pedagogica
conservadora, repetitiva e acritica ndo cabe mais nas
escolas deste novo século.

Os autores esclarecem o quanto o papel do professor torna-se importante, no sentido
de ser o agente de transformacdo na educacdo desse século, que se pauta numa praxis
pedagdgica transformadora, que favoreca a promog¢ao da compreensao mutua, da tolerancia, a
convivéncia com as transformagdes do mundo e o incentivo a continuar a aprender por toda
vida e finaliza afirmando que as praticas educacionais conservadoras nao podem mais fazer
parte desse novo cenario educativo.

A realidade explicita que os papeis exercidos pelos professores e dos outros agentes
da educacdo variam em fun¢do dos valores e interesses da sociedade de cada época e
atualmente os paradigmas educacionais postulam uma nova ordem pedagdgica, que requer do
docente a reflexdo e avaliagdo constante de sua pratica pedagoégica com a finalidade de

promover a inovagao no processo de ensino e de aprendizagem.
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Por outro lado a influéncia da figura do professor ira variar de acordo com as
concepgoes de cada um, sua ideologia, que podera resultar em duas praticas bem distintas: o
docente compreende a influéncia que suas experiéncias t€ém e intervém no desenvolvimento e
amadurecimento dos alunos, ao tomar a consciéncia do seu papel, de sua fun¢do social como
educador, do contrario, podera deixar-se levar pela inércia ou pela tradicdo. A melhoria da
atividade profissional, como todas as demais, passa pela anélise do que se faz de sua pratica e
do contraste com outras praticas, para isso ¢ necessario argumentos que fundamentam as suas
decisdes para além da pratica.

Para Hernandez (1998, p.21) “a inovagao da praxis docente surge num contexto de
reflexdo e de discussdao pedagogica que exige, por sua vez, um determinado grau de formagao

e de aperfeicoamento” e ainda afirma que:

Todos os componentes que formam a escola precisam
refletir sobre a renovagdo pedagodgica, que se
fundamenta, sobretudo, no trabalho conjunto da equipe
de professores, coordenadores pedagogicos e diregdo,
com pequenas variagdes, vai inovando e solidificando-
se, a medida que, a sociedade muda (HERNANDEZ,
1998, p.21).

Hernandez refor¢a o compromisso que todos os sujeitos envolvidos no processo
educacional sdo responsaveis pela implantacdo das mudancas e convoca-os a reflexao e
avaliacdo de suas praticas, sendo participes na concretizacdo das mudancas sociais, e as ideias
desse autor coadunam com o que Paulo Freire ja se reportou anteriormente quando “afirma
que toda comunidade deve se colocar numa postura de reflexdo e autorreflexdo sobre seu
tempo e seu espaco” (FREIRE, 2003, p.115).

Tais afirmagdes de Hernandez e Freire comprovam que as mazelas da educacao nao
recaem somente sobre os ombros dos docentes, uma vez que a educacdo ¢ responsabilidade de
toda sociedade, no entanto, ¢ preciso frisar que os governantes também sdo responsaveis
diretos nesse processo, pela viabilizacdo de condigdes bdsicas, como a infraestrutura,
incentivo a carreira profissional em educagdo, com intervencgdes que garantam condigdes para
a melhoria do sistema escolar, além de possibilitar a formagao continua aos docentes para que
tenham o acesso as novas formas de conhecimento, lhes fornecendo subsidios para enfrentar
os desafios desse novo século (SANTOS & FRANCA, 2011, p.221).

A evolucdo da sociedade atual exige atualizagdo constante, necessidades de estudos e

pesquisas para mediar aulas transformadoras e gestar novas praticas docentes, que facilitem a
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constru¢do do conhecimento de forma criativa, interativa e significativa. Rogers (1998)

acrescenta que a aprendizagem significativa:

E uma aprendizagem mais do que uma acumulagdo de
fatos. E uma aprendizagem que provoca uma
modificagdo, quer seja no comportamento do individuo,
na orientacdo futura que aconselhe ou nas suas atitudes
e personalidade. E uma aprendizagem penetrante, que
ndo se limita a um aumento de conhecimentos, mas que
penetra profundamente todas as parcelas de sua
existéncia (ROGERS, 1998, p.55).

O autor confirma o que j4 o dissera Ausubel (1980) quando afirmou “que por meio
da aprendizagem significativa o aprendiz modifica o seu comportamento a partir da absor¢ao
e acomodagdao dos conhecimentos mediados”. E Rogers acrescenta ainda que esse tipo de
aprendizagem acarreta uma modificagdao profunda no aprendiz, ndo s6 em relagdo a aquisicao
de conhecimentos, mas na transformag¢ao de sua propria vida. Constata-se nas afirmagdes de
Rogers o poder que causa no individuo uma boa educagao, ela transforma as pessoas em todos
os aspectos de sua vida seja individual ou social, causando-lhe profundas mudangas,
alargando seus horizontes e facilitando a interpretacdo do mundo a sua volta.

Educar quer dizer formar cidaddos e cidadas, que ndo estdo arrumados em
compartimentos estanques, em capacidades isoladas. E até hoje, o papel atribuido ao ensino
tem priorizado as capacidades cognitivas, que correspondem a aprendizagem das disciplinas
ou matérias tradicionais.

O docente tem que ser consciente de que tudo o que fizer em sala de aula, por menor
que seja, incide em maior ou menor grau na formagao de seus alunos.

A maneira de organizar a aula, os tipos de incentivos, as expectativas que deposita,
os materiais que utiliza, cada uma dessas decisdes veicula determinadas experiéncias
educativas, e € possivel que nem sempre estejam em consonancia com o pensamento que
temos a respeito do sentido e do papel que hoje em dia tem a educagao.

Vale lembrar que desde a década de 80 do século XX Gardner (1995) vem
desenvolvendo o conceito de inteligéncias multiplas e para o autor “uma inteligéncia ¢é
basicamente a capacidade de resolver problemas ou elaborar produtos que sdo importantes
num determinado ambiente ou comunidade cultural”. Nessa logica cabe ao professor ter

conhecimento sobre as varias inteligéncias que ele poderd estimular, através de suas praticas
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em sala de aula, a fim de ndo estimular s6 a parte cognitiva em detrimento das outras
inteligéncias que cada individuo tenha mais aptidao para seu desenvolvimento.

Por outro lado tal desconhecimento das novas teorias decorre da ma formacao inicial
de alguns professores, assim como a auséncia nas instituicdes educacionais de um projeto de
formacao continuada, decorrente desse fato ¢ que surgem as criticas em relacdo a ineficiéncia
da escola, no contexto atual.

Todavia se sabe que os problemas educacionais t€ém muitas outras causas como a
falta de investimento, os baixissimos salarios que desestimulam a carreira docente, as mas
condigdes estruturais das escolas publicas, a falta de apoio da familia a vida escolar de seus
filhos, a falta de unido docente na organizacdo de classe, o desencanto profissional causado
pelo desprestigio da profissdo na sociedade contemporanea, dentre outros.

Assim preocupa-se o fato de que a sociedade contemporanea exige uma educacdo
inovadora e de qualidade, que forme o cidaddo em sua totalidade e para isso, Imbernén (2009)

afirma que:

O futuro requererd um professorado e uma formagdo
inicial e permanente muito diferente, pois a educagdo e
o ensino (¢ a sociedade que a envolve) serdo muito
diferentes. Paradoxalmente, a formacdo tem, por um
lado, que se submeter aos designios desse novo ensino
e, por outro, deve exercer a0 mesmo tempo a critica
diante das contradi¢des do proprio sistema educativo e

do sistema social IMBERNON, 2009, p.25).

O autor reforga a necessidade de mudangas nos programas de formagao docente, para
que possa desenvolver nos docentes as habilidades e competéncias para propiciar uma
formacgao holistica, humana, social, prazerosa, inovadora, e acima de tudo critica levando-o ao
exercicio de sua cidadania plena, para poder analisar criticamente o sistema educativo ¢ a
propria sociedade, no sentido de transforma-los. Percebe-se assim o grau de responsabilidades
que recaem sobre os ombros do professor, e este se ndo tem uma formagdo digna, como
podera corresponder a todos esses anseios, nessa nova sociedade?

Dai a importancia de se aprofundar nos estudos da pratica docente, na perspectiva de

contemplar aos atributos referentes a base para educagdo inovadora e dentre esses estudos
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destacam-se os seguintes autores: Shon (2000), Perrenoud (1999), Freire (1996) e Novoa
(1995).

Esses autores concordam que a praxis pedagdgica inovadora & possivel de ser
concretizada, a partir de uma atitude critica reflexiva, com bases nas concepgdes teoricas que
fundamentam, enriquecem e explicam as praticas pedagogicas plurais e interativas (SANTOS
e FRANCA, 2011, p.226). Nesse contexto torna-se importante o dominio dos diferentes
conceitos, com os quais alguns autores contribuem para um maior esclarecimento sobre o
tema.

Tardif (2002, p.28) afirma que “a praxis pedagogica ¢ identificada a um trabalho, a
uma arte, a uma técnica, a uma atividade criativa, juntamente com uma ag¢do técnica
cientifica”. Dai decorre a aplicacdo de uma praxis docente inovadora que possa atender as
mutacdes e aos desafios dessa sociedade. E cabe ao docente repensar sua pratica, ser
consciente de que as informacgdes atuais sdo impossiveis de serem absorvidas em sua
totalidade e dessa forma deve se tornar um estimulador de seus alunos a aprender a aprender
de forma continua e tudo isso através de novas praticas metodoldgicas.

Para a autora Moraes (2007) “o professor inovador precisa ser pesquisador, critico,
criativo, principalmente, para despertar e motivar no aluno o héabito da pesquisa e da
investigacao e, assim, fomentar a construgdo e a produ¢cao do conhecimento num processo de
aprendizagem continua”. Aqui se v€ a concordancia dos autores em relagdo a aprendizagem
que deve ser continua, ou seja, vai além dos bancos escolares, passa a ser por toda a vida da
pessoa.

Zabala (1998, p.13) comenta que “um dos objetivos de qualquer bom profissional
consiste em ser cada vez mais competente em seu oficio” e isso s serd possivel através de
uma educacao continua, pela reflexao de sua praxis, pela pratica constante da pesquisa em sua
vida profissional, pois dessa forma aprimorard seus conhecimentos inovando e fortalecendo
cada vez mais sua praxis pedagogica. E Zabala apresenta duas formas para refletir e avaliar a
préaxis pedagogica, que sdo:

a) O professor que empreende uma pesquisa sobre um problema pratico, mudando

sobre esta base algum aspecto de sua pratica docente. Neste caso o
desenvolvimento da compreensdo precede a decisdo de mudar as estratégias

docentes;
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b) O professor que modifica algum aspecto de sua pratica docente como resposta a
algum problema pratico, depois de comprovar sua eficicia para resolvé-lo. Através
da avaliagdo, a compreensao inicial do professor sobre o problema se transforma.

Portanto, a decisdo de adotar uma estratégia de mudanca precede o
desenvolvimento da compreensdo. A acdo inicia a reflexdo (ELLLIOT apud ZABALA, 1998,
p. 14 —15).

Na opinido de Zabala (1998) o conhecimento tedrico contribui para uma pratica
reflexiva que possa selecionar e reorganizar a praxis pedagdgica, todavia € necessario o
planejamento do processo educativo para posteriormente ser avaliado, e isso colabora para a
compreensao de que teoria e pratica sdo indissociaveis.

E o autor ainda acrescenta uma proposta metodolégica que pode ser desenvolvida

pelo professor inovador, que consiste em:

Sequéncias de atividades (aula expositiva, por
descobrimento, por projetos); Bom relacionamento
professor-aluno e aluno-aluno (diretivos, participativos,
cooperativos); forma de agrupamento ou organizagdo
social de aula (grande grupo, equipes fixas, grupos
moveis); distribuir os espaco e o tempo (canto, oficinas,
aulas por area); organizagdo dos conteudos (disciplinar,
interdisciplinar, globalizador); planejar e organizar os
materiais curriculares (livros-textos, ensino dirigido,
fichas de auto-correcdo) e diversificar o procedimento
de avaliacdo da aprendizagem (de resultados, formativa,
selecionadora, final) (ZABALA, 1998, p.20).

As propostas metodoldgicas apresentadas por Zabala constituem agdes que
contribuem para uma praxis inovadora, no entanto para realizd-las a contento, faz-se
necessario um professor atualizado, motivado e bem remunerado para poder executar as
atividades inovadoras em sua pratica docente, além de um ambiente escolar bem estruturado e
humanizado. J4 em relacdo a motivagdo docente e a transformagdo no ambiente escolar

Noévoa (1999) atribui dois fatores:

Os fatores de primeira ordem indicam diretamente sobre
a acdo do professor na sala de aula, modificando as
condigdes em que desempenha o seu trabalho (sua
praxis pedagogica) e os fatores de segunda ordem
refere-se as condigdes ambientais, ao contexto que
exerce a docéncia (estimula a motivagdo do professor)
(NOVOA, 1999, p. 99).
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Noévoa (1999) esclarece que a motivacdo do professor para a realizagdo da préaxis
pedagdgica inovadora deve ser fomentada pela comunidade escolar, pelos governantes, assim
como também apoiada pela familia, além das condigdes individuais e ambientais propicias.

A inovagdo pedagogica, necessariamente, deve pertencer ao proprio professor, que se
encontra no cerne da atividade educativa, para permitir-se a uma reflexdo constante, com um
fim para um ensino com expectativa inter e transdisciplinar e oportunizar uma visao holistica,
0 que mobilizard o que esta dentro e fora da esfera escolar. Todo professor precisa arriscar-
se na diversificacdo e transformacdo de sua praxis educativa em atitudes interativas e
inovadoras a fim de formar adequadamente essa nova geragdo para que a mesma possa
resgatar o direito de sonhar, imaginar, construir, recriar, desafiar e transformar essa sociedade
num mundo melhor.

Refletir sobre a pratica constitui-se num bom caminho que se deve percorrer na
formacdo docente, para desocultar os elementos que condicionam o fazer docente e, assim,
projetar novas praticas pedagogicas, que vao além de uma atuagdo em sala de aula, implica
pensar com criticidade, num movimento dindmico, dialético, entre o fazer e o pensar sobre o
fazer, pois, “ensinar exige reflexdo critica sobre a pratica” como afirma Freire (1996, p. 42-
44) e a eficacia da agdo pedagdgica depende cada vez mais da capacidade dos professores de
desenvolver respostas diferenciadas frente a heterogeneidade dos alunos e a complexidade de
seu contexto de trabalho.

Por fim a pratica ¢ algo fluido, fugidio, dificil de limitar com coordenadas simples e,
além do mais, complexa, ja que nela se expressam multiplos fatores, ideias, valores, habitos
pedagdgicos, etc. e para maior compreensdo da pratica na sala de aula se refletiré a respeito da

formacao docente.

3.2. Teorizando a formagao docente

Na sociedade atual ndo nos serve mais a mesma figura do professor se desejamos
uma escola que desenvolva a autonomia ou o conformismo, a abertura ao mundo ou o
nacionalismo, a tolerancia ou o desprezo por outras culturas, o gosto pelo risco intelectual ou
a busca de certezas, o espirito de pesquisa ou o dogmatismo, o senso de cooperagdo ou o de

competicdo, a solidariedade ou o individualismo (PERRENOUD, 2002, p. 13).
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O autor expde que ndo ¢ possivel formar professores sem fazer escolhas ideologicas,
as quais serdo delineadas conforme o modelo de sociedade e de ser humano que se defende,
que ndo estao dissociadas do contexto social € econdmico atual.

Ja Perrenoud (2002, p. 13) explicita que além de ensinar os saberes, os professores
devem aderir aos valores e a filosofia, dispor da relacdo com o saber, da cultura, da pedagogia
e da didatica e que isso s6 se fara na pratica a partir da luta politica e dos recursos econdmicos
impetrados pelos Estados.

Todavia a formagdo de professores se dard, seja de forma democratica ou como
imstrumento de reproducdo das desigualdades e de sujeicdo das massas ao pensamento
dominante, os programas de formacdo atuais ndo sdo nada animadores, entretanto ndo nos
impedem de refletir sobre a formagao ideal.

O ensino em geral e em particular o ensino de lingua materna deve ocorrer
interdisciplinarmente, que pode ocorrer entre profissionais de diferentes areas, ou na escola,
entre os diversos componentes curriculares, como uma possibilidade de atuagao
interdisciplinar na escola. Outra forma cabe ao professor realizar através do dominio de
diferentes campos de saberes necessarios a sua atuacao em sala de aula.

Isso envolve o dominio de diversificadas competéncias pelo professor de lingua
portuguesa, tendo como destaque a competéncia linguistica, a qual se exige o conhecimento
de teorias linguisticas distintas, para uma andlise gramatical critica, a competéncia
semiologica que pressupde o dominio de conhecimento da Semiotica, para analisar as
linguagens verbais; a competéncia sociolinguistica para trabalhar o uso adequado da lingua, a
estratégica necessita de informagdes da pragmatica para discutir o uso eficiente da
comunicagdo e a literaria para analisar textos literarios com seus alunos ou para orienta-los na
producao e apreciacao de textos (PALMA & CANO, 2012, p. 37).

Essa diversidade de saberes nem sempre ¢ adquirida na formagdo inicial e o
professor deverd buscar todos esses conhecimentos através da pesquisa individual, no sentido
de subsidiar sua pratica em sala de aula ou obté-los por meio dos programas de formagao
continuada, quando suas instituicdes lhes dao o devido acesso.

Por essa necessidade pela busca do saber constante ¢ que se valoriza a figura do
professor pesquisador, tdo essencial para a época na qual se vive. E Figueiredo afirma que “¢
de uma importancia capital para o sucesso no dominio do ensino e da aprendizagem em lingua

materna porque induz a producdo de instrugdes para a aula, activam-se momentos de reflexao
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e constroem-se instrumentos modelizadores da actividade pedagdgico-didactica
(FIGUEIREDO, 2004, p.8)”.

O autor enfatiza a importancia da pesquisa na atividade profissional docente, pois a
mesma conduz a pratica docente para o sucesso no processo de ensino e de aprendizagem,
uma vez que a reflexdo sobre a pratica e a pesquisa fornecem solu¢des para possiveis
problemas nesse processo educativo. Figueiredo sugere ao professor pesquisador o método da
insvestigacdo-em-acao, para o qual propde trés fases:

v a fase de problematizagdo, centrada na reflexdo em relagdo a dois aspectos: sobre

a legislagao educacional e sobre os referenciais tedricos;

v" a fase de reflexdo e sintese, na qual sio pensadas as propostas de transposi¢do
didatica, a diferenciacdo das intervengdes pedagdgico-didaticas por niveis de
ensino e o trabalho de criacdo e de adaptacao de materiais;

v a fase de previsdo pratica, em que ¢ feito o desenho de sequéncias didaticas com
diferentes modulos, a definicdo de objetivos das aulas e da unidade didatica e a
definicao de técnicas e elementos de avaliagao.

O autor esclarece que mesmo usando o livro didatico, o docente pode planejar o
ensino com maior precisdo, fazendo as devidas adequagdes, tornando seu trabalho mais
eficiente, promovendo dessa forma as mudangas nos papeis tanto do professor quanto do
aluno, que se tornam aprendentes ativos nesse processo.

Hé na literatura diversos estudos que abordam o conhecimento, o saber docente e sua
formagdo enfocando a necessidade de buscar e repensar alternativas que possam contribuir
para as mudangas educacionais, como forma de entender, de praticar e de organizar o trabalho
docente. E esses estudos apontam para uma nova epistemologia educacional, para a melhoria
da qualidade na formacdo docente, de forma a atender aos desafios da sociedade

contemporanea. Nesse sentido Novoa (1997, p.24) afirma que

a formagdo de professores pode desempenhar um papel
importante na configuragdo da nova profissionalizagao
docente estimulando a emergéncia de uma cultura
profissional no seio do professorado e de uma cultura
organizacional das escolas. A formagdo de professores
tem ignorado, sistematicamente, o desenvolvimento
pessoal, confundindo “formar” e “formar-se”, nfo
compreendendo que a logica da atividade docente nem
sempre coincide com as dindmicas proprias da
formacao.
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Conforme sustenta Novoa (1997) a pratica estd relacionada com as experiéncias
vivenciadas no decorrer da formagdo do professor, pois este se constitui das relagdes com
outras pessoas € traz consigo sua historia e acdes apreendidas ao longo de sua trajetoria de
vida, e que a formagdo docente ¢ fomentadora de uma cultura de organizacido escolar no
desenvolvimento do conhecimento criativo dos conteudos e procedimentos metodoldgicos
inovadores, na construcao dos saberes.

Estudos sobre a formagdo docente, na década de 80, realizado por Martins (2009)
indicam que a competéncia do professor estava relacionada ao dominio dos contetidos e seu
entendimento sobre as relacdes entre os diversos aspectos da escola. Segundo Justino (2011,
p.64) “os cursos de formagdao davam mais aten¢do a formagao técnica, e em segundo plano
ficavam a analise e a compreensdo sobre a organizacdo escolar e os resultados da acdo
docente”. Nesse mesmo periodo surgem as ideias de Schon (1997) que postulam uma

formacao profissional que o leve a reflexdo das reais situagdes praticas:

Através da reflexdo-na-agdo, um professor podera
entender a compreensdo figurativa que um aluno traz
para a escola, compreensdo que estd muitas vezes
subjacente as suas confusdes ¢ mal-entendidos em
relacdo ao saber escolar. Quando um professor auxilia
uma crianca a coordenar as representagdes figurativas e
formais, ndo deve considerar a passagem do figurativo
para o formal como um “progresso”. Pelo contrario,
deve ajudar a crianga a associar estas diferentes
estratégias de representagdes (SCHON, 1997, p.85).

Com base nas ideias de Dewey (1859-1952) o autor acima afirma que a forma
reflexiva de pensar o processo das acdes docentes, os leva a constatar diferentes fatos, que o
ajudam na compreensao das relagdes pedagogicas. Para o autor a reflexdo do educador nas
acoes e sobre suas agdes o ajudard na definicdo dos meios e dos fins de suas atividades,
possibilitando-o enfrentar situagdes novas e a tomada de decisdes necessarias.

Para Schon (2000, p. 32) a formagao profissional aponta que “o professor precisara
ser capaz de agir de forma a garantir um movimento de acdo-reflexdo-a¢do, e isso ocorre
quando ele I€ sua pratica, seus conceitos e suas posturas, tornando-se um profissional
reflexivo”. E prossegue afirmando que sua proposta pretende desmistificar a ideia de que o
conhecimento ¢ algo distinto da pratica, e esta precisa ser entendida como fonte de

conhecimento. Logo, a reflexdo acontece quando ocorre a relagdo entre o pensamento € a
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acdo, permitindo interferéncias nas praticas visando reconstrui-las e a reflexao possibilita que
os conhecimentos sejam reconstruidos (JUSTINO, 2011, p.67).

Ja Perrenoud et al. (2001, p.12) aponta novas competéncias para a carreira docente:

o profissionalismo de um professor caracteriza-se ndo
apenas pelo dominio de conhecimento profissionais
diversos (conhecimentos ensinados, modos de analise
das situagdes,  conhecimentos  relativos aos
procedimentos de ensino etc), mas também por
esquemas de percepcdo, de analise, de decisdo, de
planejamento, de avaliacdo e outros, que lhe permitam
mobilizar os seus conhecimentos em uma determinada
situacao.

Além das competéncias citadas, os autores indicam que o professor deve através da
reflexdo definir e diferenciar com rapidez seus esquemas de agdo e conhecimentos para
enfrentar as situacdes com as quais ird se deparar no cotidiano da sala de aula e fora do
contexto escolar. Perrenoud (2000, p.14) apresenta dez familias de competéncias necessarias
na formagao e praticas docentes, que auxiliam o professor para exercer seu papel no contexto
da sociedade atual:

1. Organizar e dirigir situagdes de aprendizagem.

Administrar a progressao das aprendizagens.

Conceber e evoluir dispositivos de diferenciagao.

Envolver os alunos em suas aprendizagens e em seu trabalho.
Trabalhar em equipe.

Participar da administracdo escolar.

Informar e envolver os pais.

®© N kWD

Utilizar novas tecnologias.
9. Enfrentar os deveres e os dilemas éticos da profissdo.
10. Administrar a propria formagao.

O autor faz uma andlise da pratica docente utilizando o conceito de habitus que
segundo Bourdieu (1983, p.15) ¢ uma organizagdo ocorrente na mente humana, incorporado
ao sujeito social e que a0 mesmo tempo ¢ individual e coletivo, possibilitando a formagao do
consenso sobre o mundo social, o “sentido comum”. O habitus esta relacionado ao social e ao
individual, por meio dele os individuos internalizam as representagdes, refletindo sua
coletividade, sabendo ou ndo sabendo, querendo ou ndo querendo, unindo os sujeitos que

apresentam o mesmo conjunto de disposigdes a grupos ou classes, podendo, assim, partilhar o
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conjunto de valores concedendo-lhes uma mesma identidade simbolica (JUSTINO, 2011, p.
69).

O professor utiliza o habitus como forma de realizagdo, de efetivagdo de sua acdo
docente e Perrenoud et al. (2001) afirma que o fazer docente ndo muda somente através da
reflexdo da sua pratica, mas também através da modificacdo e transformacao do habitus, ¢
torna-se importante reconhecé-lo na acdo pedagodgica e tomar conhecimento de como os
professores exercem seu oficio (PERRENOUD et al.., 2001, p.162).

Diniz (1998) aponta quatro dimensdes sobre a formacao e a construcdo da identidade
profissional docente, que devem ser articuladas nas propostas atuais de formagao:

A primeira refere-se a apropria¢do do capital cultural, que se da nas instituicoes
formadoras, através do processo de democratizagdo do ensino, dando acesso as classes menos
favorecidas o acesso a sua cultura e da cultura das classes dominantes e dos patrimonios
culturais da humanidade.

A segunda dimensao € a critica que se da com o suporte de varias disciplinas que
tornam o sujeito critico e capaz de transformar a realidade. Para isso a formagao do professor
deve lhe capacitar para desvendar os discursos que lhe apresentam, suspeitando e
questionando os dogmas, as verdades prontas, pois somente o sujeito critico ¢ capaz de
conhecer a fundo e transformar sua realidade.

A terceira dimensdo ¢ a teorica. Aqui se refere a seriedade no tratamento cientifico
dos conteudos que se deve dar, o respeito ao desenvolvimento da capacidade de “aprender a
aprender”, ao desenvolvimento da autonomia na busca de informagdes e na construgdo de
novos conhecimentos. O professor deve cumprir sua missdo de ensinar através da pesquisa,
assumindo-se como autor e ndo atravessador de conhecimentos.

A quarta dimensdo é a técnica. E o saber fazer, a pratica da sala de aula, que deve
estar em constante revisdo e redimensionamento para atender aos novos tempos € as novas
demandas da sociedade e das diferentes classes sociais.

Segundo Justino (2011, p.72) “as dimensdes apontadas por Diniz se interligam
através da reflexdo e do habitus, que sao influenciados pelos fatores relacionados a historia
profissional e pessoal de cada individuo”, dessa forma ha necessidade da formacdo de
profissionais voltados para a transformagdo numa perspectiva critico reflexiva, com
competéncias para modificar suas praticas docentes de forma autdnoma e criativa, subsidiados

por uma boa base cultural, social, cientifica e educacional.
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Imbernén (2009, p.8) ressalta que as mudangas ocorridas nos contextos sociais €
educativos também condicionam as transformagdes na formagdo docente, seja inicial ou
permanente. Entretanto nesse novo século tais mudangas foram vertiginosas, deixando um
certo desconforto aqueles que ndo conseguem acompanhar as transformagdes, € conforme o
autor, isso tudo, influenciado pela “mundializacdo” da economia, que afeta todos os demais
setores, além do avango tecnoldgico, que invade a cultura e a comunicacdo, o que suscita

uma grande responsabilidade ao docente e quanto a isso, o autor acrescenta:

Podemos observar uma falta de limites das func¢des do
professorado, dos quais se exige resolver os problemas
derivados do contexto social e que este ja ndo soluciona,
e o aumento de solicitagdes e competéncias no campo
da educagdo com a consequente intensificagdo do
trabalho educativo (o que faz com que se executem
muitas coisas e muito mal feitas) colocando a educagao
no topo das criticas sociais. E um longo et cetera.
(IMBERNON, 2009, p.8-9).

O autor se reporta a falta de limites em relagao as diversas fungdes que sao exigidas
dos professores, os quais se encontram com um grande acumulo de trabalho (fung¢des) e em
muitos casos, sem ter a devida competéncia para oferecer respostas imediatas ao sistema
educacional e a comunidade, em sua pratica docente deixando a desejar, ¢ em algumas
situagOes cometem graves equivocos em seu fazer pedagdgico.

Imberndn (2009, p.9) apresenta uma critica contundente ao tipo de formacao que se
executa hoje, no qual predominam as licdes ou conferéncias-modelo, com cursos
padronizados por especialistas (formadores), que acreditam que os professores sdo ignorantes,
ndo sabem pensar e nem avaliar criticamente os programas de formagdo docente e os
executam de qualquer forma, sem o planejamento devido, sem consultar aos professores sobre
suas inquietagdes, apenas o fazem para o cumprimento dos programas paliativos do governo.

Nesse contexto o autor enfatiza que nesse aspecto, se esquece de tudo aquilo que ja
foi pesquisado, como essencial para a formacdo docente no contexto atual, e afirma que: “para
a formacgdo permanente do professorado sera fundamental que o método faga parte do
conteudo, ou seja, sera tdo importante o que se pretende ensinar quanto a forma de ensinar”
(IMBERNON, 2009, p.9).

O autor chama ateng@o para o fato de que ndo se pode executar um programa de
formacgdo sem levar em consideracdo o contexto politico e social do pais, pois cada um

apresenta uma forma de analisar o conceito de profissdo docente, a situagdo trabalhista, a
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carreira docente, a situagdo das instituigdes de ensino, a organizacdo das diferentes
modalidades de ensino, além das caracteristicas atuais dos aprendizes. Ndo se pode separar a
formacao docente do contexto de trabalho de cada nag¢ao, uma vez que cada uma possui uma
situacdo social e econdmica, que condicionam as praticas formativas para a inovagdo e a
mudanca. E ainda Imbernon (2009, p. 10) afirma que “a um professor ou professora mal
remunerados e em condi¢des de miséria ndo € possivel exigir tarefas de muita inovagdo e
mudanca”.

Logo no contexto social no qual se vive no Brasil, a formagdo docente que se
idealiza para os professores se torna um grande desafio a ser enfrentado pela categoria
docente, e requer a unidao de todos os envolvidos na constru¢do de melhorias na educacao,
requisitando muita luta e persisténcia por programas de formacdo que contemplem aos
anseios docentes, visto que atualmente ndo se postula um futuro animador por causa da
situagdo antidemocratica na qual se encontra o pais, onde os trabalhadores veem seus direitos
serem vilipendiados pelo atual governo e ja se constata na realidade educacional brasileira o
descompromisso com a educacdo, com a restricdo de verbas, mudancas curriculares sem
consultar aos docentes e instituicdes educativas e no futuro bem préoximo pode culminar numa

possivel privatiza¢do da educacao.

3.3. A formacao docente necessaria na sociedade atual

O tema da formacdo inicial dos professores ja vem sendo tratado desde a
Antiguidade e continua nos dias atuais, € mesmo com os avangos ocorridos ainda nao foram
suficientes para corresponder aos novos desafios pelos quais passam as instituigdes
educacionais.

O grande dilema estd em quais pressupostos ¢ modalidades formativas os programas
de formagdo poderdo contribuir para gerar maior inovacdo, sobretudo o que se pretende
revisar, atualizar a luz da sociedade da informagio (IMBERNON, 2009, p.12).

Viérios esforcos foram efetivados, na tltima década, para garantir maior organicidade
entre as politicas, os programas e as agdes direcionadas a formacao de professores. Dessa
forma faz-se necessario consolidar as politicas e normas nacionais que assegurem a formagao
inicial, em curso de licenciatura para formar profissionais para a educacio basica, assim como
garantir-lhes a educagdo continuada. Uma vez que os indicadores a seguir evidenciam o

complexo desafio para a formagao de professores, uma vez que nem todos os profissionais
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que atuam nessa modalidade de ensino estdo com sua formag¢do ideal para exercer tal fungao
(PARECER CNE/CP N°2/2015, p.13).

De acordo com os dados coletados no documento citado acima ¢ muito significativa
a quantidade de professores que atuam sem a formacdo minima, que ¢ o nivel superior, que
equivale a 25% do total de 2.141.676 de docentes. Desse contingente de profissionais sem
formagao superior, 0,1% nao completou o Ensino Fundamental, 0,2% possui apenas o Ensino
Fundamental completo e 24,9% possuem o Ensino Médio, dos quais 13,9% concluiram o
Ensino Médio Norma/Magistério e 4,9%, o Ensino Médio sem Magistério, enquanto 6,1%
estdao cursando o Ensino Superior (PARECER CNE/CP N°2/2015, p.13).

Diante desse quadro preocupante em relagdo a formagao do professor no pais € que
se faz urgente a criacdo de programas/projetos de formacgdo inicial e continuada, que devem
ser cada vez mais intensificados e requerem a unido dos entes federados: Unido, Estados e
municipios, no sentido de estabelecerem parcerias na busca de sanar a problematica da
formagao docente.

Com a aprovacao das novas proposi¢oes de diretrizes curriculares nacionais para a
formagdo inicial e continuada dos professores do magistério se espera que pelo menos as
metas relacionadas a formacdo sejam de fato cumpridas, por incidirem diretamente na
valoriza¢do, formacdo inicial e continuada dos profissionais da educagdo, que sdao as
seguintes:

Meta 15: garantir, em regime de colaboracdao entre a Unido, os Estados, o Distrito
federal e os Municipios, no prazo de 1 (um) ano a vigéncia deste Plano Nacional de Educagao
- PNE, politica nacional de formagao dos profissionais da educagdo de que trata os incisos I,
II e II do caput do artigo 61 da Lei n® 9.394 de 20 de dezembro de 1996, assegurando que
todos os professores e as professoras da educagdo basica possuam formagao especifica de
nivel superior, obtida em curso de licenciatura na area de conhecimento em que atuam.

Meta 16: formar, em nivel de pos-graduacdo, 50% (cinquenta por cento) dos
professores da educagdo bdsica, até¢ o ultimo ano de vigéncia deste PNE, e garantir a todos
(as) os (as) profissionais da educagdo basica formacdo continuada em sua area de atuagao,
considerando as necessidades, demandas e contextualizagdes dos sistemas de ensino.

Meta 17: valorizar os (as) profissionais do magistério das redes publicas de educacao
basica de forma a equiparar seu rendimento médio ao dos (as) demais profissionais com a

escolaridade equivalente, até o final do sexto ano de vigéncia deste PNE.
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Meta 18: assegurar, no prazo de 2 (dois) anos, a existéncia de planos de carreira para
os (as) profissionais da educacdo bésica e superior publica de todos os sistemas de ensino e,
para o plano de carreira dos (as) profissionais da educacdao basica publica, tomar como
referéncia o piso salarial nacional profissional, definido em lei federal, nos termos do inciso
VIII do artigo 206 da Constituicao Federal (PARECER CNE/CP N° 2/2016, p. 12).

Como exposto, conclui-se que as politicas de melhorias em relagdo aos programas de
formacao docente estdo asseguradas nas leis aprovadas até entdo, porém ha de se travar uma
grande batalha para que de fato essas metas previstas no Plano Nacional de Educacdo (PNE)
sejam de fato concretizadas, mas para isso deve haver uma articulagdo muito grande da classe
docente, no sentido de cobrar das instituigdes responsaveis a realizagao do que preconizam as
leis sobre a formacdo inicial e continuada dos professores.

No entanto, Imbernéon (2009, p.13) ressalta a grande desmobilizagdo do setor
educativo, no contexto atual, com a falta de motivacdo no sentido de lutar para implantar as
mudancas necessarias para setor educacional, que pode ser um reflexo das politicas
educacionais impetradas nas ultimas décadas, assim como a desvalorizagdo do professor e
seus baixos salarios.

Todavia ¢ imprescindivel buscar alternativas que possam alavancar as idéias
inovadoras e novas praticas politicas, com o fito de se obter uma formagdao baseada na
liberdade, na cidadania e na democracia IMBERNON, 2009, p.14).

O autor acentua que se vive uma crise na profissdo de ensinar, consequéncia do novo
contexto econdmico, do avanco da tecnologia e at¢ mesmo fruto do envelhecimento de uma
geracdo de docentes combativos e lutadores. Nesse contexto Imbernén afirma que “a inovagao
no ensino surge como um grande risco, que poucos se propdem a correr, por medo de
perseguigoes, falta de apoio e até mesmo de motivagdo”, uma vez que inovar pressupde
dedicar mais tempo para criar, recriar, trabalhar dobrado e maior empenho docente, e que o
docente ja desesperangado com sua profissdo prefere permanecer na mesma situagao e ndo se
atreve a lutar por mudanga e inovagio (IMBERNON, 2009, p. 15).

Somado a tudo isso ainda se depara, em muitas instituigdes educativas no estado do
Amazonas, com uma administracao escolar que ndo demonstra interesse em inovar € muito
menos incentiva aos docentes a prosseguir sua formagao continuada, agindo na maioria das
vezes, como perseguidora daqueles que se arriscam a realizar sua formagdo mesmo custeada

com recursos proprios, € o professor ndo recebe apoio nem da administragdo e nem dos
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proprios colegas de profissdo, o que constitui a crise da profissdo de ensinar da qual Imbernén
(2009, p.15) fala quando ha no contexto educacional forgas em conflito.

O contexto atual de nossa sociedade s6 refor¢a a necessidade de formagao continua
nesses ambientes educacionais, uma vez que as ideologias demonstradas por docentes e
administradores se encontram obsoletas e os mesmos ainda nao despertaram para uma nova
visdo da educagio e da propria formagio profissional IMBERNON, 2009, p. 16).

E o autor ainda salienta o desdnimo de docentes e formadores atuais quando afirma:

Desanimo, desconcerto ou consternagdo dificil de
concretizar, fruto de um acumulo de varidveis que
convergem e entre as quais ¢ possivel citar o aumento
de exigéncias com a consequente intensificacdo do
trabalho educativo, manutencao de velhas verdades que
ndo funcionam, a desprofissionalizagdo originada por
uma falta de delimitagdo clara das fungdes do
professorado, a rapida mudanga social e,
provavelmente, um tipo de formagdo permanente que
parece decantar-se de novo para um modelo
aplicacionista-transmissivo [...] (IMBERNON 2009,
p.16-17).

Imberndn (2009) ressalta o total desconforto dos docentes por se verem tao exigidos
nos seus ambientes de trabalho, lhes recaindo fungdes que extrapolam suas competéncias,
desviam sua verdadeira funcdo e se veem diante de exigéncias sociais para os quais ndo foram
plenamente preparados, se tornando alienados do processo que os leva a permanecer no velho
tradicionalismo, promovendo apenas o basico em sala de aula.

Com base nisso se questiona: ¢ possivel modificar as politicas e as praticas
formadoras e como as mudangas atuais influenciam a formagao dos professores? E Imbernén
(2009, p.18-20) aponta elementos importantes que influenciam na educagdo e na formacao
docente:

v" Um incremento acelerado ¢ uma mudanga vertiginosa nas formas adotadas pela
comunidade social, no conhecimento cientifico e nos produtos do pensamento, da
cultura e da arte, que forjard mudancas na forma de ensinar e de aprender.

v" Evolu¢do acelerada na sociedade refletindo na transformacdo das formas de viver,
pensar, sentir e agir das novas e velhas geracdes.

v' As vertiginosas mudangas dos meios de comunica¢do de massas e da tecnologia

subjacente.
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v Uma analise da educagdo que ja ndo ¢é patrimonio exclusivo dos docentes, mas de

toda comunidade e dos meios de que esta dispde.

v Uma sociedade multicultural e multilingue baseada no didlogo entre culturas para

fundamentar a convivéncia na diversidade.

v Um professorado que compartilhe o conhecimento com outras instincias

socializadoras, que ndo monopolize o conhecimento e sua transmissao.

v" A importancia da bagagem sociocultural para além das matérias cientificas.

v A aquisi¢do de novas habilidades para selecionar, valorizar, tomar decisdes em

sala de aula e se tornar produtor do conhecimento.

v' Uma crescente desvalorizagdo do puiblico com a primazia do privado (crescente

desregulagao do Estado).

Além desses elementos adicionam-se a eles a situagdo de pobreza/miséria na qual se
encontra uma grande quantidade de pessoas, principalmente nos paises subdesenvolvidos ou
de terceiro mundo, que amargam a miséria, o analfabetismo, a marginalidade e para os quais a
educacdo pode ser sua reden¢do ou um recurso de exclusdo social.

Constata-se que todos esses aspectos exercem forte influéncia na formacao docente,
pois podem contribuir positiva ou negativamente para o professor promover as mudancas e
Imbernén (2009, p.23) acrescenta que ‘“a rejeicdo de muitos docentes a reforma ou aos
programas de formacdo deve-se a essa falta de sensibilidade (diga-se no minimo) de contar
com aqueles que levarao a cabo as mudangas ou de ver a corrup¢ao de quem os promovem”.

O autor reporta-se para o fato dos docentes rejeitarem determinados programas de
formagao, por ndo verem seus propoésitos sendo satisfeitos, pois nas vezes que a formagao lhe
¢ oportunizada, ndo corresponde as suas expectativas imediatas, ou seja, ndo visualizam a
influencia das teorias em concretizagcdo pratica inovadora para ser aplicada em suas aulas,
igualmente, sdo ofertados cursos aligeirados nos periodos de férias ou recesso do professor,
programas estes que resultam de uma resolugdo administrativa, que ocorre, principalmente no
Brasil, em anos eleitorais, e certos programas sdo realizados de forma aligeirada, ndo
atingindo de fato os objetivos de uma boa formagao.

E bom ressaltar que os programas de formagio ou inovagio que se queira programar,
devem levar em consideragdo os anseios dos professores, sua funcdo, a idade de cada um, as
expectativas de ascensdo na carreira, dentre outras razoes (as relagdes de trabalho, a estrutura
dos ambientes educacionais nos quais se oferta a formacao, etc.), ou seja, readequar esses

projetos de formacgao e capacitar o professor para sua atuagao nessa complexa sociedade.
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Por outro lado Imbernon (2009, p.26-30) acrescenta algumas caracteristicas que

devem ser consideradas em relagdo a formagao permanente dos professores:

» A formacao permanente requer um clima de colaboragdo, uma organizacao estavel

nas instituicdes, que apoie a formacdo docente contextualizada em sua
diversidade, além do apoio externo, ou seja, receber recursos para isso.

A participacdo ativa dos professores em todo o processo formativo (planejamento,
execucdo e avaliacdo dos resultados) e que seja um beneficio individual e
coletivo, no qual o docente detecte a mudanca da pratica e sua repercussao na
aprendizagem dos estudantes.

Apoio aos professores em suas aulas, detectando suas necessidades no
enfrentamento didrio em sala de aula e ajuda muatua entre docentes e

administradores.

» A formagdo recebe influéncia tanto do contexto escolar (interno) quanto da

comunidade (externo).

Para que se tenha éxito nos programas de formacao, ha que se dispor de alguns

requisitos organizativos de acordo com as proposituras de Imbernon (2009, p.30):

Que as escolas tenham um conjunto de normas assumidas de maneira colegiada e
na pratica;

Que os representantes da administragdo que trabalham com os professores deixem
claros os objetivos que pretendem com a formacdo e apodiem os esforcos do
professorado para mudar sua prética;

Que os esforcos nas mudangas curriculares, no ensino, na gestdo de classe
contribuam para o objetivo tltimo de melhorar a aprendizagem dos alunos;

E que a formacao permanente mais adequada, acompanhada pelo apoio necessario
durante o tempo que for preciso, contribua para novas formas de atuagdo

educativa se incorpore a pratica.

Segundo o autor os requisitos organizativos acima sdo o minimo que se pode ter para

que os programas de formacgdo docente possam ser realizados e apresentem os efeitos

positivos desejaveis a pratica docente. No entanto, existem obstaculos a serem enfrentados,

em relacdo a formacao docente, retirando dos ombros dos professores grande parte da culpa,

por oferecerem resisténcias e ndo lutarem por uma melhor formagdo continuada, dentre os

quais Imbernén (2009, p. 31) da destaque:
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- a auséncia de coordenagdo real e eficaz entre os diversos niveis educativos da
formacao inicial;

- a falta de coordenagdo, acompanhamento ¢ avaliagdo das institui¢des envolvidas
nos planos de formagdo permanente, destacando-se a quantidade em vez da qualidade do que
se executa,

- 0 predominio da improvisagdo nas modalidades de formag¢ao, o que ndo impactua
na pratica em sala de aula nem potencializa o desenvolvimento profissional;

- a definicdo ambigua de objetivos ou principios de procedimentos formativos (o
saber o que se pretende);

- a falta de orcamento para atividades de formacdo coletiva e, ainda mais, para a
formagao autdnoma nos centros educativos;

- horérios inadequados, sobrecarregando e intensificando a tarefa docente;

- a falta de formadores ou assessores do processo, com predominio da transmissao
normativo-aplicacionista ou assumindo um papel de especialista € ndo de acompanhante;

- a formacdo em contextos individualistas, personalistas. O que significa que o
processo de formacao se produz, no contexto individual, descontextualizado, sem considerar a
realidade de cada professor, ou do coletivo, proporcionando a melhoria da cultura docente e
nao a inovagao;

- a formacao efetuada apenas como incentivo salarial ou de promog¢ao e ndo como
melhoria da profissao.

Todos esses dados trazem a reflexdo sobre as politicas educacionais de formacgao até
entdo oferecidas aos docentes, e se questiona até que ponto estdo contribuindo para capacitar
o professor para o enfrentamento dos desafios contemporaneos.

E André (2016, p.41) acrescenta que além dos obstaculos expostos por Imbernon,
existe um grande nimero de docentes que nao possuem a habilitacdo necessaria para atuar nas
diversas areas de ensino fundamental e médio. E afirma que se estd improvisando professores,
e que nos cursos de licenciatura oferecidos no pais, o indice de evasdo neles ¢ bastante
elevado.

Dessa forma “pode-se agregar a toda essa situacao os problemas com a qualidade da
formagdo de professores nas licenciaturas em termos dos curriculos oferecidos” (ANDRE,
2016, p.41), pois segundo a autora, com base em um trabalho realizado por varios autores e

organizado por Gatti (2012):
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A andlise das ementas das disciplinas ligadas a
educag@o ¢ as suas praticas mostram-se genéricas, com
repeticdes e superposi¢des entre si, ndo havendo
abordagem interdisciplinar entre os conhecimentos de
area e existindo pouca abordagem de praticas educativas
para a educagdo basica (ANDRE, 2016, p.41).

A autora chama aten¢@o para o fato das ementas das disciplinas relacionadas a area
da educacdao serem inadequadas ou defasadas, com auséncia de trabalho interdisciplinar e
outras vezes o curriculo ¢ fragmentado, tendo como base culturas ja cristalizadas e ou serem
apenas um complemento dos cursos de bacharelado, desconsiderando a didatica e as
metodologias de ensino.

Atualmente novas diretrizes estdo sendo aprovadas para direcionar o ensino ¢ cabera
a cada institui¢do responsavel pela formagao docente e discente a adocdo de medidas que
possam adequar e atualizar seus curriculos de acordo com a realidade, visando obter um
programa de formacdo condizente com a atualidade e em concordancia com as expectativas
docentes.

André (2016, p.42) enfatiza ainda que se deva dar maior atengdo ao processo
formativo de professores, com a finalidade de se pensar em transformagdes educacionais com
visdo na construgdo de uma sociedade mais justa, mais equitativa.

Nesse sentido urge transformar os projetos de formacao que se tem hoje, assim como
a mudanga de visdo e perspectivas dos formadores e da propria posi¢cdo de relevancia das
licenciaturas nas instituigdes de ensino superior, € também a clareza da responsabilidade que
se estd formando professores para atuar na base, ou seja, na educacdo basica (ANDRE, 2016,
p.42 apud GATTI, 2014).

A autora conclui que o professor para atuar no contexto atual deve possuir
conhecimentos gerais sobre seu campo de atuagdo, integrando seus conhecimentos as suas
praticas, possuir formagdo humanista para se tornar uma pessoa €tica, integrando valores
caros a civilizacdo humana e utilizar esses conhecimentos em situacdes relevantes, tendo a
capacidade de recriar, por meio da reflexdo constante, a partir da pratica, seus saberes e
fazeres (ANDRE, 2016, p.43).

Além dos autores ja mencionados também outros pesquisadores discutem a formagao
profissional docente, dentre os quais se destacam Novoa (2011), Zeichner (2010-2014) e

Tardif (2002) juntamente com os autores brasileiros que também se debrugaram sobre o tema.
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André (2016, p.51) afirma que Novoa (2011) instiga a pensar em novas formas de
organizar os processos de formagdo, valorizando o trabalho colaborativo dos professores e a
partilha de saberes e culturas, estabelecendo parcerias entre a universidade e o mundo
profissional para que atinja os objetivos e a qualidade da formacao.

Zeichner (2010, p.482) sugere a criagdo de “espacos hibridos”, que unifiquem as
acdes dos professores da educacdo basica e a universidade, enfatizando que as atividades para
esse trabalho conjunto sejam bem planejadas e orientadas, de forma a articular as experiéncias
vividas nas escolas com fundamentos tedricos dos professores universitarios, numa forma
dialégica, onde nao ocorra sobreposicao de saberes. E Zeichner (2010) ainda acrescenta: o
que esta em jogo € a propria atuacao das universidades na formacao de professores para as
escolas publicas, de modo que o comprometimento dessa fun¢do viria “em detrimento tanto
da aprendizagem dos professores, quanto da aprendizagem dos alunos”.

O que o autor defende ¢ um novo olhar da universidade para a escola, a qual se
constitui num campo de geragdo de conhecimentos que deve ser considerado e incorporado
aos projetos de formagdo inicial e retirando dos ambientes escolares a visao de receptaculos
dos conhecimentos produzidos nas universidades.

Ja Tardif (2002) “defende a estreita articulacdo entre as situagdes de formacgao ¢ de
trabalho”. Reforca ainda que a insercao dos licenciandos no contexto da escola o quanto
antes, oportuniza a vivéncia das rotinas e praticas cotidianas, ou seja, eles poderao realizar na
pratica as teorias recebidas na universidade, muito antes de exercerem a atividade profissional
docente.

O autor faz duras criticas ao fato dos cursos de formag¢do que tem como base os
modelos aplicacionistas, que deixam para o exercicio profissional a parte pratica de suas
disciplinas, além de questionar a dicotomia entre professores, formadores e pesquisadores, o
que acarreta tensdes e divisdes, comprometendo a qualidade da formacdo dos futuros
docentes.

Dentro dessa nova abordagem da formagdo docente destacam-se as contribui¢des dos
autores brasileiros: Saviani (2009), Arroyo (2007) e Gatti ¢ Nunes (2009), que trazem em
comum a defesa da unido dos conhecimentos académicos com a pratica profissional dos
docentes que ja atuam nas escolas, com o fim de oferecer uma formacdo inicial mais

condizente com a realidade e os anseios da sociedade contemporanea.
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Para Saviani (2009) a universidade prioriza a cultura geral e os contetidos e hd um
risco de que o preparo dos professores seja comprometido, em relacdo as questdes
pedagdgicas e no conhecimento da realidade escolar.

Ja Arroyo (2007) critica as propostas de formagao baseadas em modelos idealizados
de docéncia, que desconsideram a pratica concreta dos professores e suas condigcdes de
trabalho, ou seja, as propostas devem se voltar para a realidade das escolas nas quais os
alunos vao exercer sua profissao.

As autoras Gatti e Nunes (2009) que investigaram os curriculos dos cursos de varias
licenciaturas no Brasil criticam o distanciamento entre a formac¢do na universidade e os
espacos de trabalho, entre os conhecimentos especificos e os pedagogicos. E constataram que
as ementas dos cursos analisados demonstraram a predominancia dos estudos tedricos em
relacdo aos estudos pedagodgicos, assim como o distanciamento da realidade a ser vivenciada
pelo futuro professor.

Os autores apontam varios problemas que devem ser enfrentados pelos novos
programas de formagdo, reconhecendo a grande distancia que ha entre a universidade e a
realidade das escolas publicas brasileiras, o que suscita urgentemente um trabalho em parceria
entre as instituicdes educacionais a fim de superar dicotomia entre os campos de formacao e o
do trabalho docente.

E para concluir sobre a reflexdo a respeito das mudancgas na formagao docente Tardif
(2014, p.301) afirma que as reformas da formacao e da profissdo docente oscilam entre trés
modelos da identidade dos professores: o modelo do ‘tecndlogo’ do ensino, do ‘pratico
reflexivo’ e do ‘ator social’.

O tecnologo do ensino constitui-se figura dominante dentro das reformas norte-
americanas ¢ definido como um perito no planejamento de ensino, sua agao tem por base um
repertério de conhecimentos advindos da pesquisa cientifica e busca a eficacia e o
desempenho no alcance dos objetivos escolares, desenvolvendo o papel de pesquisador
cientifico e de engenheiro do ensino e da aprendizagem.

O pratico reflexivo se refere ao individuo experiente, sua acao se traduz na
constru¢do da atividade profissional em contexto, de acordo com as -caracteristicas
particulares e as contingéncias das situacdes de trabalho. Caracteriza-se por sua capacidade de
adaptacdo as situagdes novas e de conceber solugdes originais, tornando-se o proprio modelo

de profissional de alto nivel.

82

Universidade Lus6fona de Humanidades e Tecnologias — Instituto de Educagdo



Teresinha de Jesus de Sousa Costa - Desafios na Reconstru¢do da Pratica Pedagdgica dos Docentes de Lingua Portuguesa na
Sociedade Atual

Ja o ator social se constitui no professor que desempenha o papel de agente de
mudangas, possuindo valores emancipadores em relagdo as formas de poder nos ambientes
educativos, esse docente engajado ¢ uma joia rara dentro da classe profissional. No entanto
pelo fato do dominio do neoliberalismo em diversas nagdes, trazendo em seu bojo rupturas
nas relagdes sociais e consequéncias desastrosas ao setor educacional, se torna necessario o
ressurgimento das cinzas do ator social para que possa suscitar nos demais a luta em prol das
reformas que tanto se almeja.

Por fim sdo necessarias varias atitudes para que a formagao que tanto se sonha possa
se tornar realidade, o desdnimo docente na luta por melhores condi¢des de trabalho, a
resisténcia a adesdo aos programas atuais de formacao, a falta de apoio dos colegas lhe
causam a desmotivacao.

Dessa feita constata-se a necessidade urgente de reestruturacdo dos projetos de
formacao, que possam fazer do professor o verdadeiro protagonista de sua formagdo, através
de parcerias com as instituigdes formadoras, sendo participe ativo em todo o processo, todavia
ha de se ter antes de tudo a mudanca das politicas de formacao, a transformacgao das estruturas
e administragcdes escolares, a valorizagdo do trabalho docente, para transforma-lo num
produtor de conhecimentos e ndo mero atravessador de informagdes, que o professor tenha

autonomia profissional e capacidade de formar e gerar mudangas.

3.4. O perfil do professor inovador

Educar na contemporaneidade exige do professor a execucdo de varios papeis e
habilidades para os quais ndo foi preparado e a partir do avango da tecnologia e a
disseminacdo do conhecimento por meios informais, exige da escola e do professor a
reformulagdo o mais breve possivel de suas praticas e dos programas de formacgao, levando-o
ao desaprendizado do que se aprendeu em sua formagdo inicial para se tornar um eterno
aprendente.

Dessa feita tanto a escola, como também o professor devem passar por um processo
de profundas transformagdes, seja no tipo de formagdo que se queira inovadora, quanto a
reestruturacao do proprio perfil docente com o fim de adequar-se ao trabalho no contexto
educativo desse novo século.

Para isso Imbernon (2009, p.61) pressupde uma orientagdo da formagdo que

provoque a reflexao, baseada na participagdo e mediante metodologia formativa, através de
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intercambios, debates, leituras, trabalhos em grupo, dentre outras atividades, exigindo uma
posi¢ao critica e nao doméstica da formagao.

E ele propde para a nova metodologia formativa alguns principios que podem
fundamentar a formacdo permanente:

» Aprendizagem colaborativa, dialdgica e participativa;

» O estabelecimento de uma correta sequéncia formativa que parta dos interesses e

necessidades dos docentes;

» Aprender a partir da reflexdo sobre a pratica dos professores;

» Criar um ambiente escolar de colaboragdo, de didlogo profissional e de interagdo

social, compartilhando problemas, fracassos e €xitos;

» Elaborar projetos de trabalho conjunto

» Superar as resisténcias ao trabalho colaborativo;

» Conhecer as varias culturas presentes na instituicdo, visando superar possiveis

conflitos;

O autor deixa patente que partindo desses principios a formacdo assume um carater
coletivo, chamando todos a responsabilidade no processo, uma vez que pela experiéncia
comprovada em algumas instituicdes de ensino ocorre a predomindncia de agdes
individualizadas e que dificilmente podera gerar inovagao, pois como afirma Imbernon (2009,
p. 63) “a formagdo personalista e isolada pode originar experiéncias de inovagdo, mas
dificilmente uma mnovagao da instituicao e da pratica coletiva dos profissionais”. Isso porque
o que de novo que o professor cria em sala de aula ndo repercute no coletivo, torna-se apenas

uma acao isolada. E o autor ainda acrescenta:

A inovagdo institucional pretende que a inovagdo resida
no coletivo, faca parte da cultura profissional e se
incorpore aos processos educativos como processo
normal de funcionamento. Essa inovagdo institucional &
0 objetivo prioritario da formag¢do permanente
(IMBERNON, 2009, p. 63).

Mais uma vez o autor chama aten¢do para os maleficios da auséncia do trabalho
colaborativo nas instituigdes, € que a permanéncia da cultura do isolamento repercute na falta
de solidariedade, nas lutas internas e padrdes de trabalho egoistas e competitivos, gerando a
falta de comunicacdo entre os colegas de profissdo, o que culmina num modelo de ensino de

uma sociedade egoista, ndo solidaria e competitiva.
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Visando alcancar uma alternativa para minimizar o individualismo predominante nos
ambientes educacionais ¢ que surge a proposta de trabalho e a formag¢ao colaborativa, na qual
se deve compartilhar dividas, problemas, fracassos, aprender com as experiéncias do outro,
transformando o contexto educativo num ambiente mais dinamico, flexivel e acolhedor.

No entanto essa nova concepgao de atuagdo e formacao de maneira colaborativa nao
¢ tdo facil de ser executada nos ambientes conservadores nos quais se trabalha, por existir

muitos fatores que vao de encontro a essa nova pratica, como € exposto por Imbernon:

As estruturas organizativas escolares ndo foram
concebidas para favorecer esse trabalho colaborativo as
aulas foram idealizadas como células, os agrupamentos
homogéneos sob critérios ndo coerentes, a
hierarquizacdo profissional dentro das instituigdes que
mais do que montar estruturas de participagdo, torna-as
de decisdo, a crescente especializagdo entre o
professorado ¢ a divisdo do ensino (ciclos, etapas,
niveis, cursos etc) reprimem e impedem uma forma
conjunta de trabalhar IMBERNON, 2009, p.65).

Ha um esclarecimento pelo autor de que a propria organizacao estrutural e curricular
das instituicdes educacionais seja planejada com o intuito de isolar as pessoas nesse contexto
e para quebrar esse paradigma individualista ha de se tomar varias atitudes, dentre as quais o
autor menciona as seguintes alternativas para potencializar na cultura do professorado o

trabalho colaborativo:

A potencializagdo de grupos colaborativos nos
territorios, os movimentos de renovagdo pedagogica, a
agrupacdo de escolas rurais, as comunidades de
formacdo ou de intelectuais numa ou varias escolas, os
grupos de projetos interdisciplinares, as redes
telemdaticas ou ndo telematicas, a filiagdo a organizacgdes
de professores, os grupos de intercambio de ideias ou
experiéncias, as equipes autonomas de pesquisa sobre a
prética educativa etc. IMBERNON, 2009, p.66).

No processo de implantagdo da cultura colaborativa, conforme Imbernon (2009) ¢
necessario potencializar na cultura dos professores o trabalho coletivo e autdnomo, a gestao
participativa na conducdo dos processos metodologicos, a compreensdo de que o trabalho com
seres humanos ¢ passivel de erros, destacar as emogdes e conquistas coletivas, incentivar a
autoestima coletiva, ndo culpalizar os docentes pelas mazelas na educagdao advindas do

contexto familiar e social e estimular a criacdo de espagos nas escolas que possibilitem um
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melhor ensino e colaboragdo coletiva nos processos de gestdo escolar, tudo isso através de
estratégias bem planejadas coletivamente.

A fim de que os processos de inovagdo acontecam de fato nos ambientes
educacionais, os docentes tém que atuar coletivamente, sendo protagonistas das mudancgas
necessarias a sua profissdo, por meio da participacdo em debates, estudos e projetos que

possam contribuir para a constru¢ao da cultura colaborativa, no entanto Imbernén expde que:

As instituigdes educativas nesta linha necessitam gerar
uma grande mudanga, uma verdadeira transformagio
profissional € um rearmamento moral que as conduza a
superacao do espirito celular e individual (por ndo dizer
também corporativista) que ainda possuem pela cultura
profissional herdada e assumida de modo acritico.
Seguindo essa tradi¢do profissional, se os profissionais
de um centro educativo sdo movidos por interesses
pessoais e assumem atitudes de confrontagdo com os
colegas de trabalho, n3o s6 o trabalho educativo

individual ficara prejudicado, mas também o processo
da instituicdo (IMBERNON, 2009, p. 69-70).

Nesse processo de constru¢do de uma educagdo voltada para o trabalho colaborativo,
ha de se ter o respeito as posigdes divergentes, gerenciar o confrontos de ideias advindos de
uma organizagao plural para que se inicie a construcdo coletiva de alternativas, solu¢des de
problemas e projetos inovadores.

Em alguns ambientes educacionais ocorre o confronto entre diferentes formas de
entender a educacdo e a sociedade, tornando-se um grande desafio ao trabalho conjunto, que
ndo se constroi de imediato, no entanto requer tempo, tolerdncia e compreensdo dos que
trabalham no ensino, que devem aprender a confrontar-se com respeito, para a obtengdo de
alternativas coletivas para os problemas surgidos, uma vez que se lida com seres humanos,
que necessitam criar um espirito transformador para poder executa-lo no coletivo.

E como conclusdo Imbernén explicita que:

Sera necessario estabelecer um rearmamento moral e
profissional contra os que normalmente de fora entram
em curto como processo de inovagdo e formagdo, os
processos de reflex@o coletiva, que subtraem os avangos
de compromissos coletivos institucionais advogando por
um trabalho decantado para o mérito individual, a
promogao ou a competitividade (IMBERNON, 2009, p.
71).

86

Universidade Lus6fona de Humanidades e Tecnologias — Instituto de Educagdo



Teresinha de Jesus de Sousa Costa - Desafios na Reconstru¢do da Pratica Pedagdgica dos Docentes de Lingua Portuguesa na
Sociedade Atual

A criagdao de uma nova cultura colaborativa depende do poder de organizacdao e
reivindicagdo dos docentes, nas varias instituicdes, que segundo Imbernén (2009) exige um
novo olhar para os projetos de formacgdo, caso contrario, sera impossivel realizar o trabalho
cooperativo num ambiente contaminado pelo individualismo, egoismo e competicdo,
impossibilitando o processo de inovagao nas instituigdes formativas.

Para André (2016, p.263) a palavra mudanga ganha novo sentido no campo
educacional, tornando-se indicador de investigagdo, provocado pelas muitas transformagdes
sociais a partir das novas descobertas tecnologicas e os alunos ja ndo aprendem da mesma
forma como no século passado, pois “a geracao de alunos da poés-modernidade aprende muito
mais pelas multiplas interagdes que realiza com o objeto de conhecimento do que por
abstragdes que € capaz de fazer sobre ele, como declaram estudos da neurociéncia”.

Conforme a autora, as politicas publicas da educagdo devem mobilizar a¢des que
atendam as necessidades emergentes no campo da aprendizagem, dando inicio as reformas
educacionais e nesse iterim a concep¢dao de formagdo inicial se torna “desenvolvimento
profissional”, que se refere a formagao docente como conhecimentos que serao adquiridos por
toda a vida.

“Sob a concep¢do de varios autores a formacdo docente se constitui num
‘continuum’, no qual os docentes desenvolvem sua auto formagao, individual e coletiva,
pessoal e profissional” (ANDRE, 2016, p.264). Para esses autores a formacdo continuada se
torna a insercao de inovagdes na area da educagdo, uma vez que a mesma nao se concretiza a
ndo ser pela acdo docente.

Para tanto h4d que se vencer o isolamento da formacdo profissional docente pela
cultura colaborativa, que consiste em um clima que propicie o trabalho de compartilhamento
de experiéncias, baseado no respeito aos valores da escola, constituindo-se meta coletiva
permanente de desenvolvimento da profissdo docente.

E André (2016, p.267) sintetiza que os espacos de formacao colaborativos se tornam
o inicio do processo de mudanga, no qual a inovagao pode ser constituida, mesmo nao sendo a
unica garantia para sua efetivacao, mas ja ¢ um caminho promissor.

Ja Perrenoud (2002, p. 94) contribui em relagao ao tema afirmando que

O estabelecimento escolar s6 pode tornar-se um lugar
onde a mudanga ¢é construida, coletiva e
progressivamente, se os autores que dele fazem parte
dispuserem de margens de manobra suficientes para
conceber seu projeto e para inventar dispositivos
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suscetiveis de resolver os problemas encontrados. Essas
margens de manobra, no inicio individual (a autonomia
de cada professor) e mais recentemente institucional (a
autonomia do estabelecimento), devem ser coletivizadas
para aumentar o poder de agdo.

No esclarecimento do autor se enfatiza a constru¢do da mudanga de forma coletiva,

onde todos sdo responsaveis de prestar contas de suas acdes e de seus colegas ao sistema e a

comunidade na qual estejam inseridos. E adianta que para assegurar a autonomia da escola na

construcao das agdes e da formacao colaborativa, devem-se identificar as necessidades reais

dos estabelecimentos escolares, uma vez que

Os principios de gestdo participativa, como a
diversidade, a independéncia, a autonomia, a
cooperacdo, a pratica do contrato ¢ da avaliagdo, a
transparéncia na informagfo, a negociagdo ¢ o acordo,
estdo defasados em relagdo a cultura administrativa e
profissional da maioria dos sistemas escolares, ainda
fortemente enraizada no individualismo e em uma visao
hierarquica dos procedimentos de gestdo e¢ de controle
(PERRENOUD, 2002, p. 95).

A constata¢do do autor vem ao encontro das ideias dos demais pesquisadores ja aqui

expostas, no que concerne aos ambientes escolares impregnados pelo individualismo, cuja

gestdo possui visao tradicionalista, que faz uso de sua fun¢do administrativa para satisfazer ao

sistema e ir de encontro as ac¢des inovadoras dos docentes, no entanto, para o autor a

cooperacdo profissional docente se constitui num enigma, uma espécie de “caixa preta”

(PERRENOUD, 2002, p.95).

Por outro lado Perrenoud (2002, p. 96-97) afirma que “os sistemas escolares que se

transformam em comunidades aprendizes organizadas em rede ou inovadoras tém maior

possibilidade de promover o intercambio das praticas e competéncias por um tempo maior,

que os levam a constru¢do de uma nova identidade profissional”. Entdo o autor finaliza

afirmando que:

“uma das chaves do éxito da inovagdo passa agora pela
capacidade dos sistemas de criar dispositivos que
permitam aos atores por em rede suas competéncias
profissionais e reconstruir o vinculo que deve existir
entre suas crencas, seus ideais, suas praticas cotidianas e
as missdes gerais do sistema educacional”
(PERRENOUD, 2002, p. 97).
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De acordo com a citacdo anterior o €xito nas mudancas educacionais nao ¢
exclusividade de seus planos, aumento de recursos humanos e materiais, mas principalmente
na faculdade de fazer sentido aos olhos dos individuos e de ser incorporado aos usos sociais,
ou seja, a cultura colaborativa nos ambientes educativos deve ser significativa para a vida
profissional docente, pois sdo eles que atuam na pratica, tornando concreta a inovacao em sala
de aula.

Nesse contexto cabe ao professor a reelaboracdo de seu novo perfil profissional, que
seja capaz de mediar, orientar e oportunizar alternativas, metas e caminhos em busca da
interacao de saberes da escola e da vida, e o ambiente escolar devem abrir suas portas para o
novo, para o inesperado, nao significa abandonar o que se trabalhava antes, mas sim, adaptar,
reformular, tornar mais interativo, contextualizar com o mundo real do aluno, promover a
construcdo de agdes coletivas e formagdo continua colaborativa, onde todos serdo os
protagonistas das mudancas e inovagdes (FRANCA, 2011, p. 231-232).

Apo6s se tomar conhecimento das muitas pesquisadas realizada por autores que se
propuseram a desvendar a formacdo docente, destacam-se algumas caracteristicas essenciais
para uma praxis inovadora voltada para o ensino neste mundo p6s-moderno:

v' Ser reflexivo para mobilizar competéncias para agir em situagdes novas. Para

Freire (1996): “¢ pensando criticamente a pratica de hoje ou de ontem que se pode
melhorar a proxima pratica. O proprio discurso tedrico, necessario a reflexao
critica, tem de ser de tal modo concreto que quase se confunde com a pratica”.

v’ Ser pesquisador elegendo o proprio ensino como objeto de investigagdo, por
considerar o conhecimento em constante construgao, numa intima relacao entre a
teoria e a pratica, vivenciando um processo de formacdo continuada para
acompanhar as mutacdes que a sociedade e 0 mundo apresentam.

v’ Ser compromissado mantendo uma postura politica coerente com sua pratica, pois
ensinar exige comprometimento, uma vez que suas opgdes politicas, ideologicas e
as influéncias do meio se fazem presentes em seu fazer pedagdgico.

v’ Ser auténomo numa constru¢do didria e permanente, regada pela liberdade com
compromisso e responsabilidade, tornando-se sujeito do processo educativo.

v’ Ser competente para analisar e refletir sobre as questdes que envolvem seu
trabalho, estar em continuo processo de formagao colaborativa para acompanhar

as mudangas no contexto escolar.

89

Universidade Lus6fona de Humanidades e Tecnologias — Instituto de Educagdo



Teresinha de Jesus de Sousa Costa - Desafios na Reconstru¢do da Pratica Pedagdgica dos Docentes de Lingua Portuguesa na
Sociedade Atual

Para Franga (2011, p. 234) para que a escola esteja em sintonia com a modernidade
“¢ preciso que o professor transforme e atualize a sua préxis, e desenvolva competéncias

didaticas pedagdgicas, em relacdo as dimensdes teoricas, técnicas e sdcio-educacionais”, pois

O professor inovador deve pautar a sua praxis
pedagdgica em multiplos recursos, entre os quais
precisa selecionar conteudos significativos, materiais
instrucionais e tecnoldgicos, técnicas ou métodos,
metodologias dentre outros com a finalidade de mediar
um ensino aprendizagem de qualidade, fomentando nos
aprendentes competéncias e habilidades badsicas
exigidas pela sociedade (KUENZER, 1998, p. 32 apud
FRANCA, 2011, p.235).

Os autores chamam a ateng¢do sobre o novo perfil do professor, se atende a dindmica
e interatividade da modernidade, que envolve novos paradigmas educacionais, numa
concep¢do mais construtivista, com o uso das novas tecnologias, baseado em praticas
transformadoras, pois a func¢dao fundamental da escola, nesse novo século, ¢ ensinar a
construir conhecimento, analisar e filtrar a informacgao, pois o conhecimento ndo € estatico e
deve acompanhar a dinamica da sociedade (FRANCA, 2011, p. 235).

Dessa feita o professor deve repensar sua pratica educativa com base na interacao
entre alunos, e entre o aluno e as tecnologias, como ferramenta que diversifica a praxis
pedagdgica e promove a construgdo de conhecimentos, tendo como grande desafio ultrapassar
barreiras e ‘“reaprender” a ensinar, oportunizando aos seus alunos uma aula diferente,
interessante e interativa, visando expandir a capacidade critica e criativa dos aprendizes, a fim
de tornd-los cidaddos competentes para conviver em uma sociedade de maneira critica,
dindmica e participativa, além de lutar pela criacdo de espacos colaborativos dentro do
ambiente escolar para a realiza¢ao de projetos, atividades diversas e a formagao continuada de
forma colaborativa.

Portanto varios autores contribuem no sentido de repensar o atual contexto dos
programas de formacdo docente, a fim de formar o professor para que o mesmo tenha a
capacidade de crescer profissionalmente.

Dessa forma o docente deve estd atento a mudanga e aberto a atualizacdo, que
conhega a realidade econdmica, cultural, politica e social de seu pais, realizando uma leitura
critica desses contextos, participando ativamente nos projetos escolares, escolhendo
procedimentos metodologicos que promovam a aprendizagem de todos os alunos, orientando

seus aprendizes para um ensino contextualizado com sua realidade.
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E que possam participar da vida na comunidade, que saibam utilizar estratégias
variadas de avaliagdo, resultado da elaboracdo de novas propostas pedagdgicas, isso tudo a
partir de novas oportunidades de formacgao, pelas quais esses profissionais devam participar
durante todo o seu percurso profissional, tornando-se profissionais reflexivos, pesquisadores,

autdbnomos, compromissados e competentes no seu fazer pedagdgico.
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CAPITULO IV: PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

4.1. Panorama da pesquisa: tipo, método e abordagem

A presente pesquisa que tem como objetivo analisar as teorias do ensino da lingua
portuguesa a fim de contribuir para praticas inovadoras nessa area, visando atender aos
anseios da sociedade atual tem como bases para realizagdo de seu caminho metodologico os
autores: Rampazzo (2005), Cervo (2007), Bonat (2008), Gil (2009), Santos (2010), Creswell
(2014), Farias Filho (2015) e Lakatos (2017, 2011 e 2003) dentre outros, que iluminardo todo
o percurso percorrido na realiza¢do da pesquisa, visando atender aos objetivos especificos e a
meta final da pesquisa.

Pesquisa “[...] € um procedimento formal, com método de pensamento reflexivo, que
requer tratamento cientifico e se constitui no caminho para conhecer a realidade ou para
descobrir verdades parciais” (LAKATOS; MARCONI, 2003, p. 155). Quando se observa de
forma sistematizada e controlada, usando um método cientifico com objetivo de responder

perguntas, se estd realizando pesquisa. E para Rampazzo (2005):

A pesquisa ¢ um procedimento reflexivo, sistematico,
controlado e critico que permite descobrir novos fatos
ou dados, solugdes ou leis, em qualquer area do
conhecimento. Dessa forma, a pesquisa ¢ uma atividade
voltada para a solugdo de problemas por meio de
processos do método cientifico (RAMPAZZO, 2005, p.
49).

O autor enfatiza que para ocorrer uma pesquisa hd de se ter um problema, um
questionamento, uma inquietude por parte do pesquisador que devera realizar o processo de
pesquisa planejado e guiado pela metodologia cientifica, que no caso a pesquisa serd o elo
entre o problema e a resposta, que para alguns autores a denominam de verdade, ou seja, a
pesquisa seria a busca de verdade, nem que seja parcial.

J& Santos (2010) conclui que pesquisa é:
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O instrumento de ag@o para que os conhecimentos
possam ser uteis a coletividade. Cada sabio, a seu
tempo, teve uma explicacdo para o mundo visivel e o
invisivel, baseado na sua maneira propria de raciocinar,
analisar e observar, para depois divulgar suas
afirmagdes ou teses (SANTOS, 2010, p. 190).

Conforme sustenta Santos (2010), o homem pesquisa para explicar os fendmenos,
criar novos instrumentos, equipamentos € maquinas, para alcangar objetivos pré-
determinados, responder as suas angustias, ou seja, para melhorar o nivel de vida e muitas
vezes para dominar, mostrar sua forca e poder.

Quanto aos objetivos a pesquisa ¢ classificada como descritiva, que tem como
finalidade a identificacdo, registro e andlise das caracteristicas, fatores, varidveis que se
relaciona com o fendomeno ou processo. De acordo com Leite (2008) ““a pesquisa descritiva ¢
a que se usa para descrever e explicar determinados fendmenos socioecondmicos, politico-
administrativos, contabeis e psicossociais, matematico-estatisticos e técnico-linguisticos”
(LEITE, 2008, p.52). E em consonancia com o exposto Rampazzo (2005) acrescenta que “a
pesquisa descritiva observa, registra, analisa e correlaciona fatos ou fenomenos (varidveis),
sem manipula-los; estuda fatos e fendmenos do mundo fisico e, especialmente, do mundo
humano, sem a interferéncia do pesquisador” (RAMPAZZO, 2005, 53).

Segundo as contribuicdes dos dois autores a pesquisa descritiva ndo tem como
objetivo a proposi¢do de solucdes, mas sim a descricdo de fendmenos, na qual o objeto ¢é
analisado de forma a penetrar em sua natureza, descrevendo todos os seus lados e
caracteristicas, fornecendo um amplo diagndstico do problema sendo elemento motivador da
pesquisa.

Quanto ao método de abordagem a pesquisa ¢ qualitativa “que se fundamenta em
dados coletados nas interagdes interpessoais analisadas a partir da significagdo que os
informantes dao aos seus atos na qual o pesquisador participa, compreende e interpreta”

(CHIZZOTTI, 2003, p. 52). E para Farias Filho (2015, p. 64) a pesquisa qualitativa

parte de uma visdo em que hd uma relacdo dindmica
entre o mundo real e o pesquisador, entre o mundo
objetivo ¢ a subjetividade de quem observa, que ndo
pode ser traduzida em ntmeros. A interpretacdo dos
fendmenos ¢ a atribuigdo de significados sdo basicas nos
processos da pesquisa qualitativa.
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Na pesquisa qualitativa conforme o autor ocorre a relagdo dindmica entre a
objetividade e a subjetividade do pesquisador, cujas interpretacdes ndo sdo traduzidas por
numeros, todavia o principal ¢ a interpretagdo dos dados, os significados que sdo atribuidos
aos fendmenos investigados, sendo sua marca principal a profundidade, a plenitude e a
producao do conhecimento buscando a esséncia do assunto.

Nesse contexto Creswell (2014) define também a pesquisa qualitativa como

uma atividade situada que localiza o observador no
mundo, que consiste em um conjunto de praticas
materiais interpretativas que tornam o mundo visivel;
essas praticas transformam o mundo em uma série de
representagdes, incluindo notas de campo, entrevistas,
conversas, fotografias, registros e lembretes para a
pessoa. Nesse nivel a pesquisa qualitativa envolve uma
abordagem interpretativa e naturalistica de ver o mundo.

O autor esclarece que os pesquisadores na pesquisa qualitativa buscam no contexto
natural os dados que servirdo de base para seu entendimento, interpretacdo dos fendmenos e
seus significados, trazendo como diferencial a capacidade de transformagdo do mundo pela
pesquisa.

Quanto aos procedimentos praticos a pesquisa caracteriza-se como bibliografica e de

campo. Que para Santos (2007) pesquisa bibliografica:

E um tipo de pesquisa obrigatoria a todo e qualquer
modelo de trabalho cientifico. E um estudo organizado
sistematicamente com base em materiais publicados.
Sao exigidas a busca de informagdes bibliograficas e a
sele¢do de documentos que se relacionam com os
objetivos da pesquisa (SANTOS, 2007, p. 127).

O autor ressalta a importancia desse tipo de pesquisa para todo trabalho de cunho
cientifico € a mesma tem como base materiais ja publicados, destacando-se livros e artigos,
que devem ser analisados em profundidade pelo pesquisador, a fim de descobrir possiveis
incoeréncias ou contradi¢des e utilizar fontes diversas, cotejando-as cuidadosamente para que
possa contribuir com o tema investigado.

Assinala ainda Lakatos (2011) que a pesquisa bibliografica:

Trata-se de levantamento de toda bibliografia ja
publicada, em forma de livros, revistas, publicagdes
avulsas e imprensa escrita. Sua finalidade ¢ colocar o
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pesquisador em contato direto com tudo aquilo que foi
escrito sobre determinado assunto, com o objetivo de
permitir ao cientista “o reforco paralelo na andlise de
suas pesquisas ou manipula¢do de suas informagdes”
(LAKATOS, 2011, p. 43 — 44).

A autora refor¢a o que Santos (2007) afirmara sobre relevancia da pesquisa
bibliografica como primeiro passo de qualquer investigacdo cientifica e acrescenta que a
pesquisa bibliografica ndo s6 serve de base, como também refor¢a a analise e manipulagdo
das informagdes que podem levar a novas descobertas.

Em relacdo a pesquisa de campo, Santos (2007, p.127) afirma que “¢ uma
investigacao pratica realizada em um local previamente definido que atende aos objetivos da
pesquisa e caracteriza-se pela observagdo dos fatos tal como ocorrem espontaneamente”.
Dessa forma a pesquisa de campo pretende buscar a informagao diretamente com a populacao
ou com o fendmeno a ser pesquisado.

Para Bonat (2008, p.13) “a pesquisa de campo parte da observacao de fatos e
fendmenos tal como ocorrem na realidade. Contudo, ndo se restringe a mera coleta de dados.
E necessério que se proceda a uma sistematizagio desses dados coletados, a partir da pesquisa
bibliografica prévia”.

A autora reafirma a aproximagao do pesquisador ao ambiente da pesquisa, que
devera ter como base as leituras prévias sobre o tema em questdo para poder atender aos
objetivos da pesquisa no momento da coleta de dados.

E Farias Filho (2015) assevera que a pesquisa de campo:

E um tipo de pesquisa em que o pesquisador desloca-se
de seu ambiente pra o chamado “campo”, que pode ser
um campo institucional (empresas), social (em
comunidades) ou outros que ndo sejam um
“laboratério”. E quando a coleta de dados e informagdes
ou as observagdes sdo realizadas no ambiente em que o
objeto estd situado no local de manifestagdo do
fendmeno pesquisado, in natura (FARIAS FILHO,
2015, 67).

Nesse aspecto o autor retoma que a pesquisa de campo € uma atividade que ocorre
por meio da verificagdo dos fatos ou fendmenos in loco, da oitiva de pessoas e de
testemunhos, na qual o pesquisador tem que se deslocar para o lugar onde acontecem os fatos

investigados.
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Toda pesquisa cientifica exige o uso de métodos e técnicas. Método e técnica sdo
componentes indispensdveis ao processo de investigagdo. Com o método ¢ estabelecido o
roteiro de agdo, ou seja, as fases do estudo desejado, e com a técnica se relacionam os modos
ou maneiras de como sera efetivada a pesquisa. Assim Santos (2010, p. 201) define “técnicas
como normas utilizadas em cada tipo de estudo, em quaisquer das areas do conhecimento
humano”. As técnicas de pesquisa se classificam em documentagdo indireta ¢ documentagao
direta.

A observacdo direta extensiva fundamenta-se na aplicacdo de questionarios,
formularios, testes, pesquisa de mercado e historia de vida.

Para Leite (2008):

os métodos e as técnicas mostram o caminho e os
instrumentos de coleta de dados e informagdes para
serem interpretados e analisados no resultado da
pesquisa, que pode ser uma monografia, uma
dissertagdo, uma tese ou simplesmente um trabalho de
fim de curso, na graduagdo ou na pds-graduacgdo lato
sensu (LEITE, 2008, p.193).

O autor traga o seguinte esclarecimento de que se deve indicar de modo detalhado o
caminho, os instrumentos € 0s equipamentos que sdo necessarios para a realizacdo da
pesquisa, que se constituem nos métodos e nas técnicas, que sao usados em toda e qualquer
pesquisa cientifica, os quais devem ser bem descritos pelo pesquisador na obtengdo e
aplicagdo dos dados. Leite ainda acrescenta que ha outras técnicas que podem ser utilizadas na
coleta de dados como a internet, DVD, a consulta a colegas, professores, pesquisadores e os
meios de comunicagdo como telefone, radio e TV (LEITE, 2008, p.194).

Por outro lado Bertucci (2014) comenta sobre técnica da seguinte maneira:

O design, a técnica ou o delineamento da pesquisa — trés
termos que podem ser utilizados quase como sinénimos
entre si - definem, de forma mais precisa, que o método
da pesquisa [...], é capaz de fazer, as linhas gerais que
serdo utilizadas para operacionalizagdo de uma pesquisa
especifica. A escolha da técnica de pesquisa ¢ muito
importante, pois cada uma delas apresenta vantagens e
limitagdes para o pesquisador (BERTUCCI, 2014, 51).

4

O comentario do autor ressalta o quanto ¢ importante a escolha dos métodos e

técnicas para o desenvolvimento da pesquisa, uma vez que se bem escolhidos podem facilitar
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a realizagdo da pesquisa, ou se ndo forem bem delineados podem oferecer limitagdes ao
proprio trabalho do pesquisador.

Na presente pesquisa se escolheu como técnica ou instrumento para coleta de dados o
questionario ‘consulta escrita’ para se medir com exatiddo o que se deseja e também para
atingir um maior numero de individuos (GOODE, HATT, 1977, p. 227) com seis questoes
abertas tanto para os docentes quanto para os estudantes, destinadas a obtencao de respostas
livres para que ao final possam ser contrastadas no decorrer de suas analises, pois para

Oliveira Neto (2008, p. 84) o questionario ¢

uma séric ordenada de perguntas que devem ser
respondidas por escrito pelo informante. Deve ser
objetivo, limitado em extens@o e estar acompanhado de
instru¢des. As instru¢des devem esclarecer o propdsito
de sua aplicacdo, ressaltar a importancia da colaboragdo
do informante e facilitar o preenchimento.

Em relag¢do ao exposto pelo autor o questionario dever ser planejado de acordo com
0s propositos da pesquisa, ser de facil entendimento do respondente, assim como ter as
orientagdes adequadas e expor a importancia de sua contribui¢do com o trabalho do
pesquisador, tendo todos os cuidados na elaboracdo das questdes para que se obtenha as
informagdes pertinentes ao tema.

J& a elaboracgdo do questionario para Leite (2008) consiste

na ocasido de revisdo de literatura sobre o tema
associada a experiéncia do pesquisador. As perguntas
devem, portanto, ser cuidadosamente analisadas,
evitando-se ambiguidade ou ma assimilagdo de seus
conteudos: para isso convém um vocabuldrio preciso,
evitando palavras confusas e¢ termos técnicos, salvo em
casos especiais (LEITE, 2008, p. 111).

O cuidado que se deve ter ao elaborar as questdes do questionario ¢ enfatizado por
Leite (2008) e ressalta a correlagdo entre a os estudos bibliograficos prévios e a experiéncia
do pesquisador para a confec¢do de perguntas que possam esclarecer seus objetivos
especificos e que o ajude a defender os pontos que estdo sendo pesquisados.

Também se fez a utilizacdo da observacao assistematica, que segundo Cervo (2007,
p.31) “é espontanea, informal, simples, livre ou ocasional [...], sem controle ¢ sem quesitos

observacionais previamente elaborados” e observacao ndo participante, o que “ocorre quando
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o pesquisador deliberadamente se mantém na posicao de observador e de expectador, evitando
se envolver ou deixar-se envolver com o objeto da observacao” (CERVO, 2007, p. 31).

Por fim a pesquisa realizada se caracteriza como descritiva, com a abordagem
qualitativa guiando seu raciocinio utilizado em seu desenvolvimento, que se utiliza das
técnicas de coleta de dados através da pesquisa bibliografica e de campo, com uso dos
instrumentos: observacdo assistemdtica ndo estruturada e o questiondrio (consulta escrita)
com questdes abertas para obtencdo das respostas aos objetivos propostos no presente
trabalho e que a partir de entdo se conhecerd o universo, os participantes e detalhar-se-ao

melhor os instrumentos de coleta dos dados, assim como suas analises e interpretacoes.

4.2. Caracterizando o universo e os sujeitos da pesquisa

A pesquisa teve como universo pesquisado duas instituicdes de ensino superior, uma
estadual e outra federal e em cinco instituicdes de ensino médio, onde as de nivel superior
atuam no municipio no interior do estado do Amazonas, responsaveis pela formacao dos
docentes para atuaram nas escolas publicas, ¢ as de nivel médio foram pesquisadas todas as
escolas que ofertam, na zona urbana da cidade, as turmas de ensino médio regular, perfazendo
um total de cinco escolas que fazem parte da rede estadual de ensino.

A primeira institui¢ao de ensino superior se faz presente no municipio desde o ano de
2001, onde oferta cursos de licenciatura nas diversas areas, fomentando a formagdo de
professores para atuarem nao s6 no municipio, mas também nos municipios adjacentes, que
compdem a microrregido do Médio Solimdes.

Ressalta-se que essa institui¢do de ensino constitui-se num Centro Superior, que faz
parte de uma universidade estadual que atua na capital com cinco escolas superiores e nas
demais cidades do interior do Estado, que possui seis Centros Superiores ¢ onze Nucleos de
Ensino Superior, oferecendo cursos de licenciatura para formagdo de profissionais para o
exercicio do magistério na educacdo bdsica, bacharelado com formacdo em nivel superior
conferindo habilidades e competéncias profissionais em determinado campo de saber e
tecnoldgico, seja presencial ou curso mediado por tecnologia, com o fito de formar o
profissional para atender as areas especializadas, conferindo o diploma de tecnologo.

Ja a segunda instituicdo de ensino superior investigada ¢ responsavel pela formacao

de técnicos nas varias esferas, uma vez que ¢ de responsabilidade do governo federal,
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constituindo um dos Centros de Formacao Tecnologica que atua ha trés anos no municipio de
Tefé, mas também possui campus em outros municipios dos demais estados brasileiros.

Em relagao as escolas de ensino médio pesquisadas, todas atuam com a formagao do
ensino basico, nas quais os docentes lecionam nas séries finais do Ensino Fundamental (6° ao
9° anos) e nos anos do Ensino Médio regular (1°, 2° e 3° anos), além da Educacao de Jovens e
Adultos — EJA na modalidade presencial regular e presencial mediado pela tecnologia.

Nessas escolas geralmente suas turmas sdo constituidas de 35 a 45 estudantes, cujos
professores em sua maioria sao habilitados nas vérias areas, com formagao em nivel superior;
desenvolvem varios projetos que vao desde a inclusdo de alunos com debilidades auditivas e
motoras, assim como incentivo a leitura, esportes, producdo textual, reforco de matematica e
portugués, meio ambiente, horta escolar, informatica, etc.

Para a coleta de dados da pesquisa se fez um acompanhamento por todo o ano de
2016, uma vez que a pesquisadora possuia 46 estagiarios do curso de Letras que realizaram
seus estagios finais nas turmas de Ensino Médio em todas as escolas acima citadas, dessa
forma estabelecendo um contato mais direto com os ambientes investigados, no entanto, o
inicio de todo o procedimento para a coleta de dados formal junto as escolas teve inicio no dia
31 de outubro de 2016, quando a pesquisadora entrou em contato com todos os gestores
dessas escolas para entrega da Carta de Apresentagdo da pesquisadora ¢ do Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido — TCLE para iniciar o didlogo com os docentes de Letras
e solicitar deles o apoio, a colaboragdo e a indicacao dos melhores alunos de suas turmas para
a aplicacdo da consulta escrita.

Dentre as turmas dos participantes da pesquisa se priorizou os anos finais do ensino
médio, uma vez que esses alunos ja estavam concluindo essa etapa de estudos, sendo
escolhidos os melhores alunos de cada turma, os quais foram indicados pelos seus proprios
professores de lingua portuguesa, ideia essa sugerida pelo orientador da pesquisadora.

De cada instituicdo de nivel médio investigada foram escolhidos dois alunos dos
terceiros anos do ensino médio, alunos esses em sua maioria adolescentes e jovens, advindos
das vérias classes sociais, cuja situacdo econdmica varia entre alunos carentes, medianos e
outros com uma situacdo familiar mais abastada. Das duas instituicdes de ensino superior
também se escolheu dois discentes das turmas que estavam finalizando seus cursos, uma vez
que ja receberam todo o conhecimento curricular de seus cursos, em relagdo a lingua

portuguesa e assim ja teriam um posicionamento critico maior, para analisar e avaliar o ensino
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recebido, os quais sdo jovens ainda e dentre eles dois j4 sdo casados e tém suas proprias
familias.

Ap6s esse primeiro didlogo com gestores e professores foi agendado uma data na
qual a pesquisadora retornaria para realizar a coleta de dados com os docentes de lingua
portuguesa e a partir dai verificar qual o melhor dia no qual se aplicaria a consulta escrita aos
alunos. Na terceira volta as escolas campo os docentes ja tinham escolhido os melhores alunos
indicando seus nomes e turmas para a pesquisadora e apontando o local mais adequado para o
contato com a pesquisadora.

Assim a pesquisadora se apresentou para cada dupla de alunos das turmas de ensino
médio das escolas pesquisadas, falou de seu objetivo, explicou todo o processo de coleta aos
alunos, leu cada questdo do questionario, esclarecendo cada duvida surgida e em seguida
foram distribuidos em primeiro lugar o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido - TCLE
para cada estudante preencher e logo apds foi entregue o questionario para cada um responder
suas respectivas questdes, momento este no qual a pesquisadora permaneceu por perto,
esclarecendo qualquer duvida ou pergunta que surgisse. Esse procedimento foi efetuado em
todas as escolas e institui¢des superiores participantes.

Para a escolha dos docentes a pesquisadora percebeu uma grande quantidade de
professores atuantes na area de Letras e utilizou como critério de selegdo para responder ao
questionario um professor mais antigo na profissdo e um mais novo na atividade docente, para
comparar os tipos de formacao que receberam, suas metodologias, de forma a responder aos
objetivos da pesquisa e para isso consultou os gestores das escolas para que lhe indicassem os
docentes adequados para a pesquisa de acordo com os critérios j4 mencionados.

Entretanto a dindmica de coleta de dados com os professores se deu de forma
diferente dos alunos, uma vez que a pesquisadora primeiramente dialogava com os docentes,
lhes esclarecia os objetivos, e entregava o formulario com as questdes, para que estes
levassem para casa e tivessem um tempo maior para fornecer as respostas e ja agendava um
data posterior, para retornar e recolher os formularios com a consulta escrita preenchida.

Dentre esses docentes alguns atuam ha mais de trinta anos no magistério, sao
efetivos na carreira, possuem dois e até trés turnos de trabalho, uma vez que seus salarios sao
baixos, os obrigando a dobrar ou triplicar sua jornada profissional. Dos 14 professores
participantes da pesquisa dez sdo mulheres e apenas quatro sdo homens, demonstrando assim
a predominancia do sexo feminino no magistério e estes respectivamente escolhidos nas sete

instituigdes participantes da pesquisa.
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Fato este que foi percebido pela pesquisadora também em relacdo aos alunos
pesquisados, dentre os quais houve a predominancia do sexo feminino, pois num universo de
16 (dezesseis) pesquisados, 3 (trés) sdo do sexo masculino e 13 (treze) do sexo feminino. O
critério de escolha dos alunos pesquisados foi sugerido pelo orientador da pesquisadora, que
sugeriu que se escolhessem os melhores alunos das escolas envolvidas, entdo ao contatar com
os docentes das turmas dos 3° anos do ensino médio, foi solicitado aos docentes que
indicassem os melhores alunos das turmas para participarem da pesquisa.

Dessa forma os alunos respondentes a consulta escrita sdo aqueles que se destacaram
nas turmas em relagdo as notas, frequéncia e participacao ativa nas aulas, e que também
soubessem avaliar e analisar criticamente as aulas de lingua portuguesa.

Vale ressaltar que em todos os ambientes pesquisados a pesquisadora foi bem
recebida, contando com a colaboracdo de gestores, professores e alunos, que ndo mediram
esforgos para lhe ajudar, todavia apenas uma docente de uma das instituigdes de ensino
superior ndo foi receptivel, uma vez que nao respondeu ao questionario recebido, onde a
mesma exigiu que lhe enviasse por e-mail, no entanto a mesma nao retornou suas respostas,
fato este que ndo prejudicou a pesquisa, pois a mesma fora substituida por outra docente da
segunda institui¢do superior investigada.

Por fim, aos sujeitos investigados foram aplicados duas consultas escritas, com seis
perguntas abertas, que foram aplicadas no periodo de novembro a dezembro de 2016 nas seis
escolas campo de investigacdo, além das entrevistas estruturadas orais que foram realizadas
com quatro docentes de lingua portuguesa, sendo dois da institui¢do de ensino superior e dois
das escolas de ensino médio, no més de junho de 2017, ocasido na qual a pesquisa finalizou e

cujos dados foram categorizados, analisados e descritos nos proximos textos.

4.3. Instrumentos utilizados na coleta de dados

Para Cervo (2007, p.60) “a pesquisa bibliografica ¢ o meio de formacdo por
exceléncia e constitui o procedimento basico para os estudos monograficos, pelos quais se
busca o dominio do estado da arte sobre determinado tema” por isso a pesquisadora iniciou
sua investigacdo realizando o levantamento de dados bibliograficos em livros, artigos
cientificos, pesquisas em sites confidveis na internet, em periodicos e na biblioteca do Centro

de Estudos Superiores de Tefé.
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Durante todo o ano de 2016 a pesquisadora realizou a observacdo participante em
todas as escolas de ensino médio, pois realizou vérias visitas nessas escolas por ocasido do
acompanhamento dos 46 discentes do curso de Letras que realizaram seus estdgios
supervisionados. Ocasido na qual a pesquisadora estabelecia um contato maior com a gestora,
professores, pedagogos e demais funcionarios, estabelecendo uma boa interagdo com todos e
com as turmas nas quais adentrava para assistir as regéncias dos académicos.

Tal fato oportunizou a pesquisadora acompanhar e observar todo o desenrolar do
processo de ensino e de aprendizagem, assim como as atividades dos projetos, palestras, e
outras atividades que as escolas realizavam, assim com a realizagdo de um dialogo mais
intenso com os docentes, pedagogos e gestores das escolas.

Essa pesquisa de campo permitiu o reconhecimento do local em que se realizou a
pesquisa, assim como a descoberta prévia dos sujeitos envolvidos. A partir dessas
observacdes aliadas a fundamentagdo tedrica foi que se conseguiu elaborar as questdes para o
questiondrio, pois segundo Zamboni (2007) “a maneira de ver e perceber o objeto estd
relacionada ao paradigma que o individuo se propde a vivenciar’, uma vez que essas
observacdes estdo intimamente relacionadas ao grau de experiéncias e leituras do pesquisador.

Igualmente, durante a fase de observacdes efetuadas no decorrer na pesquisa de
campo se averiguou as diferentes metodologias aplicadas pelos docentes, havendo uma
grande diferenca entre os professores recentes na carreira em relacdo aos mais antigos, estes ja
mais cansados, € muitos estdo apenas aguardando completar seu tempo de servigo para se
aposentar; enquanto que os mais novos na profissdo apresentam aulas mais dindmicas, fazem
uso da tecnologia, quando a escola disponibiliza os aparelhos tecnologicos e participam de
programas e projetos em parceria com a universidade e outras instituigdes.

Apos todo esse periodo de interagdo com a comunidade escolar foi que se aplicou a
consulta escrita, de acordo com o tempo disponibilizado para cada um dos docentes, dando-
lhes um prazo maior para que pudessem respondé-lo e esclarecendo alguma duvida quando
ndo compreendiam determinada questdo, mas isso foi raro.

Geralmente a pesquisadora recolhia os questionarios dos docentes na ocasido em que
ia encontrar-se com os alunos para a aplicacdo da consulta escrita para 0s mesmos.

E para ratificar o exposto nas respostas as consultas escritas de alunos e docentes se
elaborou também a entrevista que para Goode & Hatt (1969, p. 237) “consiste no
desenvolvimento de precisdo, focalizacdo, fidedignidade e validade de certo ato social como a

conversagao”, pois segundo Lakatos (2017, p. 213) a entrevista ¢ “uma conversacao efetuada
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face a face, de maneira metodica, que proporciona ao entrevistado, verbalmente, a informacgao
necessaria”.

Dessa feita a entrevista ¢ considerada por muitos autores como o instrumento por
exceléncia da investigacdo social, que deve ser realizada por um pesquisador experiente e
para complementar os dados dessa pesquisa se optou por realizar a entrevista padronizada ou
estruturada que segundo Lakatos, (2017, p. 214) “é aquela em que o entrevistado segue um
roteiro estabelecido; as perguntas sdo previamente determinadas. Ela segue um formulario
elaborado e ¢ efetuada de preferéncia com pessoas selecionadas de acordo com um plano”.

Entdo nesse tipo de entrevista o objetivo ¢ colher respostas para as mesmas perguntas
aplicadas para todos os quatro docentes selecionados, que ao final serdo comparados os dados
fornecidos de forma que respondam ou esclarecam aos questionamentos da pesquisa.

Portando esse periodo de observagdo assistematica no ambiente pesquisado facilitou
a interagdo com os individuos da pesquisa, possibilitou o conhecimento de todas as escolas
envolvidas, assim como se teve a oportunidade de participar do dia a dia desses ambientes
escolares, detectando suas especificidades, dificuldades, a interacdo professor/aluno e
docente/docente, cujos momentos vivenciados foram relevantes para que assim se obtivesse

éxito na coleta de dados.
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CAPITULO 5: APRESENTACAO E ANALISE DE DADOS

5.1. Apresentacdo dos dados da pesquisa

A presente pesquisa que teve como objetivo analisar teorias no campo da linguagem
a fim de suscitar praticas inovadoras, para o ensino da lingua portuguesa visando atender aos
anseios da sociedade atual foi realizada por meio da observagdao no campo de pesquisa,
aplicagdo de consulta escrita e entrevistas, em cinco escolas estaduais que atuam na formagao
dos alunos no Ensino Médio, e em duas instituicdes de ensino superior, que sao responsaveis
pela formagdo de professores para atuar no ensino basico e pela formagdo tecnologica dos
municipes de uma cidade no interior do Estado do Amazonas.

Nesse universo de investigacdo participaram ativamente para coleta de dados da
pesquisa, através da consulta escrita com seis questionamentos, aplicada aos dezesseis alunos,
dentre estes, dois do ensino superior com mais de vinte anos, que ja constituiam suas proprias
familias, e os 14 do ensino médio eram adolescentes e jovens.

Em relagdo ao perfil dos estudantes se observou que os alunos do ensino médio em
sua maioria sdo adolescentes e jovens, estdo na faixa etaria entre 15 a 17 anos, que s
estudam e ainda ndo pertencem ao mundo do trabalho e ha predominancia do sexo feminino,
ressalta-se que o critério utilizado para escolha desses alunos, que consistiu na indicagdo dos
professores de lingua portuguesa dos ‘melhores alunos de suas respectivas turmas’ para a
realizagdo da pesquisa.

Um pormenor a ter em conta ¢ que uma das escolas de ensino médio se destaca
dentre as demais por trabalhar como os alunos que estdo na idade certa para suas respectivas
séries, pois nessa institui¢do se atua com o projeto do ensino médio inovador, e alguns desses
alunos pertencem a classe social econdmica mais abastada, o que se considera como classe
média, pois sdo filhos de pequenos e grandes comerciantes, militares das forcas armadas,
empresarios locais, dentre outros e cujo nimero de alunos por sala também ¢ reduzido.

Essa escola tem uma dinadmica diferenciada de trabalho e de materiais didaticos e
tecnologicos diversificados, uma vez que as demais ndo a possuem de forma suficiente para

suprir suas necessidades, e a referida escola funciona apenas nos turnos matutino e vespertino,
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na qual cada turma em seu contra turno possui atividades de refor¢o nas disciplinas que
apresentam maiores dificuldades para os alunos ou participando de atividades dos diversos
projetos que existem nessa institui¢ao.

J& as demais escolas trabalham com alunos que residem nos bairros periféricos da
cidade, cujos pais trabalham em empregos menos rentdveis como agricultura, pesca,
carpintaria, servicos publicos na area da saide e da educagdo, em servigos bragais ou
atividades mais pesadas e pouco remuneradas e suas salas de aulas sdo lotadas ou até
superlotadas, devido a clientela que ¢ bem maior, constituida por alunos que ja& se acham
foram da idade/série normal. Os alunos investigados institui¢do de nivel técnico também sao
jovens, ainda ndo trabalham e diferente dos alunos universitarios, que j4 sdo adultos e
constituem suas proprias familias sendo apenas dois que participaram da investigagao.

Em relagdo ao grau de escolaridade dos alunos pesquisados, onde predominam os
alunos com ensino médio ‘quatorze no total’, uma vez que essa categoria contempla os alunos
das cinco escolas estaduais de ensino médio e os alunos da instituicdo superior de nivel
técnico e os alunos que tem graduagao sdao aqueles que concluiram o curso de Letras (dois
discentes) na outra institui¢ao de ensino superior que atua na formagao de professores com os
cursos de licenciatura.

Em relagdo aos docentes que se fizeram sujeitos da pesquisa totalizaram quatorze
professores, dentre os quais quatro sao do sexo masculino e dez do sexo feminino, os quais
atuam em sua maioria nas escolas estaduais de ensino médio como professores de Letras,
ministrando as disciplinas lingua portuguesa, literatura, redacgdo, lingua inglesa, artes e ensino
religioso. Dentre esses docentes dois deles atuam tanto no ensino médio quanto no ensino
superior e outros dois atuam somente na educagao superior € um atua no ensino técnico.

Em relagao ao género dos professores pesquisados dez ‘10’ sdo as mulheres e quatro
(4) sao homens, fato este constatado também nas observagdes em campo, onde se verificou
um maior nimero de mulheres que lecionam lingua portuguesa em relagdo ao nimero de
homens e isto se d4 também nas turmas em formagao, nos cursos de graduacdo, uma vez que a
pesquisadora trabalha diretamente na formagao desses professores com as disciplinas de
Estagio Supervisionado e comprova na pratica a pequena quantidade de homens que optam
pela formacao em Letras.

Em relagdo a formagdo dos docentes pesquisados hd uma diferenca ente os niveis de
ensino, o que demonstra a necessidade de formagdo continuada para os docentes que ainda

necessitam avangar em sua formacgao.
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No universo de quatorzes profissionais, seis docentes possuem apenas graduagdo em
Letras, cinco possuem especializacdo devido ao oferecimento de curso recentemente, em
parceria com a secretaria de estado e a universidade estadual no municipio, enquanto os que
tém mestrado, que sdo apenas dois, tiveram que se deslocar do municipio para cursar em outro
estado ou na capital do Amazonas, por conta propria, assim como a docente que tem
doutorado precisou se afastar do seu pais para poder realizar o doutorado na Espanha, as suas
proprias custas, uma vez que ¢ muito dificil para as instituicdes de ensino liberarem seus
profissionais para estudos em outros lugares, o que implica contratacdo de outro profissional
para sua substituicao.

Conforme os dados acima todos os professores sdo graduados em Letras, possuem
especializagdo em areas diversificadas, como em Metodologia do Ensino da Lingua
Portuguesa e suas Literaturas, outros em Metodologia do Ensino de Lingua Inglesa, os que
possuem mestrado sdo em Letras e Artes, em Educacdo e Ciéncias da Cultura, j4 o Unico que
tem doutorado ¢ na area de Educacao.

Quanto ao anos dedicados ao magistério todos os docentes pesquisados ja possuem
anos de experiéncia que variam entre dois anos de atividades até trinta anos de trabalho, estes
ja em fase de espera para completar seu tempo e idade para a aposentadoria.

Conforme os anos de atuagdo na docéncia dentre os professores investigados seis
docentes sdo apenas graduados em Letras e lecionam nas escolas estaduais, nas turmas de
ensino médio, desses, dois possuem entre dois e cinco anos de magistério, quatro docentes ja
estdo na profissdo entre seis e dez anos, atuando na rede publica de ensino e quatro docentes
possuem entre onze a vinte anos de servico e outros quatro tém mais de vinte cinco anos de
magistério, sendo que dois dentre eles ja estdo aposentados na rede estadual e atuam hoje
somente no ensino superior ¢ 0s outros dois estdo aguardando completar a idade, pois anos de
servigo ‘trinta anos’ ja os tem para a aposentadoria.

Entdo os perfis dos sujeitos envolvidos na presente pesquisa trazem o panorama da
clientela estudantil e profissional que se encontrou nas instituicdes investigadas. O que se
percebeu foi a predominancia de uma clientela jovem e feminina nos espagos escolares, seja
estudando ou atuando como profissional docente e esses alunos ainda ndo participam do
mercado de trabalho, seus professores possuem graduacdo em suas areas de atuagdo e
raramente frequentam um curso de especializagdo patrocinado por sua instituicdo de ensino,
porque a formagdo continuada ndo ¢ estimulada pelo sistema educacional, uma vez que, os

que se aventuram tem que custear suas proprias despesas € que os docentes mais antigos na
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carreira ndo vislumbram mais a formacao continuada e sim a sua aposentadoria pelos anos de

servigos laborados na educacao.

5.2. Andlise de dados da pesquisa

5.2.1. Analise da consulta escrita aos alunos

Com o fito de averiguar, comprovar e confrontar a teoria pesquisada realizou-se uma
consulta por escrito aos dezesseis alunos com os seguintes questionamentos aos alunos:

v Vocé se sente preparado o suficiente para fazer uso da lingua portuguesa nas

varias esferas sociais, desenvolvendo as quatro habilidades: falar, ler, escrever e
ouvir?

v' Como vocé avalia as aulas de lingua portuguesa nas quais vocé estudou nos

ultimos anos escolares? Corresponderam ou ndo as suas expectativas?

v" O ensino de lingua portuguesa desenvolveu-se em atividades interessantes para

vocé ou realizou-se com predominancia da fala do professor?

v Vocé se sente preparado para atuar na vida profissional apenas com a formagéo

obtida no ensino basico? Por qué?

v Os conteidos estudados em lingua portuguesa serdo uteis na sua vida fora da

escola? De que maneira?

v Vocé considera seus professores capacitados o suficiente para educar essa nova

geracdo de criangas, adolescentes e jovens da era tecnologica? Comente.

O questionamento inicial se fez para comprovar até que ponto o ensino de lingua
portuguesa os habilitou para o uso nas varias esferas sociais as habilidades basicas de uso da
linguagem: falar, ler, escrever e ouvir, uma vez que ja estavam saindo de suas instituigdes
formadoras, cujas respostas sdo apresentadas no quadro 1 abaixo incluidas em categorias de
analise de conteudo:

Quadro 1: Dominio das habilidades (falar, ler, escrever e ouvir) da lingua portuguesa

CATEGORIAS | SUJEITOS INDICADORES

Sim, devido ao meu proprio esforco uma vez que a escola
Aluna 1 . . }
deixou muito a desejar

Aluna 2 Sim, mas por causa do incentivo a leitura por meus pais

Aluno 3 Sim, devido as diversas leituras literdrias que efetuei

Parcialmente, porque tenho dificuldades no uso de letras
Aluno 4 . ., .,
cursiva/de forma; maiQiscula e minuscula
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Aluno 5 Sim, por me deparar com essas habilidades no dia-a-dia

Sim, porque utilizo essas habilidades na vida social e

Aluno 6 .
profissional
Dominio das Sim porque acredito em meu potencial e recebo boas
1 Aluno 7 . ~
habilidades orientacdes nas aulas
(falar, ler, Aluno 8 | Sim, porque sou um aluno dedicado em aprender
escrever e ouvir) Aluno 9 Sim, porque sou preparado diariamente nas aulas durante o
da Lingua ensino médio
Portuguesa Sim, mas meu aprimoramento se deu por meu proprio
Aluno 10
esforco
Nao pois os conhecimentos adquiridos na escola ndo foram
Aluno 11 .
suficientes

Aluno 12 | Parcialmente, pois tenho dificuldades na escrita

Sim porque a escola oferece a base, pois ndo pode

Aluno 13 transmitir tudo

Sim por causa do uso dessas habilidades na escola e da
Aluno 14 . .

minha busca pelo conhecimento

Sim, todavia ha necessidade de recursos mais atualizados
Aluno 15 .

para desenvolver essas habilidades
Aluno 16 Sim, pois minhas habilidades foram aprimoradas pelo

conhecimento e estudo da Linguistica

Fonte: Pesquisa de campo

O quadro 1 demonstra o nivel de aprendizado e dominio das quatro habilidades da
lingua portuguesa: falar, ler, escrever e ouvir, nas varias ocasides nas quais esses alunos terdo
que fazer uso nos diferentes contextos sociais, uma vez que eles estavam finalizando seus
cursos, seja de ensino médio ou a graduacdo em Letras.

Do universo de dezesseis respostas, treze alunos afirmaram que tinham dominio das
quatro habilidades, dois afirmaram que ndo estar preparados o suficiente devido ainda
permanecerem com dificuldades, principalmente na escrita correta das palavras, destaca-se
aqui o uso das letras cursiva, maitiscula e mintiscula, e apenas um aluno ndo se sente apto ao
uso das quatro habilidades, por nao ter sido suficiente o conhecimento adquirido na escola.

Tais afirmagdes colocam em cheque a responsabilidade da escola, pois como
afirmam os documentos oficiais segundo Gomes (2007), que segundo os Parametros
Curriculares Nacionais cabe a escola a responsabilidade de ensinar a lingua padrao em suas
habilidades linguisticas bésicas: falar, escutar, ler e escrever, como sugerem os PCN através
da organizagdo de seus eixos de ensino.

Dai se conclui que os estudos teodricos linguisticos deveriam se fazer presentes na
formagdo dos docentes de lingua portuguesa, pois assim se evitaria falhas no ensino das

quatro habilidades de ensino da lingua portuguesa, fato este que corresponde a um dos
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objetivos da pesquisa que visava averiguar se os docentes possuem o dominio das teorias

linguisticas que abordam os novos estudos da linguagem.

Portanto o que se percebeu através das respostas dos alunos ¢ que mesmo os que

dizem sentirem-se habilitados ao uso das quatro habilidades da lingua atribuem esse feito ndo

somente a escola, mas ao esfor¢o proprio (Alunos 1, 2, 3, 7, 8 e 10), ou seja, se faz bem claro

a falha da escola no ensino eficiente, pois os proprios alunos expde a insuficiéncia do ensino

escolar, quando afirmam que s6 tem o sucesso nos estudos por terem buscado por seus meios

e recursos a complementagdo de seu aprendizado fora do ambiente escolar.

Como segunda consulta aos alunos teria que avaliar as aulas de lingua portuguesa,

dizendo se tinham correspondido as suas expectativas ou nao e o quadro 2 reflete as opinides

discentes.

Quadro 2: Correspondéncia das aulas de Lingua Portuguesa as expectativas dos alunos

CATEGORIAS | SUJEITOS INDICADORES
Nao corresponderam, aulas péssimas, cobranca de
Aluna 1 . ~
atividades de assuntos ndo dados em classe
Aluna 2 Umas aulas sim outras nao, faltou mais leituras
Aluna 3 Parcialmente, faltou leituras literarias e atividades que
instigassem o aprender
Aluna 4 Nao por causa de aulas monodtonas, uso intensivo da
gramatica, repeticdo das mesmas metodologias
Corresponderam devido aos novos conhecimentos,
Aluna 5 assuntos, crengas e revisao de tudo o que se aprendeu
antes
Corresponderam  pouco, porém  obtive  novos
Aluna 6 . . -
conhecimentos e desenvolvi as quatro habilidades
Aluna 7 Ultrapassou minhas expectativas, aprimorou meus
conhecimentos, através de novas informagoes
Aluno 8 Sim, devido aos novos métodos de ensino da lingua
Correspondéncia | Aluno 9 Sim, mas nao o suflclente para o ingresso na faculdade,
faltou melhor planejamento do ensino
das aulas de : : - = —
. Sim, por causa dos métodos diversificados utilizados
Lingua Aluna 10 L . o
Portuguesa &s pelos professores nas varias disciplinas no ensino médio
expectativas dos Aluna 11 Nao corre?sponderam, apesar de boas; falta de
alunos comprometimento dos alunos
As expectativas foram maiores do que a realidade do
Aluno 12 .
ensino
Aluno 13 Nao i:orresponderam, faltou melhor orientacdo para a
redacao
Em parte, pois esperava bem mais das aulas de lingua
Aluno 14 parte, pols esperav U g
portuguesa
Aluna 15 | Nao foram satisfatorias, nos primeiros periodos deixaram
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muito a desejar
Sim, porém faltou um estudo mais aprofundado da
gramatica

Aula 16

Fonte: Pesquisa de campo

O quadro 2 nos mostra que para quatro alunos as aulas corresponderam sim, para
cinco alunos ndo corresponderam, para dois alunos corresponderam parcialmente, e apenas
um aluno afirmou que foi além das expectativas dele, assim como um afirmou que as
expectativas foram maiores do que o oferecido pela escola, ou seja, este aluno esperava mais.
Destaca-se a aqui as opinides das duas graduadas em letras, as quais afirmam que faltou
sempre alguma coisa: para a aluna 15 as aulas iniciais de seu curso deixaram muito a desejar e
a aluna 16 afirmou a falta de um estudo mais aprofundado da gramatica.

Em relacdao aos alunos do ensino médio ha um paradoxo, uma vez que uns alunos
afirmam ter aulas dinadmicas, novos métodos de ensino, porém faltou o compromisso dos
estudantes, enquanto outros foram bem taxativos em relagdo ao descompromisso de alguns
professores, pois como afirma a aluna 1, sua professora cobrava atividades que nao ensinava
em sala de aula, faltou mais leituras (aluna 3), as aulas eram monoétonas (aluna 4), e ndo e
orientou adequadamente (alunas 9, 15 e 16) os alunos para a escrita (redagdo), que fora
frisado pela aluno 13.

Nessa consulta se responde ao objetivo da pesquisa que visava averiguar as praticas
metodologicas dos professores de lingua portuguesa e as resposta dos alunos (dez alunos)
apresentam aspectos que demonstram falhas nas metodologias dos seus professores, quando
afirmam que as aulas deixaram a desejar, quando as aulas eram mono6tonas ou péssimas, € em
contrapartida outros alunos (5, 8 e 10) ja afirmam que suas expectativas foram supridas
devido as metodologias diversificadas aplicadas por seus docentes.

No entanto o que se percebeu ¢ que ainda prevalece um ensino tradicional de lingua
portuguesa, com muitas regras gramaticais, poucas leituras literarias, contetidos
descontextualizados da realidade dos educandos, pois de acordo com Antunes (2014) o
professor de lingua portuguesa deve garantir um ensino através da gramatica contextualizada,
ou seja, ao seu uso como interacdo social, com atividades que estudam e escrevam textos dos

mais variados tamanhos, tipos e fungdes, e nesse sentido Neves (2004, p. 18) complementa:

Cabe especialmente aos docentes de graduagdo em
Letras, que sdo formadores de professores de lingua
materna, preparar as bases de um tratamento escolar

110

Universidade Lus6fona de Humanidades e Tecnologias — Instituto de Educagdo



Teresinha de Jesus de Sousa Costa - Desafios na Reconstru¢do da Pratica Pedagdgica dos Docentes de Lingua Portuguesa na
Sociedade Atual

cientificamente embasado — e operacionalizavel — da
gramatica do portugués para falantes nativos, o que
representaria dar aquele passo tdo reclamado entre o
conhecimento das teorias linguisticas ¢ sua aplicagdo na
pratica.

A autora ressalta a importancia da boa formagao dos professores no curso de Letras,
uma vez que sao eles os responsaveis pelo ensino da lingua materna nas redes de ensino, e
para isso devem ter no minimo uma boa base tedrica associada a uma pratica que possibilite
trabalhar um processo de ensino e de aprendizagem de acordo com as normas estabelecidas e
principalmente com base cientifica atualizada com os estudos recentes na area da linguagem.

Logo as falhas apresentadas na metodologia desses docentes mencionados no quadro
acima expde a caréncia de base teodrica atualizada dos docentes mais antigos, e a dificuldade
de aplicar na pratica as teorias que os professores mais recentes na carreira podem estar
enfrentando, quando se deparam com a realidade em sala de aula, pois como afirma Neves
(2003) “a escola passa ao largo do que a ciéncia linguistica estuda, descobre e propde”.

Quando os alunos foram consultados sobre a forma com se dava o ensino da lingua
portuguesa se através de atividades interessantes ou se predominava a fala do professor

obteve-se as seguintes opinides contidas no quadro 3:

Quadro 3: O ensino da Lingua Portuguesa através de atividades diversificadas

CATEGORIAS | SUJEITOS INDICADORES
Uso de métodos ndo tradicionais: pecas teatrais,
Aluna 1 ~ .
declamagao de poesias
Aluna 2 Predominio da fala do professor
Aluna 3 Restrita a sala de aula, com debates e uso do quadro
Alguns professores ndo inovam; outros usam palestras,
Aluna 4 :
teatro e trabalhos em equipe.
. Nem sempre, mas predominou a leitura de livros e
O ensino de Aluna 5 P p
Linoua relatos orais
Po rtugu esa Aluna 6 Predominio da fala do professor
gu Aluna 7 Atividades interessantes, novas técnicas de ensino
através de — — -
. Novas atividades: exposi¢ao de livros em sala de aula e
atividades Aluno 8 11
S ao publico
diversificadas e -
Aluno 9 Dinamicas variadas tornando as aulas prazerosas
Ainda predomina o tradicionalismo, mas no ensino
Aluna 10 médio houve o uso de diferentes métodos de ensino
envolvendo a cultura
Aluna 11 Predominou aulas nao dindmicas, mas quando ocorriam
os alunos participavam mais.
Aluno 12 Aulas interativas com uso de Artes, tecnologias, cultura,
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sem deixar de lado o uso do quadro.

Atividades diversificadas: teatro, dinamicas e aulas

Aluna 13 . . .
teoricas com metodologias variadas.

Atividades interessantes, deixando em desuso o0s

Al 14 , ..
uha métodos tradicionais

Predomino a fala do professor e o tradicionalismo nas

Aluna 15
aulas

Atividades divididas entre tradicionais (aulas
Aluna 16 expositivas) e outras aulas diferentes (diversificadas)
que deram um novo olhar de como aprender e ensinar.

Fonte: Pesquisa de campo

Observaram-se nas opinides dos alunos que cinco deles refor¢aram o predominio da
fala do professor, trés alunos afirmaram que seus professores mesclavam atividades
interessantes e atividades tradicionais e sete estudantes indicaram que o ensino de lingua
portuguesa se deu de maneira interessante, dindmica, com aulas interativas e variedades de
atividades como uso de teatro, debates, palestra, exposi¢des etc.

Nota-se que grande desses professores ja tentam redimensionar suas praticas
educativas, se desvencilhando de uma educagdo tradicionalista, descontextualizada,
fragmentada e reprodutora, para uma nova pratica pedagodgica, que promova as mudangas

desejadas e nessa perspectiva Santos e Franca refor¢cam:

A préaxis pedagogica precisa ser dinamica e inovadora,
para assim, atender as transformacdes dessa nova
sociedade. Deve estar sempre sintonizada com os alunos
em situagdes reais e definida, pois a praxis pedagdgica
conservadora, repetitiva e acritica ndo cabe mais nas
escolas deste novo século (SANTOS ¢ FRANCA, 2011,
p- 219).

As autoras chamam atengdo aos papéis exercidos pelos docentes de acordo com cada
época, e atualmente os paradigmas educacionais postulam uma nova ordem pedagdgica, que
requer do docente uma avaliagdo constante de sua pratica para que possa promover a inovagao
no processo de ensino e de aprendizagem.

E o quadro demonstra a realidade dos profissionais da area de letras, uma vez que
aqueles que ainda insistem nos métodos tradicionais sdo poucos, inclusive alguns docentes
mais recentes na profissdo, o que leva a retomar as ideias de Hernandez (1998, p.21) quando
afirma que “a praxis docente surge num contexto de reflexdo e de discussdao pedagogica que

exige, por sua vez, um determinado grau de formacao e de aperfeigoamento”. O autor reforca
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a necessita de renovacdo pedagogica, o trabalho em conjunto de professores, gestores e

pedagogos para que a inovagao va se solidificando visando atender as mudancas da sociedade.

A quarta questdo indagou aos alunos se eles se sentiam preparados para atuarem na

vida profissional apenas com a formagdo obtida no ensino que hora estavam finalizando e os

resultados constam no quadro 4 que segue:

Quadro 4: Estar preparado o suficiente para atuar na sociedade

CATEGORIAS | SUJEITOS INDICADORES
Nao porque o ensino basico foi péssimo, cansativo, tedioso
Aluna 1 e eu ndo aprendi quase nada por causa da didatica do
professor
Aluna 2 Nao porque nao aprendi nem o basico
Sim, mas necessito de outros cursos para me formar
Aluna 3
melhor
Aluna 4 Com a ?ducagﬁo recebida posso até passar em concursos
ou sele¢do, mas com notas baixas
Aluna 5 Parcialmente, pois necessito aprender além do que ja sei
para exercer algo
Ndo me sinto muito preparada apenas com 0S
Aluna 6 conhecimentos basicos, pretendo aprimorar mais seus
conhecimentos
Aluna 7 Néo,. por ter falhas‘ no epsinp basico, porém no ensino
médio tive aulas mais explicativas
Estar preparado Nao, uma vez que a profissao que eu pretendo necessita de
o suficiente para Aluno 8 um curso superior
atuar na Nio, pois o basico ficou aquém de minhas expectativas e
sociedade Aluno 9 para a vida profissional é preciso uma melhor preparagio
Al Nao porque o ensino foi muito superficial, necessita buscar
una 10 . . .
conteudos além dos que sdo ministrados em sala de aula
Insuficiente o ensino bdasico, pois preciso buscar
Aluna 11 | individualmente ou em outra instituicdo o complemento
dos meus estudos
Aluno 12 Devido as mudancas atuai.s para o mundo do trabalho que
requerem constante aperfeicoamento
Nao porque absorvi muito pouco na escola, sendo
Aluna 13 L. . :
necessario realizar um cursinho ou faculdade
Nao, porque o ensino bdsico ndo supre a formagdo
Aluna 14 L
necessaria dos alunos
Sim, pois as teorias e as praticas preparam para exercer
Aluna 15 | minha profissdo, mas devo buscar mais qualificacdo na
area da educacao
Nao, devido ao mercado de trabalho competitivo, devo
Aluna 16 | buscar mais conhecimento para ter um emprego e salario

melhores

Fonte: Pesquisa de campo
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O quadro nos revela que onze alunos afirmam categoricamente que 0os mesmos nao
se sentem preparados para a atuagdo na vida profissional, e ressaltam a necessidade de
continuacdo de seus estudos e trés alunos que responderam afirmativamente, também
acrescentam a necessidade de fazer outros cursos, ou seja, desejam buscar uma melhor
qualificagdo para a atuacdo no mundo do trabalho.

Destaca-se aqui o que Andy Hargreaves (2003, p. 37) e Coutinho e Lisboa (2011)
ressaltam sobre a aprendizagem ao longo da vida, pois “a sociedade do conhecimento ¢ uma
sociedade de aprendizagem”, que depende das pessoas se tornar capazes de manter suas
aprendizagens ao longo da vida, constituindo assim uma sociedade aprendente com
capacidade de processar e gerir a informac¢ao, de adaptar-se as mudangas com criatividade e
inovacao.

Logo nas respostas dos alunos eles tém consciéncia de que o ensino bésico foi
mnsuficiente para sua formacao profissional e que todos necessitardo de novos conhecimentos,
ou seja, deverdo continuar aprendendo a partir de entdo, o que vem ser reforgado pelos dizeres
de Moran (2007, p.15) ao afirmar que “se percebe que a educac¢do nao acontece s6 durante um
periodo determinado de tempo, maior ou menor (educagdo basica, superior), mas ao longo da
vida de todos os cidadaos e em todos os espagos”.

Na quinta consulta destinada aos alunos era para saber sobre a utilidade pratica dos
conteudos aprendidos nas aulas de lingua portuguesa fora da escola, ou seja, de que maneira

eles lhes seriam tteis na vida social extraescolar e o quadro 5 apresenta as respostas.

Quadro 5: Utilizagdo dos conteudos de Lingua Portuguesa fora da escola

CATEGORIAS | SUJEITOS INDICADORES
Aluna 1 Uteis para o uso da lingua, necessario para o bom
profissional
Aluna 2 Sim, para fazer um concurso, interpretar um texto e para
a comunica¢do com 0s outros
Sim, na vida profissional utilizar a norma culta, a
Aluna 3 . ~ ~
ortografia e na elaboracgdo de redacdo
Utilizarei a linguagem na interacdo com outras pessoas €
Aluna 4 Ny
uso correto das palavras nos didlogos.
Aluna S Ajuda a falar e interpretar qualquer assunto e interagir e
dialogar com as outras pessoas
Sao uteis a vida, na interacdo com oS outros, na
Aluna 6 . T
entrevista de emprego ou outra ocasido formal
Aluna 7 Sim, pois utilizarei os conhecimentos tanto na vida
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escolar quanto no local de trabalho, procurando
aprimorar o ensino no decorrer da vida
Sim, serdo uteis na elaboragdo de questdes e nas

Utilizagao dos

contetidos de Aluno 8 respostas as perguntas socialmente
Lingua Sim, pois além de me deixar culto na fala e na escrita,
Portuguesa na Aluno 9 serdo necessarios para ao ingresso na universidade,
vida fora da participar de concursos, etc.
escola Em parte me serd 1til, como para vestibulares e
Aluna 10 concursos publicos, porém nem sempre suprird as
minhas necessidades
Aluna 11 Muito ou pouco os conhecimentos serao utilizados para
una o vestibular ou para interagir com as outras pessoas
Aluno 12 Sim, pois sem a base da lingua portuguesa nao ¢
possivel desenvolver uma boa comunicacao
Utilizarei o vocabulario, se for dar uma palestra, na
Aluna 13

realizagcdo de provas e no uso de determinadas palavras
Aluna 14 Sim, pois aprendi a me expressar de maneira clara

Aluna 15 Sim, em toda vida tanto profissional quanto pessoal
Sim porque terei facilidade para dar o significado de
Aluna 16 uma palavra desconhecida; mostra como ver o mundo
diferente

Fonte: Pesquisa de Campo

De acordo com as respostas elencadas acima oitos alunos utilizardo os conteudos
aprendidos como meio de ascender a uma vida profissional, realizando vestibulares e
concursos, ja seis alunos enfatizam o uso desses conteidos como aprimoramento de sua
interacdo comunicacional com as demais pessoas na sociedade, ou seja, os utilizardo como
meio de comunicagcdo mais aprimorado e apenas uma aluna atribui aos contetidos aprendidos
uma formacdo para analisar o mundo de forma diferente, ou seja, seus conhecimentos
despertaram nela uma nova concep¢do de ver o mundo, analisar e tomar suas posi¢des diante
dos fatos na realidade.

A posicao da aluna 16 vem confirmar o que Maturama (2011) argumenta, pois para
ele “a aprendizagem ¢ processo reconstrutivo, que ocorre de dentro para fora, o que denomina
de “autopoiese”, que ¢ a propriedade de todo ser vivo de auto formagdo e auto-organizacao,
no sentido de captar a realidade externa de maneira interpretativa propria”.

Por fim destacou-se nesse ponto o ensino de conteldos voltados para o
mmstrucionismo, que € condenado por Demo (2009), onde as escolas estdo preocupadas mais
com o desempenho dos seus alunos nos vestibulares, concursos e avaliagdes institucionais,
sem preocupar-se com a verdadeira formagdo holistica do aluno, que o leve a ser um

transformador de seu meio social.
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E na ultima questdao da consulta escrita destinada aos alunos se buscou saber se os

professores estavam capacitados para educar essa nova geragdo de criancas, adolescentes e

jovens da era tecnologica e obtiveram-se os dizeres contidos no quadro 6 abaixo:

Quadro 6: Uso e dominio das novas tecnologias pelos docentes

CATEGORIAS

SUJEITOS

INDICADORES

Uso e dominio
das novas
tecnologias
pelos docentes

Aluna 1

Nao, pois muitos professores veem a tecnologia como
inimiga, quando deveriam integrar aos estudos,
aumentando o interesse e a produtividade da sala de aula

Aluna 2

Por causa da formagdo arcaica e metodologia retrograda
que nao desperta o interesse do aluno e sim o desanimo
pela disciplina

Aluna 3

Nao dominam as tecnologias apesar dos anos de profissao,
mas ndo deixam os alunos alienados do mundo. Nessa
escola apenas os professores tem acesso a internet € 0S
alunos nao o tem.

Aluna 4

Nao, muitos professores niao tem conhecimento de
informatica e precisam da ajuda dos alunos no manuseio do
computador ou data show, € necessario capacitagcao
tecnologica para os professores dominarem as novas
tecnologias

Aluna 5

Todos os professores utilizam quando a escola dispde
desses recursos, porém nem todas as escolas possuem
sempre recursos tecnologicos, e assim alguns optam pelo
uso do livro didatico

Aluna 6

A escola ndo disponibiliza recursos tecnologicos
suficientes, o uso restringe-se a sala de midia, o que acaba
dificultando o trabalho dos professores, mas todos sdo
capazes de utilizar

Aluna 7

Sim, nos dias atuais os educadores estdo expondo seus
conhecimentos por meios diversificados e tecnoldgicos
para proporcionar uma visdo critica da sociedade e ajudar
criangas, jovens e adolescentes a ver a educagcdo como
meio de transformacao social e econdmica no mundo

Aluno &

Sim, porque os professores sdo capacitados para utilizarem
novos métodos de ensino, sdo rigidos com os alunos e os
influenciam a ler e escrever melhor e mudar o modo de
pensar sobre as disciplinas

Aluno 9

Com certeza, pois usam novas dinamicas e métodos para
ministrar aulas que vao além do esperado com
brincadeiras, filmes, videos sempre dentro dos assuntos de
lingua portuguesa

Aluna 10

Sim porque no ensino médio os conteudos sdo dados por
meio de metodologias inovadoras, que sdo estratégias para
melhor compreensdo e desenvolvimento escolar.

Aluna 11

Devido as mudangas constantes nem sempre 0s professores
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conseguem acompanhar o avango tecnologico, o que
acarreta dificuldades em ter a atencao e dedicacdo dos
jovens, pois estes preferem atividades dinamizadas e
voltadas para o eixo tecnologico em que vivem.

Adaptacao ¢ o que fazem muitos professores, mas nao ¢
suficiente para suprir essa geragdo tecnoldgica, ha falta de
conhecimento dessas tecnologias e formas de ensino
integradas a modernidade tecnoldgica

Aluno 12

Alguns sim, outros ndo; ha um acumulo de trabalhos que
Aluna 13 | seriam realizados mais facilmente com o uso das
tecnologias, da internet mais acessivel aos alunos

Sim, no entanto, apenas ter professores capacitados nao
basta; ¢ preciso uma boa estrutura tecnolégica para os
alunos, pois o acesso ao laboratério de informatica ¢
restrito, assim como o acesso a internet

Aluna 14

Nao. A era atual precisa de profissionais capacitados para
Aluna 15 | enfrentar essa nova geragdo, pois estdo antenados em
qualquer informagao.

Sim, pois alguns estdo sempre antenados as inovagdes
Aluna 16 | tecnologicas e outros tém a humildade de pedir ajuda dos
alunos quando nao dominam a tecnologia em sala de aula

Fonte: Pesquisa de campo

O quadro acima demonstra que cinco estudantes afirmaram que seus professores nao
estdao capacitados o suficiente para o uso das novas tecnologias, o que se reporta aos docentes
ha mais de vinte anos na carreira, uma vez que nao foram habilitados para o uso de novas
tecnologias e tem uma certa aversao ao uso das mesmas, o que se confirma nas afirmacdes das
alunas 1, 4,5 e 6.

Vale ressaltar que trés alunos enfatizam a falta de estrutura de suas escolas, que nao
disponibilizam os recursos tecnologicos suficientes para professores e alunos, € o que se
observou na maioria das escolas de ensino médio ¢ que elas dispdoem de um laboratério de
informatica com poucos computadores e esse ¢ utilizado sob agendamento, pelas turmas,
quando tem infernet, pois no municipio de Tefé a qualidade desse servigo € péssimo e poucos
dispde de uma internet de qualidade, pois atualmente se espera a chegada da internet via cabo,
para o final do ano, o que podera melhorar consideravelmente o acesso, € mesmo nas escolas
que a contém de pouca qualidade, ndo ¢ acessivel aos alunos, e sim apenas aos professores
para realizarem suas pesquisas para o planejamento de suas aulas.

Os demais alunos ressaltam que mesmo nas escolas nas quais se dispde de recursos
tecnologicos, muitos professores recorrem aos proprios alunos no manuseio desses itens,

como computador, data show e outros, o que comprova a auséncia de capacitacao tecnologica
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para esses professores, o que contribuiria para aulas mais dindmicas que despertassem o
interesse e participacdo mais ativa dos alunos. E nesse contexto Libaneo (2012) enfatiza o
papel da educag¢dao como responsavel de promover o desenvolvimento econdmico, através do

uso das novas tecnologias e todas as mudancas advindas de seu uso acrescentando:

Nao héa praticamente lugar para o trabalhador
desqualificado, com dificuldades de aprendizagem
permanente, incapaz de assimilar novas tecnologias,
tarefas e procedimentos de trabalho, sem autonomia e
sem iniciativa, especializado em um oficio e que ndo
saiba trabalhar em equipe [..] (LIBANEO, 2012, p.
124).

O autor chama a atengdo em relacdo aos docentes se qualificarem para poder
corresponder as desafios da sociedade tecnologica na qual se esta inserido, pois se ndo tiver a
capacidade de aprender permanentemente, esse tipo de profissional se tornara obsoleto para
atuar com as novas geracoes. E nos relatos dos alunos se faz presente a falta de formacao
tecnoldgica para os docentes que atuam nas diversas areas do ensino, seja na educagdo basica,

como no ensino superior e nesse sentido Libaneo (2012) complementa:

[...] coloca a desqualificagdo profissional como uma
forma de exclusdo social, caracteristica muito presente
em nossa era causada pela revolugdo tecnoldgica, e
ainda acrescenta que ha necessidade nesse novo modelo
social “do trabalhador polivalente, flexivel, versatil,
qualificado intelectual e tecnologicamente e capaz de
viver em processo continuo de aprendizagem”.
(LIBANEO, 2012, p. 125).

Assim o autor refor¢a que os problemas vivenciados na precariedade de uso das
novas tecnologias na educa¢do podem tornar tanto o professor quanto o aluno excluidos da
sociedade atual, uma vez que nao dispdem do uso e nem do dominio dos meios tecnoldgicos
tdo essenciais para promover novas habilidades cognitivas, competéncias e habilidades
necessarias para que as pessoas dominem os conhecimentos essenciais para atender a nova
dindmica social e produtiva.

Por fim os dados relativos a consulta escrita aos alunos investigados trouxeram
respostas aos objetivos relacionados a distancia entre as teorias linguisticas adquiridas na
formagdo e ndo aplicadas em sua esséncia nas aulas de lingua portuguesa; a dificuldade de

promover técnicas e métodos de ensino inovadores por deficiéncia em sua formagao, além da
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caréncia de recursos tecnologicos para uso em sala de aula, assim como o acesso restrito a
uma internet de péssima qualidade e até a ndo disponibilidade de acesso aos alunos, como
acontece nas escolas publicas de ensino médio, dificultando assim a execucdo de praticas
mais inovadoras, da pesquisa e atividades criativas o que os deixard com lacunas em sua
formacdo, ndo os preparando adequadamente para lidar com as complexidades da

contemporaneidade.

5.2.2. Analise da consulta escrita aos docentes

Para analise da consulta escrita aos docentes se escolheu as letras de A até¢ G, que
representam as escolas campo nas quais foi realizada a pesquisa e os nimeros 1 e 2
representam as duplas de professores entrevistados de cada escola, para melhor verificagdo,
analise dos dados e comparacdo com as respostas dadas pelos alunos. E como roteiro se
aplicou aos docentes o seguinte guido de perguntas:

» Ha quanto tempo vocé leciona lingua portuguesa e quais suas principais

dificuldades na profissao?

» Vocé considera adequado o curriculo de lingua portuguesa para a formagao dessa
nova geragao?

» Como vocé promove um ensino inovador da lingua portuguesa preparando os
alunos para os desafios dessa nova sociedade?

» Vocé desenvolve atividades envolvendo as quatro competéncias (ouvir, falar, ler,
escrever) na aula, individualmente ou em grupo?

» Vocé sente facilidade ou dificuldade no desenvolvimento de aulas
contextualizadas e no trabalho interdisciplinar para a promog¢do de um ensino
mais significativo de lingua portuguesa?

» Em sua atuac@o profissional ha preocupagdo com a formacdo permanente em sua
instituicdo? Como se d4 e quando se realiza?

A primeira consulta escrita destinada aos docentes foi sobre o tempo de servico de

cada um e quais as principais dificuldades encontradas na profissao, que objetivou atender ao
objetivo da pesquisa que seria verificar os problemas vivenciados pelos docentes em seu fazer

pedagdgico, para a qual se obteve as seguintes respostas no Quadro 7 que segue:
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Quadro 7: Tempo na profissao e as maiores dificuldades encontradas

CATEGORIAS | SUJEITOS INDICADORES
Al 16 anos. Falta de interesse dos alunos
A2 12 anos. Deficiéncia na leitura dos alunos
30 anos. Falta de interesse, apoio familiar, niimero
Bl excessivo de chances de aprovacdo levando ao

descompromisso com os estudos
03 anos. Falta de formagao continuada, desinteresse dos

B2 alunos e ndo comprometimento dos pais com a escola
Cl 06 anos. Dificuldades na leitura, escrita, interpretagdo e
na gramatica
08 anos. Curriculo fechado, falta de materiais didaticos,
Tempo na C2 desmotivacdo dos alunos, falta de apoio da familia e
proﬁsgﬁo c¢as exigéncias por indices e graficos
_malores D1 17 anos. Desinteresse dos alunos e desvalorizacao
dificuldades profissional
encontradas D2 06 anos. Desinteresse dos alunos e falta de apoio da
familia
Bl 16 anos. Falta estrutura adequada, recursos tecnoldgicos

e desinteresse dos alunos

Mais de 25 anos. Mas condigdes de trabalho,
E2 desvalorizagdo profissional, descaso da familia,
desrespeito dos alunos e descompromisso do professor
06 anos. Desestrutura familiar; desconhecimento da

Fl realidade do aluno

F2 02 anos. Indisciplina dos alunos e falta de apoio familiar
30 anos. Nao ha formagao continuada; mas condicdes de

Gl trabalho, auséncia de bibliotecas nas escolas, caréncia de
recursos materiais € humanos

G2 23 anos. Dificuldades na leitura e na escrita, falta de

acompanhamento familiar

Fonte: Pesquisa de campo

O quadro 7 nos mostra que os anos de servigo na carreira docente variam entre 03 a
30 anos e dentre os quatorze docentes e os dados responderam ao quinto objetivo da pesquisa,
citado acima, pois foram destacados pela metade dos docentes inquiridos dois problemas bem
latentes no seus cotidianos escolares a saber: a falta de interesse dos estudantes para o
aprendizado e a auséncia da familia no acompanhamento da vida escolar de seus filhos.

Em seguida os docentes mencionam também como dificuldades os problemas com a
leitura e escrita dos alunos, a auséncia de programas de formagdo continuada, a deficiente

estrutura escolar que ndo dispde de meios tecnoldgicos e bibliotecas, a desvalorizagio
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profissional, ao fato do curriculo ser fechado, o descompromisso do professor, assim como o
desconhecimento da realidade do aluno por alguns docentes.

Sobre os dois maiores problemas detectados percebeu-se uma correlagio com as
respostas dos alunos, quando afirmaram que as aulas de lingua portuguesa se davam de forma
tradicional, monotona e com predominio da fala do professor, o que comprova a falta de
interesse de parte dos estudantes e que sao mencionados na fala de 50% de seus professores.

Ja em relacdo a auséncia dos pais na escola, para acompanhar o desempenho de seus
filhos, tal fato se d4 como afirma Hargreaves (2003) porque “as escolas necessitam de ser ndo
s6 dinamicas organizagdes aprendentes numa economia flexivel, mas também instituigdes
morais e solidarias numa democracia publica” e sobre essa relagdo dos professores com os

pais dos alunos, o autor ainda acrescenta:

Os pais s6 serdo verdadeiros parceiros na aprendizagem
dos seus filhos se ndo forem meros recipientes de
workshops e de outras formas de aprendizagem. Os
professores também tém muito a aprender com os pais e
com a comunidade — sobre as criangas que a maioria dos
pais conhece melhor do que eles e sobre a forca e a
sabedoria desconhecida existente nas comunidades, [...]
(HARGREAVES, 2003, p. 97 — 98).

O autor chama a atenc@o para a busca de parcerias entre a escola, pais e comunidade
para poder enfrentar os problemas surgidos no ambiente escolar, e que a sabedoria popular
ndo pode ser negligenciada, pois numa relagdo de confianca e apoio todos aprendem, pois
muitos pais se distanciam das escolas porque s6 sao chamados para ouvir falar mal de seus
filhos, quando estes cometem algo ilicito no ambiente escolar ou quando da entrega de notas
aos finais dos bimestres letivos.

Quanto as demais dificuldades elencadas também tém relacdo direta com os fatos
apontados pelos alunos, onde os mesmos afirmaram que houve poucas leituras literarias no
decorrer de seus cursos, que muitos professores necessitam se atualizar, principalmente em
relacdo ao uso da tecnologia em sala de aula, caréncia de bibliotecas, assim como a
desvalorizagdo profissional, que se revela ndo sé pelos baixos salarios, como também pela
falta de respeito dos alunos e valorizacao de seus proprios colegas de profissao.

Por fim sdo varias as dificuldades enfrentadas pelos docentes em seu fazer
pedagogico, porém esses desafios devem lhes despertar para o trabalho em parceria com os

pais ¢ a comunidade, na constru¢do de relagdes de cuidado reciproco, de confianca e de
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respeito, como assinala Hargreaves (2003, p.98), e faz-se necessario o trabalho solidario e
colaborativo com os demais profissionais da educacdo (gestores, pedagogos, e outros
funciondrios) para vencer esses problemas e que s6 em unido se podera encontrar a solu¢ao
para todas essas dificuldades no ambiente escolar.

Como segundo questionamento aos docentes se indagou se eles consideravam o
curriculo de lingua portuguesa adequado a formacao dessa nova geragdo, visando responder
ao terceiro objetivo especifico da pesquisa que visava averiguar se os programas de formagao
docente possibilitam a formagdo dos alunos para lidar com as complexidades da

contemporaneidade e se obteve as seguintes respostas presentes no quadro 8:

Quadro 8: Adequacio do curriculo a formacio das novas geracoes

CATEGORIAS | SUJEITOS INDICADORES
Al Nao, pois deveria acrescentar mais disciplinas como
computacao
A2 Nao ¢ o ideal, mas precisa de adequagdes ao contexto
BI Sim porque acompanha a evolugcdo do conhecimento e
da nova era
B2 Nao porque ¢ preciso adequé-lo a nova geracdo, que seja
atraente aos alunos
Cl1 Sim por causa do suporte tecnologico
Nao por estd voltado as exigéncias das avaliagdes
C2 externas e nao para o desenvolvimento intelectual e
cidaddo dos jovens
Em termos sim, por d& énfase as avaliagdes externas;
D1 ndo satisfaz a geracdo tecnologica, ¢ proibido o uso de
Adequagéo do celular na sala de aula
curriculo a Sim por preparar o aluno no processo educativo (leitura,
formagao das D2 interpretagdo)
novas geragoes El Falta adequar-se a realidade local e estimular o aluno a

se envolver com sua realidade, com visdo critica

O curriculo de lingua portuguesa esta adequado, o que
E2 falta ¢ o docente desenvolve novas metodologias de
ensino que priorizem o texto

Falta adaptar o curriculo a realidade dos alunos para

Fl desenvolver suas competéncias

" O curriculo € adeqqa@o, porém a for‘ma como ¢ aplicado
e deve oferecer deficiéncia ( na pratica docente)

G1 Estd adequado, faltando apenas estar em consonancia

com as novas orientagoes; nao ha curriculo fechado

Nao esta adequado com a inser¢ao dos descritores; devia
G2 priorizar mais o ensino da leitura, interpretagdo e
producao textual diversificada

Fonte: Pesquisa de campo
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Dos dados acima apenas cinco docentes afirmaram que o curriculo estda adequado as
novas geragoes, enquanto sete pesquisados afirmaram o contrario e que o curriculo precisa de
adaptacdes para que possa oferecer um ensino condizente com os anseios dessa nova geragao.

Em minoria, dois docentes, ficaram no meio termo, afirmando que o curriculo em
parte estd adequado, todavia precisa se ajustar para corresponder a geracao tecnologica.

Destaca-se nas respostas dos docentes o fato da proibicdo do uso do celular pelos
alunos, em sala de aula, o que demonstra a incapacidade da escola na utilizagdo de uma
ferramenta tecnologica acessivel e que poderia ser aproveitada para dinamizar e inovar o
ensino de lingua portuguesa, caso o professor planejasse bem sua utilidade em suas aulas. Por
outro lado, dois docentes teceram criticas em relacao a deficiéncia na pratica docente e ao uso
dos descritores como contetdo norteador do ensino, com o objetivo de preparar os alunos para
as avaliagdes institucionais.

Nesse contexto Freire (2003) condena a educagdo reprodutora, alienada e estatica,
que tem predominado o meio educacional e sugere um processo educacional desafiador e
transformador, acompanhado de uma pratica pedagdgica reflexiva que leve a escola a se
tornar uma instituicdo contextualizada com as mudangas sociais, principalmente em relagdo
ao uso das novas tecnologias, que podem trazer novas condi¢des para a educagado, através de
um ensino inovador, com a integracdo de saberes, que possam formar o cidaddo para o
enfrentamento dos desafios contemporaneos.

Ja a terceira consulta destinada aos professores os indagou como promoviam um
ensino inovador de lingua portuguesa que preparasse os alunos para os desafios dessa nova
sociedade, cujas respostas correspondem ao ultimo objetivo especifico da pesquisa que visava
caracterizar as praticas pedagogicas inovadoras dos professores de lingua portuguesa, que sao

expostas no Quadro 9 que segue:

Quadro 9: Promocio do ensino de Lingua Portuguesa inovador

CATEGORIAS | SUJEITOS INDICADORES
Al Através de textos informativos de forma critica
A2 Uso do didlogo para percepcdo de seus valores e terem
um posicionamento critico e atuante na sociedade
BI Refletindo sobre a realidade, contextualizando os

contetdos com os acontecimentos do dia a dia

B2 Aulas atrativas estimulando o aluno a ser pesquisador
Cl Preparando o aluno para exercer sua cidadania, para o
trabalho e que tenha um bom dominio da linguagem
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Desenvolvendo projetos de interven¢do, uso de temas

C2 . . ~
que abordam problemas sociais para discussiao
Promocao do D1 Desenvolvo aulas praticas dentro e fora da sala de aula
ensino de sempre integrando a realidade do aluno
Lingua D2 Conteudos que geram discussdes; pratica de oficinas e
Portuguesa feiras culturais
inovador Bl Uso de filmes, musicas, promove eventos como sarau
literario e pecas teatrais envolvendo os alunos
Incentivo a pesquisa, sele¢do, analise, organizacdo e
E2 exposi¢do de seus trabalhos na sala com uso da
tecnologia
F1 Ensino da lingua portuguesa voltado para uso adequado

da linguagem e da tecnologia

Busco sempre a atualizac¢do, coloca os alunos no centro
F2 do processo; incentiva os alunos a serem produtores de
novos conhecimentos € ndo apenas consumidores
Ensino  interativo, produtivo e  comunicativo
viabilizando a leitura, escrita e interpreta¢ao

Didatica voltada para a construg¢do da boa escrita, leitura
e andlise

Gl

G2

Fonte: Pesquisa de campo

Nas respostas docentes se percebeu que todos indicam como promovem um ensino
inovador nas aulas de lingua portuguesa, o que diverge das respostas dos alunos em relacao as
aulas diversificadas e interessantes, nas quais os alunos foram enfaticos ao retratar
metodologias tradicionais, com predominio da fala do professor e aulas ndo dinamicas e
apenas seis alunos afirmaram que as aulas foram interessantes, dinamicas e interativas.

Percebeu-se que o professor tem que redimensionar sua pratica, o seu fazer
pedagdgico e nesse sentido Zabala (1998) afirma que “um dos objetivos de qualquer bom
profissional consiste em ser cada vez mais competente em seu oficio”, mas para isso se faz
necessario a formagao continua, a reflexdo de sua praxis, a pesquisa como pratica em sua
profissdo, pois s6 dessa maneira se aprimorara os conhecimentos que culminardo em praticas
inovadoras bem planejadas.

E Novoa (1999) acrescenta que o professor deve estar motivado para realizar praticas
inovadoras, que devera ser incentivada pela comunidade escolar, pelos governantes, pela
familia e pelo proprio professor, pois Freire (1996) finaliza que “ensinar exige reflexao critica
sobre a pratica” e a eficacia da acdo pedagodgica depende cada vez mais da capacidade dos
professores de dar respostas diferenciadas frente a heterogeneidade dos alunos e a

complexidade de seu contexto de trabalho.
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Ressaltem-se aqui as ag¢des realizadas como inovadoras pelos docentes: o despertar
do senso critico dos alunos através de leituras de textos informativos, o estimulo a pesquisa, o
desenvolvimento de projetos, a aplicacdo de aulas praticas fora do ambiente escolar,
organizacdo de sarau literdrio, exposi¢do de trabalhos dos alunos em sala com uso de
tecnologia e colocando o aluno como centro do processo educativo.

Por fim sdo poucos sdo os docentes que verdadeiramente inovam em suas aulas, por
se sentirem desafiados pelos seus alunos em sala, porém, infelizmente tem aqueles que ja se
acomodaram, ja estdo cansados e ndo vislumbram ou ndo se motivam mais para planejar uma
aula inovadora, desmotivados pela falta de valorizagdo e se tornam tradicionais e repetitivos
em suas praticas docentes.

Na quarta consulta escrita dirigida aos professores se quis saber com quais atividades
em sala de aula eles desenvolviam as quatro competéncias: ouvir, falar, ler e escrever em sala

com seus alunos, que serdo elencados no quadro 10:

Quadro 10: Atividades nas quais desenvolvem as quatro competéncias (ouvir, ler, falar e

escutar) em sala de aula

CATEGORIAS | SUJEITOS INDICADORES
Al Desenvolvo através de aulas participativas por todos os
alunos
A2 Leitura de livros paradidaticos, uso da contextualizacao
dos contetidos com outras areas e produ¢ao de resenhas
Uso do texto seja individual ou em grupo de forma
B1 .
contextualizada
B2 Uso da contextualizacdo dos conteudos com o mundo
atual e da interdisciplinaridade
o Cl Por meio de leituras individuais uma ou duas vezes por
Atividades nas semana
quais 2 Integrando essas habilidades nas atividades de lingua
desenvolvem as portuguesa
quatAro ‘ D1 Depende do que se pretende avaliar; realiza atividades
competencias individuais e em grupo; uso de redagdes
(ouvir, falar, ler, D2 Atividades envolvendo as quatro habilidades de forma
escrever) em individual e em grupo
sala de aula El Indiretamente porque trabalha com o ensino técnico
B2 Desenvolvo projetos de aprendizagem, incentiva a
pesquisa, o debate sobre temas polémicos
Trabalho com debate, semindrio, producdes textuais e
F1 apresentacdo de livros com énfase na leitura para
aquisi¢ao de vocabulario
F2 Atividades em grupo e individuais dependendo dos
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objetivos de cada aula planejada
Discussoes e desafios linguisticos para desenvolver a
Gl competéncia comunicativa: narrar, opinar ¢ produzir em
atividades individuais ou grupais
Uso de técnicas individuais e em grupo para a construgao
e reconstrucao do conhecimento

G2

Fonte: Pesquisa de campo

Nas respostas do quadro 10 se constatou a predominancia do uso do texto como
forma de desenvolver as habilidades de leitura e producdo textual, com o uso nao s6 dos livros
didaticos, que sao fornecidos pelo governo federal, mas também dos paradidaticos, que estao
sendo mais utilizados pelas escolas, pois cumprem o papel de aprofundamento conceitual,
complementando os livros didaticos que sdo bastante utilizados pelos docentes de lingua
portuguesa para o incentivo a leitura extraclasse, no trabalho com resumos, resenhas,
fichamentos, dramatizacdes e em projetos escolares. Os paradidaticos sdo colecdes de livros,
CDs e filmes que trazem contetidos para complementar os contetidos didaticos, ndo para
substitui-los, mas para acrescentar algo diferente.

Além disso, sdo utilizados as técnicas de trabalhos em grupos e individuais,
discussoes e desafios linguisticos, onde o professor se utiliza de jogos seja manuscritos ou em
midias para testar os conhecimentos estudados em lingua portuguesa, de forma a tornar o
ensino mais atraente e ludico aos alunos, para despertar-lhes o interesse pela aprendizagem de
sua propria lingua, sendo ainda complementado pelo uso de gibis, jornal, rddio escolar,
maquete, revistas, parddia, cartazes, desenhos artisticos no computador, quando a escola
disponibiliza o laboratério de informatica para uso do docente de lingua portuguesa.

Fazer da aula de portugués o lugar de praticas de linguagem ainda se constitui um
desafio para os professores, uma vez que nas respostas anteriores dos alunos muitos se
reportaram ao incremento de mais aulas de gramatica e mais leituras, uma vez que tanto
alunos como professores ainda creem que a pontuagdo, acentuagdo, concordancia sio
conteudos que ndo podem faltar nas aulas e lingua portuguesa, ou incluir funcionalmente as
varias dimensdes: ouvir, falar, ler e escrever textos de diferentes géneros do discurso € para se
refletir sobre os usos da lingua nessas praticas de linguagem como afirmam (APARICIO &
SILVA, 2013, p.185 — 186).

O que se observa ainda no ambiente educacional ¢ uma visdo erronea do ensino de
lingua, uma vez, que por muitos séculos os alunos e professores adquiriram seus

conhecimentos por meio de um ensino tradicional, que basicamente se preocupava apenas
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com o ensino de regras gramaticais, ¢ quando se diversifica esse ensino causa certo
desconforto tanto para o professor, que ndo tem muita habilidade para a mudanca de técnicas,
como para o aluno que j& vinha acostumado a um ensino de lingua tradicional, levando-o a
acreditar que faltam mais leitura e ensino de gramatica. Isso se da pelo fato de os mesmos nao
perceberem que o ensino de lingua hoje deve ser dindmico e possui varias maneiras de ser
realizado sem o uso de regras de gramadtica para memorizar e posteriormente ser mostrado
ipsis literis em uma avaliagao.

Vale destacar que o professor G1 no quadro acima se reporta ao desenvolvimento da
competéncia comunicativa e enfatiza as atividades de discussdes e desafios linguisticos para
desenvolver a competéncia do narrar, opinar e produzir textos seja individuais ou em equipes,
ou seja, o ensino da lingua de forma interativa e ludica. E essa ideia vem ser refor¢ada pelas
afirmacdes de Geraldi (1993, p.135) “a compreensdo de que a produgdo de textos (orais e
escritos) deve se constituir ‘no ponto de partida (e ponto de chegada) de todo o processo de
ensino-aprendizagem da lingua”. O que Antunes (2003) diz de outra forma: “as aulas de
portugués seriam aulas de falar, ouvir, ler e escrever textos em Lingua Portuguesa, ou seja,
lugar de praticas de linguagem”.

O que se percebeu nas respostas dos professores a consulta escrita ¢ que houve
avangos no ensino das quatro habilidades, no entanto, o problema reside na forma como se da
esse ensino nas escolas publicas, nas quais, segundo os dados fornecidos pelos alunos, ainda
persistem as aulas expositivas, pouco interativas € em alguns casos até mesmo tradicionais.

Portanto no mundo contemporaneo, marcado por um apelo informativo imediato, a
reflexdo sobre a linguagem e seus sistemas, que se mostram articulados por multiplos codigos
e sobre os processos e procedimentos comunicativos, ¢, mais do que uma necessidade, uma
garantia de participagdo ativa na vida social, a cidadania desejada (PCN, 2000 p. 20) e cabe
aos professores proporcionar o ensino adequado da lingua e isso dependera também das
concepgoes de linguagem desses docentes que podem demonstrar em suas praticas de ensino a
linguagem como expressdao do pensamento, a linguagem como instrumento de comunicacao
ou a concepgao de linguagem como forma de interacao.

E nesse sentido cabe a escola um ensino produtivo e interativo da lingua com o
objetivo de ensinar as habilidades linguisticas para que o aluno possa usar a lingua de maneira

mais eficiente nas diferentes formas de interlocugao.
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Ja em relagdo ao quinto questionamento da consulta escrita aos docentes, se quis
saber quais as facilidades e dificuldades encontradas no desenvolver de aulas contextualizadas

e interdisciplinares, e se obteve as seguintes acepcdes indicadas no quadro 11:

Quadro 11: Facilidade ou dificuldade no desenvolver de aulas contextualizadas,

interdisciplinares

CATEGORIAS SUJEITOS INDICADORES
Al Tenho dificuldades
Tenho facilidade para contextualizar, ndo se utiliza
A2 da interdisciplinaridade porque da trabalho e muitos

colegas ndo aderem

Tenho facilidade uma vez que ja atua dessa forma e
Bl as informagdes sdo muitas ¢ estdo ao alcance de
todos

Facilidade, pois ambas se fazem presentes em suas
aulas e avaliacdes e no dia a dia de cada um

Sinto  dificuldade, principalmente no trabalho
C1 interdisciplinar, que ndo se da de um dia para o outro,
requer mudancas

Dificuldade devido ao ensino fragmentado que

B2

C2 recebeu na graduagdo, pois o curriculo continua
fechado
Facilidade ou Nao tenho dificuldades, o problema ¢ a falta de
dificuldade no DI interesse dos alunos em serem pesquisadores
desenvolver de aulas Possuo facilidade porque ja atua dessa maneira em
c‘ontex.tua.liz.adas e D2 sala de aula
interdisciplinares Héa dificuldades pela falta de didlogo entre os

professores no planejamento, mas ocorre a
interdisciplinaridade quando se propde um projeto de
teatro, feira literaria etc., na instituigao

Hé necessidade de um conhecimento globalizado de
E2 disciplinas e tematicas, mas atua de forma
interdisciplinar no seu fazer pedagdgico

Facilidade, pois atua dessa forma e o retorno dos
alunos ¢ bastante positivo

Valorizando a vivéncia e o cotidiano dos alunos,
F2 através do didlogo com os outros professores e da
inser¢do de textos e assuntos de outras areas
Facilidade: ensino da gramatica a partir de exemplos
dos alunos, uso textos de acordo com a realidade

El

F1

1 . : o N .
G discente e incentivo a produg¢do de seus proprios
textos
G2 Facilidade por trabalhar interagcdes de conceitos que

transitam em dois ou mais componentes curriculares

Fonte: Pesquisa de campo
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Os dados acima demonstram que apenas quatro docentes afirmaram terem
dificuldades em trabalhar a contextualizacdo de suas aulas e de forma interdisciplinar,
enquanto oito docentes disseram ter facilidade e dois professores apenas indicaram que ha
necessidade de um conhecimento globalizado das disciplinas e outros atuam de forma
interdisciplinar em seu fazer pedagogico, pelo didlogo com os outros docentes e através da
insercao de textos de outras areas trabalhados em suas disciplinas.

Em relacdo aos que apresentam dificuldades para o trabalho contextualizado e
interdisciplinar, os mesmos justificam que tais praticas nao se conseguem realizar de um dia
para outro, ou seja, € um processo lento, precisa ser construido por todos, € como o ensino ¢
fragmentado, o trabalho interdisciplinar se torna dificil porque envolve um trabalho
colaborativo, para o qual alguns docentes ndo t€m o interesse de realizar, ja que se habituaram
ao individualismo.

Nesse contexto se observa o desvio das orientagdes pedagdgicas que sdo sugeridas
para o trabalho docente, em relagao ao que afirmam os PCN (2000, p. 74) sobre o curriculo do

Ensino Médio:

O curriculo do ensino médio deve promover a abertura e
sensibilidade para identificar as relagdes que existem
entre os conteidos do ensino e das situagdes de
aprendizagem e os muitos contextos de vida social e
pessoal, de modo a estabelecer uma relago ativa entre o
aluno e o objeto do conhecimento e a desenvolver a
capacidade de relacionar o aprendido com o observado,
a teoria com suas consequéncias e aplicagdes praticas.

Os PCN (2000) se constituem em orientagdes para uma pratica docente mais
atualizada com a sociedade contemporanea e as respostas dos quatro docentes que ndo sabem
utilizar da contextualizagdo em suas aulas refletem o desconhecimento das orientagdes
institucionais, € com isso provavelmente suas aulas sdo desinteressantes aos estudantes.

Por outro lado os demais professores, em sua maioria afirmaram ja atuar de forma
contextualizada e interdisciplinar, todavia o desinteresse dos alunos pela disciplina ainda ¢ um
entrave no processo de ensino da lingua. Esse fato ¢ questionavel, pois, conforme Gasparim
(2007) defende, os contetidos escolares devem ser trabalhados de forma contextualizada, onde
alunos e professores sejam coautores do processo de ensino-aprendizagem e este deve ser

planejado em funcdo das necessidades sociais e ainda acrescenta:
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[...] os conteudos sdo sempre uma produgdo historica de
como os homens conduzem sua vida nas relagdes
sociais de trabalho em cada modo de producao.
Consequentemente, os conteudos retnem dimensdes
conceituais, cientificas,  historicas, = econdmicas,
ideologicas, politicas, culturais, educacionais que devem
ser explicadas e apresentadas no processo ensino-
aprendizagem (GASPARIM, 2007, p. 2).

O autor infere que tanto o docente quanto o discente precisam criar um novo
posicionamento em relacdo ao conteudo e a sociedade, pois segundo o autor, o conhecimento
precisa ser apropriado teoricamente, para poder servir de base para a compreensdo e para a
mudanca da sociedade.

No que se refere a interdisciplinaridade, pelas respostas dos docentes se visualiza um
trabalho ainda timido na sua realizagdo, isto porque alguns docentes afirmaram que a mesma
ocorre quando se trabalha por meio de projetos nas instituigdes e através de didlogos entre

professores de diferentes disciplinas. E os PCN (2000) enfatizam que:

A interdisciplinaridade deve ir além da mera
justaposicao de disciplinas e, ao mesmo tempo, evitar a
diluigdo delas em generalidades. De fato, sera
principalmente na possibilidade de relacionar as
disciplinas em atividades ou projetos de estudo,
pesquisa e agdo, que a interdisciplinaridade podera ser
uma pratica pedagdgica e didatica adequada aos
objetivos do Ensino Médio (PCN, 2000, p.75).

O que se constata ¢ que em todos os documentos oficiais, como por exemplo, o PCN
(2000) citado acima, recomenda em seus textos o uso da interdisciplinaridade como forma de
integracdo das diversas disciplinas, a fim que diminua a fragmentacao do processo de ensino,
como também seja uma forma de vencer o grande individualismo que permeia os ambientes
escolares, todavia ha uma grande resisténcia por parte de alguns professores e aqueles que
aderem a ideia conseguem éxito nos projetos e acdes interdisciplinares quando o fazem,
percebendo assim o envolvimento e participacdo mais ativa dos estudantes conforme
afirmam os docentes E1, E2 e F2, na consulta escrita.

Por fim a contextualizagdo constitui-se num recurso disponivel para o professor
transformar sua pratica pedagogica, oferecendo ao aluno uma aprendizagem significativa, ao
associa-la com as experiéncias de vida cotidiana ou aos conhecimentos empiricos de seus

alunos, sem deixar de lado o carater sistematico, consciente e deliberado da aprendizagem
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escolar. E o uso da interdisciplinaridade consiste no fato de ela conseguir incorporar aos
resultados de varias especialidades, tomando-lhes de empréstimo esquemas conceituais de
analise, instrumentos e técnicas metodologicas, a fim de fazé-los integrar, depois de havé-los
comparado e julgado (JAPIASSU, 1976).

Dessa feita havera maior ligacdo teoria-pratica, maior ligacdo da ciéncia com suas
aplicagdes, ou seja, ligar o conhecimento cientifico a uma cogni¢do pratica, isto ¢, de
compreender a realidade para transforma-la. Trata-se, portanto, “de um modo de proceder
intelectualmente, de uma pratica de trabalho cientifico, profissional, de construcao coletiva do
conhecimento” de acordo com Fazenda (1994), ¢ dessa pratica coletiva e colaborativa que as
instituigdes escolares necessitam para a realizacdo de uma atuagdo profissional mais adequada
ao contexto atual.

Como resultado da ultima questdo a consulta escrita aos professores que os inquiriu
sobre como se da o incentivo a formacdo continuada nas escolas de ensino médio e

instituigdes pesquisadas, se obteve os seguintes dados contidos no quadro 12:

Quadro 12: Incentivo a formacio continuada nas escolas e instituicdes superiores

CATEGORIAS | SUJEITOS INDICADORES
Al Nao da nenhum suporte
A2 Nao ha, apenas o interesse individual
Hé4 curso de capacitacdo, ja os de especializagdo
Bl acontecem esporadicamente, no periodo de férias dos
professores
B2 Somente cursos de capacitacdo via midia, que nao
suprem as necessidades dos docentes
Cl Até o0 momento ainda nao teve um curso de formagao
nessa atual institui¢ao
Apenas cursos de capacitagdo fragmentados por area
C2 de conhecimento, oferecidos pela secretaria estadual,
. que ndo atendem as reais necessidades profissionais
Incentivo a D1 Nao ha, pois essa preocupagdao ¢ da parte de cada
fqrmac;ﬁo profissional
continuada nas D2 Nio ha, ocorrem apenas reunides de orientagdes
‘es<.:ol‘as~e H4 preocupagdo, mas apenas como incentivo ao
mstituigoes El professor, sem um oferecimento pela propria
Superiores instituicdo de cursos de formagdo continuada
B2 Acredita que sim, todavia de forma desigual para

alguns profissionais

Nao ha, ocorrem apenas reunides para tratar de
F1 assuntos que possam modificar o rendimento dos
alunos para satisfatorio.
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Infelizmente ndo ocorre por parte da instituicdo. O
F2 professor ¢ que tem que por conta propria buscar sua
formacdo continua, se tiver recursos para tal

Nas escolas publicas ndo ha, mas na universidade ha
um plano de capacitacdo que ndo funciona na pratica,

Gl L . L
pois ndo se contrata professor substituto inviabilizando
a saida dos docentes

G2 Nao ha, pois cada professor se especializa conforme

suas necessidades e as suas proprias custas

Fonte: Pesquisa de campo

Conforme as respostas dos docentes pesquisados, em relagdo a formacao continuada
todos os professores das escolas publicas estaduais de Ensino Médio foram unanimes em
declarar que ndo ha incentivo por parte da instituicdo e quando ocorre algo consiste em cursos
de capacitagdo, que ndo suprem as necessidades docentes ou ocorrem especializagdes, no
periodo das férias, que nao recebem o devido valor pelos docentes por ndo correspondem aos
seus reais objetivos.

Em relagdo a instituicdo de nivel superior ja existe um programa institucional de
formagao docente para realizacdo da educagdo continuada, mas que ainda nao contempla aos
objetivos da maioria dos professores, uma vez que para liberar o docente ¢ necessario o
compromisso de outro colega absorver suas disciplinas e turmas, para poder ser autorizado a
se afastar do trabalho para estudar, porque a instituigdo nao contrata o professor substituto.

O que se percebe pelos dados expostos ¢ que a formagdo continuada ¢ de
responsabilidade individual: o docente que queira se aperfeicoar em seus estudos tem de fazé-
lo por conta propria, ou seja, deve conseguir antepor suas aulas, trabalhar nas férias ou
conseguir outro docente que possa absorver suas disciplinas para poder se dedicar aos
estudos, ¢ ainda cabe ao professor arcar com todos os recursos financeiros da formagao
continuada.

Diante desse quadro os docentes podem colocar a auto formagdao continua como
requisito de sua profissdo, que em nimero bem crescente temos professores atuando em tripla
jornada de trabalho, sem ter o tempo devido até para a realizacdo de seu planejamento e os
poucos que conseguem avangar em sua formagao continuada, quando o fazem ndo recebem o
apoio necessario de suas instituicdes educativas, uma vez que o trabalho docente exige solida
cultura geral, esforco continuo de atualizacdo cientifica na sua disciplina e em campos de
outras areas relacionadas, bem como a incorporacdo das inovagdes tecnologicas, pois

conforme Libaneo (2010, p. 44) completa:
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O professor precisa juntar a cultura geral, a
especializagdo disciplinar ¢ a busca de conhecimentos
conexos com sua matéria, porque formar o cidadao hoje
¢, também, ajuda-lo a se capacitar pra lidar praticamente
com nogdes ¢ problemas surgidos nas mais variadas
situagdes tanto do trabalho quanto sociais, culturais,
éticas.

A afirmacdo de Libaneo (2010) expde a realidade na qual se encontram as
instituigdes educacionais em relagdo a auséncia da formacao de seus docentes, ndo ha como
conceber uma educagdo para 0 momento contemporaneo, no qual a sociedade brasileira se
insere, quando ndo se investe na formagdo dos responsaveis pela formacao de pessoas que
possam compreender sua realidade e transforma-la. E o autor ainda acrescenta, em relacao ao

papel das institui¢des educacionais:

A escola de hoje precisa propor respostas educativas e
metodologicas em relacdo a novas exigéncias de
formagdo postas pelas realidades contemporaneas como
a capacitagdo tecnoldgica, a diversidade cultural, o
relativismo ético, a consciéncia ecologica. Pensar num
sistema de formagdo de professores supde, portanto,
reavaliar objetivos, conteudos, métodos, formas de
organizagdo do ensino, diante da realidade em
transformagio (LIBANEO, 2010, p.80).

O autor propde uma verdadeira revolu¢do no sistema educacional para que possa
responder as exigéncias da atual sociedade e essas transformagdes devem iniciar pelos
sistemas de formacdo docente e ressalta-se também que os programas de formagdo ou
movagdo devem levar em consideragdo os anseios dos professores, sua fun¢do, sua idade,
expectativas de ascensdo, ou seja, readequar tudo para que capacite os docentes para uma
atuacdo melhor nessa complexa sociedade conforme Imbérnon (2009, p.23). Pois como
afirmam os professores investigados os cursos de capacitacdo e até¢ de formagdo oferecidos
pelas suas instituigdes ndo contemplam seus objetivos, suas necessidades praticas do
cotidiano de suas salas de aula, comprovado nas respostas dos docentes B2 e C2.

A auséncia de bons programas de formacao continuada vem refor¢car a manutencao
de professores nos diversos sistemas educacionais ainda sem a habilitagdo minima necessaria
para a profissdo docente, como acrescenta André (2016, p.41), pois ha muitos docentes
atuando de forma improvisada por ndo ter profissionais formados nas diversas areas, como na

Matematica, Arte, Fisica, Quimica, Filosofia, Sociologia e at¢ mesmo em Lingua Portuguesa.
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Diante desse triste quadro, André (2016, p. 42) refor¢a que se deva dar maior atengdo
ao processo formativo de professores, objetivando pensar nas transformacdes educacionais
com o fito da construcdo de uma sociedade mais justa, mais equitativa. Nesse sentido de
redimensionar a formagdo docente Zeichner (2010, p. 482) sugere a criagdo de ‘“espacos
hibridos”, ou seja, o trabalho colaborativo entre os docentes das universidades e das escolas
da educagdo basica que podem criar ambientes e atividades de constru¢do de conhecimento
em conjunto.

Por fim varios autores sugerem mudancas em todos os aspectos, seja na articulacao
entre a formagdao e trabalho (TARDIF, 2002), o oferecimento de uma formacao mais
contextualizada com as comunidades nas quais as universidades estdo inseridas de acordo
com Gatti ¢ Nunes (2009), além da reformulagdo dos curriculos das licenciaturas; a
priorizacao nao s6 da cultura geral, mas das questdes pedagdgicas e da realidade escolar
conforme Saviani (2007), a formagdo do professor reflexivo (SCHON, 2000, p. 32), a
implementagao das novas competéncias (PERRENOUD, 2011) e das praticas inovadoras de
Zabala (1998), dentre outras, constituem as ideias que podem tornar a formagdo mais
adequada para o enfrentamento dos desafios contemporaneos.

Assim sendo os dados demonstraram que o maior desafio na atual conjuntura
educacional corresponde a formagdo continuada, pois sem a mesma torna-se impossivel ao
docente absorver os conhecimentos e técnicas de uso das novas tecnologias, deixando-os com
metodologias de ensino obsoletas.

Portando os docentes ndo poderdo ensinar a lingua portuguesa numa abordagem mais
atualizada em relagdo as novas descobertas cientificas no campo da linguagem, ndo terdo
condi¢oes de adequar seus curriculos as expectativas das novas geracdes, criar métodos e
técnicas de ensinos inovadores, pois terdo mais dificuldades para o planejamento de aulas
contextualizadas e capacidade para o uso da interdisciplinaridade no seu contexto
educacional, com uma atuagdo fragil diante das complexidades do mundo atual, como
salientado por Imbérnom (2009, p.10) ao afirmar que “a um professor ou professora mal
remunerado e em condi¢des de miséria ndo ¢ possivel exigir tarefas de muita inovagao e

mudanga”.

5.3. Apresentacdo e analise das entrevistas docentes
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Segundo Lakatos (2017, p. 213) “a entrevista € um encontro entre duas pessoas, a
fim de que uma delas, mediante conversacao, obtenha informacdes a respeito de determinado
assunto”.

Assim, ao final da realizagdo da pesquisa de campo a pesquisadora previamente
contatou com quatro docentes dentre aqueles que participaram anteriormente da consulta
escrita para solicitar-lhes a realizagdo da entrevista oral, que se realizou no més de junho de
2017, na institui¢do de formagdo superior investigada e nas duas escolas escolhidas pela
pesquisadora, por perceber o trabalho das docentes por ocasido das observagdes de suas aulas
no periodo da pesquisa de campo e contato com os estagiarios que realizaram suas fases de
estagio nessas escolas no periodo de fevereiro de 2017 a junho de 2017, os quais forneceram
otimas referéncias sobre o desempenho desses profissionais. Nesse contexto serdo expostas as
verbaliza¢des advindas das entrevistas orais realizadas com esses docentes, os quais se
dispuseram em colaborar com a pesquisa, cujas questdes foram as seguintes:

v" Em relagdo ao ensino da lingua portuguesa vocé usa a gramatica classica ou uma

gramatica a servigo da competéncia comunicativa?

v Vocé se sente preparado para atuar profissionalmente, com competéncia, nessa
nova era tecnolégica?

v Quais os desafios para educar na sociedade da informacdo, tecnoldgica ou do
conhecimento?

v Vocé se considera um (a) professor (a) inovador (a)?

v" Para vocé como deve ser preparado o professor para essa nova era?

v" Face a diversidade e multiplicidade de informagdo atual, como pode o professor
promover o desenvolvimento critico dos alunos, de modo, a saber, tomar
decisdes/opgdes na sua vida?

Por questdes éticas os docentes serdo representados pela letra D acompanhada pelos
numerais de 1 a 4, ficando a identificacdo de cada professor da seguinte forma: D1, D2, D3 e
D4 e a pesquisadora serd identificada pela letra P.

Quando perguntados em relagdo ao ensino da lingua portuguesa, sobre qual
gramatica utilizavam, se a gramatica classica ou uma gramatica a servigo da competéncia

comunicativa se obteve como respostas o que consta no quadro 13:
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Quadro 13: Uso da gramatica classica ou a servi¢o da competéncia comunicativa

UNIDADE DE
CATEGORIAS | SUJEITO INDICADORES REGISTRO
Nao se deve abandonar o uso das
regras, a gramatica classica deve ser
DI consultada para o ensino da gramatica
da lingua, mas tenho uma nova
concep¢do da linguagem como
intera¢do € ndo como norma.
Eu trabalho as duas devido a
Uso da importancia de cada uma: a classica ¢
gramatica D2 para aprimorar os conhecimentos Entrevista 1
classica ou de ortograficos/gramaticais; € a outra ¢ Resposta 1
uma gramatica a necessaria para o desenvolvimento do
servigo da aluno na vida social.
competéncia Hoje a gramatica deve ser usada a
comunicativa, servico da competéncia comunicativa;
no ensino de e eu trabalho com diferentes géneros e
Lingua D3 o aluno deve usar corretamente a
Portuguesa gramatica na construcao do texto e ndo
sO repetir conceitos, como se fazia
antes.
No inicio do magistério eu utilizei a
gramatica classica; a partir de minha
D4 graduacdo passei a utilizar uma
gramatica inovada, a servico da
competéncia comunicativa do aluno.

Fonte: Pesquisa de campo

O que se percebeu nas respostas docentes ¢ que todos ja atuaram com a gramadtica
classica, no inicio da carreira como explicita D1 e D4, ja o D2 afirma que continua utilizando
as duas formas e D3 expde que atualmente utiliza a gramatica a servigo da competéncia
comunicativa, mas narra o fato de ter sido educada através da gramatica classica. Tais atitudes
demonstram que os docentes mais novos na profissdo, tem mais facilidade de se desvencilhar
da gramatica classica, uma vez que obtiveram uma formacdo mais voltada para o uso da
gramatica para o desenvolvimento da competéncia comunicativa, enquanto os docentes que
estdo ha mais anos na docéncia sentem certa dificuldade de abandonar a gramatica classica de

sua rotina de trabalho, o que se confirma em Castilho (1998).

Os professores em atividade hoje e que se formaram ha
mais de vinte anos “aprenderam, na universidade, a
considerar a lingua como um fendmeno homogéneo,
iniciando-se numa gramdatica formal (sobretudo
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estrutural), e tomando a sentenga como seu territorio
maximo de atuacdo”. [...] diante das novas propostas
linguisticas contemporaneas, a reacdo de muitos desses
profissionais ¢, no melhor dos casos, de espanto e de
perplexidade e, no pior, de rejeigdo total (CASTILHO,
1998, p.12).

O autor refere-se a um grande quantitativo de profissionais de lingua portuguesa que
ainda estdo atuando nas escolas e que ndo tiveram acesso em sua formacdao as novas
investigacdes nos estudos da linguagem, e por isso, chegam até a rejeitar o ensino da
gramatica como fator de desenvolvimento da competéncia comunicativa dos alunos, que
consiste em outras palavras, “na capacidade de um falante saber o que falar e como falar com
quaisquer interlocutores em quaisquer circunstancias, de acordo com Bortoni-Ricardo (2004,
p.73)”.

Por sua vez, os professores que formam atualmente e que entram em contato com as
novas propostas cientificas no campo da linguagem, esses ja adquirem um instrumental
pedagdgico efetivo para sua pratica de sala de aula e estdo mais dispostos a renovar o ensino
de lingua, como demonstrado nas verbalizacdes dos docentes entrevistados acima.

“E papel da escola, portanto, facilitar a ampliagdo da competéncia comunicativa dos
alunos, permitindo-lhes apropriarem-se dos recursos comunicativos necessarios para se
desempenharem bem, e com seguranc¢a, nas mais distintas tarefas linguisticas como ressalta
Bortoni-Ricardo (2004, p.74)”, uma vez que “a escola ¢ o local por exceléncia, no qual os
aprendizes podem adquirir de forma sistematica, recursos comunicativos que lhes permitam
desempenhar-se competentemente em praticas sociais especializadas” (BORTONI-
RICARDO, 2004, p.75). E cabe ao professor bem atualizado nos estudos linguisticos mediar
esse ensino de lingua materna de forma que os estudantes possam aprimorar seus
conhecimentos linguisticos e utiliza-los com competéncia no contexto social.

Em seguida, os docentes foram questionados se se sentiam preparados para atuar

com competéncia na nova era tecnoldgica, os quais responderam o seguinte:

Quadro 14: Docente preparado para atuar com competéncia na nova era tecnolégica

UNIDADE DE
CATEGORIAS | SUJEITO INDICADORES REGISTRO
Fiz varios cursos de formacao
tecnoldgica, mas as escolas nao estao
D1 1
adequadas ao wuso das midias e
internet.
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Professor se Sinto-me  preparada de forma
preparou para D2 f:omedidg, nunca fiz curso de ‘
atuar com informatica e busco parcerias com Entrevista 1
competéncia na quem sabe usar a tecnologia. Resposta 2
nova era Sempre procurei me atualizar nas
tecnologica D3 atividades  profissionais, pois a
tecnologia faz parte do trabalho.
Eu me sinto preparada e uso
D4 aplicativos de celular, video aulas e
download para o ensino dos contetdos.

Fonte: Pesquisa de campo

Os dados acima demonstram que todos os docentes sentem-se preparados para atuar
como uso das novas tecnologias, no entanto, a docente D2 expds suas dificuldades, uma vez
que ndo fez ainda nenhum curso de informdtica, mas que se considera autodidata, uma vez
que precisa utilizar os recursos tecnologicos em sua profissdo, porém tem a humildade de
buscar ajuda, quando necessita, pois pelo exposto, possui apenas os conhecimentos basicos de
informatica, necessitando de conhecimentos mais aprofundados da tecnologia.

Nesse sentido, as repostas docentes vém confirmar o que Belloni (1998) diz “que ¢
fungdo da escola formar cidaddos livres e autonomos, sujeitos do processo educacional;
professores e estudantes identificados com seu papel de pesquisadores, num mundo cada vez
mais informacional e informatizado”. O que ¢ complementado por Demo (2000) quando
afirma que “a tecnologia dessa nova era deve ser dominada e utilizada a servigo de todos, para
poder atuar nessa nova sociedade”, dai a importancia de todos os docentes terem o dominio
do uso das novas tecnologias, para que no seu fazer pedagdgico possam orientar seus alunos
para o uso correto das ferramentas tecnologicas.

Ao serem inquiridos sobre quais os desafios para educar na sociedade da informacgao,
tecnoldgica ou do conhecimento, os docentes ofereceram as assercdes a um dos objetivos
especificos da pesquisa que visava identificar os problemas vivenciados pelos docentes em

seu fazer pedagogico, ora explicitados no quadro 15.

Quadro 15: Desafios para educar na sociedade da informacio e tecnolégica

UNIDADE DE
CATEGORIAS | SUJEITO INDICADORES REGISTRO
O uso da tecnologia na pratica de sala
D1 de aula, nas escolas publicas e a ma
qualidade da internet utilizada na
universidade.
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Desafios para E estar em busca de conhecimentos,
educar na em relagdo a tecnologia, ndo dispor s6
. D2 .. .

sociedade da do basico, mas buscar o conhecimento
informagao, mais aprofundado da tecnologia. Entrevista 1
tecnoldgica ou O maior desafio ¢ adequar a Resposta 3

do D3 metodologia a alunos do século XXI,

conhecimento que esperam uma aula sempre com

algum recurso tecnologico.

Saber discernir o lado bom e o ruim da
tecnologia; que o aluno saiba utilizar
sites para pesquisa, sem se desviar
para os diversos grupos sociais.

D4

Fonte: Pesquisa de campo

No quadro 15 os entrevistados elencam diferentes desafios para se atuar nessa nova
era, onde o D1 coloca a auséncia da tecnologia na maioria das escolas estaduais e ineficiéncia
da internet na universidade quando afirma:

D1 - “o maior desafio ¢ a tecnologia na pratica, o dificultador. /.../ O uso da
tecnologia na pratica ¢ que se constitui o grande desafio, ou seja, o uso da internet, e as midias
pelo professor no dia a dia ...”

Nesse sentido a afirmacdo do professor vem confirmar as reais necessidades da
educagdo contemporanea, que na perspectiva de Duarte (2002, p.489) “devem satisfazer os
seus dois étimos latinos: educare (alimentar, levar) e educere (tirar de dentro, para fora), para
reforcar a ideia de que educar na sociedade do conhecimento se torna mais desafiador e
exigente, do que na sociedade industrial”.

Pelo exposto conclui-se que de acordo com as novas caracteristicas da sociedade
atual, ha que se transformar o campo educacional, no qual outras atitudes devem ser tomadas
para que possam corresponder aos desafios dessa nova conjuntura social, ¢ o dominio da
tecnologia, seu uso adequado e eficaz se torna um dos grandes desafios a ser enfrentado por
professores e alunos nos ambientes educacionais, pois como enfatiza Libaneo (2012, p.124)
“cabe a educacdo a responsabilidade de promover o desenvolvimento econémico, através do
uso das novas tecnologias e todas as mudancas advindas de seu uso”.

E assim se fazem claros os problemas vivenciados pelos docentes entrevistados que
vao desde a ineficiéncia da internet, ou até sua auséncia em algumas escolas, a caréncia de
formagdo no campo da tecnologia e da linguagem para adequar o seu fazer pedagogico e a
falta de meios tecnologicos para uso de docentes e discentes para suas pesquisas e uso no dia

a dia nas escolas publicas.
139

Universidade Lus6fona de Humanidades e Tecnologias — Instituto de Educagdo



Teresinha de Jesus de Sousa Costa - Desafios na Reconstru¢do da Pratica Pedagdgica dos Docentes de Lingua Portuguesa na
Sociedade Atual

Seguindo os questionamentos aos docentes se perguntou se os professores se

consideram inovadores e obteve-se como repostas o que segue:

Quadro 16: Voce se considera um (a) professor (a) inovador (a)?

UNIDADE DE

CATEGORIAS | SUJEITO INDICADORES REGISTRO

Tenho primado pela inovacdo, pois
sempre trabalhei de forma interativa,
mesmo sem se dar conta que minha
aula com uso de musica, dramatizagao,
jogos interativos e teatro ¢ midias ja
constituiam inovacgoes.

Eu procuro inovar minha pratica e
estou trabalhando em parceria com o
D2 professor de informatica, com o uso de
aplicativos como recurso colaborador
no ensino de lingua portuguesa. Entrevista 1
Eu sempre procuro acompanhar a Resposta 4
evolugdo na educagdo; a gente tem que
D3 se adequar e se estamos na era da
tecnologia devemos fazer uso da
mesma, inovando sempre.

Eu me considero inovadora porque
tento levar a teoria para a realidade do
meu aluno, para que ele se torne
protagonista/pesquisador e porque eu
ndo sou dona do conhecimento e assim
eu aprendo com ele também.

D1

Ser um
professor
inovador

D4

Fonte: Pesquisa de campo

Segundo as verbalizagdes docentes apresentadas no quadro 16 cada um expde a sua
forma de inovar o ensino da lingua portuguesa, o que consiste no uso das midias e recursos
tecnologicos de que dispde as escolas nas quais trabalham, o que varia de acordo com a
disponibilidade de cada institui¢do possuir ou nao tais recursos, mas na medida do possivel os
professores buscam inovar suas praticas. Vale destacar o que afirma da docente D2 ao relatar
o trabalho em parceria que hora realiza com o professor de informdtica da institui¢do na qual
trabalha, utilizando os aplicativos como recurso facilitador no ensino de lingua portuguesa, ao

afirmar:

D2 - E estamos trabalhando, hoje, como um recurso
colaborador no ensino da lingua portuguesa, porque eu
acredito que essa parceria ja estd dando certo, mesmo
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que eu ndo tenha tantos conhecimentos, mas os
conhecimentos que ele tem, ele repassa para mim, ¢ nos
podemos conduzir muito bem. Entdo isso ai ¢ inovar
também no nosso trabalho.

A citagdo da entrevistada D2 demonstra a integracdo de saberes e o trabalho
colaborativo como uma nova pratica pedagdgica, que se constitui como uma acao inovadora

para o ensino de lingua portuguesa o que se confirma nas palavras de Santos e Franga:

A praxis pedagdgica precisa ser dindmica e inovadora,
para assim, atender as transformacdes dessa nova
sociedade. Deve estar sempre sintonizada com os alunos
em situagdes reais e definida, pois a praxis pedagogica
conservadora, repetitiva ¢ acritica ndo cabe mais nas
escolas desse novo século (SANTOS e FRANCA, 2011,
p-219).

Por outro lado os demais professores também apresentam suas formas de inovar o
seu fazer docente, o que vem ser reforcado por Herndndez (1998, p.21) quando afirma que “a
movagao da praxis docente surge num contexto de reflexdo e de discussdo pedagodgica que
exige, por sua vez, um determinado grau de formagdo e de aperfeicoamento”. E ainda
acrescenta que todos os envolvidos na escola precisam refletir sobre a renovagao pedagogica,
que ¢ um trabalho conjunto necessario, para que a inovagao seja de fato concretizada, que a
movac¢ao nao deve ser uma acao individual e sim coletiva.

Logo o questionamento sobre o professor inovador revela o quanto os entrevistados
corresponderam ao tema da pesquisa, que versou sobre a reconstru¢ao da praxis pedagogica,
em relacdo ao ensino da lingua portuguesa, e nas suas averbagdes isso foi comprovado,
entretanto, se trata de acdes isoladas, particular de cada docente, o que se mostra ndo muito
eficaz para que as transformagdes de fato acontecam, nos espacos escolares, pois segundo
Imbernon (2009, p.63) “ a inovacgao institucional pretende que a inovagao resida no coletivo™.

E para que ocorra uma verdadeira reconstru¢do da pratica pedagdgica os docentes
devem trabalhar em parceria (trabalho colaborativo), com a atuag@o de todos os professores,
gestores, pedagogos e demais agentes escolares (construgdo coletiva), para que se tenha éxito
nessas atividades inovadoras e possa romper com o grande individualismo que predomina nas
instituigdes educacionais, além de minimizar o ambiente egoista, nao solidario e competitivo
que reina na profissdo docente.

Na pentltima questdo os docentes foram questionados sobre como dever ser

preparado o professor para essa nova era, cujas respostas seguem no quadro abaixo:
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Quadro 17: Como deve ser preparado o professor para essa nova era tecnolégica

UNIDADE DE
REGISTRO

CATEGORIAS | SUJEITO INDICADORES

O professor deve ser multidisciplinar,
polivalente, ter dominio da lingua
D1 portuguesa, da metodologia, da
tecnologia, de linguas, da filosofia e da
musicalidade.

Precisa ter muitos conhecimentos € o
D2 aprofundamento dos conceitos € meios
da tecnologia
Ser profissional Deve ter boa formacdo para usar a
competente para D3 tecnologia a favor de seu trabalho; ser Entrevista 1

atuar na nova orientado a respeitar a realidade dos Resposta 5
era tecnoldgica alunos e se adequar ao mundo deles.
Ele tem que ser humilde, ndo ser dono
do conhecimento, mas aquele que
ensina e também aprende com o aluno,
ao oportunizar a ele mostrar seus
conhecimentos; que o professor
tradicional possa inovar também, que
seja amigo do aluno estabelecendo
uma relagdo de confianga entre ambos.

D4

Fonte: Pesquisa de campo

Os docentes afirmam que para ter uma boa formagao para atuar nessa nova era, o
professor precisa adquirir novos conhecimentos, ndo s6 na sua area de formac¢do, mas nas
demais como tecnologia, filosofia, sociologia, musica, outras linguas além do dominio
metodologico, ou seja, saber como ensinar e de que técnicas de ensino disponibilizar para que
o aprendiz de fato apreenda os conhecimentos necessarios para ao uso competente de sua
lingua materna.

Nesse contexto Moraes (2007) acrescenta que “o professor inovador precisa ser
pesquisador, critico, criativo, principalmente para despertar e motivar no aluno o habito da
pesquisa e da investigacdo e, assim, fomentar a constru¢do e a produ¢do do conhecimento
num processo de aprendizagem continua”. O que vem ser enfatizado na resposta da docente
D4 quando afirma que “o professor tem que ser humilde o suficiente para entender que esse
aluno também tem o que mostrar € a gente tem que oportunizar”, ou seja, a docente se coloca
como aprendiz, que ndo € a Unica pessoa que detém o conhecimento e que também valoriza

os conhecimentos trazidos por seus alunos.
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E Zabala (1998, p.13) ainda acrescenta que “um dos objetivos de qualquer bom
profissional consiste em ser competente cada vez mais em seu oficio” e isso so serd possivel
através de uma formagdo continua, pela reflexdo de sua préxis, pela pratica constante da
pesquisa em sua vida profissional, pois dessa forma aprimorard seus conhecimentos inovando
e fortalecendo cada vez mais sua praxis pedagogica. Destaca-se a resposta de D1 quando diz
que “o professor deve ser polivalente e multidisciplinar, ter dominio da tecnologia, de outras

linguas e até da musicalidade”, o que se configura nas novas competéncias de Perrenoud ef al:

O profissionalismo de um professor caracteriza-se ndo
apenas pelo dominio de conhecimentos profissionais
diversos (conhecimentos ensinados, modo de anélise
das  situagdes, conhecimentos  relativos  aos
procedimentos de ensino etc), mas também por
esquemas de percep¢do, de analise, de decisdo, de
planejamento, de avaliagdo e outros, que lhe permita
mobilizar os seus conhecimentos em uma determinada
situagdo (PERRENOUD et a/ 2001, p.12).

Dessa feita André (2016, p.42) ainda acrescenta que se deva dar maior atencao ao
processo formativo de professores, com a finalidade de se pensar em transformagdes
educacionais com visdo na constru¢do de uma sociedade mais justa, mais equitativa.

As verbalizagdes dos docentes entrevistados corresponderam a um dos objetivos
especificos da pesquisa quando demonstraram os principios formadores que os profissionais
deveriam ter ou receber nos cursos de formacao inicial e continuada a fim de que possam
habilitar-se ao contexto de ensino dessas novas geragdes, ou seja, de que necessitam esses
profissionais para lidar com as complexidades da contemporaneidade.

E como tultima pergunta dirigida aos docentes entrevistados, se quis saber face a
diversidade de informagdo atual, como pode o professor promover o desenvolvimento critico
dos alunos, de modo, a saber, tomar decisdes/op¢des na sua vida? Que obtiveram como

respostas o que segue no quadro que segue:

Quadro 18: Face a diversidade de informacdes, como formar criticamente os alunos

para tomarem decisdes na vida

UNIDADE
CATEGORIAS | SUJEITO INDICADORES DE
REGISTRO
Face a DI A escola basica deve iniciar essa| Entrevista I
diversidade de formacdo na Filosofia e Sociologia, Resposta 6
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informacgao discutindo temas com os alunos; ja na
atual, como universidade essa formagao de se da do
pode o professor ponto de vista politico, social, ambiental
promover o e cultural, pois j& sdo mais adultos; o
desenvolvimento senso critico ¢ formado ao longo da vida
critico dos do estudante.

alunos, de modo Promove debates para reflexao acerca de
a saber tomar qualquer tematica. Através das rodas de
decisdes/opgoes D2 conversa dar voz e vez aos alunos para
na sua vida que despertem o senso critico e nao
sejam apenas depositos de

conhecimentos.

Trabalhando temas polémicos sobre a
realidade do pais, do municipio e da
D3 escola; incentivando a produzir textos
argumentativos e esclarecendo-os de seus
direitos e deveres.

Trabalha textos contextualizados com a
vida dos alunos; esclarecendo sobre o
D4 mundo competitivo € que serdo o0s
estudos, a competéncia e a verdade que
os ajudardo a vencer na vida.

Fonte: Pesquisa de campo

De acordo com as respostas docentes, observou-se que o primeiro entrevistado
nomeado de D1 apenas indicou onde essa formagdo critica deveria ocorrer, pois segundo D1
“/.../ o senso critico ele ¢ formado ao longo da vida do estudante”, e deve iniciar na escola
basica, se aprimorar na universidade e se concretizar nas organizagdes estudantis locais e
nacionais.

Os demais docentes D2, D3 e D4 indicaram como promovem na pratica, a formagao
critica de seus alunos, que vai desde a realizacdo de debate sobre temas polémicos e atuais,
rodas de conversa, estudos de textos contextualizados, através da producdo de textos
argumentativos, realizando reflexdes sobre ter vez e voz nos espacos educativos, recebendo
esclarecimentos sobre seus direitos e deveres, assim como despertar no aluno o senso de
responsabilidade e de verdade, além de lhes despertar para o valor dos estudos e sobre o
mundo competitivo no qual estdo vivendo.

Ademais, Kronbauer e Simionato (2011, p.26) aludem que:

A pedagogia contemporanea entende que o processo de
constru¢do do conhecimento remete a aprendizagem, a
uma educagao que visa a formagao intelectual e cidada
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do sujeito, efetivando-se no espago pedagogico através
de processos interativos de reflexdo, de discussdo e de
permanentes  questionamentos, de promogdo de
situagdes que permitam ao académico mobilizar seus
conhecimentos, ressignifica-los e contextualiza-los
frente aos novos conhecimentos.

As autoras confirmam as ag¢des realizadas pelas docentes D2, D3 e D4 quando
promovem debates, rodas de conversa, esclarecendo sobre o mundo competitivo € sobre os
direitos e deveres dos estudantes, demonstrando a formacao intelectual e cidada de seus
aprendizes através de propostas pedagodgicas mais dindmicas e ativas, 0 que vem ao encontro
do que preconiza a LDB/1996 em seu Artigo n° 35 que fala sobre as finalidades do ensino
médio e afirma no item III — “o aprimoramento do educando como pessoa humana, incluindo
a formacao ética e o desenvolvimento da autonomia intelectual e do pensamento critico”, o
que ¢ afirmado pela docente D2 quando ressalta que incentiva o senso critico dos alunos para
que ‘ndo sejam apenas depdsitos dos conhecimentos dos outros’ e na afirmacdo da docente
D3 que através do trabalho com a producdo de textos argumentativos, estimula a
argumentacao propria do aluno.

E tudo isso vem ser complementado pelos PCN+ (2002) quando expressam que

As competéncias e habilidades propostas pelos
Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio
(PCNEM) permitem inferir que o ensino de Lingua
Portuguesa, hoje, busca desenvolver no aluno seu
potencial critico, sua percep¢do das multiplas
possibilidades de expressao linguistica, sua capacitagdo
como leitor efetivo dos mais diversos textos
representativos de nossa cultura. (PCN+, 2002, p.55).

Portanto os dados coletados na entrevista oral dos quatro docentes participantes
revelaram que:

1) ainda sdo poucos os profissionais da lingua portuguesa que utilizam o ensino da
gramatica a servico da competéncia comunicativa, uma vez que os espagos escolares ainda se
encontram impregnados pelo ensino tradicional com uso da gramatica classica, isso pelos
docentes com mais de dez anos na profissao;

2) que esses quatro docentes se sentem preparados para atuar na nova era tecnoldgica
apesar das deficiéncias na formagdo e da falta de infernet e meios tecnoldgicos nas escolas

publicas;

145

Universidade Lus6fona de Humanidades e Tecnologias — Instituto de Educagdo



Teresinha de Jesus de Sousa Costa - Desafios na Reconstru¢do da Pratica Pedagdgica dos Docentes de Lingua Portuguesa na
Sociedade Atual

3) que os maiores desafios estdo presentes na formag¢ado inicial e continuada, uma vez
que ha auséncia de bons programas formativos e os empecilhos pelos quais passam para
realizar a formagdo continua os deixam vulnerdveis para atuar com as novas geragoes;

4) que, apesar de todo o contexto muitas vezes desfavoravel, se sentem preparados
para atuar na docéncia de forma inovadora, mesmo com atuacao individual em seus espagos
de trabalho e tém consciéncia de que precisam ser polivalentes, multidisciplinares, dominar os
novos aparados tecnologicos para mediar o ensino com as midias eletronicas,

5) que precisam ser pesquisadores e reflexivos de suas praticas, terem a humildade
de continuar aprendendo por toda sua vida e em diferentes espagos, saber analisar
criticamente o meio no qual vivem, para que possam formar cidaddos criticos e competentes
para atuar na contemporaneidade, apesar do ndo reconhecimento de seu importante valor
social em seu pais;

6) e que para isso procuram promover na pratica, a formagao critica de seus alunos,
com realiza¢do de debate sobre temas polémicos e atuais, rodas de conversa, estudos de textos
contextualizados, incentivo a produgdo de textos argumentativos, além de esclarecer aos

estudantes seus direitos e deveres e alerta-los sobre o mundo competitivo na sociedade.
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CONSIDERACOES FINAIS

A realizagdo da presente pesquisa possibilitou analisar o processo de ensino da
lingua portuguesa em escolas do ensino médio e instituicdes formadoras de docentes de
Letras, para avaliar como estd sendo realizado esse ensino, assim como refletir acerca das
novas descobertas no campo do ensino da linguagem com o fito de verificar até que ponto
esses profissionais da educagdo estdo capacitados o suficiente, para corresponder aos anseios
da nova geracdo de jovens da era tecnologica e assim compreender os desafios perpassados
por grande parte do corpo docente, na sociedade contemporanea.

Dessa maneira esse estudo constitui-se de uma inquietacdo pessoal da pesquisadora
em relacdo ao processo de ensino/aprendizagem de lingua portuguesa, no que concerne as
praticas pedagogicas para adequacgao ao novo contexto educacional, visando contribuir nao s6
para sua formac¢do individual, mas apresentar reflexdes tedricas que possam contribuir na
mudanga da praxis de ensino de lingua materna com o objetivo de corresponder aos anseios
dos jovens da sociedade contemporanea.

Com base nesses propositos a pesquisa teve como pergunta de partida, que esta
enunciada na introdugdo desse trabalho: o professor de lingua portuguesa esta preparado o
suficiente para atender a demanda de aprendizagem dessa geragdo permeada pelos novos
inventos tecnologicos?

Para captar os dados da presente pesquisa que se caracterizou como bibliografica e
de campo, com abordagem qualitativa, inicialmente foram realizadas leituras, resumos e
fichamentos de livros dos diversos autores que versam sobre o tema da pesquisa, dentre os
quais se destacam Marli André (2016), Demo (2012), Inbérnom (2009), Tardif 2014),
Hargreaves (2003), Gatti (2014), Franca (2011), Santos (2011) e Novoa (2011), que
embasaram teoricamente esse estudo e como segundo momento, foram visitadas duas
instituigdes superiores do municipio, além de cinco escolas publicas estaduais que atuam com
o ensino médio para conversar com os gestores, pedagogos e docentes de lingua portuguesa a
fim de lhes expor o objetivo da pesquisa, solicitar-lhe a autorizagdo e o apoio na realizacdo do

trabalho de campo.
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Como instrumentos para coleta de dados se utilizou da observagdo participante, uma
vez que pesquisadora, a partir de autorizada, realizou a coleta de dados através de observacao
in loco e do didlogo com os envolvidos na pesquisa, tanto alunos, quanto docentes, pedagogos
e gestores para contribuirem com os dados necessarios para a concretizagdo da pesquisa, pois
foi nesse momento que pode observar todo o contexto de sala de aula, as praticas
metodologicas docentes, a relacdo dos doentes com os outros colegas, as reacdes dos alunos
as propostas didaticas de cada professor, as formas de avaliagdes e também a participagdo
ativa ou ndo dos estudantes durante as aulas e nas outras atividades desenvolvidas no contexto
educacional.

Apo6s todo o processo de didlogo e conhecimento dos pesquisados na fase de
observagdo, se aplicou uma consulta escrita para os melhores alunos das turmas finalistas do
ensino médio e para os docentes de lingua portuguesa, dentre os quais foram selecionados
dois professores de cada instituicdo sendo um mais antigo na profissdo, e outro mais recente.

E para finalizar a coleta dos dados se aplicou a entrevista para quatro docentes,
sendo dois da institui¢do formadora de nivel superior e dois docentes das institui¢des de
ensino médio, cujo critério de escolha se deu a partir da observacdo de suas praticas de
ensino, em sala de aula, no periodo de observacdo, ou seja, docentes que apresentaram
atividades de ensino diversificadas, mais dindmicas e inovadoras para o ensino da lingua
materna.

Dessa feita a pesquisa teve como objetivo geral analisar teorias do ensino da lingua
portuguesa a fim de contribuir para praticas inovadoras nessa area visando atender aos anseios
da sociedade atual, e para alcang¢d-lo, foram realizados os seguintes objetivos especificos
conforme o detalhamento de cada um nos capitulos do trabalho.

Como primeiro objetivo especifico que versou sobre a realizagdo de levantamento
bibliografico relacionado ao tema estd exposto nos capitulos I, II e III, sendo que no primeiro
capitulo se buscou dados tedricos sobre o conceito, caracteristicas, desafios e necessidades da
sociedade contemporanea para compreendé-los, dentro do contexto educacional.

No segundo capitulo se realizou a contextualizagdo do ensino da lingua portuguesa,
uma vez que esse era o pano de fundo da pesquisa, dando-se foco as teorias de aquisi¢dao da
linguagem, as abordagens tedricas que a sustentam, assim como um estudo panoramico da
linguistica e seus campos teoricos, culminado na importancia das novas descobertas

linguisticas atuais necessarias para um atualizado ensino da lingua portuguesa.
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No capitulo IIl se trabalhou a formag¢do e a pratica docente, apontando suas
defini¢cdes, caracteristicas e como se realizam no cotidiano dos professores de lingua
portuguesa, e identificando os quesitos necessarios para atuar no contexto atual, expondo o
perfil do professor inovador, que se quer formar para atuar na sociedade atual.

Em resposta ao segundo objetivo especifico que propOs investigar as teorias
linguisticas que abordam os novos estudos da linguagem, o mesmo foi atendido nos textos do
Capitulo II, referentes a aquisi¢do da linguagem e textos dos itens (2.3, 2.4 e 2.5) com as
ideias de Lomas (2003), Travaglia (2011) e Palma e Cano (2012) que ressaltaram o principal
objetivo de ensino da lingua portuguesa no desenvolvimento da competéncia comunicativa
para a formagdo do usudrio competente da lingua, além do uso da contextualizacdo e
interdisciplinaridade, enfatizadas pelos PCNs e Gomes (2007), além do uso da gramatica
contextualizada, segundo Perini (2010) e Antunes (2014), cujo ensino vai além das regras,
mas que deve culminar na ampliagdo do repertdrio cultural dos alunos e lhes dé habilidades e
competéncias para o exercicio da cidadania.

Quanto ao terceiro objetivo especifico que foi averiguar se os programas de
formagdo docente possibilitam o preparo suficiente para lidar com as complexidades da
contemporaneidade, foi respondido no Capitulo III, no qual Gadotti (2003) propde a
reestruturacao dos cursos de formagao docente, reforcado por Freire (2003) que afirma que
para ocorrer essa mudanca ha de se ter novas praticas docentes € novos papeis exercidos pela
propria educacao.

Nesse contexto, Perrenoud (2002) assevera que formar professores envolve varios
fatores, como as escolhas ideologicas, além do papel do professor em se tornar polivalente,
multidisciplinar, reflexivo e pesquisador de sua pratica, o que remonta as teorias de Shon
(2000) com sua reflexao-na-acgao, associado as questdes do habitus de Bourdieu (1983) e das
competéncias de Perrenoud e as criticas aos modelos de formacdo atual, realizadas por
Imbernén (2009), que ndo correspondem aos preceitos do Parecer CNE/CP n°® 2/2015, que
garante a formagdo docente, mas que na realidade ndo se concretiza.

E ainda esse objetivo foi corroborado pelos docentes no quadro 12 da andlise de
dados da consulta escrita aos docentes, os quais nao se sentem contemplados pelos programas
de formacgao continuada em suas institui¢des.

Em relacdo ao quarto objetivo especifico, que era verificar as praticas metodologicas
no ensino da lingua portuguesa nas instituicdes publicas envolvidas na pesquisa, para o

mesmo se obteve os dados na realizagdo da observagao, durante a pesquisa de campo, na qual
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a pesquisadora manteve contato com estudantes, professores, gestores e pedagogos das
institui¢cdes envolvidas, desde o més de outubro de 2016 até dezembro de 2016 e que
prosseguiu a partir de margo a junho de 2017, com visitas para acompanhamento das aulas,
coletada dos dados da consulta escrita de docentes e discentes e para entrevistar os
professores de lingua portuguesa selecionados, cujos dados podem ser comprovados nos
apéndices ao final do trabalho e expostos nas figuras e quadros das analises de dados, nos
Capitulos [V e V.

Quanto ao quinto objetivo especifico que visou identificar os problemas vivenciados
pelos docentes em seu fazer pedagogico, tais respostas estdo evidenciadas nas assergoes dos
estudantes participantes da pesquisa, retratados nos quadros demonstrativos do Capitulo V,
especificamente os de numero 2, 3, e 6, constantes na consulta escrita aos estudantes, nos
quais demonstram as deficiéncias nas praticas metodolégicas de ensino da lingua portuguesa,
evidenciam a permanéncia de praticas tradicionais de ensino ¢ o ndo dominio dos recursos
tecnologicos pelos docentes, além da auséncia de internet de boa qualidade e acessivel aos
estudantes nas escolas publicas.

E também os docentes elencam os seus principais desafios (quadro 7) da consulta
escrita, que vao desde a falta de interesse dos estudantes para aprender, a falta de
acompanhamento dos pais a vida escolar de seus filhos, a falta de material pedagogico e
tecnologico para uso nas aulas, e até a propria desvalorizagdo profissional, caracterizada pelos
baixos saladrios, acimulo de funcdes e de turnos de trabalho docente. Soma-se a tudo isso a
falta de apoio das instituigdes na promocdo da formacdo continuada e a grande
desmobilizagdo do setor educativo para lutar por melhorias, como exposto por Imbernon
(2009), constante no item 3.2 do Capitulo III desse trabalho.

E como sexto e ultimo objetivo especifico que consistiu em caracterizar as praticas
pedagbgicas inovadoras dos professores de lingua portuguesa, se teve a colaboragdo teorica de
André (2016) que afirma que o professor deve possuir conhecimentos gerais sobre seu campo
de atuagdo, integrando seus conhecimentos as suas praticas, possuir formacao humanistica,
ética, politica e reflexiva para se tornar um pesquisador capaz de construir e reconstruir seus
saberes e praticas.

Por outro lado Franca (2011) ressalta ainda a reelaboracdo do novo perfil profissional
para que o ambiente educacional possa promover agdes coletivas e formacdo continuada

colaborativa, onde todos serdo os protagonistas das mudancas e inovagdes.
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Nesse sentido, as entrevistas aos docentes de lingua portuguesa vém corroborar com
as afirmagdes sobre a necessidade de se reconstruir as praticas de ensino, em atividades
inovadoras e interessantes aos estudantes dessa nova geracdo, podendo-se constatar nas falas
presentes nos quadros 14, 16 e 17 no Capitulo IV referente aos procedimentos metodologicos
no item 5.3 nas andlises das entrevistas docentes.

Como resultado do estudo se comprovou que se vive na era da informa¢do mediada
pelos novos aparatos tecnoldgicos, advindos da evolugdo da tecnologia da informacgao, que
ora atinge todos os espacos sociais € que a escola precisa se adequar a esse novo contexto,
uma vez que ainda hd muitas instituicdes educacionais que nao dispdem de internet de
qualidade e nem de recursos tecnologicos para efetuar a mediagao do processo de ensino e de
aprendizagem aos alunos e professores.

Que ha novas descobertas no campo do ensino da lingua portuguesa que nao foram
acessiveis a uma parcela de docentes, principalmente aqueles hd mais anos no magistério, e
que ocorre uma distancia entre os avancos nos estudos de pedagogia da lingua e a pratica de
sala de aula, demonstrando a fragilidade dos programas de formacao docente, principalmente
nos cursos de licenciatura que precisam se adaptar as demandas sociais atuais.

Nesse contexto, devido a complexidade e abrangéncia da temdtica sugere-se que haja
o prosseguimento desses estudos, de forma a instigar as instituicdes responsaveis pela
educacdo no pais, a fim de que possam se sensibilizar dos problemas enfrentados nas escolas
publicas e assim contribuir com a concretizagdo de uma melhor qualidade e equidade da
educagdo e que essa pesquisa possa mobilizar os professores a refletirem suas praticas de
forma a adequar suas praticas metodologicas aos anseios dessas novas geragoes.

Portanto, a educacdo precisa seduzir, cativar e apontar novos caminhos, e isso se dara
através de novos conhecimentos tedricos e praticos, pela unido do conhecimento escolar com
a vivéncia do aluno em novos espagos de aprendizagem, mediados pelo avanco da tecnologia
e por profissionais que inspirem confianga, que saibam ensinar com competéncia, envolvendo
seus aprendizes na pesquisa, estimulando-os a produzir também o conhecimento, sendo
pessoas afetivas e responsaveis, que saibam conviver com as diferencgas.

No entanto hd que se ter uma profunda mudanga e investimento na formagao
humanistica, tedrica, tecnologica, ética e politica do docente e dos administradores escolares,
pois nem todos estdo aptos as mudangas que a sociedade clama, assim como a organizacdo de
curriculos mais flexiveis, que possam oferecer uma formagdo de melhores possibilidades de

crescimento em todos os campos e para que tudo isso aconteca de fato, ha de se investir na
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qualificagdo das pessoas e principalmente na formacao continuada dos docentes, a fim de
serem habilitados a formar os jovens com competéncia para o enfrentamento aos desafios da

sociedade atual.
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de Humanidades e Tecnologias
Humani nihil alienum

(’; UNIVERSIDADE LUSOFONA
CA

Apéndice I — Consulta escrita aos alunos

UNIVERSIDADE LUSOFONA DE HUMANIDADES E TECNOLOGIAS
MESTRADO EM CIENCIAS DA DUCACAO

Prezado estudante, solicito sua colabora¢do no sentido de se fazer coparticipante desta
pesquisa que objetiva realizar um levantamento sobre a temadtica: Desafios na reconstru¢ao da
pratica pedagogica dos docentes de lingua portuguesa na sociedade atual, com o objetivo de
analisar teorias atuais no campo da linguagem a fim de suscitar metodologias inovadoras para
o ensino da lingua portuguesa, que corresponda aos anseios da sociedade do conhecimento.
Sua participagdo ¢ imprescindivel para o sucesso desta pesquisa e para a conclusdo de meus
estudos do mestrado. Por isso, desde ja esclare¢o que as informagdes elencadas neste espaco
serdo de uso restrito da pesquisadora. Desse modo, agradego pela sua participagdo especial ao

responder as perguntas estruturadas a seguir:

1- DADOS IDENTIFICADORES
Nome:
Idade:

Sexo: ( ) Masculino ( )Feminino  Série: Turno:

Escola:

ENTREVISTA DESTINADA AOS ESTUDANTES

1 — Vocé sente preparado o suficiente para fazer uso da lingua portuguesa nas vdrias esferas

sociais, desenvolvendo as quatro habilidades: falar, ler, escrever e ouvir?
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2 — Como vocé avalia as aulas de lingua portuguesa nas quais vocé€ estudou nos ultimos anos

escolares? Corresponderam ou ndo as suas expectativas?

3 — O ensino de lingua portuguesa desenvolveu-se em atividades interessantes para vocé ou

realizou-se com predominancia da fala do professor?

4 — Vocé se sente preparado para atuar na vida profissional apenas com a formacgao obtida no

ensino basico? Por qué?

5 — Os conteudos estudados em lingua portuguesa serdo uteis na sua vida fora da escola? De

que maneira?

6 — Vocé considera seus professores capacitados o suficiente para educar essa nova geracao

de criangas, adolescentes e jovens da era tecnologica? Comente.
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Apéndice II — Consulta escrita aos docentes

UNIVERSIDADE LUSOFONA DE HUMANIDADE E TECNOLOGIAS — ULHT
MESTRADO EM CIENCIAS DA EDUCACAO

Prezado professor (a), solicito sua colaboracdo no sentido de se fazer co-participante
desta pesquisa que visa fazer um levantamento sobre a tematica: desafio na reconstrucao da
pratica pedagogica dos docentes de lingua portuguesa na sociedade atual, com objetivo geral
de analisar as teorias atuais no campo da linguagem a fim de suscitar metodologias
movadoras para o ensino de lingua portuguesa, objetivando corresponder aos anseios da
sociedade do conhecimento. Sua participacdo ¢ imprescindivel para o sucesso desta pesquisa,
pois contribuird para a finalizagdo do meu curso de mestrado. Por isso, desde ja esclareco que
as informagdes elencadas neste espago serdo de uso restrito da pesquisadora. Desse modo,

agradeco pela sua participagdo especial ao responder as perguntas do questionario estruturado

que segue.

1 — DADOS IDENTIFICADORES

Nome:

Formacao:

Tempo de Servigo na area de Letras:

Sexo: () Feminino () Masculino

Institui¢do na qual atua:

ENTREVISTA DESTINADA AOS DOCENTES DE LINGUA PORTUGUESA

1 — Ha quanto tempo vocé leciona lingua portuguesa e quais as principais dificuldades na

profissao?
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2 — Vocé considera adequado o curriculo de lingua portuguesa para a formacdo dessa nova

geragao?

3 — Como vocé promove um ensino inovador da lingua portuguesa preparando os alunos para

os desafios dessa nova sociedade?

4 — Vocé desenvolve atividades envolvendo as quatro competéncias (ouvir, falar, ler,

escrever) na aula, individualmente ou em grupo?

5 — Vocé sente facilidade ou dificuldade no desenvolvimento de aulas contextualizadas e no
trabalho interdisciplinar para a promocdo de um ensino mais significativo de lingua

portuguesa?

6 — Em sua atuacdo profissional ha preocupagdo com a formagdo permanente em sua

instituicdo? Como se da e quando se realiza?
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Apéndice III — Guido das entrevistas docentes

GUIAO DE ENTREVISTA DOCENTE

Estamos a contacta-lo (a) no sentido de nos conceder uma entrevista sobre a pesquisa
de mestrado cujo tema versa sobre os Desafios na Reconstrug¢do da Pratica Pedagogica dos
Docentes de Lingua Portuguesa na Sociedade Atual com o objetivo de contribuir na formagao

docente e discente.

ENTREVISTA n°

LOCAL DA ENTREVISTA:
PERFIL:

DURACAO DA ENTREVISTA:
IDADE:
FORMACAO:
TEMPO DE SERVICO NO MAGISTERIO:
OBSERVACOES:

1-Em relagdo ao ensino da lingua portuguesa vocé usa a gramatica classica ou uma gramatica

a servico da competéncia comunicativa?

2 - Professor vocé se sente preparado para atuar profissionalmente, com competéncia, nessa
nova era tecnolégica?
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3 — Quais os desafios para educar na sociedade da informacdo, tecnologica ou do

conhecimento?

4-Vocé se considera um professor inovador?

5 — Para vocé como deve ser preparado o professor para essa nova era?

6 — Face a diversidade e multiplicidade de informacao atual, como pode o professor promover

o desenvolvimento critico dos alunos, de modo, a saber, tomar decisdes/opgdes na sua vida?

Data: / /

clxx

Universidade Lus6fona de Humanidades e Tecnologias — Instituto de Educagdo



Teresinha de Jesus de Sousa Costa - Desafios na Reconstru¢do da Pratica Pedagdgica dos Docentes de Lingua Portuguesa na
Sociedade Atual

Apéndice IV — Transcricao das respostas das entrevistas docentes

P- Fale sobre sua formacao e atuacio profissional.

D1. Magistério de 1* a 4* série; Licenciatura curta em Letras (5% a 8* séries); Graduacdo em
Letras (Ensino Médio); Mestrado em Ciéncias da Cultura: cultura e artes (curso superior:
Letras leciona Linguistica) e as disciplinas Lingua Portuguesa e Literatura Brasileira no

Ensino Médio; (atua ha mais de 20 anos no ensino de Lingua Portuguesa).

D2. Magistério de 1° grau; Licenciatura em Letras (Ensino Médio); Doutorado em Educacao
(leciona nos cursos de Letras, Quimica e Pedagogia com Producdo Textual); (atua ha mais de

30 anos na docéncia).

D3. Licenciada em Letras — Lingua Portuguesa; Especialista em Letras — Produgdo Textual e

em Gestdo Publica (atua ha 8 anos no Ensino Fundamental e Médio)

D4. Licenciada em Letras e Especialista de Metodologia da Lingua Portuguesa e da Literatura

(atua ha 17 anos na docéncia, no Ensino Fundamental e Médio).

2 — Em relacido ao ensino da lingua portugués vocé usa a gramatica classica ou uma

gramatica a servico da competéncia comunicativa?

D1. A partir da leitura de uma obra nos anos 80 de Geraldi adquiri a percepc¢ao da linguagem
como intera¢do, no entanto, ndo se deve abandonar o uso das regras gramaticais; nesse caso a
Gramatica Classica deve ser consultada para o ensino da gramética da lingua. Todo educador
inicia com a aspera nocdo de dar as regras e ao longo da profissdo o professor vai se
apurando. Passei a fazer uma leitura diferente do ensino da lingua portuguesa, uma concep¢ao
da linguagem como interacdo e ndo como norma. Nao se pode banir ou criticar o ensino das

regras, a formalidade, mas saber trabalhar essas diversidades de ensino da lingua. A
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Gramatica tradicional dever se tornar um livro de consultas para desenvolver as habilidades e

competéncias.

D2. Eu trabalho as duas, porque eu vejo que todas... cada uma tem a sua devida importancia,
no seu devido tempo. A Gramatica Classica ¢ trabalhada na escola para que nossos alunos
aprimorem mais seus conhecimentos, €, ¢ ortograficos e e tudo. A outra, a gramdtica que esta
a servico da competéncia comunicativa dos alunos ¢ necessdria também para que ele se

desenvolva na sociedade, que saiba tragar seu caminho na sociedade, na vida social.

D3. Bom, ¢ a gramatica deve ser usada né, a servico da competéncia comunicativa hoje, né.
Acredito até que ja deveriamos ter bem usado bem antes, mas ¢ o que se trabalha hoje. Uma
vez que trabalhamos com produgdo de textos de diferentes géneros. O aluno, ele deve esta
habilitado a usar corretamente a gramatica na constru¢do do texto e ndo se prender somente
aos conceitos, a gente fazia antes. As vezes, muitas vezes, na época em que eu era aluna, a
gente aprendia, mas quando era para construir o texto ou quando era para retirar do texto a

gente ndo conseguia.

D4. No inicio do meu magistério, eu ainda utilizei essa gramatica classica, eu ndo tinha esse
olhar... com o passar da minha graduacao na Universidade do Estado do Amazonas eu percebi
que essa gramatica, ela tinha que ser inovada, ndo precisava ficar s6 nas regras, mas essas
regras viessem para a vida do menino. Entdo, hoje ¢ vamos dizer, hd uns dez anos atrés, agora
eu trabalho a gramatica a servico da competéncia comunicativa do aluno. Mostro pra ele que
essas regras, de concordancia, por exemplo, elas sdo utilizadas no nosso dia a dia, numa
conversa, mesmo que seja de forma informal, numa entrevista de trabalho, eu sempre deixo

isso muito claro, a importancia dessa gramatica na vida dele 14 fora.

2 — Professor vocé se sente preparado para atuar profissionalmente, com competéncia,

nessa nova era tecnologica?

D1. Fiz varios cursos de formagdo tecnologica, via secretaria do estado nos anos 90. A
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comunidade escolar ndo tem internet, nao dispde de material tecnologico para o professor
usar; ndo se adéqua a formacao do professor, as escolas ndo estdo preparadas mesmo com
laboratorios. Me sinto preparado, mas as escolas de ensino regular ndo dispde do aparato
tecnologico. Na universidade ja se faz uso de midias seja através de projetos ou uso de

diferentes midias; ha o encaminhamento das midias e projetos.

D2. E de certa forma, acredito que sim, mas assim de forma comedida, porque esse assunto
que envolve a parte tecnologica é um campo, € um campo imenso, né, com novos conteudos,
novos conhecimentos e que realmente tudo isso precisa ser investigado, precisa ter os
professores, tanto os professores quanto os alunos precisam ter bastante conhecimento nesta
arca. E também ¢ ainda nesse campo, ele envolve muitas palavras, que realmente eu
desconheco, mas eu procuro, hoje, eu estou assim trabalhando em parceria com o professor de

informatica Claudio, que assim muito me auxilia nesse campo ai, o campo da tecnologia.

D3. Sim ¢ sempre procurei me atualizar nas atividades profissionais né e a tecnologia faz
parte do trabalho e veio para facilitar nossa vida né, a vida do professor e ndo para complicar.
As vezes, a gente vé é pessoas na area reclamando, devido ao uso da tecnologia pelo aluno,
mas acredito que a gente deve usar a favor da gente essa tecnologia, principalmente em

questdo da pesquisa.

D4. E é bem engracado falar sobre isso porque é uma era voltada a tecnologia e, as vezes, nos
pesamos que utilizar a metodologia com data show, aplicativos no celular nos estamos ja
entrando no mundo desse aluno para tentar fazer envolvé-los nos conteudos. Mas percebo
assim que a gente tenta buscar, de alguma maneira, eu em particular, é viver essa era deles,
trazer contetdos, trazer se aplicativos de celular da matéria, de gramatica, ortografia pra ver
se as minhas aulas se tornam atrativas para eles, ja que esse ¢ o mundo novo, né, ¢ um novo
mundo, e que eles utilizam video aulas de portugués, de literatura, fazem download quase
todo dia de conteudos, entdo, eu como professora também tenho que me aprimorar nisso.

Ent3o hoje, eu me sinto preparada para trabalhar com esses meus alunos.
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3 — Quais os desafios para educar na sociedade da informacao, tecnologica ou do

conhecimento?

D1. A auséncia da tecnologia na escola. A pergunta confirma a minha resposta anterior, sobre
a tecnologia da informacdo. O maior desafio ¢ a tecnologia na pratica (o dificultador). Na
universidade, as vezes, a infernet deixa a desejar, € muito ruim. O uso da tecnologia na pratica
¢ que se constitui o grande desafio, ou seja, o uso da internet, e a midias pelo professor no dia
a dia. A midia na escola ndo funciona, a tecnologia, em si, na pratica. Podemos acessar, mas

na escola ndo funciona.

D2. Eu posso dizer assim que os desafios eles sdo muitos, eles sdo grandes, mas, mas ¢, ¢
importante que nds busquemos mais adquirir conhecimentos, mesmo que nao tenhamos o
conhecimento aprofundado, mas precisamos estar em busca, estar em busca de mais
conhecimentos, porque hoje o conhecimento que tenho em relagdo a essa temdtica ¢ um
conhecimento assim basico. Mesmo porque eu aprendi tudo o que eu sei hoje, eu aprendi, eu
posso me ... eu me considero uma autodidata nessa parte ai desse conteudo, porque realmente
eu nunca estudei informatica, tudo que eu sei hoje eu busquei me aprimorar e pego ajuda com

quem sabe mais do que eu.

D3. Ah! O maior desafio ¢ adequar a minha metodologia a alunos do século XXI. Porque eles
esperam uma aula sempre com algum recurso tecnologico. E a gente ainda encontra
professores que tem essa dificuldade e eu ndo tenho mais, porque eu sempre procurei
aprender, né, acompanhar essa tecnologia. Entdo meu maior desafio ¢ esse adequar minhas
aulas a alunos do século XXI. A escola oferece recursos tecnoldgicos, mas com o tempo esses
materiais foram roubados. Tém-se dificuldades em manter os recursos tecnolégicos na sala de
aula, onde o professor perde parte de seu tempo para montar os recursos. A gente tem que

levar e trazer e se tem apenas 48 minutos para dar aula, montar e desmontar os recursos.

D4. O meu maior desafio ¢ fazer com eles percebam que essa era tecnologica em alguns

momentos, ela vem com um lado bom, mas ela também traz um lado ruim de conteudo. E
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fazer com que ele perceba que sites utilizar, para que eles ndo entrem muito nesse contexto
errado e que também nao traga isso para a sala de aula. Mas ainda eu tenho um desafio maior
do que todos esses, porque como a nossa escola ndo permite, muitas vezes, o uso do celular, a
gente entra num contraponto, mas em alguns momentos ¢ proibido. Meu maior desafio hoje é
fazer com que ele no momento que eu falar vamos fazer uma pesquisa, esse aluno realmente
faga a pesquisa, ndo utilize outros grupos sociais, ¢ esse meu caso, porque eles vivem muito
nesse negocio de grupos sociais € as vezes, enganam na hora da pesquisa. Eu ainda tenho que

descobrir uma férmula, que nesse momento haja realmente a pesquisa de 100% da turma.

4 — Vocé se considera um (a) professor (a) inovador(a)?

DI1.Tenho primado pela inovagdo, pois sempre trabalhei de forma interativa, buscava em
minhas aulas trabalhar de forma diferenciada, mesmo ndo sabendo que tal atitude constituia-
se como inovacao. Trabalhar com a musica, jogos interativos, dramatizacao, teatro € com uso
de algumas midias. No ensino médio ja fiz uso das midias. Na universidade ja é um aparato
mais sofisticado ¢ .... € apenas uma questdo de concretizacdo dependendo da metodologia do

professor.

D2. Ai meu Deus! E eu procuro inovar na minha pratica, na minha prética diaria. E e pra isso
acontecer hoje em relagdo a essa tematica da tecnologia também eu estou trabalhando em
parceria com o professor de informatica porque ele tem o conhecimento bem aprofundado
nessa area. Na atualidade nos precisamos, realmente, ter esses conhecimentos voltados para a
area tecnoldgica. E desde ano passado até nesses dias, até nos dias atuais, nds estamos
trabalhando né, com, com o uso de aplicativos, que o professor de informatica, ele tem
algumas ideias sobre essa parte ai da tecnologia, o uso de aplicativos. E estamos trabalhando
hoje como um recurso colaborador no ensino da lingua portuguesa, porque eu acredito que
essa parceria ela ja estd dando certo, mesmo que eu ndo tenha tantos conhecimentos, mas os
conhecimentos que ele tem, ele repassa para mim e ndés podemos conduzir isso muito bem.

Entao isso ai € inovar também no nosso trabalho.
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D3. Sim, eu procuro sempre acompanhar a evolucdo e principalmente na educagdo. Ela vem
evoluindo de la pra c4, até mesmo a ortografia né, quando a gente pensa que ja aprendeu, ja
assimilou, a gente chega em um momento que se sente surpreendido pela evolugdo; mudou
isso, mudou aquilo, entdo a gente tem que se adequar e se nds estamos na era da tecnologia

devemos faze uso da mesma, inovando sempre.

D4. Professora, eu me considero porque eu tento sempre levar aquela teoria para a realidade
do meu aluno. Por exemplo, a literatura, ela ¢ puramente Historia, sdo autores do passado,
mas que eu sempre tento mostrar pra eles que tudo que eles trabalharam dentro do
Modernismo, por exemplo, hoje em dia acontece. Entdo, eu sempre tento trabalhar teoria e
pratica, fazer meu aluno ser protagonista, ndo ser s6 um aluno de cadeira e caderno, mas que
ele também faca suas atividades de maneira que sinta-se protagonista, que ele seja
pesquisador. Entao eu me considero inovadora porque eu nao sou a doma do conhecimento.
Eu quero que eles também sejam donos desse conhecimento, que eu aprenda com eles

também e eles tém um conhecimento de mundo fantastico.

5 — Para vocé como deve ser preparado o professor para essa nova era?

D1. Esse professor deve ser, ele deve ser multidisciplinar, esse professor deve ser polivalente,
¢ um professor que deve ter o dominio da lingua portuguesa, da metodologia, mas também de
linguas, tecnologia, filosofia, né, musicalidade, esse é o professor da lingua materna né,
especificamente da lingua, que trabalha essas diversas possibilidades ¢ ... de formacdo e
interacdo com os alunos, fazer com que os alunos possam também trilhar por essas buscas

para concretizar a adequagado da lingua portuguesa a formalidade, nesse ponto.

D2. Ele deve ter muitos conhecimentos. O professor ele precisa ter bastante conhecimento
tecnologico e esse conhecimento ele deve ser aprofundado. E ndo, ndo esse conhecimento
basico, porque o conhecimento aprofundado hoje que o nosso aluno necessita. E isso vai, com
certeza, contribuir na aprendizagem dos alunos, porque o que eles sabem, hoje, muitos alunos

sabem hoje o, 0, 0 necessario, o basico para atuar na universidade, mas eles precisam ainda
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desenvolver-se muito mais.

D3. Ele deve ter boas formacgdes para aprender usar a tecnologia a favor do seu trabalho.
Assim como deve ser orientado a respeitar a realidade dos alunos, porque nossos alunos sao
desse século, e as vezes, a gente comete o pecado né, de falar assim: ah, mas minha época era
assim... Nossa época ja passou, nds estamos na era dos alunos, a educagdo ¢ da era deles.
Entdo a gente tem que se adequar, para facilitar até o entendimento deles, porque as vezes,
quando a gente traz esse “antes” para a sala de aula, a gente fica longe deles, da realidade

deles e ¢ dificil para eles compreenderem o que a gente quer passar.

D4. Primeira coisa, eu acho que a universidade ja vem fazendo isso, € antes, outras formacdes
a gente saia muito num contetido meio tradicional, no qual parece que o professor sé ele tinha
a verdade, o saber. Mas eu percebo que a maioria dos formados, dos universitarios, agora, eles
j& vém com um novo olhar, um novo perfil, daquele professor que ensina, mas da
oportunidade para esse aluno também ensinar, também mostrar o conhecimento dele. Entdo
eu acredito que o professor dessa nova era, ele tem que ser humilde o suficiente para entender
que esse aluno também tem o que mostrar e a gente tem que oportunizar. Entdo eu acho que
se o professor se colocar ndo como tradicionalista, mas esse tradicionalismo que ele traz,
também renove, em alguns momentos, ¢ o professor do futuro, porque esse aluno quer ser
amigo desse professor, mas para isso ele tem que confiar, e essa confianga, s6 se da quando
ha feedback, um falando e o outro correspondendo. Acho que esse que € o professor da nova

cra.

6 — Face a diversidade de informaciao atual, como pode o professor promover o
desenvolvimento critico dos alunos, de modo, a saber, tomar decisdes/op¢oes na sua

vida?

DI1. E, vejo que na escola basica, ela deve ja comegar fazer essa formacdo na Filosofia,
Sociologia né, e discutindo temas com os alunos, 1a na escola basica. Quando chega na

universidade ja ¢ um aprimoramento. A s demandas ja sdo mais evidentes porque ja sdo mais
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adultos. E do ponto de vista politico, social, ambiental, cultural, entio a formagao critica dos
alunos ja ¢, a demanda na universidade ja ¢ mais apurada, mas eu creio que ha de ser feita
uma base 14 na escola regular. As unides estudantis, exatamente, deveriam trabalhar em cima
desse mote, na escola regular. A unides nacionais, dos universitarios ja ¢ uma outra histéria, ja
mais de busca e de luta mesmo, mas o senso critico ele ¢ formado ao longo da vida do
estudante, na verdade. As demandas ¢ que vao fazendo com que ele participe dos movimentos

populares.

D2. E o professor, ele promove o desenvolvimento do aluno através de debates. Eu vejo assim
que o debate ele ¢ um, ele ¢ um, ¢ uma atividade que ¢ feita em sala de aula e que promove
esses momentos de reflexdo. E de reflexdo acerca de qualquer tematica e eu gosto muito de
trabalhar com rodas de conversa com meus alunos, porque ¢ através dessas rodas de conversa,
principalmente, nos primeiros dias de aula, ¢ que nos alertamos para que eles tenham esse
pensamento critico. E quando eles tém essa oportunidade para falar, para opinar, nés podemos
dizer que eles tém vez e voz para dizer também o que eles pensam e ndo ser apenas depdsito
de contetidos, como observamos muito, assim, no ensino médio. Na universidade é diferente,
o aluno, ele tem a oportunidade de falar, de dizer o que ele pensa, de discutir né, de discutir e
lembrando as palavras de Paulo Freire: “n3o ser apenas depoésito, realmente, de

conhecimentos”.

D3. E a gente trabalha sempre temas polémicos envolvendo a realidade do nosso pais, da
nossa cidade, da escola em si. E despertando no aluno o senso critico e permitindo que eles
tenham autonomia para produzir textos argumentativos com objetivo de trabalhar a defesa de
suas opinides. E em segundo plano a gente pode fazer ele compreender né, que ele tem
direitos e deveres e que na sociedade eles tém que saber quais s3o os seus deveres né, € como

cobrar os seus direitos. Entdo a gente tem que esclarecer isso pra eles.

D4. Professora, no meu caso, eu sempre trabalho contetidos, eu tento contextualizar, eu tento
mostrar pra esses alunos que esses conteudos tém fundo pra vida deles, 14 fora. Porque quando
se trabalha Gramatica, por exemplo, eles chegam a perguntar: professora, esses contetdos €,

servem pra qué? E eu sempre tento esclarecer: gente, nem todo tempo vocé vai estd de forma
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informal, vocé sempre vai buscar um emprego, vai buscar um trabalho, as pessoas vao querer
te entrevistar, tu tens de ter conhecimento de mundo. Entdo eu sempre tento conscientizar de
que soO ¢ através da leitura, s6 ¢ através da escrita, de saber essa nossa gramatica ¢ que esse
aluno, no futuro, ele vai ter bons argumentos, ¢ pode também achar um bom emprego, porque
todo tempo nos somos selecionados. Eu sempre digo pra eles que ¢ uma sele¢@o natural todos
os dias. Sempre se escolhe aquele que tem maior competéncia e essa competéncia s6 €
conquistada com os estudos. Entdo eu acredito que essa diversidade nossa de informagao, eu
acredito como professora de lingua portuguesa, que nés estamos mandando pra sociedade
alunos criticos. Alunos que sabem que quando falar, falar com verdade, falar com
consciéncia. E dentro das minhas aulas, tanto faz de Portugués, quanto de Literatura, eu tento
contextualizar com a realidade desse menino, que ¢ muito diversificada. Eu tenho turma de 38
alunos. Alunos que hoje vivem na era tecnologica e alunos que até hoje ndo tem um celular.
Alunos que t€ém uma informagdo de mundo fantastica e aluno que acabou de sair do interior.

Mas eu tento mostrar pros dois que todos sdo capazes de chegar ao seu objetivo. E isso.
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