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RESUMO

A Base Nacional Comum Curricular determina a readequacao dos curriculos no Brasil. A partir
de um processo de formacdo continua e em servico de 20 meses na modalidade Blended
Learning, vinculado ao desenvolvimento do Projeto Pedagdgico Curricular (curriculo
percebido - Goodlad, Klein & Tye, 1979) para o municipio de Tamarana - PR, este estudo
pretende analisar por intermédio do paradigma pensamento do professor (Clark & Peterson,
1986), como quatro professores passaram a perceber e construirem o curriculo percebido do
componente curricular Educacdo Fisica, decorrente da BNCC (curriculo formal). Uma pesquisa
qualitativa, no &mbito da pesquisa-acdo (Thiollent, 1985), utilizou diversos instrumentos para
analisar e integrar os dados (e.g., estatistica descrita e andlise indutiva). Os resultados
comprovam uma formacdo mais ampla, gerando mudangas positivas, despertou novas
competéncias profissionais ora adormecidas. Ao final do processo reconheceram que 0 b-
learning, foi um mecanismo eficiente em seu aprendizado, porém, reforcaram a ideia que o
momento presencial ser mais significativo. O estudo demitifica os preconceitos e resisténcias
que envolvem o ensino a distancia, sobre o empobrecimento da aprendizagem, pouca
interatividade e estratégias de ensino pouco fiavel e solitaria. Este é um dos primeiros estudos
a focar-se no desenvolvimento profissional dos professores de EF e na BNCC.

Palavras-chave: Formacdo de professores; Formacédo continua e em servico; Educacéo
Fisica; Base Nacional Comum Curricular; Pesquisa-acao.



ABSTRACT

The Common National Curriculum Base determines the readjustment of curricula in Brazil.
Based on a 20-month in-service training and Blended Learning process, linked to the
development of the Curricular Pedagogical Project (perceived curriculum - Goodlad, Klein &
Tye, 1979) for the municipality of Tamarana - PR, this study aims to analyze through the
teacher's thought paradigm (Clark & Peterson, 1986), how four teachers came to perceive and
build the perceived curriculum of the Physical Education curriculum component, resulting from
the BNCC (formal curriculum). Qualitative research, within the scope of action research
(Thiollent, 1985), used several instruments to analyze and integrate data (e.g., described
statistics and inductive analysis). The results prove a broader training, generating positive
changes, awakening new professional skills now dormant. At the end of the process, they
recognized that b-learning was an efficient mechanism in their learning, however, they
reinforced the idea that the face-to-face moment would be more significant. The study
demystifies the prejudices and resistance that involve distance learning, about the
impoverishment of learning, little interactivity and unreliable and lonely teaching strategies.
This is one of the first studies to focus on the professional development of PE teachers and
BNCC.

Keywords: Teacher training; Continuous and in-service training; Physical Education; Common
Curricular National Base; Action Research.



ABREVIATURAS, SIGLAS E SIMBOLOS
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REFEaD Referencias de Qualidade para a Educacéo a Distancia

EJA Educacéo de Jovens e Adultos

UEL Universidade Estadual de Londrina

FECEA Faculdade Estadual de Ciéncias Econdmicas de Apucarana
PUC/RJ Pontificia Universidade Catdlica do Rio de Janeiro

UFPR Universidade Federal do Parana
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PPP Projeto Politico Pedagogico
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LMS Learning Management System

TGD Transtorno Global do Desenvolvimento

POPP Protocolo de Observacéo das aulas dos Professores Parceiros
UEM Universidade Estadual de Maringa

CEP Comité de Etica em Pesquisa

LaPEF Laboratério de Pesquisa em Educacdo Fisica

CNPq Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico
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INTRODUCAO

As Tecnologias Digitais de Informacdo e Comunicacdo (TDIC’s) tem
progressivamente alterado a percepcdo de nossa realidade, uma vez que possibilita novas
formas de interacdo com as pessoas, novas formas de acesso ao saber e construgdo do
conhecimento, alterando de forma significativa as aprendizagens (Almeida & Valente, 2012;
Jonassen, 2007; Prensky, 2009). Sua utilizacdo requer que os individuos tenham novas

habilidades e competéncias, em virtude das novas relacbes com o tempo, espaco e distancia.

A nossa intencdo € contribuir com o desenvolvimento profissional docente e a
possibilidade de proporcionar novos cenarios de formacdo e aprendizagens, pois em nossa
sociedade tecnoldgica, globalizada e excessivamente digitalizada, torna-se necessario

desenvolver ferramentas para a aprendizagem constante ao longo de toda vida.
Segundo Pais (2002, p. 55):

A temética das novas competéncias exigidas da educagdo escolar
contemporanea € uma das que mais suscita polémica na area
pedag6gica porque trata de uma nocdo fortemente relativa. Ser
competente nunca foi uma qualidade independente do referencial
segundo o qual se analisa o fenémeno educacional. Por outro lado, é
fundamental levar em consideracdo a especificidade da educacdo no
tratamento de novos conceitos, pois a aprendizagem néo flui no mesmo
ritmo do tempo real caracteristico das transa¢des comerciais através da
rede eletronica. O atual cenario pedagdgico propicia uma oportunidade
para repensar também concepcdes relativas ao tempo proprio da era
tecnoldgica.

No presente estudo, optamos por escrever e utilizar a terminologia formacéo continua,
porém, em determinados documentos e referenciais teoéricos, podemos encontrar como

formacéo continuada.

As duas terminologias terdo o mesmo significado e valor nesta investigacdo, porém a
perspectiva de formacéo continua que assumimos, corrobora com o estudo de Rodrigues (1999,

p. 20) que concebe:
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[...] a formacdo profissional continua como o conjunto diversificado de
atividades realizadas de forma sistematica ao longo da vida docente e
articuladas com as situacdes de trabalho, que visam ndo sé dotar o
professor de conhecimentos, capacidades, atitudes e valores adequados
ao exercicio das tarefas profissionais em ordem a melhoria da qualidade
da educacdo proporcionada aos educandos, como pretendem
possibilitar-lhes os meios de apropriacdo de conhecimento produzido
no decorrer da sua experiéncia profissional visando uma intervencédo
profissional responséavel e auténoma, nas decisGes em educacao.

Assim, este estudo encontra-se no ambito das acOes de inser¢do das Tecnologias
Digitais de Informacdo e Comunicacdo tendo como metodologia a pesquisa-acdo e 0 processo
de desenvolvimento profissional docente. A utilizacdo da Educacdo a Distancia (EaD),
especificamente o Blended Learning, a0 mesmo tempo que suporte ao processo de formagéo
continua e em servigo, nesta perspectiva, a continuidade de sua profissionalizacdo. Contribuira
em termos de avanco do conhecimento sobre Blended Learning (Driscoll, 2002; Garrison &
Kanuka, 2004; Gomes, 2004, 2005a, 2005b, 2008, 2009; Graham, 2006, 2013; Litto, 2009) e
desenvolvimento profissional docente (Day, 2001, 2005; Feiman-Nemser, 1990; Fullan &
Hargreaves, 2000; Garcia, 1999; Marcelo, 2009; Marcelo Lidke & Boing, 2004; Névoa, 2007a,
2007b, 2009; Pinheiro & Romanowski, 2010; Rold&o, 2004, 2017a, 2017b; Tardif, 2014).

Com base nestes pressupostos, elaborarmos um processo de formacgéo continua e em
servico na modalidade Blended Learning, vinculado a organizacdo e desenvolvimento de um
Projeto Pedagdgico Curricular (PPC) para os professores da rede municipal, em particular dos
professores de Educacao Fisica (EF) do municipio de Tamarana, tendo como referencial a Base

Nacional Comum Curricular (BNCC).

A BNCC é recente, foi instituida em 2017 e deve ser implementada até o ano de 2020,
uma referéncia obrigatoria e nacional que define o conjunto progressivo de aprendizagens
essenciais a serem desenvolvidas da Educacdo Basica até ao Ensino Médio. Todos 0s
professores no Brasil, devem estar preparados para o ensino do contetdo/praticas corporais e

desenvolver o curriculo a luz deste documento, logo a formacao continua é uma prioridade.
A opgdo do Blended Learning ocorreu em virtude de:

- ser aconselhavel para cursistas com pouca experiéncia em utilizar a Informatica;

- utilizadores com pouca experiéncia na formacéo a distancia;

19



- permitir o desenvolvimento de habilidades e capacidades para uma formacéo completa
a distancia;
- atendimento aos professores em cidades diferentes (interagéo virtual);

- melhor aproveitamento da formacéo presencial junto com a formacéo a distancia.

O Blended Learning (ambiente de aprendizagem presencial e o ambiente de
aprendizagem virtual), oferece novas formas de ensino, uma grande variedade de cenarios,

conceitos de aprendizagem e autoaprendizagem.

Identificamos que ha inumeras definicdes e divergentes significados que possam
atribuir ao conceito curriculo (Berticelli, 2005; Cavalcanti, 2011; Pacheco, 2007; Schimidt,
2003), apresentamos como referéncia o estudo de Goodlad, Klein & Tye (1979) que definiu
cinco importantes tipos de curriculo: ideal, formal, percebido, operacional e experenciado (1.4

Curriculo e a teoria curricular).

Nosso enfoque serd dado ao processo de pensamento do professor, em sua categoria
planejamento dos professores (Clark & Peterson, 1986), o curriculo formal (BNCC) que se
refere as propostas aprovadas pelo governo federal e que deverdo ser implementadas em todas
as escolas brasileiras e o curriculo percebido (PPC) que representa 0 modo pelo qual os

professores interpretam o curriculo formal.

Partindo destas informacoes, e visto que no Brasil hd uma nova realidade introduzida
pela BNCC, formulamos como problema de investigacdo: Como a partir de um processo de
formacdo continua e em exercicio na modalidade Blended Learning, os professores passaram a
perceber e a construirem o curriculo (percebido) do componente curricular Educacéo Fisica, a
partir dos referenciais da nova BNCC (curriculo formal), assim como, esse processo contribuiu

para o seu desenvolvimento profissional?

Um dos pontos fortes deste estudo é oferecer a formacao continua em seu ambiente de
trabalho, no horéario de expediente (hora-atividade ou momento pedagdgico), uma parceria entre
a Secretaria Municipal de Educacdo de Tamarana - PR, Universidade Estadual de Londrina e
Universidade Luséfona de Humanidades e Tecnologias — Portugal, totalmente gratuita e
considerada como uma das ac¢des de politicas publicas voltadas para a valorizacéo e formacéo

continua dos professores de Educacdo Fisica.
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Outro ponto a destacar sdo as implicacdes que podem decorrer deste estudo na
formacéo continua de professores relacionada com a BNCC ao utilizar o Blended Learning, o
que pode ser fundamental para se conseguir chegar a mais professores no Brasil e ndo ser s6

uma acdo presencial por parte do governo federal, estados e municipios.

A metodologia utilizada foi a pesquisa qualitativa, subsidiada no ambito da pesquisa-
acdo (Thiollent, 1985) em contexto laboral, que serviu simultaneamente como estratégia de

formacéo profissional e investigacéo participativa.

A formacéo ofereceu mecanismos de colaboragéo entre pares e em grupo, atividades
reflexivas durante todo o processo, realizada ao longo do tempo e ano letivo (e nao de forma
pontual — formacgdo de 25 horas), algo que a literatura diz ser fundamental no &mbito da
formacdo continua de professores, ocorreu no periodo de 20 meses (inicio em 28/03/2018 e
término em 04/12/2019), junto aos professores de Educacdo Fisica da rede municipal de

Tamarana — Parana — Brasil.

Os principais meios utilizados para a coleta de dados foram: didrio de campo;
entrevistas semiestruturadas; observacao de aulas; producdo textual dos professores parceiros,
resultantes por exemplo das sessdes de trabalho presenciais, planejamentos e reflexdes sobre as
aulas; documentos oficiais; ambiente de aprendizagem virtual Moodle/UEL,; aplicativo de

mensagens; relatdrios dos estudantes bolsistas e um questionario final.

As necessidades, perspectivas e conhecimento, sdo priorizados através da colaboracao
dos membros da comunidade no decorrer da pesquisa, que ora doravante neste estudo, 0s

envolvidos serdo tratados como professores parceiros.

Importante ressaltar o destaque que este estudo oportuniza ao professor e ao seu papel,
ele esta no centro da investigacdo, ele é o ator principal, pois elegemos como eixo estratégico
e prioritario a analise das opinides, crencas, valores e acdo dos professores. Na investigacdo
cientifica em educacdo é conhecido como ‘paradigma do pensamento do professor’ (Clark &
Peterson, 1986).

O objeto principal de nosso estudo, foi analisar e descrever o pensamento do professor
de Educacdo Fisica em relacdo ao processo de formagdo continua e em servigco que foi
submetido, a acdo do professor na organizacdo e desenvolvimento do curriculo percebido, a

partir, do curriculo formal (BNCC).
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Este estudo estd organizado em duas partes distintas. A primeira parte com trés

capitulos, reportam-se a fundamentacao teérico-conceitual das areas nucleares da investigacao:

- No capitulo I — Formacdo e qualificacdo dos profissionais da educacdo —
enguadramento acerca das discussdes sobre os cenarios de formacéo e qualificacdo profissional
docente, as mudangas deste processo com a homologacao da Base Nacional Comum Curricular

e a profissionalizacdo dos professores de Educacao Fisica, o curriculo e a teoria curricular;

- No capitulo 1l — Modelo de sociedade por intermédio de um projeto educacional:
Base Nacional Comum Curricular - constitui-se uma abordagem acerca da Base Nacional
Comum Curricular, a formacao de um modelo de sociedade que se prop0e, as habilidades, as
competéncias esperadas em cada etapa da Educacéo Infantil e Ensino Fundamental, com as
respectivas reestruturacbes dos componentes curriculares (Educacdo Fisica - area de

linguagem) e o referencial curricular do Parana;

- No capitulo Il — Panorama sobre a Educagdo a Distancia — abordamos os
fundamentos histdricos e conceituais, as geracdes da EaD com suas caracteristicas, E-Learning,
Blended Learning e os alicerces essenciais para elaboracdo de um projeto em EaD (instituicdo,
infraestrutura, ambiente virtual de aprendizagem, materiais didaticos, suporte técnico,
administrativo e financeiro, papel do professor, papel da tutoria, papel do estudante e avaliagdo

dos projetos em EaD).

A segunda parte com outros quatro capitulos, correspondem ao componente mais

pratico da investigacao:

- No capitulo 1V — Problema e objetivos da investigacdo - equaciona-se o problema a

ser investigado, definem-se 0s objetivos gerais e especificos inerentes a esta investigacao;

- No capitulo V — Métodos e procedimentos da investigacdo - enquadramento
metodoldgico, o referencial da pesquisa-acdo (Thiollent, 1985), caracterizacdo da amostra, a
descricdo da formacdo e do ambiente virtual de aprendizagem, os instrumentos de coleta de
dados, os procedimentos de analise, norteados pela técnica de analise de conteudo (Bardin,

2009), as considerages éticas e os principios de cientificidade;

- No capitulo VI — Andlise e discussdo dos dados — descrevemos o contexto da
formagéo continua e em servi¢o, com dois momentos, oriundos do cruzamento, articulacdo e

triangulacdo dos resultados. O primeiro descritivo-interpretativo (e.g., textos escritos com a
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preocupacao de descrever o pensamento literal do observado e ou discutido; acontecimentos ou
dados coletados dos cenarios de aprendizagem virtual e presencial; descricdo com comentarios
pessoais que refletem a maneira de compreensdo sobre o assunto) e o segundo momento
analitico-reflexivo-critico (e.g., construcfes textuais mais autbnomas, houve a preocupacao de
analisar criticamente os dados, as discussdes sobre o tema estudado; posicionamento frente aos
conhecimentos adquiridos; relagdes com suporte teorico revisto na revisao bibliogréfica;
transpor elementos e conhecimentos para o processo formativo-profissional). Nessa fase
apresentamos a categoria central - processo de formacdo continua e em servigo e suas
subcategorias, sistematizados em grelhas de anélises (e.g., perfil do professor; desenvolvimento
profissional docente — conhecimento, competéncias e atitudes; fatores limitantes; Blended
Learning como instrumento favorecedor; fatores de eficiéncia), com o intuito de responder as

proposicoes derivadas da questéo inicial da investigagéo;

- No capitulo VII - Conclusdes e considerac@es finais — apresentamos as concluses
finais sobre a temaética investigada, as implicacdes para a formacdo inicial e continuada de
professores referente a compreensdo da BNCC, as limitacdes do estudo e sdo tecidas algumas

considerac@es sobre linhas posteriores de investigacao.
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) CAPITULO |
FORMAGCAO E DESENVOLVIMENTO PROFISSIONAL
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1.1 Formagcao profissional

As tecnologias estdo provocando alteragfes profundas nas relagdes humanas, numa
velocidade jamais vista em varios setores de nossa sociedade (e.g., setor agricola; industria;
comeércio; servigos; lazer; saude; educacao; entre outros). Tais alteracbes ocorrem no mundo
inteiro, conforme afirma Strey & Kapitanski (2011, p. 55):

Nunca se falou tanto em tecnologia como nas Ultimas décadas. Seu
desenvolvimento tem permitido a existéncia ndo de uma nova ciéncia,
mas de uma nova cultura. O progresso e as inovagdes tecnoldgicas
provocam mudangas rapidas no modo de vida da sociedade, nas formas
de educar e aprender, nas concepc¢des de ensino e nas qualificacGes.
Além de simples mudancgas, essa chegada tecnoldgica tem se
caracterizado como um fendmeno que muitas vezes, imp&e a sociedade

moderna hébitos e comportamentos diferentes, transformando a relagéo
do ser humano com o outro, com 0 meio ambiente e consigo proprio.

Cada vez mais, somos confrontados com a perspectiva de que obter mais
conhecimento e a necessidade de desenvolver mais competéncias, séo requisitos para alcangar
sucesso a hivel pessoal, social, profissional e econdmico.

As ciéncias sociais e humanas tém como objetivo principal, compreender a sociedade
em que vivemos (Candido, 2006; Costa, 1987).

H& muitas denominacfes distintas em relacdo a sociedade do século XXI, temos a
Sociedade do Conhecimento e da Informacéo (Canario, 1999; Castro, Sancho & Guimaraes,
2006; Edwards, 1997; Lévy, 1995), a Sociedade em Rede (Castells, 1996; Djik, 2006), a
Sociedade P6s-Moderna ou de Modernidade Tardia (Bauman, 1999; Beck, 2000; Giddens,
2007) ou Sociedade do Risco (Beck, 2000; 2009; Hespanha & Carapinheiro, 2002; Webb,
2006), resultado dos processos de globalizacdo, de modernizacdo (tecnologias digitais) e da
ideologia neoliberal a partir da metade do século XX.

Esta ideologia neoliberal impera os principios da competividade, adaptabilidade e
flexibilidade das relagdes laborais, isto pde em risco as garantias dos postos de trabalhos (leis
trabalhistas).

O trabalho ¢ identificado como um dos mecanismos de recompensa financeira e
possibilita a construcdo de uma identidade, um sentido para a existéncia humana, logo, é fator

fundamental nas organizagdes e na sociedade (Zanelli, Silva & Soares, 2010).
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Para Salgueiro, Cachinho, André & Rodrigues (2002) o trabalho € um conjunto de
atividades ou tarefas que exigem determinado nivel de esforco fisico e intelectual, necessitando
de um conjunto minimo de aptiddes.

No contexto contemporaneo de trabalho, em que ha diversas configuragdes de carreiras
que se estabelecem, surgem inumeras novas profissdes e diversas outras deixaram de existir,
logo, para o sucesso de sua empregabilidade e o desenvolvimento de sua carreira profissional,
este trabalhador deveré ter uma atuacdo multifuncional e polivalente (Harvey, 2005; Pochmann,
2007).

Exige-se o desenvolvimento de multiplas competéncias, capacidade de adaptacao a
novas realidades, formacéo especializada, motivacdo e foco no aprender a aprender, aspectos
estes, que expressam a garantia de empregabilidade (Fonseca & Azevedo, 2007; Pochmann,
2004, 2007).

Em decorréncia dos constantes processos de transformacgdes tecnoldgicas, cientificas
e culturais, surge mudancas no sistema produtivo capitalista, altera-se métodos de producéo,
organizacdo e gestdo das empresas, modifica-se as relacfes para ingresso no mercado de
trabalho e processos de qualificacdo destes trabalhadores.

Em uma sociedade tecnoldgica, globalizada e excessivamente digitalizada, prevalece
a sensacdo de ubiquidade e urgéncia, devemos repensar os processos de formacéo profissional,
para que tenhamos condicdes de vislumbrar novos procedimentos de qualificacéo e capacitacdo

mais adequados aos tempos atuais.

1.2 Formacao profissional docente

Uma das atividades profissionais mais complexas € a docéncia, tarefa esta que exige
enormes desafios, conforme atesta Souza (2011, p.3):

Os baixos salarios, a desvalorizacédo social, a indisciplina dos alunos, o

controle burocratico do Estado, a violéncia na escola, o desafio de ser

considerado responsavel pela ndo aprendizagem dos alunos e tantos

outros fatores de ordem social, econémica e politica sdo exemplos que
desmotivaram a categoria de professor.

Inclui em lidar com a diversidade cultural em sala de aula, demandas cotidianas de

saberes, metodologias diferenciadas para que os alunos tenham as melhores aprendizagens,
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busca de mecanismos de interacdo e comunicacao, além da (re)construcdo permanente de sua
identidade pessoal e profissional.

N&o se restringe apenas a instruir ou ensinar, numa perspectiva mais tradicionalista, a
fungdo do professor resumia-se a transmitir o conhecimento e o aluno a aquisicdo deste
conhecimento (Roldao, 2004).

Neste sentido a formacéo inicial e continua dos professores, tem se mostrado como um
dos meios de buscar o aprofundamento dos conhecimentos, assim como, o0 dominio dos meios
para se tornar mais acessivel aos alunos (Feiman-Nemser, 1990; 2002; Freire, 2002).

Para Giovanni! citado em J. A. V. Palma (2001, p. 32), a formagc&o pode ser entendida
como “[..] um campo de conhecimento especifico, envolvendo todos 0s processos
epistemoldgicos presentes numa situacdo pedagégica: desde as estratégias e demais decisdes
metodoldgicas, até as decisBes relativas ao dominio do contetdo especifico como o qual se
pretende trabalhar.”

Na ética do desenvolvimento profissional docente, dos Santos, Spagnolo & Stébaus
(2018, p. 75), referem que este processo:

[...] requer construir continuamente um maior sentido e relacéo entre
sua vida pessoal e profissional, nos ambientes em que ele atua. Isso
envolve o comprometimento com aprendizagens pessoais continuas
durante toda a sua carreira docente, para tentar superar as necessidades
vigentes advindas do cotidiano em constante transformacdo (no qual
esta inserido como ser social). Implicando também o que Ihe é proposto
e exigido como docente, nas instituicdes educacionais, ja que seus
saberes e préaticas estdo relacionados ndo s6 as competéncias e as
habilidades (que eles possuem ou necessitam desenvolver ao exercerem

seu trabalho), mas as suas atitudes, historias pessoais, experiéncias,
enquanto pessoas e profissionais.

Garcia (2009, p. 7), define o desenvolvimento profissional docente como “Um
processo a longo prazo, no qual se integram diferentes tipos de oportunidades e experiéncias

planificadas sistematicamente para promover o crescimento e o desenvolvimento profissional.”

O conceito de desenvolvimento profissional docente tem o significado de

continuidade, de evolucdo para o exercicio da agdo de ser professor e aparenta envolver

1 Giovanni, L. (1998). Do professor informante ao parceiro: reflexfes sobre o papel da universidade para o
desenvolvimento profissional de professores e as mudangas da escola. Cadernos Cedes. O professor e 0 ensino:
novos olhares, ano X1X, no 44, Campinas, Unicamp, abril/98, p. 46-58.
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multiplas etapas, algo que ndo esta completo. Inclusive possui algumas expressfes que
permeiam este conceito (e.g., formacdo continua; qualificacdo profissional; reciclagem
profissional; crescimento profissional; formacdo permanente; aperfeicoamento docente;

capacitacdo docente; entre outros).

Para Darling-Hammond & McLaughlin (2011) ha necessidade de novas abordagens
para formacdo profissional docente e que requer novas estruturas e sistemas de apoio. As

autoras apresentam alguns procedimentos para o desenvolvimento profissional eficaz:

v' Ha necessidade do envolvimento dos professores em tarefas concretas de ensino,
avaliacdo, observacdo e reflexdo que iluminard os processos de aprendizagem e
desenvolvimento;

v' Deve ser baseado na investigacdo, reflexdo e experimentacdo orientada pelo
participante;

v" O processo deve ser colaborativo, envolvendo o compartilhamento de conhecimento
entre educadores e foco em comunidades de pratica de professores, em vez de em
professores individuais;

v Deve ter conexdo e derivado de trabalho dos professores com seus alunos;

v' Deve ser sustentado, continuo, intensivo e apoiado por modelagem, coaching e a
resolucdo coletiva de problemas especificos de prética;

v Conectado com outros aspectos para mudanga escolar.

Assim, o desenvolvimento profissional docente, acontece durante todo o exercicio de
sua carreira profissional, tendo como objetivo a evolucdo profissional em busca de sua

profissionalidade.

A escola é o local de referéncia para aprendizagem desta profissdo (Candau, 2007,
Nascimento, 2003; Nunes, 2000) e este processo € longo e segundo Mizukami (2013, p. 23) “A
docéncia é uma profissdo complexa e, tal como as demais profissdes, é aprendida. Os processos
de aprender a ensinar, de aprender a ser professor e de se desenvolver profissionalmente sdo

lentos.”

Thompson (2014), diz que nunca na historia, houve a superacdo da disjuncao espaco
e tempo, logo a revolugéo no ponto de vista educacional é pensarmos nos processos de formacao

dos professores com o uso das TDIC’s nos processos educativos.
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Assim, existe uma tendéncia para que os professores estejam em constante processo
de formacéo, esta formacao podera ser realizada a distancia, algo que se imp&e como alternativa

ou complemento as formag0es presenciais.

A formacdo dos professores deve contemplar a cultura digital e para tal, necessita
superar alguns desafios. Um destes desafios € a transicdo da midia cléssica (e.g., livros;
fotografias; jornal; radio; cinema; televisdo) para a digital (online), no qual a classica se
contenta em reproduzir, fixar, transmitir a mensagem, com objetivo de melhor difusdo e maior
alcance e a digital vai além, a mensagem podem ser modificada a vontade, manipulada, de
acordo com a opcao critica do usuario ao utilizar o mouse, teclado, joystick, “[...] gragas a um

controle total de sua microestrutura (bit por bit).” (Lévy, 1998, p. 51).

Outro desafio é a compreensdo do hipertexto nos ambientes online, a légica do
hipertexto € uma multiplicidade de conexdes multidirecionadas em rede. Segundo Santos
(2003, p. 225):

Intratextualidade: conexdes com 0 mesmo documento;

Intertextualidade: conexdes com outros sites ou documentos;

Navegabilidade: ambiente simples e de féacil acesso e transparéncia nas informacdes;
Multivocalidade: agregar multiplicidade de pontos de vistas;

NN NN

Mixagem: integracao de varias linguagens: sons, texto, imagens dinamicas e estaticas,
gréaficos, mapas;

v Multimidia: integragdo de varios suportes midiaticos.

O hipertexto permite uma nova relacdo com a informacao, ele possibilita ultrapassar a
condicdo de consumidor, de passividade e oportuniza o individuo a uma acdo interativa,

participativa e criativa, com multiplas linguagens.

Para finalizarmos, a mudanca do esquema classico de comunicacdo, a ligacdo
unilateral do emissor-mensagem-receptor. Corresponde a uma mensagem imutavel, linear e

fechada, o receptor atitude passiva, apenas recebe, ainda que inquieto.

Na cultura digital, o esquema comunicacional é a interatividade, oportuniza ao
receptor a possibilidade de responder, de dialogar (Alava, 2002; Santos, 2003). A mensagem é

modificavel & medida que responde as solicitacGes de quem as consulta.
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Nesta perspectiva o professor deixara de transmitir saberes e torna-se um formulador

de problemas, orienta grupos de trabalho, possibilita e valoriza o diadlogo e a colaboracao.

Exige-se uma nova postura frente ao papel estratégico das tecnologias, neste contexto
de novas logicas de mercado, novas relacbes pessoais e informacdes transformadas em

conhecimentos e competéncias.

No Brasil a formacéo profissional docente estd garantida em documentos e leis,
destacamos a relevancia deste tema, apresentando o artigo 62 da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional (LDBEN) 9.394/96:

Garantir-se-4 formag&o continuada para os profissionais a que se refere
0 caput, no local de trabalho ou em instituicGes de educagdo basica e

superior, incluindo cursos de educagdo profissional, cursos superiores
de graduacdo plena ou tecnoldgicos e de pos-graduacao. (Brasil, 1996).

A BNCC faz parte da politica nacional da Educacdo Bésica e para sua efetiva
implantacdo em todo o territdrio brasileiro, ressalta a importancia da formacao dos professores:
[...] vai contribuir para o alinhamento de outras politicas e agdes, em

ambito federal, estadual e municipal, referentes a formacdo de

professores, a avaliacdo, a elaboracéo de contelidos educacionais e aos

critérios para a oferta de infraestrutura adequada para o pleno
desenvolvimento da educagdo. (Brasil, 2017b, p. 8).

Dois outros documentos que menciona sobre a formacéo de professores é o artigo 5°
no § 1° da Resolucdo do Conselho Nacional de Educacdo (CNE) e Conselho Pleno (CP) n° 42
de 17 de dezembro de 2018 e CNE/CP n° 23 de 22 de dezembro de 2017, entre outras
disposicdes que estabelece que a BNCC deve contribuir para a articulagéo e a coordenacao das

politicas e a¢bes educacionais em relacdo a formacéo de professores.

Ainda sobre o processo de formacgdo em relacdo a BNCC, a Lei n°® 12.056 de 2009,

traz nos paragrafos 1°, 2° e 3°, que:

2 https://crianca.mppr.mp.br/arquivos/File/legis/mec/resolucao_cne cp_mec 04 2018 bncc.pdf
3 http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=79631-rcp002-17-
pdf&category slug=dezembro-2017-pdf&Iltemid=30192
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8§ 1° A Unido, o Distrito Federal, os Estados e 0os Municipios, em regime
de colaboracdo, deverdo promover a formacéo inicial, a continuada e a
capacitacdo dos profissionais de magistério.

8 2° A formagdo continuada e a capacitacdo dos profissionais de
magistério poderdo utilizar recursos e tecnologias de educacdo a
distancia.

8§ 3° A formacdo inicial de profissionais de magistério dara preferéncia
ao ensino presencial, subsidiariamente fazendo uso de recursos e
tecnologias de educacdo a distancia. (Brasil, 2009).

Mas o que realmente muda com a implantacdo da BNCC na rotina do professor?

Ele devera ter um novo olhar sobre a educagdo, uma ruptura da visdo mais antiga em

que o professor era o detentor do saber e seu principal papel era transmitir conhecimento, agora

ele passa a mediar, a mentoria deste aprendizado, e desta forma, um maior protagonismo por

parte do estudante e a construcao de seu conhecimento.

A BNCC propde também uma maior inser¢do das tecnologias no processo de ensino e

aprendizagem, conforme competéncia 5, dentre as competéncias gerais da Educacdo Basica,

gue consiste em:

Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informacdo e
comunicagdo de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas
diversas praticas sociais (incluindo as escolares) para se comunicar,
acessar e disseminar informagdes, produzir conhecimentos, resolver
problemas e exercer protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva.
(Brasil, 2017b, p. 9).

Outra mudanca seréa alteracdo do projeto pedagogico curricular das instituicbes com

novas perspectivas e novas metodologias de avaliacdo, a avaliacdo do estudante torna-se mais

global e integral:

[...] construir e aplicar procedimentos de avaliacdo formativa de
processo ou de resultado que levem em conta 0s contextos e as
condicBes de aprendizagem, tomando tais registros como referéncia
para melhorar o desempenho da escola, dos professores e dos alunos.
(Brasil, 2017b, p. 17).
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1.3 Profissionalizacao dos professores de Educacéo Fisica

A historia da Educacdo Fisica no Brasil, esteve entrelacada aos contextos socio-
politico, por longos anos foi entendida como atividade préatica e buscava o desenvolvimento
fisico e moral. Através da Reforma Couto Ferraz no Brasil, a disciplina de Educacéo Fisica se
tornou obrigatoria nas escolas da corte no final do século X1X (Bracht, Caparroz, Fonte, Frade,
Paiva & Pires, 2007).

A primeira concepgéo foi a Educacdo Fisica Higienista que possibilitou contetido e
métodos especificos para realizacdo de atividades em aula, segundo Ghiraldelli Junior (2007).
Porém, este pensamento higienista de manutencdo da salde e limpeza, tinha perspectiva

funcional imposta pelo capital, ter corpos ageis e fortes passaram a ser necessidade.

Segundo Soares (2007, p. 102):

[...] os médicos higienistas formularam suas teses sobre a importancia
do exercicio fisico na “educagdo popular”, buscando com estas
formulagbes uma adequacdo dos corpos aos novos padrdes exigidos
pela sociedade de mercado. Neste sentido, procuraram acentuar a
necessidade de sua presenca no interior da instituicdo escolar.
Afirmavam por exemplo, que cada aluno deveria ser examinado por um
médico, e que este médico determinava a natureza dos exercicios aos
quais os alunos poderiam se entregar. [...]. Segundo palavras do Dr.
Jorge de Souza, através dos exercicios bem orientados (pelos médicos),
seria possivel melhorar e regenerar a nossa raga.

A concepcao higienista na vertente eugénica, perpassa 0 pensamento pedagdgico e
influéncia no Brasil, a construcdo e estruturacdo da Educacdo Fisica. Este profissional era

formado pelas instituicdes militares e transmitiam conceitos de ordem moral e civica.

Até a década de 1960 os conteidos estavam centrados nos movimentos ginasticos
europeus e depois na escola francesa. A escola francesa foi a principal referéncia, preconizava
principios anatomofisioldgicos, objetivando desenvolvimento harmonico do corpo e
manutencdo e melhoria do funcionamento dos 6rgdos na idade adulta. Com valores subjacentes
almejava o homem submisso, obediente, que respeitasse as autoridades sem questionamentos
(Soares, Taffarel, Varjal, Castellani Filho, Escobar & Bracht, 1992).
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A Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo n° 4.024 de 20 de dezembro de 1961, limitou-
se a organizacdo escolar e reproducdo das relagdes sociais vigentes, esperava-se uma inspiragdo

liberalista e isto ndo ocorreu.

Segundo Castellani Filho (2001, p. 104) “a inspiragao liberalista que caracterizava a
Lei n® 4.024/61, cedeu seu lugar a uma tendéncia tecnicista nas Leis n® 5.540/68 e 5.5692/71”,
que tinha como objetivo a formagédo de mao de obra qualificada e corpo fisicamente forte para

suportar as jornadas de trabalho.

A Educacdo Fisica nesta época, como componente curricular era visto simplesmente

no aspecto mecanico, como educacao do fisico e do esporte. Castellani Filho (2001, p. 108)
descreve que:

[...] incorporada aos curriculos sob forma de atividade — ag¢do ndo

expressiva de uma reflexdo tedrica, caracterizando-se, dessa forma, no

“fazer pelo fazer” — explica e acaba por justificar sua presenca na

instituicdo escolar, ndo como um campo do conhecimento dotado de

um saber que lhe é préprio, especifico — cuja apreensao por parte dos

alunos refletiria parte essencial da formacdo integral dos mesmos, sem

a qual, esta ndo se daria — mas em enquanto uma mera experiéncia

limitada em si mesma, destituida do exercicio de sistematizacéo e
compreensao do conhecimento, existente apenas empiricamente.

O governo militar investiu na préatica esportiva, objetivava a formacdo de talentos
esportivos para triunfo nas competicdes de alto rendimento, transformando-se um baluarte
ideoldgico (Pandolfi, 1999). A atuacdo do professor passou a ser de um técnico esportivo,
selecdo dos alunos mais habilidosos, vivéncia através das repeticdes de gestos esportivos. No

meio académico foi considerado como tradicional, tecnicista e mecanicista (Pereira, 2014).

As vertentes biologista, tecnicista e esportivista imperaram até meados de 1980, porém
com a redemocratizacao do pais, com um novo cenario politico, cultural, econémico e social,
surgiram novas abordagens pedagOgicas para 0 ensino da Educagdo Fisica: e.g.,
psicomotricidade; desenvolvimentista; construtivista-interacionista; saude renovada; critico
superadora; critico emancipatoria; concepcdo aberta; sistémica; dentre outras (Darido, Rangel,
2005). Todas estas abordagens pedagdgicas possuem enfoques cientificos diferenciados, isto é
relevante pois amplia os campos de acdo e reflexdo, possibilita que a Educacao Fisica articule

multiplas dimensdes do ser humano.
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Atualmente existe diferentes metodologias para formacéo dos professores, cada uma

com concepgdes ontoldgicas e que geram concepgdes epistemoldgicas diferenciadas.

Apresentamos os estudos de Feiman-Nemser (1990, p. 220), sobre as orientac6es
conceituais para formacao de professores. Estas orientacdes correspondem a um conjunto de
ideias acerca de metas e meios para se atingir nas formagOes. “Estas concegdes deveriam
orientar as atividades préticas da formacdo de professores, tais como a planificacdo do

programa, o desenvolvimento dos cursos, o ensino, supervisao e avaliagao [...].”

Apresentamos 0 Quadro 1 as orientacdes e 0 conceito correspondente:

Quadro 1 — Orientac¢Bes conceituais dos programas de formagéao
Temas fundamentais

s

Professor é considerado um especialista na matéria e um
_ . . intelectual. A principal objetivo é a transmissao de conhecimentos
Orientagcao académica . .
e a compreensdo da matéria. Forte componente dos saberes

desportivos.

Destaca a sabedoria advinda da pratica e o aprender com a
_ . . experiéncia, professor lida com situagbes ambiguas e Unica
Orientacao pratica o
dentro da sala de aula. A experiéncia torna-se uma fonte de

conhecimento para o ensino e um meio de aprender a ensinar.

Professor especializa no conhecimento cientifico e o treino
) . . sistematico. Adquire competéncias e destrezas que possibilitam
Orientagdo tecnolégica _ _ o
selecionar em que momento do ensino, poderd utilizar essas

competéncias.

Professor € um elemento central em sua formacéo, para ensinar
_ . o professor deve conhecer-se a si mesmo. Professor como
Orientacgdo pessoal - _ i _ _
facilitador da aprendizagem, apds descobrir sua maneira pessoal

de ensinar e sé assim atinge a aprendizagem de seus alunos.

Orientacao critica / Professor possui posicionamento critico em relacdo a educacéao,
social possui visdo social progressista, desenvolve capacidade de

analise critica e reflexiva.
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Estas orientacdes conceituais apresentam um determinado ideal formativo para estes
futuros professores, nos propicia uma visdo de ensino e aprendizagem com uma teoria de como

aprender a ensinar.

1.3.1 Conhecimento pedagogico do contetdo e a Educacéo Fisica

Os principais debates sobre a formacao de professores, esta relacionado a ideia de um
conhecimento especifico, de um conhecimento profissional que necessite dominar para ensinar
(Grossman, 1990; Pacheco & Flores, 1999; Shulman, 1987).

Segundo Nascimento (2002) denominando conhecimento profissional ou
conhecimento de base, € uma categoria de conhecimento que corresponde a capacidade da
realizacdo de um diagnoéstico e decidir quais atitudes disponiveis para resolucdo de um
problema em particular. De acordo com o0s estudos de Shulman (1987) estabeleceu sete
categorias para representar este conhecimento de base:

1. Conhecimento do conteudo (docente deve conhecer e dominar a tematica que pretende
ensinar);

2. Conhecimento pedagdgico geral (estratégias ou principios de organizacdo e gestdo da
sala de aula que sdo fundamentais para ensinar o conteudo, como planejar as atividades
e respectiva avaliacéo);

3. Conhecimento curricular (capacidade para selecionar e organizar 0s programas
considerando o nivel dos alunos, bem como, 0s recursos disponiveis para o ensino da
matéria);

4. Conhecimento pedagdgico do contedo (combinacdo do contetdo e a pedagogia,
transformacdo da matéria de ensino mais compreensivel aos alunos, formas de
apresentar um tema considerando materiais didaticos disponiveis, curriculo, visdo
particular de avaliacdo, entre outros fatores);

5. Conhecimento dos alunos (historico de vida, suas caracteristicas);

6. Conhecimento dos contextos educacionais (caracteristicas culturais da comunidade, da
regido, de seu ambiente de trabalho);

7. Conhecimento dos fins educacionais (valores sociais, educacionais, bases filoséficas

e historicas).
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Shulman (1987), Leinhardt & Smith (1985), Elbaz (1983), Wilson, Shulman & Richert
(1987), destacam que o conhecimento pedagdgico do contetido - PCK*, é o conhecimento tipico

do professor, a base de conhecimentos necessarios para o ensino.

O PCK ¢ a categoria mais provavel para diferenciar o conhecimento do conteudo de
um especialista numa determinada area do conhecimento de um professor nesta mesma érea. O
professor possui um conhecimento mais especializado deste conteddo que deve ensinar e que
transforma este conteddo mais compreensivel aos alunos. Para Metzler (2000), € o
conhecimento sobre como ensinar um topico ou contetido para um grupo especifico de alunos

em determinados contextos.

Posteriormente, Grossman (1990), apresentou uma nova abordagem sobre o
conhecimento pedagogico do contetdo, derivada de Shulman (1987) em quatros componentes,
gue destacam o conjunto de conhecimentos necessarios para a docéncia em distintos contextos

de ensino e aprendizagem, conforme apresentado na Figura 1:

CONHECIMENTO PEDAGOGICO DO CONTEUDO

Conhecimento dos propoésitos

Conhecimento Conhecimento Conhecimento
Curricular do das dos
Contetdo Estratégias Alunos

Figura 1 - Estrutura do conhecimento pedagdgico do contelido (adaptado de Grossman, 1990

Destacamos que esta sistematizagdo foi alvo de investigagdo por Ennis (1994),
Schempp, Manross, Tan & Fincher (1998) e Tsangaridou (2002) e para Gess-Newsome (1999)

foi o delineamento mais compreensivel do PCK sobre a inter-relacdo dos seus componentes.

O primeiro componente da estrutura proposta por Grossman (1990) € o conhecimento

dos propositos para os fins educativos ou para o ensino. Corresponde aos valores pessoais que

4 Em inglés Pedagogical Content Knowledge (PCK).
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os docentes atribuem a sua pratica de ensino. Segundo Ennis (1994) estes valores pessoais

interferem na decisdo de rejeitar ou aceitar um conhecimento como util ou essencial.

O segundo componente, conhecimento curricular do conteddo, corresponde a
capacidade do docente adaptar, elaborar e aplicar propostas pedagogicas de acordo com a
sequéncia e nivel de complexidade das atividades. O conhecimento dos recursos e meios
disponiveis para estruturar uma matéria para o ensino. Na Educacdo Fisica é quando o docente
altera conteudos, regras de um esporte ou brincadeira para ressaltar uma habilidade em

particular.

O terceiro componente, conhecimento das estratégias, corresponde as formas como o
docente realiza o ensino, os procedimentos que ele usa para que o aluno compreenda um
contetdo especifico de sua matéria, através de: e.g., demonstracdes; explicacbes; metéaforas;
analogias; exemplos; exercicios; tarefas de aprendizagem; dentre outras. Este conhecimento é
essencial para tomar decisdes para ensinar “[...] determinado conteudo, para certas criangas ¢

no tempo certo.” (Ennis, 1994, p. 167).

O quarto e ultimo componente refere-se ao conhecimento dos alunos, conhecer sobre
suas caracteristicas, interesses, expectativas, os docentes terem a no¢do sobre o que os alunos
sabem sobre o contetdo a ser ensinado e desta forma, antecipar possiveis ddvidas. Este
conhecimento possibilita que o docente reconheca como cada aluno aprende em contextos
especificos. Outra perspectiva apresentada por Cochran, King & Deruiter (1991), corresponde
a mescla das propostas de Shulman (1987) e de Grossman (1990) e apresenta cinco

conhecimentos:

Conhecimento dos alunos;
Conhecimento do conteudo;
Conhecimento pedagogico geral;

Conhecimento do contexto;

o > w0 N e

Conhecimento pedagdgico do conteudo.

Independentemente da organizacéo estrutural, orientacdo teorica e viés interpretativo
de Shulman (1987), de Grossman (1990) ou de Cochran, King & Deruiter (1991), estes séo 0s

conhecimentos de base para o exercicio da docéncia.
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Estes conhecimentos devem fazer parte do processo de formacéo inicial e continua em
Educacdo Fisica, serdo importantes para analisarmos o conhecimento de conteddo dos
professores parceiros, assim como 0 pensamento destes professores na organizagdo e

desenvolvimento do curriculo percebido, a partir, do curriculo formal (BNCC).

1.4 Curriculo e a teoria curricular

O curriculo possui o significado de organizacdo do ensino, corresponde a construcao
social do conhecimento. Refere-se a sistematizacdo dos meios para que ocorra a transmissao
dos conhecimentos produzidos historicamente, a produc¢éo, transmissao e assimilacdo que sao
processos que compdem uma metodologia para construcdo coletiva do conhecimento escolar
(Veiga, 2002).

Outros conceitos sobre curriculo ressalta a valorizacdo das experiéncias vivenciadas
pelos alunos em contexto dentro e fora do ambiente escolar, desta forma os objetivos do
conhecimento é flexivel e aberto para adaptacdo. Este ponto de vista é defendido por Pacheco
(1996, p. 17) quando diz que curriculo ¢ “conjunto das experiéncias vividas pelos alunos, dentro
do contexto escolar, ora como um proposito bastante flexivel que permanece aberto e
dependente das condigdes da sua aplicagdo.” Também expresso por Stenhouse (1984, p. 29)
quando afirma “[...] um curriculo ¢ uma tentativa de comunicar os principios e aspectos
essenciais de um proposito educativo, de modo que permaneca aberto a uma discussao critica

e possa ser efetivamente realizado.”

Existe uma polissemia de defini¢des sobre curriculo, principalmente a partir da Gltima
metade do século passado (Jackson, 1996), isto deriva das diversas concepcdes de educacao e
suas finalidades, além de, posicionamentos politicos, ideoldgicos ou socioecondmicos.
Segundo Fernandes, Alcada & Emidio (1992, p. 14) “[...] a multiplicidade de defini¢cdes de
curriculo encontra a sua justificagdo na diversidade de conceitos de educacdo e das suas
finalidades e, naturalmente nas posicOes ideologicas (filoséficas, politicas, econdmicas e

sociais) que lhe estdo subjacentes.”
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Qualquer modelo de curriculo apresenta, de forma explicita ou implicita uma estrutura
em relacdo aos objetivos, contetdos, matérias, meios e estratégias de ensino, experiéncias de

aprendizagem, sistema de avaliagéo e fatores de organizacéo escolar (Ribeiro, 1992).

Esta investigacdo que ¢ aplicada na area do curriculo e teoria curricular, optamos por
eleger a estrutura conceitual mais abrangente e realista no dominio curricular, apresentado por
Goodlad, Klein & Tye (1979) que definiu cinco importantes tipos de curriculo: ideal, formal,

percebido, operacional e experenciado.

Segundo estes autores, esta estrutura conceitual podera orientar a pesquisa, 0

planejamento e a construgédo da teoria do conhecimento na area do curriculo:

Curriculo ideal (ideological curricula) — corresponde as perspectivas de governos,

grupos de interesse e organizacdes de professores, relativos as inovagdes e mudancas

curriculares. Representa aspiracfes daqueles com interesses num sistema de valores
singular para o curriculo;

- Curriculo formal (formal curricula) — sdo as propostas aprovadas pelo governo federal,
estadual ou municipal. Corresponde ao que deve ser ensinado e aprendido nas escolas,
representa 0 compromisso entre o curriculo ideal e as propostas curriculares com a
integracdo de guias, manuais escolares ou outros textos legais;

- Curriculo percebido (perceived curricula) — corresponde ao modo pelo qual os
professores analisam e interpretam o curriculo;

- Curriculo operacional (operational curricula) — corresponde ao que efetivamente
acontece em sala de aula ou na quadra poliesportiva;

- Curriculo experenciado (experiential curricula) — corresponde ao que os alunos

pensam, fazem e aprendem nas aulas, a partir do curriculo operacional.

Esta estrutura conceitual adentra ao &mbito e conceito do desenvolvimento curricular,
envolve uma dimensdo processual e dindmica para elaborar/construir uma proposta curricular

ou curriculo.

Destacamos que os professores sdo 0s agentes principais deste desenvolvimento
curricular, pois cabe a eles dinamizar o curriculo de sua disciplina, adequando conteudos,

atividades e metodologias de trabalho, de acordo com as caracteristicas de cada turma e
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especificidade de cada aluno. Carreiro da Costa (2005), nos alerta ser importante
compreendermos os motivos do curriculo ndo se sempre implementado da forma que esta

prescrito pelo professor.

Nessa logica, se faz necessario contextualizarmos no ambito do paradigma dos

processos mediadores, o processo de pensamento dos professores.

1.5 Processo de pensamento do professor

Existe duas linhas de investigacdo no ambito do paradigma dos processos mediadores:
uma que estuda o processo de pensamento do professor e outra analisa 0 processo de

pensamento do aluno.

No processo de pensamento do professor, ele é tratado como um sujeito e ndo como
objeto da pesquisa, considera-o construtor dos significados e sentidos de sua percep¢éo sobre a
realidade, decorrente de suas experiéncias, representacdes e concepcdes. Este construto do
professor representa, segundo Escudero Munoz (1986) “[...] repertorio do que aprendeu nas
trocas com 0s outros e com 0 meio ambiente, e viria a constituir para ele uma espécie de
paradigma, com funcdes semelhantes as dos paradigmas utilizados pelos cientistas.” ™ (p. 174,

traducdo nossa).

Segundo Blanco & Pacheco (1991) o processo de pensamento do professor, é

caracterizado por dois pressupostos teoricos:

a) Cognitivismo — énfase a interioridade psicoldgica do professor, tratamento pedagdgico
das informacdes — fontes, processo de tomada de decisGes. Amplifica a percepcéo, pois
n&do analisa apenas no comportamento exterior do professor;

b) Teoria pratica — abandona-se o plano da contemplagéo teorica, busca uma orientacao
para acdo cotidiana do professor, intervém reflexivamente no proprio processo de

ensino do professor (crencas, expectativas, modelos de ensino, processos decisorios.

“[[...] el repertoho de lo aprendido por el mismo en sus intercambios con otros e el entorno, y vendrfa a constituir
para el una especie de paradigma, con funciones similares a las de los paradigmas que usan los cientificos.]
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Clark & Peterson (1986) apresentaram um modelo heuristico (figura 2) que abrange a
dimensao visivel com a dimensé&o invisivel do ensino. Integra duas orientagdes investigativas, a

via cognitivista e a via behaviorista (Henrique, 2004; Anacleto, 2008).

Limitagdes e Condigdes

2
%y
)
% 2
o @
o 2 CGOES DO
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PENSAMENTO &35 E EFEITOS
“ DO PROFESSOR Se
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Figura 2 - Modelo de pensamento e agdo do professor (Clark & Peterson, 1986)

O estudo deste modelo é o foco de investigacdo na area de ensino, denominada
Processo de Pensamento e Acdo do Professor, segundo Clark & Peterson (1986), a dimenséo
visivel corresponde a acdo do professor e seus efeitos que sdo observaveis (e.g., rendimento do
aluno; comportamento do professor em sala de aula; comportamento do aluno na sala de aula),
a dimensdo invisivel corresponde aos processos cognitivos (e.g., teorias e crencgas; pensamentos
e decisOes interativas; planejamento — pensamento pré e pds-interativo).

O modelo centraliza sua atencdo na parte oculta do ensino, procura compreender 0s

motivos de assumir determinados comportamentos, explica como e por que do ensino (Carreiro
da Costa, 1996a).

Clark & Peterson (1986) classifica trés dimensbes que corresponde aos processos de
pensamento do professor:

a) Planejamento do professor — processo pelo qual aplicam o curriculo, funcéo de adaptar

e desenvolver as condicOes de ensino, pensamentos e reflexdes pré ou pos-interativo;
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b)

Pensamentos e decisdes interativas — representa 0s processos decisdo realizadas pelo
professor, processamento inicial da informacéo, as deliberac6es tomadas no decorrer
da aula para implementar uma acéo, sdo as tomadas de deciséo durante a interagéo
com os alunos;

Teorias implicitas, preconcepcdes e crencas dos professores — misto de teorias
parcialmente articuladas acerca do seu exercicio profissional, os valores que

transportam sobre a dindmica de ensino e aprendizagem.

Carreiro da Costa (1996b), apresenta quatro grandes categorias em relagcdo aos

processos de pensamento do professor:

a)
b)

c)
d)

Planejamento dos professores;

Teorias implicitas, preocupacdes e crencas dos professores e sua relacdo com atividade
de ensino;

Relacdo do planejamento com o comportamento do professor e dos alunos;

Problemas praticos.

Em nosso estudo elegemos o processo de pensamento do professor, em sua categoria

planejamento dos professores, pois constitui uma interface entre curriculo e ensino (Clark &

Yinger, 1987), quer a dimensao do curriculo percebido, quanto a dimensao formal e normativa.

Analisamos a organizacdo e desenvolvimento de um curriculo percebido (PPC), a

partir, do curriculo formal (BNCC), um processo cognitivo que perspectiva o futuro e orienta

sua pratica pedagogica. Segundo Clark & Yinger (1987) “Primeiro, 0 planejamento é um

processo psicolégico basico em que uma pessoa visualiza o futuro, inventa meios e fins, e

constréi uma estrutura para guiar sua acdo futura — ‘pensando no tempo futuro’.” ™ (p. 86,

traducdo nossa).

* [First, planning is a basic psychological process in which a person visualizes the future, inventories means and
ends, and constructs a framework to guide his or her future action - 'thinking in the future tense'.]

42



1.5.1 Estratégias e instrumentos de pesquisa

As investigacdes sobre o processo de pensamento do professor tém utilizado alguns

métodos empregues na area da Psicologia Clinica e Cognitiva, como também evoluido para

outros métodos no sentido de aceder as dimensfes mais profundas do comportamento humano.

As primeiras investigacdes sobre processo de pensamento de professor, tinham a forma

de técnicas de laboratério especializadas de entrevista (Shavelson, Webb & Burstein, 1986)

apresenta:

a)

b)

Modelagem de regressdo (regression modeling) — procura identificar através de
simulacdes, tipos de informac@es que os professores utilizam e a forma que associa ou
utiliza essa informacdo, como se posicionam pedagogicamente ou para tomada de
decisdes. Possui duas técnicas especializadas:

apreensao da estratégia (policy capturing) — inspirada na investigacao psicoldgica de
laboratdrio, confronto do professor com material pré-construido, simulado ou real do
cotidiano escolar. Utilizados escalas de Likert para tomar decisdes e os resultados séo
utilizados como preditores dos seus julgamentos;

modelagem de lente (lens modeling) — técnica similar a anterior, porém consiste em
comparacdo de julgamentos e escolhas dos professores com os julgamentos realizados
por outro professor, associacao entre os pensamentos dos professores.

Rastreamento de processo (process tracing) — também conhecida como analise de
protocolo (protocol analysis — Calderhead, 1984), explora o pensamento do professor
na fase de planejamento, necessitam verbalizar os pensamentos durante este processo.
Possui trés técnicas especializadas:

verbalizagéo ou pensar de viva voz (thinking or talking aloud) — solicitado ao professor
para pensar de viva voz durante a realizacdo de uma atividade (e.g., planejamento de
uma aula; um exercicio em quadra; avaliacdo dos alunos), os pensamentos
verbalizados serdo registrados e posteriormente descodificados;

entrevista retrospectiva (retrospective interview) — entrevista similar a anterior, difere
da verbalizagdo, por se referir a um momento ou atividade anterior a entrevista (e.g.,
entrevista retrospectiva sobre o planejamento de um exercicio a ser executado na aula);
estimulacdo da memoria (stimulated recall) — técnica de entrevista que utiliza nao

apenas as questdes do investigador, mas busca-se estimular a memoria do professor

43



solicitando que evoque 0s processos de pensamento que fizeram com que agisse de
determinada maneira durante a aula. As verbalizac¢des sdo registradas e posteriormente

descodificadas.

Clark & Peterson (1986) acrescenta mais dois métodos, resultado em cinco métodos

especializados para investigacdo do pensamento do professor:

a) Apreensao da estratégia;

b) Verbalizag&o ou pensar de viva voz;

c) Estimulacdo da memodria;

d) Relato escrito (journal keeping) — solicitado ao professor, relatar por escrito a
preparacdo de uma atividade ou uma aula, pode-se também analisar o seu produto —
plano de aula. Esta técnica consiste em realizar uma entrevista de aprofundamento ou
acompanhada por comentarios escrito sobre as razdes, reflexes do contexto daquela
aula;

e) Grade de repertorio com opcOes (repertory grille) — apresenta-se ao professor, uma
série de cartbes com afirmacdes simples sobre um determinado tema e pede-se que 0
professor escolha os cartdes que aprova e desaprova e explicar o porqué. Apos ter 0s
cartdes escolhidos, estes sdo colocados numa grelha elaborada para desvelar os valores

e conceitos evocados pelo professor. Usualmente utilizada sobre as teorias implicitas.

Além das estratégicas apresentadas, Marcelo (1987) considera questionarios e as
escalas, da mesma maneira que os métodos etnograficos. Utilizando a designagdo de Erickson
(1986) sobre os métodos etnograficos, Marcelo enquadra a observagado participante, transcri¢do

de reunides, entrevistas informais e notas de campo.
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CAPITULO II
BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR: O MODELO DE
SOCIEDADE POR INTERMEDIO DE UM PROJETO
EDUCACIONAL
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2.1 Base nacional comum curricular

Em 22 de dezembro de 2017 foi promulgada a Resolucdo do Conselho Nacional de
Educacdo e Conselho Pleno, nimero 02/2017° que institui e orienta a implantacdo da Base
Nacional Comum Curricular, que devera ser respeitada obrigatoriamente em todo territorio
brasileiro. Esta resolucéo aplica-se exclusivamente a educacgéo escolar, logo, a BNCC:

[...] € um documento de carater normativo que define o conjunto
organico e progressivo de aprendizagens essenciais que todos os alunos
devem desenvolver ao longo das etapas e modalidades da Educacao
Bésica, de modo a que tenham assegurados seus direitos de

aprendizagem e desenvolvimento, em conformidade com o que
preceitua o Plano Nacional de Educagéo (PNE). (Brasil, 2017b, p. 7).

A BNCC ¢ areferéncia obrigatdria e nacional, orientada por principios éticos, estéticos
e politicos que objetivam a formacdo humana em suas maltiplas dimens@es e a construcao de

uma sociedade mais justa, democrética e inclusiva.

Elaborada para promover a equidade, com uma formacao integral do individuo, deste
modo, a elaborac&o ou revisdo das propostas pedagdgicas dos sistemas de ensino® da Educacio

Basica e Ensino Médio, se faz necessario.

A BNCC, na qualidade de politica nacional para educacdo, ndo orienta apenas as
propostas pedagogicas, mas a valorizacdo do magistério, pois é um instrumento que contribui:
[...] para o alinhamento de outras politicas e a¢bes, em ambito federal,

estadual e municipal, referentes a formacéo de professores, a avaliagao,

a elaboracédo de conteidos educacionais e aos critérios para a oferta de

infraestrutura adequada para o pleno desenvolvimento da educacéo.
(Brasil, 2017b, p. 8).

Os sistemas de ensino e escolas, possuem autonomia para elaborar ou readequar, por
meio dos seus curriculos, as abordagens pedagogicas, metodologias de ensino, avaliagoes,
assim como, incluir conteldos de sua regionalidade e conduzir como 0s temas estardo

relacionados, porem, com o referencial da BNCC.

S http://portal.mec.gov.br/component/content/article?id=53031
® No Brasil, refere-se a empresas que oferecem suporte a instituices de ensino (rede pablica e rede particular),
com materiais didaticos e apoio pedagdgico (e.g., consultorias; treinamentos; formagao para professores).
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Lembramos que a BNCC nao ¢ o curriculo propriamente dito, mas sim o ‘norte’, 0
lugar que queremos chegar, ao passo que 0s curriculos tragam o0s caminhos a percorrer.
Determina conforme descrito no Artigo 7°, que as propostas pedagdgicas dos sistemas de
ensino, sejam readequados e implementados no prazo maximo de 2 anos, isto posto, inicio do

ano calendario escolar 2020. Apresentamos algumas mudangas curriculares que a BNCC traz:

v Desenvolvimento integral - competéncias gerais que contemplem aspectos cognitivos,
sociais e pessoais a serem desenvolvidos pelos estudantes (e.g., capacidade de
argumentacao; autonomia; resiliéncia; pensamento cientifico; pensamento criativo;
pensamento critico);

v Progressdo na aprendizagem — organizacdo das aprendizagens a serem alcancadas em
cada final de ano, maior visibilidade do que se espera que aprenda e favorece o
desenvolvimento de habilidades mais complexas gradativamente;

v Aprendizagem ativa — conhecimento interligado a uma habilidade para que o estudante
possa aplica-lo a um fim, resolucdo de uma situagdo-problema, desta forma favorece
0 protagonismo do estudante (incentivar processos cognitivos mais elaborados:
analisar, investigar e criar, em oposicao a outros mais passivos: identificar e lembrar);

v' Campo de experiéncia — acolhimento de saberes, experiéncia e situacdes concretas do
cotidiano dos estudantes, entrelagando-os aos conhecimentos do nosso patrimonio

cultural.

2.1.1 Marcos legais

A BNCC tem matriz constitucional e é oportuno trazermos a memdria, a Constituicdo

Federal promulgada em 05 de outubro de 1988, em um de seus artigos:
[...] a educacéo, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera
promovida e incentivada com a colaboragéo da sociedade, visando ao

pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para 0 exercicio da
cidadania e sua qualificacdo para o trabalho. (Brasil, 1988, Artigo 5°).

Em outro artigo ja se reconhecia a necessidade de uma padronizag&o dos curriculos,

“serdo fixados contedos minimos para o ensino fundamental, de maneira a assegurar formacéo
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basica comum e respeito aos valores culturais e artisticos, nacionais e regionais.” (Brasil, 1988,

Artigo 210°).
A LDBEN’ orienta a defini¢io das aprendizagens que s&o essenciais e que:

[...] os curriculos da Educacdo Infantil, do Ensino Fundamental e do
Ensino Médio devem ter base nacional comum, a ser complementada,
em cada sistema de ensino e em cada estabelecimento escolar, por uma
parte diversificada, exigida pelas caracteristicas regionais e locais da
sociedade, da cultura, da economia e dos educandos (Brasil, 1996,
Artigo 26°, grifo autor).

Outra referéncia, encontra-se nas Diretrizes Curriculares Nacionais, parecer n° 7/2010,
aprovado pelo CNE e Camara de Educacédo Bésica (CEB):

A base nacional comum na Educacdo Baésica constitui-se de

conhecimentos, saberes e valores produzidos culturalmente, expressos

nas politicas publicas e gerados nas instituices produtoras do

conhecimento cientifico e tecnoldgico; no mundo do trabalho; no

desenvolvimento das linguagens; nas atividades desportivas e

corporais; na producéo artistica; nas formas diversas de exercicio da
cidadania; e nos movimentos sociais (Brasil, 2013, Artigo 14°, p. 67).

Para completar os marcos legais que embasam a BNCC, ela sera um instrumento

estratégico para cumprimento das metas estipuladas no PNE - Lei n® 13.005 (Brasil, 2014):

v' Meta 2: universalizacdo do ensino fundamental de 9 (nove) anos para toda a populacao
de 6 (seis) a 14 (quatorze) anos, com garantia de pelo menos 95% (noventa e cinco por
cento) de concluséo na idade e etapa recomendada;

v' Meta 3: atender toda a populacdo de 15 (quinze) a 17 (dezessete) anos e elevar a taxa
liquida de matriculas no ensino médio para 85% (oitenta e cinco por cento), até o final
de vigéncia do PNE;

v Meta 7: fomentar a qualidade da educacdo basica, melhoria do fluxo escolar e da
aprendizagem, aumento progressivo das médias nacionais para o Indice de

Desenvolvimento da Educacio Basica® (IDEB).

7 Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional - n° 9.394/96.
8 Formulado para estabelecer metas de melhoria da qualidade do ensino e medir o aprendizado nacional (possui
dois indicadores - taxa de reprovacdo e Prova Brasil).
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2.1.2 Base nacional comum curricular e as competéncias gerais

Dentre as diversas matrizes que se preocupam com a organizacgao curricular, trés delas
se destacam no contexto escolar, principalmente quando se analisa o historico da organizagédo

e desenvolvimento curricular em nosso pais.

Pela sua existéncia, em tempos de duracdo ser bastante significativa, elas séo
consideradas cléssicas. S&o elas: curriculo por competéncias; curriculo centrado nas disciplinas
de referéncia; curriculo centrado nas disciplinas ou matérias escolares (Pinar, Reynolds,
Slattery & Taubman, 1995).

Identificamos que existe uma teoria educacional que embasa a BNCC, ela esta
centrada no curriculo por competéncias. Uma teoria que consideramos tradicional, pois ela esta

muito tempo em evidéncia e possui objetivos comportamentais.

Possui como fundamento béasico o comportamentalismo, o individuo como
competente, aquele que € capaz de fazer, estd muito ligado a produtividade e eficiéncia da

pessoa.

Segundo Lopes (2008, p. 68) o “[...] modelo de ensino por competéncias tem por base
um saber-fazer associado ao mundo produtivo e regulamenta um conhecimento especializado,
ele tende a desconsiderar os individuos que tém competéncias adquiridas em redes sociais

cotidianas.”

A organizacdo curricular, quando se fundamenta em competéncias, existe para o

atendimento as finalidades sociais do modelo produtivo dominante.

A reforgar este entendimento, Lopes (2008, p. 68):

Assim sendo, as competéncias constituem-se como principios de
integragdo do conhecimento: ha necessidade de articular saberes
disciplinares diversos, para o desenvolvimento de um conjunto de
habilidades e comportamentos e para a aquisicdo de determinadas
tecnologias. Trata-se, porém, de uma integracdo que favorece o
atendimento as exigéncias do mundo produtivo ou, ao menos, que
apresenta um forte enfoque instrumental.

49



A definicdo de competéncia na BNCC, estd relacionada a mobilizacdo de
conhecimentos (procedimentos e conceitos), habilidades (cognitivas, praticas e
socioemocionais), atitudes e valores para resolucdo de desafios complexos do cotidiano, do
pleno exercicio da cidadania e do mundo do trabalho.

Ela apresenta dez competéncias gerais da Educacdo Bésica, que entrelaca e articula-se
no tratamento didatico proposto para cada etapa, seja ela, a Educacdo Infantil, Ensino

Fundamental ou Ensino Médio.

Estas competéncias formam um conjunto de conhecimentos, habilidades, atitudes e
valores que permeiam todas as areas de conhecimento ao longo dos anos, de forma gradual, de

acordo com o ritmo e faixa etaria de cada estudante.

Nao se constituem um componente curricular ‘especial’, as competéncias gerais que

deverdo ser desenvolvidas (Brasil, 2017b, p. 9-10), correspondem a:

1. Valorizar e utilizar os conhecimentos historicamente construidos sobre o mundo fisico,
social, cultural e digital para entender e explicar a realidade, continuar aprendendo e
colaborar para a construcao de uma sociedade justa, democratica e inclusiva;

2. Exercitar a curiosidade intelectual e recorrer a abordagem prépria das ciéncias,
incluindo a investigacéo, a reflexdo, a andlise critica, a imaginacao e a criatividade,
para investigar causas, elaborar e testar hipéteses, formular e resolver problemas e criar
solugdes (inclusive tecnoldgicas) com base nos conhecimentos das diferentes areas;

3. Valorizar e fruir as diversas manifestacGes artisticas e culturais, das locais as mundiais,
e participar de praticas diversificadas da producéo artistico-cultural;

4. Utilizar diferentes linguagens — verbal (oral ou visual-motora, como Libras, e escrita),
corporal, visual, sonora e digital —, bem como conhecimentos das linguagens artistica,
matematica e cientifica, para se expressar e partilhar informacdes, experiéncias, ideias
e sentimentos em diferentes contextos e produzir sentidos que levem ao entendimento
mutuo;

5. Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informagdo e comunicacgdo de
forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas préaticas sociais (incluindo as
escolares) para se comunicar, acessar e disseminar informagdes, produzir
conhecimentos, resolver problemas e exercer protagonismo e autoria na vida pessoal

e coletiva;
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Valorizar a diversidade de saberes e vivéncias culturais e apropriar-se de
conhecimentos e experiéncias que lhe possibilitem entender as relacdes proprias do
mundo do trabalho e fazer escolhas alinhadas ao exercicio da cidadania e ao seu projeto
de vida, com liberdade, autonomia, consciéncia critica e responsabilidade;
Argumentar com base em fatos, dados e informacdes confidveis, para formular,
negociar e defender ideias, pontos de vista e decisbes comuns que respeitem e
promovam os direitos humanos, a consciéncia socioambiental e o consumo
responsavel em ambito local, regional e global, com posicionamento ético em relagéo
ao cuidado de si mesmo, dos outros e do planeta;

Conhecer-se, apreciar-se e cuidar de sua saude fisica e emocional, compreendendo-se
na diversidade humana e reconhecendo suas emocdes e as dos outros, com autocritica
e capacidade para lidar com elas;

Exercitar a empatia, o didlogo, a resolucdo de conflitos e a cooperacédo, fazendo-se
respeitar e promovendo o respeito ao outro e aos direitos humanos, com acolhimento
e valorizacdo da diversidade de individuos e de grupos sociais, seus saberes,

identidades, culturas e potencialidades, sem preconceitos de qualquer natureza;

10. Agir pessoal e coletivamente com autonomia, responsabilidade, flexibilidade,

resiliéncia e determinacdo, tomando decisGes com base em principios éticos,

democraticos, inclusivos, sustentaveis e solidarios.

2.2 Base nacional comum curricular e a educacéo infantil

Na Educacdo Infantil (primeira etapa da Educacdo Basica), possui seis direitos de

aprendizagem e desenvolvimento, que correspondem aos eixos estruturantes (interacdes e

brincadeira), que devem ser assegurados, para que as criangas tenham condicdes de aprender e

se desenvolver:

o ok~ wnF

Conviver;
Brincar;
Participar;
Explorar;
Expressar;

Conhecer-se.
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Além, dos direitos de aprendizagem e desenvolvimento, a BNCC estabelece cinco
campos de experiéncias que sdo organizados por trés grupos de faixa etaria: bebés (0-1 a 6
meses), criancas bem pequenas (1 ano e 7 meses -3 anos e 11 meses) e criangas pequenas (4
anos -5 anos e 11 meses).

Estes campos de experiéncias, vinculados as interacdes e brincadeiras, constituem os

eixos da préatica pedagogica, que compreendem:

O eu, o outro e 0 nos;
Corpo, gestos € movimentos;
Tragos, sons, cores e formas;

Escuta, fala, pensamento e imaginagéo;

o ~ W e

Espacos, tempos, quantidades, relacdes e transformacoes.

Na Educacdo Infantil, os objetivos de aprendizagem e desenvolvimento estdo
relacionados as aprendizagens essenciais:

[...] compreendem tanto comportamentos, habilidades e

conhecimentos quanto vivéncias que promovem aprendizagem e

desenvolvimento nos diversos campos de experiéncias, sempre

tomando as interacdes e a brincadeira como eixos estruturantes. Essas

aprendizagens, portanto, constituem-se como objetivos de
aprendizagem e desenvolvimento. (Brasil, 2017b, p. 42).

A BNCC, também deixa clara a preocupacao entre a transicdo da Educacdo Infantil
para 0 Ensino Fundamental, indica estratégias de acolhimento afetivo entre 0s novos
professores e alunos, acessibilidade as informacgdes das criancas (portfdlios, relatdrios,
trabalhos escolares ou quaisquer outro tipo de registro), contato com os professores da etapa
anterior (com visitas, conversas e troca de materiais) e o entendimento por parte dos novos

professores da natureza da mediacdes que devem ser realizadas em cada etapa escolar.

Desta forma, sdo estratégias para superacdo, engajamento e direcionamento para a

continuidade de sua trajetéria escolar.
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2.3 Base nacional comum curricular e o ensino fundamental

O Ensino Fundamental é dividido em Anos Iniciais (1° ao 5°ano) e Anos Finais (6° ao
9°ano), organizado ano a ano para o desenvolvimento de conhecimentos e habilidades que se

relacionam com as competéncias gerais que deverao ser desenvolvidas.

Possui cinco grandes areas do conhecimento e seus respectivos componentes
curriculares, embora articulados, os componentes curriculares, preservam os saberes proprios e

suas especificidades que sdo fundamentais na formagéo integral dos estudantes.

Tabela 1 - Organizagéo do Ensino Fundamental - BNCC

ENSINO FUNDAMETAL - BNCC

Areas do conhecimento Componentes curriculares

Lingua Portuguesa
Linguagens Arte
Educacéo Fisica

Lingua Inglesa

Matematica Matematica
Geografia
Ciéncias Humanas L,
Historia
Ciéncias da Natureza Ciéncias
Ensino Religioso Ensino Religioso

Fonte: Base Nacional Comum Curricular (2017b) — Adaptado pelo autor.

Nos Anos Iniciais (1° ao 5°no), sdo valorizadas situagdes ludicas de aprendizagem e
sua articulacdo com as experiéncias ocorridas na Educacao Infantil, de modo a promover novas
formas de relagdo com mundo que o rodeia, possibilidades de formular hipoteses, testar,
elaborar conclusdes sobre os fendmenos que o cercam, enfim, uma atitude ativa em seu

processo de aprendizagem.

As Diretrizes Curriculares Nacionais de 2010, ja ressaltavam este processo:
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[...] a maior desenvoltura e a maior autonomia nos movimentos e
deslocamentos ampliam suas interagdes com 0 espaco; a relagédo com
multiplas linguagens, incluindo os usos sociais da escrita e da
matematica, permite a participacdo no mundo letrado e a construcéao de
novas aprendizagens, na escola e para além dela; a afirmacéo de sua
identidade em relacéo ao coletivo no qual se inserem resulta em formas
mais ativas de se relacionarem com esse coletivo e com as normas que
regem as relagdes entre as pessoas dentro e fora da escola, pelo
reconhecimento de suas potencialidades e pelo acolhimento e pela
valorizacdo das diferengas. (Brasil, 2017b, p. 56).

Nos Anos Finais (6° ao 9%ano), os estudantes se deparam com maior complexidade,
pois necessitam:
[...] de se apropriarem das diferentes l6gicas de organizacdo dos
conhecimentos relacionados as areas. Tendo em vista [...] retomar e
ressignificar as aprendizagens do Ensino Fundamental — Anos
Iniciais no contexto das diferentes areas, viando ao aprofundamento

e a ampliacdo de repertdrios dos estudantes. (Brasil, 2017b, p. 58, grifo
autor).

Além destes fatos, a BNCC alerta sobre este momento de transicdo de faixa etaria, da
fase infantil para adolescéncia, determinada por mudancas significativas de ordem bioldgica,

psicolégica, emocional e social.

Recomenda também, o fortalecimento da autonomia para interagir criticamente com
as informacdes e diferentes conhecimentos, ampliar a capacidade de raciocinio abstrato,
incentivo ao protagonismo na cultura digital e desenvolver lagos afetivos que serdo

fundamentais para aquisicdo de valores éticos e morais.

Nesta etapa final, a escola tem um papel fundamental para concep¢do do projeto de
vida dos estudantes:

[...] a0 estabelecer uma articulacdo ndo somente com 0s anseios desses
jovens em relacdo ao seu futuro, como também com a continuidade dos
estudos no Ensino Médio. Esse processo de reflexdo sobre o que cada
jovem quer ser no futuro, e de planejamento de a¢des para construir esse
futuro, pode representar mais uma possibilidade de desenvolvimento
pessoal e social (Brasil, 2017b, p. 60).
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2.3.1 Linguagem — area do conhecimento

A érea de linguagem na BNCC, tem um status proprio, ela torna-se uma area de
conhecimento e os estudantes devem se apropriar de suas especificidades. As praticas sociais,
acontecem “[...] por diferentes linguagens: verbal (oral ou visual-motora, como Libras, e
escrita), corporal, visual, sonora e, contemporaneamente digital. [...] Nessas interacOes, estédo

imbricados conhecimentos, atitudes e valores culturais, morais e éticos.” (Brasil, 2017b, p. 61).

Nos Anos Iniciais (1° ao 5°ano), a area de conhecimento linguagem € constituida pelos
componentes curriculares da Lingua Portuguesa, Educacdo Fisica e Arte. Estes componentes
curriculares “[...] tematizam diversas praticas, considerando especialmente aquelas relativas as
culturas infantis tradicionais e contemporéaneas. [...] nos dois primeiros anos desse segmento, 0

processo de alfabetizag¢do deve ser o foco da agdo pedagogica.” (Brasil, 2017b, p. 61).

Nos Anos Finais (6° ao 9°ano), permanece todos os componentes curriculares da etapa
anterior e acrescenta-se a Lingua Inglesa. “Nesse segmento, a diversificacdo dos contextos
permite o aprofundamento de praticas de linguagem artisticas, corporais e linguisticas que se

constituem e constituem a vida social.” (Brasil, 2017b, p. 61-62).

A érea de conhecimento linguagem, possui competéncias especificas que devem ser
desenvolvidas e estdo articuladas com as competéncias gerais da BNCC. As competéncias para
o0 Ensino Fundamental (Anos Iniciais e Anos Finais), da &rea de linguagem (Brasil, 2017b, p.

63), correspondem a:

1. Compreender as linguagens como construcdo humana, histérica, social e cultural, de
natureza dindmica, reconhecendo-as e valorizando-as como formas de significacdo da
realidade e expressdo de subjetividades e identidades sociais e culturais;

2. Conhecer e explorar diversas praticas de linguagem (artisticas, corporais e linguisticas)
em diferentes campos da atividade humana para continuar aprendendo, ampliar suas
possibilidades de participacdo na vida social e colaborar para a construcdo de uma
sociedade mais justa, democratica e inclusiva;

3. Utilizar diferentes linguagens — verbal (oral ou visual-motora, como Libras, e escrita),
corporal, visual, sonora e digital —, para se expressar e partilhar informacoes,
experiéncias, ideias e sentimentos em diferentes contextos e produzir sentidos que

levem ao diélogo, a resolugéo de conflitos e a cooperacao;
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4. Utilizar diferentes linguagens para defender pontos de vista que respeitem o outro e
promovam os direitos humanos, a consciéncia socioambiental e o0 consumo
responsavel em a&mbito local, regional e global, atuando criticamente frente a questdes
do mundo contemporaneo;

5. Desenvolver o senso estético para reconhecer, fruir e respeitar as diversas
manifestacOes artisticas e culturais, das locais as mundiais, inclusive aquelas
pertencentes ao patriménio cultural da humanidade, bem como participar de préaticas
diversificadas, individuais e coletivas, da producéo artistico-cultural, com respeito a
diversidade de saberes, identidades e culturas;

6. Compreender e utilizar tecnologias digitais de informacéo e comunicacdo de forma
critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas sociais (incluindo as
escolares), para se comunicar por meio das diferentes linguagens e midias, produzir

conhecimentos, resolver problemas e desenvolver projetos autorais e coletivos.

2.3.2 Educacdo Fisica e suas competéncias

Na BNCC, a concepc¢do de Educacdo Fisica defendida, esta relacionada a cultura
corporal do movimento em diversas situagdes e finalidades, ela “[...] tematiza as praticas
corporais em suas diversas formas de codificacdo e significacdo social, entendidas como
manifestacOes das possibilidades expressivas dos sujeitos, produzidas por diversos grupos
sociais no decorrer da historia.” (Brasil, 2017b, p. 211).

As préticas corporais possibilitam o acesso a um conhecimento particular,
insubstituivel e muito significativo, “[...] & preciso problematizar, desnaturalizar e evidenciar a
multiplicidade de sentidos e significados que os grupos sociais conferem as diferentes
manifestacBes da cultura corporal de movimento. Logo, as praticas corporais sao textos
culturais passiveis de leitura e producdo.” (Brasil, 2017b, p. 212). Estes sdo os motivos que, de

acordo com o autor permitem articular a Educacéo Fisica na area de linguagem.

As préticas corporais que deverdo ser abordadas, estdo organizadas em seis unidades
tematicas: brincadeiras e jogos; esportes (e.g., esporte de marca; esporte de precisdo; esporte
técnico-combinatdrio; esporte de rede/quadra dividida ou parede de rebote; esporte de campo e

taco; esporte de invasdo ou territorial; esporte de combate); ginasticas (e.g., ginastica geral;
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ginastica de condicionamento fisico; ginastica de conscientizacdo corporal); dancas; lutas;

praticas corporais de aventura.

Estas préaticas corporais, podem ser objeto de trato pedagdgico em qualquer etapa e

modalidade de ensino, desde que observado os critérios de progressdo de conhecimento.

Existem ainda, outras ressalvas:

Na BNCC, as unidades tematicas de Brincadeiras e jogos, Dancas e
Lutas estdo organizadas em objetos de conhecimento conforme a
ocorréncia social dessas préaticas corporais, das esferas sociais mais
familiares (localidade e regido) as menos familiares (esferas nacional e
mundial). Em Ginasticas, a organizacdo dos objetos de conhecimento
se d& com base na diversidade dessas praticas e nas suas caracteristicas.
Em Esportes, a abordagem recai sobre a sua tipologia (modelo de
classificacdo), enquanto Praticas corporais de aventura se estrutura nas
vertentes urbana e na natureza. (Brasil, 2017b, p. 217).

O caréter de ludicidade estard presente nas unidades tematicas, mesmo que este ndo

seja o intuito da Educacéo Fisica no ambito escolar, pois:

sendo:

[...] brincar, dancar, jogar, praticar esporte, ginasticas ou atividades de
aventura, para além da ludicidade, os estudantes se apropriam das
légicas intrinsecas (regras, cddigos, rituais, sistematicas de
funcionamento, organizacéo, taticas etc.) a essas manifestagdes, assim
como trocam entre si e com a sociedade as representacdes e 0S
significados que lhes sdo atribuidos. (Brasil, 2017b, p. 218).

A delimitacdo das habilidades corporais, consolida oito dimensdes de conhecimento,

Experimentacdo — conhecimento advindo da vivéncia das praticas corporais, devem
ser experienciados para sua aquisi¢ao;

Uso e apropriacdo — autonomia para realizacdo de praticas corporais, conhecimento
que permite sua utilizacao fora do espaco escolar (lazer, satde, performance);

Fruicdo — apreciacdo estética das praticas corporais vivenciada pelo estudante, assim
como, realizadas por outros;

Reflexdo sobre a acdo — o estudante ira observar e analisar sua propria vivéncia
corporal e de seus colegas, resolugéo de desafios, entendimento de novas modalidades,

adequacdo dos seus interesse e socializagéo;
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5. Construcdo de valores — conhecimento advindo das discussdes, debates e vivéncias no
contexto das tematicas das praticas corporais, respeito as normas, valores, combate e
superacao de estereotipos e preconceitos;

6. Andlise —saber sobre o funcionamento e caracteristicas das diversas praticas corporais;

7. Compreensdo — entendimento sobre a insercdo das praticas corporais em seus
contextos culturais, interpretacdo da cultura cultural do movimento em dimensdes
estéticas e éticas;

8. Protagonismo comunitario — participacdo ativa das praticas corporais na sociedade, em
seu bairro, através de atitudes e acOes para democratizar 0 acesso e materializado de

seus direitos sociais.

Estas dimensGes ndo possuem hierarquia, cabe ao professor utilizar diferentes

abordagens e niveis de complexidade para que se tornem relevantes e significativas.

No intuito de garantir o desenvolvimento das dez competéncias gerais da BNCC (ao
longo da Educacédo Basica — Educacdo Infantil, Ensino Fundamental e Médio), articuladas com
as competéncias especificas da area de linguagem e o componente curricular Educacéo Fisica,
apresentamos as competéncias especificas da area para o Ensino Fundamental, no qual

estaremos a intervir junto aos professores parceiros (Brasil, 2017b, p. 221):

1. Compreender a origem da cultura corporal de movimento e seus vinculos com a
organizacdo da vida coletiva e individual,

2. Planejar e empregar estratégias para resolver desafios e aumentar as possibilidades de
aprendizagem das praticas corporais, além de se envolver no processo de ampliacao
do acervo cultural nesse campo;

3. Refletir, criticamente, sobre as relacfes entre a realizacdo das praticas corporais e 0s
processos de satde/doenca, inclusive no contexto das atividades laborais;

4. ldentificar a multiplicidade de padrbes de desempenho, salde, beleza e estética
corporal, analisando, criticamente, os modelos disseminados na midia e discutir
posturas consumistas e preconceituosas;

5. ldentificar as formas de producdo dos preconceitos, compreender seus efeitos e
combater posicionamentos discriminatdrios em relacdo as praticas corporais e aos seus

participantes;
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6. Interpretar e recriar os valores, os sentidos e os significados atribuidos as diferentes
praticas corporais, bem como aos sujeitos que delas participam;

7. Reconhecer as préaticas corporais como elementos constitutivos da identidade cultural
dos povos e grupos;

8. Usufruir das préaticas corporais de forma autbnoma para potencializar o envolvimento
em contextos de lazer, ampliar as redes de sociabilidade e a promocéo da salde;

9. Reconhecer o0 acesso as préaticas corporais como direito do cidaddo, propondo e
produzindo alternativas para sua realizagdo no contexto comunitario;

10. Experimentar, desfrutar, apreciar e criar diferentes brincadeiras, jogos, dancas,
gindsticas, esportes, lutas e praticas corporais de aventura, valorizando o trabalho

coletivo e o protagonismo.

2.4 Referencial curricular do Parana

O referencial curricular do Estado do Parand® é um documento que estd em
conformidade com a BNCC e possui especificidades do contexto paranaense, aprovado pelo
Conselho Estadual de Educagdo do Parana, em 22 de novembro de 2018, através da Deliberacao

n° 03/2018%°, que orienta sua implementacio em todo sistema estadual de ensino.

Organizado por um comité executivo, formado por representantes da Secretaria da
Educacdo e do Esporte do Parana (SEED/PR), Conselho Estadual de Educacdo, Unido dos
Dirigentes Municipais de Educacdo e Unido dos Conselhos Municipais de Educacdo, com
objetivo de unificar e articular o processo de aprendizagem nas redes de ensino estadual,

municipal e particular.

O comité executivo ao longo de oito meses, recebeu em regime de colaboragéo entre
Estado e municipios 75 mil contribuicfes de gestores escolares, professores, pesquisadores,

alunos e representantes da sociedade civil organizada.

O referencial traz sugestdes da distribuicdo temporal dos contetudos (periodizacdo —

bimestral ou trimestral) e no decorrer dos anos do Ensino Fundamental.

% http://www.referencialcurriculardoparana.pr.gov.br/
10 hitp://www.cee.pr.gov.br/arquivos/File/pdf/Deliberacoes/2018/deliberacao 03 18.pdf
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Estas sugestbes ndo inviabilizam as particularidades de atendimento as diversas

realidades locais e regionais.
Os principios orientadores deste referencial (Parana, 2018, p. 10-11, grifo autor) sdo:

v' Educacdo como Direito inalienavel de todos os cidadéos, sendo premissa para o
exercicio pleno dos direitos humanos;

v Prética fundamentada na realidade dos sujeitos da escola, compreendendo a
sociedade atual e seus processos de relagdo, além da valorizacdo da experiéncia
extraescolar;

v lgualdade e Equidade, no intuito de assegurar os direitos de acesso, inclusdo,
permanéncia com qualidade no processo de ensino- -aprendizagem, bem como superar
as desigualdades existentes no &mbito escolar;

v' Compromisso com a Formacéao Integral, entendendo esta como fundamental para o
desenvolvimento humano;

v' Valorizacdo da Diversidade compreendendo o estudante em sua singularidade e
pluralidade;

v' Educacdo Inclusiva identificando as necessidades dos estudantes, organizando
recursos de acessibilidade e realizando atividades pedagogicas especificas que
promovam o acesso do estudante ao curriculo;

v' Transicdo entre as etapas e fases da Educacdo Basica, respeitando as fases do
desenvolvimento dos estudantes;

v' A ressignificacdo dos Tempos e Espacos da Escola, no intuito de reorganizar o
trabalho educativo;

v E a Avaliacéo dentro de uma perspectiva formativa.

A partir destes referenciais sobre a BNCC que se pretende saber qual o pensamento
dos professores a respeito do processo de formacao continua e em servico que foi submetido.
Como € que os professores parceiros interpretam a BNCC? Que conhecimentos tem acerca
disto? Como, a partir desta valorizagdo, conhecimento e interpretacéo os professores parceiros

passaram a organizar e desenvolver o curriculo percebido (PPC).

Este processo de formacdo continua e em servigo, acontece a partir de um processo de

pesquisa-acao e tem como suporte de formacéo a EaD, especificamente o Blended Learning.
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_ CAPITULO Il
PANORAMA SOBRE A EDUCACAO A DISTANCIA
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3.1 Contextualizac¢éo da educacéo a distancia no Brasil

O Brasil possui dimensdes continentais, apresenta inimeros desafios para seu
crescimento e desenvolvimento em todas suas regides, superar a falta de escolaridade da
populacéo é um destes desafios, além do baixo nivel de letramento digital (Coscarelli & Ribeiro,
2011). Estas vulnerabilidades representam uma forma de exclusdo social, se refletirmos em
estratégias de superacdo, podemos pensar no uso das tecnologias como suporte para uma
revolugédo educacional e assim toda sociedade ser beneficiada.

A Educacdo a Distancia pode ser uma alternativa, mas difundir e expandir esta
modalidade de ensino, ndo sera uma tarefa facil, principalmente devido aos preconceitos e

ideias enraizadas sobre o tema (Belloni, 2009; Corréa & Santos, 2009; Mendonga, 2010).

Abordar este tema contemporaneamente, apresenta-se um desafio por estar imerso num
campo conceitual em constante reconstrucdo, os embates e discussdes sdo tdo acaloradas que
s0 aumentam ainda mais essas divergéncias, encontramos neste contexto: educacdo a distancia,
ensino a distancia, educacdo on-line, aprendizagem a distancia, aprendizagem virtual,

aprendizagem on-line, aprendizagem flexivel, autoaprendizagem, ensino virtual, entre outros.
Segundo Formiga (2009, p. 45):

Existe um vacuo a ser preenchido entre a EAD e sua terminologia
apropriada. Tal constatagdo justifica-se pela presenga, em altissima
frequéncia, do uso e abuso de termos técnicos equivocados,
ultrapassados ou inexistentes, mesmo em pronunciamentos ou escritos
por estudiosos profissionais e pesquisadores de EAD. Deve-se chamar
a atencdo das autoridades brasileiras, pois a situagédo se agrava pelo mau
uso da terminologia na legislacdo educacional, devido ao expediente,
predominantemente, utilizado no Brasil; de, em vez de antes se discutir
idéias e propostas, 0 Poder Executivo sempre opta pelo envio agcodado
de projeto de lei, medida provisoéria ou decreto.

No Brasil, até mesmo a ambiguidade da utilizagdo de “a distancia” ou “a distancia”
gera desorientacdo e mais debates, existe um consenso entre gramaticos que caso a distancia
esteja indeterminada, ndo pode ter o sinal indicativo de crase, mas caso a locugdo viesse
mencionada deveria ser utilizada, conforme escreveu Machado de Assis: “Nao afirmo se 0s
nossos labios chegaram a distancia de um fio de cambraia ou ainda menos; € materia
controversa.” (Cap. CIII, 2010, p. 216).
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Aparentemente clarificar estas questdes da EaD parece ser simples, mas na realidade é
uma tarefa ardua e problematica, em razdo da polissemia do termo e nos divergentes

significados, enfim, ndo hd um consenso.

E necessario compreendermos suas caracteristicas, limites e potencialidades para
superar as confusas compreensdes propagadas, 0s vocabulos empregados inadequadamente, 0s
equivocos que em alguns casos, podem ficar camuflados em razéo da utilizagdo de um mesmo

termo ou conceito.

O conceito de EaD apresenta uma diversidade de significados evoluindo ao longo dos
tempos, associado as teorias de aprendizagem ¢ as TDIC’s, possibilitam novas experiéncias
pedagogicas. Apresentaremos a seguir, as caracteristicas mais relevantes e classicas com o

respectivo referencial teorico.

As caracteristicas inerentes a EaD rompe fronteiras convencionais de espaco, tempo e
sensopercepcdol!: distancia (espago fisico), comunicagdo (sincrona e assincrona),
interatividade, interfaces mediadoras (e.g., materiais didaticos/impressos; audios; DVD;
videoaula; televisdo; computadores; celulares; Internet; entre outros) comuns na distribuicéo de
informagBes em massa. A utilizacdo da multiplicidade de recursos didatico-tecnoldgicos no
processo relacional de ensino (processo de transmissdo de conhecimento) e aprendizagem,

caracterizam o componente on-line atualmente.

Para Moran (2011, p. 41) ¢ um “conjunto de agdes de ensino e aprendizagem

desenvolvidas por meios teleméticos, como a Internet, a videoconferéncia, e a teleconferéncia.”

Um dos elementos que provoca confusdes e até preconceitos é a compreensdo do
conceito de distancia, conforme exemplifica Gouvéa & Oliveira (2006) e Tori (2010) a distancia
é compreendida como separacdo espacial (local/geogréafica) entre os envolvidos no processo
educacional. Outro exemplo, uma atividade com fins pedagogicos mediada por um chat!? ou
forum de discussdo, alunos e professor podem estar em locais diferentes ocorrendo uma

participacdo sincrona (em tempo real) ou assincrona.

11 Atributos psiquicos que permitem receber, assimilar, integrar e processar informagdes da realidade objetiva e
subjetiva por meio de imagens mentais que as representam ou refletem.

12 Mecanismo de comunicagédo que possibilita a troca de mensagens por escrito em tempo real, com dois ou mais
utilizadores em uma rede de computadores.
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Para Pascual (2003) a auséncia do contato humano atrapalha a sensacdo de pertencer
a uma comunidade educacional, possuir elevada motivacao para conclusao de um curso on-line,

entre outros.

Outra caracteristica da EaD € a possibilidade do acesso em horarios flexiveis, possui
atividades pedagodgicas assincronas, em que os alunos possam realizar suas atividades no tempo

e momento mais propicio.

Algumas destas atividades que podemos citar sdo os foruns de discussdo, tarefas,
questionarios, relatdrios, glossario, wiki, entre outros, que sao disponibilizados geralmente num

Ambiente Virtual de Aprendizagem (AVA) utilizado pela instituigéo.

Em termos gerais, para diversos autores (Carlini & Tarcia, 2010; Moore & Kearsley,
1996, 2008; Pimentel, 2006; Rodrigues, 2011) é uma metodologia de ensino, alunos e
professores estdo em locais diferentes (espaco) e algumas vezes em diferente tempo (horério
flexivel).

No proximo subcapitulo, apresentamos mais detalhes sobre esta modalidade de ensino,
através da troca de informac6es sem a relacéo presencial entre aguele que ensina e aquele que

aprende - geracdes da EaD.

3.2 Geracg0es da EaD

Desde os primérdios da vida humana, 0 homem teve a necessidade de relacionar-se,
de trocar informacdes para sua sobrevivéncia, do contato fisico entre seus semelhantes e que
foram primordiais para o desenvolvimento individual, intelectual e sua sobrevivéncia. Estas
relacOes sdo aplicadas em todas areas da vida humana, no &mbito profissional, pessoal, familiar,

religioso, entre outros.

Partindo desta premissa, a EaD estd intrinsecamente vinculada a um meio de
comunicagdo e uma das primeiras alternativas de comunicar e transmitir a informag&o sem estar

fisicamente na frente de seu interlocutor, foi a escrita.

Segundo Chaves (1999, p. 198):
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A escrita é uma tecnologia que nos permite, num primeiro momento,
registrar a fala, para que outros possam receber as palavras que a
distancia e/ou o tempo os impede de escutar. A escrita foi, portanto, a
primeira tecnologia que permitiu que a fala fosse congelada, perpetuada
e transmitida a distancia. Com a escrita, deixou de ser necessario
capturar a fala naquele instante passageiro e volatil antes que ela se
dissipasse no espaco. A escrita tornou possivel o registro da fala e a sua
transmisséo para localidades distantes no espaco e remotas no tempo.

Alguns autores (Barros, 2009; Maia & Mattar, 2007), apontam as cartas do filésofo
grego Platdo que eram usadas na antiguidade para troca de conhecimento, para Gouvéa &
Oliveira (2006) alguns compéndios das epistolas do apostolo S&o Paulo enviadas as
comunidades cristas da Asia Menor (registro na Biblia), como a origem histérica da EaD, pois
ensinavam como deveriam viver dentro da doutrina cristd em ambientes desfavoraveis e teriam

sido enviadas por volta de meados do século I.

De acordo com Alves (1994), defende a tese que a EaD iniciou com a prensa de tipos
maveis, inventada pelo alem&o Johannes Gutenberg por volta de 1450, pois antes os livros e
cartas eram copiados manualmente, sendo caros e inacessiveis para a populacéo, sendo que,

guem tinha posse destes documentos escritos, detinham o conhecimento.

A literatura apresenta diferentes experiéncias e situacbes sobre as primeiras
experiéncias em EaD, mas a invencdo da imprensa é considerada como o desenvolvimento
tecnoldgico que possibilitou o surgimento da EaD, segundo Maia & Mattar, 2007, p. 21):

Ha registros de cursos de taquigrafia a distancia, oferecidos por meio
de andncios de jornais, desde a década de 1720. Entretanto, a EaD surge
efetivamente em meados do século XIX, em fungdo do

desenvolvimento de meios de transportes e comunicacdo (como trens e
correio), especialmente com o ensino por correspondéncia.

Para Maia & Mattar (2007) o emprego da tecnologia impressa, em especial 0s jornais,

seriam os primeiros instrumentos de educacéo a distancia.

A utilizagéo dos textos impressos como suporte para disponibilizar os contetdos e 0s
Servigos postais como suporte a comunicagéo, caracterizam o ‘ensino por correspondéncia’ —

classificado como primeira geracéo.
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Neste sentido, alguns autores (Gomes, 2008; Maia & Mattar, 2007; Moore & Kearsley,
2008; Peters, 1973; Santos, 2010), pesquisadores apresentam uma trajetoria de
desenvolvimento e evolucdo da EaD, por fases ou geragdes, tudo em razdo dos meios de

comunicacgao e evolugdo tecnologica.

Apresentamos a seguir dois quadros comparativo referente a evolucao historica das
geracOes da EaD:

Quadro 2 - Geragdes da EaD — Maia & Mattar (2007)
Geragéo Ensino Caracteristicas

Recursos: Materiais impressos, livros e apostilas.

o | Interagao: Aluno e instituicdo apenas. Comunicagao
Primeira | Correspondéncia o ]
Unidirecional (professor para aluno - correio).

Recursos: Radio, video, tv, fitas de audio, fax,

telefone, kits para experiéncias em casa, biblioteca
Segunda | Novas midias e o
local. Interagdo: Aluno, instituicdo, professor e tutor
universidades ] ) o ]
com baixo nivel de interatividade. Comunicacéo:

Bidirecional (orientacdo ao aluno, discussdo em grupo

de estudo local).

Recursos: Internet, satélites, ciberespago, MP3, MP4,
ambientes 3D, ambientes virtuais de aprendizagem,
redes sociais, foruns e videoconferéncias. Interacéo:
Terceira EaD on-line Aluno, instituicdo, professor, tutor e alunos com
elevado nivel de interatividade. Comunicacéo:
Multidirecional (sincrona e assincrona). Atendimento
com tutoria presencial ou a distancia, ambientes
virtuais para comunicacao, unidades ou polos, contato

em tempo real com professor.
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Quadro 3 - Geracfes da EaD — Moore & Kearsley (2008)

Geracao Ensino Caracteristicas
Recursos: Tecnologias independentes (sem recursos
o | eletricos ou eletronicos) materiais impressos, livros e
Primeira | Correspondéncia _ . L
apostilas. Interagdo: Aluno e instituicdo apenas.
Século Educacéo Comunicacgéo: Unidirecional (professor para aluno -
XIX individual correio).
Recursos: Tecnologias dependentes radio, videos,
o fita K-7, caderno didatico, apostilas. Geracdo
Segunda | Transmissao por o o o
o multimidia — material impresso e recursos de audio e
_ radio e tv — marco | | . L
Inicio o | video. Interag&o: Aluno, instituicdo, professor com
criacdo da Radio ) . i o ) o
Século baixo nivel de interatividade e atendimento esporadico.
Sorbonne em ) . o
XX . Comunicacgdo: Bidirecional (telefone, fax e
Paris em 1937 .
correspondéncia).
Recursos: Orientagdo por correspondéncia, guia de
_ . estudo, transmisséo tv e radio, audio tapes gravados,
Universidades L ) A
conferéncias por telefone, kits para experiéncias em
_ abertas o ] .
Terceira casa e biblioteca local, discussdo em grupo e
_ laboratorio das universidades nas férias. Geracgéo
Final dos NV . -
multimidia interativa — material impresso e recursos de
anos Surge em 1969 | , . N C
- audio e video. Interag&o: Aluno, instituicdo, professor,
1960 com a British ; ) .
_ ~ |tutor com elevado nivel de interatividade.
Open University . . . . .
Comunicagdao: Bidirecional (tecnologias de satélites,
na Inglaterra L
cabos e telecomunicacdes).
Recursos: Audio e teleconferéncias (transmisséo
somente de 4udio simultdnea e multidirecional entre os
uarta . _ .
participantes), evoluindo para as teleconferéncias,
Final dos | Teleconferéncias | video, computadores, Internet. Geracao da inteligéncia
anos flexivel (pessoas que aprendem sozinhas). Interagao:
1980 Interatividade em tempo real de aluno com aluno,

professor e os tutores a distancia. Comunicagao:
Tutoria com atendimento assincrono (off-line) e

sincrono (o transmissor e receptor devem estar
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sincronizados, instante e tempo bem definidos para

recebimento e envio da informacéo)

Recursos: Processos automatizados, aulas virtuais,

geracdo Internet, computadores, aplicativos, tablet,

Quinta . : : o
iPhone, tecnologias mais avancgadas disponiveis.

A partir Internet / WEB | Interacdo: Interatividade em tempo real com todos
dos anos elementos do processo de aprendizagem.
1980 Comunicagao: Multidirecional (atendimento regular

por um tutor a distdncia em ambientes virtuais ou polos

de apoio presencial).

Acrescentando informacdes no Quadro 3 - quinta geracdo, Santos (2010, p. 31)

“reunido de todos componentes da 4* geragdo, integrados as potencialidades da Web 2.0.”

Segundo Gomes (2008) o Mobile learning ou m-learning é utilizado na quinta geracao,
aprendizagem movel, interacdo entre os participantes com uso de dispositivos modveis
(celulares, iPads, laptops, réadio, televisdo, telefone, fax, entre outros). Esta autora apresenta
também a sexta geracdo, ensino através de ‘mundos virtuais’, utilizando como suporte de

distribuicdo de conteldo, os ambientes virtuais em 3D na Web.

Destacamos, que 0s momentos comunicacionais sao significativos e relevantes neste
processo, sendo que uma geracdo ndo se sobrepde ou anula a outra, alguns elementos

caracteristicos de uma geracdo podem estar presentes em outra.

Através da sistematizacdo por geragdes, percebemos como ocorreu a evolugdo da EaD,
para Peters (1973) um método racional de compartilhar conhecimentos, atitudes e habilidades
com uso dos meios de comunicacdo, prioridade em relacdo a reproducdo de material técnico
com qualidade, atingindo grande contingente de alunos ao mesmo tempo, uma forma de

industrializar a educacéo.

Devido ao avango e evolucéo das TDIC’s, os métodos e recursos de interatividade e
comunicacéo, produziram significativas e profundas transformacdes nos processos de ensino e

aprendizagem.
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A interatividade reside em ter disposi¢do ou predisposicdo para mais interacéo, para
participar e intervir no processo, para Alves & Nova (2003, p. 118), “possibilidade
comunicacional, que propicia uma troca ativa entre o criador, a obra e aquele que sobre esta se

debruca, que deixa de ser um mero espectador.”

Outros autores redefiniram a EaD, considerando a importancia dos meios de
comunicacdo devido as tecnologias existentes, a estrutura organizacional e administrativa
especifica para a modalidade, para Moore & Kearsley, 1996, p.2):

Educacdo a distancia é o aprendizado planejado que normalmente
ocorre em lugar diverso do professor e como consequéncia requer
técnicas especiais de planejamento de curso, técnicas instrucionais

especiais, métodos especiais de comunicacao, eletrbnicos ou outros,
bem como a estrutura organizacional e administrativa especifica.

Segundo Arétio (1997, 2004) o fator de comunicacdo bidirecional, favoreceu as
relacBes dialdgicas e criativas, podendo atingir grandes massas substituindo as relacdes
pessoais entre aluno e professor na sala de aula. Privilegia varios recursos didaticos tendo
suporte de uma organizacao de ensino e apoio de tutoria favorecendo uma aprendizagem com

autonomia e flexibilidade.

Reunindo os principais elementos e caracteristicas que definem a EaD, recorremos a
Landim (1997), Niskier (1999), Norman (2000), Pimentel (2006), Quartiero (1999), Rodrigues

(2011) e os autores ja citados neste capitulo:

v' Acesso ao sistema educacional publico para pessoas que foram excluidas ou nédo
tiveram oportunidades no decorrer de suas vidas (democratiza¢do do ensino);

v Direcionado as populagfes em areas de povoamento disperso ou inexisténcia de
instituicGes educacionais proximas a sua residéncia ou cidade;

v' Adequados principalmente para pessoas adultas (mas ndo exclusivamente) e
trabalhadores (dificuldade de se ajustar aos horarios tradicionais de aula);

v’ Utilizado como procedimento estratégico para disseminar processos de formacao e
qualificacdo profissional para a populacéo;

v Comunicacdo bidirecional (comunicagdo em duas vias), fomento do didlogo, interacéo

e participacéo ativa do aluno nas relacdes de ensino-aprendizagem;
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Baixos custos em programas de treinamento, desenvolvimento de recursos humanos e
as mensalidades sdo mais baratas que 0s cursos presenciais;

Modelo tutorial de acompanhamento e apoio ao aluno, a presenca fisica ndo é
necessaria para que ocorra a aprendizagem;

Proporciona comodidade, economia de tempo (deslocamento a instituicdo),
flexibilizacdo do horario e cada um aprende em seu ritmo;

Desenvolvimento da autoaprendizagem individual e/ou coletiva;

Favorecedor da educagéo inclusiva para pessoas com deficiéncia (e.g., tecnologias

assistivas®®; acessibilidade; insercdo ao mercado de trabalho).

Em relacdo as potencialidades e limitagdes da EaD em comparagdo ao ensino

presencial, recorremos a Landim (1997) que apresenta algumas ressalvas que poderdo estar

relacionadas com os meios de comunicacao e tecnologias utilizadas:

v

Perda de qualidade na troca direta de experiéncias entre professor/formador e
estudante/formando;

De acordo com o0s recursos tecnoldgicos utilizados, o processo de feedback e
retroalimentacdo podem ser mais morosos;

Risco de homogeneidade dos materiais instrucionais;

Limitacdo em atingir objetivos de area psicomotora, afetiva e atitudinal, sendo houver
intermédio de momentos presenciais estabelecidos;

Exigéncia de dominar e utilizar os recursos tecnoldgicos;

As avaliacBes a distancia (exceto atividades presenciais de avaliacdo), sdo menos

confiaveis do que a educacéo presencial.

Em sintese, apresentamos o0 mapa conceitual (figura 3) elaborado a partir de minhas

percepcdes/representacdes e corroborado por diversos autores ja citados neste capitulo, sobre

as caracteristicas mais relevantes da EaD:

13 Area do conhecimento interdisciplinar que engloba metodologias, recursos, estratégias, préticas e servigos para
ampliar a participacdo de pessoas com deficiéncia. Visa garantir qualidade de vida, independéncias, autonomia e
incluséo social.
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Fonte: CORTEZ, pesquisa de doutorado, 2018/19
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3.3 E-learning

A evolucdo da EaD foi potencializada pela ampliagcdo dos recursos disponiveis em
TDIC’s, possibilitando o atendimento a grandes populages e favoreceu o surgimento de novos

cenarios de formacdo e aprendizagem.

O e-learning facilitou a incorporacdo de metodologias mais ativas, incentivando a

participacdo e o desenvolvimento da autonomia do estudante em seu processo educacional.

Uma das defini¢cdes mais utilizadas na literatura, refere-se ao e-learning como o ensino
a distancia mediado por computador, conforme afirmam Bottentuit & Coutinho (2007, p. 617),

“[...] aquele que pode socorrer apenas virtualmente através de sistemas informaticos.”

Para Piskurich (2003) a principal determinante consiste na utilizacdo de uma rede de

computadores ou da web, como mecanismo de distribuicdo da aprendizagem.

As definicdes apresentadas sdo simplistas, porém, reforcadas e complementadas por
diversos autores, provavelmente isto ocorra em decorréncia das diferentes perspectivas e

formac0es dos profissionais que investigam o0 assunto.

Nas palavras de Gomes (2005b, p. 229), “[...] um dos mais discutidos no dominio da

utilizacdo das tecnologias na educacdo / formacéao.”

Em Portugal, Oliveira (2004, p. 68) define que “esta expressido ¢ objetiva e é
pedagogicamente correta”, porque designa “o acto de aprender e ndo o ato de ensinar” € porque

“coloca o acento na actividade autdbnoma do aluno.”

Sobre esta dificuldade Mason (2003) afirma que tem sido utilizado de forma erronea
e indiscriminada, “[...] a quase qualquer atividade de aprendizado que tenha até a conexao mais
marginal com a Internet. De fato, o e-learning € um movimento evolutivo com base em varias

formas de educacio a distancia.” (p. 91, traduc&o nossa).

" [[...] to almost any learning activity which has even the most marginal connection with the Internet. In fact, e-
learning is an evolutionary movement which builds on various forms of distance education.]
Universidade Lus6fona de Humanidades e Tecnologias. Faculdade de Educacao Fisica e Desporto.
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Identificado como aprendizagem on-line, sendo abreviacédo de eletronic learning, o ‘e’
do e-learning, e-business, e-commerce, e-mail, entre outros, representa novas relagoes

existentes no mundo virtual da Internet.

Surge como um novo paradigma educacional da sociedade p6s-moderna, pois obriga
a continuarmos a investir em nossa formacao ao longo da vida, a necessidade de cada um

aprender a aprender.

Considerando as transformacdes da sociedade e a necessidade de adquirir
competéncias para acompanhar estas transformacfes a Unido Europeia redefiniu as politicas
dos sistemas de formacéo e educacgdo para os cidaddos da Comunidade Europeia, elaborando o
Quadro de Referéncia Europeu (QRE)!, na qual a competéncia 5 destaca:

Aprender a aprender é a capacidade de iniciar e prosseguir uma
aprendizagem, de organizar a sua propria aprendizagem, inclusive
através de uma gestdo eficaz do tempo e da informacdo, tanto
individualmente como em grupo. Esta competéncia implica também
que o individuo tenha consciéncia do seu préprio método de
aprendizagem e das suas proprias necessidades, identificando as
oportunidades disponiveis, e que tenha a capacidade de ultrapassar os
obstaculos para uma aprendizagem bem-sucedida. Esta competéncia
significa adquirir, processar e assimilar novos conhecimentos e
aptidBes e saber procurar e fazer uso de aconselhamento. Aprender a
aprender obriga os aprendentes a apoiarem-se nas experiéncias de vida
e de aprendizagem anteriores a fim de aplicarem 0s novos
conhecimentos e aptidfes em contextos variados —em casa, no trabalho,
na educacgdo e na formacdo. A motivacdo e a confianga sdo elementos
fundamentais para a aquisicdo desta competéncia. (Comisséo Europeia,
2006, p.16)

O e-learning apresenta importantes elementos de distin¢do e inovacéo frente a outras
modalidades na utilizacdo das tecnologias em contexto escolar. Podemos citar a utilizacdo de
blogs, foruns de discussdo e redes sociais como suporte, embasados pela construcdo coletiva
do conhecimento.

Estas atividades estdo direcionadas ao desenvolvimento de competéncias por meio de
interacdo, colaboragéo e comprometimento entre os envolvidos no processo de aprendizagem.

Apresentando o entendimento de Gomes (2005a) que relata o que ndo pode ser

considerado e-learning, apenas por apresentar tecnologias como apoio a aprendizagem:

14 Recomendacdo (2006/962/CE) do Parlamento Europeu e do Conselho, sobre as competéncias essenciais sobre
aprendizagem ao longo da vida.
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E na sua vertente de “modalidade de ensino/formagcdo (interactiva e/ou
colaborativa) a distdncia” que o e-Learning pode maximizar o seu
potencial ao servir de suporte ao desenho de cenarios de
educacéo/formacao e de criagéo de situacdes de aprendizagem baseadas
na Exploracdo de uma imensa quantidade e diversidade de recursos
disponiveis na Internet, na partilha de Experiéncias entre todos os
participantes, no Envolvimento decorrente da participagdo numa
comunidade de aprendizagem no espaco virtual, numa perspectiva
Empreendorista do papel do aluno, tudo isto facilitado por uma relagéo
(metaforicamente) Empética com a utilizagdo da Web enquanto
tecnologia de suporte. (p. 67)

Segundo Trindade (2004, p. 10), “a previsdo de mecanismos capazes de assegurar,
permanentemente, um minimo de interactividade entre docentes e aprendentes, sempre que
quaisquer dificuldades destes possam manifestar-se [...]” sdo condicBes obrigatdrias para a

eficacia e sucesso desta metodologia de ensino.

Sobre as atividades que poderdo ser disponibilizadas no e-learning e sua relagédo

temporal, temos:

v’ Atividades assincronas - interacdo dos participantes é defasada no tempo
(horas, dias ou semanas), ndo ocorre simultaneamente em tempo real, temos
como exemplo destas atividades os foruns de discussdes, wiki, e-mail,
atividades colaborativas que sdo produzidas a partir das contribuicGes de outros
participantes, projetos de escrita a distancia (e.g., artigos; livros; entre outros),

webquest, entre outros.

v’ Atividades sincronas - a interacdo é em tempo real, sem atrasos (mensagem e
resposta), temos a web conferéncia, videoconferéncia, chat, encontros em

mundos virtuais (second life) e games multiusuérios.

Lembramos que a simples disponibilizacdo de um ambiente virtual de aprendizagem
de e-learning ndo garante o aprendizado, necessitamos de uma estrutura que dé sustentacdo a

todo processo pedagogico e que contemple o desenho dos percursos de aprendizagem.

Amparados nas publicacGes e estudos de varios autores (Alves & Nova, 2003; Arétio,
1997, 2004; Bottentuit & Coutinho, 2007; Carlini & Tarcia, 2010; Carvalho, 2006; Dias, 2004,
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Gomes, 2005a, 2005b, 2008; Gouvéa & Oliveira, 2006; Mason, 2003; Moore & Kearsley, 1996,
2008; Morais & Cabrita, 2008; Oliveira, 2004; Trindade, 2004), apresentamos as principais
potencialidades e limitagdes do e-learning:

Potencialidades:

v

<

<\

<\

Aprendizagem em qualquer dia, hora e lugar: ultrapassa as limitagOes fisicas e
presenciais;

Ritmo de aprendizagem: aprende dentro de seu proprio ritmo, adapta-se as suas
necessidades;

Autonomia em relacdo a organizacdo do tempo para os estudos, rotina de estudo;
Aluno proativo, desenvolvimento da autoaprendizagem, técnicas e habilidades para
participacao ativa,;

Aluno protagonista do processo de aprendizagem: ele esta no centro deste processo;
Facilidade de interagdo e comunicagéo entre todos envolvidos no processo;

Grande variedade de recursos multimidias: proporciona experiéncias ricas, contribui
para memorizacdo mais eficaz, possibilidade de revisitar o mesmo contetido varias
vezes;

Reducdo de custos de deslocamento: ndo precisa ir até a instituicdo de ensino;

As instituices formadoras tém custo financeiro inferiores ao ensino tradicional;
Uniformidade na transmissdo dos conhecimentos: elimina o problema de diferentes
tutores na transmissdo de mensagens sobre o contetido programatico;

Atualizacdo dos contetdos: facilidade em atualizar um servidor de forma répida e
segura;

Contetdos disponiveis para grande numero de alunos ou até populacdes:
democratizacgdo do ensino;

Utilizacdo sistematica dos meios e recursos tecnolégicos no processo de comunicacao;
Autoaprendizagem individual e/ou coletiva;

Sentimento de ubiquidade®®: conceito de estar presente a0 mesmo tempo e em todos

os lugares.

15 Dicionério Infopédia da Lingua Portuguesa. Porto: Porto Editora, 2003-2019. [consulta 2019-01-24 18:35:45].
Disponivel na Internet: https://www.infopedia.pt/dicionarios/lingua-portuguesa/ubiquidade
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Limitacdes:

v

Comunicacdo fisica: impossibilidade da relacdo humana entre o professor e o aluno
dentro de uma sala de aula (empobrecimento da troca direta de experiéncias), sem
contato fisico;

Conhecimentos basicos a nivel tecnoldgico: exigéncia de certos conhecimentos e
competéncias bésicas (e.g., acesso ao ambiente virtual de aprendizagem;
navegabilidade; utilizacdo de softwares de escritorio; escrita; armazenamento de
arquivos; envio de e-mail; upload e download de arquivos);

Gerenciamento do estudo: requer maior disciplina (necessidade de aprofundar
informacdes e conceitos), gerenciamento do tempo (supressdo dos horarios escolares,
cumprimento de atividades e prazos);

Conectividade: o fato de o aluno aceder a Internet acarreta custos, principalmente se
for a partir de sua residéncia;

Utilizacdo de ambientes virtuais de aprendizagem com poucos recursos multimidias
ou ligacOes em rede;

Baixa interatividade entre os participantes (poucos recursos comunicacionais);

Oferta de cursos de baixa qualidade por instituigdes ‘oportunistas’: necessidade de
recursos humanos mais qualificados — tutoria presencial e virtual, professor-
conteudista (desenvolvedores do material didatico);

Preconceito do mercado de trabalho com os profissionais que fizeram formacéao
totalmente a distancia;

Instituicdo educacional garantir disponibilidade de acesso ao ambiente virtual de
aprendizagem, sete dias por semana e 24 horas por dia.

Importante esclarecer que algumas informacdes listadas sobre o e-learning, tem

caracteristicas e semelhancas que estdo intrinsecamente relatados nas potencialidades e

limitagdes da EaD (1.2 Geragdes da EaD), porém, os termos ndo sdo considerados sindbnimos,

compartilhamos 0 mesmo pensamento e entendimento de Gomes (2005b) sobre este tema:
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Existem muitos cenarios de educacdo a distancia que ndo cabem dentro
do conceito de e-learning, nem pelas tecnologias adoptadas, nem pelos
modelos de interac¢do e comunicacdo que integram. Por esta mesma
razdo afirmar que o conceito de e-learning é mais amplo do que o de
educacdo a distancia parece-nos ilegitimo. Para que isso acontecesse, 0
e-learning deveria englobar todos os modelos de formagéo a distancia
0 que, claramente, ndo acontece. A perspectiva inversa, que encara o e
-learning exclusivamente como uma modalidade de educacdo a
distancia, sendo do nosso ponto de vista uma posicéo defensavel, ndo é
a abordagem mais proveitosa em termos de optimizagéo do potencial
técnico e pedagogico das tecnologias subjacentes ao e-learning. (p. 233-
234)

Dentre as modalidades e possibilidades apresentadas do e-learning (essencialmente
on-line), destacamos a que possui um regime misto, uma tentativa de potencializar as vantagens

da educacéo tradicional (presencial) com a educagéo on-line.

No proximo subcapitulo, apresentamos o Blended Learning que serd 0 meio para

promovermos a formacdo continua e em servico.

3.3.1 Blended learning

O Blended Learning (BL) conhecido por b-learning é identificado como a combinacéo
do ambiente de aprendizagem presencial e 0 ambiente de aprendizagem virtual. No Brasil é
comumente chamado de ensino hibrido, referenciado como formacdo mista, formacdo

combinada, aprendizagem mista.

Segundo Aiello & Willem (2004) é a mistura das TDIC’s com face-a-face, para Tori
(2009) define como ensino hibrido, Meydanlioglu & Arikan (2014), como aprendizagem on-
line hibrida e Bartolomé (2008) combina o ensino face-a-face com as tecnologias ndo face-a-

face.

Gomes (2005a, p. 69), “[...] neste outro cenario existe uma articulacdo prevista e

concebida previamente entre as actividades em regime presencial e as actividades online.”

Universidade Lus6fona de Humanidades e Tecnologias. Faculdade de Educacao Fisica e Desporto.
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Para Dziuban, Hartman & Moskal (2004), “a aprendizagem combinada mantém o
elemento presencial, tornando-o - nas palavras de muitos professores - o melhor dos dois

mundos.” (p. 3, traduc&o nossa).

Ao analisar o b-learning, Clark, Mayer & Thalheimer (2003) percebe como um estagio
anterior na adocdo do e-learning propriamente dito, pois apresenta-se menos ameacador e

menos arriscado que uma formacéo inteiramente on-line.

Conforme atesta Lencastre (2012, p.29): “Conseguir a mistura adequada entre os
meios e a tecnologia que inclua o uso da sala de aula integrado num programa multimédia bem

desenhado é a aproximacdo com maiores probabilidades de sucesso.”

Outro fator de relevancia para Graham (2006) e Dziuban, Hartman, Juge, Moskal &
Sorg (2006) a relagdo custo-eficAcia em comparacao as classes tradicionais.

O verbo blend tem significado de misturar, combinar, estd associado a uma
complementaridade, possui associacdo de atividades presenciais e a distancia, utiliza as
tecnologias comunicacionais e digitais como recurso para aprendizagem. Além do referencial
da complementaridade (ensino semipresencial) e dos recursos e servi¢cos disponiveis na web,
Monteiro & Moreira (2012, p. 33), “(...) o blended learning ¢ uma estratégia dindmica que
envolve diferentes recursos tecnoldgicos, diferentes abordagens pedagogicas e diferentes

espacos (formais e informais).”

Monteiro & Moreira (2012, p. 34), aponta que existe um complexo processo
comunicacional:

Que promove uma serie de interacgdes que podem ser bem sucedidas,

desde que sejam incorporados todos estes recursos tecnoldgicos

[inclusdo das mais variadas ferramentas tecnoldgicas presentes no

quotidiano dos estudantes — blogues, videos, telemoveis, ...], sem
descurar a componente social e de ensino.

Para o sucesso na implementacdo deste modelo de formagéo, além da dependéncia das

condigdes tecnologicas, depende sobretudo de condigfes pedagdgicas.

* [blended learning retains the face-to-face element, making it — in the words of many faculty — ‘the best of both
worlds.]
Universidade Lus6fona de Humanidades e Tecnologias. Faculdade de Educacao Fisica e Desporto.
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Segundo Monteiro & Moreira (2012, p. 54):

S6 com uma pedagogia em constante mudanc¢a poderemos caminhar no
sentido real de uma aprendizagem ativa centrada no estudante. E o
blended learning, facilitando a integracdo e possibilitando a
aproximacao entre diferentes territorios, pode ajudar a navegar com
maior fiabilidade nesse mar.

Para Graham (2006, p. 13), uma transformacao radical da pedagogia, classificando
como transforming blend, segundo ele “[...] a mudanga de um modelo em que os aprendentes
sdo apenas recetores de informacdo para um modelo em que os aprendentes constroem

ativamente conhecimento através de interagdes dindmicas.”

Ao longo dos anos, algumas teorias da aprendizagem influenciaram e formaram um
corpo teorico na criacdo de ambientes educacionais (instrucionais), segundo Gonzéles, Padilha
& Rincon, (2011):

e Construtivismo: aprendizado como construcdo, processos cooperativos e individuais,
elaboracao de significados pela interacdo, autonomia, criatividade e senso critico, uso
da sua realidade como referéncia, isto é, utiliza seus conhecimentos para compreender
0 NoVo;

e Cognitivismo: processos de organizacdo do conhecimento, processamento das
informacdes, estilos de comportamento e pensamentos, relacionados as estratégias e
recursos por quais vocé aprende;

e Behaviorismo: processos de mudanca de comportamentos, influéncia de estimulos e
respostas (recompensa ou punicao), observavel pelo estimulo do feedback (presencial
ou virtual), perspectiva comportamentalista;

e Humanismo: enfatiza os relacionamentos interpessoais, conduta do estudante no
processo de construcdo do conhecimento (autor principal do conhecimento), professor
e tutor como facilitadores da aprendizagem (cria situacbes de aprendizagem,
motivacao, davidas, percepcao dos diferentes ritmos e estilos de aprendizagem).

Estas teorias ndo consideravam a aprendizagem armazenada e manipulada pelo uso

das tecnologias, nossa sociedade passa por uma nova forma de organizacdo social, o
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conhecimento ndo é mais adquirido de forma linear, logo, as tecnologias oferecem suporte nas
operacdes cognitivas (armazenamento e recuperacdo da informacéo), possibilidade de rede de

conexdes, comunidades de aprendizagem, vivemos num mundo interconectado.

Segundo Castells & Cardoso (2005, p.20) sociedade em rede “uma estrutura social
baseada em redes operadas por tecnologias de comunicacdao e informagdo fundamentas na
microelectronica e em redes digitais de computadores que geram, processam e distribuem

informagao a partir de conhecimento acumulado nos nos dessas redes.”

Ja Pierre Lévy considerava esta nova forma de virtualizacéo, publicado na primeira
edicdo francesa (original) em 1995 - O que é o virtual, esbocava a ideia do ciberespaco, o novo

processo de comunicagao que surgia da interconexao de computadores.
Posteriormente, Lévy (2001, p. 151), definiu como:

O ciberespaco é uma espécie de objetivacdo ou de simulacdo da
consciéncia humana global que afeta realmente essa consciéncia,
exatamente como fizeram o fogo, a linguagem, a técnica, a religido, a
arte e a escrita, cada etapa integrando as precedentes e levando-as mais
longe ao longo de uma progressdo de dimensdo exponencial.

Este ciberespaco permite a interacdo virtualizada, ambiente propicio para troca de
conhecimentos e segundo Lévy (2012) como inteligéncia coletiva. Segundo Pinheiro (2003, p.
313) “comunidade aprendente no ciberespago.” Nesta perspectiva, o b-learning incorpora uma
teoria inovadora em &mbito educacional que ganha destaque nesta era digital, Gomes (2004, p.

160) designa por “aprendizagem em rede.”

> Aprendizagem em rede: conhecimento atrelado a pratica social, emerge das interacdes
e rede de relagBes (comunidade virtual®) sociabilizando seus significados, constroi
socialmente o conhecimento, ndo na absorc¢do das culturas anteriormente acumuladas,
mas sim nas agdes do cotidiano (rompendo com conhecimento cientifico e senso

comum).

16 Relagdo entre pessoas através de meios de comunicacéo a distancia, que compartilham as mesmas ideias, troca
de experiéncias e informac6es em ambiente virtual.
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A0 mesmo tempo que suporte para aprendizagem, o b-learning permite a construcéo
e 0 desenho de uma grande variedade de cenérios, tanto para ambiente educacional
(conhecimento formal e cientifico), ambiente profissional (qualificacdo - especializa¢do) ou

informalidade (conhecimento senso comum).

Evocando Garrison & Kanuka (2004) e Driscoll (2002), apresenta situagdes multiplas

de aprendizagem devido aos diversos recursos existentes:

e Internet: aprendizagem colaborativa, sala de aula virtual, streaming®’ de &udio, video
e texto (disponibilizacdo de materiais on-line) e redes sociais;

e Ferramentas tecnoldgicas: computadores, tablet, cAmeras, lousas digitais, celulares,
entre outros;

e Abordagens pedagdgicas: mesclando behaviorismo, construtivismo, construcionismo
e cognitivismo (para alcancar resultado ideal de aprendizagem);

e Momento de interacdo: atividades presenciais (face-to-face), atividades virtuais on-

line e off-line via Internet.

As pesquisas de Carmody & Berge (2005), Filipe & Orvalho (2008), O'Donnell,
Hmelo-Silver & Erkens (2006), Salomon & Ben-Zvi (2006) e Stahl (2006), apresentam que 0
b-learning tem o potencial de desenvolver o aprendizado centrado no aluno, com maior

sensibilidade as suas necessidades.

Segundo Cooner (2010) o b-learning pode melhorar a experiéncia de aprendizagem,
favorecendo o processo de reflex&o, ja no ensino superior Filipe & Orvalho (2008, p. 216)
destacam que a utilizacdo do b-learning, tem como objetivo a melhoria do desempenho dos
alunos:

No ensino superior a aceitacdo do modelo hibrido (blended-learning)
de educagdo como estratégia de aprendizagem vélida e complementar,
constitui ja& um importante passo perante o atual esforco em adequar o

ensino as novas exigéncias do atual quadro econdmico e da emergente
necessidade de gestdo do conhecimento.

17 Tecnologia que envia informacdes multimidia, através da transferéncia de dados, utilizando redes de
computadores, especialmente a Internet, e foi criada para tornar as conexdes mais rapidas.
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Moore & Kearsley (2013, p. 128), destaca também que:

O modelo hibrido é bastante popular na educacao superior e no dominio
da formacdo ja que permite que os instrutores deem continuidade a
prética da instrucdo em sala de aula com a qual estdo familiarizados e
sentem-se confortaveis acrescentando o quanto de tecnologia
desejarem. As tecnologias permitem a documentacdo das licdes; a
criacdo de componentes intercambidveis de instrucéo e asseguram que
diferentes provedores de cursos possam trocar dados, como os relativos
ao registro e ao desempenho dos alunos.

Pesquisas realizadas em contexto internacional, comprovam que a utilizagcdo do b-
learning em determinados cursos especificos e em determinadas situagdes, registram respostas

positivas por parte dos alunos.

De acordo com Burgess (2007), “[...] uma abordagem de aprendizado misto com
acesso a recursos on-line era vista como flexivel o suficiente para lidar com as auséncias dos
alunos e ter um conteddo suficientemente rico para remover as ansiedades dos alunos sobre 0

escopo e o nivel do trabalho.”” (p. 132, traduc&o nossa).

Uma outra evidéncia sobre a eficacia do b-learning foi apresentada por uma meta-
andlise de estudos comparativos de b-learning e instrucdo em sala de aula, realizada por
Bernard, Borokhovski, Schmid, Tamim & Abrami (2014), os resultados indicam que, em
termos de resultados de desempenho, as condi¢cdes em b-learning excederam as condi¢cdes em
sala de aula em cerca de um tergo de um desvio padrdo (g © =0,334, k=117, p <0,001) e que
0 tipo de suporte de computador usado (ou seja, suporte cognito vs. conteudo / suporte de
apresentacdo) e a presenca de um ou mais tratamentos de interacdo (e.g., aluno -aluno;

professor; interacdo de contetdo) servem para melhorar o desempenho dos alunos.

Apresentamos na Tabela 2, as duas possibilidades de promocdo da aprendizagem que

pode ocorrer no b-learning, assim como, possiveis atividades que poderdo ser desenvolvidas:

*[[...] a blended learning approach with access to online resources was seen as being flexible enough to cope with
studentes’ absences and have a sufficiently rich content to remove students’ anxieties about the scope and level of
the work.]
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Tabela 2 - Possibilidades dos contextos de promocéo da aprendizagem

Modelos Possiveis Atividades
Aulas presenciais (face-to-face);
Momento de Palestras e conferéncias (grandes plateias);

Aprendizagem

Presencial

Momento de
Aprendizagem

Virtual

Workshops e seminarios (convidados renomados);
Problematizacao / resolucéo de casos (pequenos grupos);
Atividades extracampo (visitas in loco, pesquisas).
Utilizagdo de um AVA/Moodle;

Seminarios via Web;

Documentos em formato digital (CD-Rom, DVD);
Documentos para impresséao (artigos, textos, guides);
Recomendacéao de sites (pesquisa livre e dirigida);

Encontros virtuais (webinarios, chat, videoconferéncia,
audioconferéncia, redes sociais, aplicativos de mensagens);

Utilizacdo de e-mail, féruns de discusséo, questionarios on-
line, mensagens instantdneas (MSN, SMS, ICQ).

Fonte: CORTEZ, pesquisa de doutorado, 2018/19.

Porém, deve-se priorizar um bom planejamento para oferta nessa modalidade de

ensino, para Thorne (2003, p. 18, traducdo nossa), devemos focar:

A aprendizagem combinada representa uma oportunidade real para
criar experiéncias de aprendizagem que podem fornecer a
aprendizagem certa no momento certo e no lugar certo para todo e
qualquer individuo, ndo apenas no trabalho, mas em escolas,
universidades e até em casa.”

Sobre a necessidade de propiciar um ambiente de aprendizagem que seja significativo

para o aluno, Khan (2005): “Esse tipo de combinac&o pode incluir um programa de aprendizado

que forneca materiais de estudo e recursos de pesquisa pela Web, além de sessbes de

" [blended learning represents a real opportunity to create learning experiences that can provide the right learning
at the right time and in the right place for each and every individual, not just at work, but in schools, universities

and even at home.]
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treinamento em sala de aula conduzidas por instrutor como o principal meio de instrugio.”” (p.

203, traducdo nossa).

Conforme atestam Garrison & Kanuka (2004) e Graham (2013), a inser¢do do b-

learning em instituicbes, poderd propiciar beneficios pedagdgicos com maior eficécia,

contentamento e eficiéncia da aprendizagem.

Apresentamos algumas justificativas da crescente utilizacdo do b-learning, destacando

seis razdes apontadas por Lencastre (2012):

o 0k~ w b

Riqueza pedagdgica (amplia processo de aprendizagem);
Acesso ao conhecimento (democratizagéo);

Interacdo (envolvimento);

Personalizacao (publico alvo);

Custos financeiros (reducéo de custos e infraestrutura);

Facilidade de revisao e atualizacdo dos conteudos.

Para concluirmos, apresentamos algumas limitacGes desta modalidade de ensino:

Relacdo da gestdo do tempo e das aprendizagens ¢ mais rigido do que o modelo e-
learning;

Sensacdo de haver mais atividade para ser executada, pois amplia o nimero de
atividades realizadas, além dos momentos presenciais;

Devolve ao tutor de sala e/ou tutor a distancia, o papel tradicional do professor de
acompanhamento da aprendizagem;

Grande empenho para que o contato on-line entre todos participantes, nao fique
limitado apenas as trocas de mensagens;

Evitar transferir materiais da modalidade tradicional, pois os materiais devem ser
reformulados para adequacao aos estudantes nesta modalidade;

Momento de aprendizagem virtual, necessidade de conexdo de Internet, equipamento

para acesso e nivel de conhecimento em informatica.

" [this this type of blending may include a learning program that provides study materials and research resources
over the Web, while providing instructor-led, classroom training sessions as the main medium of instruction.]
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Devemos refletir sobre as limitacGes apresentadas e estabelecer um compromisso de
minimizar estas dificuldades, encontrando mecanismos de superacdo para garantir a

credibilidade e eficiéncia pedagdgica desta modalidade.

3.3.2 Blended learning e a Educacéo Fisica

Sobre programas de formacdo continua para professores de Educacdo Fisica que
tenham utilizado metodologias b-learning, apresentaremos o0s estudos em contexto
internacional. Existe uma riqueza de pesquisas, particularmente em Educacdo Fisica e
tecnologias digitais (Bodsworth & Goodyear, 2017; Casey, Goodyear & Armor, 2016; Sargent
& Casey, (2020); Wyant & Baek, 2018) e b-learning para instrucdo em sala de aula e formacéo
de professores de Educacdo Fisica (Bernard, Borokhovski, Schmid, Tamim & Abrami, 2014;
Calderdn, Merofio & MacPhial, 2020; Hortiglela-Alcala, Sanchez-Santamaria, Pérez-Pueyo &
Abel-Garcia, 2019; Pang, 2010).

Existe um estudo de Shaowei & Zainal (2020) o qual realizam uma analise quantitativa
a partir da Bibliometria, Web of Science, Scopus e China National Knowledge (CNKI), como
fonte de dados para investigar a situacdo atual do ensino hibrido (b-learning) e a Educacgéo
Fisica na China, a partir de cinco dimensfes: numero de artigos, distribuicdo de periodicos, 0s
autores, topicos de pesquisa e 0s pontos de acesso de pesquisa. Chegaram a quatro conclusdes:
a primeira, que o numero de pesquisas chinesas de aprendizagem em b-learning continuara a
crescer nos proximos anos; a segunda, os periddicos de publicacdo sdo principalmente de
esportes e tecnoldgicos, porém sédo poucos periddicos de alto nivel; a terceira, ainda ndo ha um
grupo central de autores formado, falta de cooperacdo entre os autores e suas pesquisas € 0
grupo lider de autores sdo os professores de universidades; a quarta, aplicagdo de ensino o
topico mais pesquisado; a quinta, as pesquisas qualitativas sobre efeito no ensino é a tendéncia

no futuro.

Apresentamos o recente estudo de Calderon, Scanlon, MacPhail & Moody (2020), que
investigou a aprendizagem combinada (b-learning) em um programa de formacdo de
professores de Educacdo Fisica. Participaram trés professores formadores e duas turmas de
professores em formacéo, a formacdo foi projetada por meio de uma estrutura de blocos de

conhecimento, a coleta de dados ocorreu ao longo de dois anos letivos. Foi realizado entrevistas
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de grupos focais, com os trés professores formadores e uma amostra voluntaria dos professores
em formacdo, da mesma maneira que analise dos blogs de aprendizagem destes professores. Os
resultados apontaram que os trés professores formadores ndo tinham experiéncia anterior com
a aprendizagem combinada, porém o ‘sucesso’ desta abordagem aconteceu em virtude do
planejamento, organizacdo e suporte dos colegas — estrutura compartilhada. A estrutura de
blocos foi benéfica na compreensdo do contetdo e melhoria do envolvimento dos professores
em formacdo semanalmente. As palestras gravadas possibilitaram assistir as gravagdes no
préprio tempo e revisdo para apoio nos maédulos relacionados. Em resumo os professores
formadores e professores em formacdo em Educacdo Fisica, tiveram uma experiéncia positiva

e encorajadora de aprendizagem ao utilizar a aprendizagem combinada (b-learning).

Identificamos que ha uma escassa producdo sobre o b-learning e o componente
curricular Educacgdo Fisica no Brasil, em nossas pesquisas encontramos estudos referente a
Fisica, Ciéncias, Matematica e Pedagogia, todos a nivel de formacéo inicial no ensino superior.

Isto corrobora com os estudos de Diniz, Sténio, Ynessa & Apuena (2018, p. 436) que:

N&o h&, nesta pesquisa, informagdes suficientes para afirmarmos o
porqué de as pesquisas em ensino hibrido ainda serem pouco
exploradas, mas inferimos, de forma superficial, que isso possa manter
relacdo com a dificuldade de acesso a infraestrutura necessaria para o
desenvolvimento dessas metodologias. 1sso nos leva ao préximo dado
de destaque, que foi a caréncia de resultados envolvendo a educacéo
bésica. [...] A educacdo bésica é onde hoje encontram-se os grandes
desafios e necessidades de transformacGes e melhorias na educacéo do
Brasil. Portanto, esses resultados revelaram um vasto campo de
exploracdo, que é a aplicagdo dessa metodologia no ensino basico

3.4 EaD em nUmeros no Brasil

No Brasil, a EaD é a sigla utilizada para qualquer forma de ensino ou treinamento que
possa ser realizado por meio ndo presencial. Passou a receber uma legislagao especifica a partir
da Lei n° 5.622, de 19 de dezembro de 2005, que regulamenta o Artigo 80° da Lei de Diretrizes
e Bases da Educacao Nacional - n° 9.394/96:
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Para os fins deste Decreto, caracteriza-se a Educacgdo a Distancia como
modalidade educacional na qual a mediacdo didatico-pedagdgica nos
processos de ensino e aprendizagem ocorre com a utilizagdo de meios
e tecnologias de informacdo e comunicagdo, com estudantes e
professores desenvolvendo atividades educativas em lugares ou tempos
diversos. (Brasil, 2005, Artigo 1°)

Porém, houve um novo entendimento e foi revogado através do Decreto Lei n® 9.057
de 25 de maio de 2017, que redefiniu a EaD como:
[...] a modalidade educacional na qual a mediacao didatico-pedagdgica
nos processos de ensino e aprendizagem ocorra com a utilizacdo de
meios e tecnologias de informagdo e comunicagdo, com pessoal
qualificado, com politicas de acesso, com acompanhamento e avaliagdo
compativeis, entre outros, e desenvolva atividades educativas por
estudantes e profissionais da educacao que estejam em lugares e tempos

diversos. (BRASIL, 2017a, Artigo 1° do DL n° 9057 de 25 de maio de
2017 na redacéo atual)

A EaD é uma modalidade educacional que estd em constante processo de expansdo no
Brasil, anualmente a Associagdo Brasileira de Educagdo a Distancia (ABED), realiza um
levantamento sobre as praticas de aprendizagem a distancia nos ambitos corporativo e

académico.

Para realizacio do Censo EAD.BR 2018 pela ABED foram convidadas
voluntariamente para participar da pesquisa, instituicdes credenciadas pelo Sistema Nacional
de Educacdo — Ministério da Educacéo, instituicbes educacionais formais e ndo formais que

oferecem cursos livres a distancia e instituigdes que atuam na educagéo corporativa.

O Censo EAD.BR 2018, relata que houve aumento de alunos em todas as modalidades
de EaD, passou de 7.773,828 para 9.374.647, se analisarmos ‘“Nos cursos regulamentados
totalmente a distancia, 0 nimero de matriculas aumentou de 1.320.025 para 2.358.934.”
(ABED, 2018, p. 7).

No ano de 2017 houve 4.570 ofertas de cursos regulamentados totalmente a distancia
e no ano de 2018 passou para 16.570 apresentando um aumento significativo nesta modalidade

de curso.
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Considerando os niveis académicos, o0 maior indice de matriculas ocorreu nos cursos
superiores de licenciatura (324.302), seguido de cursos superiores que agregam bacharelado e
licenciatura (306.961), depois cursos superiores tecnolégicos (273.239) e cursos superiores de
bacharelado (269.316), ressaltamos que o curso superior de licenciatura em magistério foi o

que atraiu a maior parte dos alunos. (ABED, 2018).

Percebe-se que a EaD possui uma relevancia social muito marcante, pois permite
atender grandes contingentes populacionais, tornando-se mais efetiva que outras estratégias.

Logo, sua expansdo é uma realidade no Brasil, da mesma forma, que em outros paises.

Apresentamos a seguir, 0s elementos béasicos relacionados ao processo de estruturar e

implementar o b-learning em instituices de qualificagdo profissional ou de ensino.

3.5 Alicerces para EaD

3.5.1 Papel instituicio

As instituicGes educacionais publicas, privadas e entidades que atuam no mundo
corporativo, cada vez mais procuram melhorar seus processos de gestdo, buscam pelo
aperfeicoamento e estratégias diversificadas para sobrevivéncia no mercado (Santos & Cruz,
2019).

Na EaD néo é diferente e um dos desafios € o investimento em infraestrutura fisica e
tecnoldgica, neste sentido, estar atentos também as estratégias educativas fundamentadas no
didlogo, na mediacdo pedagOgica, na oferta de ambientes que favorecam o acesso ao
conhecimento e que gere aprendizagens significativas sdao fundamentais para uma experiéncia
de ‘qualidade’ em projetos educacionais de EaD (Gomes, 2005b, 2009; Graham, 2006, 2013).

O Ministério da Educacdo (MEC) é o 6rgdo responsavel em credenciar, autorizar,
reconhecer e avaliar todas instituicbes de ensino superior do pais. Qualquer Instituicdo de
Ensino Superior (IES), como universidades ou centros universitarios, institutos federais de
educacdo, ciéncia e tecnologia, faculdades, precisa ser credenciada junto ao MEC para seu

funcionamento, sem isso, ela ndo existe de forma legal e ndo tera validade os diplomas emitidos.
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A IES necessita de uma autorizacdo do MEC para abertura de um novo curso, contudo,
cursos jé autorizados ndo precisam mais de autorizagdo, apenas submissao aos procedimentos

para garantia do reconhecimento.

O MEC preocupa-se com a qualidade dos cursos oferecidos, utiliza diferentes

instrumentos para avaliar os cursos a distancia e presencial, sendo:

v Conceito Preliminar do Curso (CPC) — indicador de 1 a 5 (sendo 1 e 2 insatisfatérios),
observa a infraestrutura do curso, recursos pedagogicos, qualificacdo do corpo
docente, numero de profissionais que trabalnam em tempo integral ou parcial e
desempenho dos estudantes;

v" Conceito do Curso (CC) — avaliagdo presencial do MEC!® na instituicdo e polos de
apoio presencial;

v' Exame Nacional de Desempenho dos Estudantes (ENADE) — prova anual aos
estudantes, que tem como objetivo avaliar os conhecimentos e competéncias

relacionado as diretrizes dos cursos.

Nos préximos subcapitulos, abordamos os tdpicos essenciais para um bom

planejamento e gestdo em projetos educacionais na modalidade EaD.

3.5.1.1 Infraestrutura da instituicdo

Uma das exigéncias para as IES estar credenciada junto ao MEC e oferecer cursos
superiores na modalidade a distancia é ter uma infraestrutura fisica de apoio educacional. De
acordo com o Decreto Lei n® 9.057 de 25 de maio de 2017:

A oferta de cursos superiores na modalidade a distancia admitira regime
de parceria entre a instituicdo de ensino credenciada para educacdo a
distancia e outras pessoas juridicas, preferencialmente em instalagGes
da institui¢do de ensino, exclusivamente para fins de funcionamento de
polo de educacdo a distdncia, na forma a ser estabelecida em
regulamento e respeitado o limite da capacidade de atendimento de
estudantes. (Brasil, 2017a, Artigo 19°)

18 Acesso em http://emec.mec.gov.br/ - informag@es sobre credenciamento, autorizagdo de curso, notas dos
Ccursos presenciais e a distancia.
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Percebemos através deste pleito, o elemento de equivaléncia (presencial) nos servicos
oferecidos na modalidade a distancia, esta associado ao valor do servico publico prestado, pois
o0 polo de apoio presencial deve ser compativel com o0 nome e a histéria da IES, dos projetos

educacionais desenvolvidos, dos professores e seus estudantes.

O polo de apoio presencial é fundamental para a percepc¢édo de pertencimento a IES,
promove o contato e interacdo com professores, tutores e estudantes, sala de tutoria para auxilio
da aprendizagem, espaco para reunides, realizacdo de provas presenciais, biblioteca fisica,
mediateca, apoio/suporte para acesso a plataforma de aprendizagem, resolucdo de problemas

administrativos e/ou financeiros.

A inexisténcia desta infraestrutura fisica podera afetar consideravelmente o
desempenho dos estudantes, assim como a impressao negativa na imagem da IES e do servico

publico prestado.

Outro ponto fundamental de destaque € a infraestrutura tecnoldgica que a IES deve
possuir, uma plataforma flexivel e robusta para assegurar e potencializar o aprendizado nesta
modalidade. Para Niemiec & Otte (2010), esta infraestrutura é fundamental para o sucesso da

implementacdo do b-learning.

Servidores com grande base de dados, gerenciamento confiavel e escalavel, alta
capacidade de armazenamento de dados (arquivos de som, documentos, fotografias, imagens,
videos, frequéncia, assiduidade e producdes individuais dos alunos), aplicativos de e-mail e
mensagens, recursos e compatibilidade com os equipamentos relativos as TDIC’s: TV Digital,
Videoaula, Webconferéncia, Tele-educagdo (via satélite), Aprendizagem Mavel (m-learning),
Biblioteca Virtual, Ambiente Virtual de Aprendizagem (AVA), entre outras.

3.5.1.2 Ambiente virtual de aprendizagem

Um dos fatores que dificultam a expansédo da educacdo tradicional (presencial) para a

populacdo, tanto para paises desenvolvidos como subdesenvolvidos é o seu custo.

A necessidade de investimento generalizados em escolas/instituicdes preparadas com
laboratdrios (e.g., informatica; fisica; quimica; ciéncias), biblioteca fisica (se possivel virtual),

quadras poliesportivas com cobertura, contratagdo de funcionarios, professores, alimentagéo,
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materiais pedagdgicos de qualidade, aquisicao de softwares e aplicativos educacionais, politicas
de formacéo continuada com enfoque na prética pedagogica, valorizagdo dos profissionais da
educacao através de um plano de carreira e aumento salarial, enfim, investir na educacéo
tradicional requer expressivos valores financeiros. O investimento nos AVA’s podera reduzir

drasticamente estes custos.

Um dos grandes entraves e barreiras para inclusdo de pessoas e consequentemente a
democratizagdo do conhecimento era encontrar a proporcionalidade adequada entre espaco
fisico (sala de aula m?) e a quantidade ideal do nimero de alunos, pois supostamente, este era
0 espaco para ocorrer 0 processo de ensino e aprendizagem. Com a implementacdo de uma
AVA, ndo ha limite do espaco fisico em sala de aula e o professor podera atender um nimero

muito maior de alunos.

Se excluirmos a palavra virtual do AVA, o ‘ambiente de aprendizagem’ ¢ qualquer
espaco propicio para o aprendizado, para muitos vem a mente a sala de aula, segundo Costa &
Oliveira (2004, p. 118) “[...] espagos das relagdes com o saber [...] ambientes que favorecem a
construgdo do conhecimento.” Corroborando com este conceito, Valentini & Soares (2005, p.
19) “um espago social, constituindo-se de interacdes cognitivo-sociais, sobre, ou em torno de,

um objeto de conhecimento.”

Outro fator a ser ressaltado sobre o AVA, em especial o Moodle é sua
extensibilidade!®, pois permite a instituicdo adaptar, customizar e até mesmo simular os

comportamentos esperados de uma disciplina ministrada presencialmente.

O AVA pode ser implementado com qualidade em todas &reas de formacéo, desde a
Educacao Infantil, Ensino Fundamental, Ensino Médios, EJA e o Ensino Superior, podendo

reproduzir virtualmente quase que em sua totalidade, uma sala de aula tradicional.

Devemos levar em conta também, a questdo da interacdo e socializacdo, segundo o
dicionario da lingua portuguesa Priberam (2020), interacdo ¢ o “Fendmeno que permite a certo
numero de individuos constituir-se em grupo, e que consiste no fato de que o comportamento

de cada individuo se torna estimulo para o outro.”

19 Capacidade de um programa de receber novas funcionalidades de acordo com suas necessidades — cédigo aberto.
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A socializacao no ensino tradicional se traduz na convivéncia dos alunos, professores
e funcionarios no cotidiano escolar, um conjunto de sentimentos e habilidades para o convivio
em grupo, ja na abordagem a distancia, interacdo-socializacdo sdo estimulados nos féruns de
discussoes, chat’s, lista de e-mail, webconferéncias, salas de aulas virtuais, formacéo de grupos
para resolucéo de problemas, entrega de pesquisas e atividades, entre outras possibilidades que

0 professor possa incorporar.

Neste contexto as instituicdes/professores/tutores poderdo obter algumas vantagens na
utilizagdo do AVA/Moodle:

v Recursos de monitoramento, observar interagdes e permanéncia no ambiente;
Realizar intervenges individuais nas dificuldades de aprendizagem;
Disponibilizacdo de materiais didaticos em diferentes contextos;

Sistematica coleta de dados (registro e armazenamento das atividades);
Permite a integracdo dos recursos tecnoldgicos de interagdo e comunicacao;
Possibilita processos mais interativos e dinamicas inovadoras;

Favorece a formacédo da autonomia académica (ritmo de aprendizagem);

NN N N SR NN

Construcdo do conhecimento por meio das relagdes mediadas nesses ambientes.

Devemos nos atentar que o estudante na modalidade EaD deve ter habilidades béasicas
de informética (e.g., navegacdo numa plataforma on-line; fazer upload e download de arquivos;
enviar e-mails; acessar videos), para além disso deve possuir 0s equipamentos necessarios
(computador, software), assim como um acesso a Internet compativel com o requerido para

participar com sucesso na formacéao de EaD ou b-learning.

Simplesmente propiciar materiais didaticos, textos, apostilas, recursos tecnoldgicos de
interacdo e comunicagao ndo garantem que os estudantes tenham apropriacdo do conhecimento,
sendo houver uma mediacdo pedagdgica eficaz. Sobre este processo de mediacdo pedagdgica,
segundo Pereira, Schimitt & Dias (2007):

[...] consistem em midias que utilizam o ciberespaco para veicular
contetidos e permitir interagcdo entre os atores do processo educativo.
Porém a qualidade do processo educativo depende do envolvimento
do aprendiz, da proposta pedagdgica, dos materiais veiculados, da
estrutura e qualidade de professores, tutores, monitores e equipe
técnica, assim como das ferramentas e recursos tecnoldgicos utilizados
no ambiente. (p. 4, grifo autor).
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A seguir, ponderamos sobre alguns cuidados na elaboracdo e disponibilizacdo dos

materiais didaticos, a0 mesmo tempo que suporte da aprendizagem.

3.5.1.3 Material didético

O material didatico € um componente essencial para a constru¢do do conhecimento,
seja no ensino presencial ou a distancia. Exerce papel de fio condutor, pois organiza as

dindmicas e o desenvolvimento de todo processo de ensino e aprendizagem.

Na EaD é um canal de comunicacdo e mediacdo entre os estudantes, professores e
tutoria (presencial e a distancia), publicados em formato digital ou através de meios impressos,

se adequam aos contextos e necessidades educacionais especificas.

Por intermédio dos materiais didaticos as orientagdes sdo repassadas aos estudantes
com a finalidade de conduzir e apoiar o desenvolvimento de sua autonomia, da
autoaprendizagem, com incentivos a pesquisa, elaboracdo de relatérios, processos de interacao
on-line, projetos colaborativos, rotinas de estudo, entrega de atividades, entre outros. Segundo
Pontes, Lopes & Coutinho (2009, p. 120):

[...] tanto os meios (TV, radio, jornal, internet) quanto os materiais
educativos (materiais em audio, audiovisual, escritos) utilizados em
Educacdo a Distancia sdo mais que simples meios
materiais/tecnolégicos: constituem, antes de tudo, veiculos de
linguagens e, como tal, devem ser considerados por suas possibilidades
de comunicagdo educativa. Essa diferenciacdo € importante para
entender como 0s meios sdo utilizados por instituicGes de ensino e

professores, caracterizando distintas concepgdes e perspectivas — ou
paradigmas — traduzidas em valores e objetivos educacionais.

Em relacdo aos meios impressos, estes sdo organizados em livros, apostilas, manuais,
guias, fasciculos, cadernos de aprendizagem, livros de bolso, roteiros de estudos que visa
auxiliar o processo de aprendizagem, segundo Belo (2002, p. 33) “na era da escrita e da leitura
digitais, [...] o impresso, 0 manuscrito e, em consequéncia, o papel fazem parte fundamental de

nossos habitos de trabalho.”
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A reforcar estes argumentos, Fernandez (2007, p. 395):

Ainda hoje, apesar de todo desenvolvimento tecnoldgico pelo qual a
EAD passou, o material impresso € um componente significativo da
maioria dos programas nessa modalidade, seja na forma de e-learning.
Isso mostra que, em EAD, ndo se observa a exclusdo de um componente
e sua simples substituicdo por outro.

A Secretaria de Educacdo a Distancia/MEC (BRASIL, 2007), recomenda que a
producdo dos materiais didaticos voltados para EaD, estejam em trés blocos inter-relacionados:

v’ producéo de material impresso;

v material audiovisual (videos, audios, teleconferéncias, videoconferéncias, ilustracdes);
v/ materiais destinados a web.

Ha necessidade de planejar materiais criativos que motive os estudantes a busca do
conhecimento, estimule a resolver as estratégicas pedagégicas ou profissionais

problematizadas, priorize uma linguagem dialdgica entre todos os envolvidos.

A avaliacdo desempenha um papel central na identificacdo, andlise e correcdo de
falhas, sendo pautada em indicadores de conteldo, interacdo, qualidade, linguagem, atividades

de aprendizagem, entre outras, que serdo 0s objetos de avaliacéo.

Apresentamos na Figura 4, o resultado da pesquisa ABED (2018, p. 92),
correspondente aos recursos educacionais (materiais didaticos) que foram utilizados no periodo
de 2015 a 2018, em que percebemos que ainda prevalece o modelo de teleaulas, aparentemente

as instituigdes ainda persistem em reproduzir o modelo de aula tradicional/presencial.
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Figura 4 - Recursos educacionais oferecidos em cursos totalmente a disténcia entre 2015 e 2018

Fonte: http://abed.org.br/arquivos/CENSO_DIGITAL EAD 2018 PORTUGUES.pdf

3.5.1.4 Suporte técnico, administrativo e financeiro

A estrutura de atendimento relativo ao suporte oferecido ndo deve ser negligenciada,
pois estes sdo 0s setores de contato do estudante com a instituicdo/escola e serdo responsaveis

por todo assessoramento e resolucdo dos problemas que possa surgir.

O suporte administrativo e financeiro geralmente é desempenhado pela secretaria do
curso, responsavel pelos procedimentos de matriculas, cadastros, materiais, certificados,
mensalidades, enfim, compreende os fatores mais burocraticos de atendimento, caso o
atendimento ndo seja de qualidade, podera sacramentar a desisténcia ou ndo na modalidade
EaD.

Em relagdo ao suporte técnico a equipe devera ser especializada em TDIC’s e devera

ter como alvo algumas atribuicdes e metas de exceléncia no atendimento:
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v Manutencdo do sistema - solu¢do rapida e eficiente na resolucdo de qualquer problema
relativo as tecnologias utilizadas (operar e manipular equipamentos/computadores,
dificuldades técnicas no uso da plataforma de aprendizagem, entre outros);

v’ Seguranca - vigilancia e protecdo dos sistemas administrativo, financeiro, informacdes
e documentacdo dos estudantes e processos de backup;

v" Produtividade — monitorar a performance da infraestrutura com resolucdo imediata,
garantindo agilidade e manutencdo 24 horas por dia, 7 dias por semana com acesso
ininterrupto do sistema;

v’ Capacitacdo interna — instrugcdes para os profissionais da instituicdo envolvidos na
modalidade EaD, desta forma estardo instruidos e atualizados. Podera ser utilizado
cursos personalizados, FAQ?°, minitutoriais para solucionar problemas, manuais de
utilizacdo, entre outros procedimentos;

v Feedback do processo — possibilidade de criar um canal de voz para o estudante, este
contato direto, permite detectar problemas técnicos, avaliagdo do layout,
navegabilidade, contetdos da plataforma de aprendizagem, permitindo alteracGes e
readequacdes que se fizerem necessarios e desta forma a probabilidade de retencéo do

estudante para conclusdo do curso.

3.5.1.5 Meios de comunicacao

Um dos fatores preponderantes que devem ser observado € a articulacdo das
tecnologias e 0s processos comunicacionais. A diversidade dos meios de comunicagéo e suas
linguagens, deverdo ser a mais clara e objetiva possivel, possibilitando a compreensdo das
informac@es repassadas.

Interpretacfes dubias (informac6es e/ou instrugcdes mal formuladas) poderdo causar
sérios problemas de aprendizagem, ocasionando duvidas e incertezas na execucdo das
atividades, constrangimentos pessoais, confianca na instituicdo, além do possivel fator

financeiro (evasédo do curso).

20 Acrénimo da expressédo inglesa frequently asked questions. Reline uma compilacéo de respostas as perguntas
mais perguntas frequentes sobre um determinado tema.
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Logo, saber comunicar-se € algo imprescindivel as institui¢cdes, segundo Pinho (1990,
p. 72) “A palavra comunicagdo tem origem no latim communicare, que significa tornar comum,
partilhar, repartir.” A comunicacdo de acordo com Schuler (2004), encontra-se em todas formas
de organizacdo, tanto que para ter organizagdo é necessario a comunicacao.
Ela pode ocorrer atraves de diferentes formas e canais, mas sempre necessitara do:
v emissor — quem emite a mensagem, fonte de informacdes;
v’ canal — meio fisico que transmite ao receptor (carta, radio, televisao, Internet, entre
outros);
v" mensagem — corresponde ao que foi dito pelo receptor, utiliza expressoes e signos;
v’ receptor — aquele que recebe a mensagem enviada (pode apresentar comportamento
passivo: recebe a mensagem e néo as utiliza, reativo: percebe a mensagem e reage a
ela, proativo: provoca ou procura a emissdo de informacoes);

v’ feedback — retorno ao receptor da mensagem enviada.

Nas Ultimas décadas, conforme apresentado nos Quadros 2 e 3 — Gerag6es da EaD, os
tradicionais meios de comunicacao (oral e escrita) tiveram um grande impulso com a invencao
de tecnologias mais sofisticadas de comunicagéo.

Surgiu a transmisséo radiofénica, televisa, telefone, via satélite, Internet, até os atuais
meios associados — telematica?! e multimidias.

A adoc¢do dos modernos meios de comunicacdo, devem ser inseridas em qualquer

projeto educacional e/ou profissional em EaD, segundo Castells (1999, p. 393):

A comunicagdo de todos os tipos de mensagens no mesmo sistema,
ainda que este seja interativo e seletivo, induz a uma integragéo de todas
as mensagens em um padrdo cognitivo comum. Do ponto de vista do
usuario (como receptor e emissor, em um sistema interativo), a escolha
das varias mensagens no mesmo modo de comunicacao, com facilidade
de mudanga de uma para outra, reduz a distancia mental entre varias
fontes de envolvimento cognitivo e sensorial. A questdo em jogo nédo é
que 0 meio seja a mensagem: mensagens sd0 mensagens. E como
mantém suas caracteristicas especificas de mensagens enquanto sao
misturadas no processo de comunicagdo simbdlica, elas embaralham
seus codigos nesse processo, criando um contexto semantico
multifacetado composto de uma mistura aleatoria de varios sentidos.

21 Utilizacdo de dispositivos de telecomunicacdes que fornece comunicacdo a distancia para um conjunto de
servicos informaticos (envio, recepcdo e armazenamento de dados).
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A forma mais usual utilizada para categorizar a comunicacao eletrénica € sincrona e

assincrona, no Quadro 4 apresentamos algumas particularidades:

Quadro 4 - Situagdes de Comunicacao Eletronica — Maier & Warren (2000)

Modelo On-line sincrono On-line Face-a-face
assincrono
Telefone E-mail
Um para um Chat on-line Fax Conversa
Streaming de audio | Arquivos de audio

Um para muitos Streaming de video | Arquivos de video Palestra

Videoconferéncia Newsgroup
Muitos para muitos | Audioconferéncia Féruns de Debate
discusséo
Sala de chat

Seria recomendavel o departamento de comunicacédo das instituicdes que queira ofertar
cursos ou formacdo em b-learning, elaborar critérios e procedimentos para alcancar uma
comunicacdo eficiente e eficaz, com indicadores para mensurar a qualidade da informacéo

transmitida.

3.5.2 Papel professor

Estamos num processo de transformacdo digital, avangcamos para uma sociedade
tecnoldgica e globalizada, e estas transformagfes trazem nova tendéncias, novos desafios que

ocorrem em todas as areas (Almeida & Valente, 2012; Prensky, 2009).

No ambito da educacéo, os pilares da soberania escolar estdo a ceder (Pérez, 2000), as
exigéncias apontam para uma formacgdo de educadores que perpassa a dimensdo humana, o
profissional deve possuir habilidades e competéncias na utilizagdo das TDIC’s (recursos

digitais) em sua pratica pedagogica, aplicar metodologias ativas, atitudes voltadas a mediacéo
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pedagdgica e lidar com os aspectos técnicos-pedagogicos dos curriculos (Giolo, 2008; Gomes,
2004, 2005b).

N&o podemos mais conceber o professor como mero transmissor de contetdos, temos
que ressignificar o papel do professor profissional, segundo Roldao (2007a, p. 101-102):
[...] é aquele que ensina ndo apenas porque sabe, mas porque sabe
ensinar. E saber ensinar é ser especialista dessa complexa capacidade
de mediar e transformar o saber conteudinal curricular (isto €, que se
pretende ver adquirido, nas suas maltiplas variantes) — seja qual for a
sua natureza ou nivel — pela incorporacdo dos processos de aceder a, e
usar o conhecimento, pelo ajuste ao conhecimento do sujeito e do seu
contexto, para adequar-lhe os procedimentos, de modo que a alquimia
da apropriagdo ocorra no aprendente — processo mediado por um solido
saber cientifico em todos os campos envolvidos e um dominio técnico-
didactico rigoroso do professor, informado por uma continua postura

meta-analitica, de questionamento intelectual da sua accdo, de
interpretacdo permanente e realimentacgdo continua.

Logo, as concepgdes antigas sobre alunos e seu processo de aprendizagem, ndo suprem
uma formacéo adequada as necessidades educacionais do século XXI. Sobre este tema, Belloni
(20009, p. 82-83):

A redefinicdo do papel do professor é crucial para o sucesso dos
processos educacionais presenciais ou a distancia. Sua atuacao tendera
a passar do monologo sabio da sala de aula para o dialogo dindmico dos

laboratorios, sala de meios, email, telefone e outros meios de interacdo
mediatizada [...].

Temos que nos adaptar as recentes e complexas demandas na educacdo, segundo
Guerreiro (2006, p.99): “inovagdo ¢ a capacidade de ver de outro modo, com outro olhar, o
objeto ja observado e descrito por muitos”, na EaD ha exigéncia que os profissionais tenham
dominio dos recursos tecnoldgicos e digitais, estimulem nos estudantes a construgdo coletiva
dos conhecimentos (aprendizagem em rede) e seja um facilitador, um mediador de todo
processo, ofereca meios para aquisicdo do conhecimento e que seja uma aprendizagem

significativa.

Nos Referencias de Qualidade para a Educacdo a Distancia (REFEaD), ja ha uma
preocupacdo em relacdo as qualificacbes dos educadores: “Em primeiro lugar, é enganoso

considerar que programas a distancia minimizam o trabalho e a mediacéo do professor. Muito
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pelo contrario, nos cursos superiores a distancia, os professores véem suas funcdes se

expandirem, o que requer que sejam altamente qualificados.” (Brasil, 2007, p. 20).

Ainda sobre estes profissionais e sua atuacdo em IES que promovam e disponibilizem

cursos em EaD, ele deveré ter algumas competéncias (Brasil, 2007, p. 20):

a. Estabelecer os fundamentos tedricos do projeto;

b. Selecionar e preparar todo o conteudo curricular articulado a procedimentos e
atividades pedagdgicas;

c. Identificar os objetivos referentes a competéncias cognitivas, habilidades e atitudes;

d. Definir bibliografia, videografia, iconografia, audiografia, tanto béasicas quanto
complementares;

e. Elaborar o material didatico para programas a distancia;

f. Realizar a gestdo académica do processo de ensino-aprendizagem, em particular
motivar, orientar, acompanhar e avaliar os estudantes;

g. Awvaliar-se continuamente como profissional participante do coletivo de um projeto de

ensino superior a distancia.

Algumas instituicdes denominam como professor-conteudista, o professor integrante
da equipe multiprofissional que ird desenvolver os materiais didaticos do curso e docentes ou

professores de sala os que irdo desenvolver o conteido com os estudantes.

3.5.3 Papel tutoria

As instituicbes educacionais formais, ndo formais e as que atuam no mundo
corporativo, devem oferecer um sistema eficiente de apoio e orientacdo para os estudantes em
EaD, sempre que estes necessitarem. Esta funcéo é desempenhada pelo tutor, um profissional
qualificado responsavel pela mediacdo pedagdgica e tecnoldgica, por dirimir as duvidas e
contribuir com o aprendizado dos estudantes e avaliacdo do curso. Dependendo da formatagéo

do curso, o préprio docente do modulo ou disciplina poderd desempenhar esta fungéo.

A mediacdo pedagogica também deve ser exercida pelo professor que ministra o

conteudo, segundo Masetto & Behrens (2000, p. 144), é “[...] a atitude, 0 comportamento do
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professor que se coloca como um facilitador, incentivador ou motivador da aprendizagem, que

se apresenta com a disposicao de ser uma ponte entre o aprendiz e sua aprendizagem.”

O tutor utiliza um conjunto de a¢des educativas de orientagdo e apoio académico, ele
também atua na esfera pessoal, de forma individual e/ou grupo (Udesc, 2001). O papel da tutoria
seja ela a distancia ou presencial € muita significativa no processo de aprendizagem, no
atendimento exclusivamente on-line, temos algumas nomenclaturas: tutor eletrdnico, tutor a

distancia, tutor on-line.
De acordo com a definicao apresentada no REFEaD:

A tutoria a disténcia atua a partir da instituicdo, mediando o processo
pedagbgico junto a estudantes geograficamente distantes, e
referenciados aos poélos descentralizados de apoio presencial. Sua
principal atribuicdo deste profissional é o esclarecimento de davidas
através foruns de discussdo pela Internet, pelo telefone, participagéo em
videoconferéncias, entre outros, de acordo com o projeto pedagdgico.
O tutor a distancia tem também a responsabilidade de promover espacos
de construcéo coletiva de conhecimento, selecionar material de apoio e
sustentacgdo tedrica aos contetdos e, freqlientemente, faz parte de suas
atribuigbes participar dos processos avaliativos de ensino-
aprendizagem, junto com os docentes. (Brasil, 2007, p. 21).

Em cursos a distancia, onde ha o polo presencial, temos a figura do tutor presencial
e/ou tutor de sala. Os tutores presenciais, possuem uma relacdo mais intima e afetiva com os
estudantes, pois acompanham e orientam as atividades individuais e de grupo, auxiliam em suas
duvidas e dificuldades, promovem a interacdo entre os membros do grupo, estabelecem
vinculos de aprendizagem mais significativos (Silva, Correa, Duarte & Miranda, 2016).
Segundo o REFEaD:

A tutoria presencial atende os estudantes nos pélos, em horarios pré-
estabelecidos. Este profissional deve conhecer o projeto pedagdgico do
curso, o material didatico e o contetdo especifico dos contetdos sob
sua responsabilidade, a fim de auxiliar os estudantes no
desenvolvimento de suas atividades individuais e em grupo,
fomentando o habito da pesquisa, esclarecendo duvidas em relacdo a
conteudos especificos, bem como ao uso das tecnologias disponiveis.
Participa de momentos presenciais obrigatorios, tais como avaliagdes,
aulas praticas em laboratorios e estagios supervisionados, quando se
aplicam. O tutor presencial deve manter-se em permanente
comunicacao tanto com os estudantes quanto com a equipe pedagégica
do curso. (Brasil, 2007, p. 21-22).
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Em relacdo ao campo de atuacdo do tutor, podemos nos referir ao ambiente
institucional: processos de intercomunicacdo, mediacdo entre professor, estudante e
administracdo; ao ambiente académico: envolvendo os aspectos cognitivos e organizacdo da

aprendizagem; ao ambiente pessoal: desenvolvimento da afetividade e vinculo de confianca.

Relacionado a esta atuacdo, Maia (2002) aponta trés competéncias que auxiliam no

exercicio da funcéo do professor/formador no EaD:

Competéncia tecnolégica - dominio técnico suficiente para atuar com
naturalidade, agilidade e aptiddo no ambiente que esta utilizando. E
preciso ser um usuario dos recursos de rede, conhecer sites de busca e
pesquisa, usar e-mails, conhecer a netiqueta, participar de listas e féruns
de discussao, ter sido mediador em algum grupo (e-group). O tutor deve
ter um bom equipamento e recursos tecnoldgicos atualizados, inclusive
com plug-ins de audio e video instalados, além de uma boa conexao
com a Web. O tutor deve ter participado de pelo menos um curso de
capacitacdo para tutoria ou de um curso online; preferencialmente,
utilizando 0 mesmo ambiente em que estara desenvolvendo sua tutoria.

Competéncias sociais e profissionais - deve ter capacidade de
gerenciar equipes e administrar talentos, habilidade de criar e manter o
interesse do grupo pelo tema, ser motivador e empenhado. E provavel
gue o grupo seja bastante heterogéneo, formado por pessoas de regides
distintas, com vivéncias bastante diferenciadas, com culturas e
interesses diversos, o0 que exigird do tutor uma habilidade gerencial de
pessoas extremamente eficiente. Deve ter dominio sobre o contelido do
texto e do assunto, a fim de ser capaz de esclarecer possiveis duvidas
referentes ao tema abordado pelo autor, conhecer os sites internos e
externos, a bibliografia recomendada, as atividades e eventos
relacionados ao assunto. A tutoria deve agregar valor ao curso. (p. 14-
15).

Para apresentarmos o perfil de atuacdo da tutoria, recorre-se aos estudos de Maia
(2002), Masetto & Behrens (2000), Udesc (2001), Brasil (2007) e Ferreira & Elia (2013) e
acrescento percepcdes e experiéncias pessoais em tutoria, em razdo de ter desempenhado a
funcdo de tutor eletronico (por mais de dois anos) em uma universidade particular, assim como,

formador em cursos de professores-tutores no Estado do Parana-Brasil:

v' Assessorar e acompanhar a transmissdo das aulas virtuais dos professores, dominio
dos contetdos abordados no modulo;

v/ Realizar a mediacdo pedagodgica (acdo de intervir no aprendizado do aluno,
acompanhar e orientar atividades virtuais, incentivar participacdo nos foruns, chat'’s,

disponibilizar materiais de apoio — texto, audios, videos, entre outras acées);
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v Conhecer o perfil de seus alunos, evitando o uso de jarg0es da area ou linguagem
demasiadamente técnica e cientifica;

v Responsavel por transmitir seguranca e motivagdo aos estudantes no uso de softwares
educativos (alfabetizacdo digital — se necessario);

v Conhecimento e habilidade em manusear equipamentos utilizados nos cursos;

v’ Realizar feedback sobre tarefas, atividades e dirimir dividas em relagdo ao curso
(agilidade no retorno - minimo 24 horas);

v'Identificar possiveis casos de evasdo e relatar ao coordenador do curso;

<

Estimular a aprendizagem colaborativa (aprendizagem em rede);
v' Participar dos processos de formacdo e qualificacdo profissional promovidos pela
instituicdo (superar deficiéncias e metas de qualidade).

3.5.4 Papel do estudante em EaD

Ressaltamos que neste estudo, denominaremos ‘estudante em EaD’ e defendemos
esta terminologia para reconfigurar o termo ‘aluno’ de EaD. Apesar das diversas pesquisas
realizadas por Schlickmann (2008), Schnitman (2010), Souza (2012) e Vianney (2009) que
propdem caracterizar o perfil do aluno de EaD e seus motivos para escolher esta modalidade de
ensino, porém, devemos ampliar nossos horizontes e refletir se este € um termo adequado.

Temos a oportunidade de ressignificar alguns paradigmas que regem nossa
compreensdo sobre a educacdo, especificamente a EaD. Principalmente em 2020, com o
surgimento de uma nova pandemia mundial - COVID 19, que esté abalando toda a estrutura de
nossa sociedade e principalmente o sistema educacional mundial. A Organizagdo das Nagdes
Unidas para a Educacdo, Ciéncia e Cultura— UNESCO, estima que mais de 1 bilhdo e meio de
alunos foram afetados, nimero este que representa 91% do total de alunos, sendo que 191 paises
com universidades e escolas fechadas.?? Partimos do principio que o estudante em EaD, nio se
resume ao aluno estar numa situacéo de escola oficial (educacdo basica ao ensino superior),
mas em constante processo de estudo e aprendizado.

Com a inser¢ao das TDIC’s em ambito escolar, 0 conceito de aula altera-se, aos poucos
estamos remodelamos nossos paradigmas, pois, mesmo a distancia e em horarios alternativos,

o0 professor pode mediar e propor atividades que podem auxiliar o processo de aprendizagem.

22 Acompanhamento realizado em 15/04/2020 - https://en.unesco.org/covid19/educationresponse
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Outro ponto a ser acrescentado, a escola ndo € mais a Unica fonte do saber, segundo Libaneo
(2003, p. 24-25):
Hoje, é fundamental perceber que a educacdo ocorre em muitos lugares:
nos meios de comunica¢do, na familia, no trabalho, na rua, nos pontos

de encontro, nos clubes, nos sindicatos, nos movimentos sociais. As
préprias cidades vao se transformando em agéncias educativas.

O estudante em EaD é um parceiro do professor e sendo este um parceiro, ndo é aquele
que tem total dependéncia do outro, ele passa a ser um gestor inclusive na forma de conduzir o
processo de aprendizagem, possui a condicdo da autonomia e independéncia em relacdo a
heteronomia e dependéncia do aluno.

N&o ha davidas atualmente, que podemos perceber dois tipos de pessoas em nossa
sociedade, Marc Prensky (2001a) pontua que temos os ‘Nativos Digitais’ e outro grupo
chamado de ‘Imigrantes Digitais’. Os nativos digitais sdo criangas nascidas na metade da
década de 1990 e tem uma forma diferenciada de aprender se comparada a geragédo anterior.
Essas criancas sdo mais intuitivas, rapidas e tem facilidade no manuseio das tecnologias. Isto
ocorre devido a interacdo destes recursos em seu cotidiano e interfere na modelagem de suas
atividades cerebrais. Para Prensky (2001b) o processamento mental difere da geracdo anterior,
os imigrantes digitais sdo analdgicos, aprendem pensando e analisando, menos intuitivos e sdo
lentos no manuseio dos recursos tecnoldgicos. Segundo Palfrey & Gasser (2011) os imigrantes
digitais ttm menos familiaridade com o ambiente digital, aprendem ao longo da vida a utilizar
as tecnologias em seu cotidiano (sites, e-mails, redes sociais).

Percebemos nesta concepgdo o surgimento da desigualdade entre aqueles que tem
acesso e desfrute das tecnologias com aqueles que ndo tem. Mas ja nos idos de 1970 ja havia
sido detectada essa desigualdade, porém, com o uso dos recursos eletrénicos, segundo
McLuhan & Powers (1993, p. 29-30):

O homem eletrénico ao se encontrar diante de uma gama de informacao
simultanea, também se vé excluido cada vez mais do mundo (visual)
mais tradicional e antigo. Foi submergido em uma nova forma de

conhecimento, distante de sua habitual experiéncia ligada a pagina
escrita.

No inicio da década do século XXI com os estudos e debates ainda sobre as

desigualdades, agora em formato digital, surge o conceito de ‘Sociedade em Rede’, apresentado
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inicialmente por Dijk (2006) e posteriormente a popularizacao e desenvolvimento do conceito
a partir do livro traduzido para o inglés de Manuel Castells em 1996, (The Rise of the Network)
e trilogia The Information Age: Economy, Society and Culture (Urbano, 2012).

As tecnologias digitais estdo inseridas cada vez mais em nosso cotidiano, favorecem
principalmente a comunicacao entre as pessoas que estao dispostas em qualquer parte do globo,
cria-se um ciberespaco, surge a sociedade virtual.

Desta vez as desigualdades ndo se apresentam apenas na inclusdo social ou educagao
em se tratando da sociedade tradicional (fisica), mas acontece agora em sermos e agirmos numa

‘cibercultura’.

Sobre este tema Lévy (1995, p. 7) “Hoje em dia, um movimento geral de virtualizagdo
afeta ndo s6 a informacdo e a comunicacdo, mas também aos corpos, ao funcionamento
econdmico, aos marcos coletivos de sensibilidade, ou ao exercicio da inteligéncia.” A
cibercultura refere-se a0 modo de vida e de comportamentos marcados pelas tecnologias
informaticas, mediados pela comunicacéo e informacdo via Internet. A l6gica comunicacional
supde a rede hipertextual, interatividade, multiplicidade, processos sincronos e assincronos,

multidirecionalidade e multisensorialidade (Lemos, 2002; Lévy, 1999).

Devemos alertar que a EaD ndo serve para qualquer individuo, h& necessidade de um
perfil especifico, competéncias e habilidades necessarias que sdo fundamentais para a
proficiéncia nesta modalidade de ensino. N&o seria recomendada para pessoas desmotivadas,
retraidas e que necessitem de muita atencdo do professor, temos uma geracdo globalizada e
tecnoldgica, mas infelizmente ndo estdo plenamente preparados para uma experiéncia a
distancia. De acordo com Toth, Foulger & Amrein-Beardsley (2008), os alunos que néo
possuem habilidades técnicas necessarias, serdo prejudicados em participar e acessar 0S
materiais do curso. Como alternativa para resolver esta situacdo, os professores deveriam
estimular as criancas (desde a educacgéo infantil) a busca por sua autonomia em aprender a
estudar, o incentivo a pesquisa, procurar informacdes, implementar processos de interacéo e
colaboracdo com o uso pedagdgico dos recursos tecnoldgicos como forma de consolidar uma
aprendizagem significativa e exercer a critica. Porém, para Azevedo (1999) este novo aluno
ainda néo existe, precisamos criar e depois de criado, devera ser aperfeicoado continuamente

nestas praticas educativas.

Segundo Marsh (2012), os alunos devem estar envolvidos no processo de

aprendizagem, ndo devem depender o tempo todo do professor, deve ocorrer processos
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constante de comunicacao entre eles, deve haver cooperacgéo e valorizacdo da contribuicdo de

cada um, aprendem e se ajudam uns aos outros. Estas situacdes e caracteristicas reforcam nosso

entendimento sobre o estudante em EaD.

Apresentamos alguns indicativos de comportamentos e valores que definem o perfil

ideal dos estudantes em EaD:

v

Familiaridade com recursos tecnoldgicos — as aulas e demais atividades académicas
serdo ministradas por meio das ferramentas tecnologicas;

Adaptabilidade — capacidade de contornar ou adequar-se perante situacOes e
circunstancias (otimiza seu tempo/deslocamentos, estudar onde e quando quiser);
Rotina de estudo — estabelece critérios de disciplina e organizagdo, possui um ambiente
de estudo favoravel, reserva um tempo para realizar suas tarefas e atividades de forma
ativa e investigativa, interage com seus colegas, participa dos chat’s, féruns com
contribuigdes relevantes e compreende a necessidade de pesquisar e aprofundar os
temas abordados;

Comprometimento — o individuo consegue conciliar seus compromissos (e.g.,
familiar; doméstico; profissional; amoroso; religioso) e assume total responsabilidade
com seus estudos, com seu aprendizado;

Proatividade — o individuo antecipa as situacfes em relacdo a alguma situacdo ou
problema futuro, supera as expectativas iniciais, logo, lidar com diferentes tecnologias,
aproveitar os canais de comunicacao, sentir-se a vontade com metodologias ativas, ndo
serd um fator limitante;

Autoensino — o estudante assume o processo de seu autodesenvolvimento, ele € um
autodidata, procura conteudos de maior relevancia para sua aprendizagem;

Aprender com 0s outros — saber tirar proveito das interacdes e atividades em grupo
para estimulo e desenvolvimento da aprendizagem colaborativa, estas relagGes fazem

com gue supere seus desafios e desenvolva capacidades comunicativas.

O estudante em EaD, desde o inicio assume a responsabilidade de sua aprendizagem e

o professor (tutoria) terd um papel fundamental neste processo, logo, deve-se evitar falhas no

processo de comunicagdo entre professor/tutor e o estudante, as informacdes devem ser claras

e objetivas, evitando que haja davidas e interpretacdes dubias, prejudicando a aprendizagem.
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Doravante, reconhecemos que o conceito de aluno reduz a compreensao e
entendimento sobre este individuo que busca a formagdo na modalidade a disténcia, aluno e
estudante sdo duas atividades antagonicas, ndo sdo sinbnimos e uma exclui a outra, devemos
referir-nos como estudantes em EaD. O estudante em EaD é estimulado a uma postura mais
ativa, mais produtiva e estabelece estratégias diferenciadas de estudo em rela¢do ao aluno
presencial, constroi sua aprendizagem de forma autbnoma, respeita seu ritmo de aprendizagem,
aplica conhecimentos para resolver problemas, administra seu tempo (horéario/dia), possui
rotina de estudo, além da facilidade de interagir e desenvolver a aprendizagem colaborativa

entre todos os envolvidos no processo de EaD.

3.5.5 Avaliacéo de seu projeto em EaD

E imprescindivel as instituicBes elaborarem processos de controle de qualidade,
ferramentas e métodos de acompanhamento formativo de seus estudantes (alteracGes de

metodologias e didatica) e do proprio projeto educacional de EaD que esta a desenvolver.

A criacdo destes processos de controle de qualidade com avaliacdo e autoavaliacdo,
através da coleta sistematica e longitudinal sera potencialmente eficaz, fornecerd um feedback
continuo e terd impacto significativos da EaD na educacdo. As avaliacbes em EaD dos
estudantes, podem ser realizadas de trés formas distintas, segundo Maia, Mendon¢a & Godes
(2005, p.4):

a) presencial, em que a avaliacdo é feita por meio de uma prova, na
presencga do formador ou de outra pessoa responsavel, para garantir-lhe
a legitimidade. Séo realizadas com hora, data e local determinados;

b) a distancia: com aplicagdo de testes on-line: a avaliacdo é feita por
meio de mecanismos de testes on-line a serem respondidos e enviados
posteriormente para o formador por meio de e-mail ou de formularios.
O tempo e o local, nesta modalidade, sdo de escolha do aluno, porém
com datas, limites para entregar os trabalhos e as atividades.
Normalmente sdo compostas por atividades que devem ser respondidas
e enviadas ao professor, através do correio, de fax ou de e-mail;

c) avaliacdo ao longo do curso (continua): a avaliacdo é feita de modo
continuo, baseada em componentes que fornecam subsidios para o
formador avaliar seus aprendizes de modo processual, tais como as
atividades realizadas, os comentarios postados, as participagdes em
grupos de discussédo e em chats, as mensagens postadas no correio etc.
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Esta avaliacdo ao longo do curso, permite as instituicdes realizarem os ajustes de
percursos que podem ser necessarios, esta mesma perspectiva é defendida por Carlini e Ramos
(2009, p. 161), que define como avaliagdo em processo:

[...] considerando que um curso a distancia envolve a necessaria a
relacdo entre inlmeros componentes - professores, alunos, objetivos e
conteudos de ensino, atividades de aprendizagem e de avaliagdo,
ambiente virtual, material bibliogréfico, entre outros — e que cada um
deles é susceptivel a infinitas variagdes, a avaliagdo do curso deve ser
continua e capaz de captar os acertos e erros, as facilidades e
dificuldades para cada grupo particular de professores, alunos,
contetdos etc. Desse modo, é desejavel que se considere a possibilidade
de avaliagdo em processo, orientada por instrumentos que permitam
identificar e caracterizar essas variagdes tdo cedo quanto possivel, para

desencadear 0s necessarios procedimentos de reorientacdo dos
trabalhos, sem prejuizo do andamento do curso.

As institui¢des que ofertam EaD, devem garantir a credibilidade de seus cursos, devem

assegurar a supervisao eficiente e eficaz de todo processo de ensino e aprendizagem.

Nesta l6gica, a participacdo ativa dos estudantes neste processo de avaliacdo é
fundamental, avaliar sua aprendizagem, o0 curso e a instituicdo, isto comprova a mudanca de
paradigmas na area de avaliacdo. De acordo com Gipps (1998), esta mudanca valoriza as
aprendizagens qualitativas e quantitativas que ocorreram no decorrer do préprio processo de

aprendizagem do estudante.

Um dos conflitos que a EaD sempre esteve envolvida, esta relacionada ao processo de

avaliacdo e a comprovacao da identidade do estudante que esta sendo avaliado.

Segundo Gomes (2009), acrescenta ainda a este debate, a funcdo e concepcéo de

avaliacdo em que estamos a referir, quais instrumentos e metodologias a utilizar.

Sobre a questdo da comprovacdo da identidade do estudante, a instituicdo deve
acompanhar o processo de aprendizagem, e assim, obter informacdes para elaborar o perfil do

estudante.

Segundo Rocha, Otsuka, Freitas & Ferreira (2006, p. 347): “[...] quando feita a
distancia, a avaliacdo é mais complexa, por ndo ser possivel ter o feedback das interacdes face
a face, que possibilita uma avaliacdo informal do aprendiz, dando indicios da compreensédo e

interesse deste.”
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Em propostas de b-learning, temos os momentos de aprendizagem virtual e presencial
e estes asseguram a confianga na autoria e avaliagdes das atividades desenvolvidas no decorrer
do curso, as instituicdes que ofertam apenas o componente virtual, podera utilizar lives?, uma
tecnologia que esta sendo muito utilizada por empresas, pessoas comuns e artistas com shows
e eventos online para entretenimento e lazer. Outra possibilidade seria uma sala de aula virtual
com possibilidade de oferecer videoconferéncias (e.g., Google Classroom; Meet)?* entre todos

envolvidos, professores, tutor, estudantes, setor administrativo, financeiro, entre outros.

Estas propostas séo a¢Oes para minimizar o problema de autoria e identificagéo dos
estudantes em relacdo aos processos de avaliagdo na EaD. No Brasil, devemos ressaltar que,
uma das exigéncias basicas do MEC para as IES obter o credenciamento e autorizacdo de cursos
a distancia é a obrigatoriedade da avaliacdo presencial dos estudantes. O préprio MEC, elaborou

alguns instrumentos:

v' referenciais de qualidade para a educacéo a distancia — REFEaD;
v'instrumento de credenciamento institucional para a oferta de EaD;
v’ autorizacdo de cursos na modalidade EaD), que analisam as dimensdes para 0s

cursos superiores a distancia.

Estes correspondem aos aspectos de organizagado institucional, corpo social e gestéo,
requisitos legais, infraestrutura fisica e tecnologias de suporte. Especificamente, o instrumento

REFEaD procura garantir o compromisso institucional:

Devido a complexidade e a necessidade de uma abordagem sistémica,
referenciais de qualidade para projetos de cursos na modalidade a
distancia devem  compreender categorias que  envolvem,
fundamentalmente, aspectos pedagdgicos, recursos humanos e infra-
estrutura. Para dar conta destas dimensdes, devem estar integralmente
expressos no Projeto Politico Pedagdgico de um curso na modalidade a
distancia os seguintes topicos principais: (i) Concepcéao de educagdo e
curriculo no processo de ensino e aprendizagem; (ii) Sistemas de
Comunicacdo; (iii) Material didatico; (iv) Avaliacdo; (v) Equipe
multidisciplinar; (vi) Infra-estrutura de apoio; (vii) Gestdo Académico-
Administrativa; (viii) Sustentabilidade financeira. (Brasil, 2007, p. 7-
8).

2 Transmissdo ao vivo de audio e videos na Internet, geralmente realizada por meio das redes sociais (e.g.,
Youtube; Facebook; Instagram; Twitter).
24 Sala de aula online da plataforma Google, que permite professores e alunos realizarem encontros virtuais para a
realizacdo de aulas e atividades a distancia.
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Apresentamos um estudo da University of Maryland University College — Institute for

Distance Education - IDE (2001), que evidencia 0s quesitos comuns e necessarias ao

planejamento de qualquer formagdo/curso em EaD:

Tabela 3 - Quesitos para 0 EaD

Planejando formagédo/curso em EaD

Quesitos

Objetivo/funcéo

Suporte logistico

Laboratorio

Suporte aos
professores

Suporte aos alunos

Distribuicdo de materiais;

Identificacdo e seguranca dos testes, relativo as estruturas
de avaliacdo da aprendizagem;

Ressarcimento financeiro a equipe de suporte e professores,
decorrente de custos com divulgacdo/comunicacdo ou
deslocamento para atendimento a alunos.

Demonstragao por videoconferéncia de experimentos;

Producao (gravacgéo/edicdo) de experimentos e utilizacao de
graficos com questdes;

Utilizac&o dos computadores para  simulactes
(especialmente elaboradas ou ofertadas no mercado);

Instalacdo de equipamentos adequados para encontros
presenciais;

Desenvolvimento de materiais/kits para uso individual.
Recrutamento (selecéo/contratacéo) de bons profissionais;

Oferta de treinamento as ferramentas tecnoldgicas e
metodologias do curso;

Valorizacdo académica e financeira;

Producdo de materiais com assessoria de especialistas.
Atendimento individualizado;

Orientacao e acompanhamento académico;

Acesso a bibliotecas (fisica e virtual);

Disponibilizacdo de laboratérios e equipamentos de
informética.
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Avaliacdo dos professores e tutoria;
Avaliagéo do Avaliacéo da estrutura de suporte técnico;
processo _ o )
Avaliacdo do pessoal administrativo;

Avaliagéo do suporte e treinamento de professores.

Fonte: University of Maryland University College (2001) — Adaptado pelo autor.

Apresentamos outro estudo que destaca os indicadores de qualidade para a execugéo e

gerenciamento de um curo em EaD, que segundo Moreira, Safanelli, Cardoso & Battisti (2010,

p. 4):

NS N N N N N N NN

Desenho do projeto;

Infraestrutura de apoio;

Equipe profissional multidisciplinar;

Comunicagao/interatividade entre professor e aluno;

Qualidade dos recursos educacionais;

Conveénios e parcerias;

Avaliacdo de qualidade continua e abrangente;

Edital e informacdes sobre o curso de graduacao a distancia;

Integracdo com politicas, diretrizes e padrdes de qualidade definidos para o ensino
superior como um todo e para o curso especifico;

Custos de implementacdo e manutencdo da graduacdo a distancia.

Logo, devemos nos atentar aos indicadores de qualidade para que se tenha condigdes

de avaliar qualquer curso de EaD em toda sua estrutura.

Neste capitulo apresentamos um panorama sobre a EaD no Brasil, sobre o Blended

Learning, Blended Learning e a Educacdo Fisica, os fundamentos que alicercam um curso em

EaD (e.g., papel instituicdo; infraestrutura da instituicdo; ambiente virtual de aprendizagem;

material didatico; suporte técnico, administrativo e financeiro; meios de comunicacao; papel do

professor; papel da tutoria; papel do estudante em EaD; avalicdo de seu projeto em EaD), que

foram organizados para a compreensdo dos elementos que compdem um curso em EaD. A

formacdo continua e em servi¢o que propusemos aos professores parceiros, foi moldada por

estes elementos.
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CAPITULO IV
PROBLEMA E OBJETIVOS DA INVESTIGACAO
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4.1 Justificativa da pesquisa

Este estudo tem como ponto de partida minhas davidas, questionamentos, reflexdes e
suposicdes produzidas ao longo da minha carreira docente. Graduado em licenciatura em
Educacao Fisica em 1997, ingressei na area docente através de concurso publico na Secretaria
de Estado da Educacdo do Parana e ministrei aulas em todas as areas de formacao: na Educagéo
Infantil, Ensino Fundamental, Ensino Médio e na Educacéao de Jovens e Adultos (EJA).

Em minha trajetoria profissional, tive a oportunidade de atuar no Ensino Superior
(2004-2005) como professor colaborador no curso de Bacharelado?® em Educacio Fisica da
Universidade Estadual de Londrina (UEL).

Na carreira docente os desafios e obstaculos devem ser superados constantemente, a
necessidade do aperfeicoamento profissional € primordial, por essa razédo a especializacédo foi
um caminho natural, as tematicas surgiram em razdo do contexto de minha trajetoria:
especializagcdo em Recreacdo Lazer e Animagao Sociocultural (UEL-1999); especializagdo em
Gestdo de Gerontologia (FECEA-2001); especializacdo em Informatica na Educacdo (UEL-
2004); especializacdo em Tecnologias em Educacdo (PUC/RJ-2007); especializacdo Midias
Integradas na Educacdo (UFPR-2011).

Em 2005, tivemos o convite para trabalhar no Nucleo Regional de Educacdo de
Londrina-PR?®, (responsavel por 19 municipios com atendimento a 122 escolas), como assessor
técnico-pedagogico da Coordenacdo Regional de Tecnologia na Educacdo (CRTE), tendo como
miss&o realizar formac&o e supervisao de trabalhos pedagdgicos com a inser¢do das TDIC’s em
contexto escolar, atendimento as demandas de adequacdo e manutencdo dos equipamentos
tecnoldgicos por meio de suporte técnico.

Desenvolvemos junto a este setor, diversos cursos de Formacdo de Professores e

Funcionarios (ensino presencial) e na Formacdo de Professores-tutores na modalidade EaD.

%5 No Brasil, o Bacharelado é utilizado para designar os cursos de nivel superior, na maioria das areas do
conhecimento humano. O termo Licenciatura é utilizado para denominar os cursos de nivel superior que habilitam
seu titular a tornar-se professor em escolas do ensino infantil, fundamental e médio.

26 http://www.nre.seed.pr.gov.br/modules/conteudo/conteudo.php?conteudo=57
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Nesta etapa o envolvimento em inUmeros projetos de formacéo de professores, grupos
de estudos, informatica instrucional e pedagdgica, oportunizou uma reflexdo mais acurada
sobre a formacdo continua de professores, sobre as questfes pedagogicas e cientificas do uso

das TDIC’s, sobre EaD e sua integracdo a Educacéo Fisica Escolar.

Em 22 de dezembro de 2017 é promulgada a resolucdo nimero 02/2017/CNE/CP, que
institui e orienta a implantacdo da BNCC, no Artigo 5° desta resolucdo reafirma a
necessidade de todos sistemas de ensino (rede publica e privada) a reorganizarem ou

construirem seus curriculos escolares, tendo como referéncia a BNCC.

Esta adequacdo das normas, programas e curriculos escolares, deverdo ser

implementadas (prazo de 2 anos) até o ano de 2.020, conforme descrito no Artigo 7°.

A BNCC normatiza e define progressivamente as aprendizagens essenciais que
compdem o processo formativo de todos os educandos no @mbito da Educacdo Basica Escolar
e que deveréa ser implementada por todos sistemas de ensino federal, estadual, municipal e dos

sistemas privados.

No Brasil, os paradigmas escolares recomendados pela Lei n°® 9.394, de 20 de
dezembro de 1996 - (LDBEN 9.394/96), exigem que o corpo docente tenha capacidade para
desenvolver e tomar decisdes indispensaveis a gestdo dos processos educativos, tal como
elaborar coletivamente o Projeto Politico Pedagdgico (PPP), definir as diretrizes curriculares,

organizacdo dos tempos e espagos escolares, dentre outros aspectos.

Em seu Artigo 87° (paragrafo 3, inciso Il1) da LDBEN 9.394/96 confere aos
Municipios, Estados e a Unido a responsabilidade de oferecer programas de capacitacao a todos
professores em exercicio e podendo para isto utilizar os recursos da educacéo a distancia, assim
como o PNE - Lei n° 13.005, de 25 de junho de 2014, com as metas 15, 16, 17 e 18 sobre a

valorizacgdo profissional e a formacédo docente.

Autores como Alarcdo (2001), Lidke & Boing (2004), Névoa (2007a, 2007b, 2009),
Pinheiro & Romanowski (2010), Tardif (2014), demonstram a preocupacdo com a formagéo de
professores em funcéo das politicas publicas que ocorrem de cima para baixo, sem ouvir a voz
do professor, suas necessidades e demandas. Os autores entendem que somente o professor que

esta na escola, podera fazer ou ndo as mudangas desejadas.
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Esse estudo vem contribuir para a area da formacdo profissional docente e a
possibilidade de proporcionar novos cenarios de formacao e aprendizagens, com a utilizacdo
das TDIC’s, especificamente o b-learning, quando suporte para este processo de formagéo.
Segundo Candau (1997) passa ser entendida como uma nova perspectiva, rompe com modelos
arcaicos e considerados poucos efetivos para o esperado do profissional de ensino nos dias de

hoje.

Ressaltamos que ha a caréncia de estudos sobre o b-learning e a metodologia da
pesquisa-acdo em contexto educativo direcionado aos professores de Educagdo Fisica. Esta
pode ser uma metodologia fundamental para contribuir para uma melhor compreenséo de como
os professores pensam e operacionalizam um curriculo considerando a BNCC, que é nova no
contexto brasileiro e que ird guiar alteracbes no sistema de ensino. Assim, esta investigacdo
podera ser um referencial sobre as acfes colaborativas e reflexivas dos envolvidos para a

producdo do conhecimento.

Conforme ja destacado (3.3.2 Blended learning e a Educacéo Fisica), ha uma escassez
de produces sobre o b-learning no Brasil (Diniz, Sténio, Ynessa & Apuena, 2018), logo esta
investigacéo visa explorar as potencialidades formativas dessa modalidade de ensino e suprir a

demanda na area de formacdo continua aos professores de Educacao Fisica.

Em resposta a exigéncias do governo federal para que sejam reelaborados os curriculos
das escolas, referenciado pela BNCC, a Secretaria Municipal de Educacdo de Tamarana
(SMET) do Estado do Parana - Brasil, Universidade Lus6fona de Humanidades e Tecnologias
— Portugal (Programa de Doutoramento em Educacdo Fisica e Desporto — orientador Professor
Doutor Jodo Filipe da Silva Figueira Martins), Universidade Estadual de Londrina (UEL) —
Brasil (coorientador Professor Doutor José Augusto Victéria Palma — carta de anuéncia —
ANEXO 1), firmaram uma parceria com objetivo de auxiliar na organizagéo e desenvolvimento
(implica na elaboracdo e implementacdo) do Projeto Pedagdgico Curricular para a area de

Educacao Fisica e com isso atender a Resolucdo CNE/CP 02/2017.

Em decorréncia destes encaminhamentos a SMET solicitou através do Oficio n°
013/2018 (ANEXO 2), um curso de capacitacdo/formacéo para os professores de Educagéo

Fisica do municipio.
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Para atender a esta solicitacio foi elaborado - Curso?’ de Formagdo Continuada:
Educacdo Fisica na Educacdo Basica: Formacdo Continuada de Professores, na modalidade
Blended Learning que teve por finalidade contribuir para o entendimento e compreensdo da
BNCC, com estratégias para o desenvolvimento de competéncias basicas para a construcdo
coletiva do curriculo percebido e oportunizar os professores administrarem sua propria

formacao profissional continua e em servigo.

Outro ponto a destacar que intervir neste municipio €, portanto, particularmente
relevante numa perspectiva social, pois 0 municipio encontra-se na posi¢do n° 3.680 do indice
Desenvolvimento Humano Municipal?® (IDHM) num total de 5.565 municipios brasileiros,
possui o valor de 0,460 no indicador da educacéo, considerado como muito baixo num quadro

de referéncia®®.

Nesta perspectiva, formulamos como problema de investigacao:

Como a partir de um processo de formacgdo continua e em exercicio na modalidade
Blended Learning, os professores passaram a perceber e a construirem o curriculo (percebido)
do componente curricular Educacéo Fisica, a partir dos referenciais da nova BNCC (curriculo

formal), assim como, esse processo contribuiu para o seu desenvolvimento profissional?

Estas questBes apontadas na investigacdo, refletem o paradigma do pensamento do
professor, em sua categoria planejamento dos professores, a intencao de descrever 0s processos
vivenciados pelos professores participantes em relacdo a organizagéo e desenvolvimento do
curriculo percebido (PPC) num contexto natural, ‘no chdo da escola’ e ao longo de 20 meses

em uma formacéo continua e em servi¢o na modalidade Blended Learning.

27 Foi utilizado essa nomenclatura em razédo dos tramites administrativos da SMET, porém em nosso entendimento
corresponde ao processo de formagédo e ambientes de aprendizagem.
28 http://www.atlasbrasil.org.br/ranking

29 Muito baixo = 0,0000 — 0,499 / Baixo = 0,500 — 0,599 / Médio = 0,600 — 0,699 / Alto = 0,700 — 0,799 / Muito
alto = 0,800 — 1,000
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4.2 Objetivos da pesquisa

4.2.1 Geral

A partir da concepcgéo, planejamento e concretizagdo de um processo de formagao

continua e em servico na modalidade Blended Learning, vinculado a organizacdo e

desenvolvimento de um Projeto Pedagogico Curricular (curriculo percebido) para o Sistema

Municipal de Educacdo do Municipio de Tamarana no Estado do Parana — Brasil, este estudo

pretende analisar por intermédio do paradigma do pensamento do professor, em sua categoria

planejamento, como estes professores passaram a perceber e a construirem o curriculo

percebido do componente curricular Educacéo Fisica decorrente da BNCC (curriculo formal).

4.2.2 Especifico

Com a intencionalidade de atingir o objetivo geral, sdo esperados 0s seguintes

objetivos para percorrer este caminho:

v

Identificar o perfil dos professores de Educagdo Fisica do municipio de Tamarana
(e.g., caracterizacdo dos participantes; averiguacdo das percepcdes sobre docéncia;
curriculo; formacéo continua; EaD; BNCC);

Compreender como os professores pensam o curriculo e como passaram a reelaborar
(organizacao e desenvolvimento) o Projeto Pedagodgico Curricular da Educacao Fisica
Escolar, alicercados no referencial da BNCC,;

Descrever as percepcdes, conhecimentos e préaticas relacionadas com 0s processos de
construcdo do Projeto Pedagdgico Curricular da Educacdo Fisica alicercados na
BNCC;

Caracterizar os beneficios da formacdo recebida, os contributos para seu
desenvolvimento profissional docente;

Identificar potencialidades e limitacbes do Blended Learning em um processo de

formacéo continua e em servico de professores.
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Neste capitulo apresentamos as opcGes metodoldgicas escolhidas para esta
investigacdo. Descrevemos o0s procedimentos realizados na consecucao dela, organizado nos

subcapitulos a seguir:

5.1 Abordagem metodoldgica

5.1.1 Natureza da investigacao

A investigacdo esta assente num paradigma qualitativo, tendo sido favorecida a
proximidade com o contexto/cotidiano da escola, uma relacdo mais préxima entre o pesquisador

e 0 objeto de estudo.

Este vinculo possibilitou os professores expressarem espontaneamente suas

percepcdes, crencas, sentimentos, habitos, méritos, dificuldades e davidas.

Segundo Minayo (1994, p. 21) “[...] com o universo de significados, motivos,
aspiracdes, crencas, valores e atitudes, o que corresponde a um espa¢o mais profundo das
relacBes, processos e fendmenos que ndo podem ser reduzidos a operacionalizacdo de

variaveis.”
Para referendar esta escolha evocamos também Chizzotti (1991, p. 79):

A abordagem qualitativa parte do fundamento que ha uma relagdo
dindmica entre 0 mundo real e o0 sujeito, uma interdependéncia viva
entre 0 sujeito e objeto, um vinculo indissociavel entre 0 mundo
objetivo e a subjetividade do sujeito. O conhecimento ndo se reduz a
um rol de dados isolados, conectados por uma teoria explicativa; o
sujeito-observador é parte integrante do processo de conhecimento e
interpreta os fendmenos atribuindo-lhes um significado. O objeto ndo é
um dado inerte e neutro, estd possuido de significado e relagdes que
sujeitos concretos criam em suas acgdes.

Especificamente, neste estudo utilizamos o referencial metodoldgico da pesquisa-a¢éo
para analisar o pensamento do professor, os fendmenos decorrentes da implementagcdo do
Blended Learning, a0 mesmo tempo que suporte no processo de formacgdo continua e em
exercicio dos professores da rede municipal.
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Esta abordagem metodoldgica tem por caracteristica uma relagdo dialdgica entre o
pesquisador e os participantes do estudo, uma acéo coletiva que busca a resolucéo de problemas
ou gerar transformagdes, incorpora a reflexdo cotidiana inerente a sua prética, favorecendo
novas metodologias e situacdes microscopicas que por vezes ndo sao valorizadas nas pesquisas

tradicionais.

5.1.2 Pesquisa-agao

Este procedimento de pesquisa investiga as necessidades, perspectivas e conhecimento
que sdo priorizados através da colaboragdo, configura-se como uma estratégia de acdo ou
resolucdo de um algum problema do coletivo, existe intervencéo intencional no meio estudado
pela participacdo ativa do pesquisador e sujeitos da investigacao (Barbier, 2007; Boterf, 1999;
Kidd & Kral, 2005; Thiollent, 1985).

Assim, aos sujeitos neste estudo, identificamos como ‘professores parceiros’. De
acordo com Thiollent (1985, p. 85) “[...] consiste na intervencdo dentro da organizacao na qual
0s pesquisadores e 0s membros da organizacdo colaboram na defini¢do do problema, na busca

de solugdes e, simultaneamente, no aprofundamento do conhecimento cientifico disponivel.”

Para Kidd & Kral (2005), a pesquisa-acdo ndo é realizada em membros da
comunidade, ao contrario, a pesquisa é realizada com membros da comunidade, sdo
copesquisadores que “[...] implementam os resultados de maneira a aumentar consciéncia
critica e promover mudancas na vida das pessoas envolvidas, mudancas que estdo na direcédo e

controle do grupo ou empresa participante comunidade.”* (p. 187, traduc&o nossa).

Logo, todos os envolvidos atuam conjuntamente em agdes para analisar 0 que esta
dando certo, os problemas e dificuldades dentre um contexto, elaboram um plano de acéo e
atuam em conjunto para intervirem com mutua colaboracdo. Interagem na producéo de novos

conhecimentos.

“[[...] implement the results in order to increase critical awareness and promote changes in the lives of the people
involved, changes that are in the direction and control of the participating group or company community.]
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Neste tipo de pesquisa, ha dois objetivos (Thiollent, 1985):

a) Préatico — contribui no equacionamento dos problemas selecionados na pesquisa, com
apresentacdo de soluces e propostas de a¢des para auxiliar o individuo na sua atividade
transformadora/emancipadora e transpor os problemas;

b) Conhecimento — obtencdo de informacdes que seriam dificeis de acessar por meio de
outros procedimentos, ampliar o conhecimento em relacdo a situacfes especificas,

investiga a propria pratica com intengdo de melhorar.

A pesquisa-acao ndo é um simples levantamento de dados, para Thiollent (1985, p.
16), “[...] é necessario definir com precisdo, qual agdo, quais agentes, seus objetivos e
obstaculos, qual exigéncia de conhecimento a ser produzido em funcdo dos problemas

encontrados na acdo ou entre os atores da situacdo.”

O processo comunicativo é fator determinante na pesquisa-a¢do, possui como
caracteristica as relacdes diretas entre o grupo pesquisado e o pesquisador, ambos devem
participar ativamente na elaboracdo da problematica e/ou inquietacdes, apresentar uma

intervencdo ou acdo especifica na busca de soluces.

Necessita de tempo para que o conhecimento interpessoal se aprofunde, para que
assim, haja uma cumplicidade e possa surgir novos fatos e valores que resultem em verdadeiros

resultados.

O pesquisador sera um facilitador, deverd ser capaz de aceitar as mudancas que
poderdo ocorrer no processo, participar de cada evolucdo das intervengdes, devera estar aberto

as transformacdes, tendo assim, neste tipo de estudo um carater exploratdério.

Nesta abordagem de pesquisa, devemos considerar a imprevisibilidade que resultara
em novas retomadas de percursos, acdes apontadas pelo coletivo por meio de diélogo,
negociacdes e acordos que gerem um saber compartilhado entre o grupo pesquisado e o
pesquisador (Thiollent, 1999).
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5.1.2.1 Relato do investigador sobre sua experiéncia e posicionamento nesta
investigacao

A escolha da pesquisa-acdo como referencial metodologico foi um desafio para o
investigador, pois ndo tinha experiéncia anterior com este tipo de abordagem. A opcéo se deu
por melhor permitir responder a questdo e objetivos da investigacao, e por ser uma estratégia
de formagé&o para o desenvolvimento de atitudes e competéncias profissionais e resolvermos o
problema da formacao de professores e a BNCC. Uma escolha adequada para compreendermos
a formacéo colaborativa e reflexiva que seriam submetidos e de que forma impactaria sua

formacé&o profissional docente.

Inicialmente foi feita a leitura de alguns estudos com a utilizacdo deste referencial para
gue pudesse amparar as ac¢oes a serem desenvolvidas na formacdo continua e em servico. Foi
utilizado um diario de campo (icd 1) para que houvesse o registro das observacgdes in loco, da
escrita sobre os didlogos estabelecidos, percepcdes e reflexdes do pesquisador sobre 0 processo

de formacdo que estavam sendo submetidos, as experiéncias e emocaes.

No inicio os professores parceiros pensaram que seria mais uma formacéo técnica,
mais teorica sobre o conjunto de conhecimentos sobre a BNCC. Porém, foi explicado e retiradas
todas as davidas, indicando-se que seria uma formacdo diferente de tudo que haviam passado,
que haveria a necessidade do comprometimento, de atitudes colaborativas, de momentos
reflexivos, que seria tudo apresentado e decidido em conjunto e que, principalmente, eles seriam

0s protagonistas de sua formacao.

As primeiras reunides presenciais, foram angustiantes para o investigador, pois 0s
professores parceiros tinham necessidade de expor suas duvidas, suas reclamacoes em relacdo
ao aprendizado e comportamento dos alunos. Entendemos que havia a necessidade deste
momento de desabafo, de liberar angustias e inquietacdes. Sempre apds estes debates, era
proposto formas de lidar com as situacdes apresentadas, quando ndo era apresentado solugbes
era determinado a leitura de artigos, pesquisa de casos semelhantes e que seria compartilhado

no encontro posterior.

A medida que os encontros aconteciam, os professores parceiros comegaram a
compreender a esséncia da formacao que estavam sendo submetidos, em analisar e refletir sobre

suas dificuldades, buscando solucGes para resolucdo dos problemas em sala de aula, da
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compreensdo dos temas relevantes (e.g., identidade e formacéo profissional; curriculo; PPC;

BNCC; EaD), enfim, perceberam que eles eram os responsaveis por sua formacéo profissional.

O investigador sempre manteve uma posic¢ao de abertura, de receptividade em ouvir,
de analisar e refletir junto aos professores parceiros, nunca demonstrou estar em uma posi¢éo
hierarquica ou superior aos professores da escola. Desta forma procurdmos ser isentos e nao
influenciar nas decisdes a serem tomadas. Os professores parceiros sentiam-se livres para

expressar o que pensavam e tomar suas decisoes.

Sempre antes do inicio de nossos encontros, faziamos uma conversa informal,
tratdvamos de assuntos triviais, do que havia acontecido durante a semana, de curiosidades,
consideramos que esta atitude gerava um clima ameno e amistoso entre o grupo. Esta foi uma
das estratégias escolhidas para gerar motivacdo e ganhar a confianca do grupo. Este
procedimento foi muito assertivo, inclusive ao término do més de junho e inicio da segunda
quinzena de julho (inicio e término das férias escolares) e no final de dezembro (encerramento
da formacdo), realizamos confraternizagfes nas dependéncias da escola para comemorarmos
estes momentos. Este era o nivel de amizade, companheirismo, comprometimento e confianca

entre todos os envolvidos nesta investigacéo.

A inclusdo da professora orientadora (recém graduada) e estudantes bolsistas
(identificados no item 5.1.5.1 Descri¢do dos colaboradores na investigacdo), foi essencial para
0 auxilio no processo de formacdo dos professores parceiros e etapas desta investigacdo.
Idéntico ao processo de aceitacdo e parceria realizado com os professores parceiros, iniciamos
este vinculo com reunides nas dependéncias da UEL, junto com o professor coorientador deste

estudo, o qual apresentdvamos as atividades e acdes a serem realizadas durante a quinzena.

Este vinculo aos poucos foi crescendo, em varias oportunidades o deslocamento de
percurso até o municipio era junto com o investigador em seu carro particular em que as

conversas triviais e questdes da investigacdo eram pontuadas e assimiladas por todos.

O diario de campo (icd 1) foi fundamental para registramos 0s pensamentos, crengas
e valores dos professores, certa vez, chamamos em particular um professor parceiro e
questionado o porqué da baixa interacdo no ambiente online, ele encolheu os ombros e sorrindo
disse que 0 momento presencial era mais facil e que quase nédo tinha tempo devido aos afazeres

em casa.
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Ap0s este episadio, refletimos e percebemos que a pesquisa-acao (e.g., convivio com
os professores e no local da formacao; atividades colaborativas e reflexivas; tomada de decisoes
coletivas; fortalecimento do sentimento de pertencimento do grupo — investigador, professora
orientadora - recém graduada, estudantes bolsistas, professores parceiros ), foi um dos
mecanismos essenciais para perceber as nuances do pensamento dos professores em relacéo ao

processo de formacao continua e em servico que estavam sendo submetidos.

A pesquisa-acdo demonstrou ser eficiente no propdsito desta investigacdo, permitiu
acompanhar o desenvolvimento do curriculo percebido e as primeiras aulas neste novo contexto
da BNCC, de suprir dificuldades e lacunas de conhecimento (e.g., jogo de xadrez; mapa
conceitual; metodologias de ensino), podemos insinuar que foi um processo de aprendizagem
muUtua - aos professores parceiros, professora orientadora (recém graduada) e estudantes
bolsistas, 0 poder/saber de se situar enquanto investigador de sua realidade, para o investigador
sua autoformacéo, um processo formativo gradual e complexo, no qual os resultados ndo séo

instantaneos, da mesma forma que, o processo nao € linear.

5.1.3 Desenho do estudo

Na Figura 5 procuramos ilustrar a estrutura e o sentido que configuram nosso
problema, apresentamos de forma esquematica as relacdes epistemologicas que configuram a

problematica desta investigacdo, ou seja, 0 modelo do estudo.

Na Figura 6 em nivel de complementariedade a linha temporal do estudo, organizado

em quatro fases:

» primeira fase — investigacao preliminar;
» segunda fase — organizacao e planejamento da formacéo continua e em servico;
> terceira fase — desenvolvimento e avaliagéo;

» quarta fase — andlise, interpretacdo dos dados e producdo do conhecimento.
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Formacao Profissional Tecnologias Digitais de

Docente Informagdo e Comunicagdo

\ /

Pesquisa-acdo o FORMAGAO CONTINUA  m=m) Blended Learning

E EM SERVICO
Curriculo Curriculo
Formal Percebido
PENSAMENTO DO
(BNCC) PROFESSOR (PPC/2020)

Interpreta e

. Organiza e
analisa

elabora

Figura 5 - Modelo do estudo

Fonte: CORTEZ, pesquisa de doutorado, 2018/2019
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-

ePesquisa
documental;
eEaboracdo do projeto de pesquisa;

~

bibliografica e

eDefini¢do e contato com
orientador da Universidade
Lusé6fona de Humanidades e
Tecnologias — Portugal;

eContato com possivel
coorientador da  Universidade

Estadual de Londrina — UEL/Brasil;

eContato com Secretdria Municipal
de Educagdo de Tamarana/Brasil;
eVisita a Secretdria Municipal de
Educacdo de Tamarana (SMET) —
apresentacdo do Projeto de Estudo
(parceria UEL + Luséfona);
esReformulagdo projeto, pesquisa-
acao e desenvolvimento do
quadro conceitual;
eWhbconferéncia com orientador e
coorientador, organizacdao do
primeiro encontro - professores e
equipe pedagdgica;
eOrganizagdo e  criagao
ambiente virtual Moodle/UEL.

do

(e )

Avaliacdo diagndstica/situacional
(expressdo  com base  nos
conhecimentos prévios dos
professores): mapa conceitual,
identificar conceito de docéncia,
curriculo, educacao fisica,
identificacdo das necessidades e
dificuldades;

eAlteracdes do projeto — sugestoes
e comentarios a partir dos
encontros e orientagdes;
eIlnscricdo dos professores e
liberacdo do uso Moodle/UEL em
23/04/2018;

eInclusdo de novas técnicas e
instrumentos de coleta de dados,
acrescentados no decorrer da
investigac¢ao;

eReunides de estudo - momento
presencial e virtual;

eInclusdo dos estudantes e
professora bolsistas na
investigacao;

eTutoria no ambiente virtual

Moodle/UEL (acompanhamento e
monitorizacdo).

(o )

eElaboracdo do novo Projeto
Pedagdgico Curricular (PPC) da
disciplina de Educacdo Fisica com
base no referencial da BNCC;

ePlanificacdo de aulas com base no
novo PPC;

eObservacao in loco das aulas;

eAvaliacdo do processo - andlise dos

dados recolhidos (icd 1 = Diario do
pesquisador; icd 2 = Entrevista
semiestruturada; icd 3 = Protocolo
de Observacao Professores
Parceiros; icd 4 = Producdo textual;
icd 5 = Ambiente Moodle/UEL; icd
6 = Analise documental; icd 7 =
Aplicativo de mensagens; icd 8 =
Questionario e icd 9 = Relatério
estudantes bolsistas);

eConclusao da formacao
Moodle/UEL e das reunides de
estudo;

*Organizacao e categorizacdo dos
dados, analise de conteldo Bardin
(2009) e redagdo da dissertacao;

eSolicitacao prorrogacdo de prazo

Investigacdo preliminar 2017

Organizagao e g
planejamento da 2018

formagao g®

Figura 6 - Linha temporal do estudo

Fonte: CORTEZ, pesquisa de doutorado, 2018/19

para entrega da tese.

(o o)

*\Webconferéncia com orientador e
reunides presenciais com
coorientador;

eAnalise de conteudo (Bardin);

eUtilizagdo do software MaxQda
Standard 2018;

eEntrega oficial para SMET do novo
Projeto Pedagdgico Curricular ano
referéncia 2020, elaborado pelos
professores de Educagdo Fisica do
municipio;
eRedacdo final
doutoramento.

da tese de
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5.1.4 Local da investigacdo e populacéo

O estudo foi realizado no municipio de Tamarana no Estado do Parand — Brasil,
localizado na latitude 23° 43’ 24” S e longitude 51° 05° 50” W com altitude de 753 metros e
area total de 472,155 km?,

A distancia entre as cidades de Tamarana e Londrina (ambas no Parand) é de 59 km
com tempo estimado do percurso de viagem em 53 minutos. A cidade de Londrina é o
municipio de residéncia do pesquisador, dois professores participantes, da professora
orientadora (recém graduada) e estudantes bolsistas, é também onde esté localizado a sede da
UEL.

Na Figura 7, podemos apreciar o0 municipio, através da imagem via satélite:

Figura 7 - Municipio de Tamarana — Parana — Brasil

Fonte: https://www.google.com.br/maps/@-23.7039477,-51.0963064,2395a,35y,180h,38.75t

De acordo com o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica®® (IBGE), organizagio
publica responsavel por levantamento e gerenciamento de dados estatisticos brasileiro, no
altimo Censo em 2010 a populacéo era de 12.262 pessoas e para 0 ano de 2019 a populacao
estimada do municipio esta projetada em 14.797 pessoas.

%0 https://www.ibge.gov.br/
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Com relacdo aos indicadores de trabalho e rendimento, em 2017 a proporcdo de
pessoas ocupadas (trabalho) em relacéo a populacdo total era de 13,9% e o salario médio mensal

era de 2,2 salarios minimos.

Em relagdo aos domicilios com esgotamento sanitario adequado apresenta 35,4% e o

indice médio de mortalidade infantil no municipio € de 29,85 para cada 1.000 nascidos vivos.

Apresentamos a seguir o Quadro 5, com informacdes sobre a educacdo no municipio:

Quadro 5 - Dados sobre Educacdo — Tamarana - ANO 2015

+ ENSINO FUNDAMENTAL 1.841
% Escola publica municipal 784
3
E Escola publica estadual 1.028
©
= Escola privada 29
+ ENSINO FUNDAMENTAL 115
8 Escola publica municipal 40
-
c
8 Escola publica estadual 60
[@]
a Escola privada 15
+ ENSINO FUNDAMENTAL 8
% Escola publica municipal 3
©
8 Escola publica estadual 14
L
Escola privada 1

A rede municipal é composta por trés escolas, sendo duas localizadas na area central
do municipio e uma em distrito a 20 km. As escolas séo frequentadas por alunos carentes, filhos
da classe trabalhadora e rural.

Atendimento a Educacéo Infantil e Ensino Fundamental 13! e no estado pelo Ensino

Fundamental Il e Ensino Médio (Técnico Profissionalizante ou Regular).

31 Dividido em duas fases, denominado Ensino Fundamental | (anos iniciais - 1° a 5° anos) de responsabilidade
dos municipios e Ensino Fundamental 11 (anos finais - 6° a 9° anos) de responsabilidade dos estados brasileiros.
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O municipio tenta satisfazer as necessidades primarias através de Programas do
Governo Federal, merenda balanceada, entrega de materiais escolares e outros investimentos

que impulsionem a educacdo.

Quadro 6 - Atlas de Desenvolvimento Humano no Brasil 2013 (Censo 2010)

FOMugues  cngnsm_Espanor
Atlas do Desenvolvimento
Humano no Brasil

[ ] [ ]
Ranking - Todo o Brasi N
Municipal Estadual Regido Metropolitana  Unidade de Desen lvi o H ANO 2010
Estado:
Todos M n 23 4| .. 56
IMunicipio:
1°  SfHo Caetano do Sul (SP) ® ose2 0.891 0.887 0.811
Ordenado pelo IDHM E
20 Aguas de S8o Pedro (SP) ® o354 0.849 0.890 0.825
:a"“’s de desenvolvimento 3°  Floriandpols (SC) ©® o847 0.870 0.873 0.800
umano
4°  Balneario Camborid (SC) ® o345 0.854 0.894 0.789
@ Muito Alio 0,800 - 1,000
4°  Vitria (ES) ® o345 0.876 0.855 0.805
Estado:
Todos v
Posicéo Lugares IDHM
Municipio:
‘amarana 3680° Tamarana (PR) 0.621 0.628 0.829 0.460

Ordenado pelo IDHM

Faixas de desenvolvimento
humano

@ Muito Alto 0,800 - 1,000

Alto 0,700 - 0,799
Médio 0,600 - 0,699
Baixo 0,500 - 0,599

@ Muito Baixo 0,000 - 0.499

Ao analisarmos individualmente no Quadro 6 - variavel educacdo, registra o indice

0,460, considerado como muito baixo num quadro de referéncia2.

O IDHM segue as trés dimensdes do indice Desenvolvimento Humano: longevidade,

educacdo e renda (o indice tem varidvel de 0 a 1 e quanto mais proximo de 1, maior o

%2 Muito baixo = 0,0000 — 0,499 / Baixo = 0,500 — 0,599 / Médio = 0,600 — 0,699 / Alto = 0,700 — 0,799 / Muito
alto = 0,800 — 1,000
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desenvolvimento humano), porém, o IDHM adequa a metodologia global ao contexto brasileiro
(disponibiliza indicadores nacionais), sendo mais efetivo em avaliar o desenvolvimento dos

municipios brasileiros.

5.1.5 Descricéo dos professores e professoras parceiros da pesquisa

Todos os elementos constituintes do estudo sdo selecionados por sua conveniéncia —
neste caso, todos os professores de Educacéo Fisica do Ensino Fundamental | — séries iniciais

do municipio de Tamarana no Estado do Parana, foram convidados a participar no estudo.

Em reunido ocorrida anteriormente na SMET para apresentacdo deste estudo, foi
informado que a pesquisa seria realizada preferencialmente com os professores de Educacéo
Fisica e caso houvesse o interesse dos pedagogos do municipio, estes também poderiam
participar.

Professores de outras disciplinas poderiam participar do curso de formagdo, mas estes
seriam apenas ‘ouvintes’ ¢ dados e informagdes relativos a este grupo ndo seria validado na
pesquisa. Desta forma, estes professores estariam a repassar e compartilhar as informacdes aos
demais colegas, seria um multiplicador na rede municipal, auxiliando na elaboracéo das novas

propostas pedagdgicas curriculares.
Apresentamos a seguir os critérios de incluséo e exclusdo do estudo:

Fatores de incluséo:

As caracteristicas necessarias aos professores serem incluidos na pesquisa deveriam

atender aos requisitos descritos:

> Professores de Educacéo Fisica do Ensino Fundamental ;
» Pedagogas do municipio que demonstrarem interesse em participar;
» Escola disponibilizar conexdo a Internet para acesso ao ambiente Moodle/UEL,;

» Participacdo dos encontros presenciais (quinzenais);

3 Dividido em duas fases, denominado Ensino Fundamental | (anos iniciais - 1° a 5° anos) de responsabilidade
dos municipios e Ensino Fundamental 11 (anos finais - 6° a 9° anos) de responsabilidade dos estados.
Universidade Lus6fona de Humanidades e Tecnologias. Faculdade de Educacao Fisica e Desporto.
130



Luiz Claudio dos Santos Cortez. Pesquisa-acdo e a Formacéo Continua e em Servigo de Professores de Educacédo
Fisica: o Projeto Pedagdgico Curricular e a Modalidade Blended Learning

» Participacdo dos modulos/atividades/interacdo no ambiente virtual de aprendizagem

baseada no Learning Management System (LMS)** — Moodle®.

Fatores de exclusao:

De acordo com os objetivos da pesquisa e no intuito de garantir a confiabilidade dos

dados e sequéncia do processo de investigacao, estariam excluidos os professores que:

Impossibilidade de participar dos encontros presenciais (reunides de estudo);
N&o realizar atividades individuais e coletivas planejadas;

Né&o acessar o ambiente Moodle/UEL, pois inviabiliza a formacao;

YV V V VY

Né&o entregar quando solicitado as anotagdes de campo (relato escrito).

Uma das primeiras agdes desenvolvidas no estudo, foi convidar formalmente todos o0s
professores de Educacdo Fisica e pedagogas das escolas a participar de uma reunido, cujo
objetivo foi apresentar a formacao continua e em servico oferecida pela SMET e participar desta
pesquisa de doutoramento. Todos o0s 5 professores do municipio e 2 pedagogas atenderam ao
convite e receberam informacdes sobre o estudo académico, de forma espontanea, assinaram o
Cadastro de Participacao e Certificagdo (apéndice A), Autorizacdo do Uso de Voz, Imagem e

de Dados Coletados (apéndice B).

Relatamos abaixo, uma breve descricdo destes participantes, apresentamos suas
trajetérias de formacdo académica e profissional. Para garantia do anonimato,
confidencialidade e a privacidade informamos que seriam vinculados pseudonimos (P-1/P-2/
P-3 /P-4 /P-5/Pa-1/ Pa-2) para cada participante durante todo o estudo.

P-1 — Professora possui 32 anos, formada em 2008 em Licenciatura Plena em Educacéo Fisica
em instituicdo particular de Ensino Superior, possui especializacdo em Educacéo Fisica Escolar,

Psicomotricidade e Neuropsicopedagogia. Residente e domiciliada em Tamarana - PR, solteira,

3 Sistema de Gestdo de Aprendizagem, plataforma e-learning desenvolvida a partir de uma metodologia
pedagdgica para promover a educacao através da modalidade de ensino a distancia.
3 Modular Object-Oriented Dynamic Learning Enviroment, um software livre, amplamente utilizado em
ambientes virtuais de aprendizagem ou LMS, sistema de administracdo de atividades educacionais com recursos
de interacdo/colaboragdo e comunicagéo.
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compde o quadro docente ha 10 anos, atualmente ministra aulas no Projeto Educando
(contraturno) e na Escola Iracema Torres Rochedo (periodo vespertino) da pré-escola ao
segundo ano do Ensino Fundamental. Procura realizar cursos de formagéo e qualificagdo para
aprimoramento, além dos cursos de formacdo continuada oferecidos pela SMET. Sobre o

IDHM possui conhecimento superficial sobre o tema.

P-2 — Professora possui 34 anos, formada em 2007 em Licenciatura Plena em Educacdo Fisica
em instituicdo particular de Ensino Superior, ndo possui especializacdo. Casada e sem filhos,
residente e domiciliada em Londrina — PR, sua moradia fica a distancia de 67,5 Km do
municipio de Tamarana — PR. Ela percorre diariamente este destino de ida e volta para ministrar
suas aulas. Pertence ao quadro docente ha 9 anos e atualmente esta na Escola Iracema Torres
Rochedo (periodo matutino) com alunos da pré-escola ao segundo ano do Ensino Fundamental.
N&o realiza cursos de formacéao e qualificacdo sem ser os oferecidos pela SMET. N&o possui
conhecimento sobre o IDHM do municipio.

P-3 — Professora possui 33 anos, formada em 2007 em Licenciatura Plena em Educacéo Fisica
e no curso de Pedagogia Licenciatura Curta em instituicdo particular de Ensino Superior, possui
especializacdo em Educacdo Fisica Escolar e Educacdo Especial (EaD). Casada, uma filha,
residente e domiciliada em Londrina — PR, que fica a distancia de 67,5 Km do municipio de
Tamarana — PR. Ela percorre diariamente este destino de ida e volta para ministrar suas aulas.
Pertence ao quadro docente ha 6 anos e atualmente esta na Escola Iracema Torres Rochedo
(periodo matutino) com alunos do segundo ano ao quinto ano do Ensino Fundamental. Realiza
cursos de formacdo e qualificacdo, participa dos cursos oferecidos pela SMET. No ano de 2018
participou de uma formacéo oferecida pela Secretaria e teve informac6es basicas sobre o IDHM

do municipio.

P-4 — Professor possui 44 anos, formado em 2006 em Licenciatura Plena em Educacao Fisica,
em instituicdo particular de Ensino Superior, possui especializacdo em Gestdo e Supervisdo
Escolar e outra em Transtorno Global do Desenvolvimento (TGD). Residente e domiciliado em
Tamarana - PR, casado, dois filhos, comp@e o quadro docente ha 10 anos, atualmente ministra
aulas na Escola Taeko Lima Almeida (periodo matutino e vespertino) da pré-escola ao quinto

ano do Ensino Fundamental. N&do consegue realizar cursos de formacdo e qualificacdo em
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virtude de tempo e compromissos familiares, somente participa dos cursos de formacgéo
continuada oferecidos pela SMET. Sobre o IDHM possui conhecimento superficial sobre o

tema.

P-5 — Professora possui 39 anos, formada em 2002 em Licenciatura Plena em Educacéo Fisica
em instituicdo particular de Ensino Superior, possui especializacdo em Educacéo Fisica Escolar.
Residente e domiciliada em Tamarana - PR, casado, dois filhos, comp6e o quadro docente ha
13 anos, atualmente ministra aulas na Escola Iracema Torres Rochedo (periodo vespertino) do
terceiro ao quinto ano do Ensino Fundamental. Realiza cursos de formagéo e qualificagdo em
prol de seu aperfeicoamento, participa dos cursos de formagdo continuada oferecidos pela

SMET. Possui conhecimento superficial sobre o IDHM.

Pa - 1 — Pedagoga possui 42 anos, formada em 2009 em Pedagogia em institui¢do particular de
Ensino Superior, possui especializacdo em Gestdo e Supervisdo Escolar. Residente e
domiciliada em Tamarana - PR, casada, dois filhos, comp6e o quadro docente ha 2 anos,
atualmente pedagoga da Escola Iracema Torres Rochedo localizada na &rea central do
municipio. Realiza cursos de formacao e qualificacdo para seu aprimoramento, além de auxiliar
a SMET nas formacdes ofertadas aos professores do municipio. Relatou que acha importante

formacdes especificas direcionados para as diversas areas do conhecimento.

Pa - 2 — Pedagoga possui 44 anos, formada em 2010 em Pedagogia em institui¢do particular de
Ensino Superior, possui especializacdo em Educacdo no Campo, Neuropsicopedagogia e Pacto
Nacional pela Alfabetizacdo na ldade Certa. Residente e domiciliada em Tamarana - PR,
casada, dois filhos, compGe o quadro docente ha 3 anos, atualmente pedagoga da Escola Taeko
Lima Almeida localizada na area central do municipio. Realiza cursos de formacdo e
qualificacdo para seu aprimoramento, além de auxiliar a SMET nas formacdes ofertadas aos
professores do municipio. Relata que as vezes as formacgdes ndo atendem as expectativas do

coletivo.
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Iniciaram o estudo os 5 professores e 2 pedagogas, mas apenas 4 professores
permaneceram durante todo o processo. No item 6.2.1 — Subcategoria — Perfil do professor,

descrevemos 0s motivos da desisténcia.

5.1.5.1 Descricao dos colaboradores na investigacao

No ano de 2018 no més de outubro (identificado no item 5.2.1 Contexto da formacao),
foi aprovado o Projeto de Extensdo n° 02302 (ANEXO 4), que permitiu a incluséo nesta
investigacdo de uma professora orientadora - recém-graduada que faria 0 acompanhamento e
orientacdo de quatro estudantes bolsistas.

A inclusao destes colaboradores foi fundamental para agilizar e auxiliar o investigador
em Vvérias etapas da investigacdo (e.g., transcricdo de entrevistas; aplicacdo do protocolo de
observacao das aulas; participacdo dos encontros presenciais e atividades online; participagdo
de atividades colaborativas e reflexivas junto aos professores parceiros; relatorio final sobre as

narrativas dos professores e sua participacdo no processo de formacéo).

Professora orientadora — recém graduada — Graduada em Educacdo Fisica Licenciatura em
2016, pela Universidade Estadual de Londrina, possui uma pos-graduacdo lato sensu —
Educacao Fisica na Educacdo Basica em 2019 pela Universidade Estadual de Londrina.

Recebeu uma bolsa de custo financeiro durante 12 meses por participar deste projeto.

E-1 — Estudantes do quarto ano do curso de Licenciatura em Educacéo Fisica da Universidade
Estadual de Londrina. J& havia feito estagio curricular em uma escola municipal, recebeu uma

bolsa de custo financeiro durante 12 meses por participar deste projeto.

E-2 — Estudante do quarto ano do curso de Licenciatura em Educacdo Fisica da Universidade
Estadual de Londrina. J& havia feito estagio curricular em uma escola municipal, recebeu uma

bolsa de custo financeiro durante 12 meses por participar deste projeto.

E-3 — Estudante do terceiro ano do curso de Licenciatura em Educacdo Fisica da Universidade

Estadual de Londrina. N&o participou de estagio curricular e sera o primeiro contato com o
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cotidiano escolar. Recebeu uma bolsa de custo financeiro durante 12 meses por participar deste

projeto.

E-4 — Estudante do terceiro ano do curso de Licenciatura em Educacdo Fisica da Universidade
Estadual de Londrina. N&o participou de estagio curricular e serd o primeiro contato com o
cotidiano escolar. Recebeu uma bolsa de custo financeiro durante 12 meses por participar deste

projeto.

Apresentamos a seguir os diversos instrumentos utilizados para a coleta de dados.

5.1.6 Instrumentos de coleta de dados

Na pesquisa-agdo, a propria investigacdo vai proporcionando as formas de coleta de
dados, no caso o professor parceiro também é um investigador e este também recolhe
informac@es, permeado por uma reflexdo critica sobre sua acdo docente, seus problemas reais

e 0 contexto nos quais estdo inseridos (referenciado no subcapitulo 5.1.2 — Pesquisa-acao).

Segundo Latorre (2003) e Coutinho et al. (2009) existe um conjunto de técnicas e de

instrumentos neste tipo de investigacao que séo divididos em trés categorias:

1) Técnicas pautadas na observacdo: baseadas na perspectiva do investigador/professor,

observacdo especifica in loco do fendbmeno - (e.g., observagdo participante; notas de
campo; diario do investigador; memorandos analiticos; escalas de medida);

2) Técnicas pautadas na  conversacdo: baseadas na  perspectiva  dos

professores/participantes, enquadramento em ambiente de didlogo e interacdo — (e.g.,
questionario; entrevista; grupos de discussao);
3) Técnicas de andlise de documentos: baseada também na perspectiva do investigador,

pesquisa e leitura de documentos escritos, excelente fonte de informagdes — (e.g.,
documentos oficiais; documentos pessoais; diario; meios audiovisuais/ fotografias;

video; gravacgéo audio).
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As opcbes metodologicas assumidas para a investigacdo, contemplou uma gama
significativa de instrumentos para coleta de dados (tabela 4), que forneceu subsidios para

observacdo, interpretacao e anélise documental do processo de formacéo continua e em servico.

Os dados foram convergidos, analisados em conjunto e comparativamente por meio

das técnicas e instrumentos de coleta de dados, apresentados na tabela a seguir:

Tabela 4 - Técnicas e Instrumentos de Coletas de Dados (icd)

TECNICAS E INSTRUMENTOS DE COLETAS UTILIZADOS

Cddigo Instrumento Objetivo
icd 1 Diario de campo  Registro das observagbes in loco, escrita sobre os
_ didlogos estabelecidos, percepcbes e reflexdes do
(pesquisador) pesquisador sobre o processo de formagdo, as

experiéncias e emocgdes vivenciadas.

icd 2 Entrevista Avaliacdo diagnéstica/situacional: caracterizacdo dos
semiestruturada  participantes, averiguacdo das percepcbes sobre
docéncia, curriculo, educacéo fisica, formacao continua,

EaD, b-learning e BNCC.

icd 3 Protocolo de Protocolo de observacdo das aulas dos professores e
Observacdo das sua pratica pedagbgica em relacdo ao curriculo
aulas dos percebido, busca de indicios da contribuicdo dos

Professores saberes e conhecimentos estudados.

Parceiros (POPP)

icd 4 Producédo textual  Producdo intelectual, através das amostras dos registros
escritos produzidos no Ambiente Moodle/UEL, nos
encontros quinzenais e registros avaliativos no decorrer
da formacéo.
icd 5 Ambiente Observacgéo dos logs (acesso), nivel de participagéo e
Moodle/UEL interacdo nos modulos, atividades concluidas, féruns
tematicos de discussdo (contribuicdes relevantes,
comentarios).
icd 6 Analise Retratar valores, crencas e opinides dos professores
documental parceiros, a partir dos documentos produzidos por eles.
Analise do curriculo anterior, planos de aula, livros
didaticos, documentos oficiais da SMET.
icd7 Aplicativo de Aplicativo multiplataforma (whatsapp), analise das
mensagens mensagens instantdneas de &udio, video, textos e
arquivos enviados.
icd 8 Questionario final  Avaliacéao final da formacéo, competéncias e habilidades

desenvolvidas, expectativas e representacfes sobre o
(perguntas abertas  oyo PPC, sobre b-learning, identidade profissional e as
e fechadas) possiveis alteracdes da pratica pedagogica.
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icd 9 Relatério Relatorio final dos estudantes bolsistas sobre as
estud_antes narrativas dos professores e sua participacdo durante
bolsistas todo o processo de formag&o. Contributo para recolha de

dados.

Fonte: CORTEZ, pesquisa de doutorado, 2018/19.

Todas técnicas e instrumentos (icd 1, icd 3, icd 4, icd 5, icd 6 e icd 8) foram

selecionados ainda na fase de qualificacdo do projeto e outros foram acrescentados no decorrer

do processo de investigacao (icd 2, icd 7, icd 9).

5.1.6.1 Procedimentos para anélise e interpretacao dos dados

Descrevemos particularizado algumas técnicas e instrumentos utilizados, relatamos as
acoes que ocorreram individualmente e/ou coletivamente nas instalagdes da escola, utilizando
as salas de aula, quadra poliesportiva, sala de reunido e laboratério de informética do polo em
EaD, coordenado pelo Nucleo de Ensino a Distancia da Universidade Estadual de Maringa
(UEM)® o qual foi autorizado a utilizacio de suas instalagdes pela SMET para as reunides de

estudo (presencial).

(icd 1) — Diério do pesquisador: registro das notas oriundas das observacdes de campo,
possibilitou também o acompanhamento do desenvolvimento do estudo, segundo Bogdan &
Biklen (1994, p. 150) “[...] o relato escrito daquilo que o investigador ouve, vé, experiéncia e
pensa no decurso da recolha e refletindo sobre os dados de um estudo qualitativo.”

Foi utilizado um caderno de capa dura em espiral universitario, onde foi registrado
minuciosamente todas reunides de estudo (encontros presenciais) que aconteceram
guinzenalmente as quarta-feira, no periodo matutino (10:00hs as 12:00hs) horério este,
reservado a hora-atividade.

Os registros eram livres, ndo havia indicadores para se tornar as notas de campo,

procurdvamos sempre registrar os dialogos estabelecidos e percepgdes dos professores, estes

% Universidade Aberta do Brasil/MEC, curso de licenciatura Letras/Portugués/Inglés.

Universidade Lus6fona de Humanidades e Tecnologias. Faculdade de Educacao Fisica e Desporto.
137



Luiz Claudio dos Santos Cortez. Pesquisa-acdo e a Formacéo Continua e em Servigo de Professores de Educacédo
Fisica: o Projeto Pedagdgico Curricular e a Modalidade Blended Learning

resultantes do pensamento do professor. Estes registros aconteceram no mesmo dia dos
encontros (periodo noturno), o qual, ap6s dois a trés dias foi feita nova leitura e elaborado uma
sintese da reunido com as manifestagcdes dos argumentos que sustentaram as posicdes cientificas
ou pessoais de cada professor participante.

Posteriormente o enquadramento destes registros com a elaboracdo das categorias e

subcategorias através da andlise de contetdo Bardin (2009).

(icd 2) — Entrevista Semiestruturada (apéndice C): elaborado para permitir a expressdo
dos conceitos e pensamentos dos professores parceiros, coletar e compreender 0s discursos
relatados. Segundo Quivy & Campenhoudt (2008) é a mais utilizada na investigacdo social,
pois had uma série de perguntas-guias, abertas e fechadas que necessitam imperativamente de
uma resposta informativa por parte dos entrevistados.

Inicialmente foi elaborado um ndmero excessivo de questdes com enfoque em diversas
tematicas que tinha a finalidade de abranger a0 méaximo os temas inerentes a investigagao. Foi
encaminhado ao professor orientador que solicitou a retirada ou modificagdo de varias questdes,
apresentado posteriormente ao professor coorientador que solicitou alteracdo de algumas
questdes e expressdes. Realizado as correcdes foi entregue ao professor orientador para nova
andlise, o qual retornou e solicitou que realizasse entrevistas piloto (teste) com alguns outros
professores de Educacdo Fisica que tivessem as mesmas caracteristicas dos professores
parceiros. Apds estas entrevistas piloto com trés professores de Educacao Fisica (peritos), foram
feitas algumas adequacGes, como tempo de duracdo da entrevista, reducdo do nimero de
perguntas, reformulacao para melhor entendimento das perguntas e suas respostas, foi realizado
também a leitura de livros sobre linguagem corporal e alguns apontamentos para registro, até
conseguirmos a elaboracdo final deste instrumento.

Todas as entrevistas foram previamente agendadas com os professores parceiros
(entrevistados) mediante contato telefonico, realizado pelo préprio pesquisador e gravadas por
meio de audio digital com a finalidade de nédo perder informacdes relevantes do estudo.

Os professores parceiros foram informados acerca dos objetivos e importancia da
entrevista, consentindo que fossem gravadas, de acordo com Bourdieu (1999) a utilizacdo de
um gravador pode gerar constrangimentos aos entrevistados. Houve a explicacdo sobre o
anonimato das entrevistas e que seriam identificados por pseudénimos (descri¢do no item 5.1.5

— Descricdo dos professores e professoras parceiros da pesquisa).
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As entrevistas ocorreram nos meses de agosto de 2018, em ambiente fechado e
silencioso (dia 29 - sala de reunido — P4) e setembro (dia 12 - laboratério de informatica— P2 e
P3; dia 26 - centro comunitario/projeto SMET — P1). O tempo de duragdo das entrevistas foram:
P1=23"38", P2 =26’48”, P3 =31’81” ¢ P4 = 37°57” com uma média de 29°61” tempo este
abaixo do previsto que era de 30°00” a 40°00” conforme média prevista nas entrevistas piloto.

As entrevistas foram transcritas em sua integra, respeitando com exatidao a totalidade
do conteldo, realizadas pelos estudantes bolsistas e professora orientadora — recém graduada
(identificados no item 5.1.5.1 Descri¢do dos colaboradores na investigacao) e revisadas pelo
pesquisador com leitura detalhada para que houvesse a devolutiva dos textos aos professores
parceiros entrevistados. Entregue aos professores parceiros, fizeram a conferéncia e anotaram
alguns comentarios sobre seus posicionamentos, apds a devolutiva procedeu a validagdo das
informacdes pela analise de conteudo (referenciado no item 5.1.7.1 — Bardin).

As entrevistas foram armazenadas em suporte digital no formato Word e usada a

técnica copy/paste no momento da analise e estdo sob a guarda do pesquisador.

Tabela 5 - Estrutura da Entrevista Semiestruturada

GUIA DA ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA

Parte | Identificacdo do entrevistado / Situac&o Profissional / Formag&do Continuada e
IDHM

Parte Il Dividido em trés itens

ltem 1 Identificar o conhecimento e compreensédo da Base Nacional Comum Curricular

e a Educacéo Fisica

Iltem 2 Identificar o conhecimento sobre Educacao a Distancia, Blended Learning e os
Ambientes Virtuais de Aprendizagem

Dimenséo Dimenséao Dimenséo
Pedagodgica Design da Plataforma Avaliagédo
Aprendizagem Instituicdo

Iltem 3 Identificar o conhecimento sobre Identidade Profissional, Processos de

Formacé&o Continuada e o Desenvolvimento Profissional

Fonte: CORTEZ, pesquisa de doutorado, 2018/19.
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O principal objetivo da Entrevista Semiestruturada foi a obtencédo de informacdes para
compreender de modo mais aprofundado as temaéticas e que a posteriori requer a leitura do
contetdo manifesto com andlise e inferéncia das respostas, conteve 35 questdes abertas.

Este processo serviu como fundamento para subsidiar o desenvolvimento do processo

investigativo.

(icd 3) - Protocolo de Observacéo das aulas dos Professores Parceiros (apéndices D e):
o0 POPP foi elaborado com o objetivo de criar um conjunto de dados com o registro de
observacdes factuais, davidas e impressdes diversas sobre a pratica pedagdgica dos professores
parceiros, a partir do curriculo percebido que estava a ser elaborado, os episddios da gestdo da
aula, comportamento dos alunos, a realidade dos professores, entendida como ‘o0 chéo da
escola’.

Este tipo de coleta de dados, segundo Hays & Singh (2012), pode ser considerado
como um método proprio ou complementar outros. De acordo com 0s materiais
disponibilizados na formacdo (textos, artigos, videos, documentos oficiais, atividades, entre
outros) utilizados para o embasamento tedrico dos professores parceiros, elencamos as
seguintes dimensfes para observacdo: a relacdo pedagdgica professor-alunos; atividades de
aprendizagem; didlogo-comunicacao e avaliacdo (apéndice D).

O documento com o roteiro das observacdes das aulas dos professores parceiros foi
apresentado na primeira reunido de estudo que ocorreu no dia 20 de fevereiro de 2019 (registro
no icd 1), apds o inicio do ano letivo. As dimensdes e questdes que seriam observadas foram
analisadas e alguns pontos tiveram que ser modificados. O documento pré-aprovado recebeu
sugestdes encaminhadas via e-mail e no encontro presencial seguinte, foi possivel esclarecer as
duvidas dos estudantes bolsistas e professores parceiros em relacdo aos temas a serem
observados. Para se chegar ao POPP finalizado (apéndice E), houve a participacdo efetiva e
colaborativa entre os professores parceiros, pesquisador, estudantes e professora bolsistas para
concluséo deste documento, assim como envio para orientador e coorientador para referendar
tal instrumento. Antes da observagao propriamente dita, elaboramos junto a professora bolsista
um treinamento/capacitacdo de 45 horas para os estudantes bolsistas com a preocupagado do
entendimento de como observar as aulas a partir do POPP. Feito 0os apontamentos necessarios,

iniciamos o teste do POPP com andlise de video aulas de Educacdo Fisica do Ensino
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Fundamental retirados do Youtube® e observagdes de aulas de professores de Educacio Fisica
da Rede Municipal de Londrina. E importante referir que ao término da capacitagio os
estudantes bolsistas sairam de 75% para 83% referente a fiabilidade da observagéo
interobservador, tomando como referéncia a férmula de Bellack [% de acordos = (n® acordos/n°®
de acordos + n° de desacordos) x 100].

Realizado as observacOes das aulas (3 aulas por professor) nos meses de setembro e
outubro de 2019, para averiguar como operacionalizavam o curriculo percebido que estavam
elaborando, foi partilhado com os professores para analise e discussdo destes registros, ndo
havia posicionamento de certo ou errado, ndo havia criticas aos professores, mas uma analise
dos eventos que ocorreram e 0s posicionamentos sobre estes fatos, se 0s procedimentos
docentes eram compativeis para atingir os objetivos da aula. A fiabilidade de observacéo foi
apurada mediante o indice de Bellack (referenciado no item 5.1.7.2), sendo apresentado o
resultado de 89,5% interobservador e 89,7% intraobservador, valores estes superiores ao valor
de referéncia de 85% que € considerado como validos (Siedentop, 1983).

O objetivo do POPP ndo foi avaliar pejorativamente os professores parceiros, mas
analisar o impacto da formacdo continua e em servigo na acdo docente, como estavam a
operacionalizar o curriculo percebido, o POPP teve como intencdo fazer com que 0s
professores parceiros compreendessem 0s aspectos que integram a organizacao e gestdo das
aulas (objetivos, contetidos, atividades, recursos materiais e avaliacdo), elaborado para entender

como ocorre a operacionalizac¢do do novo curriculo.

(icd 5) — Ambiente Moodle/UEL: existe diversos ambientes e programas de
aprendizagem on-line, com mdltiplas combinacBGes de linguagens e recursos tecnolégicos
disponiveis no mercado para as atividades educacionais. Segundo Silva (2013) o mais difundido
é 0 Moodle, possui um conjunto de funcionalidades que permitem criar e gerir espagos de
formacdo, através dos quais o0s cursistas acessam 0s contetdos, partilham, interagem e
comunicam com o professor formador e entre os cursistas, assim nossa escolha foi o LMS —

Moodle da prépria UEL, em virtude dos recursos do ambiente, facilidade de gerenciamento e

37 Encontramos muita dificuldade, pois a maioria dos videos disponibilizados pela Internet sdo aulas pautadas
apenas nas atividades, isso quer dizer que ndo ha um objeto de estudo claro e uma organizagéo para o processo de
ensino e aprendizagem.
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do respaldo obtido, através da parceria firmada (estrutura de armazenamento/backup, suporte

técnico e tecnoldgico).

Segundo Nakamura (2009) o Moodle permite acesso as informac6es sobre o0s alunos,
formagé&o de grupos e aplicar diversas escalas de classificagéo, agendar e verificar atividades
dos alunos, monitorar e registrar acesso dos alunos, aferir notas a partir de foruns, trabalhos,
diarios, questionarios, licdes e upload de arquivos pelo professor e cursistas.

Todo o processo de formagdo dos professores parceiros foi organizado no
Moodle/UEL e possibilitou recolher informagdes a respeito dos logs — acesso ao ambiente
virtual de aprendizagem, analisar o nivel de participacéo e interacdo nos médulos, contribuigdes

nos foruns de discussdo e atividades concluidas.

(icd 7) — Registros Digitais: utilizagdo do aplicativo multiplataforma whatsapp,
disponivel para smartphones: Android, iOS, Windows Phone, Nokia e computadores Mac e
Windows, permite a troca de mensagens instantaneas de audio, videos, textos e envio de
arquivos, além de fazer ligacGes gratis de audio por meio de conexao com a Internet.

Ap0s reivindicacdo dos professores parceiros na criacdo de um grupo no whatsapp
(nome grupo: FORMACAO SMET), para acesso imediato as informagdes das atividades e
comunicacdo entre os participantes, esse aplicativo foi incluido a partir do primeiro semestre
de 2019. Este recurso foi utilizado mais pelo tutor (pesquisador) para reforcar e alertar sobre a
necessidade da realizacdo de tarefas, maior participacdo nos foruns e cobranca de justificativas
em relacdo as faltas nas reunides presenciais (estas em comunicagdo privada). Isto ndo quer
dizer que as mensagens ndo tenham sido utilizadas pelos professores parceiros em situacdes

privadas, sem o conhecimento do pesquisador.

(icd 8) — Questionario Final (apéndice H): elaborado como instrumento avaliativo da
formacédo continua e em servico dos professores parceiros, buscou recolher informac6es sobre
0s saberes e competéncias desenvolvidas, as representacGes sobre b-learning, a EF,
desenvolvimento profissional docente, sobre o processo de formacgéo que fora submetido e as
possiveis alteracdes de sua pratica pedagogica. Inicialmente, através de uma pesquisa,
localizamos um estudo sobre a formacdo de professores: Sentido e significado da formacéo

continuada de professores de Educacdo Fisica na Secretaria Municipal de Educagdo de
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Londrina, realizamos contato com a autora e pedimos autorizacdo para utilizacdo do
questionério (ja validado).

ApO6s recebimento da autorizacdo (apéndice 1), fizemos adaptagdo com novas
perguntas, questdes de respostas abertas e fechadas com a escala Likert que pode ter 2 formatos
de apresentacédo, o formato de respostas dicotbmica (respostas dominantes), por exemplo, sim
e ndo, falso ou verdadeiro; ou o formato de escala de classificagédo, com 3, 5, 7 ou 11 opgdes de
respostas (Lima, 2000; DeVellis, 2003; Pasquali, 2010). Por exemplo, representacdo de
extensdo ou nivel (nada até muito); representacdo de frequéncia (nunca até sempre);
representacdo de similaridade (igual a mim até nunca igual a mim) e concordancia (concordo
totalmente até discordo totalmente).

Foi enviado ao professor orientador e coorientador que solicitou alteracdo de questdes
e acréscimo de itens, apos o feedback e corre¢des solicitadas, o questionario foi concluido com
questdes abertas e questdes abertas com escala de Likert com 4 niveis de concordancia:
‘concordo totalmente’ — 0 professor parceiro concorda totalmente com a afirmacéao apresentada;
‘concordo parcialmente’ —0 professor parceiro ndo concorda em tudo, porém, seu nivel de
concordancia é maior do que a discordancia; ‘discordo parcialmente’ — o professor parceiro ndo
concorda em tudo, porém, seu nivel de discordancia ¢ maior que a concordancia; ‘discordo
totalmente’ — 0 professor parceiro ndo concorda com nada na afirmagédo apresentada.

Era possivel os professores assinalarem a opg¢do ‘sem opinido’ — 0 professor
participante ndo apresenta sua opinido sobre o assunto. Utilizamos o ponto neutro (opgdo ‘sem
opinido’) para demonstrar que o professor parceiro ndo tinha formado ainda uma opiniéo sobre
0 assunto. Para consolidar tais opinides sobre suas crencas, foi solicitado que justificassem a
opcao escolhida.

Para testar a clareza do instrumento e avaliar se as questdes formuladas atingiam os
objetivos preestabelecidos, houve um pré-teste com trés professores de Educacdo Fisica
(peritos), escolhidos pela proximidade com o pesquisador e possuir as mesmas caracteristicas
dos professores parceiros (professores da rede municipal). Segundo Prodanov & Freitas (2013,
p. 108) “Todo questionario a ser enviado deve passar por uma etapa de pré-teste, num universo
reduzido, para que possamos corrigir eventuais erros de formulacéo.”

Os professores (peritos) apontaram necessidade de alteracdo em alguns termos, o
questionario era longo e isto causava desinteresse em concluir o mesmo. Apos analise de tais
observacdes do pre-teste, enviado ao orientador e coorientador que apresentaram a sugestao de
reformular questdes e consequentemente reduzindo-se para 6 questdes abertas e 17 questdes
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abertas com escala de Likert. Concluido o questionario final, ele foi aplicado na segunda
quinzena de setembro de 2019 (nas reunides de estudo).

Foi informado que os dados coletados seriam Unica e exclusivamente utilizados a
pesquisa e 0 pesquisador comprometia-se em respeitar o anonimato, a confidencialidade e a
privacidade de todos os participantes.

Os professores parceiros responderam individualmente e sem tempo estabelecido para
término, estavam em ambiente reservado no laboratorio de informética, na presenga do

investigador principal e demoraram em média 40 minutos para concluirem.

5.1.7 Procedimentos de analise de dados e critérios de qualidade da investigacdo
qualitativa

Em qualquer tipo de investigacdo, ha necessidade de conferir o rigor cientifico para
assegurar a legitimidade dos dados e conclusdes. Este estudo de carater qualitativo, reforca este

entendimento, apresentamos os critérios de qualidade adotados nesta investigacao:

5.1.7.1 Anélise de contetido — Bardin

A analise de contetido consiste em uma técnica refinada de analise de todas as formas
de comunicacao, seja qual ele for a natureza de seu suporte. Segundo Vala (2001, p. 100) “A
analise de contetdo é hoje uma das técnicas mais comuns na investigacdo empirica realizada

pelas diferentes ciéncias humanas e sociais.”

Auxilia na reinterpretacdo das mensagens e atinge uma compreensdo de seus
significados, em um nivel além da leitura comum. Bardin (1977) enfatiza sobre a importancia
do rigor na utilizacdo da analise, necessita-se ultrapassar incertezas e descobrir o que é

questionado.

Segundo Freitas, Cunha Junior & Moscarola (1997) exige paciéncia, dedicacdo e
tempo do pesquisador, tem que recorrer a imaginacao, intuicdo e criatividade para definir as

categorias de andlise. Desta forma, perseveranga, rigor e disciplina sdo essenciais.

A obra de Laurence Bardin é utilizada como referéncia atualmente em andlise de

conteddo e segundo sua definigao:

Universidade Lus6fona de Humanidades e Tecnologias. Faculdade de Educacao Fisica e Desporto.
144



Luiz Claudio dos Santos Cortez. Pesquisa-acdo e a Formacéo Continua e em Servigo de Professores de Educacédo
Fisica: o Projeto Pedagdgico Curricular e a Modalidade Blended Learning

Um conjunto de técnicas de analise das comunicagdes visando obter por
procedimentos sistematicos e objetivos de descri¢do do contetido das
mensagens indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a
inferéncia de  conhecimentos relativos as condicbes de
producdo/rececdo (varidveis inferidas) destas mensagens. (Bardin,
2009, p. 44)

A andlise de conteddo de Bardin (2009) prevé a organizacdo em trés etapas

fundamentais:

1) Pré-analise: fase da organizacdo, constituicdo de um corpus, escolha dos documentos;

2) Exploracdo do material: codificacdo e categorizacdo, construcdo de indicadores,

definicdo a priori (quadro tedrico) ou a posteriori (analises exploratorias);

3) Tratamento dos resultados, inferéncia e interpretacdo: informacgdes advindas da

andlise, resultados tratados para serem significativos e validos.

Este estudo fundamentalmente qualitativo, realizado por apenas um investigador,
utilizou o processo de analise de contetdo indutiva de Bardin (2009), que foram processadas,
a partir do MaxQda Standard 2018 que permitiu organizar as dimensdes, categorias, as
unidades de texto e narrativas, este software serviu de referéncia a todo processo. Os dados
coletados foram analisados e codificados de acordo com o nimero de palavras ou expressdes
repetidas, extracdo de temas e padrdes comuns, sendo alocados em categorias e temas, um
processo iterativo, comparou-se sistematicamente e permitiu diversas perspectivas, utilizamos
como referenciais (e.g., diario de campo; entrevista; protocolo de observacdo; documentos e
producdes textuais dos professores parceiros; ambiente virtual de aprendizagem; aplicativo de
mensagens; questionario; relatério final de projeto de extensdo).

Apobs a organizacdo dos dados e o sistema de categorias esbocado, foi enviado ao
orientador e coorientador do estudo. Com base em suas sugestdes e criticas foi realizado ajustes
necessarios (ajustes terminoldgicos, exclusdo de categorias, definicdo das categorias, entre
outros), houve reformulacées em consequéncia do aperfeicoamento do proprio processo de
analise. Com base nas trés etapas apresentadas por Bardin (2009), organizamos o0

desenvolvimento da nossa anélise (vide 6.2 — Grelha de anélise).
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5.1.7.2 Indice de Bellack

O ato de observar é caracterizado pela individualidade compelida por significados
particulares diferenciados e a subjetividade que é intrinseco a cada observador (Sarmento,
2004). Um procedimento que é usualmente utilizado nos estudos para aferir a fidelidade
(aplicacéo de um instrumento por diferentes observadores) € o indice de Bellack (Aranha, 2007;

Siedentop, 1983), atraves da seguinte formula:

Bellack: [% de acordos = (n° acordos/n® de acordos + n° de desacordos) x 100]

Em uma amostra mais alargada aceita-se o valor de 85% como resultado desejado e
em amostras pequenas (n=30) o resultado igual ou superior a 80% como garantia de fidelidade.

Estes valores comprovam o grau de fidelidade da observacao intraobservador e interobservador.

5.1.7.3 Triangulacao

Ao se definir o sujeito da investigacdo, o objeto e o fenbmeno temos os elementos da
pesquisa triangular. A triangulacdo permite ampliar a compreensdo do fenbmeno investigado
com inimeros olhares e profundas perspectivas, de acordo com Denzin & Lincoln (2006, p.
20):

A triangulagdo é a exposicdo simultanea de realidades mudltiplas,
refratadas. Cada uma das metaforas “age” no sentido de criar a
simultaneidade, e ndo o sequencial ou o linear. Os leitores e as
audiéncias sdo entdo convidados a explorarem visdes concorrentes do
contexto, a se imergirem e a se fundirem em novas realidades a serem
compreendidas.

O pesquisador ao utilizar a triangulacéo, viabiliza que o fenémeno estudado possa ser
abordado de diferentes formas, por multiplos métodos, em tempos e com suporte de fontes
diferentes. Segundo Gaskell & Bauer (2005) os autores alegam que a triangulacdo é uma
maneira de institucionalizar perspectivas e métodos tedricos, busca reduzir inconsisténcias e
contradi¢cGes em uma pesquisa.

Ao final dos anos 70, Denzin (1978) apresenta quatro tipos de triangulagéo:

triangulacdo da teoria, triangulacdo do investigador, triangulacdo de dados e triangulagéo
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metodologica. Guion (2002) traz contribuicbes a temética e acrescenta a triangulacdo
ambiental. Stake (1995) utiliza a classificagdo de Denzin e adiciona contributos pessoais
(relacionado as fontes de dados — o caso estudado mantém-se em outros locais, momentos ou
com outras interacBes pessoais).

Recentemente Flick (2013) adota a triangulacdo em pesquisas qualitativas (semelhante
a classificacdo de Denzin) e, em pesquisas quantitativas.

Nesta investigacdo contemplamos a triangulagéo de dados - coleta de dados em fontes
e periodos distintos para obtencdo de uma descri¢cdo mais detalhada e rica dos fenémenos.

De acordo com Lincoln & Guba (1985) a triangulacdo € um dos meios de testar a
validade em uma determinada investigagdo com abordagem qualitativa.

Para Patton (2002), além da validade, a triangulacdo contribui para confiabilidade

configurando um retrato mais fiel do fenémeno por meio da convergéncia.

Utilizamos técnicas e instrumentos de coleta de dados (tabela 4 = icd 1 - Diério de
campo; icd 2 - Entrevista semiestruturada; icd 3 - Protocolo de Observagdo das aulas dos
Professores Parceiros; icd 4 - Producdo textual; icd 5 - Ambiente Moodle/UEL; icd 6 - Anélise
documental; icd 7 - Aplicativo de mensagens; icd 8 - Questionario final e icd 9 - Relatério
estudantes bolsistas) que permitiram realizar varias comparacgdes, inimeros olhares em diversos
angulos de andlise, diferentes recortes para que a visdo nao estivesse limitada e os resultados
obtidos restrito apenas a uma perspectiva.

Para assegurar a garantia de estudos confidveis (rigor, riqueza, amplitude e

profundidade as pesquisas), Guba (1981) apresenta quatro critérios:

> credibilidade (pesquisa quantitativa equivale a validade interna);
» transferibilidade (pesquisa quantitativa equivale a validade externa ou generalizagéo);
» confirmabilidade (pesquisa quantitativa equivale a objetividade);

» confiabilidade (abordada em pesquisas positivistas).
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5.1.7.4 Credibilidade — validade interna

A utilizacdo da triangulagdo dos dados nesta investigagdo, segundo Hemphill,
Richards, Templin & Blankenship® citado em Amelia & Kim (2016) é um dos fatores mais
utilizados para demonstrar a credibilidade. Os pesquisadores positivistas consideram a validade
interna como um dos critérios fundamentais que garantem ao pesquisador o que esta se medindo
é aquilo que se quer medir, segundo Merriam (1998) o conceito correspondente para 0
pesquisador qualitativo é a credibilidade. A credibilidade est4 assegurada no envolvimento
prolongado do pesquisador com os professores parceiros, pois a familiarizacdo desenvolvida,
permitiu o vinculo de confianca fornecendo informacdes que anteriormente durante o estudo
ndo havia sido evidenciado. Esta investigacao teve inicio em 2017, a formacdo continua e em
servigo com duracdo de 20 meses (término em 04 de dezembro de 2019). Segundo Dingwall
(1980) a criacdo de um clima de confianca constitui-se um aspecto central na investigacao. Este
processo para Lincoln & Guba® “[...] é o investimento de tempo suficiente para alcancar certos
propdsitos: aprender a ‘cultura’ teste de desinformagao introduzido por distor¢des do individuo
ou dos respondentes, e construir confianca.” ” (Amelia & Kim, 2016, p. 28, traducio nossa).

Segundo Kvale (1995), na pesquisa qualitativa a credibilidade manifesta-se em todas

etapas da pesquisa:

v Problematizacdo — coeréncia com o enfoque dado e a base tedrica utilizada;

<

Estruturacdo da pesquisa — adequacao dos métodos, desenho e objetivos da pesquisa;

v’ Coleta de dados — cuidados ao apurar os dados informados e respeito ao que esta sendo
expresso;

v’ Interpretacdo — forma como as informacdes sdo colocadas no texto e a logica das
interpretagoes;

v’ Verificacdo — decisdo da relevancia para a comunidade no didlogo da credibilidade e

as formas de validacdo do conhecimento produzido.

38 Hemphill, M. A., Richards, K. A. R, Templin, T. J., & Blankenship, B. (2012). A content analysis of qualitative
research in the Journal of Teaching in Physical Education from 1998-2008. Journal of Teaching in Physical
Education, 31, 279-287.

% Lincoln, Y. S., & Guba, E. G. (1985). Naturalistic inquiry. Newbury Park: Sage Publications.

* [[...] is investing enough time to achieve certain purposes: learning the ‘culture’ test of misinformation
introduced by distortions of the individual or respondents, and building trust.]
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5.1.7.5 Transferibilidade — validade externa / generalizacéo

A pesquisa cientifica busca definir um problema e o pesquisador construir uma
conclusdo mais proxima possivel da verdade para resolucdo deste. Para Merriam (1998) a
validade externa est& preocupada com a possibilidade de as conclus6es serem aplicadas a outras
situacoes.

Os resultados (independentemente de ser experimental ou descritivo) podem ser
universalizados, o entendimento das caracteristicas do fendmeno estudado pode ser
generalizado para uma populagdo ampliada. Segundo Firestone (1993) e Guba & Lincoln
(1989) é de responsabilidade do pesquisador garantir que as informacgfes contextuais sobre o
fendmeno, sejam suficientes para possibilitar aos leitores fazerem tal transferéncia.

Todavia, em virtude do nimero de participantes no estudo, ndo tivemos a preocupacao
de generalizar para outros participantes, isto deve ser ponderado, o leitor deve interpretar com

cuidado os dados apresentados.

5.1.7.6 Confirmabilidade — objetividade

As conclusdes da investigacdo devem ser o resultado das ideias e experiéncias dos
informantes (professores parceiros) e ndo das preferéncias e caracteristicas do pesquisador.

Segundo Miles & Huberman (1994) o conceito-chave para confirmabilidade é o
pesquisador admitir suas proprias predisposi¢des ou convicgoes.

Consequentemente nos resultados, as teorias a priori que o pesquisador tinha e néo
foram confirmadas pelos dados, devem ser discutidas.

Para atingir o principio da confirmabilidade, os professores parceiros sempre
estiveram envolvidos na confirmacdo dos dados coletados e se estes eram interpretados
corretamente (e.g., devolucdo das transcri¢Ges; interpretacdes de entrevistas; devolucdo dos
protocolos de observacao das aulas para analise e complemento; longas discussdes sobre temas
e perspectivas até se chegar a um consenso para garantir produgdes textuais que representassem

0 que os professores pensavam), ao longo do processo de formagéo continua e em servigo.
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5.1.7.7 Confiabilidade

Segundo Lincoln & Guba (1985) alegam que ha relacbes estreitas entre a
confiabilidade e a credibilidade e que, na préatica, a ocorréncia da credibilidade ajuda a garantir
a confiabilidade. Os métodos e processos da investigacdo devem ser relatados em detalhes, a
permitir que futuros pesquisadores possam repetir o estudo, ndo necessariamente obtendo 0s
mesmos resultados. Este detalhamento permite também, os leitores avaliarem se as praticas de
investigacdo foram apropriadas.

Os resultados desta investigacdo, representam as perspectivas dos professores
participantes em seu contexto real e garantem que os dados sdo totalmente confiaveis.

Para analise de dados, recorremos a utilizacdo do Software Excel (Microsoft Office
Professional Plus 2016), IBM-SPSS (Statistical Package for the Social Sciences — versao 23)
e MaxQda Standard 2018 (Release 18.0.3, Build 180109 Language: PBR) como programas de

suporte.

5.1.7.8 Consideracdes éticas

A SMET recebeu uma c6pia do pré-projeto no final de 2017, para apreciacao e parecer.
Apds analise e consentimento por parte da Secretaria Maisa Cristina Yshigue Nakata,
realizamos uma reunido no inicio do ano letivo de 2018 com os diretores, pedagogos e
professores de Educacdo Fisica do municipio, onde foi apresentado o curso de formacéo
continua e em exercicio, vinculado a organizacao e desenvolvimento de um Projeto Pedagdgico
Curricular da Educacdo Fisica (curriculo percebido) referenciado pela BNCC (curriculo
formal), com uma dindmica de superacdo aos modelos formativos existentes, uma vez que
utilizariamos o b-learning como suporte nesta formacéao/capacitacdo e esta formacdao vinculada

a uma pesquisa de doutoramento.

Os professores concordaram em participar da formacéo, assinando Autorizacéo do Uso
de Voz, Imagem e de Dados Coletados (apéndice B), esta participacdo era absolutamente
voluntaria, anbnima e confidencial, estando livre para recusar ou desistir a qualquer momento
sem implicagdes negativas. De acordo com o principio da confidencialidade em hipotese
alguma sera identificado os professores parceiros, no que diz respeito ao material do seu registro
utilizado, seja este para propositos de publicacdes cientificas ou educativas.
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Por esta razdo, utilizamos pseuddnimos (P1 — P2 — P3 — P4) preservando integralmente
0 anonimato dos participantes para cumprimento deste principio e para os colaboradores
(professora orientadora — recém graduada — E1 — E2 — E3 -E4).

Todo e qualquer projeto de pesquisa que tenha relagdo com seres humanos (direta ou
indiretamente), deve ser submetido para apreciacdo de um Comité de Etica em Pesquisa (CEP)

e cabe a instituicdo onde se realiza esta pesquisa a constituicao deste.

Devido a parceria firmada junto a UEL, a Professora Doutora Angela Pereira Teixeira
Victoria Palma, protocolou um projeto de pesquisa que contempla a integracdo de extenséo-

pesquisa-ensino e este estudo académico esta associado a este projeto mais amplo.

O Comité de Etica em Pesquisas envolvendo Seres Humanos da UEL, composto por
uma comissdo independente e sem vinculos com o pesquisador e nem com a Universidade
Luséfona de Humanidades e Tecnologias — Portugal, emitiu parecer favoravel n® 3.107.451
(ANEXO 3), que considerando a pesquisa relevante por se tratar de uma capacitacdo docente e

o0 estudo metodoldgico sendo a pesquisa-acao.

5.2 Ambientes de aprendizagem

5.2.1 Contexto da formacéo

A formacéo proposta foi realizada em seu ambiente de trabalho, no horério de
expediente (hora-atividade ou momento pedago6gico), uma parceria entre a Secretaria Municipal
de Educacdo de Tamarana - PR, Universidade Estadual de Londrina e Universidade Lus6fona
de Humanidades e Tecnologias — Portugal, totalmente gratuita e considerada como uma das
acOes de politicas publicas voltadas para a valorizacao e formacdo continua dos professores de

Educacdo Fisica.

O Curso Educacéo Fisica na Educagéo Basica — Formagéo Continuada de Professores,
teve como suporte de formacéo o b-learning que compreende a quinta geragdo no percurso de

evolucéo de Moore & Kearsley (2008) sobre EaD, explicitado no item 3.3.1 Blended Learning.
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Em seu fazer didatico-pedagogico, reforca a utilizagdo de processos automatizados,
com aulas virtuais e presenciais, computadores, Internet, utilizagdo de aplicativos,
interatividade em tempo real, comunicagdo multidirecional (tutoria presencial e a distancia) e

utilizacdo de um AVA, que possibilitou novas aprendizagens em contextos digitais.

Em sua proposta a formacao contemplou a realizacdo de dois encontros quinzenais
presenciais (reunides de estudo: periodo matutino/quarta-feira — 10:00hs as 12:00hs) e acesso
ao ambiente virtual de aprendizagem Moodle/UEL, 24 horas por dia durante toda a semana e

com suporte técnico on-line (UEL) e tutoria a distancia (pesquisador).

Esta formacdo esta integrada junto ao Laboratério de Pesquisa em Educacdo Fisica
(LaPEF) amparado legalmente pelo credenciamento junto a UEL (figura 8) e registrado no

Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico*® (CNPQ).
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‘Figura 8 - Grupo de pesquisa - LaPEF _ tela inicial

Fonte: CORTEZ, pesquisa de doutorado, 2018/2019

Em outubro/2018 através do Edital n° 07/2017 da Secretaria de Estado da Ciéncia,
Tecnologia e Ensino Superior (SETI) — Programa de Extensao “Universidade Sem Fronteiras”
foi aprovado o Projeto de Extensdo numero 02302: Educagdo Fisica na Educacdo Basica:

Formacdo Continuada de Professores e a Organizacdo e Desenvolvimento do Projeto

40 E um 6rgdo ligado ao Ministério da Ciéncia, Tecnologia, Inovagdes e Comunicagdes para incentivo a pesquisa
no Brasil.
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Pedagdgico Curricular referenciados pela Base Nacional Comum Curricular®, do qual esta
investigagdo esté inserida. Foi disponibilizado financiamento préprio do Fundo Paran4, o qual
permitiu a inclusdo de uma professora orientadora (recém graduada) e quatro estudantes
bolsistas (em formacdo inicial — licenciatura) que ficaram disponiveis para suporte e
participacao nesta pesquisa (ANEXO 4). Os recursos financeiros e de suporte disponibilizados
por este Programa de Extenséo, contemplaram o uso oficial do carro da SETI, combustivel e

pagamento de bolsas-auxilio para os bolsistas.

A formacdo continua e em servigo teve inicio em 28/03/2018 com a entrega do
cronograma das reunides de estudo, referente ao ano de 2018/2019 (apéndice F) e os professores
parceiros tiveram o periodo de 09/04/2018 a 13/04/2018 para inscricdo no ambiente
Moodle/UEL, para cadastramento de login e senha (figura 9). Liberado oficialmente o acesso
ao Moodle/UEL em 09/05/2018.
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CEFE e aos professores de Educacdo Fisica do SistemdMunicipal de Educagdo de Tamarana, Parana.

© 2018 - UEL / Assessoria de Tecnologia de Informacao Ajuda para este sistema:web@uel.br

Figura 9 - Inscricdo ambiente Moodle/UEL

Fonte: CORTEZ, pesquisa de doutorado, 2018/2019

Ao término da formacgdo foi disponibilizado certificagdo de 130 horas (42 horas

presencias e 88 horas virtuais) aos professores parceiros concluintes.

41 Autora do projeto Prof. Doutora Angela Pereira Teixeira Victoria Palma.
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5.2.2 Teoria da aprendizagem

Diante das novas possibilidades concebidas com o desenvolvimento das TDIC’s no
ambiente educativo e nos processos de capacitagdo e formacédo profissional, a construcdo do
conhecimento pode ocorrer numa dimensdo aberta e colaborativa, possibilitando novos
contextos digitais de interacdo e aprendizado, transcendendo o simples fato de apropriar-se de
conteddos. Segundo Giolo (2008) estes ambientes tornam a aprendizagem mais livre e

autdnoma, tornando o estudante mais ativo e responsavel por sua formagéo.

O préprio Moodle, desenvolvido por Martin Douguiamas** em 1999, com uma
perspectiva inclusiva, mais centrado no aluno, um aprendendo com 0 outro, possui uma
pedagogia socioconstrutivista, defende a construcdo de conhecimentos e ideias a partir de
grupos sociais de forma colaborativa, criando uma cultura de compartilhamento de significados
(Ramal, 2002). Em razdo da utilizagdo de um AV A, neste contexto o Moodle/UEL e a Internet,
0s professores parceiros possuem uma rica fonte de recursos para sua formacao e resolucéo dos
problemas inerentes a sua profissdo. Podem buscar e compartilhar inimeras informacoes,
abandonando uma postura mais passiva (tdo comum no presencial) para se converterem em

coprodutores ativos de contetdo (Dabbagh & Kitasantas, 2012).

Nessa perspectiva ao concebermos a formacao dos professores parceiros, na qualidade
de um processo continuo associado a utilizacdo dos recursos das TDIC’s e Internet, elegemos
a Teoria Historico-Cultural como referéncia no processo de aprendizagem. Esta teoria de base
materialista, desenvolvida por Vigotski com a colaboracdo de seus compatriotas russos
Leontiev e Luria, entendem que o homem é um ser histdrico, complexo, dinamico e social e
que, pelo processo de aprendizagem participa de uma coletividade (Vigotski, Luria & Leontiev,
2006). Esta aprendizagem sera o motor do desenvolvimento, segundo Eidit & Tuleski (2007, p.
8) “As faculdades humanas sdo na realidade mediacBes externas intencionais que se tornaram
internas por um processo essencialmente social, permitindo ao homem registrar, manter e

transformar sua historia pessoal e a prépria histdria da humanidade.”

Ressaltamos que uma das caracteristicas mais importantes neste curso de formagao
junto aos professores parceiros foi de buscar o carater emancipatério que envolve a

producéo/construcdo e/ou reelaboragédo do préprio conhecimento pelos envolvidos, permitindo

42 https://docs.moodle.org/all/pt_br/Hist%C3%B3ria_do_Moodle
Universidade Lus6fona de Humanidades e Tecnologias. Faculdade de Educacao Fisica e Desporto.
154



https://docs.moodle.org/all/pt_br/Hist%C3%B3ria_do_Moodle

Luiz Claudio dos Santos Cortez. Pesquisa-acdo e a Formacéo Continua e em Servigo de Professores de Educacédo
Fisica: o Projeto Pedagdgico Curricular e a Modalidade Blended Learning

assim, construir/reconstruir novos entendimentos e saberes, sendo seu referencial o pensar

sobre o préprio pensamento.

5.2.3 Organizacao das unidades de formacéo

Um dos principios da organizacao desta formacdo, foi a integracdo de processos de
aprendizagens, os momentos de aprendizagem virtual e momentos de aprendizagem presencial
(encontros quinzenais), estas combinagdes proporcionaram vantagens valiosas dentro do

planejamento pedagdgico estruturado de forma bimodal - b-learning.

O critério para escolhas das atividades e materiais didaticos (artigos, videos, listas de
exercicios, pesquisas, foruns, producdo de mapa conceitual, textos, links para fontes externas
de informacoes, entre outros) ocorreram em funcdo das defasagens de conhecimento e as
competéncias profissionais que deveriam ser desenvolvidas (e.g., professor colaborador;
pesquisador, reflexivo; autonomia, competéncias curriculares — conhecimento do contedo),
um processo indutivo e construtivo mediado pela linguagem dialdgica. Nessa logica,
partilhamos o entendimento de Perrenoud (2000) que competéncia no campo educacional,
corresponde a capacidade de articular um conjunto de esquemas, que permite mobilizar os
conhecimentos necessarios em uma determinada situacdo, no momento apropriado e com

discernimento.

Consideramos também, a integracdo da teoria apresentada com a préatica do professor,
no qual valorizamos suas experiéncias, sua rotina e condicGes de trabalho, teve objetivo de
enriquecer o conhecimento e esta articulacdo (partilha de experiéncias) provocou momentos

reflexivos e desta forma oportunizar mudancas substanciais na pratica pedagdgica.

Os momentos de aprendizagem presencial, ocorreram quinzenalmente com duas horas
de duracdo, denominado reunides de estudo, em horério de expediente, especificamente na
hora-atividade (ou momento pedagdgico — 1/3 da jornada de trabalho, dedicado a preparacéo
de aulas, corre¢do de avaliagOes, atendimento a alunos, pais e/ou responsaveis, entre outros
afazeres) que esta garantida em todo territério nacional, através da Lei n® 11.738 de 16 de julho
de 2008*.

43 http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2007-2010/2008/lei/I11738.htm
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Os professores parceiros tiveram a oportunidade de parametrizar e compreender a
organizacdo da formacdo que estavam inseridos, a rotina de estudo necessaria (postagem de
atividades, foruns, pesquisas direcionadas, avaliacBes, entre outros), a intencionalidade das
unidades e tematicas, as secdes especificas no ambiente Moodle/UEL e como averiguar a

evolucdo do seu processo de aprendizagem.

O processo de formacdo foi concebido em cinco unidades obrigatorias (entendido
como uma unidade de aprendizagem), utilizando estratégias didatico-pedagogicas que visavam

potencializar as estratégias de ensino e aprendizagem.

Na Figura 10, apresentamos a tela inicial do ambiente Moodle/UEL
(http://moodlee.uel.br/course/category.php?id=54).

Prezados cursistas do:

Sejam Bem-Vindos!!

omia e relag3o 30 plansjamento das préticas pedagdgicas & o dessnvolvimento da prética refiecva

:omo este £5p3c0 Oz sprandizagem

¥ Mudar papel para.

» Minhas configurabes de

@ saupacdes

Figura 10 - Ambiente Virtual de Aprendizagem — Moodle/UEL _ tela inicial

Fonte: CORTEZ, pesquisa de doutorado, 2018/2019

A interface ja induzia ao acesso a informacdes pertinentes aos proponentes e propésito
da formagcéo, apresentando as saudacOes da Secretaria Municipal de Educacdo e da UEL*,

informes sobre navegabilidade, foruns de noticias, davidas e a biblioteca do curso.

44 https://www.youtube.com/watch?v=1201xNtXY 7w
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A imagem da praca principal do municipio e dos professores coordenadores, foram
inseridas com o intuito de caracterizar um processo personalizado e exclusivo aos professores

parceiros.

Os objetivos da formacdo, foram materializados no Quadro 7, no qual consta o

cronograma e matriz curricular que foi composto por 5 unidades:
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Quadro 7 - Cronograma e Matriz Curricular

2018

2018

Marc¢o — Outubro

Agosto - Novembro

UNIDADE 1 - UNIVERSO DA ESCOLA

Nesta unidade, vamos analisar as principais tematicas ho mundo
escolar: Docéncia; Curriculo; Formacdo do Professor de Educagéo
Fisica; Identidade Profissional e Mapa Conceitual. Para tanto, faca
a leitura dos materiais disponibilizados, atividades propostas neste
ambiente e atividades dos encontros presenciais, que Sserdo
fundamentais para ampliarmos nossas percepgdes sobre os temas.

UNIDADE 2 - BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR

Na unidade 2, vamos conversar sobre a Base Nacional Comum
Curricular, a Educacdo Fisica como area de linguagens, dimensdes
de conhecimento, competéncias especificas da BNCC, concepcdes e
teorias pedagdgicas, os principais elementos para elaborar o Projeto
Pedagogico Curricular.

Textos Compartilhados sobre Mapa Conceitual — Forum
Percepcdo de outros professores - Docéncia e Curriculo -
Pesquisa

Artigo sobre Docéncia — Atividade

Pensando sobre nossa Formacéo Inicial - Férum

O que penso sobre Curriculo - Diario

Identidade da Escola e da area de Educacdo Fisica - Forum
Artigo sobre Semiotica - Férum

Mapa de Aprendizagem

- Base Nacional Comum Curricular — Leitura reflexiva

- Documento Oficial - Projeto Pedagdgico Curricular - Atividade
- ITEM A — Concepcéo de ser humano e de estudante — Frum

- ITEM B - Concepcéo de sociedade — Férum

- ITEM C - Concepcao, papel e finalidades da escola, forma de
desenvolvimento (tempo escolar e légica da estrutura
organizacional) — Férum

- ITEM D - Concepcdo de contetido escolar e principios gerais de
selecdo - Forum

- ITEM E - Concepgéo de ensino, aprendizagem e avaliagéo (com
indicacdo de possiveis procedimentos e principios pedagdgicos)
- Forum
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- Sobre as Teorias da Aprendizagem e Teorias Pedagogicas da
Educacéo Fisica - Forum

- Mapa de Aprendizagem

icdl-icd2-icd4-icd5-icd6 icdl-icd4-icd5-icd6-icd?7
2018 2019
Novembro - Dezembro Janeiro - Julho
UNIDADE 3 - CURRICULO DA UNIDADE 4 - II\/IPLEMENTA(;AO DO NOVO CURRICULO DE EDUCAC}AO
EDUCACAO FIiSICA FISICA

Na unidade 3, analisar e refletir sobre o | Nesta unidade, estaremos a pesquisar as unidades tematicas, os objetos de conhecimento
Referencial Curricular do Parand — critérios | dos respectivos anos, a reestruturacdo dos contetidos, sequenciamento e tratamento
para organizaco curricular, estas referéncias peda}gégico. Estas irlforrpa_\g(")es seréo_ n,ec_essérias para construcdo colaborativa do novo
foram elaboradas pelo governo do Parand, a curriculo de Educagéo Fisica do municipio de Tamarana.

partir da BNCC.

- REFERENCIAL CURRICULAR DO 1°ano - 1 ANO SMT - Documentos Google
PARANA — Leitura reflexiva

Sobre Experiéncia — Forum

2% ano - 2 ANO SMT - Documentos Google

3%ano — 3 ANO SMT - Documentos Google

Mapa de Aprendizagem
4° ano — 4 ANO SMT - Documentos Google

5%ano - 5 ANO SMT - Documentos Google

icdl-icd4-icd5 icdl-icd4-icd5-icd6
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2019

Julho - Dezembro

AVALIACAO FINAL & PROJETO PEDAGOGICO CURRICULAR 2020

Nesta unidade, estaremos a preparar um plano de aula, tendo como tendo como referencial o novo Curriculo da disciplina de Educacéao
Fisica.

Para finalizarmos esta unidade, elabore o Projeto Pedagogico Curricular para o ano letivo de 2020.

- Plano de aula - atividade

- PROJETO PEDAGOGICO CURRICULAR 2020 - 1° ANO
- PROJETO PEDAGOGICO CURRICULAR 2020 - 2° ANO
- PROJETO PEDAGOGICO CURRICULAR 2020 - 3° ANO
- PROJETO PEDAGOGICO CURRICULAR 2020 - 4° ANO
- PROJETO PEDAGOGICO CURRICULAR 2020 - 5° ANO
- Mapa de Aprendizagem - Chegada final

icdl—-icd3-icd4-icd5-icd6—-icd8—icd9

Nota. icd 1 = Diério do pesquisador; icd 2 = Entrevista semiestruturada; icd 3 = Protocolo de Observacgéo Professores Parceiros; icd 4 = Produgdo textual; icd 5 =

Ambiente Moodle/UEL; icd 6 = Analise documental; icd 7 = Aplicativo de mensagens; icd 8 = Questionario final e icd 9 = Relatério estudantes bolsistas
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Apresentamos a Figura 11 que corresponde a imagem das unidades de formacao no

ambiente Moodle/UEL.

UNIDADE 1 - UNIVERSO DA ESCOLA

Nesta unidade, vamos analisar as principais tematicas no mundo escolar: Docéncia, Curriculo e o Professor de
Fisica.Para tanto, faca a leitura dos materiais disponibilizados, atividades propostas neste ambiente e atividades

encontros presenciais, que serfio fundamentais para ampliarmos nossas percepcdes sobre os temas.

Textos Compartilhados sobre Mapa Conceitual

Percepcio de outros professores - Docéndia e Cumiculo
~ Artigo sobre Docéncia

Pensande sobre nossa FermacAe Inicial

0 que penso sebre Curriculo

Identidade da Escola e da drea de Educacio Fisica

Artige sobre Semidtica

AVALIANDO A UNIDADE 1

Mapa de Aprendizagem

UNIDADE 2 - BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR

Na unidade 2, vamos conversar sobre a Base Nacional Comum Curricular, conheceremes um pouco mais sobre sua

historia, a legislagdo que a rege, objetivos e acdes que deverdo ser implementadas em todo territorio brasileiro

Base Nacional Comum Curricular

Documents Oficial - Projeto Pedagbgico Curricular

ITEM A — CONCEPGAQ DE SER HUMANO E DE ESTUDANTE
= ITEM B - CONCEPCAQ DE SOCIEDADE

ITEM C - CONCEPGAO, PAPEL E FINALIDADES DA ESCOLA. FORMA DE DESENVOLVIMENTO (TEMPO ESCOLAR E LOGICA DA
ESTRUTURA CRGANIZACIONAL)

= ITEM D - CONCEPGAO DE CONTEUDO ESCOLAR E PRINCIPIOS GERAIS DE SELECAQ

ITEM E - CONCEPGAO DE ENSINO, APRENDIZAGEM E AVALIAGAO (COM INDICACAG DE POSSIVEIS PROCEDIMENTOS E PRINCIPIOS

PEDAGOGICOS)
| Sobre as Tecrias da Aprendizagem e Teorias Pedagogicas da Educacio Fisica

AVALIANDO A UNIDADE 2

e

Mapa de Aprendizagem

UNIDADE 3 - CURRICULO DA EDUCAGAO FiSICA

—| REFERENCIAL CURRICULAR DO PARANA
=/ FORUM - SOBRE EXPERIENCIA

AVALIANDO A UNIDADE 3
L:

A

| Mapa de Aprendizagem

UNIDADE 4 - IMPLEMENTAGAO DO NOVO CURRICULO |
| CURRICULO DAEDUCACAQ FISICA - SMET - 1° ANO
| CURRICULO DA EDUCACAO FiSICA - SMET - 2° ANO
| CURRICULO DAEDUCACAO FISICA - SMET - 3° ANO

CURRICULO DA EDUCACAQ FISICA - SMET - 4° ANO

CURRICULO DAEDUCAGAQ FISICA - SMET - 5? ANO

"=l APOSTILA DE DESENVOLVIMENTO MOTOR
AVALIANDO A UNIDADE 4

A

| Mapa de Aprendizagem

AVALIAGAO FINAL

Plane de aula 2020

Mapa da Aprendizagem - Chegada final

PROJETO PEDAGOGICO CURRICULAR 2020 - 18 ANG
c PROJETO PEDAGOGICO CURRICULAR 2020 - 28 ANO
PROJETD PEDAGDGICO CURRICULAR 2020 - 3° ANQ
PROJETO PEDAGDGICO CURRICULAR 2020 - 4° ANO

" PROJETO PEDAGOGICO CURRICULAR 2020 - 5% ANO

Figura 11 - Ambiente Virtual de Aprendizagem — Moodle/UEL _ unidades de formacéo

Fonte: CORTEZ, pesquisa de doutorado, 2018/2019

No inicio de cada reunido de estudo (momento presencial), iniciAvamos com a leitura

do registro do encontro anterior (diario do pesquisador) e abriamos um tempo (espaco de

debates) sobre estes registros, este procedimento era um desafio ao pesquisador, pois

necessitava submeter sua producéo intelectual sob a forma de produgéo textual ao crivo critico

dos professores parceiros.

Em cada nova unidade, havia a disponibilizacdo de informacGes sobre os objetivos

daquela unidade, o incentivo para que os professores parceiros organizassem melhor seu tempo
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(rotina de estudo), acesso ao ambiente Moodle/UEL, participacdo nos foruns e comunicacao

entre todos os envolvidos neste processo de construcdo do conhecimento.

As unidades continham objetivos especificos, sistematizados por atividades
integrativas com momentos de aprendizagem presencial e virtual, esta dinamica fez com que
os professores parceiros tivessem uma postura colaborativa e reflexiva, pois abriu a

possibilidade de dialogo/debate para que a tematica fosse discutida e aprofundada.

Para Lencastre (2012), Valente (2014) e Marsh (2012) uma das caracteristicas do b-
learning é a articulacdo do aspecto presencial e a colaboracdo on-line no ambiente de

aprendizagem.

Apresentamos no Esquema 1, o processo metodolégico da acdo-reflexdo-acdo

organizado nas unidades:

Acflo Reflexfio Acéo
v/ Andlise das representacOes, | v' Leitura de artigos/autores que | v Sintese  do  aprendizado,
conhecimento sobre docéncia, possibilitem uma discusséo, através da producéo
curriculo,  formacdo  de uma reflex&o sobre a temética intelectual, sob forma de
professor, Educacdo Fisica, textos, posicionamento em
BL, EaD v Pesquisas em diversas fontes |  ¢6ryns, planejamento de aulas,

(aprendizagem baseada em entre outros
v Sociabilizacdo de situacGes pesquisas)
problemas vivenciados pelos v Novas posturas e/ou
professores parceiros e ou | ¥ Analise reflexiva com debates |  jmpjicacses na pratica docente

apresentados pelo pesquisador |  Presenciais e em foruns de
discussdo  (virtual)  para | v Novas reflexdes a partir da

tomarem consciéncia de sua préatica executada

pratica docente

Esquema 1 - Metodologia ag8o-reflexdo-acédo aplicada

Foram desenvolvidas atribuicOes de leitura, analise reflexiva, foruns de discussdao®,

atividades praticas contextualizadas, tarefas individuais e coletivas, grupos de discussdes,

45 Espago rico para interagdo que sistematicamente foi utilizado em todas as unidades, para estimular o pensamento
critico, a pesquisa, a discussao, o debate e fortalecer o sentimento de pertencimento e identidade do grupo.
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utilizacdo de videos, biblioteca on-line do curso (textos e referenciais bibliograficos para
subsidiar o processo reflexivo), avaliagdes e a tutoria do curso, a0 mesmo tempo que atividades

para aprofundarmos as tematicas estudadas nas unidades.

Para exemplificar este processo, apresentamos o Esquema 2 com uma das atividades
desenvolvidas na Unidade 1 — UNIVERSO DA ESCOLA.

Acflo Reflex@o Acélo
v Avaliacdo diagndstica sobre | v* Andlise reflexiva das palavras | v" Sintese  do  aprendizado,
as  representacdes  sobre oriundas da pesquisa junto a através da producéo
docéncia (conhecer a outros professores e intelectual, sob forma de
realidade do professor) participacdo no foérum de textos e posicionamento em

discussdo (comunicacdo e foruns
v Cada  professor  devera |  fortalecimento do grupo)

destacar 4 palavras que v Novas posturas/implicagdes
venham a sua mente sobre | v' Pesquisar em diversas fontes, na pratica docente
docéncia definigdo das palavras
representativas  escolhidas | ¥ Novas reflexdes a partir da
v Em grupo comparar as pelo grupo pratica executada

palavras escolhidas por cada
professor e elencar as 4 | ¥ Leitura de artigo cientifico

palavras que representam cada | Sobre docéncia (PALMA e
grupo PALMA, 2007)

v Pesquisar junto a seus pares v/ Tomada de consciéncia sobre
(professores  de  outras | CONcepcéo de docéncia e sua
disciplinas) e registrar as | Praticadocente
palavras representativas sobre
docéncia (atividade para o

préximo encontro)

Esquema 2 - Sequéncia didatica da agdo-reflexdo-acdo

Nota. Fonte: PALMA, A. P. T. V.; PALMA, J. A. V. (2007) Formacéo e Desenvolvimento Profissional
Docente: profissionalizacdo e profissionalidade. FIEP BULLETIN, volume 77, edicdo especial, P. 05-
08 (texto original em inglés)

Outro exemplo desta dindmica, pode ser visualizada no Quadro 8, no qual os
professores parceiros deveriam pesquisar o objeto de conhecimento: Esportes de invasao e seus

conteudos especificos, inicialmente o grupo apresentou quatro esportes de invasao, apds este
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em dois esportes em consonancia as competéncias indicadas na BNCC.

Quadro 8 - Dindmica acao-reflexdo-acdo

52 ANO
UNIDADE OBJETO DE - - .
M CONTEUDOS ESPECIFICOS ASSUNTOS PARA ABORDAGEM POSSIBILIDADES PEDAGOGICAS
TEMATICA CONHECIMENTO BIM.
. " Caracterizacdo dos esportes de invasdo
Esportes de invasdo
Construir a relagic com a bola
Contextualizac8o histdrica (onde surgiu, Construir a presenca dos alvos
como surgiu, por gue) Construir a presenca dos adversarios
Maovimentos basicos Identificar o espace e tempa
Futebol .
Regras Bobinho no futebel
Principios éticos e maorais que envolvem a | Jogo dos 5 passes
pratica da modalidade Boliche com os pés
Futebol maluco
Contextualizacdo historica (onde surgiu,
- { € Percepgdo das diferencas do futsal em
COmo surgiu, por gue) N .
~ . relagdo ao futebol (espace que se jogo,
Movimentos basicos -
Futsal bola, regras, posicionamentos)
Esportes de Regras
ESPORTE . L . logo dos 5 passes
Invasao Principios ticos e morais que envolvem a
pratica da modalidade
Contextualizacdo historica (onde surgiu, Conduco da bols em diferentes
COMO SUrgiu, por que) trajetdrias e trocando as mios
Movimentos basicos legos de condugdo em duplas
Handebol & X E. ®
Regras logos de oposicio
Principios éticos e morais que envolvem a | Joge dos 7 passes
pratica da modalidade Handsateher,
Contextualizac8o histérica (onde surgiu, Experimentacéo dos movimentos
Como surgiu, por que) bésicos . .
Movimentos hésicos Construir a relagdo com a bola
Basgquete Construir a presenca dos alvos
Regras - P
Construir a presenca dos adversarios
Principios &ticos e morais que envolvem a \dentificar 0 espaco e tempo
pratica da modalidade Basquete adaptade
52 ANOQ
UNIDADE OBJETO DE CONTEUDOS ESPECIFICOS -
TEMATICA CONHECIMENTO ASSUNTOS PARA ABORDAGEM POSSIBILIDADES PEDAGOGICAS
Compreender os objetivos de cada jogo de invasdo, | Experimentar e fruir oz de jogos esportivos de invazdo,
apresentado aos alunos (histdrico da modalidade, | identificando seus elementos comuns, explorando as
regras, evolugdo  técnico-tdtica,  principais | vivéncias de derrota e vitdria, elaboragio de estratégias,
campecnatos e esportistas); prezar pelo trabalho coletive, pelo respeito e pelo
Futsal protagonismeo, por meic de atividades e jogos diversas
Diferenciar os conceitos de brincadeira, jogo € | que se relacionam com os saberes ensinados;
‘a esporte, identificando as caracteristicas que os
4 constituem na contemporaneidade, suas | Produzir textos sobre os jogos de invasdo a partir da
E manifestagbes (social, profissional, cultural e | organizagdo dos resultados de pesquisa em fontes de
4] & comunitaria/lazer) e as diferentes possibilidades de | informacdo impressa, oral ou digital, incluindo imagens,
E § fruicdo dentro e fora da escola; graficos ou tabelas;
g £
bt 3 Identificar conhecimentos técnicos, aspectos de | Desenvolver & dimensdo procedimental — vivenciar
i
: Handebal desempenho, habilidades motoras, preparacio | diferentes posicdes do jogo, sistematizar partes para
g fisica; compreensdo do todo);
-]
Estimular o relate oral de experiéncias relativo aos | Desenvolver a dimensdo conceitual e atitudinal —
jogos de invasio com liberdade, desenvoltura e | (quest3o da subjetividade humana, participacdo ativa e
respeito aos interlocutores, favorecendo a interagdo | importdncia do grupo, importdncia do didlogo para
entre os alunos e espirito de grupo. conviver com as diferencas interpessoais, inclusdo e
influéncia da midia).
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Esta acdes colaborativas e reflexivas foram planejadas antes e no decorrer da formacao
e visavam proporcionar um debate reflexivo sobre os temas de cada unidade, problemas e
situagBes de suas praticas pedagogicas, em que o0 questionamento estava presente e tinham que

pensar e refletir estratégias e procedimentos a superar os problemas identificados.

A coleta de dados ocorreu durante todo o tempo de formacdo continua e em servico.
O curso de formacdo com duracéo de 20 meses foi oficialmente encerrado em 04 de dezembro
de 20109.

5.2.4 Processos comunicacionais

Através da observancia deste componente, procurdmos fortalecer o relacionamento
interpessoal entre os professores parceiros, desenvolvendo o sentimento de pertencimento ao
grupo, estabelecemos uma estreita ligacdo para que a comunicacdo fosse clara e objetiva,
promovendo confiangca e comprometimento, fato caracteristico como uma das potencialidades

da pesquisa-acao.
Para Moran (2006, p. 47), afirma que:

A maior parte dos cursos presenciais e online continua focando no
contetdo, na informacgdo, no professor, no aluno individualmente e na
interacdo com o professor/tutor. Convém que os cursos hoje —
principalmente os de formacdo — sejam focados na construcdo do
conhecimento e na interagdo; no equilibrio entre o individual e o grupal,
entre conteldo e interacdo (aprendizagem cooperativa), um conteido
em parte preparado e em parte construido ao longo do curso.

Nesta l6gica planejamos mecanismos de interatividade e comunicac¢do multidirecional
(atendimento regular por tutoria presencial ou a distancia) e entre todos participantes
(professores parceiros, professor orientadora — recém graduada, estudantes bolsistas,

pesquisador, SMET), por meio de:
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5.2.4.1 Férum de noticias

Este recurso foi utilizado para postagens de mensagens de acolhimento, noticias,
duvidas e informacdes relativo ao curso, sendo mais um canal de comunicacgao, pois 0 acesso e
divulgacao era livre para qualquer participante.

Inclusive foi utilizado para o compartilhamento de arquivos de videos e textos sobre
outros contetidos distintos que ndo estavam elencados no curso de formagéo, estes conteddos

foram solicitados pelos professores parceiros para superar suas defasagens de conhecimento.

m Uniesidude f Vooh acessou como Liiz O
Edual i Londaina |

Configuragées
gurag Este espago é destinado para o contato entre professor docente - tutor, professor docente - cursista, tutor - cursista, cursista - cursista, ou seja, um espaco de didiogo e

interatividade

Cada vez que precisarmos conversar ou trocar nformacdes utilizaremos este e Spaco.

Habitue-se sempre passar por este forumill

OBS- vocé pode tanto criar um tépico, como responder topicos jé criados

SN0, oz £y,
SNconysy,
Priximg Sunigy
Dicag gy
A5 Pung E8Tupg

Figura 12 - Férum de noticias

Fonte: CORTEZ, pesquisa de doutorado, 2018/2019

5.2.4.2 Correio eletrdnico (e-mail)

Comunicacdo assincrona (emissor e receptor da mensagem interagem em tempos
diferentes), utilizado principalmente entre a tutoria (pesquisador) e os professores parceiros
para avisos, avisos sobre o prazo de insercao das atividades, feedback das tarefas, participacdo

nos foruns de discussao, retorno sobre solicitagdes e mensagens de incentivo no cumprimento
das unidades concluidas.

Além do envio no Moodle/UEL, havia também o encaminhamento para o e-mail
pessoal para agilidade da informacéo.
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|1p Universidade E |
=IF Esiadual de Londrina

Confi 6
onfiguragdes s - (£FE5)

Administracio do curso

Mudar papel para...

Minhas configuracGes de Enderego de er_ws@gmai\.com

perfil )
Ultimo acesso: quarta, 2 maio 2018, 23:00 (1 ano 194 dias)
Fungdes: Estudante

Cursos inscritos:  EDUCACAO FISICA NA EDUCACAQ BASICA: FORMACAO CONTINUADA DE PROFESSORES

Enviar uma mensagem

Figura 13 - Correio eletrénico (e-mail)

Fonte: CORTEZ, pesquisa de doutorado, 2018/2019

5.2.4.3 Foéruns de discussao

Permitiu a comunicacdo coletiva, 0s professores parceiros revelaram suas
inquietacdes, seu posicionamento em relacdo aos temas, troca de experiéncias e o debate, com
vistas a construcdo de novos conhecimentos. Este recurso promoveu o engajamento e o estimulo
a aprendizagem colaborativa. E considerado um recurso de interacdo assincrona, mas Tori
(2010) considera o férum, como um novo conceito de presenca, pois as interatividades
estabelecidas entre os cursistas possibilitam a “educacdo sem distancia”, as pessoas se fazem

presentes por meio das interacdes realizadas pelos meios de comunicacao disponiveis no curso.

Mostrar respostas aninhadas v

@ ITEM A - CONCEPCAO DE SER HUMANO E DE ESTUDANTE

por Luiz Cléudio dos Santas Cartez - quinta, 11 outura 2018, 08:31

Relate neste espaco a concepgio de ser humano e de estudante que devem ser representados em nosso PPC.

Re: ITEM A - CONCEPGAO DE SER HUMANO E DE ESTUDANTE
por < 2. 15 outubro 2015, 1223

Existem varias definicdes de ser humano, para mim e uma especie viva dotada de inteligencia & razéo. Como & um ser complexo no deve ser analizado somente de um ponto de vista & sim sobre todos os aspectos fisicos, socia

Estudante & todo aquele individuo que vai em busca de informacdes e instrugio nas mais variadas formas de consulta livros, artigos , revistas , professor para adqurir @ ampliar seus conhecimentos.

Mostrar princip
Re: ITEMA — CONCEPCED DE SER HUMANO E DE ESTUDANTE
sar e - quars, 17 eutuers 2018, 1058

Jesus, vocé tem razéo quando fala do ser humano nos aspectos fisicos, saciais, culturais, histérico e stc. Chamamos isso de dimenses, o qus nos possibilita perceber o aluno um ser uno, integral e nos tira do papel e "educ
preciso considerar todas as dimenses do aluno como essas que voc citou e a dimensdo cognitiva, afetiva por exemplo. E um grande passo compreender o ser humano dessa forma

Com as leituras vocé conseguird aprofundar ainda mais essa concepgao

Mostrar princip
Re: [TEM A - CONCEPGAG DE SER HUMANO E DE ESTUDANTE
sor I =, 17 s 2075, 11:08
Concepgio de ser humano
o Capacidade de raciocinio Iogico
o Sabedoria
o Autoconsciéncia de sua existéncia
o Consciéncia sobre a morte

o Racionalidade
o Capacidade de exoressar criatividade:

Figura 14 - Foruns de discussao

Fonte: CORTEZ, pesquisa de doutorado, 2018/2019
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5.2.4.4 Whatsapp

Este recurso ndo estava previsto na fase inicial da investigacao, foi inserida em virtude
da reivindicacdo dos professores parceiros em criar um grupo especifico: ‘Formacdo SMET’,
para que as informacdes, atividades e recados pudessem ser repassados de forma mais répida e
dindmica. Ele esta sendo reportado para exemplificar uma das caracteristicas da pesquisa-acao,

ndo utilizamos neste estudo as mensagens/informacdes decorrentes deste recurso.

O whatsapp é um aplicativo digital multiplataforma multimodal, com alto grau de
usabilidade (Silva & Vilhegas, 2013), proporciona a troca de mensagens de textos
instantaneamente, além do compartilhamento no formato de fotos, audios e videos, através de
uma conexdo a Internet. Uma ferramenta para comunicacdo em tempo real, os professores
parceiros alegaram ser mais rapido e pratico utilizando o celular (whatsapp) do que acessar via

computador e/ou tablet o ambiente Moodle/UEL.

Apresentamos na Figura 15, alguns momentos da utilizacdo deste aplicativo para
esclarecimentos de duvidas, informacGes complementares, lembretes de prazos e entrega de
tarefas, videos explicativos e até mesmo reprimenda em relacdo ao gerenciamento de tempo e

postagens nos foruns do ambiente Moodle/UEL.

Bom retorna s aulas pESSO:
a & tinuada ofertado pel
5 também nossas atividades na Formagso Con :‘
tornamos & vid :
gi('e’iaar'a de Educagdo 0€ Tamarana & UEL

Oié pessoalil! Segue video com demonstraci
e 2 edigio do arquivo no Goog

. 5 tudos
" - iniciaremes Nossos st
\a 3 ortantes, pois iniCE
5 questdes serao impX 30 do Prof. Palma.

Educacao Fisica com 2 participag

Esta:

entrem em coniatc.

Figura 15 - Whatsapp do Grupo de Professores Parceiros

Fonte: CORTEZ, pesquisa de doutorado, 2018/2019
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Este recurso combinado aos foruns de discussdo, troca de e-mails e outras ferramentas
virtuais de comunicagdo que porventura tenham sido utilizados sem o conhecimento do
pesquisador, facilitaram a interatividade e a integracdo dos cursistas, que segundo Lévy (1999)

cria uma diversidade de didlogos em redes.

5.2.5 Aspectos motivacionais

Salientamos que o professor parceiro, na qualidade de estudante na formacéo ofertada,
€ 0 sujeito central do processo de ensino e aprendizagem. Em cada unidade houve o
envolvimento dos professores parceiros, professora/estudantes bolsistas, pesquisador (tutoria),
nos quais cada um teve seu posicionamento, isto posto, o curso se efetivou de forma produtiva

e dindmica.

Nas unidades houve a inser¢do de foruns de discussdo, que tinham como objetivo criar
um ambiente em que os professores parceiros, pudessem participar em um debate de apoio em
torno do processo de sua aprendizagem. Este processo reforca a capacidade de construirem
novas ideias, novos saberes, reelaboracdo de atividades e receber feedback através da interacéo
com o tutor (pesquisador), professora/estudantes bolsistas e com seus pares.

Agregamos atividades em que a relacdo entre o conteudo ministrado e a experiéncia
do professor parceiro fosse exaltada (figura 16), motivando o interesse e comprometimento.

FORUM - SOBRE EXPERIENCIA

por Luiz Cléudio dos Santos Cortez - quarta, 14 novemoro 2018, 15:28

Conforme reunido de estudo na data de hoje (14/11/2018), onde conversamos sobre intencionalidade pedagdgica, sobre experiéncia e da acéo para o patamar da acéo reflexiva, acesse o artigo_ Notas sobre a experiéncia - J¢
seu relato

1- Individualmente, os Professores de Educacéo Fisica de Tamarana

2- Em grupo, as estudantes da UEL junto com a Supervisora Flévia

Referenciais Curriculares do Parana para identificar estes direitos de aprendizagens)
b) Apresentar o campo no qual a(s) experiéncia(s) aconteceram & qual a relagio com o ensino da Educacéo Fisica

OBS - esta atividade serd apresentada na préxima reunido de estudo (21/11/18}. interagir no minimo com dois participantes.

Figura 16 - Aspectos motivacionais

Fonte: CORTEZ, pesquisa de doutorado, 2018/2019

Segundo Laurillard (2002) identificou a importancia deste didlogo/feedback entre

aluno e tutor, pois promove os niveis de aprendizagem facilitando a ligacao da teoria a pratica.
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Esta comunicacdo pode ocasionar a interagdo também com o professor responsavel

pelo contetido do curso e com outros alunos por e-mail ou nos féruns de discussao.

Esta dindmica na conducdo do processo sociointeracionista entre os professores
parceiros, professora/estudantes bolsistas e pesquisador, proporcionou uma intera¢cdo maior e
comprometimento para concluséo do curso. Toda esta dinamica foi significativa aos professores

parceiros, pois ndo serdo as mesmas pessoas apos estas aprendizagens.

5.2.6 Avaliacéo do percurso de aprendizagem

Os principais instrumentos de afericdo da aprendizagem, foram relacionados a todo
material produzido pelos professores parceiros nas unidades, tarefas/atividades, planos de aulas,
féruns de discussdo, avaliagdo dos log’s (acesso ao ambiente Moodle/UEL), interacdo nos
maodulos, participacdo nas reunides de estudo, avaliagdes do curso e observacdo das aulas

(registro escrito).

Ao final de cada unidade, havia uma secdo especifica (figura 17) para que 0s
professores parceiros pudessem acompanhar o percurso de sua aprendizagem, sua jornada no

processo de formagao.

Correspondia a uma rota maritima de um navio (professor) e sua trajetdria ao redor do

globo terrestre (conhecimento), com frases de incentivo e motivacao.

Maps e Aprendizage "M% 4 pessoal. fatta miy POUCO para i e
- -ancarmos .
Fons & aquele 105505 Objetivos,
qus ndo de
Este 05pa50 6 para que vocé possa acompanhar o desenvolvimento de sua aprendizagem #1518 dos seus sonhos, mesmo com tantas pedras
o caminho, O importante
& percomer qualqusr

orofissional, mas antes o rhecmento. ~
53 a5 ntes ¢ tudo 0 seu autoconhec: aminho, .
208 tenha coracho” Luz Clgugio (e, twtor

f "

ot ung

Mapa de
| Aprendizagem

Figura 17 - Mapa de Aprendizagem

Fonte: CORTEZ, pesquisa de doutorado, 2018/2019
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5.2.7 Tutoria

A tutoria a distancia (exercida pelo pesquisador) prestou atendimento no ambiente
Moodle/UEL, no decorrer de toda a formacao, o qual 0 mesmo possui experiéncia na tutoria em
cursos a distancia, trabalhou por 2 anos em uma universidade particular como tutor-eletrénico
em curso técnico de Turismo e na CRTE onde atuou como professor multiplicador do curso

Formacdo de Professores-tutores da SEED/PR.

Logo, esta experiéncia acumulada, foi utilizada em relacdo a superagdo das demandas
apresentadas pelos professores parceiros, em respostas no prazo maximo de 24 horas das
duvidas e questionamentos, feedback’s das atividades inseridas, incentivo e auxilio nas
postagens, alertas sobre prazos de atividades e envio de materiais complementares para auxilio

aos professores parceiros.

Entendemos que o tutor deve estimular a curiosidade, esclarecer duvidas, incentivar o
estudante (cursista) nos diversos momentos do processo, promover a interatividade, debate e

troca de ideias entre eles.

Inicialmente houve maior incidéncia de mensagens via e-mail no ambiente
Moodle/UEL, porém, depois com a inclusdo do whatsapp em 2019, este foi o recurso mais
utilizado, no entanto as mensagens eram incluidas no Moodle/UEL (agora em desuso), para
registro e monitorizacdo, para afericdo posterior do contributo destas na construcdo do

conhecimento.

No préximo capitulo, apresentamos a analise e discussao dos dados deste estudo.
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CAPITULO VI
ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS
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Neste capitulo, apresentamos a dindmica utilizada para responder ao objeto de
estudo”®, recorre-se a um processo (complexo) com dois momentos, ainda que distintos e que

poderdo acontecer conjuntivamente.

No primeiro momento — descritivo-interpretativo (e.g., textos escritos com a
preocupacéo de descrever o pensamento literal do observado e ou discutido; acontecimentos ou
dados coletados dos cenarios de aprendizagem virtual e presencial; descricdo com comentarios
pessoais dos professores parceiros que refletem a maneira como compreenderam o assunto).

No segundo momento — analitico-reflexivo-critico (e.g., construcdes textuais mais
autdbnomas, houve a preocupacéo de analisar criticamente os dados, as discussdes sobre o tema
estudado; o posicionamento do pesquisador frente aos conhecimentos adquiridos pelos
professores parceiros; relacdes com suporte tedrico revisto na revisao bibliografica e com outros

autores; transpor elementos e conhecimentos para o processo formativo-profissional).

Este processo é fundamental para legitimarmos o conjunto de conhecimentos
produzidos, provenientes do: diario de campo; entrevistas semiestruturadas conduzidas no
inicio do processo; protocolo de observacdo das aulas; producdo textual dos professores
parceiros ao longo de todo o processo de pesquisa-acdo; documentos oficiais; ambiente
Moodle/UEL; relatérios dos estudantes bolsistas e um questionario final.

Na maioria das situacOes, elegemos as narrativas que melhor exemplificavam as
consideracGes apresentadas. Para uma melhor compreensdo e visualizacdo dos dados,

organizamos em dois subcapitulos:

1.  Cenérios de aprendizagem e formacao - expor as técnicas e 0s instrumentos de

coleta de dados (tabela 4) e a forma de coleta nos respectivos momentos de aprendizagem
virtual e/ou presencial (6.1);

2. Grelhas de analise - estrutura base do sistema de categorias e subcategorias, a

partir da analise de contetdo indutiva, decorrente da leitura das fontes de dados e emerséo das
dimensGes definidas (6.2), no decorrer deste subcapitulo: categoria central — processo de

formacéo continua e em servigo, composto por cinco subcategorias:

46 Vérios resultados ja foram apresentados em congressos cientificos e capitulos de livro. As referéncias completas
podem ser consultadas no Apéndice J - Alguns resultados preliminares a quica das conclusdes.
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v' perfil do professor — perfil inicial dos professores participantes, no tocante ao género,

idade, formacdo inicial e continuada (pds-graduacdo), experiéncia profissional,
pensamento do professor sobre o conceito de docéncia e Educacdo Fisica (6.2.1);

v’ desenvolvimento profissional docente as competéncias e saberes estimulados na

formacdo, o conhecimento inicial sobre a BNCC, pensamento do professor sobre o
conceito de curriculo (6.2.2);
v' fatores limitantes que dificultaram e/ou impediram avangos significativos (6.2.3);

v' BL como instrumento favorecedor o pensamento do professor em relagdo ao b-

learning, sua percepcdo sobre este processo de formacdo continua e em servico,
evidenciar as potencialidades do b-learning (6.2.4);
v’ fatores de eficiéncia a elencar os indicadores favoraveis do processo de formacdo

continua e em servico, o que pensavam das formacdes oferecidas pela SMET (6.2.5).

Ressaltamos que todas as expressdes verbais (escritas ou faladas) dos professores
participantes serdo apresentadas entre aspas e em italico, essa notacdo indica que se trata da
transcricdo literal da linguagem verbal, sendo mantidos os desvios linguisticos que se
apresentaram.

As falas que estiverem precedidas de travessao (—) correspondem a transcrigcdo de um

diélogo.

6.1 Cenarios de aprendizagem e formacao

Os cenarios de aprendizagem e formacao dos professores parceiros, correspondem aos
momentos de aprendizagem presencial ou virtual, as dindmicas desenvolvidas e as instalagdes
fisicas (e.g., salas de aula; sala de reunibes; quadra poliesportiva; laboratério de informatica;
momentos que ocorreram fora de seu horario de expediente — deslocamento para o trabalho,

horério de estudo em sua residéncia, entre outros) utilizadas durante a formacao.

Ressaltamos que os dados recolhidos de cada professor participante, através dos
cenarios de aprendizagem e formacéo, emergiram de um processo de formacdo continua e em
servigo de 20 meses (de 28/03/2018 até 04/12/2019).
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Com objetivo de facilitar a visualizacdo das técnicas e instrumentos de coletas de
dados (tabela 4) e os respectivos momentos da coleta destes dados, uma vez que 0S processos
de aprendizagem e formac&o ocorreram na modalidade b-learning, apresentamos a Tabela 6:

Tabela 6 - Modalidade de formacédo: Blended Learning

Técnicas e Cenarios de Aprendizagem e Formacao
Instrumentos de VIRTUAL PRESENCIAL

Coleta de Dados ~Ampiente Virtual Whatsapp | Salade  Laboratorio  Sala de Aula
de Aprendizagem Reunides Informatica Quadra

v v v

5
o
=
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o
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o
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o
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o
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o)
Q
o

o
o
~

v

o
o
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AN N N NN NN
AN N N N NN

o
(o)

C

v v v

Nota. Fonte: CORTEZ, pesquisa de doutorado, 2018/19 - icd 1 = Diario do pesquisador; icd 2 = Entrevista

semiestruturada; icd 3 = Protocolo de Observacao Professores Parceiros; icd 4 = Producdo textual; icd 5 =
Ambiente Moodle/UEL; icd 6 = Anélise documental; icd 7 = Aplicativo de mensagens; icd 8 = Questionario

final e icd 9 = Relatorio estudantes bolsistas

A partir dos dados coletados e com a identificacdo dos respectivos cenarios de
aprendizagem e formagao (tabela 6), procuramos identificar e classificar estas informagoes que
emergiram da fala dos sujeitos, orientados pelo processo de andlise de conteudo indutiva de
Bardin (2009)*’, com o enquadramento das similaridades em temas e permitiu a emerséo da

principal categoria e subcategorias de analise para a compreensao do objeto de estudo.

47 Referenciado no item 5.1.7.1
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Na Tabela 7, apresentamos esta estrutura para analise com os instrumentos de coleta e

seus respectivos momentos:

@ Presencial

¢ Presencial/virtual

O Virtual

Tabela 7 - Grelha de analise: Formagdo Continua e em Servico

Instrumentos de Coleta de Dados

. ) . lcd lcd Icd led led fcd fcd  led  lcd
Processo de Formagio Continua e em Servico cd e ed el e ed e e e

[
N
w
IS
0]
)
~
©
©

Conceito educacdo fisica inicial ¢ e o o
Conceito de curriculo - inicio « e «¢ O e
Conceito docéncia — inicio ¢« e « O
Perfil do professor Autognose ¢« e ¢ C
Percepcdo sobre seus alunos « e o
Dados pessoais e profissionais ¢« e ¢ C
Formagéo professor-pesquisador ¢ @® @ € O [ )
Desenvolvimento Desenvolvimento do trabalho i
profissional docente —  colaborativo ¢ e ¢ O O @ e
conhecimento,
competéncias e atitudes Favorecedor da formagao inicial
dos estudantes bolsistas e & o o O e o
Organizagdo e estruturacao de um \
projeto pedagdgico curricular ¢« ¢ ¢ ¢ C e ® o
Fatores de ordem pessoal e laboral @’ { O O e e
Fatores limitantes Fatores estruturais e tecnolégicos
C o ® O O @
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Processos comunicacionais ¢ ¢ @ ¢ O O @
Estratégias de aprendizagem ¢ & U C O o o
Interfaces mediadoras ¢ e ¢ O O «
BL como instrumento  Vinculo de pertencimento « o ¢ O O e
favorecedor
Superagdo das lacunas de ¢ @® @ @ O ( o O
conhecimento
Autonomia profissional (B e ¢ O ¢ o o
Desenvolvimento  da  préxis ¢« ® ® ¢ O
reflexiva
Apoio institucional « e @ e O o o°
Transformagdes observadas no ¢ e ¢ O O @ e
decorrer do processo de formagédo
Fatores de eficiéncia ) )
Ambiente Virtual de
Aprendizagem - Moodle « © O O ®
Processo de formacéo
contextualizada « & o ¢ O o o

Fonte: CORTEZ, pesquisa de doutorado, 2018/19.
Nota: @ presencial ¢’ presencial/virtual O virtual

6.2 Grelha de analise

Neste subcapitulo apresentamos as grelhas de analise, com ilustracdes por excertos
elucidativos das posicdes assumidas pelos professores parceiros que estardo apresentadas

separadamente em suas respectivas tematicas.

A dindmica apresentada sera descrito-interpretativo ou analitico-reflexivo-critico,
ainda que distintos poderdo acontecer conjuntivamente e serdo utilizadas para confrontar as

afirmacdes ou negacdes conforme os dados obtidos para responder ao objeto de estudo.
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6.2.1 — Subcategoria — Perfil do professor

A Tabela 8, apresenta a grelha de analise relacionada ao perfil inicial dos professores
participantes deste estudo, visualiza-se também as unidades de registro e de contexto que

compdem esta subcategoria.

Tabela 8 - Grelha de analise - Perfil do professor

CATEGORIA  SUBCATEGORIA  UNIDADE DE REGISTRO UNIDADE DE CONTEXTO
Dados pessoais e Fiz pés-graduacao em Psicomotricidade,
profissionais depois eu fiz em Educacéo Fisica Escolar

e a Ultima foi em Neuropedagogia.

Criangas com falta de limites, [...]
traumas, disturbios psicoldgicos,
desestruturacdo familiar e falta de

. afetividade.
Percepgao sobre seus

alunos Muita dificuldade de interpretacdo e se
vocé ndo interpreta, vocé ndo vai bem em
nenhuma matéria.

Evolui muito como pessoa [...] mudei a
vida de muitas pessoas, tanto na escola

Autognose como meus alunos, seus pais[...].
Processo de Perfil do (autoconhecimento, Eu ja trabalhei em favela, escola boa,
Formacéo professor conhecimento de si escola ruim, escola com muita criancga de
Continua e proprio) risco, escola em vulnerabilidade social,
em Servicgo baixissima.

[...] profissional capacitado em sua area

de atuacao.
Conceito inicial

docéncia Ter conhecimento, discernimento e
sabedoria [...] aplicar conhecimentos.

O curriculo dispde de normas e regras,
pois ndo somos livres para desenvolver os

Conceito inicial contetidos da forma que queremos.
curriculo

[...Jnorte para o docente, é flexivel para
atender as necessidades especificas
daquele momento.

[...] € um educador do movimento, mas
ndo s do movimento corporal e sim
Conceito inicial mental e atitudinais.
educacao fisica
[...] uma disciplina para a prevencgéo de
riscos e fatores de salde, inclusive saude
mental.

Fonte: CORTEZ, pesquisa de doutorado, 2018/19.
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Inicialmente havia a participacdo de 5 professores (as) e 2 pedagogas, porém, no
decorrer dos primeiros encontros houve a desisténcia de 1 professora e as 2 pedagogas que
alegaram problemas de ordem profissional (sobrecarga de trabalho — compromissos
profissionais no mesmo horario das reunides) e fatores financeiros (aquisi¢cdo de uma loja de

roupas e teve que auxiliar o esposo).

A escola como espaco sociocultural e pedagogico manifesta assuntos comuns a vida
das pessoas, que compartilham suas experiéncias, suas histérias de vida, convivem com
diferentes pessoas, desvalorizacdo da profissdo, baixos salarios, enfim, diversas situagdes que
oprimem os professores e interferem no cotidiano escolar, assim como influenciam nos

processos de desenvolvimento e aperfeicoamento profissional.

Destacamos a seguir as auséncias e alegacdes das 3 professoras para nao dar

prosseguimento ao curso de formacao continua e em servico:

Professora 5 — P-5

o  Auséncia no 4° Encontro = alegou que ndo pode participar, em razdo de
problemas particulares.

o  Auséncia no 5° Encontro = os professores parceiros, informaram que ela havia
ido a cidade de Londrina-PR, em razdo a consulta médica (filha com asma).

o  Auséncia no 6° Encontro = ndo justificou sua auséncia nem aos colegas
professores. Enviado e-mail para alertar que as auséncias acabariam por dificultar sua
participacdo no estudo.

o Informou através dos colegas professores que ndo iria mais participar do estudo,
adquiriu um comércio (bazar) junto com o marido e deverd estar todas as manhds no

estabelecimento.

Pedagoga — Pa-1

o  Participou do 4° Encontro = apresentava sinais de estar abatida (desanimada),
pois no dia anterior na escola clima muito tenso: surto de uma menina de 12 anos (Pa-1 teve
que conter a aluna, queria fugir da escola = suposta agressao/espancamento dos pais, acionado
Conselho Tutelar e Instituto Médico Legal), em virtude do ocorrido houve transferéncia da

Festa Junina gque seria nesta semana.
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o Informou pessoalmente no 6° Encontro = ndo poderia mais participar do estudo,
pois a diretora do colégio, havia inscrito ela em outro projeto do Governo Federal (Ministério
da Educagéo):

“Eu ndo estou dando conta, além dos afazeres e problemas na escola, tem aumentado
minhas responsabilidades enquanto pedagoga e prefiro parar se ndo posso me dedicar como

quero.” (Pa-1).

Pedagoga — Pa-2

o  Auséncia no 2° Encontro = necessidade em acompanhar os alunos em atividade
extracurricular, visita na Exposicdo Agropecuéria de Londrina que acontece anualmente na
cidade de Londrina-PR.

o  Auséncia no 3° Encontro = informou que provavelmente néo iria continuar,
devido ao excesso de servigo e projetos a acompanhar na escola que atua:

“Estou envolvida no Projeto Pacto da Educacdo do Governo Federal, atendimento

aos pais dos alunos e projetos da escola.” (Pa-2).

Na sequéncia, apresentamos o perfil dos 4 professores (as) parceiros que concluiram
todas etapas do estudo, de acordo com o item 5.1.5 - Descricdo dos professores e professores
parceiros da pesquisa, apresentamos um breve historico sobre sua vida pessoal e profissional.
Apesar de reduzida a amostra (quatro de cinco professores — 80%) a pesquisa encontra sua
relevancia na profundidade dos dados coletados e tratados, segue alguns indicadores para
elaboracdo do perfil: sexo, idade, formacdo (licenciatura, ano graduacao), pos-graduacdo

(aperfeicoamento) e ano de posse no concurso publico da SMET.

Verifica-se que trés casos dos professores parceiros sao do sexo feminino e um caso
do sexo masculino. Devemos considerar os determinantes sécio-historicos que levaram a isto,
no Brasil, a expansao da industrializacéo e do sistema de ensino foi primordial para insercao da

mulher na docéncia.

Existia uma finalidade politica e econémica, pois a mulher ganhava pouco e devido a
necessidade de expansdo do ensino a todas camadas sociais, 0S governantes tinham que

aumentar o nimero de professores e diminuir salarios, assim fez com que os homens aos poucos
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desistissem desta fungdo. Segundo Catani*®, o processo de feminizagdo acarretou a

desvalorizacédo da profissdo, uma vez que:

Para que a escolarizacéo se democratizasse era preciso que o professor
custasse pouco: 0 homem, que procura ter reconhecido o investimento
na formacdo, tem consciéncia de seu preco e se vé com direito a
autonomia — procura espacos ainda ndo desvalorizados pelo feminino.
Por outro lado, ndo se podia exortar as professoras a serem ignorantes,
mas se podia dizer que o saber ndo era tudo nem o principal. Exaltar
qualidades como abnegacdo, dedicacdo, altruismo e espirito de
sacrificio e pagar pouco: ndo foi por coincidéncia que este discurso foi
dirigido as mulheres. (Rabelo & Martins, 2010, p. 5).

Segundo Hypolito, Leite & Loguercio (2010, p.331) destacam “[...] que o professorado
passou por um processo de feminizacdo [...] e que as funcdes [...] associadas a vocacao,

corroboraram a consolidacdo das caracteristicas profissionais atuais.”

Tabela 9 - Total de participantes e idade

N | ¥ + desvio padréo
P1 32

P2 34

P3 33 35,8 5,6

P4 44

Fonte: CORTEZ, pesquisa de doutorado, 2018/19.

A idade média (X) dos professores parceiros é de 35,7 anos e apresenta um desvio
padrdo (+ dp) de 5,6, conforme apresentado na Tabela 9. Esta idade média se aproxima do
estudo realizado pela UNESCO em 2004, no qual aponta que a média nacional dos professores
brasileiros é de 37,8 anos. Assim, constata-se que o0s professores parceiros sdo mais jovens que

a média nacional em 2004.

Em relacdo a formacéo inicial todos concluiram a Licenciatura Plena em Educagéo

Fisica e do total (N=4) dos professores parceiros, apenas um néo realizou um curso de pos-

48 Catani, D. B., Bueno, B. O., Sousa, C. P., & Souza, M. C. C. C. (1997). Docéncia, memoria e género: estudos
sobre formacéo. S&o Paulo: Escrituras.
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graduacdo lato sensu®®. Na Tabela 10, demonstramos as areas especificas de concentragdo em

que os 3 se qualificaram.

Tabela 10 - Especializacdes e faixa etaria dos entrevistados

Faixa etaria dos entrevistados

Especializacdes realizadas Até32anos 33-35 Acimade TOTAL
anos 39 anos

Educacéo Fisica Escolar 1 1 0 2
Psicomotricidade 1 0 0 1
Neuropedagogia 1 0 0 1
Educacéo Especial 0 1 0 1
Gestdo e Supervisao Escolar 0 0 1 1
Transtorno_ Global do 0 0 1 1
Desenvolvimento - TGD

Licenciatura em Pedagogia (curta) 1 0 1
Total 3 3 2 8

Fonte: CORTEZ, pesquisa de doutorado, 2018/19.

Em relacdo aos dados apresentados, podemos constatar que a rede municipal de
Tamarana-PR, possui em seu quadro funcional professores habilitados em Educacdo Fisica,
todos eles possuem formacao superior e apenas um ndo tem curso de pds-graduacao, os demais
possuem curso de pds-graduacdo em varias areas do conhecimento, além de contar com um
professor parceiro (P-3) com mais de uma graduacao, diretamente relacionada a sua profissao

- Pedagogia Licenciatura Curta.

Isto demonstra a preocupagdo dos professores, estar em constante processo de
formacdo ou qualificacdo, logo evidencia-se a preocupacdo que possuem sobre o seu

desenvolvimento profissional docente.

4% No ensino superior brasileiro designa um curso de pés-graduacdo a nivel de especializacdo, em contraposicdo
ao doutorado e mestrado que sdo cursos de pos-graduagao stricto sensu.
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Figura 18 - Ano da graduacdo e ano de concurso ha SMET

Fonte: CORTEZ, pesquisa de doutorado, 2018/2019

A Figura 18, demonstra a diferenca de tempo em que os professores concluiram sua
graduacdo e o ano em que foram efetivados atraveés de concurso publico no municipio,
constatamos que os professores parceiros (P1, P2 e P4) lecionam h& mais de 10 anos tendo uma
experiéncia acumulada (Marcelo, 2007; Ureta, 2009; Ochoa, 2011), pois acumulam
conhecimentos construidos por um longo tempo, portanto podem possuir um grande repertério
didatico. O professor parceiro P-3 concluiu sua licenciatura em 2007, mas assumiu seu concurso

somente em 2012 e ndo lecionou em outras escolas entre este periodo.

O fator idade (tabela 9), o0 ano de conclusdo da graduacdo com posterior ingresso na
docéncia (figura 18) e o aperfeicoamento profissional/especializacdes (tabela 10), sdo
indicativos das possiveis crencas, relacionadas as concepc¢des e representacdes que produziram
competéncias e habilidades construidas em toda sua trajetéria — formacdo pessoal e funcéo

docente, concatenado como experiéncia profissional.

De acordo com Marcelo (2007), Ureta (2009) e Ochoa (2011), sdo profissionais com
mais de dez ano de carreira, conseguem relacionar teoria e pratica, lidam com mais seguranca
sobre as atividades praticas, problematizam a realidade junto aos seus pares, questionam e se
incomodam com as situagdes vivenciadas pela comunidade escolar e até com questfes sociais

mais amplas.
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A reforcar esta concepcdo de comunidade escolar e questdes sociais, no 4° encontro

(09/05/2018) alguns professores estavam tristes e chateados:

“ __E professor LC (pesquisador), ontem uma aluna teve um surto e quis fugir da
escola, pois seus pais bateram muito e ela ndo queria voltar para casa, falamos para pedagoga

acionar o Conselho Tutelar e fazer exame de corpo de delito.” (P-3/ icd 17).

No 5° encontro (23/05/2018) os professores parceiros estavam em uma roda de

conversa sobre as dificuldades que enfrentavam em sua rotina de trabalho:

“Os professores debateram sobre a falta de limite dos alunos, expuseram que ndo
estdo dando conta desta situacéo, P-1 relatou que o [...] aluno do 2° ano fez 0 mapa da morte
de sua mae em uma atividade em sala de aula, questionada sobre o episodio, P-1 relatou que
o0 aluno disse que quando esta em casa e apronta, sua mae bate nele e fala que sempre quis
abortar, que ndo era para ele ter nascido, que nem mesmo para morrer ele prestava. P-1
relatou que muitas criancas possuem traumas, problemas psicolégicos, falta de afetividade por

parte dos pais e ninguém faz nada, isto a machuca muito.” (icd 1).

“P-3 disse que descobriu um levantamento feito pela Secretaria de Saude, que de um
total de 210 alunos da escola “X”, 170 faziam uso do medicamento Ritalina e a outra escola
“Y” no bairro de 240 alunos, 40 alunos faziam uso, informou que devido as criangas serem
agitadas e inquietas em casa, 0s pais ndo dao conta e acabam levando no posto de salde que

indicam tal medicamento, ela estava pensando em denunciar no Ministério Publico. ” (icd 1).

Estas narrativas demonstram o envolvimento e o comprometimento dos professores
parceiros com seus alunos que vao além dos muros escolares, clamam por responsabilizacfes
e providéncias, estas falas e pensamentos reforcam o compromisso e responsabilidade com os
alunos que querem formar, além de influenciar na melhoria de suas comunidades, de uma

sociedade como um todo.

"icd 1 = Diério do pesquisador; icd 2 = Entrevista semiestruturada; icd 3 = Protocolo de Observacéo Professores
Parceiros; icd 4 = Producéo textual; icd 5 = Ambiente Moodle/UEL; icd 6 = Analise documental; icd 7 =
Aplicativo de mensagens; icd 8 = Questionario final e icd 9 = Relatorio estudantes bolsistas
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Com relacdo a unidade de registro sobre o conceito inicial de curriculo, ele sera
apresentado no item 6.2.2 — Subcategoria — Desenvolvimento profissional docente, na unidade
de registro: organizacdo e estruturacdo de um projeto pedagdgico curricular.

Apresentamos a seguir o conceito inicial dos professores parceiros sobre as aulas de
Educagdo Fisica e docéncia nos primeiros encontros, haviamos solicitado para que 0s
professores parceiros representassem individualmente e posteriormente em duplas, as palavras

que representassem estes conceitos.
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Figura 19 - Nuvem de palavras - educagéo fisica

valores

asponsabilida
discipl

Fonte: CORTEZ, pesquisa de doutorado, 2018/2019

A concepcao sobre aulas de Educacdo Fisica dos professores parceiros, conforme
representacdo grafica esta relacionada em maior destaque aos conceitos de: movimento, satde
e desvalorizacdo deste profissional. Os professores parceiros reconhecem que nesta fase
Educacéo Infantil e Ensino Fundamental (anos iniciais do 1° ao 5° ano) o movimento é o objeto
de ensino da disciplina. O corpo e seus movimentos, através de habilidades motoras basicas,
jogos, brincadeiras e iniciacdo as formas culturais do esporte, € como a crianca aprende e

relaciona-se com 0 mundo a sua volta.
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A cultura infantil, de acordo com Benjamin (1984) e Vigotsky (1989) tem como
suporte de formacdo os elementos dos jogos, brincadeiras e movimentos. Ja Saydo (2002)
destaca valores como ludicidade e a criatividade nas experiéncias de movimento. Ao destacar
0 movimento humano, os professores parceiros se enquadram no eixo movimento, do
Referencial Curricular Nacional para a Educacao Infantil, “[...] eixos de trabalho orientados
para a construcdo das diferentes linguagens pelas criangas e para as relagdes que estabelecem
com 0s objetos de conhecimento: Movimento, Musica, Artes Visuais, Linguagem Oral e

Escrita, Natureza e Sociedade e Matematica.” (Brasil, 1998, p. 7, grifo autor).

Outra concepcdo apresentada, estd relacionado a salde. Entendemos que 0s
professores parceiros associam o conhecimento do movimento humano a adogéo de um estilo
de vida ativo e saudavel. Nos anos iniciais de escolarizacdo, devemos desenvolver atitudes
positivas da pratica regular de atividade fisica relacionada a saude, os professores do Ensino
Fundamental, devem conscientizar seus alunos a adocéo de habitos saudaveis da pratica regular
de atividades fisicas.

O professor de Educacdo Fisica, segundo Francalacci & Nahas (1995) e Nahas (2006),
é o0 responsavel por promover a salde na escola, apresentar os principios de uma alimentagéo
saudavel, prevencdo de doencas cronicas-degenerativas, evitar o sedentarismo, enfim, a

conscientizacao de um estilo de vida saudavel.

Sobre o conceito de desvalorizacdo da Educacdo Fisica, isto demonstra que 0s
professores parceiros reconhecem o declinio da profissdo docente, as precarias condi¢cdes de
trabalho, falta de materiais para suas aulas, contencdo salarial, baixa qualidade da educacgéo
brasileira e o professor como o responsavel por estes resultados, e por Gltimo, a mercantilizacéo
do conhecimento, a escola a seguir praticas da légica de mercado. Este fato é retratado na
narrativa de um dos professores parceiros, quando faldvamos na entrevista inicial sobre

educacdo.

“E um processo! E igual, ahh vocé quer dar uma coisa, ahh vocé ndo tem
material...ah, mas vocé adapta. A gente tem toda uma adaptacdo. Mas, assim (+), ndo é facil.
E n&o é facil justamente porque a gente ndo tem uma valorizacéo de forma geral, do professor,
né. Aqui também a gente ndo tem tanta essa valorizacéo, acho que quase em todos os lugares,
o professor ainda é desvalorizado, em tudo que ele faz. A gente sofre com isso, mas... (+). Tem

que ter amor, tem que ter conhecimento (risos). ” (P-1/icd 2).
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Segundo Tumolo & Fontana (2008) o estado laboral que os professores estao sujeitos,
a venda de sua forca de trabalho para sobreviver, conduz a precarizagcdo das condicGes
econdmicas, sociais e culturais, ocasionando prejuizos a manuten¢do da propria vida e dos

familiares e isto impacta sua préatica pedagdgica.

As escolas recebem novas demandas sociais a cada dia, aumento do ndmero de
estudantes em sala de aula, maior heterogeneidade, novos rearranjos familiares, insercdo de
novas tecnologias como instrumento de trabalho, melhoria dos indicadores educacionais IDEB
e das avaliacOes externas (e.g., sistema de avaliacdo da educacdo basica - SAEB; exame
nacional do ensino médio — ENEM; programa internacional de avaliacdo de alunos - PISA®?),
logo, percebemos a intensa pressdo e criticas dos setores da sociedade e do governo, porém,
ndo analisamos quem sdo os verdadeiros responsaveis pela baixa qualidade da educacédo e

acabamos culpabilizando os professores.

Para finalizar destaco dois argumentos de Betti (1992) sobre a desvalorizacéo da
Educacdo Fisica, sendo o primeiro a falta de identidade como disciplina curricular (e.g.,
motricidade humana; ciéncias biolodgicas; esporte; cultura corporal; ciéncia do movimento
humano; entre outros ), isto acaba por desestabilizar a identidade do profissional de Educacéo
Fisica.

O segundo de que ha familiaridade intensa entre as praticas corporais e as pessoas,
corroborando com a falsa ideia de que o profissional e a disciplina seriam dispensaveis no

ambiente escolar.

Um ponto que nos chama atencdo foi o fato dos professores parceiros ndo destacarem
aprendizagem nas aulas de EF, talvez ainda reproduzam a percepcao de nossa sociedade que é

uma disciplina voltada para o passatempo, uma forma de recreacéo.

A EF é uma disciplina que proporciona a possibilidade da construcdo de

conhecimentos, a partir de desafios intelectivos e motores.

As praticas corporais, formas de explorar o corpo, 0s movimentos e suas
possibilidades, proporcionam a percepcao corporal, contribui na formacéo dos individuos, visa
a promocdo de atitudes de respeito e igualdade social (Neira, 2016). Magalhées, Kobal &

Godoy (2007, p. 47) ressaltam a relevancia da EF desde a educacdo infantil:

50 |niciativa da OCDE - avalia sistemas educacionais de 65 paises (membros da OCDE e paises convidados).
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Na Educacdo Infantil, a Educacdo Fisica desempenha um papel de
relevada importancia, pois a criancas desta fase estd em pleno
desenvolvimento das fungbes motoras, cognitivas, emocionais e
sociais, passando da fase do individualismo para a das vivencias em
grupo. A aula de Educacdo Fisica € o espaco propicio para um
aprendizado através das brincadeiras, desenvolvendo-se 0s aspectos
cognitivos, afetivo social, motor e emocional conjuntamente

Palma, Oliveira & Palma (2010, p. 49) definem que:

Ao considerar a Educacdo Fisica como matéria o curriculo escolar,
entendemos que ela ndo pode ter tarefas diferentes dos demais
componentes do contexto, muito embora apresente particularidades
(saberes) que sdo proprias da area. Portanto, ela deve ser considerada
como uma matéria escolar que objetiva o ensino de conhecimentos,
sendo 0 movimento, culturalmente construido, seu referencial primario.

Na Figura 20, podemos observar as principais expressdes associadas com a docéncia.
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Figura 20 - Nuvem de palavras — docéncia

Fonte: CORTEZ, pesquisa de doutorado, 2018/2019

Esta nuvem de palavras, foi elaborada a partir da entrevista semiestruturada (icd 2) e

a concepcao de docéncia que foi relacionada ao comprometimento e curriculo. Os professores
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parceiros entendem que para exercer a funcdo docente, este sujeito deve estar comprometido
profissionalmente com o ato de ensinar.

Este comprometimento pode ser observado na trajetéria profissional dos professores
parceiros, pois mesmo ap6s concluirem sua licenciatura, buscaram dar continuidade em sua
formacéo/qualificacéo para tornar-se melhores professores, isto pode ser atestado na Tabela 10,
em que apenas um professor ndo realizou uma pos-graduacéo (especializacdo) e trés professores
fizeram mais que uma poés-graduacdo e com temas variados relacionados a educacéo, logo,
evidencia-se que se importam e sentem a necessidade do constante processo de
desenvolvimento profissional. Segue as narrativas dos professores parceiros, ap0s o0

encerramento da Unidade 1 — Universo da escola, sobre o conceito de docéncia:

“A necessidade da constante aprendizagem enquanto profissionais, o fracasso ou
sucesso que recai sobre os professores e que nos faz refletir. E muito dificil ser professor, que
antes a profissao era ser professor por ‘Amor’, ndo que hoje ndo seja, Mas o ato de ensinar
requer sacrificios de ambas as partes; Escola, aluno, familia, e comunidade, onde no meu
pensamento o professor se torna responsavel por algo que por algum motivo ndo deu certo.”
(P-1eP-2/icd4e5).

“Ser professor é muito mais do que um ato de ensinar. Ndo somente ter o
conhecimento cientifico, mas os saberes sociais, ou seja, saber conviver em sociedade [...] estar
em constante capacitacdo para melhorar sua pratica docente e seu conhecimento profissional
[...] em entender a aprendizagem como um processo continuo e requer uma andlise reflexiva

em suas etapas e evolucdes.” (P-3 e P-4 /icd 4 e 5).

Os professores parceiros passaram a dar um novo significado ao entendimento de
docéncia, uma atividade profissional que ndo é simples, pois torna-se necessario considerar a
intencionalidade da acdo docente, caracterizam que é importante saber se relacionar e estar
imerso nas relacfes intrapessoais e interpessoais, que sdo fundamentais para se alcangar

aprendizagem de seus alunos.

"icd 1 = Diério do pesquisador; icd 2 = Entrevista semiestruturada; icd 3 = Protocolo de Observacéo Professores
Parceiros; icd 4 = Producéo textual; icd 5 = Ambiente Moodle/UEL; icd 6 = Analise documental; icd 7 =
Aplicativo de mensagens; icd 8 = Questionario final e icd 9 = Relatorio estudantes bolsistas
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Segundo Ens & Donato (2011, p. 83) “atividade de ensinar realiza-se a partir de
conhecimentos especificos e necessarios [...] 0s quais sdo adquiridos, construidos na formacao

inicial e na formagao que acontece durante toda a vida profissional.”

Identificamos que h& inimeras definicBes e divergentes significados que possam
atribuir ao conceito de curriculo (Berticelli, 2005; Cavalcanti, 2011; Pacheco, 2007; Schimidt,
2003), na literatura. O conceito de curriculo pode ter uma concepcao direcionada ao plano
formal de organizar a aprendizagem (instrugdo) ou uma concepcao de projeto de formacgdo em
uma determinada instituicdo (propositos educativos de atitudes, saberes, crencgas, valores,
valorizagdo da dimensao humana).

Os professores parceiros, reconhecem que o curriculo é o instrumento que norteia as
acOes educativas planejadas pela escola e direciona todo o trabalho docente, uma forma de olhar
e compreender o conhecimento, mas isto serd aprofundado no item 6.2.2 — Subcategoria —
Desenvolvimento profissional docente, na unidade de registro: organizacéo e estruturacéo de
um projeto pedagogico curricular.

Observamos também que as palavras — estudo, capacitacdo, desafio e parceria, sdo
elementos que aparecem e demonstram estar ligados a essa oferta formativa, isto atesta a
intencdo dos professores parceiros em participar da formacao continua e em servigo que seriam
submetidos. Este desafio de progredir e fazé-lo de modo colaborativo, através do grupo de
professores sdo fundamentais para o desenvolvimento profissional dos professores (Feiman-
Nemser, 1990; dos Santos, Spagnolo & Stdbaus, 2018; Darling-Hammond & McLaughlin,
2011; Day, 2001).

O curriculo em definicdo geral é um instrumento que é imprescindivel para acéo
pedagdgica do professor e que da significado e sentido a sua profissao.

Esta intencionalidade de valorizar o curriculo e 0 comprometimento com sua profissao,

resultam em resultados significativos para melhoria da qualidade de ensino.

Universidade Lus6fona de Humanidades e Tecnologias. Faculdade de Educacao Fisica e Desporto.
190



Luiz Claudio dos Santos Cortez. Pesquisa-acdo e a Formacéo Continua e em Servico de Professores de Educacgédo
Fisica: o Projeto Pedagdgico Curricular e a Modalidade Blended Learning

6.2.2 — Subcategoria — Desenvolvimento profissional docente

A Tabela 11, apresenta a grelha de andlise relacionada ao desenvolvimento dos

professores parceiros no decorrer da formagéo”.

Tabela 11 - Grelha de analise — Desenvolvimento profissional docente

CATEGORIA  SUBCATEGORIA  UNIDADE DE REGISTRO UNIDADE DE CONTEXTO

Na construcdo das possibilidades

pedagdgicas buscamos em livros, em

Formagéo professor-  artigos, livros didaticos e principalmente

pesquisador em didlogos e discussdes, trocas de
experiéncias.

A partir das trocas de experiéncias,

formamos uma equipe mais
Desenvolvimento do comprometida.

trabalho colaborativo
Aquilo que pensamos, planejamos
fielmente algumas coisas ndo sdo como
gueremos, mas pelo grupo devemos

Processo de  Desenvolvimento acatar.
Formacao profissional
Continua e docente — Favorecedor da Estudamos textos sobre o assunto,
em Servico conhec[me_nto. formacéo inicia! dos pes_quisamos concepcdes (homem,
comptgtteguas e estudantes bolsistas  sociedade, escola, ensino),
atituaes

transcrevemos entrevistas realizadas com
0s professores de Tamarana,
acompanhamos e elaboramos aulas para
serem ministradas com as turmas de 14 e
algo muito interessante que o projeto nos
possibilitou foi a publicagdo de um
trabalho cientifico.

Organizacéo e Desde o inicio nos mantivemos lendo e
estruturagdo de um estudando documentos, artigos e textos
projeto pedagdgico que pu_dessem contribuir para a _Jorngda
do projeto, como por exemplo: Diretrizes
Curriculares que orientam as aulas de
Educacédo Fisica na educacéo basica e a
Base Nacional Comum Curricular, que
orienta todo o processo para a criacéo do
curriculo dos professores de Tamarana.

curricular

Fonte: CORTEZ, pesquisa de doutorado, 2018/19.

"icd 1 = Diério do pesquisador; icd 2 = Entrevista semiestruturada; icd 3 = Protocolo de Observacéo Professores
Parceiros; icd 4 = Producédo textual; icd 5 = Ambiente Moodle/UEL; icd 6 = Analise documental; icd 7 =
Aplicativo de mensagens; icd 8 = Questionario final e icd 9 = Relatorio estudantes bolsistas
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A escola faz parte da sociedade e ocorre constantes processos de transformacoes,
devido a sua complexidade social e a inser¢ao das TDIC’s em todas as areas. Logo, o professor
deve incorporar a pratica da pesquisa em seu cotidiano para conhecimento de sua realidade e

isto, refletird imediatamente em seu processo de ensinar.

Segundo Garcia (2009), destaca que o professor pesquisador seria aquele que pesquisa
(busca) questdes relativas a sua pratica pedagdgica com o objetivo de aperfeicoa-las.

Apresentamos algumas narrativas sobre este processo vivenciado pelos professores parceiros:

“N&o tinha muito o habito de pesquisa, fazia mais nos encontros presenciais.” (P-2 /
icd 87).

“Sim, foi disponibilizado varios materiais e indicagoes de pesquisa.” (P-3 / icd 8).

Atividade de pesquisa — os professores individualmente fardo um levantamento junto
a trés professores da escola que atuam, para recolha de duas palavras que representem
Docéncia e Curriculo. (icd 5/ UNIDADE 1 - UNIVERSO DA ESCOLA).

“Pesquisa online em sites de institui¢cbes de ensino, escolas, entre outros, contetdos
relacionados ao 4° ano, esta pesquisa € livre e ap0s escolherem, copiar o link ou descri¢cdo da
atividade e inserir num arquivo que esta no Google Drive, para depois ser avaliado pelo grupo,
se podera ser incluso ou ndo na proposta do PPC. ” (icd 1).

Identificamos que os professores parceiros ndo tinham o habito de fazer pesquisa, isto
demonstra que héa existéncia de lacunas de conhecimento na formagédo em Educacéo Fisica, 0s
cursos de formacdo inicial deviam incentivar a importancia da pesquisa educacional e nédo
apenas a académica (fins de titulagdo), pois grande parte dos professores ndo realizam a

pesquisa educacional para instruir e melhorar sua pratica pedagogica, isto ja foi exposto, por

"icd 1 = Diério do pesquisador; icd 2 = Entrevista semiestruturada; icd 3 = Protocolo de Observacéo Professores
Parceiros; icd 4 = Producéo textual; icd 5 = Ambiente Moodle/UEL; icd 6 = Analise documental; icd 7 =
Aplicativo de mensagens; icd 8 = Questionario final e icd 9 = Relatorio estudantes bolsistas
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Mitchel (1985)%!, Cookson (1987)°? e Doig (1994)° citado em Zeichner (1998), onde ja

identificava o descompasso entre as universidades e escolas.

Os professores parceiros concluiram sua formacdo profissional entre 2006 a 2008
(figura 18), porém, este problema sobre ‘pesquisar’ parece persistir. Questionado sobre a
formacéo ter favorecido o desenvolvimento do habito de pesquisa, trés casos responderam que
concordam parcialmente e apenas um caso concordou totalmente, ou seja, houve discordancia,
mesmo apos ter sido propiciado diversas atividades estratégicas, que incentivassem a

curiosidade e o despertar pelo gosto em pesquisar.

Estas atividades versaram sobre pesquisa de tematicas/contetidos, pesquisa junto ao
colegiado de professores da propria escola, pesquisa colaborativa com os estudantes bolsistas,

pesquisas online em sites, revistas cientificas da area e repositorios cientificos.

Estas dinamicas buscavam processos de sensibilizacdo para que os professores
parceiros percebessem que a pesquisa é algo continuo e fundamental para perspectivas positivas
e satisfatdrias em sua atuacao profissional — o despertar do perfil pesquisador. Segundo Lidke
(2002, p. 116):

A importéncia da atividade de pesquisa para o professor, em qualquer
nivel de atuacdo, é inegavel. Quando se trata do professor da educacéo
béasica, a questdo se reveste de particular complexidade, sobretudo por
suas condic¢des de trabalho entre nds. Ao mesmo tempo, essa questao
assume um significado estratégico, muito bem expresso nas palavras de

Erickson (1989:292), ao afirmar que ela pode fomentar em grande
medida a transi¢do para a idade adulta do docente como profissional.

Na trajetoria para aquisicdao do perfil pesquisador, todos os envolvidos necessitaram
assumir posturas colaborativas, tanto a nivel de comprometimento com o0 seu proprio
aprendizado, quanto em relacdo ao grupo - aprendizagem colaborativa. Nas narrativas
apresentadas, pode-se verificar a evolugédo deste processo.

51 Mitchel, P. (1985) A teacher’s view of Educational Research. In M. Shipman (Ed.) Educational Research:
Principles, Policies and Practices (pp 81-96). London: Falmer Press.
52 Cookson. P. W. (1987). Closing the rift between scholarship and practice: the need to revitalize educational
research, Educational Policy n° 1, pp. 321-331.
53 Doig. S. (1994). Pinning the tale on the donkey: the placement of teacher voice in educational research. Paper
apresentado no Annual Meeting of the Australian Association of Research in Education. Newcastle.
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“ (Entrevistado). Por exemplo, a gente ndo tem por que nunca conversou, oh:
Vamos fazer um grupo de estudos, s6 os professores de Educagdo Fisica. Vamos sentar e ver o
que, que da pra fazer. A gente ndo tem isso. A gente também nao faz isso, entdo, porque néo é

a prefeitura, ndo da.” (P-1/icd 2.

Sintese das contribui¢bes dos professores nos foruns e elaboracéo de um texto final
sobre as concepcdes (embasar os argumentos apresentados a luz da legislacdo em vigor —
BNCC, LDBEN, Resolugdes). (icd 5 / UNIDADE 2 - BASE NACIONAL COMUM
CURRICULAR).

“Conforme acertado em nosso ultimo encontro, enviei hoje um link do Google Drive
para que vocés possam acessar e editar um documento que sera elaborado colaborativamente

entre nds.” (icd 7).

“Incentivo ao trabalho colaborativo entre os professores parceiros e 0s estudantes
bolsistas, com troca de informacdes e explicacdes de atividades/conteidos para anélise e
reflexéo se poderé@o ou néo ser contempladas no PPC do 1° ano. ” (icd 1).

“Houve momentos de muitas contribui¢des para a melhora da nossa pratica.” (P-3 /
icd 8).

“Na medida do possivel tentamos, mas os académicos foram de muita sintonia e

colaboracdo.” (P-1/ icd 8).

Nas narrativas apresentadas, podemos observar a trajetoria desta aprendizagem em
colaboracdo, inicialmente os professores parceiros ndo tinham o habito de reunir e discutir
assuntos relacionados sobre sua disciplina e ao processo de ensino (cultura de colaboracéo).
Cada um buscava resolver suas dificuldades e conflitos, para muitos professores ainda impera
a consciéncia do individualismo, da inseguranca e medo de ser incapaz aos olhos de outro
professor. Segundo Silva (2011) a predominancia da individualidade é fator impeditivo para

potencializar grupos sociais, visto que o individual sobrepde a pluralidade e alteridade.

"icd 1 = Diério do pesquisador; icd 2 = Entrevista semiestruturada; icd 3 = Protocolo de Observacéo Professores
Parceiros; icd 4 = Producéo textual; icd 5 = Ambiente Moodle/UEL; icd 6 = Analise documental; icd 7 =
Aplicativo de mensagens; icd 8 = Questionario final e icd 9 = Relatorio estudantes bolsistas
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No decorrer da formacdo, houve inumeros momentos para que fosse semeado
momentos de atividades colaborativas entre os professores parceiros e os estudantes bolsistas
que paulatinamente comegou a evoluir, houve a possibilidade de teorizar a partir de situagdes
praticas, adentrando ao contexto de sala de aula e tiveram a oportunidade de reconhecer-se a si

mesmos e ampliar sua bagagem profissional.

O desenvolvimento de competéncias colaborativas de ajuda, apoio e partilha entre os
pares, aflorada nesta formacéo foi significativa, inclusive para P1 — no questionério final (icd
8), relatou que o fator de maior relevéancia da experiéncia vivenciada no decorrer do processo
de formacao continua e em servigo, foi relacionada a aprendizagem colaborativa, “Todas as
aulas onde fizemos a troca de experiéncias entre formandos e académicos.” (P-1/ icd 8). As
atividades colaborativas, segundo Day (2001, p. 286) “envolve uma tomada de decisdo conjunta
e requer tempo, uma negociacao cuidadosa e uma comunicacdo eficaz — ambas as partes séo
encaradas como aprendentes num empreendimento que procura melhorar o didlogo

profissional.”
Inclusive tal fato, ndo aconteceu apenas aos professores parceiros:

“Neste encontro (32° - 03/07/19), estou fazendo este registro para ressaltar o
comprometimento dos estudantes bolsistas E1 e E3, pois a UEL esta em greve e 0s estudantes
estdo dispensados de cumprir suas atividades académicas, mesmo assim, sem ter a obrigacéo,

fizeram questdo de participar do encontro.” (icd 1).

Em propostas de formag&o que se proponha a utilizar o b-learning, devemos adotar
dindmicas organizadas com praticas que abordem atividades coletivas, pois muitos cursistas se
matriculam, sem possuir qualquer tipo de experiéncia anterior em EaD. Durante o curso pode
manifestar-se atitudes passivas, angustia e desmotivacao, resultando na evasdo e/ou desisténcia

do curso.

Desta forma a capacidade de trabalhar com o outro deve ser almejada e incentivada,
valorizando a dimensdo do coletivo e que neste estudo foi um dos fatores de destaque na
aquisicdo de novas competéncias. Alguns estudos salientam a necessidade da promover a
colaboracdo e a reflex&o entre os professores (Caetano, 2003; Hargreaves, 2003, Marcelo
Garcia, 1999).
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Nessa perspectiva, tivemos a oportunidade da aproximacdo dos estudantes bolsistas
com os professores parceiros. Os estudantes bolsistas tiveram a oportunidade de vivenciar o
espaco formativo, de sua atuacdo profissional, tal processo favorece a construcdo do

conhecimento curricular do contetdo (Grossman, 1990).

Conforme reunido de estudo na data de hoje (14/11/2018), onde conversamos em duplas (professores
e estudantes) sobre intencionalidade pedagdgica, sobre experiéncia e da agdo para o patamar da agao
reflexiva, acesse o artigo Notas sobre a experiéncia - Jorge Larrosa Bondia® para argumentar seu
relato:

a) Apresentar uma situacdo (mesmo que hipotética) na qual considera que favorece ou favoreceu
aos estudantes — educacao infantil ou séries iniciais do ensino fundamental — experiéncias que
atenderam ao direito de aprendizagens (se preferir acesse os Referenciais Curriculares do Paranéa para
identificar estes direitos de aprendizagens).

b) Apresentar o campo no qual a(s) experiéncia(s) aconteceram e qual a relagcdo com o ensino da
Educacéo Fisica

OBS. Interagir no minimo com 3 postagens.

(icd 5/ UNIDADE 3 — CURRICULO DA EDUCACAO FiSICA / férum: Sobre experiéncia).

“Participar do projeto [...] tem sido significativo por possibilitar relagdes entre o que
estudamos em sala e 0 que acontece no dia a dia no ambiente escolar. Ao escrevermos o
curriculo [...], alguns desafios e oportunidades se apresentam, acrescentando de maneira rica
nossa formacdo. Como desafio vale citar a distancia das escolas em relacédo a cidade de
Londrina. Para realizarmos as reunides precisamos viajar cerca de 60km, algo que sempre
gera receio pelo perigo nas estradas. Realizamos diversas atividades desde nossa incluséo no
projeto. Estudamos textos sobre o assunto, pesquisamos concepc¢des (homem, sociedade,
escola, ensino), transcrevemos entrevistas realizadas com os professores de Tamarana,
acompanhamos e elaboramos aulas para serem ministradas com as turmas de 14 e algo muito
interessante que o projeto nos possibilitou foi a publicacdo de um trabalho cientifico.”
(Estudante bolsista 1/ icd 9).

“O projeto tem contribuido diretamente na minha formacéo. A experiéncia € muito
vélida, por se tratar do processo inteiro de construcdo, se deparar com as dificuldades e
divergéncias de ideias, que é normal quando se trata de pessoas, e de qualquer forma essas

divergéncias enriquecem as relacdes humanas e a formacéo. Ter o contato com esse tipo de

>4 https://www.scielo.br/pdf/rbedu/n19/n19a02.pdf
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realidade, acredito que tenha me deixado mais realista sobre o que a realidade dos professores
de educacdo fisica, considerando todo o contexto da escola, das criancas que frequentam a
escola, [...] aproximar o estudante da realidade escolar, e ressaltar a importancia da
construcdo de um da identidade da educacéo fisica em uma escola, em um contexto. Também
ter que sair da zona de conforto da universidade, do pensamento de um estudante de graduacao
que tem os documentos de educa¢do em concordancias com as discussdes nas aulas, numa
perspectiva critica, mas ainda sim sem muitas desavencas, e se inserir em um contexto
completamente diferente da universidade, com ideias prontas ja, com tempo de trabalho na
escola sem modificacdes, sem pessoas externas com ideias diferentes. Outro desafio que
contribuiu muito com a minha formacéo foi a producéo do meu primeiro artigo na graduacao
e publicacdo no CONPEF - Experiéncia em um projeto de extensdo universitaria: Formacao
de professores em Educacdo Fisica e a Base Nacional Comum Curricular.” (Estudante bolsista
2 /icd 9).

“Desde o0 inicio nos mantivemos lendo e estudando documentos, artigos e textos que
pudessem contribuir para a jornada do projeto, como por exemplo: Diretrizes Curriculares
que orientam as aulas de Educacdo Fisica na educacdo bésica e a Base Nacional Comum
Curricular, que orienta todo o processo para a criacdo do curriculo dos professores de
Tamarana. Nesses encontros, pudemos conversar e discutir com os professores as possiveis
ideias que poderiam ajudar na elaboracédo do curriculo da Educacéo Fisica para o municipio,
de acordo com a realidade das escolas. E interessante para a formagdo de nds, estudantes
bolsistas, trocar experiéncias com profissionais que ja estdo exercendo a prética escolar [...]
a maior contribuicdo do projeto foram as coisas que aprendi na troca de experiéncias.”
(Estudante bolsista 3/ icd 9).

“O projeto € uma grande oportunidade para o meu desenvolvimento na area docente,
pois com ele tivemos a oportunidade de participar na elaboracéo e construcéo de um projeto
Politico. Durante o Curso temos disciplinas referentes a curriculo e planos, porém no projeto
tivemos a oportunidade de construcéo, juntamente com professores ja formados e atuantes na
area, trocando informac0es, experiéncias, conhecimentos para que a construcao seja atendida

diante a base, e observando e respeitando o contexto social e os professores que la se
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encontravam. Tivemos atividades de montagem de plano de aulas e concretizar os mesmo para
os estudantes, foi magnifico aprender com elas, no qual buscamos que elas tivessem a
oportunidades de se expressar, favorecendo a construgdo de um processo de autonomia, que
mostrasse as suas vivencias de eventos passados relacionado aos temas propostos.
Particularmente sou novo na equipe, peguei o processo na sua fase final, porém com este pouco

periodo, aprendi muito, me desenvolveu muito como individuo e futuro professor.

Com isso, 0 projeto me beneficio muito tanto o conhecimento, com o humano e
financeiramente. Obtive um grande conhecimento a respeito de curriculos e PPP, tive a
oportunidade de conhecer professores atuantes na area, trocas de experiéncias. Portanto, com
pequeno periodo que participei, me sinto grato de ter conhecidos pessoas incriveis e participar

deste projeto. ” (Estudante bolsista 4 / icd 9%).

Ao analisarmos as narrativas do relatério final dos estudantes bolsistas, percebemos
qudo viva e rica foi esta experiéncia, oportunizando a formacdo de novas competéncias
profissionais, os estudantes bolsistas participaram ativamente no cotidiano da escola e apoio a

esta investigacdo, através da:

v Contribuicdo e auxilio na organizacéo e planejamento do PPC;

v Observacdo de aulas regulares e participacdo das reunies pedagogicas;

<\

Reelaboracdo e aplicacdo do POPP (Protocolo de Observacdo das aulas dos
Professores Parceiros);

Auxiliaram na organizagéo da Feira Cultural (2 escolas centrais);

Realizaram afericdo do IMC;

Interacdo com alunos no horéario de recreio (recreio supervisionado);

DN N NN

Divulgaram suas experiéncias académicas a outros estudantes de graduacao (projeto
de extensao);

<\

Autoria na escrita de suas primeiras producdes cientificas;

v Elaboracao de relatérios (se fez necessario a sintese reflexiva de todo o processo).

"icd 1 = Diério do pesquisador; icd 2 = Entrevista semiestruturada; icd 3 = Protocolo de Observacéo Professores
Parceiros; icd 4 = Producéo textual; icd 5 = Ambiente Moodle/UEL; icd 6 = Analise documental; icd 7 =
Aplicativo de mensagens; icd 8 = Questionario final e icd 9 = Relatorio estudantes bolsistas
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Enfim, ao produzirem textualmente estes momentos de desafios e aprendizagens
vivenciadas, busca-se segundo Ghedin (2006, p. 144), “olhar o que estamos fazendo, refletir
sobre os sentidos e os significados do fazer pedagdgico é, antes de tudo, um profundo e rigoroso

exercicio de compreensao de nosso ser.”

Esta experiéncia ird influenciar seu processo formativo, segundo Pimenta (1999, p.
28):

[...] “um curso de formagdo inicial podera contribuir ndo apenas
colocando a disposi¢do dos alunos as pesquisas sobre atividade docente
escolar (configurando a pesquisa como principio cognitivo de
compreensdo da realidade), mas procurando desenvolver com eles
pesquisas da realidade escolar, com o objetivo de instrumentaliza-los
para atitude de pesquisar nas suas atividades docentes. Ou seja,
trabalhando a pesquisa como principio formativo na docéncia.

A insercdo de estudantes, ainda que nos primeiros anos de graduacdo em projetos de
extensdo, estagios supervisionados, em grupos de pesquisas € considerado altamente
recomendavel, pois ocasionara a compreensdo da complexidade das praticas educacionais e a
rotina escolar, esta imersdo mostrard os percalcos que encontrardo no caminho e resultara na

desisténcia e martirio, ou 0 encantamento na constituicdo de ser professor.
Corroborando com nosso entendimento, Rold&o (2007b, p. 40):

A formacéo inicial sé serd eficaz se transformar-se em formagéo em
imersdo, também transformadora dos contextos de trabalho, feita com
as escolas, que, por um lado, coloque os futuros professores em situacdo
gue alimente o seu percurso de formacdo inicial e, por outro, converta
as escolas, os jardins de infancia, os contextos de trabalho em que os
nossos  profissionais vao atuar, em outras tantas unidades de
formag&o/investigagdo, desenvolvidas dentro da agdo cotidiana da
escola, transformando-a em espago real de formacdo profissional
permanente.

Em relagdo a organizacdo e estruturacdo de um projeto pedagogico curricular,
inicialmente os professores parceiros relataram nas entrevistas semiestruturadas (icd 2), que o

entendimento sobre curriculo era:
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organizacao

planejamento

Figura 21 - Nuvem de palavras — curriculo

COntGUdO %normas‘c—f;

Fonte: CORTEZ, pesquisa de doutorado, 2018/2019

“ _ (Entrevistador). Entdo, como é feito o planejamento no comeco do, do ano da

educacao?

(Entrevistado). Tem o replanejamento, cada um se relne, geralmente eu e a H
(preservado o nome da professora), a gente se reuni, mas sempre s6 nos duas, né? Dai as
meninas fazem a tarde, a K e a J (preservado o nome das professoras) fazem a tarde, e eu e

ela, a gente ja divide as turmas, dai cada uma.” (P-3/ icd 2).

“  (Entrevistador). E 0 que vocé mudaria, ou tem algum conteido que vocé acha

que ¢é importante e ndo foi contemplado no curriculo?

(Entrevistado). Como, como foi no caso, né, vem de outros professores, e no caso,
0 ultimo ano que foi, que eu utilizei o livro da professora G. ainda, que € desse curso que eu
fui, que ela é da UEL, e eu fiz em cima dele, a gente fez em cima dele, eu trouxe o livro como

modelo, a gente conseguiu implantar coisas da nossa realidade assim.” (P-1/icd 2).
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“ (Entrevistador). Dai com relagdo a esse curriculo, entdo ai vocé ndo teve a
oportunidade de participar, interagir e fazer sugestdo, o curriculo esta pronto ali e a secretaria

mantém, o pessoal o0 mantém até hoje?
(Entrevistado). Ento, a gente tem algumas reunifes para falar assim...
(Entrevistador). Entao, mas alterar, reelaborar o documento?

____(Entrevistado). N&o, ndo. Pra fazer uma carta branca pra mudar, alterar, a gente

ndo teve ainda.” (P-4 / icd 2).

“_ (Entrevistador). Agora o seguinte, em sua experiéncia e formagdo profissional
quais contetdos vocé acha que deveria estar contemplado no curriculo da Educacéo Fisica e
ndo esta contemplado atualmente aqui no municipio de Tamarana? De repente um contetdo
gue vocé acha interessante, que é importante trabalhar, porém, ndo esta constando no

curriculo aqui do municipio.
(Entrevistado). N&o sei te falar, acho que...
(Entrevistador). E, o que este contempla assim mais ou menos o que VOCe...

___ (Entrevistado). E, pelo menos com a turma que eu trabalho ta tranquilo, ta
adequado.” (P-2 / icd 2).

De acordo com as narrativas apresentadas a concepc¢do inicial dos professores
parceiros sobre curriculo, conforme representacdo gréafica, estd relacionado a organizacéo,
planejamento e conteldo, esta representacdo corrobora com os estudos de Veiga (2002) que
relata a necessidade de sistematizar meios para a transmissdo dos conhecimentos. Os
professores parceiros entendem que é um documento que orienta e direciona as acoes
educativas, para cumprimento dos propositos e intencionalidade da escola. Este entendimento
dos professores parceiros, corresponde a definicdo do curriculo ideal que objetiva as inovagdes
e mudangas curriculares (Goodlad, Klein & Tye, 1979) que definiu cinco importantes tipos de

curriculo: ideal, formal, percebido, operacional e experenciado.
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Todavia, os professores parceiros ndo tinham o habito de reunir e revisar o curriculo,
esta acdo se faz necessaria, no sentido de reorganizar, reelaborar ou atualizar o curriculo para

expressar a dindmica atual da comunidade escolar.

Os professores parceiros acabavam por adotar um curriculo j& elaborado anteriormente
que ndo sofria mudancas, ndo reflete as concepcdes homem, sociedade, escola, ensino e
aprendizagem que se transforma de maneira constante e dindmica, permanece a visdo da
educacdo bancaria®®, a escola tradicional com o curriculo a perpetuar a concepgéo

epistemoldgica arraigada no empirismo.
Segundo A. P. T. V. Palma, (2001, p. 24), o professor neste arquétipo:

O seu papel passou a ser seguidor de apostilas, livros didaticos e
cadernos técnicos, foi desencorajado a realizar interpretacdes, mas
encorajado a competir com outros professores a respeito de: quantos
alunos de suas turmas apresentaram mais respostas corretas em testes
padronizados de multiplas escolhas, se conseguiu ou ndo ‘dar’ todo o
contetdo do livro, quantos dias antes do prazo terminou todo o livro.
Instalou-se, assim, um individualismo, uma concorréncia entre 0s
professores, e até se considera que o melhor professor é aquele que
obtém melhores rendimentos que o outro nas disputas colocadas
anteriormente.

Ao analisarmos a narrativa da estudante bolsista (E2), percebemos que ele também
identificou que a principio o curriculo era entregue na escola como algo para cumprimento das

tarefas burocrética e ndo algo que foi vivenciado e organizado por todos os envolvidos.

“Penso que este foi o maior desafio, encontrar um meio termo das ideias de todo
mundo. Principalmente quando os professores receberam um livro didatico da educacao fisica
e fizeram um rascunho de curriculo que eles trabalhariam com referéncia naquele livro,

utilizando os termos daquele livro.” (Estudante bolsista 2 / icd 9).

No ano de 2019, o municipio adotou pela primeira vez, um livro didatico para a
Educacéo Fisica, adquirido pelo Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) e detectamos

que o sumario deste livro era o curriculo para o ano de 2019 (ANEXO 7), o curriculo que

%5 Freire, P. (1987). Pedagogia do Oprimido. 17 2 ed. (12 edicion: 1970). Rio de Janeiro. Editora Paz e Terra.
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operacionalizavam era pautado neste livro didatico, isto corrobora como ja citado, um
documento meramente burocratico e demonstra a falta de eficacia do Ministério da Educacéo,
em descentralizar agBes que legitimem aos estados e municipios tomar decisdes autbnomas e

contextualizadas, de acordo com suas proéprias finalidades educativas.

Segundo Mello (2014), os livros didaticos originalmente feitos para as escolas
particulares, comecaram a ser adquiridos por municipios, especificando na préatica o curriculo
e 0 projeto pedagdgico dos municipios. A mesma alerta ainda sobre o estimulo dos curriculos
estruturados (contetdo de cada ano e conjunto de materiais), fragmentacdo curricular (cada
professor escolhe seu livro, logo pode ser que dois professes da mesma escola e disciplina
tenham livros diferentes) e o processo de licitagdo dificulta a aquisicdo de um unico livro, pois

caracterizaria o favorecimento de uma determinada editora.

Identifica-se que ndo ha participacdo e motivacdo para novas propostas, tais fatos
podem ser decorrentes do sentimento de resignagdo que atravessa o sistema educacional, a
desvalorizacdo do papel do professor, relacbes competitivas, autoritérias, cultura do

individualismo ou fruto de simples omissao.

No inicio do processo de formacdo, na intencdo de realizar uma avaliacdo diagnostica
sobre alguns conhecimentos, utilizamos a entrevista semiestrutura (icd 2) e foi questionado se
os professores parceiros tinham conhecimento sobre a BNCC, qual seu significado e mudancas

que ela traria em sua préatica pedagdgica:

“ __ (Entrevistador). Tudo bem. Agora sobre a base nacional, vocé ja teve a
oportunidade de conhecer a base?

____ (Entrevistado). Nao.

____ (Entrevistador). Nao? Ah!! mas a escola aqui ja disponibilizou material, ja

comentou sobre a base com vocés?

____(Entrevistado). Nao. ” (P-3/ icd 2).
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“ (Entrevistador). A escola ja ofereceu material ou disponibilizou informagdes

sobre a BNCC, deixou algum guia ou documento na sala dos professores?

____(Entrevistado). Nao lembro, acho que ndo.” (P-2 / icd 2).

“ (Entrevistado). Oh, professor. Eu vou ser bem sincera. Eu ndo, ndo pesquisei
muito assim, sobre o assunto. Eu, a gente comegou a a a, a en, a entender ndo, a ver mais sobre
a base (+) no curso que nos fizemos do: dia do desafio em Londrina [...] Ah, a gente ndo tem

muita nocdo ainda ne.” (P-1/icd 2).

“  (Entrevistado). Entdo, tem a supervisora que chega l& com uns artigos da lei, né
colocou a disposicéo la, s6 que ndo houve 14, ta tendo inclusive amanhd aqui no nosso
municipio, amanha nao, sexta feira eu fiquei sabendo através da diretora que teremos uma
pratica que sera falado sobre a BNCC, porém, desconhego assim ainda os...0s... Mas a gente
nédo chegou a estudar assim ndo. Foi falado mais meio superficial. ” (P-4 / icd 2).

Identificamos que os professores parceiros ndo conheciam a BNCC (curriculo formal),
apenas um caso tinha uma vaga ideia do que seria. As escolas ndo realizaram um momento de
discussao sobre a BNCC, apenas uma escola disponibilizou um documento sobre a BNCC para
que os professores pudessem se informar, porém sem uma reunido com o corpo de docentes

para apresentar o tema.

Ao final do processo de formacao continua e em servico, utilizamos como instrumento
de coleta de dados o questionério final (icd 8) e na questdo 17 questionamos se a formacdo foi
suficiente para o entendimento e compreensdo da BNCC e trés casos responderam que
concordam totalmente com esta afirmacdo e um caso que concorda parcialmente, porém o
mesmo justificou que a formagdo foi “Muito significativo, mas o aprofundamento devera
tambem ser buscados em outros meios, pois nenhum é totalmente suficientes, uns completam
outros.” (P-4 /icd 8).

Consideramos que a formacéo atingiu seu objetivo em possibilitar que os professores

parceiros conhecessem e compreendessem a BNCC (curriculo formal), para que posteriormente
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elaborassem o curriculo percebido (PPC) da Educacdo Fisica. Entendemos que a formagéo
continua e em servigo, auxiliou no desenvolvimento do conhecimento pedagdgico do conteldo,

em especifico o componente conhecimento curricular do conteddo (Grossman, 1990).

” Os contetidos abordaram totalmente as propostas da BNCC priorizando a realidade
da escola.” (P-3 /icd 8).

“Achei bem importante poder elaborar tudo de acordo com a realidade da

comunidade.” (P-2 / icd 8).

“Na construcdo das possibilidades pedagogicas buscamos em livros, em artigos,
livros didaticos e principalmente em didlogos e discussées, trocas de experiéncias.”

(Professora orientadora - recém graduada / icd 9).

“Desde o0 inicio nos mantivemos lendo e estudando documentos, artigos e textos que
pudessem contribuir para a jornada do projeto, como por exemplo: Diretrizes Curriculares
que orientam as aulas de Educacdo Fisica na educacgdo bésica e a Base Nacional Comum
Curricular, que orienta todo o processo para a criacdo do curriculo dos professores de

Tamarana.” (Estudante bolsista 3 / icd 9).

O curriculo percebido (PPC) de Educacdo Fisica (ANEXO 8) a ser implementado no
ano de 2020, foi elaborado pelos professores parceiros e estudantes bolsistas, constituiu-se por
um processo democratico de decisdes, discutimos questdes relativas a natureza, papel e funcéo
da escola, relacdo entre o ensino e a aprendizagem, questBes socioculturais, teorias
educacionais, a exequibilidade e adequacdo dos objetivos educacionais, as formas de
organizacdo de um PPC (e.g., ordenamento; ritmo; distribuicao temporal de contetdos; selecdo
materiais didaticos; critérios de avaliacdo), isto posto, ocorreu a partilha de responsabilidades
e poderes, demonstra-se que a escola é um espaco publico, local de didlogo e reflexdes
coletivas. Os professores experenciaram uma verdadeira autonomia curricular, esta autonomia
¢ ligada a concep¢ao emancipadora da educacdo, segundo Novoa (1992, p. 26) “[...] a criagdo
de uma identidade da escola, de um ethos cientifico e diferenciador, que facilite a adeséo dos

diversos atores ¢ a elaboragdo de um projeto proprio.”

Apresentamos uma sintese do resultado deste processo de formacdo continua e em

servico, sobre a ética do paradigma do pensamento do professor, em sua categoria planejamento
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do professor, o curriculo percebido - Projeto Pedagogico Curricular 2020 (encontra-se
detalhado no ANEXO 8), elaborado a partir do curriculo formal (BNCC).

6.2.2.1 Projeto pedagdgico curricular (PPC - 2020)

Esta acdo de elaborar o PPC (curriculo percebido) é uma operacdo intelectual dos
professores parceiros, um ato cognitivo, ndo apenas no ato operacional no sentido de agir, mas
decorrente do processo de reflexdo, abstracdo, pesquisa, criticidade e tomada de decisdo dos
professores. O professor se torna o préprio agente construtor, exercendo plenamente sua

autonomia profissional.

Foi organizado em unidades tematicas, desta forma compreendem quando ensinar, o
que ensinar e para que ensinar em cada um dos agrupamentos, sendo divididos em dois grupos:

primeiro grupo (1° e 2° ano) e o segundo grupo (3°, 4° e 5° ano):

Primeiro e segundo grupo

Segundo grupo L
BRINCADEIRAS Primeiro e segundo grupo
E JOGOS
Ll ESPORTES
CORPORAIS DE
AVENTURA .
UNIDADES
TEMATICAS
LUTAS GINASTICAS
DANCAS
Primeiro e segundo grupo
Segundo grupo 1Me! el grup

Figura 22 - Unidades temaéticas Primeiro e segundo grupo

Fonte: CORTEZ, pesquisa de doutorado, 2018/2019
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Esta articulacdo das unidades tematicas e dois agrupamentos, torna aprendizagem mais
eficaz, com uma sequéncia légica, traduzindo uma clara especificacdo dos objetivos e

competéncias a serem alcangadas pelos anos de escolaridade.

Cada unidade tematica a ser desenvolvida, é subdividida em objetos de conhecimento
que sdo desenvolvidas de acordo com cada bloco. Apresentamos para clarificar na Figura 23,

0s objetos de conhecimento do primeiro grupo.

Brincadeiras e jogos da cultura popular presentes no
contexto comunitario local e regional

- Ginastica Geral & o reconhecimento do corpo
Primeiro

grupo Brincadeiras cantadas e cantigas de roda

(12 e 22 ano) , -
logos esportivos de precisao

Figura 23 - Objetos de conhecimento
Fonte: CORTEZ, pesquisa de doutorado, 2018/2019

Em cada bloco dos objetos de conhecimento, possui algumas habilidades que se deve
desenvolver nesta fase, com relacdo as brincadeiras e jogos. Observa-se que os objetos de
conhecimento se interligam, conversam entre si, pois em Danca — brincadeiras cantadas e
cantigas de roda (contexto comunitario e regional) as brincadeiras e jogos, também estardo neste
conxtexto. Até porque nesta fase as outras disciplinas, Historia, Geografia — estardo a dar enfase

sobre os aspectos do bairro, sua rua, como as cidades funcionam.

Na organizacao da formacdo continua e em servico, realizamos atividades de leitura,
pesquisa, enquadramento tedrico para a compreensao em organizar e desenvolver o curriculo

(percebido) a partir dos referenciais da BNCC (formal).

Os professores parcerios identificaram as aprendizagens esseciais que devem ser
desenvolvidas ao longo da Educacdo Basica, da mesma maneira que o desenvolvimento de
competéncias gerais da Educacdo Bésica e especificas da Educacdo Fisica. Apresentamos uma
observacao do diario do pesquisador, quando da discussao sobre as competéncias especificas

da Educacéo Fisica.
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12 Competéncia especifica EF - Compreender a origem da cultura corporal de movimento e seus

vinculos com a organizagédo da vida coletiva e individual

Os professores parceiros, entenderam que esta competéncia norteia em geral a EF em
todos os segmentos descrito na BNCC sobre a cultura corporal do movimento, relataram sobre
a compreensdo desta cultura na vida coletiva, transpor os conhecimentos fora dos muros da
escola, levar para a vivéncia dos alunos. Deram exemplo — meninas que ndo gostam das aulas
de futsal, quando forem aprender a dirigir carro e tiver que tirar a carteira de motorista,
deverdo ter uma habilidade especifica com os pés, logo, na maioria das vezes o futsal é a
melhor forma de desenvolver esta habilidade. Reconhecem a necessidade de mostrar a

funcionalidade das informagdes e consciéncia corporal que séo levados aos alunos. (icd 17).

Aprofunda-se o tratamento das informacdes, quando houve o0 consenso em
analisar/refletir as dimensdes do conhecimento: experimentacdo, uso e apropriacao, fruicéo,
reflexdo sobre a a¢do, construcdo de valores, anélise, compreensdo e protagonismo comunitéario,

conforme ja preconizado pela BNCC.

O PPPC foi organizado em trimestres, com duas aulas semanais de 50 minutos. Nas
reunides de estudo na Unidade 5 — Avaliacdo Final & Projeto Pedagdgico Curricular 2020, eram
discutidos e debatidos os objetos de conhecimento de cada unidade tematica, ocorria a

sistematizacdo e organizacdo das sugestdes de aulas adequados os niveis de escolarizacao.

Né&o foi possivel mensurar um minimo ou maximo de aulas, respectivo a cada objeto
de conhecimento, pois cada professor possui turmas, séries distintas e as possibilidades e
condicGes de aprendizado sdo varidveis para cada professor.

Houve o debate e discussao para diminuir a carga horéria utilizada para as atividades
festivas e comemorativas das escolas, porém este fato ndo foi bem recebido pelos diretores e
outros professores, mas foi um consenso em tentar se esquivar destas atividades, pois acabam
por comprometer o planejamento dos professores em relagdo aos conteddos a serem

trabalhados.

"icd 1 = Diério do pesquisador; icd 2 = Entrevista semiestruturada; icd 3 = Protocolo de Observacéo Professores
Parceiros; icd 4 = Producéo textual; icd 5 = Ambiente Moodle/UEL; icd 6 = Analise documental; icd 7 =
Aplicativo de mensagens; icd 8 = Questionario final e icd 9 = Relatorio estudantes bolsistas
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A avaliacéo decorre do projeto pedagdgico da escola, sera avaliado a acdo do professor
(ensino) quanto agdo do aluno (aprendizagem). Busca-se superar as avaliagGes classificatorias
e discriminatorias tradicionais. ldentificamos que existe a preocupacdo de uma nova
compreensdo sobre o erro do aluno, que o conhecimento é construido pelas inter-relagdes (erros
e acertos) ao longo da vida. A avaliacdo sera formativa, ocorrendo durante toda a aula através
dos conflitos cognitivos elaborados pelos professores parceiros. E necessario a elaboragéo de
instrumentos individuais de registro para se evitar avaliagfes intuitivas. Porém, até ao final da

formacé&o continua e em servigo, ndo haviam elaborado tais instrumentos.
O curriculo percebido foi estruturado em alguns pressupostos construtivistas:

- Valoriza o saber espontaneo e pessoal do aluno como ponto inicial para o
conhecimento cientifico;

- Necessidade da contextualizacdo para melhor entendimento sobre o conhecimento;

- Evita-se perspectivar consideragdes sobre atividades que dividissem os géneros dos
alunos;

- Professores possuem autonomia, sdo os gestores do curriculo, desse modo, é legitimo
as decisdes da operacionalizacdo do curriculo a sua realidade educativa;

- Evidencia o professor reflexivo, pesquisador, criativo e critico;

- Possibilita o0 aluno compreender sua realidade para atuar de forma critica e atuar com
autonomia;

- Ainteracdo entre todos — professor/aluno/saberes € imprescindivel na organizacéo e
desenvolvimento, estas interagdes séo frutos do processo de ensino e aprendizagem;

- Entendimento que o aluno (sujeito), aprende sempre e necessita desenvolver
competéncias;

- Aluno tornar-se critico e criativo em seu processo de aprendizagem;

- Considera as condigdes de escolaridade dos alunos em cada estabelecimento.

Entendemos que o curriculo elaborado ndo esta centrado apenas na dimensdo do
conhecimento, no conjunto de saberes e experiéncias das praticas pedagogicas dos professores

parceiros, mas também na dimensdo humana.

Os professores parceiros elegeram a contextualizagdo como sendo um dos principios

pedagdgicos, o conhecimento deve estar inserido em seu contexto local, na sua realidade
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cotidiana e assim, adquirir sentido e proposito. Referendamos Morin (2000, p. 36) ao atestar
esta escolha, “O conhecimento das informagdes ou dos dados isolados ¢ insuficiente. E preciso

situar as informagoes e os dados em seu contexto para que adquiram sentidos.”

Outro principio pedagogico foi a ludicidade, a pratica pedagdgica com a vivéncia de
situacOes ludicas, promove alegria, humor e espontaneidade para que os alunos sejam capazes
de inventar, construir e reelaborar conceitos e ideias. Possibilita vivenciar movimentos
corporais de varias formas para que nesta espontaneidade, reflitam sobre suas agdes e as
identifiquem nas tarefas do cotidiano. As atividades propostas devem favorecer a ampliagdo do

conhecimento sobre 0 movimento para se se construa esquema de acdo — habilidades motoras.

O PPC apesentado enquadra-se numa perspectiva do sistema educativo, pois reflete as
caracteristicas proprias do municipio de Tamarana em relacéo as orienta¢des politicas, culturais
e sociais do pais. Através do processo de pesquisa-acdo, podemos atestar o forte laco e
significado deste curriculo para os professores parceiros, desta forma, a convic¢do da
exequibilidade do curriculo operacional.

Questionado aos professores parceiros se acreditavam que possuiam conhecimento e
seguranca para implementar o novo PPC em 2020, trés casos responderam que concordam
totalmente com esta afirmacdo e um caso que concorda parcialmente, ou seja, ha pontos de

discordancia, porém, o nivel de concordancia € maior.
Estas narrativas podem ser observadas:

“Sim, pois colaboramos na elaboragdo, onde as ideias de todos podem ser colocadas

no papel.” (P-1/icd 87).
“Acredito que sim.” (P-2 / icd 8).

“Sim, o grupo de professores estdo capacitados para implementar os novos
) grup p p p p

conteudos.” (P-3/icd 8).

"icd 1 = Diério do pesquisador; icd 2 = Entrevista semiestruturada; icd 3 = Protocolo de Observacéo Professores
Parceiros; icd 4 = Producéo textual; icd 5 = Ambiente Moodle/UEL; icd 6 = Analise documental; icd 7 =
Aplicativo de mensagens; icd 8 = Questionario final e icd 9 = Relatorio estudantes bolsistas
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“Acho que em matéria de formacao, atualizacéo, implementacao, ndo ha quem esteja

100% preparados, mas sem davida h& um norte a ser seguido.” (P-4 [ icd 8).

Percebemos que os professores parceiros possuem seguranca e dominio em
implementar o PPC, pois ele foi elaborado coletivamente, foi considerado a organizagdo e
selecdo dos contetdos, utilizacdo de estratégias de ensino e experiéncia de aprendizagem,

processo de avaliacdo, recursos e materiais didaticos disponiveis na escola.

Estas dimensBes sobre o envolvimento e colaboracdo dos professores parceiros, a
reflexdo sobre o processo de ensino e aprendizagem, foco nos aspectos para mudanca da
realidade escolar, séo elementos fundamentais para um desenvolvimento profissional docente
eficaz (Darling-Hammond & McLaughlin, 2011).
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6.2.3 — Subcategoria — Fatores limitantes

A Tabela 12, apresenta a grelha de anélise relacionada aos aspectos que dificultaram

um avango maior na formacao continua e em servigo.

Tabela 12 - Grelha de andlise — Fatores limitantes

CATEGORIA  SUBCATEGORIA  UNIDADE DE REGISTRO UNIDADE DE CONTEXTO

Fatores de ordem Sim, muito, mas “eu” ndo consegui me
pessoal e laboral organizar direito em alguns horarios
sendo falha minha

Sim, foram relevantes, porém s6 realizei
as atividades em minha hora atividade na

Processo de Fatores escola por falta de tempo em casa.
Formacéo limitantes
Continua e N&o tinha uma rotina de estudo, a
em Servico gestacdo de certa forma dificultou um
pouco
Fatores estruturais e P-1 relatou que estava tendo alguns
tecnolégicos problemas junto a dire¢do do projeto (ho

periodo matutino) para liberacdo nos
encontros presenciais.

[...], mas faz se necessario rever com a
Sec. de Educag@o o0s nossos horérios,
pois tive muita resisténcia em relacéo aos
nossos hordrios de hora atividade, ndo
conseguir por vezes sair.

P-4 relatou que estava tendo dificuldades
em utilizar sua hora-atividade para
realizacdo das atividades, pois na escola
nao havia computadores disponiveis para
sua utilizacdo e a Internet da escola era
muito lenta e isto estava comprometendo
sua participacao na formagao.

Fonte: CORTEZ, pesquisa de doutorado, 2018/19.

Ao longo da analise de pensamento do professor, encontramos narrativas que
demonstram alguns fatores que dificultaram ou inviabilizaram avancos significativos na

formagéo de alguns professores parceiros.

Questionado se durante a formacdo, conseguiram estabelecer um dia e horéario para
estudo, de acordo com seu ritmo e local, se havia sido relevante em sua aprendizagem, 0s
professores parceiros responderam que:
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“Sim, muito, mas “eu” ndo consegui me organizar direito em alguns horarios sendo

falha minha.” (P-1/icd 8).

“Ndo tinha uma rotina de estudo, a gestacdo de certa forma dificultou um pouco. Ndo

acredito que houve falhas, mas por questoes pessoais, ndo consegui me empenhar 100%.” (P-

2 /icd 8).

As narrativas apresentadas demonstram a falta de maturidade para enfrentar uma rotina
mais solitdria de estudo, a inexisténcia da auto-organizacdo e gerenciamento de seu
aprendizado. Os professores parceiros reconhecem a necessidade de um maior
comprometimento com sua profissionalidade, entretanto, entendemos que estes profissionais,
em sua maioria feminino, possui uma dupla jornada de trabalho e os afazeres e compromissos

familiares, apds o seu periodo laboral prejudicam a rotina de estudo.

Conforme j& destacamos, o estudante em EaD (topico 3.5.4), possui um perfil
especifico que necessita de competéncias e habilidades para proficiéncia nesta modalidade de
ensino. “Ndo consegui, era somente nos dias de curso mesmo, os fatores que dificultaram
foram a falta de tempo em casa e muitos afazeres na escola. Passei por problemas de salde,

tive atestados prolongados com algumas faltas no curso.” (P-3 / icd 87).

“[...], mas faz se necessario rever com a Sec. de Educacéo 0s nossos horarios, pois
tive muita resisténcia em relacdo aos nossos horarios de hora atividade, ndo conseguir por
vezes sair.” (P-1/icd 5).

“As expectativas eram grandes, mas no decorrer do curso houve contratempos, a

dificuldade nos horérios da escola nas H/A — hora atividade.” (P-1/ icd 8).

“P-1 relatou que estava tendo alguns problemas junto a direcdo do projeto (no
periodo matutino) para liberacéo nos encontros presenciais.” (icd 1).

"icd 1 = Diério do pesquisador; icd 2 = Entrevista semiestruturada; icd 3 = Protocolo de Observacéo Professores
Parceiros; icd 4 = Producéo textual; icd 5 = Ambiente Moodle/UEL; icd 6 = Analise documental; icd 7 =
Aplicativo de mensagens; icd 8 = Questionario final e icd 9 = Relatorio estudantes bolsistas
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O professor P-1 reportou alguns problemas na liberacéo por parte da direcéo do projeto
extracurricular em participar nos encontros presenciais, mas esta situacdo foi resolvida com
uma reunido com a Secretaria de Educacao que resolveu o problema. Isto ja foi apresentado na

unidade de registro — Apoio institucional (tabela 14).

“Confesso que tive enormes dificuldades, principalmente no quesito hora-atividade,

qguando tinha ndo podia usar os recursos tecnolégicos plenamente.” (P-4 / icd 8).

“P-4 relatou que estava tendo dificuldades em utilizar sua hora-atividade para
realizacdo das atividades, pois na escola ndo havia computadores disponiveis para sua
utilizacéo e a Internet da escola era muito lenta e isto estava comprometendo sua participacao
na formag&o. ” (icd 1).

“Questionado para P-2 se estava utilizando o laboratdrio de informatica em sua hora-
atividade para realizacdo das atividades e estudo, a mesma informou que era muito
burocratico, pegar chave do laboratorio na secretaria, abrir laboratério, ligar computador e

ja havia perdido tempo de sua hora-atividade, o tempo é limitado.” (icd 1).

As narrativas apresentadas demonstram duas situacdes bem distintas em relacéo ao
uso dos recursos tecnoldgicos (computadores) em sua hora-atividade. Na primeira situacao o
professor parceiro pertence a outra escola municipal e ndo possui computadores suficientes para
disponibilizar aos professores e a Internet era lenta. Isto comprometeu a utiliza¢do de sua hora-
atividades para realizacdo das atividades. Muitas escolas brasileiras, ainda ndo possuem

computadores para utilizacdo pelos estudantes e professores.

O Governo Federal possui o Programa Nacional de Informaética na Educacéo - Proinfo,
vinculado a Secretaria de Educacdo a Distancia do MEC, que tem a funcdo de coordenar a
implantacéo dos laboratorios de informatica (computadores) e como ponto relevante a incluséo
digital. Na pégina de apresentagdo do programa em seu primeiro pardgrafo, afirma-se que a
“crescente e irreversivel presenca do computador — dos recursos de informatica de um modo
geral — nos mais corriqueiros atos da vida das pessoas tornou indispensavel, como acéo de

governo, a informatizacao da Escola Publica.” (Brasil, 1997).
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Na segunda situacdo a escola até possui laboratério de informatica, porém fica em
outra instalacdo, no mesmo terreno que a escola, porém a burocracia para acesso ao ambiente
(retirada da chave na secretaria, abertura e fechamento do laboratorio), acaba por desmotivar a
utilizagdo dele. A inser¢do das TDIC’s demanda uma mudanga do paradigma educacional, uma
alteracdo em varias instancias da escola, que véao desde o espaco fisico apropriado, a formacao
tecnoldgica docente e relagdes com a comunidade escolar. Cysneiros (2000, p. 4), “sdo relagdes
dialéticas, onde tecnologias influenciam pessoas e pessoas adaptam tecnologias a condi¢des

ambientais, sociais, as necessidades ¢ limitacdes de cada situagdo.”

Em setembro de 2020, foi divulgado o ranking de educacdo mundial elaborado pelo
Programa Internacional de Avaliacdo de Alunos - PISA 2018 organizado pela Organizacao para
Cooperacdo de Desenvolvimento Econdmico (OECD), que apresenta o Brasil como segundo
pais com a menor quantidade de computadores por alunos na escola em um ranking de 79 paises
e territérios. No levantamento do percentual de computadores nas escolas conectadas a Internet,
aparece na 522 colocacdo (OECD, 1018). Nos dois rankings esta abaixo da média entre todos

0s paises e territdrios analisados.

Devemos alterar estes nimeros e disponibilizar computadores e Internet nas escolas
para alunos e professores. Para os professores para que estes em seus momentos de hora-
atividade possa utilizar para suas pesquisas, estudos e planejamento de suas aulas e para 0s

alunos para potencializar o processo de aprendizagem e letramento digital.

Deve-se incentivar politicas publicas de inclusdo digital junto aos professores,
financiamento para aquisi¢do de computadores, equipamentos tecnoldgicos e acesso a Internet.
Principalmente agora, em tempo de pandemia (COVID-19), em que ocorre o fortalecimento do
ensino remoto, em razdo do cancelamento das aulas presenciais, desta forma elaborar politicas
publicas com tais objetivos, demonstram a valorizagdo e incentivo a profissionalizacdo dos

professores brasileiros.

Constatamos que ndo existe uma formula secreta e infalivel para suprir todas as
necessidades em uma formac&o ou qualificacdo profissional, ndo ha uma verdade absoluta, uma
resposta indiscutivel e sempre havera fatores que deverdo ser minimizados e corrigidos no

decorrer desta jornada.
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6.24 — Subcategoria — BL como instrumento favorecedor

A Tabela 13, demonstra que o b-learning pode ser um recurso adequado e eficaz, a

favorecer suporte aos processos de formacdo inicial, continua ou qualificacdo profissional em

qualquer area do conhecimento.

Tabela 13 - Grelha de anéalise — BL como instrumento favorecedor

CATEGORIA

SUBCATEGORIA  UNIDADE DE REGISTRO

UNIDADE DE CONTEXTO

Processos
comunicacionais

Sim, participamos de um grupo de
whatsapp, além do ambiente virtual.

Peco que retorne aqui no ZAP, ZAP,
mesmo se receberam o link para acesso.

Estratégias de
aprendizagem na
formacéo

Foi disponibilizado varios materiais e
indicagbes de leitura.

Elaboramos planos de aulas,
cronogramas de trabalhos para serem
realizadas as atividades, todas estavam
presentes, sempre pensando no conjunto.

Interfaces mediadoras

Vocé teve a oportunidade de relembrar
informagdes sobre as Teorias da
Aprendizagem e Teorias Pedagogicas da

Processo de BL como Educacdo Fisica, retorne ao video e faca
Formacao instrumento uma resenha dele.

Continua e favorecedor

em Servigo Vinculo de As atividades séo todas conduzidas pelo

pertencimento

professor, mas discutidas e resolvidas em
grupo.

Superacéo das lacunas
de conhecimento

Professor L.C vocé ndo poderia montar
uma oficina sobre o jogo de xadrez.
Gostaria de trabalhar com meus alunos,
mas nado vi este conteldo na universidade.

Autonomia profissional

Achei bem importante poder elaborar
tudo de acordo com a realidade da
comunidade.

Desenvolvimento da
praxis reflexiva

Sim, mesmo sendo formados sempre ha
algo novo para aprender ou corrigir onde
erramos.

Ajudou  bastante, muitos textos,
compartilhamentos com colegas, foram
muito importantes.

Fonte: CORTEZ, pesquisa de doutorado, 2018/19.
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As unidades de registro que integram esta subcategoria serdo apresentadas em dois
topicos, sendo o primeiro relacionado aos processos comunicacionais, as estratégias de
aprendizagem na formacéo e as interfaces mediadoras. No segundo apresenta-se a superagéo

das lacunas de conhecimentos, autonomia profissional e desenvolvimento da praxis reflexiva.

No primeiro tépico, de acordo com os dados coletados relativo aos processos
comunicacionais, estes corresponderam a comunicacdo sincrona (presencial) e assincrona

(online e whatsapp) que ocorreram durante o processo de formacg&o continua e em servico.

Estes canais foram essenciais durante todo o processo de formacgdo, houve uma
comunicagdo assertiva, atingivel e ndo violenta, ndo apenas na mediacdo dos contetidos, mas

também, entre professor-estudantes, tutoria-estudantes e estudantes-estudantes.

O REFEaD é um documento que define os referenciais de qualidade na educacao
superior a distancia em nosso Pais, porém, entendemos que tais referenciais se aplicam a

qualquer modalidade de ensino, principalmente quando aborda:

[...] um sistema de comunicag&o que permita ao estudante resolver, com
rapidez, questdes referentes ao material didatico e seus contetidos, bem
como aspectos relativos a orientacdo de aprendizagem como um todo,
articulando o estudante com docentes, tutores, colegas, coordenadores
de curso e disciplinas e com o0s responsaveis pelo sistema de
gerenciamento académico e administrativo. Para atender as exigéncias
de qualidade nos processos pedagdgicos devem ser oferecidas e
contempladas, prioritariamente, as condi¢fes de telecomunicagdo
(telefone, fax, correio eletrnico, videoconferéncia, forum de debate
pela Internet, ambientes virtuais de aprendizagem, etc.), promovendo
uma interacdo que permita uma maior integracdo entre professores,
tutores e estudantes. (Brasil, 2007, p. 11).

Inclusive em um determinado momento da formacédo, para superar a questdo de
agilidade nas informacdes, os proprios professores parceiros reivindicaram a criacdo de um
grupo no whatsapp. Este recurso inicialmente ndo estava contemplado na formagdo, mas ap6s
sua incorporacdo, foi utilizado constantemente pela tutoria do curso para diversos fins (vide
Figura 15 — Whatsapp do Grupo de Professores Parceiros). A este respeito considere-se, por

exemplo, os seguintes testemunhos:

“Sim, participamos de um grupo de whatsapp, além do ambiente virtual. ” (P-3 / icd
8).
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“Solicitaram canal de comunicacao que fosse rapido e de facil acesso (sem ter que
ficar entrando no ambiente de aprendizagem Moodle/UEL) = troca de informagdes, mensagens
e cobrancas de atividades. ” (icd 1).

Esta necessidade reflete o conceito de ubiquidade que caracteriza a sociedade
atualmente, cada vez mais os dispositivos moveis caracterizados pelas tecnologias que
permitem mobilidade e acesso a Internet (smarthphones, telefone celular, PDA%®, notebook,
tablet, consoles portateis, entre outros) estdo inseridos em nosso cotidiano. Segundo Fontes &
Gomes (2013) a ubiquidade floresce devido ao uso das tecnologias moveis e 0 acesso a rede

mundial de computadores, onde os usuérios poderdo estar em varios lugares ao mesmo tempo.
A ubiquidade ocorre devido a dois fenémenos:

Internet e os dispositivos mdveis: a mobilidade caracteriza-se pelo uso
de dispositivos mdveis que, utilizando-se da convergéncia tecnolégica,
disponibiliza comunicacéo e informagao instantanea via texto, imagem,
video, além de recursos de gerenciamento, como agenda e noticias, por
exemplo. Tudo isso via internet e web. Dentre os dispositivos moveis
mais conhecidos esta o celular [...] outro conceito do cenério altamente
tecnoldgico do tempo presente relaciona-se a ubiquidade: estar em
toda parte ao mesmo tempo; onipresente. Ou seja, a ubiquidade
resulta da integracdo dos sistemas e informacfes que esses processam.
Assim, os dispositivos mdveis geram a mobilidade e estes, por sua vez,
permitem a ubiquidade. (R. A. Dias, 2010, p. 56, grifo nosso).

Essa reivindicacdo da criacdo do whatsapp, reflete o processo da pesquisa-agao que
possibilitou a apropriacdo e o envolvimento dos professores parceiros, facilitou o processo de
comunicacdo, o trabalho e a aprendizagem colaborativa dos professores no seu processo de
desenvolvimento profissional docente. Na perspectiva da pesquisa-acdo 0s professores
parceiros tinham um determinado problema que eles julgavam, apresentaram uma acéo

especifica para atingir uma solucéo, resolveram um problema que era comum a todo grupo.

Segundo Lewin (1982) a pesquisa-acdo em sua perspectiva original, busca realizar

investigacdes para o avango cientifico, ao mesmo tempo, a transformagao social, entendemos

56 Personal Digital Assistants
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que tal atitude reforca o sentimento do vinculo de pertencer ao grupo e demonstra o elevado

grau de motivacgéo e engajamento dos professores em sua formacao.

Na concepc¢do inicial do processo de formacdo dos professores parceiros em b-
learning, ficou estabelecido a importancia de explorar a comunicagdo bidirecional, com o
intuito de facilitar a aprendizagem e diminuir a sensagéo de distancia (mesmo com 0s encontros

presenciais ja previstos).

Questionado aos professores parceiros se 0s canais de comunicacdo e interacdo
oferecidos aos participantes do curso, foram suficientes para dirimir duvidas, informacdes e
outras atividades, 0s quatros casos responderam que concordam totalmente com esta afirmacéo,

ou seja, houve uma unanimidade.
“Ajudou bastante em meu caso.” (P2 [/ icd 8).

“Ajudaram, como disse ndo devemos nos apegar somente a um meio, se temos

oportunidades e variedades, temos que aproveitar.” (P4 [ icd 8).

Ao final do processo de formacdo é possivel concluir, mediante as observacfes e
narrativas dos professores parceiros que 0s recursos e canais de comunicacdo foram adequados

e suficientes para dirimir davidas e auxiliar em seu aprendizado.

As estratégias de aprendizagem integradas desenvolvidas durante a formagdo com
momentos de aprendizagem virtual e momentos de aprendizagem presencial, aliadas a
utilizacdo de diversas interfaces de mediacdo (impressos, audios, videos, reunides de estudo e
0 ambiente virtual), ja apresentadas anteriormente (5.2.3 Organizagdo das unidades de
formagéo), desempenharam um papel fundamental no planejamento e concretizacdo do

processo de formacao continua e em servico na modalidade b-learning.

Universidade Lus6fona de Humanidades e Tecnologias. Faculdade de Educacao Fisica e Desporto.
219



Luiz Claudio dos Santos Cortez. Pesquisa-acdo e a Formacéo Continua e em Servico de Professores de Educacgédo
Fisica: o Projeto Pedagdgico Curricular e a Modalidade Blended Learning

Atividades mescladas (virtual e presencial)

concorda parcialmente

concorda totalmente

Figura 24 - Atividades mescladas
Fonte: CORTEZ, pesquisa de doutorado, 2018/2019

Sobre 0 questionamento das atividades e procedimentos mesclados em momentos
presenciais e virtuais, terem sido eficazes em sua formacgdo, trés professores parceiros
responderam que concordam totalmente com esta afirmacéo e um professor parceiro concorda

parcialmente, ou seja, ha pontos de discordancia, porém, o nivel de concordancia € maior.
Estas narrativas podem ser observadas:

“Sim, foi muito vdalido, diferente de outras formacdes que havia feito (participado),
mesmo facilitando alguns pontos, ainda vejo a necessidade da presenca constante do
professor. ” (P-1/ icd 8).

“Concordo que o presencial é mais significativo, 0 momento virtual é necessario,

porém, o presencial é melhor.” (P-11/icd 1).
“Ajudou muito as aulas presenciais.” (P-2 / icd 8).

“Os momentos presenciais foram mais proveitosos 0s virtuais ndo consegui aproveitar

tanto [...] com certeza aproveitei melhor os encontros presenciais.” (P-3 / icd 8).
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“Os momentos presenciais, te ddo maior liberdade e condi¢des de sanar davidas, e
interagir com os membros do grupo, fazendo trocas significativas [...] 0s momentos virtuais

acrescem®, mas os presenciais consolidam.” (P-4 / icd 8).

As narrativas reforcam a concepcao de que os momentos de aprendizagem presencial
(modalidade de ensino) sdo mais significativos na formagdo dos individuos, culturalmente

legitimados pela sociedade na qualidade de padréo de educacéo.

Segundo Mugnol (2009, p. 345) “uma parte significativa da comunidade educacional
continue considerando-a como uma modalidade diminuida de ensino e sem qualidade suficiente

para ser equiparada a educagao presencial.”

Este conflito ocorre em virtude da inser¢ao das TDIC’s no ambito educacional, a
tentativa de integracao entre as modalidades de ensino presencial e virtual, uma tendéncia de
“convergir aprendizagem eletronica e convencional, rumo a uma coexisténcia harmoniosa entre

presencial e virtual, em variadas proporgdes, na educagao do futuro” (Romero, 2010, p. 20).

Reforgamos nosso entendimento que as formagdes em b-learning (dependendo de sua
configuracdo — numero de encontros presenciais), devem ser orientadas a privilegiar os
momentos de aprendizagem mesclados, integrando atividades que podem ser iniciadas no

momento virtual e complementada no presencial ou vice-versa.

Além de tecnicamente ser possivel, pedagogicamente dotara o individuo de

capacidades cognitivas adequadas a progresséo das unidades e construcdo de seu conhecimento.

Desta forma evocamos N6voa (2007b) que destaca que as formagGes docentes devem
apresentar novidades, permitindo a reflexdo critica e conexdes com a pratica pedagogica do

professor.

Num futuro préximo, as instituicbes e universidades com modalidade presencial,
estardo a incluir uma maior gama de atividades e procedimentos baseados nas TDIC’s, e as
instituicbes de EaD incorporar mais atividades presenciais em seu contexto, serd dificil

apontarmos os limites e abrangéncia de cada modalidade.

* 0 professor parceiro quis informar que acrescenta, complementa.
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Com base nos dados coletados, atestamos que a mescla de momentos de aprendizagem
virtual e presencial, com vasta gama de interacdes e interfaces mediadoras ampliaram as
habilidades e conhecimentos dos professores parceiros, foram mediadas em todo momento pelo
dialogo. Destacamos que estes momentos de aprendizagem virtual e/ou presencial foram
inseridos aos aspectos da vida real dos professores, o professor estava situado em seu contexto
profissional — no chdo da sua escola — a formagdo ndo foi desconectada de sua realidade
profissional. Outro fator a destacar é o fato da pesquisa-agéo, proporcionar 0 apoio necessario
aos professores parceiros em funcdo de suas dificuldades e angustias, pois ndo foi similar a
qualquer outro tipo de formacéo de 25 horas e depois o professor regressa para sua escola, para
sua sala de aula, sem o apoio continuo. Estes pontos em destaque que apresentamos estéo
associados as intervencbes de desenvolvimento profissional eficazes. Segue o relato dos

professores parceiros sobre este processo:

“Nas reunioées com o grupo, buscou-se primeiro, elaborar junto com os professores,
uma construcdo preparatoria do conhecimento, para em seguida realizarem suas praticas. ”
(Professora orientadora - recém graduada / icd 9) e, corroborado pelos professores parceiros,

“Todas as aulas, fizemos a troca de experiéncias entre formador e académico.” (P-1/icd 8).

Este procedimento de dialogo fortaleceu os lacos de confianca entre todos os
envolvidos e faz parte da propria natureza humana que é construido historicamente, segundo
Freire & Shor (2003, p. 122-123):

[...] isto é, o didlogo é uma espécie de postura necessaria, na medida em
gue o0s seres humanos se transformam cada vez mais em seres
criticamente comunicativos. O didlogo é 0 momento em que 0s
humanos se encontram para refletir sobre a realidade tal como a fazem
e refazem. Outra coisa: na medida em que somos seres comunicativos,
que nos comunicamos uns com 0s outros enquanto nos tornamos mais

capazes de transformar nossa realidade, somos capazes de saber que
sabemos, que é algo mais do que sé saber.

O segundo tdpico da grelha de analise, esta relacionado ao vinculo de pertencimento
(envolvimento dos professores parceiros, tutoria e professora/estudantes bolsistas), superagéo
das lacunas de conhecimentos (demandas apresentadas), autonomia profissional e
desenvolvimento da praxis reflexiva (reflexdo sobre sua acdo, dindmicas e nivel de

criticidades).
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Em relacdo ao estimulo de criar um vinculo de pertencimento no grupo investigado,
procuramos desenvolver a construcdo de aprendizagens colaborativas (Day, 2001) e desta
forma o fortalecimento deste vinculo, “As atividades sdo todas conduzidas pelo professor, mas
discutidas e resolvidas em grupo.” (P-3 / icd 5°), estas acdes também foram percebidas pelos
estudantes bolsistas, “Elaboramos planos de aulas, cronogramas de trabalhos para serem
realizadas as atividades onde todas poderiam estar presentes, sempre pensando no conjunto.”

(Estudante bolsista 3 / icd 9). professor responsavel pelo contetido do curso

O envolvimento do professor responsavel pelo contetdo do curso e o tutor devem estar
sempre em evidéncia nos ambientes de b-learning, de acordo com a perspectiva de Marsh
(2012), relata que a depender da tecnologia utilizada podera ocorrer genuinas interacdes on-
line, através de comunicacgdo semanal sobre interacdo em foruns de discussdo, envio particular

de e-mails a estudantes mais timidos com objetivo de incentivar a participacdo e interag&o.

Na formacéo continua e em servico, consideramos a participacdo da tutoria nos dois
momentos (presencial e virtual) e que tinha por objetivo promover a interacdo e aprendizagem
colaborativa. No inicio da formacdo gerou alguns problemas pontuais “Algumas atividades
eram combinadas em reunides e depois eram contrariadas, foi um pouco confuso e estressante
essas situacdes, ndo foi por falta de comunicagdo que aconteceu essas situacdes. Mas também
compreendo que ele mediou muitos conflitos com os professores da escola.” (Estudante bolsista
3/icd 9). Estes problemas ocorreram em virtude da necessidade de retomar ou rediscutir algum

assunto/tema solicitado pelos professores parceiros.

Medidas estas adotadas de retomar algum assunto foi reconhecido pelos professores
parceiros, “Sim, a partir das trocas de experiéncias formamos uma equipe mais
comprometida.” (P-3 [ icd 8) e corroboradas através dos estudantes bolsistas, “Desde o inicio

formamos uma parceria, e a troca de conhecimento foi proveitosa em todos os encontros.’

(Estudante bolsista 4 / icd 9).

O critério para escolhas das atividades e materiais didaticos (artigos, textos
complementares, lista de exercicios, foruns de discussdo, pesquisas, videos, entre outros)

ocorreram em funcgéo das necessidades de conhecimento e as competéncias que deveriam ser

"icd 1 = Diério do pesquisador; icd 2 = Entrevista semiestruturada; icd 3 = Protocolo de Observacéo Professores
Parceiros; icd 4 = Producéo textual; icd 5 = Ambiente Moodle/UEL; icd 6 = Analise documental; icd 7 =
Aplicativo de mensagens; icd 8 = Questionario final e icd 9 = Relatorio estudantes bolsistas
Universidade Lus6fona de Humanidades e Tecnologias. Faculdade de Educacao Fisica e Desporto.
223



Luiz Claudio dos Santos Cortez. Pesquisa-acdo e a Formacéo Continua e em Servico de Professores de Educacgédo
Fisica: o Projeto Pedagdgico Curricular e a Modalidade Blended Learning

desenvolvidas, porém, outras necessidades foram apresentadas no decorrer da prépria formacéo

pelos préprios professores parceiros:

“  (Entrevistado). Os limites! Isso t& dificultando, eu acho que a minha maior
dificuldade é essa. Vocé QUERER passar uma coisa pro aluno, e ele NAO ter essa, essa
percepcdo de de de, Ah, @, eu to na escola. Eu preciso prestar atencdo. Ah, é uma aula de
Educacéo Fisica?! O, agora o professor ta falando, agora eu ndo vou correr. Entdo assim, as
criangas sdo pequenas que eu tenho. Eu tenho mais dificuldade que K (preservado o nome da
professora).” (P-1/ icd 2).

“ _ (Entrevistado). Eu vejo assim, se eu preciso trabalhar alguma coisa em sala com
eles, é.. a dificuldade que eles tem em concluir. Por eu j& ter trabalhado em privado, vocé vé
gue tem bastante diferenca, eles ndo acompanham, questao de escrita, identificar letra, leitura,
dificuldade interpretacdo e se vocé ndo interpreta, vocé ndo vai bem em nenhuma matéria. ”
(P-2 /icd 2).

“Professores tiveram dificuldade de compreensdo de textos e artigos cientificos
(linguagem cientifica), utilizar no proximo encontro como estratégia, leitura coletiva e

explanacao em pequenos trechos — paragrafos menores para compreensao. ” (icd 1).

“Percebemos que os professores que atuam na Educacdo Basica, em sua maioria,
buscam por estratégias pedagdgicas (atividades) para aplicar nas aulas de Educacéo Fisica.
O mesmo acontece nos encontros com 0s nossos professores parceiros.” (Professora

orientadora - recém graduada / icd 9).

“Solicitacdo dos professores parceiros fazer um apéndice com as sugestbes de
atividades (detalhar a execugéo) para que os professores possam desenvolver com os alunos

(principalmente as atividades desconhecidas pelos professores — caderno de receitas).” (icd 1).

“Os professores parceiros solicitaram estratégias de aprendizagem para o ensino do
conteldo de xadrez — somente P-3 teve contato com este conteido em sua formacdo na
faculdade. ” (icd 1).

"icd 1 = Diério do pesquisador; icd 2 = Entrevista semiestruturada; icd 3 = Protocolo de Observacéo Professores
Parceiros; icd 4 = Producéo textual; icd 5 = Ambiente Moodle/UEL; icd 6 = Analise documental; icd 7 =
Aplicativo de mensagens; icd 8 = Questionario final e icd 9 = Relatorio estudantes bolsistas
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“No préximo encontro, trabalhar o assunto sobre Mapas Conceituais e Mentais,

professores desconhecem (apropria¢éo de novos conhecimentos. ” (icd 1).

Os dados apresentados configuram importantes narrativas sobre as defasagens e
necessidades da formacdo inicial, correspondente aos contetdos da disciplina, estratégias e
metodologias que ocorrem em situacdes concretas e contextuais de ensino. Evidencia-se
também a necessidade de habitos de leituras cientificas e profissionais na area de EF, a busca

de informag0es sistematizada e teorizada.

Com relacdo a questdes de indisciplina, necessidades de aprendizado, estes se
enquadram no componente conhecimento dos alunos, que corresponde as caracteristicas e
dificuldades de aprendizagem. Segundo Grossman (1990), o conhecimento pedagdgico do
conteudo, exige do professor uma concepcao nova e pessoal sobre a maneira que cada aluno

aprende em contextos singulares.

A solicitacdo por parte dos professores parceiros para que disponibilizassemos
material referente as estratégias pedagdgicas (atividades para as aulas), um ‘caderno de receitas’
como material complementar, infere-se as formac6es ou capacitagdes tradicionais que ocorrem,
novas atividades para aplicacdo imediata nas aulas ou evidencia o paradigma do componente
curricular Educacdo Fisica, relativo ao fazer pelo fazer. Desta maneira, devemos avancar e
termos uma nova concepcao, pensar e refletir o porqué esta a fazer. Este contexto é relativo ao
conhecimento das estratégias, que Grossman (1990), identifica a forma como o professor
compreende e representa 0 conteudo, seu repertério de demonstracbes, experimentos,

analogias, metaforas e atividades que deixam mais acessivel o contetudo ao aluno.

A defasagem (caréncia) na formacdo inicial, pode estar no fato da organizacdo dos
curriculos de licenciatura em Educacdo Fisica, carga horaria do curso, matrizes curriculares,
perfil das instituicdes de ensino superior mais humanista, tecnicista, entre outras. Inclusive os
professores parceiros percebem as defasagens em sua formacdo “Outro saber importante é
entender que a realidade que é passada durante a faculdade € diferente da realidade que o

professor enfrentara apos se formar.” (P-3/icd 5).

Questionado sobre se as necessidades e defasagens de conhecimento terem sido

atendidas durante o processo de formagé&o:
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“Creio que foi muito importante, so que defasagens totalmente atendidas é dificil (pois
cada momento, situagéo, requer tomadas de atitudes, e muita das vezes precisamos ser pontuais
e agir naquele momento distinto.” (P-4 / icd 8).

“Sim, nas discussoes, e nas duvidas tive retorno.” (P-1/ icd 8).

““

ouve momentos de muitas contribui¢oes para a melhora da nossa pratica.” (P-3/

icd 8).

Figura 25 - Oficina de Xadrez

Fonte: CORTEZ, pesquisa de doutorado, 2018/2019

Uma das vantagens da pesquisa-acdo € permitir a intervencgdo intencional, desta forma,
elaboramos estratégias de a¢des para amenizar as caréncias de conhecimento formacéo inicial
dos professores parceiros, elaboramos materiais para oficinas especificas, para aprendizagem e
ensino do jogo de xadrez, mapas conceituais, encaminhamento de textos e artigos, roda de

conversas com professores da UEL e o proprio coorientador desta investigacao.

A autonomia desenvolvida durante a formacao, sobre o curriculo percebido, saberes
sobre a organizacéo e planejamento do PPC, apresentamos algumas narrativas extraidas”:

"icd 1 = Diério do pesquisador; icd 2 = Entrevista semiestruturada; icd 3 = Protocolo de Observacéo Professores
Parceiros; icd 4 = Producdo textual; icd 5 = Ambiente Moodle/UEL; icd 6 = Analise documental; icd 7 =
Aplicativo de mensagens; icd 8 = Questionario final e icd 9 = Relatorio estudantes bolsistas
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“ _ (Entrevistado). Eu acho assim, que os contetdos que a gente usa hoje séo
contetdos de 10, 15 anos atras. Quando eu entrei 0s conteudos ja existiam e hoje praticamente
ainda existem ainda, entdo a gente faz umas modifica¢des por conta da necessidade que a gente
vé na realidade dos alunos, mas tem bastante coisa pra ser melhorado, aprofundado, por conta
que a realidade dos alunos é que conta. Nao, ndo. Pra fazer uma carta branca pra mudar,

alterar, a gente néo teve ainda.” (P-4 /icd 2)

“Percebemos que ao elaborar o projeto, 0s professores comecaram a desenvolver
uma autonomia, antes ndo demonstrada, em pesquisar e relacionar os conteudos,
conhecimentos e saberes com as necessidades educacionais da escola em que estao inseridos. ”

(Professora orientadora - recém graduada / icd 9).

“Em nossa confraternizacdo de retorno das férias de julho, estavam todos o0s
professores parceiros e 2 estudantes bolsistas, cheguei e questionei cada professor
disfarcadamente o que estavam sentindo ao ter concluido o PPC do 1° e 2° ano — todos
demonstraram satisfacdo e disseram que havia sido eles que planejaram os conteldos
bimestralmente. ” (icd 1 / 03/07/19).

“Achei bem importante poder elaborar tudo de acordo com a realidade da
comunidade.” (P-2 / icd 8).

“Sim, pois podemos expor as realidades de cada escola.” (P-1/icd 8).

A narrativa inicial demonstra algo que acontece regularmente na cultura profissional
docente, a dificuldade de assumir o controle e sistematizar o PPC de sua disciplina. Em muitas
escolas, o PPC ainda é um documento com fins legais apenas, para cumprimento de exigéncias
dos 6rgdos publicos. Geralmente, tal procedimento acaba sendo realizado pelo pedagogo do
colégio, pois héa resisténcia e desinteresse por parte dos docentes. Para Veiga (2004, p. 38) deve

ser um processo democratico de decisdes:

O projeto pedagdgico, ao se constituir em processo participativo de
decisdes, preocupa-se em instaurar uma forma de organizacdo do
trabalho pedagdgico que desvele os conflitos e as contradigdes,
buscando eliminar as relagcBes competitivas, corporativas e autoritarias,
rompendo com a rotina do mando pessoal e racionalizado da burocracia
e permitindo relagBes horizontais no interior da escola.

Universidade Lus6fona de Humanidades e Tecnologias. Faculdade de Educacao Fisica e Desporto.
227



Luiz Claudio dos Santos Cortez. Pesquisa-acdo e a Formacéo Continua e em Servico de Professores de Educacgédo
Fisica: o Projeto Pedagdgico Curricular e a Modalidade Blended Learning

A responsabilidade na elaboracdo deste instrumento recai em todos que fazem o

cotidiano escolar, reflete o projeto de educacéo e sociedade que queremos formar.

A formacdo continua e em servico, propiciou experiéncias significativas ao oferecer e
desenvolver a autonomia, estavam relacionadas ao organizar, planejar, conceber, testar, analisar
e debater situacdes em sintonia com a realidade de seus alunos, isto posto, favoreceu a
experiéncia autoral, principalmente em uma modalidade de aprendizagem mista (presencial e
virtual). Segundo Garcia (1999, p. 52):

Ainda que os adultos aprendam (conhecimentos, competéncias, atitudes
e disposicdes) em situacBes formais, parece ser atraveés da
aprendizagem auténoma que a aprendizagem do adulto se torna mais
significativa [...] na qual a pessoa (individualmente ou em grupo) toma
a iniciativa, com ou em a ajuda de outros, de planejar, desenvolver e
avaliar suas proprias atividades de aprendizagem, sendo mais frequente
em pessoas adultas [...], possuem mais capacidade de tomar decisdes

[...], assim como capacidade de autogestdo e de aprender com a propria
experiéncia.

De acordo com a cronologia dos registros apresentados, compreendemos que este
processo de autonomia € moroso e deve ser gradativo, “pensamos em possibilidades
pedagdgicas que atendam ao conteldo e aos assuntos da aula para que os professores
compreendessem a estrutura da aula e a acdo docente necessaria para um ensino significativo

que va além da atividade pela atividade.” (Professora orientadora - recém graduada / icd 9).

Isto se processa, a medida que o professor parceiro corporifique tais experiéncias e

seja gerador de mudancas, mudancas estas, numa perspectiva humanista de educacéo.

O processo de autonomia esta intrinsecamente ligado aos processos reflexivos e de
criticidade, que em nosso entendimento séo os fatores desencadeantes para ativacdo de novas
atitudes.

Apresentamos algumas atividades e situacdes que ocorreram durante a formacao
continua e em servigo, para o desenvolvimento do processo reflexivo, esta ideia do ‘professor

reflexivo’ foi amplamente difundida nas obras de Schon (1983).

“Reunides em grupo com professores convidados (coorientador), secretaria

municipal de saude e educacgéo, pedagogas do municipio.” (icd 1).
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“Na reunido apos a leitura de texto sobre profissionalidade, houve um tempo para
refletirem sobre o que entenderam, depois teve inicio uma roda de conversa/debate e os
professores parceiros expuseram reflexdes sobre as exigéncias para ingresso na profissao,

titulagdo necessaria, conhecimentos e saberes especificos para a prdtica docente.” (icd 1).

“Participagdo da professora e estudantes bolsistas junto com os professores parceiros
para analise e reflexdo dos casos apresentados (autoridade e postura do professor) [...]
pesquisa, analise e reflexdo dos contedidos a serem escolhidos para composi¢do do PPC de
Educacdo Fisica.” (icd 1).

Olé& professores!!! Faca uma pequena reflexdo e escreva seu ponto de vista sobre o que é Curriculo.

Apbs completar esta tarefa, acesse a Biblioteca do curso e faca a leitura dos artigos de José Augusto
Pacheco®” e Guiomar Namo de Mello%8.

Depois, acesse novamente este Forum e acrescente mais informacdes que vocé achou relevante nos
artigos. Porém, comece num outro paragrafo iniciando o texto da forma abaixo:

Com base nos artigos ...

(icd 5/ UNIDADE 1 — UNIVERSO DA ESCOLA / férum: O que penso sobre o curriculo).

“Atividade escrita (grupo 2) — andlise das palavras de cada participante do grupo e
escolneram as palavras que representam o grupo — depois, fizeram uma pesquisa
(levantamento) com professores do colégio das palavras que representam docéncia, apés

comecaram a producéao escrita de uma lauda abordando o conceito estudado.” (icd 1).

Nas narrativas apresentadas, observamos que houve a intencdo de valorizar as
experiéncias acumuladas dos professores parceiros, sua rotina diéria e condi¢des de trabalho,
apresentamos também, ciclos de pesquisa sobre as tematicas, producdo textual em pares e
situacOes hipotéticas de aprendizagem para que o grupo pudesse se manifestar nas rodas de
conversas e foruns de discussdo. Estes momentos foram cruciais para promover descobertas,

dinamismo e conhecimentos.

Estas acOes organizadas foram essenciais para o desenvolvimento e refinamento do
pensamento do professor parceiro, segundo Diaz Maggioli (2012) e Farrell (2012), devemos

oferecer aos professores situagdes para reflexdo critica e sistematica sobre sua pratica, com

57 https://www.scielo.br/pdf/cp/v39n137/v39n137a04.pdf
58 http://movimentopelabase.org.br/wp-content/uploads/2017/08/quiomar_pesquisa.pdf
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objetivo de melhorar seus resultados e o desenvolvimento de novas perspectivas e habilidades
de pesquisa. “Os professores produziram conhecimentos e reelaboraram suas agdes docentes.
Denota-se aqui acGes que possibilitam verdadeiros processos construtivos, com analises,

reflexbes, compreensdes e abstracdes. ” (Professora orientadora - recém graduada / icd 9).

O testemunho da professora orientadora (recém graduada) que acompanhou e interagiu
com os professores parceiros e estudantes bolsistas, comprovam a mudanca gradual e morosa
que ocorreu durante todo o processo de formagao continua e em servigo. Conforme afirma Day
(2005, p. 39) “[...] os professores que refletem na, sobre e em relagcdo com a agdo participam
numa investigacao que ndo so contribui para uma melhor compreensao de si mesmos como

docentes como também melhora o exercicio profissional.”

“Os estudantes bolsistas questionaram varias vezes por qual motivo suprimir ou
alterar varios conteudos e atividades sugestionadas pela BNCC, os professores parceiros
justificaram que era muito complexo tais contetdos. Identifico aqui que os professores possuem

uma restrita percepcéo da capacidade cognitiva de seus alunos. ” (icd 1).

“P2 relatou que em suas aulas, sente dificuldades para fazer os alunos entenderem
as regras, que por exemplo no jogo de ‘bola queimada’ ela sempre fica no meio para os alunos
compreenderem que ndo podem invadir o campo do outro — questionei P2 por que nao fazia
perguntas aos alunos sobre o motivo de evitar a evasdo do campo adversario, desta forma

poderia analisar a compreenséo da informacéo dada. ” (icd 1).

Nota-se processos permanentes de incentivo a reflexdo das acBes, os estudantes
bolsistas e o tutor (pesquisador), tinham a preocupacdo em fazer com que 0s professores
parceiros refletissem sobre as atividades que eram realizadas. Segundo Schén (1997, p. 83):

[...] é possivel olhar retrospectivamente e refletir sobre a reflexdo-na-
acdo. Apos a aula, o professor pode pensar no que aconteceu, no que
observou, no significado que Ihe deu e na eventual adocdo de outros
sentidos. Refletir sobre a reflex&o-na-acéo é uma agdo, uma observagao
e uma descricdo, que exige o uso de palavras.
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Outro aspecto positivo, esta no impacto que tais atitudes podem ocasionar na formagéo
inicial dos estudantes bolsistas, os futuros profissionais da educacéo, nesta perspectiva Zeichner
(1995) nos lembra a diferenga da pratica reflexiva na formag&o inicial, pois, por muito tempo,
esteve respaldada pela racionalidade técnica, em que o ato de refletir estava longe das praticas

pedagdgicas.

As formacoes, sejam elas; inicial ou continuada, que ndo estimulem a pratica reflexiva,
resultara professores em situacGes de passividade, isto j& detectado por Kincheloe (1997), Freire
(2002) e Oliveira & Gama (2014).

Questionado aos professores parceiros se a formagdo permitiu a eles serem mais
reflexivos sobre sua pratica pedagdgica, sobre suas acBGes e objetivos de aula, trés casos
responderam que concordam totalmente com esta afirmacdo e um caso que concorda

parcialmente, ou seja, ha pontos de discordancia, porém, o nivel de concordancia é maior.
Estas narrativas podem ser observadas:

“Sim, ajudou bastante, muitos textos, compartilhamentos com colegas, foram muito

importantes.” (P-4 [ icd 8).

“Sim, mesmo sendo formados sempre ha algo novo p/aprender ou corrigir onde
erramos.” (P-1/icd 8).

Comprovamos que esta formacdo continua e em servico com praticas criticamente
reflexivas (e.g., situacdes hipotéticas de aprendizagem; estudos de caso; producao textual em
pares; roda de conversas; exposi¢cdo oral do cotidiano profissional; valorizacdo da préatica e
experiéncia docente), exigiu o envolvimento ativo do professor parceiro e demonstrou ser uma
estratégia primordial para o desenvolvimento desta competéncia profissional, isto posto, elevou

seu senso de criticidade:

“O curso foi importante talvez fator como falta de tempo maior, hora atividade
(computador em disponibilidade), nesse momento tenha causado um pouco de frustacdo. Mas!

Por ndo atingir maior nivel de interagdo.” (P-4 / icd 8).

“As expectativas eram grandes, mas no, no decorrer do curso houve contratempos, a

dificuldade nos horarios da escola nas H/A, hora-atividade.” (P-1/ icd 8).
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“Fiquei bastante animada em poder participar do projeto, muita coisa que vimos nos
encontros, coloquei em préatica em aula. Nao acredito que houve falhas, mas por questdes

pessoais, ndo consegui me empenhar 100%.” (P-2 [/ icd 8).

“P3 apresentou receio na elaboracéo do texto, pois achou que seria apresentado aos
seus superiores e nao iria destacar os pontos negativos, informei a P3 que era para ser escrito,
sem receio, seu posicionamento frente a realidade que vivia, 0 que pensavam e que estas

informac0des estariam seguras e preservadas com a garantia da confidencialidade. ” (icd 1).

Os professores parceiros identificam a necessidade de melhorias na infraestrutura de
suas escolas e organizacdo de sua rotina de trabalho, pois tiveram dificuldades sobre sua hora-
atividade, excluindo as datas do cronograma das reunides de estudo, foi dificil usufruir estes
momentos, pois a direcdo escolar e acimulo de afazeres burocraticos, acabaram por atrapalhar
o pleno exercicio de sua hora-atividade. Isto serd detalhado na grelha de analise — Fatores

limitantes.

Neste processo de criticidade alcancado, conseguiram produzir criticas sobre seu
percurso durante a formacdo, bem como, a perspicacia no tom e sutileza de suas criticas a seus
superiores. Ao assumir e reconhecer-se como agente ativo de transformacdes interna e externa
(sociedade), a autocritica torna-se um componente fundamental para ressignificacdo de novos
valores. Os conhecimentos advindos foram importantes para o desenvolvimento de

competéncias e inseridos em sua pratica pedagogica.
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6.2.5 — Subcategoria — Fatores de eficiéncia

A Tabela 14, apresenta a grelha de anélise relacionada aos fatores de eficiéncia,

relacionados a formac&o continua e em servico dos professores parceiros”.

Tabela 14 - Grelha de analise — Fatores de eficiéncia

CATEGORIA  SUBCATEGORIA  UNIDADE DE REGISTRO UNIDADE DE CONTEXTO
Apoio institucional Todo curso de formacdo, em prol de
melhora da carreira profissional é
relevante.
Transformacoes O Blended Learning, sim, o mecanismo
observadas no decorrer  foi eficiente para meu aprendizado, a
Processo de Fatores de do processo de formacao foi muito produtiva e contribuiu
Forrr,lagao eficiencia formacgéo para minha formacéo profissional.
Continua e
em Servico Fiquei bastante animada em poder

participar do projeto, muita coisa que
vimos nos encontros, cologquei em pratica
em aula.

Sim, mostrou-me que a valorizagdo da
acao docente comeca por nés mesmos, no
momento em que buscamos algo diferente
do que era exposto e tentamos mostrar em
modelos de estudos, pesquisas, aplicagdo
que se faz necessario.

Ambiente Virtual de O Moodle proporcionou a construcao
Aprendizagem - colaborativa em tempo real, além da
Moodle proximidade para discutir ideias.

No inicio tive um pouco de dificuldade,
pois ndo tinha familiaridade, mas depois
naturalmente fui me adaptando.

Processo de formagdo  Creio que esta sendo de grande valia,
contextualizada pois conseguimos nos agrupar e assim
poder saber a necessidade de cada um.

Analise das propostas de conteldos e
atividades para o 1° ano, grande
quantidade de sugestBes, anélise e
interpretacdo dos contelidos que poderao
ser aplicados de acordo com a realidade
dos alunos e escola.

Fonte: CORTEZ, pesquisa de doutorado, 2018/19.

"icd 1 = Diério do pesquisador; icd 2 = Entrevista semiestruturada; icd 3 = Protocolo de Observacéo Professores
Parceiros; icd 4 = Producéo textual; icd 5 = Ambiente Moodle/UEL; icd 6 = Analise documental; icd 7 =
Aplicativo de mensagens; icd 8 = Questionario final e icd 9 = Relatorio estudantes bolsistas
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A primeira unidade de registro que compde os fatores de eficiéncia, esta relacionada

ao apoio institucional:

Figura 26 - Espaco de aprendizagem (instalagdes fisicas)

Fonte: CORTEZ, pesquisa de doutorado, 2018/2019

“A SMET disponibilizou as instalacdes das escolas do municipio, uma sala para
reuniGes e o uso do laboratorio de informética do polo em EAD da UEM (prédio anexo a

escola) para que utilizemos durante a formagdo.” (icd 1 — 25/04/2018).

“Visita a escola n° 2, a diretora V (preservado o nome da diretora), demonstrou
interesse sobre o curso de formacgéo, expliquei toda a estrutura do curso e as datas dos
encontros, ela ficou bem empolgada (diria que feliz), pois informou que seria a primeira

formagado direcionada somente aos professores de Educagdo Fisica.” (icd 1 —07/03/2018).

“Todo curso de formacao, em prol de melhora da carreira profissional é relevante. ”
(P-4 /icd 8).

N&o h& davidas sobre o apoio e comprometimento da SMET durante toda a formacao,
os professores parceiros reconheceram a preocupacao e valorizacdo da Educacgdo Fisica por
parte da SMET. Inclusive questionamos se a formagdo ndo tivesse ocorrido no ambiente de
trabalho em horario de expediente (hora-atividade), se conseguiriam realizar uma formacao
para complementar o seu desenvolvimento profissional e a resposta foi unanime que nao
conseguiriam encontrar um tempo disponivel para seu aperfeicoamento profissional.
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Um professor parceiro no decorrer da formacdo, informou que “[...] mas faz se
necessario rever com a Sec. de Educacéo os nossos horérios, pois tive muita resisténcia em

relacdo aos nossos horarios de hora atividade, ndo conseguir por vezes sair.” (P-1/icd 5).

Este professor reportou algumas dificuldades para participar nos encontros
presenciais, ele pertencia ao quadro funcional da outra escola e seu horario de trabalho era no
periodo vespertino. No periodo matutino o professor participava de um projeto extracurricular
do proprio municipio e nas datas dos encontros a direcdo deste projeto, apresentava algumas

situagdes inconvenientes para liberagéo.

Realizamos uma reunido com a Secretaria de Educacdo que se prontificou e resolveu
a situacdo junto a esta dire¢do. Houve outras reunides para informar sobre o andamento da
formacdo a SMET, para que as acbes fossem compartilhadas e entendidas por todos os

envolvidos na educacdo do municipio.

Por exemplo, em 29/10/2018 realizamos uma reunido com a Secretaria de Educacéo,
representantes da equipe pedagogica do municipio e as duas pedagogas das escolas municipais,
para expor e definir alguns direcionamentos em relacdo a teoria de aprendizagem e as
concepcdes (avaliacdo, seriado/ciclo, entre outros) que foram apresentadas pelo grupo de

professores de Educacdo Fisica. A secretaria de Educacdo informou sobre suas expectativas:

“Na reunido a secretéria reforcou a ideia da formacao diferenciada que estava sendo
realizada com os professores de Educacdo Fisica, pois era uma iniciativa em valorizar estes
profissionais, pois outras formacGes passam a informacgao/contetdo e depois acaba, esta nao,
eles estavam sendo acompanhados e desenvolvendo juntos as orientacdes e desta forma,

acreditam que tera alteracdes significativa na pratica pedagogica dos professores. ” (icd 1).

Identificamos que a SMET adotou uma postura inovadora, ao estimular os professores
a fazer parte de sua prépria formacao profissional, o repensar das a¢fes pedagadgicas que foram

planejadas e organizadas pelo proprio corpo docente da escola.

Outra instituicdo que reconhecemos que auxiliou a formacao foi o0 Governo do Parana,
atraveés do Fundo Parand, aprovacéo do Projeto de Extensdo n° 02302 (ANEXO 4), que permitiu

a inclusdo de uma professora orientadora (recém graduada) e quatro estudantes bolsistas.
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Sobre as transformacg6es observadas no decorrer do processo de formacao, estaremos

a apresentar as concepcdes iniciais e apds o término da formacgdo continua e em servico.

Tabela 15 - Conhecimento sobre o Blended Learning

Inicio da formacéo

depois da formacéo

---Entrevistador: Sobre o Blended Learning, vocé
ja ouviu falar?

---Entrevistado: Nao.

Eu nunca fiz nenhum curso virtual (+), entéo
assim, ndo posso julgar por aquilo que eu ndo fiz.
N&o tive interesse, professor. (P-1/icd 2)

---Entrevistador: Sobre o Blended Learning, vocé
j& ouviu falar?

---Entrevistado: Nao.

Ah, acabei ndo me aprofundando muito né, porque
a gente ja escolhe 0 EAD até as vezes pela falta de
tempo né.

Mas é até um engano nosso porqué achar que ah
vai ser mais facil vai ser mais tranquilo, porque
era muito conteido, eles exigiam parece que até
bem mais da gente do que o presencial.

(P-2 /icd 2)

-—-Entrevistador: (inaudivel) E: vocé ja ouviu
falar sobre Blended Learning?

---Entrevistado: Nao. Nunca ouvi falar. Pré, pré,
(inaudivel) semi, ndo é semi a distancia?

Ne-nesse caso da, da pds em EAD que eu fiz, eu
nem, eu nem conheci, nem tutor, nem professor,
nem ninguém, + né? Eu so assisti os videos, é: fiz
as provas, né? Entdo é: um ensino totalmente
autdbnomo que depende + do aluno. Se o aluno
quer aprender, ele aprende, se ele ndo quer
aprender, ele abre o google ali do outro lado ali.

(P-3/icd 2)

---Entrevistador: Sobre o Blended Learning, vocé
j& ouviu falar?

---Entrevistado: Nao.

Entdo, é... eu tive uns 4 anos atras que fazer um
pequeno curso que foi ofertado pela prefeitura de
Londrina a gente se reunia uma vez mensalmente
eu e mais dois colegas aqui de Tamarana, a gente
aqui ia né. Nao foi significativo quanto eu
imaginava. (P-4 /icd 2)

Sim, diferente de outras formacgdes que havia feito
(participado), mesmo facilitando alguns pontos ainda,
vejo a necessidade da presenca constante do
professor.

(P-1/icd 8)
Bem eficiente e de facil acesso.
Contribuiu  para nossa formacdo de forma
significativa.

(P-2/icd 8)

O Blended Learning, sim, o mecanismo foi eficiente
para meu aprendizado, a formagdo foi muito
produtiva e contribuiu para minha formagéo
profissional.

(P-3/icd 8)

Todo sistema método de formacdo é importante,
principalmente nos dias atuais. Para mim foi
importante, talvez ndo tenha conseguido explorar ao
maximo, por alguns fatores alheios, mas sem davida
foi importante.

(P-4 / icd 8)

Fonte: CORTEZ, pesquisa de doutorado, 2018/19.
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Em relacdo aos professores parceiros terem conhecimento ou uma referéncia sobre o
b-learning, todos os quatro casos responderam que néo tinham conhecimento desta modalidade
de ensino. Ao final do processo de formagéo os professores parceiros reconheceram que o b-
learning, foi um mecanismo produtivo e eficiente em seu processo de aprendizagem, porém
reforcaram a ideia que 0 momento presencial ser mais significativo. Esta opcéo ja foi debatida
na Tabela 13 — Grelha de anélise — BL como instrumento favorecedor — Estratégias de

aprendizagem na formacao.

De acordo com Tiffin & Rajasingham (1995, 2003) o b-learning é uma metodologia

alternativa de aprendizagem em nossa Sociedade da Informacéo e do Conhecimento.

Sobre experiéncia em EaD, trés professores parceiros relataram ja ter realizado um
curso a distancia e identificamos que tiveram impressoes diferentes sobre esta modalidade. No
primeiro caso, a falta de tempo para frequentar um curso presencialmente foi responsavel por
escolher este curso EaD, porém, a exigéncia de estudos e trabalhos no curso foi maior que em
um curso presencial. No segundo caso, a falta de interagdo e contato com os professores e
colegas de curso foi um fator que incomodou e a responsabilidade pela aprendizagem recaiu
sobre o cursista. No terceiro e Gltimo caso, aparentemente falhas na organizacao e o contetdo

eram superficiais e que ao final, ndo foi significativo em sua préatica pedagdgica.

Logo, percebemos que a organizacéo e sistematiza¢do de um curso em EaD, deve ser
muito bem planejado, j& apresentamos no subcapitulo — 3.5 Alicerces para EaD, os elementos
fundamentais para a organizacao de um curso em EaD (e.g., papel da instituicdo; infraestrutura;
AVA,; material didatico; suporte técnico, administrativo e financeiro; papel do professor, tutoria

e do estudante em EaD; mecanismos de avaliacdo do curso em EaD).

Os professores parceiros tiveram autonomia no desenvolvimento de sua aprendizagem
(qualquer lugar e horario), apesar de um caso ainda preferir o contato presencial com o
professor/tutor. Nota-se também, o senso critico apresentado por um professor em relacdo a um
compromisso maior com seu aprendizado, porém este fato, ja exposto no topico 3.5.4 Papel do
estudante em EaD, que infelizmente alguns individuos devem ter competéncias e habilidades

necessarias para proficiéncia na EaD.

Outro fator de transformacao, foi a expectativa projetada dos professores parceiros em

relacdo a formacéo continua e em servigo.
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Tabela 16 - Expectativas em relagdo ao curso

Inicio da formacéo

depois da formacéo

---Entrevistado: Assim, até, foi até estranho nosso
horario, mas acabou pegando nossa hora
atividade. E bom porque tem uma visdo da
secretaria conosco né, em relagao as professoras
de Educagéo Fisica. A gente ndo tem um tempo.
Por exemplo, a gente ndo tem, porque nunca
conversou, oh: Vamo fazer um grupo de estudos,
s6 os professores de Educacdo Fisica. Vamos
sentar e ver o que da pra fazer. A gente ndo tem
iSSO0.

(P-1/icd 2)

---Entrevistador: A formacdo ofertada da
secretaria, aos professores em geral, integra
apenas a semana pedagégica? Quando que é
oferecida a formacao pela secretaria para vocés?

---Entrevistado:
pedagdgica, mas
Educagéo Fisica.

Atualmente  na  pratica
ndo sao direcionadas a

(P-2 /icd 2)

---Entrevistador: A secretaria de educacao oferece
curso de formagéo especifica para os professores
de educagdo fisica?

---Entrevistado: N&o, nunca ofereceu, essa é a
primeira vez. Formacdo continuada, né, que a
gente t& tendo.

(P-3/icd 2)

---Entrevistador: Essa formagdo que geralmente a
Secretaria oferece para vocés e significativa na
sua pratica pedagogica? Sao boas, vocé consegue
utilizar nas suas aulas ou ndo, ou ndo corresponde
as suas expectativas, como vocé percebe essas
capacitacfes?

---Entrevistado: A meu ver, como nossa area por
ser um pouco diversificada das outras, eu acho que
todo conhecimento relacionado a escola, ao
estudante é importante, porém, como foi dito os
aspectos mais especificos da nossa disciplina eles
acabam sendo um pouco sucumbidos.

(P-4 / icd 2)

As expectativas eram grandes, mas no decorrer do
curso houve contratempos, a dificuldade nos horarios
da escola nas H/A — hora atividade.

(P-1/icd 8)

Fiquei bastante animada em poder participar do
projeto, muita coisa que VvimoS nos encontros,
coloquei em pratica em aula.

N&o acredito que houve falhas, mas por questfes
pessoais, ndo consegui me empenhar 100%.

Até entdo ndo tinha muito conhecimento sobre a
BNCC.

(P-2/icd 8)
Novos aprendizados e esses aspectos foram atendidos.

Aprendemos mais sobre os objetivos da BNCC para a
disciplina de Educacéo Fisica.

(P-3/icd 8)

O curso foi importante, talvez como falta de tempo
maior hora  atividade (computador  em
disponibilidade). Nesse momento tenha causado um
pouco de frustragcdo, mas, por ndo atingir um maior
nivel de interacéo.

Acredito que 0 “foco” o querer fazer, e determinagdo
s8o atitudes que levamos em consideracéo.

(P-4 / icd 8)

Fonte: CORTEZ, pesquisa de doutorado, 2018/19.
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Sobre os processos de formacdo docente ofertados no municipio, os professores
parceiros atestam que nunca houve uma formacdo especifica para os docentes de Educacdo
Fisica. Este tema serd aprofundado no tdépico de discussdo — Processo de formacgéo

contextualizada (tabela 17).

De acordo com as narrativas apresentadas, os professores parceiros ndo tinham uma
expectativa elevada em relacdo a formacgéo que seriam submetidos, porém, apos dois meses de
formacdo, no 6° encontro (06/06/2018), “P-3 disse que esta gostando dos encontros e esté

sentindo uma mudanca, uma nova visdo sobre os assuntos abordados.” (icd 17).

Relatam que conheceram e compreenderam os objetivos da BNCC (curriculo formal),
conseguiram construir um conhecimento sobre a BNCC, refletiram sobre suas préaticas
pedagdgicas, houve didlogos e troca de experiéncias que fortaleceram o espirito de grupo e
incentivaram a autonomia (individual/coletiva) e o protagonismo que resultaram na elaboracéo
do curriculo percebido - PPC (ANEXO 8).

Este processo pode ser retratado no 32° encontro (03/07/2019), no qual realizamos uma
confraternizagdo com comida, em razdo do encerramento do final do semestre e “professores
alegres e animados, aproveitei para questionar o que estavam achando dos conteldos e
finalizacdo dos curriculos do 1° e 2° ano e todos demonstraram satisfacéo e disseram que havia

sido eles que escolheram.” (icd 1).

A narrativa a seguir expressa 0 amadurecimento destes conceitos e aprendizagens no
decorrer de todo processo de formacgéo, “Creio que o curso foi fundamental para aprendizagem

(reciclagem) do grupo.” (P-1/icd 8).

Identificamos que houve alguns transtornos no decorrer do curso em razéo do uso da
hora-atividade, pois o professor pertence a outra escola municipal e ndo possui tantos recursos
e equipamentos tecnol6gicos, que acabaram por comprometer o usufruto de sua hora-atividade
para estudos. Este problema do usufruto da hora-atividade (horéario de expediente de trabalho)
e equipamentos disponiveis, serdo detalhados na grelha de anélise — Fatores limitantes (tabela
12).

"icd 1 = Diério do pesquisador; icd 2 = Entrevista semiestruturada; icd 3 = Protocolo de Observacéo Professores
Parceiros; icd 4 = Producéo textual; icd 5 = Ambiente Moodle/UEL; icd 6 = Analise documental; icd 7 =
Aplicativo de mensagens; icd 8 = Questionario final e icd 9 = Relatorio estudantes bolsistas
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“Sobre o conceito de docéncia, apos leitura e discussio do artigo sobre
profissionalizagédo e profissionalidade, os professores chegaram a um consenso que é uma
profissdo com area de atuacdo no setor intelectual, que temos mecanismos de ingresso na
carreira docente e que este profissional deve ter conhecimentos especificos de uma disciplina,
necessita de um curso superior, uma titulacao e seu ingresso se faz por meio de um concurso
publico. ” (icd 1).

“Sim, mostrou-me que a valorizacdo da acdo docente comega por ndés mesmos, no
momento em que buscamos algo diferente do que era exposto e tentamos mostrar em modelos

de estudos, pesquisas, aplicacdo que se faz necessario.” (P-4 / icd 8).
“Docéncia para mim é:
a) é a acdo de ensinar exercida por um profissional.

b) € a interacdo planejada dos alunos com o conteddo instrucional, matérias,

recursos e processos para avaliar a consecucao dos objetivos educacionais.” (P-3 / icd 5).

“Muito do que foi estudado, acrescentou bastante nas aulas.” (P-2 / icd 8).

As narrativas apresentadas, referem-se ao questionamento se 0s conteudos estudados
durante a formacéo, haviam sido significativos e alterado as representacfes sobre o conceito de
docéncia (ja apresentado na grelha de analise — Perfil do professor — tabela 8) e seu

desenvolvimento profissional.

Identificamos que houve alteracdo na percepcao de sua propria identidade profissional,
favorecidos pela oportunidade de refletir, debater, pesquisar de forma critica com o grupo as
praticas educativas, inclusive no decorrer da formacdo na unidade 5 procuramos observar as
aulas dos professores parceiros, para verificar como os professores operacionalizavam o
curriculo percebido, como colocavam em acdo o PPC que estavam construindo, esta situagdo

sera debatida posteriormente quando tratarmos sobre o POPP.

Outro fator de eficiéncia identificado na formagdo continua e em servico, foi a

utilizacdo de um ambiente virtual de aprendizagem, em nosso estudo o Moodle/UEL, que
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possibilitou a gestdo académica e administrativa, utilizado em razdo da parceria firmada entre

as instituicdes (SMET, UEL e Lustfona) para concretizacdo desta formag&o.

A escolha de um AVA, possibilitou o0 acompanhamento da frequéncia e assiduidade
dos cursistas (data’hora de acesso as diversas ferramentas disponiveis), registro e
armazenamento de tarefas/atividades entregues, participacdes nos féruns e mensagens entre 0s
participantes (aluno, professor e tutor), resultados de testes e avaliacdes online, enfim, um
instrumento para analisar o percurso de aprendizagem e a construcdo do conhecimento realizada

por cada participante.

O AVA proporciona o foco na aprendizagem individual e coletiva com a integragéo
de ferramentas de comunicacdo e interagdo. Oferece uma aprendizagem personalizada, pois
estabelece diversos caminhos que possam satisfazer as necessidades de aprendizagem de cada

cursista.

(W]} e .
B o ]

@m: nossa Formagéa lnicial

Figura 27 - Forum — Pensando sobre nossa Formagdo Inicial

Fonte: CORTEZ, pesquisa de doutorado, 2018/2019

No ambiente virtual de aprendizagem Moodle/UEL, em todas as unidades, inserimos
trés a quatro féruns de discussdo, para que houvesse o debate em torno de um tema em
especifico e desta forma, reforcamos a comunicacgéo e interacdo durante todo o processo de

formacé&o. Estes didlogos ficavam disponiveis e podiam ser revisitados a qualquer momento.

Os professores parceiros podiam pesquisar, refletir e debater temas e conceitos aos
quais ainda ndo tinham tomado consciéncia e que influenciava sua agdo pedagogica.
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Segundo Rodrigues (2004) a grande vantagem dos foruns de discussdo é permitir
organizar, estruturar e preservar os didlogos, discussGes e mudangas dos pontos de vistas entre
os envolvidos. O férum de discussdo, demonstrou-se uma ferramenta eficiente de comunicacgao
e aprendizado “O moodle proporcionou a constru¢do colaborativa em tempo real, além da

proximidade para discutir ideias.” (Professora orientadora - recém graduada / icd 97).

Conforme atestam Bicalho & Oliveira (2012) o férum de discussdo é um instrumento

significativo para promover debates e construgdes coletivas de conhecimento.

Sobre o design do ambiente virtual de aprendizagem Moodle/UEL, questionado sobre

0s aspectos de facilidade de navegacéo e acessibilidade as unidades:
“Sim, de facil navegagdo, s6 no inicio tive um pouco de dificuldade.” (P-2 / icd 8).

“Teve algumas atividades que precisei de interven¢do para compreender certas

fungoes.” (P-3/icd 8).

“No inicio tive um pouco de dificuldade, pois ndo tinha familiaridade, mas depois

naturalmente fui me adaptando.” (P-4 / icd 8).

Figura 28 - Ambiente Virtual de Aprendizagem — Moodle/UEL_navegabilidade

Fonte: CORTEZ, pesquisa de doutorado, 2018/2019

"icd 1 = Diério do pesquisador; icd 2 = Entrevista semiestruturada; icd 3 = Protocolo de Observacéo Professores
Parceiros; icd 4 = Producéo textual; icd 5 = Ambiente Moodle/UEL; icd 6 = Analise documental; icd 7 =
Aplicativo de mensagens; icd 8 = Questionario final e icd 9 = Relatorio estudantes bolsistas
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De acordo com as narrativas apresentadas pelos professores parceiros, permitem
inferir que no inicio do processo de sensibilizacdo (ambientagdo) ao ambiente virtual de
aprendizagem Moodle/UEL, alguns professores tiveram uma pequena dificuldade de acesso e
navegacdo aos ambientes do programa, isto se justifica devido a falta de competéncias digitais,
porém, apos o suporte da tutoria e no decorrer da formacao, conseguiram-se adaptar e navegar

em todas as sessdes da plataforma.

Outro fator importante a relatar foi a estabilidade de acesso ao ambiente virtual de
aprendizagem Moodle/UEL no decorrer de todo processo de formacgéo, ndo houve reclamagoes
sobre dificuldades de acesso ao ambiente, perda de informacdes ou indisponibilidade da pagina

do curso: http://moodlee.uel.br/course/category.php?id=54.

Em seguida, na Tabela 17, apresentamos as narrativas sobre o processo de formacao

contextualizada.
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Tabela 17 - Processo de formag&o contextualizada

Inicio da formacéo

depois da formacéo

---Entrevistado: Entdo, eu acho que pra gente,
precisaria ter uma coisa nova assim, que
fizesse...até pra estimular mais os professores da
rede a trabalharem, né, com mais animo, com
éxito...Porque vai desgastando, e as coisas vao se
acomodando. Desses Ultimos anos que eu trabalho
aqui, algumas me surpreenderam, e outras me
decepcionaram. Como, como tudo na vida.

(P-1/icd 2)

---Entrevistado: Nao, nunca ofereceu, essa é a
primeira vez. Desde que eu to aqui é a primeira vez
que a gente tem uma formacao continuada voltada
pra nds.

Ah, basicamente ndo. Nao era direcionado para
area né. Praticamente ndo muito, porque é mais
direcionado a aprendizagem a sala de aula.

(P-2/icd 2)

---Entrevistado: Olha, como n&o ¢é nada voltada
pra educacédo fisica especificamente a gente fica
meio que boiando.

(P-3/icd 2)

---Entrevistado: Entdo, é... (siléncio) sdo
importantes, mas tipo assim, como tava nos
comentarios que pra Educacao Fisica a gente néo
tinha essas especificidades eu acho assim que, eu
acho que agora, agora com este curso aqui do
professor L... (pesquisador) né, eu acho que agora
nao tem muito o que, que, que falar né...

(P-4 /icd 2)

Sim, ajudou bastante, pois abordamos assuntos,
estudos especificos de contetidos de nossa disciplina.
O curso favorece e nos antecipa as mudancas,
colabora com aquilo que ja é necessario a BNCC.

(P-1/icd 5)
Ficamos atualizados, isto é essencial.
(P-1/icd 8)

Achei bem interessante esta capacitacdo por ser
especifica para a Educacdo Fisica. Esta sendo bem
interessante a troca de idéias, experiéncias e saberes.

(P-2 / icd 5)

Achei bem importante poder elaborar tudo de acordo
com a realidade da comunidade.

(P-2 /icd 8)

A capacitagdo vem de encontro com nossos anseios e
nos ajuda a compreender mais sobre o campo de
nosso conhecimento, é a busca para melhorar cada
vez mais nossa metodologia. Vale a pena a troca de
experiéncias para conhecermos as diversas
realidades.

(P-3/icd 5)

No meu entender o curso em sido altamente relevante,
significativo, textos extremamente importantes,
questdes sdo tratadas com especificidade. Porque
falamos nesses encontros de situacdes do cotidiano.
Espero aprender, mais e mais, nos proximos
encontros.

(P-4 / icd 5)

Creio que foi de grande valia, pois conseguimos nos
agrupar e assim poder saber a necessidade de cada
um.

(P-4 / icd 8)

Fonte: CORTEZ, pesquisa de doutorado, 2018/19.

“Em conversa informal com os professores parceiros, relataram que 0S cursos e

formagdes oferecidos pela SMET néo atendiam as expectativas dos professores, ficam mais na

teoria e ndo como fazer.” (icd 1).
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“Analise das propostas de conteudos e atividades para o 1° ano, grande quantidade de
sugestdes, analise e interpretacdo dos conteddos que poderdo ser aplicados de acordo com a
realidade dos alunos e escola. ” (icd 1).

As narrativas apresentadas sdo reveladoras das percepcOes que os professores
parceiros, possuiam sobre as formacdes oferecidas pela SMET, bem como as consequéncias
geradas por estas situacoes. As formacdes nao eram significativas para sua pratica pedagdgica,
“Participo desde o inicio de minha matricula, porém quase sempre estes cursos, quase nunca

eram voltados para a minha &rea de atuacgéo.” (P-4 /icd 2).
Eles se sentiam até mesmo desvalorizados:
“A gente nunca teve nada especial ndo.” (P-1/ icd 2).
“Ah, basicamente ndo. Nao era direcionado para area né.” (P-2 / icd 2).

“Néo, ndo. Nunca. Desde que eu td aqui, nunca. Essa é a primeira vez que a gente

tem uma formagao continuada voltada pra nés.” (P-3 / icd 2).

“  (Entrevistado): Entdo, €... (siléncio) sdo importantes, mas tipo assim, como tava
nos comentarios que pra Educacéo Fisica a gente ndo tinha essas especificidades eu acho
assim que, eu acho que agora, agora com este curso aqui do professor L... (pesquisador) né,

eu acho que agora ndo tem muito o que, que, que falar né...” (P-4 / icd 2).

De acordo com Garet, Porter, Desimone, Birman & Suk Yoon (2001), a oferta de
cursos e formacdes externas (fora do local de trabalho) ndo fornecem o mesmo suporte ou
oportunidade para que os professores integrem estas novas aprendizagens na pratica, podem

limitar o desenvolvimento profissional, pois ndo correspondem as prioridades da escola.

A formacdo continua e em servigo ofertada, considerou o que a SMET identificou
como prioridade de aprendizagem para seus professores (caracteristicas e restricdes), a
realidade e condigdes de trabalho relatada pelos professores parceiros, enfim, observamos o

contexto educacional, socio-politico e cultural.
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Uma meta-andlise realizada por Walter & Briggs (2012), relatou que ha melhoria no
compromisso com o ensino, conhecimento da matéria, da pratica pedagdgica e aprendizagem
dos alunos, quanto os professores estdo envolvidos na sele¢do de seu proprio desenvolvimento

profissional.

“  (Entrevistado): Ah eu acho que a formacdo continuada seja a distancia, seja
presencial ela é fundamental pra qualquer profissional né, e nos, e eu especificamente falando
aqui do municipio de Tamarana a gente tem um pouco, além do que a gente buscou ai cada um
buscando a sua individualidade, a sua, 0s seus arquivos pessoais ai, eu acho assim que
(siléncio), todo conhecimento é bem-vindo, seja ele 14 de tras ou ndo é importante né, e sempre
que possivel eu acho importante ter, ter, ter, vocé sempre estd fazendo esses cursos por conta
gue se a gente quer continuar na area nossos alunos ndo da, ha dez anos eram uns, vinte anos
eram outros e possivelmente ha 5 anos serdo outros também, entdo a gente tem que t& sempre
atualizando pra poder sobreviver nesse meio sendo a gente vai acabar desistindo.” (P-4 / icd
2).

Os professores revelaram que sentiam a necessidade de aprendizagens e de
participarem de cursos ou formacGes na area.

A narrativa do professor P-4 demonstra como os professores realizam seu
desenvolvimento profissional, utilizando os meios, canais e recursos disponiveis a seu alcance.

A possibilidade da formacdo deve garantir que seja repensada permanentemente a
pratica pedagégica do professor, tendo como eixo balizador o direito a aprendizagem.

A oferta da formacdo continua e em servigco com objetivo de valorizar a Educacao
Fisica e a participacdo ativa dos professores parceiros, fez com tivessem novas perspectivas
“Assumi o concurso em 2012 e nunca tivemos uma formacéo voltada para 0 nosso curso. Estou
muito feliz com esta proposta.” (P-3 / icd 2, grifo nosso). Pois, de acordo com A. P. T. V.
Palma, (2001, p. 36), “O saber que se transmite na formagao profissional em Educagao Fisica
é quase sempre caracterizado pelo imediatismo, pela falta de criticidade, e aceito, na maioria

das vezes, sem contestacdo.”
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“Sim, ajudou bastante, pois abordamos assuntos, estudos especificos de contetudos de
nossa disciplina. O curso favorece e nos antecipa as mudancas, colabora com aquilo que ja é
necessario a BNCC.” (P-1/icd 5).

“Achei bem interessante esta capacitacao por ser especifica para a Educacao Fisica.

Esta sendo bem interessante a troca de idéias, experiéncias e saberes.” (P-2/icd 5).

“A capacita¢ao vem de encontro com nossos anseios e nos ajuda a compreender mais
sobre o campo de nosso conhecimento, é a busca para melhorar cada vez mais nossa
metodologia. Vale a pena a troca de experiéncias para conhecermos as diversas realidades. ”
(P-3/icd 5).

“No meu entender o curso em sido altamente relevante, significativo, textos
extremamente importantes, questdes sdo tratadas com especificidade. Porque falamos nesses
encontros de situacdes do cotidiano. Espero aprender, mais e mais, nos préximos encontros. ”
(P-4 /icd 5).

De acordo com as narrativas apresentadas, os professores parceiros identificaram que
a formacéo contribuiu para constru¢do de novos campos de conhecimentos em seu contexto
profissional, possibilitou um olhar analitico e reflexivo sobre suas préaticas pedagogicas, as
diferentes linguagens que comp8em as praticas corporais, as especificidades de cada escola
(e.g., materiais pedagogicos e esportivos; espacos de aprendizagem; perfil dos alunos e
contextos familiares; entre outros), “Achei bem importante poder elaborar tudo de acordo com

a realidade da comunidade.” (P-2 / icd 8).

Incentivou também o fortalecimento de pertencimento do grupo, “Creio que foi de
grande valia, pois conseguimos nos agrupar e assim poder saber a necessidade de cada um.”
(P-4 /icd 8).

Com o objetivo de consolidar as alteragOes das praticas pedagogicas dos professores
parceiros, a participacdo e interacdo dos estudantes bolsistas, tornou-se mais um cenario de
suporte ao processo de mudanca. pois inicialmente planejaram junto com o pesquisador e
coorientador, uma aula com base no PPC que os professores parceiros estavam elaborando, esta
aula com enfoque na intencionalidade de um objeto de estudo e a possibilidade do

desenvolvimento de algumas competéncias gerais da BNCC (figura 29) e esta aula seria
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observada pelos professores parceiros para que fossem feitos seus registros e posterior analise

cOm 0 grupo.

Figura 29 - Observacdo das aulas dos estudantes bolsistas

Fonte: CORTEZ, pesquisa de doutorado, 2018/2019

Na imagem a esquerda no primeiro plano, observamos a presenca dos quatro
professores parceiros, observando a operacionalizacdo da aula que era executada pelos
estudantes bolsistas, os professores parceiros realizaram o registro de suas observacdes no

POPP®® para que houvesse um debate e momentos reflexivos sobre estes registros.

A utilizacdo do POPP pelos professores parceiros foi uma estratégia assertiva e valida,
pois posteriormente, eles seriam observados por intermédio deste instrumento e desta forma
seria um mecanismo eficiente para que pudessem refletir sobre o planejamento de suas aulas

com a perspectiva de operacionalizar o novo curriculo que estava sendo elaborado.

Na Unidade 5 — Avaliacdo Final & Projeto Pedagdgico Curricular 2020, a partir do dia
26 de setembro de 2019, o pesquisador, professora orientadora (recém graduada) e os estudantes
bolsistas, observaram por intermédio do POPP duas aulas de cada professor parceiro. Importa
ainda refereir que a observacao das aulas pela professora orientadora (recém graduada) e os
estudantes bolsistas, estes foram treinados e tiveram uma fiabilidade interobservadores
aceitavel (ja descrito no subcapitulo 5.1.6.1 Procedimentos para analise e interpretacdo dos
dados — icd 3).

59 Protocolo de Observacdo das aulas dos Professores Parceiros — Apéndice E.
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Apresentamos algumas evidéncias identificadas através do POPP que de certa forma,
merecem mais atengdo por parte dos professores parceiros em relacdo aos procedimntos de

intervencgdo pedagogica:

Organizacdo da aula

v' preparacdo e introducdo do conteldo: dois professores parceiros ndo anunciaram o
contetido da aula e dois professores parceiros introduziram o contetido no inicio da aula,
explicando os motivos deste conteudo ser importante no cotidiano;

v’ tratamento didatico: dois professores utilizaram semicirculo, abordagem do contetido
de forma expositiva e utilizacdo de material como apoio, um professor parceiro realizou
pouca intervancdo durante a aula e um professor parceiro ndo realizou, apenas
apresentou a atividade e todos a vivenciaram;

v’ avaliacdo: dois professores parceiros realizaram de forma oral durante a aula,
questionando os alunos sobre o que sabiam a respeito do contetido e no final o que

tinham assimilado, dois professores parceiros nao realizam avaliacgao;

Relacdo pedagoqgica

v’ objeto de conhecimento e professor: trés professores parceiros repassam informacgdes
retirado de um suporte (livro), um professor parceiro reelabora objeto de conhecimento
e repassou aos estudantes;

v" objeto de conhecimento e estudante: em todas observacdes, os estudantes reproduziram
0 objeto de conhecimento, através do suporte indicado pelo professor;

v/ aspectos postivos da acdo docente: boa estratégica de intevencdo, materiais pedagdgicos
adequados, bom repertério de atividades;

v’ aspectos da acdo docente a serem desenvolvidos: evidenciar o objeto de conhecimento
aos alunos e relaciona-lo com as atividades, maior questionamento aos alunos sobre o
que estdo fazendo, para propiciar um processo reflexivo sobre seu movimento corporal,

contextualizar a informacédo/conhecimento.

Estas informagdes foram compartilhadas com os professores parceiros, que
informaram que estdo se adaptando a tentar melhorar a medida que compreendem a necessidade

de desenvolverem as competéncias da EF, conforme preconizado pela BNCC. Esta situacdo
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corrobora com os estudos na area de EF (Behets & Vergauwen, 2004; Curtner-Smith, 1999;
Vieira, 2007), no qual as crencas, valores e o conhecimento dos professores influenciam a forma

como os curriculos sdo operacionalizados.

A aplicacdo do POPP aconteceu na fase que estavam a elaborar os objetos de
conhecimento das respectivas unidades tematicas, esta observacdo nao tinha como objetivo
avaliar pejorativamente os professores parceiros, mas sim como eles operacionalizam o
curriculo percebido que estava sendo elaborado. O fato de ter sido observado apenas duas aulas
de cada professor, torna-se um fator limitador, mas a expansdo para o curriculo operacional,
ocorreriaem 2020 pela SMET para acompanhar as mudancas decorrentes da formacéo continua
e em servico, como os professores estavam a efetivar o curriculo operacional, o que ia para

além do objetivo principal e do tempo limite a realizacdo desta investigacao.

Percebemos que os professores parceiros possuem condicGes de analisar, refletir,
resolver seus problemas e avancgar em seus saberes, identificamos que necessitam de um tempo
maior para inserir as novas referéncias em suas aulas, as crengas anteriores em relacdo ao
formato da aula continuam presentes, a transferibilidade de novos procedimentos € um processo
longo de adaptacédo, € um momento de reconstrucdo. Sobre este processo dos professores nunca
estarem preparados totalmente, Cortez (2003, p. 225):

Finalmente, h4 o reconstruir, que é o momento de encarar com
maturidade e humildade que ndo estamos prontos/acabados, que
estamos sempre em crescimento/mudanca. E a fase de enxergar —
sozinha e também com a ajuda dos participantes — que ha lacunas em

nossa pratica que podem ser melhoradas/preenchidas, a medida que
entendemos e aprendemos novas formas de agir.

Identificamos que houve um esforgo por parte dos professores parceiros em incorporar
novos procedimentos didatico-pedagdgicos em sua préatica pedagogica, “O professor se esforca
para que as atividades sejam realizadas da melhor forma, seguindo as regras de seu
planejamento.” (Estudante bolsista 3 / icd 3), assim como 0 uso dos recursos materiais
disponiveis, “Boa estratégia, materiais pedagogicos adequados.” (Estudante bolsista 1 / icd
3).

Um outro ponto a destacar é o registro da professora orientadora (recém graduada), em

seu relatorio final, quando da observacéo dos professores parceiros que atuam com o 1° e 2°
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ano, estes professores passaram a ter uma intencionalidade mais centrada no ensino, esta
intencionalidade foi guiada pelo curriculo percebido que foi criado, h& existéncia de uma
articulacdo vertical (progressdo dos anos) que d& nexo/sentido a progressdo das aprendizagens.

Segue o registro desta observacédo no relatorio:

“Ao analisar o tempo do projeto, os resultados foram satisfatorios. Pois, o processo
de formacéo continuada € lento e complexo, percebemos que os professores se apropriaram
pouco da estrutura de aula que estdvamos estudando, como a organizacao da aula por se tratar
de uma acéo que requer mais tempo de estudo e desenvolvimento. Notamos que antes do projeto
as aulas eram um espaco de atividades e brincadeiras, sem um objeto de conhecimento ou
alguma intengdo de ensinar algum conhecimento.” (Professora orientadora - recém graduada /
icd 9).

Identificamos que estes professores parceiros obtiveram uma mudanca gradual da
organizacdo e gestdo de suas aulas durante a formagdo continua e em servigo, este fato
corrobora com o estudo de Sousa (1996, p. 207) sobre a necessidade de orientar “a formacao e
0 acompanhamento dos professores no sentido da gestdo didactica da classe, com incidéncia

fundamental nos problemas da instru¢do e da organizagdo.”

Para concluir analise da unidade de registro - processo de formacdo contextualizada,

apresentamos algumas narrativas referente ao tempo de duracao da formacao:

I

a minha opinido o curso foi bom, so foi um pouco longo.” (P-3/icd 8).

“No inicio consegui participar mais das aulas virtuais, com o passar dos meses nao

estava acessando sempre a pagina, participava mais nos encontros presenciais.” (P-2 / icd 8).

A formacdo teve a duracdo de 20 meses, a possibilidade de uma carga horaria mais
prolongada, possibilitou um maior tempo para reflex&o e assimilacéo dos contetdos abordados,
porém, houve determinados momentos de maior ou menor interesse, mas isto ndo apenas em
razdo do tempo, mas pelo conhecimento que estava em evidéncia no momento (estudo —

referéncias conceituais e legais que instituem o projeto pedagogico curricular).
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Por ser um processo ativo e dinamico esta formacgédo continua e em servico, quando
identificamos a desmotivacao atraves da baixa participagdo nos mecanismos de interacéo e o
acesso ao Moodle/UEL (e.g., 2 a 3 meses fundamentacgdo tedrica — professores parceiros nao se
sentiam bem), pois neste periodo estavamos muito mais focados para a construcdo de um
referencial de saberes do que na especificidade, elaboramos atividades para elevacdo da
motivacdo (e.g., pesquisa e escrita em duplas; foruns de discussdo; roda de conversas sobre
problemas pontuais em sala de aula; confraternizacdes de encerramento do semestre; entre
outros), depois no semestre final a motivacdo subiu com a elaboracdo dos quadros do

planejamento por ano (objetos de conhecimento) que seriam a base do novo PPC (ANEXO 8).

De acordo com Higgins, Cordingley, Greany & Coe (2015), destacam que ha um
consenso na literatura que formacbes ou cursos de curta duracdo ndo sao eficazes, para
mudangas profundas e duradouras no desempenho e cognic¢éo dos professores. Concluem que
para um desenvolvimento profissional docente impactante necessita ter um tempo consideravel
(geralmente 12 meses ou mais), para que haja producdo de mudancas profundas e duradouras.
E desta forma poderéo ser aplicadas com confianca e sistematicamente incorporada na pratica

pedagogica.

Isto pode ser corroborado no questionamento realizado para os quatro professores
parceiros que concordaram totalmente que a formacdo continua e em servico, favoreceu a

reflexdo de sua préatica pedagdgica, “Sim, repensei a forma de minhas aulas.” (P-2 / icd 5).

Logo, a formacgdo continua e em servigo auxiliou o desenvolvimento profissional

docente, que segundo Marcelo (2009, p. 9-10), deve ser encarado como:

Um processo individual e coletivo que se deve concretizar no local de
trabalho do docente - a escola, contribuindo para o desenvolvimento das
suas competéncias profissionais, através de experiéncias de indole
diferente, tanto formais como informais e que deve estar intimamente
relacionado com o desenvolvimento da escola, com o desenvolvimento
e a inovagdo curricular, com o desenvolvimento do ensino e com 0
desenvolvimento da profissionalidade docente.
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) CAPITULO VII
CONCLUSOES E CONSIDERAGOES FINAIS
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Este capitulo foi organizado em dois subcapitulos. No primeiro apresentamos as
conclusdes, tendo como referéncia os resultados obtidos (o problema e questdes de investigagéo
formuladas, os objetivos e o enquadramento tedrico realizado).

No segundo apresentamos um conjunto de consideracdes e desejamos que possa

incentivar outros pesquisadores para futuras investigac6es sobre a tematica em estudo.

7.1 Conclusdes

Neste momento conclusivo, retomamos o problema formulado desta investigacao:
Como a partir de um processo de formacao continua e em exercicio na modalidade Blended
Learning, os professores passaram a perceber e a construirem o curriculo (percebido) do
componente curricular Educacdo Fisica, a partir dos referenciais da nova BNCC (curriculo
formal), assim como, esse processo contribuiu para o seu desenvolvimento profissional? Neste
sentido, apresentamos as partes para formacdo do todo, evidenciamos 0s objetivos desta

investigagdo para fornecer os elementos conclusivos da formagao continua e em servigo.

O primeiro objetivo especifico desta investigacdo era identificar o perfil dos
professores de Educacdo Fisica do municipio de Tamarana, inicialmente haviamos a
participacdo de cinco professores (as) e duas pedagogas, porém ao final do processo de
formacdo apenas quatro professores concluiram todas as etapas. A justificativa da desisténcia
de uma professora e duas pedagogas foi em razdo de problemas de ordem profissional
(sobrecarga de trabalho — compromissos profissionais no mesmo horario das reunides) e fatores
financeiros (aquisicdo de uma loja de roupas e auxilio ao esposo — sua jornada de trabalho era

somente no periodo vespertino).

A idade média dos quatro professores parceiros é de 35,7 anos e é considerado mais
jovem que a média nacional brasileira. Todos possuem habilitacdo em Educacdo Fisica, além
de contar com um professor parceiro (P-3) com mais de uma graduacdo - Pedagogia
Licenciatura Curta. Apenas um professor parceiro ndo realizou um curso de pos-graduacéo e
todos trés j& realizaram mais do que um curso de pos-graduagdo em vérias areas do
conhecimento. Isto demonstra a preocupagdo em estar em constante processo de formagéo,

possuem a percepcao da necessidade do desenvolvimento profissional docente, o que segundo
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dos Santos, Spagnolo & Stoébaus (2018), Garcia (2009) e Darling-Hammond & McLaughlin
(2011), é um processo de longo prazo e integra diferentes tipos de oportunidades e novas
abordagens de formagé&o.

Constatamos que dois professores parceiros sdo considerados professores experientes,
que segundo Marcelo (2007), Ureta (2009) e Ochoa (2011), sdo profissionais com mais de dez
ano de carreira e conseguem relacionar teoria e pratica, enfim, acumulam conhecimentos e um

grande repertdrio didatico construido ao longo do tempo.

Todos os professores parceiros reconhecem e questionam a si mesmos sobre as
situacBes vivenciadas por seus alunos, desde o desenvolvimento educacional até as questes
sociais mais amplas, demonstram estar envolvidos e comprometidos com seus alunos e
extrapolam os muros da escola. Tentam na medida do possivel encontrar solucdes e

procedimentos para a melhoria das condi¢fes do aluno e consequentemente da comunidade.

Alguns resultados apresentaram a defasagem e lacunas de conhecimentos por parte
dos professores parceiros, isto decorre da formacao inicial deles, em rela¢do a grade curricular,
estratégias e metodologias em situacdes de ensino. Tal fato pode ser observado no apontamento
sobre questdes de indisciplina, de estratégias pedagogicas (caderno de receitas -atividades).
Segundo Grossman (1990), o conhecimento pedagogico do conteudo exige do professor uma

concepcao nova e pessoal sobre a maneira que cada aluno aprende em contextos singulares.

Os professores parceiros ndo tinham o habito de pesquisar, ndo reconheciam a
importancia da pesquisa educacional para instrucdo e melhoria de sua préatica pedagdgica, ndo
se reuniam para discutir assuntos relacionados a Educacao Fisica e sobre o processo de ensino
e aprendizagem, cada um resolvia de forma particular suas dificuldades e conflitos, segundo
Silva (2011) a predominancia da individualidade. Concluimos que neste momento inicial antes
do inicio da formacdo, para muitos professores ainda imperava a consciéncia do individualismo,

da inseguranca e do medo de ser julgado por outros colegas professores.

O conceito inicial que possuiam sobre curriculo estava relacionado a organizacao,
planejamento e contetdo, entendiam que é um documento que orienta e direciona as agdes
educativas, para cumprimento dos propésitos e intencionalidade da escola. Todavia, ndo tinham
0 habito de revisar o curriculo e propor alteragdes, logo, tinham dificuldades de exercer sua
autonomia individual e coletiva, e desta forma, assumir o controle da disciplina. O curriculo era

entregue a escola para cumprimento de tarefas burocréaticas e ndo algo que era vivenciado e
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escrito por eles. Esta evidéncia pode ser comprovada atraves do curriculo de 2019, no qual o
municipio adotou pela primeira vez, um livro didatico para a disciplina de Educagéo Fisica e
detectamos que o sumario deste livro era o curriculo apresentado por eles para 0 ano de 2019
(ANEXO 7).

Segundo A. P. T. V. Palma, (2001), o professor neste arquétipo, reproduz a educacédo
bancéria, perpetua a concepcao epistemoldgica arraigada no empirismo, em que o professor é
um mero seguidor de apostila, cadernos técnicos e livros didaticos. Entendemos que houve uma
ressignificacdo do conceito de curriculo dos professores parceiros, pois a formagéo continua e
em servico a que foram submetidos, possibilitou elaborarem um novo curriculo, desta forma
ampliaram o conhecimento pedagdgico do conteddo, em especifico o componente

conhecimento curricular do contetdo (Grossman, 1990).

A concepc¢do inicial sobre docéncia estava relacionada ao comprometimento e
curriculo, entendiam que para exercer a fungdo docente, este profissional devia estar
comprometido com o ato de ensinar. Ao término da formag&o continua e em servico, passaram
a dar um novo significado a este conceito, uma atividade profissional que possui uma
intencionalidade na acdo docente, caracterizaram que € importante saber se relacionar e estar
imerso nas relagOes intrapessoais e interpessoais, que sdo fundamentais para se alcancar

aprendizagem de seus alunos.

Sobre a concepcao inicial de Educacéo Fisica, os professores parceiros identificam o
movimento como objeto de ensino da disciplina (corpo e seus movimentos, através de
habilidades motoras basicas, jogos, brincadeiras e iniciacdo desportiva) que devem ser dado
énfase nesta fase da Educacdo Infantil e Ensino Fundamental (anos iniciais do 1° ao 5° ano).
Destacamos que ao referenciar o0 movimento humano, os professores parceiros se enquadram

nos eixos do Referencial Curricular Nacional para a Educacdo Infantil (Brasil, 1998).

Outro conceito referente a Educacéo Fisica foi a satde, concluimos que os professores
parceiros associam o conhecimento sobre 0 movimento e sua relacdo com a saude, que a
disciplina deve promover a adogdo de um estilo de vida mais ativo e saudavel. Ao desenvolver
junto aos seus estudantes, atitudes positivas da pratica regular de atividade fisica para a
promogcé&o da saude, conscientizam e ajudam os estudantes desde a infancia a adogdo de habitos

saudaveis.
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Para concluir a concepgdo que possuem sobre a Educacdo Fisica, os professores
parceiros destacaram a desvalorizacéo do professor de Educacéo Fisica, reconhecem o declinio
da profissdo docente, das precarias condi¢des de trabalho, falta de materiais, baixa remuneragéo
e a responsabilizacdo do professor pela melhoria dos indicadores educacionais IDEB e
avaliacdes externas (e.g., sistema de avaliacdo da educacéo basica - SAEB; exame nacional do

ensino médio — ENEM; programa internacional de avaliacdo de alunos - PISA).

Em relacdo a BNCC, os professores parceiros ndo conheciam sobre seu teor, sobre as
alteracdes na educacéo brasileira, apenas um professor parceiro tinha uma vaga ideia do que
poderia ser, as escolas ndo realizaram uma reunido, um momento de discussao para aprofundar
sobre o tema, apenas uma das escolas disponibilizou o documento da BNCC na mesa da sala

dos professores para quem quisesse ler.

Sobre experiéncia em cursos de EaD, apenas trés casos relataram ter realizado um
curso a distancia e cada um teve uma impressao diferente sobre esta modalidade. No primeiro
caso, a falta de tempo para frequentar um curso presencial foi 0 motivo para escolher um curso
EaD, porém, a exigéncia de estudos e trabalhos no curso foi maior que num curso presencial.
No segundo caso, a falta de interacdo e contato com os professores e colegas de curso foi um
fator que incomodou e a responsabilidade pela aprendizagem recaiu sobre o cursista. No
terceiro caso, aparentemente falhas na organizacdo e o contetudo eram superficiais e que ao

final, ndo foi significativo em sua pratica pedagdgica.

Em relacdo aos professores parceiros terem conhecimento ou uma referéncia sobre o
b-learning, todos responderam que ndo tinham conhecimento desta modalidade de ensino. Ao
final do processo de formacdo continua e em servi¢o reconheceram que foi um mecanismo
produtivo e eficiente em seu processo de aprendizagem, porém reforcaram a ideia que o

momento presencial ser mais significativo.

As formagBes ou semanas pedagdgicas ofertados pela SMET, nunca foram
direcionadas a Educacdo Fisica, os professores parceiros sentiam-se desvalorizados e estas
formagdes ndo eram significativas para sua pratica pedagogica, “Participo desde o inicio de
minha matricula, porém quase sempre estes cursos, quase nunca eram voltados para a minha
area de atuagdo.” (P-4 / icd 2). Os professores parceiros revelaram a necessidade de novas
aprendizagens, de cursos e formagfes na &rea e cada um utilizava seus meios, canais e recurso

disponivel ao seu alcance.
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Entendemos que as formacgfes sejam iniciais ou continuas, devem ser repensadas
permanentemente na pratica pedagogica do professor, tendo como eixo balizador o direito a
aprendizagem de suas necessidades, de suas demandas profissionais, no qual o professor é o

‘ator’ principal, a figura central do processo.

Com a oferta desta formacao continua e em servigo no intuito de valorizar a Educacéo
Fisica e a participacdo ativa dos professores parceiros, fez surgir novas perspectivas, porém os
professores parceiros ndo tinham uma expectativa elevada em relagéo a formacéo que seriam
submetidos. Apds dois meses de formacgéo, no 6° encontro (06/06/2018), comecou a se alterar
esta concepcdo, “P-3 disse que esta gostando dos encontros e esta sentindo uma mudanca, uma

nova visdo sobre os assuntos abordados.” (icd 1).

Em relacdo ao segundo objetivo especifico, compreender como os professores pensam
0 curriculo e como passaram a reelaborar (organizacdo e desenvolvimento) o Projeto
Pedagdgico Curricular da Educacdo Fisica Escolar, alicercados no referencial da BNCC,
destacamos que a formagdo continua e em servico, possibilitou o desenvolvimento da
autonomia profissional (individual e coletiva), conforme ja apresentado no perfil dos
professores, o curriculo da disciplina era algo meramente burocratico, perpetuando a cultura
docente mais tradicional. A formacdo continua e em servigo, propiciou experiéncias
significativas através dos processos comunicacionais, atividades mescladas (virtual e
presencial), atividades colaborativas e reflexivas relacionadas ao organizar, planejar, conceber,
avaliar, implementar, analisar e debater situacGes em sintonia com a realidade de seus alunos.
Tudo isto favoreceu a experiéncia autoral, principalmente em uma modalidade de aprendizagem
mista (presencial e virtual). Entendemos que o desenvolvimento da autonomia profissional esta
intrinsecamente ligado aos processos reflexivos e de criticidade, que sdo os fatores

desencadeantes para ativacdo de novas atitudes.

Outro fator a destacar neste estudo foi o desenvolvimento do trabalho colaborativo,
todos 0s envolvidos necessitaram assumir posturas colaborativas, tanto a nivel de
comprometimento com o seu proprio aprendizado, quanto em relagcdo ao grupo. A formacéo
continua e em servigo, oportunizou inimeros momentos para que fosse semeado atitudes e
atividades colaborativas entre os professores parceiros e 0s estudantes bolsistas. A
aprendizagem colaborativa aflorada nesta formacgéo foi bastante significativa, pois permitiu a
construcdo coletiva do conhecimento, inclusive para P1, ressaltou que o fator de maior

relevancia da experiéncia vivenciada no decorrer do processo de formagdo continua e em
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servico, foi a aprendizagem colaborativa. Segundo Day (2001, p. 286) “envolve uma tomada
de decisdo conjunta e requer tempo, uma negociacao cuidadosa e uma comunicacao eficaz [...]”,
logo reconhecemos a importancia deste trabalho colaborativo e o estabelecimento de
comunidades de préatica de aprendizagem colaborativa no desenvolvimento profissional dos

professores de Educacéo Fisica.

Em uma breve retrospectiva, os professores parceiros nao tinham o habito de reunir e
discutir assuntos relacionados sobre sua disciplina e ao processo de ensino e aprendizagem.
Imperava a consciéncia do individualismo, cada um buscava resolver suas dificuldades sem
compartilhar com os demais colegas. Este fato ja foi identificado nos trabalhos de Silva (2011)
em que o individual sobrepde a pluralidade, impede a potencializacdo dos grupos sociais, mas
tal postura foi modificada em razdo das atitudes e atividades colaborativas proporcionados por

esta formagéo.

Ao se propor formagdes em b-learning, deve ser incentivado dindmicas organizadas
que abordem atitudes e atividades colaborativas, pois permite o desenvolvimento do
entendimento compartilhado, a compreensdo da teoria por todos, desta forma a capacidade de
trabalhar com o outro deve ser almejada, valorizando a dimensao do coletivo e que neste estudo

foi um dos fatores de destaque na aquisicdo de novas competéncias.

Os procedimentos para organizacao e desenvolvimento do curriculo percebido (PPC),
foi fruto de um processo democratico de decisdes, houve o estudo e aprofundamento de
questdes relativas a natureza, papel e funcdo da escola, processo de ensino e aprendizagem,
questdes socioculturais, teorias educacionais, a exequibilidade e adequacdo dos objetivos
educacionais, as formas de organizacdo de um PPC (e.g., ordenamento; ritmo; distribuicdo
temporal de conteudos; selecdo materiais didaticos; critérios de avaliacdo). Os professores
parceiros compreenderam que o PPC constitui uma das dimensdes pedagdgicas da escola,
legitima a funcédo social e apresenta suas intencionalidades em relacdo ao que ensinar, como
sera ensinado, finalidade do que se ensina e como sera avaliacdo do que foi ensinado, enfim

ampliaram seu conhecimento sobre curriculo.

No que diz respeito ao terceiro objetivo, descrever as percepcdes, conhecimentos e
préaticas relacionadas com os processos de construcdo do Projeto Pedagogico Curricular da
Educacdo Fisica alicercados na BNCC, destacamos que alguns fatores foram fundamentais para

atingir os objetivos relativos a formacdo na modalidade b-learning, pois gerou mudancas
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positivas e aquisicdo de novas competéncias para o desenvolvimento profissional docente.

Entre os fatores preditores de sucesso desta formagdo continua e em servico, destacamos:

i)

i)

utilizagdo de interfaces mediadoras, corresponde a mescla dos momentos de
aprendizagem virtual e presencial, foi ofertado de uma vasta gama de
interacbes e atividades com o objetivo de ampliar as habilidades e
conhecimentos dos professores mediadas pela dialogicidade. Esta
dialogicidade fortaleceu os lagos de confianga entre os professores parceiros,
estudantes bolsistas e o pesquisador. Segundo Freire & Shor (2003), somos
seres comunicativos e a medida que nos comunicamos somos capazes de
transformar nossa realidade;

desenvolvimento da praxis reflexiva, através da valorizacdo da pratica e
experiéncia docente, de sua rotina e condicdo de trabalho, com préticas
criticamente reflexivas (e.qg., situacdes hipotéticas de aprendizagem; estudos de
caso; producdo textual em pares; roda de conversas; exposicdo oral do
cotidiano profissional; foruns de discussao), possibilita a ideia do ‘professor
reflexivo’ defendido por Schon (1983). Estas praticas reflexivas é um poderoso
atributo ao desenvolvimento profissional docente, pois, permitiu serem mais
reflexivos sobre sua préatica pedagdgica e a buscarem melhores resultados. Os
resultados obtidos desta investigacdo, o testemunho da professora orientadora
(recém graduada) e dos estudantes bolsistas, comprovam a mudanca gradual e
morosa ocorrida durante todo processo de formacéo;

senso de criticidade, aflorou a partir do desenvolvimento de processos
reflexivos e de sua autonomia profissional, os professores parceiros
conseguiram identificar a necessidade de melhorias na organizacéo da rotina
de trabalho, na infraestrutura de suas escolas, conseguiram produzir criticas
sobre seu percurso durante a formacéo (autocritica) e tornaram-se agentes ativo
de transformacédo pessoal (interna) e de uma sociedade (externa);
professor-pesquisador, foi realizado diversas dindmicas que buscaram
sensibilizar os professores parceiros para que percebessem que a pesquisa €
algo continuo e fundamental para perspectivas positivas e satisfatdrias em sua
atuacdo profissional. Para alcancar este objetivo tiveram a oportunidade de

pesquisar a si proprios no seu ensinar, interpretar suas praticas, num amplo
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processo construtivo, tanto em relacdo a sua identidade profissional quanto
conceitual. A formagéo proporcionou diversas situacgoes (e.g., pesquisa junto
aos pares na fase de avaliagéo situacional — professores — docéncia; pesquisa
das Teorias de Educacao e Concepgdes para elaboracdo do PPC; pesquisa sobre
planos de aulas para o desenvolvimento especificos de competéncias,
conforme orientacdo da BNCC — curriculo formal; pesquisa colaborativa com
os estudantes bolsistas; pesquisas online em sites e repositdrios) que
permitiram refletir e pesquisar sobre seu fazer pedagogico, sendo a sala de aula
e o0 cotidiano escolar como ponto de partida, enquanto processo e ponto de
chegada articulado com saberes tedricos e com a constru¢do de um projeto
educacional real. Questionado se a formag&o favoreceu o habito de pesquisar,
trés professores parceiros responderam que concordam parcialmente e apenas
um caso concordou totalmente. Ressaltamos que o desenvolvimento do perfil
do professor-pesquisador em qualquer formacdo com objetivo do
desenvolvimento profissional docente, torna-se uma forte e poderosa
ferramenta que gera mudancas genuinas em sua préatica pedagogica;

ambiente virtual de aprendizagem Moodle/UEL, uma das ferramentas de
sucesso e eficiéncia na formacgéo, pois possibilitou a gestdo académica e
administrativa. No decorrer do processo de formagao, ndo houve reclamacgdes
sobre dificuldades de acesso ao ambiente virtual, perda de informacdes ou
indisponibilidade da pagina do curso. O Moodle/UEL, permitiu acompanhar e
analisar o percurso de aprendizagem e a construcao do conhecimento realizada
por cada participante. No inicio do processo de sensibilizacdo (ambientacao),
alguns professores tiveram uma pequena dificuldade, devido a falta de
competéncias digitais, porém, apds o suporte da tutoria e no transcorrer da
formacdo, conseguiram se adaptar e navegar em todas as sessdes da plataforma.
Nas unidades de aprendizagem elaboradas, foi incluido de trés a quatro féruns
de discussao, para que houvesse o debate em torno de um tema em especifico
e desta forma, reforcar a interagdo e a comunicagéo durante todo o processo de
formacdo. Esta estratégia demonstrou-se uma ferramenta eficiente de
comunicagdo e aprendizado “O moodle proporcionou a construgdo
colaborativa em tempo real, aléem da proximidade para discutir ideias.”

(Professora orientadora - recém graduada / icd 9). Segundo Rodrigues (2004)
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uma das vantagens na utilizacao dos féruns de discussao é permitir organizar,
estruturar e preservar os didlogos, discussdes e mudancas dos pontos de vistas
entre os envolvidos. Destacamos que o ambiente virtual de aprendizagem
Moodle, oferece a possibilidade de as atividades serem planejadas e
desenvolvidas de acordo com o ritmo, tempo e localidade onde se encontra
cada cursista. De acordo com Almeida (2003) e Costa & Oliveira (2004), o
Moodle possui uma série de funcionalidades que possibilitam a otimizacdo de
espacos de ensino para a aprendizagem colaborativa e interativa;

processo de formacdo contextualizada, este foi um dos fatores apontados de
sucesso e eficacia na formacédo, conforme ja relatado as formacdes oferecidas
anteriormente pela SMET aos professores parceiros ndo eram significativas em
sua pratica pedagdgica. Todo o material produzido para a formacéo continua e
em servico foi personalizado, da mesma maneira que, foi incentivado a analise
reflexiva dos problemas e dificuldades relativos a sua rotina diéria, houve a
inclusdo de novos conteudos solicitados pelos professores parceiros que foram
de encontro com seus interesses e expectativas. Os professores parceiros
reconheceram que a formac&o contribuiu para a construcdo de novos campos
de conhecimento em seu contexto profissional e mudanca de sua prética
pedagoOgica. Além de que, a formacdo ocorreu na propria escola em seu
ambiente de trabalho, correspondeu aos desejos da SMET em capacitar e
valorizar os professores de Educacdo Fisica do municipio, da mesma maneira
que, atender a Resolucdo CNE/CP 02/2017 e implantar o novo curriculo no

municipio.

No quarto objetivo, tinhamos como intencdo caracterizar os beneficios da formagéo

recebida, os contributos para seu desenvolvimento profissional docente. Dentre os beneficios

ocasionados pela formacdo continua e em servico, destacamos:

i)

a concepcdo inicial de curriculo estava relacionada a organizacao,
planejamento e contetdo, que era um documento apenas para cumprimento das
tarefas burocréatica, ndo possuiam o habito de revisar o curriculo e adotavam
um curriculo ja elaborado e ndo sofria mudancas, inclusive utilizavam um livro

didatico como referéncia. A formagdo proporcionou o envolvimento na
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reelaboracdo do curriculo percebido (PPC) mediante a interpretacdo do
curriculo formal (BNCC) como referencial, um curriculo que foi escrito e
vivenciado pelos professores, um instrumento que direciona todo o trabalho
docente e a intencionalidade de formacéo da escola;

conforme ja destacado os professores parceiros ndo tinham conhecimento
sobre o teor da BNCC, apenas um professor tinha uma vaga ideia. Durante a
formacdo, propiciamos momentos de leitura, analise reflexiva, dialogos e
debates sobre a BNCC, para consolidar e implementar estas acoes, ministramos
aulas formuladas de acordo com a proposta do curriculo percebido que os
professores parceiros pudessem fazer suas observacdes e posteriormente
solicitamos que preparassem e aplicassem algumas aulas de acordo com 0 novo
PPC que estava sendo elaborado. Ao final da formacdo construiram um
conhecimento teorico e pratico sobre a BNCC que repercutiu em sua pratica
pedagogica, incentivou a autonomia (individual/coletiva) e o protagonismo ao
elaborar o novo PPC (ANEXO 8);

a pesquisa-acdo devido seu carater de intervir intencionalmente no grupo a ser
pesquisado, foi um fator que permitiu sanar as caréncias e lacunas de
conhecimentos dos professores parceiros, através da elaboracdo de materiais,
oficinas de aprendizagem, encaminhamento de textos e artigos, roda de
conversas com professores de instituicdo superior. Concluimos que escutar a
voz do professor e dar iniciativa da acdo a eles € necessario para que haja o
engajamento e comprometimento com sua formacdo, o resultado obtido
corrobora com uma meta-analise realizada por Walter & Briggs (2012), que
relatou uma melhora no compromisso de ensino, conhecimento da matéria, da
pratica pedagdgica e aprendizagem dos alunos, quanto os professores estdo
envolvidos na selecdo de seu préprio desenvolvimento profissional;

vinculo de pertencimento, a formagdo continua e em servico desenvolveu
através de atividades pedagOgicas e a mediacdo da tutoria, processos que
visavam a interacdo e o desenvolvimento da aprendizagem colaborativa, isto
posto, ocorreu o fortalecimento do vinculo de pertencimento do grupo que
envolveu os professores parceiros, tutoria e professora/estudantes bolsistas.
Isto esta retratado na narrativa de um professor parceiro no questionario final,

“Sim, a partir das trocas de experiéncias formamos uma equipe mais
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comprometida.” (P-3 / icd 8) e corroboradas atraves dos estudantes bolsistas,
“Desde o inicio formamos uma parceria, e a troca de conhecimento foi
proveitosa em todos os encontros.” (Estudante bolsista 4 / icd 9). Este
sentimento de pertencer a um grupo, promove a partilha de valores, objetivos
e crencgas para que 0 grupo possa atingir a uma meta;

valorizagdo do professor parceiro tornando-o um referencial, pois auxiliou no
desenvolvimento pessoal e profissional dos estudantes bolsistas, esta
aproximacdo dos professores parceiros influenciou e estimulou
significativamente o desenvolvimento de competéncias colaborativas entre 0s
dois grupos. Os estudantes bolsistas tiveram a possibilidade de compreender a
complexidade das ac¢Ges burocraticas e da atuacdo profissional ocorridas no
espaco institucional denominado escola. Ao analisar as narrativas dos
estudantes bolsistas, identificamos quéo viva e rica foi esta experiéncia, que
favoreceu novas competéncias profissionais (e.g., contributo e auxilio na
organizacgéo e planejamento do PPC; elaboracéo e aplicagcdo de um protocolo
de observacdo das aulas a partir do curriculo percebido (POPP); auxilio na
organizacdo de Feira Cultural na escola; participacdo de reunides pedagogicas;
participacdo e intera¢do no recreio supervisionado; desenvolvimento de sintese
reflexiva para elaboragdo do relatdrio final; aferi¢do do IMC com supervisdo
dos professores parceiros; autoria de suas primeiras producgdes cientificas;
entre outros), todo este processo favoreceu a construcdo do conhecimento
curricular do contetdo, tal como definido por Grossman (1990). Outro fator
referente a valorizacdo dos professores parceiros foi que revelaram que sentiam
a necessidade de aprendizagens e formacdo na area, pois cada professor
utilizava seus meios, canais e recursos disponiveis a seu alcance para continuar
seu desenvolvimento profissional. Toda formacdo profissional deve ter como
eixo balizador o direito a aprendizagem, destacamos a narrativa de um
professor parceiro, “Assumi 0 concurso em 2012 e nunca tivemos uma
formacéo voltada para o nosso curso. Estou muito feliz com esta proposta. ”
(P-3 /icd 2, grifo nosso);

formacéo profissional docente mais prolongada, no inicio os professores nao
tinham uma expectativa elevada em relacdo a formacdo, apenas apos dois

meses comegaram a sentir a diferenca desta concepgéo inicial, “P-3 disse que
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esta gostando dos encontros e esta sentindo uma mudanca, uma nova Vvisao
sobre os assuntos abordados.” (icd 1). Segundo Higgins, Cordingley, Greany
& Coe (2015), héd um consenso na literatura que formag6es ou cursos de curta
duracdo ndo sdo eficazes, para mudancas profundas e duradouras no
desempenho e cognicgdo dos professores. Consideram que para ser impactante
necessita ter um tempo considerdvel (geralmente 12 meses ou mais) e desta
forma, poderdo ser aplicadas com confianca e sistematicamente incorporada na
pratica pedagogica. A formacdo continua e em servico teve a duracdo de 20
meses e nesta formacao houve alteragdo na percepcao de sua prépria identidade
profissional, a formacdo mais prolongada permitiu mais tempo para uma
andlise reflexiva e assimilacdo das tematicas (e.g., compreenderam sobre 0s
objetivos da BNCC; a organizacdo e estruturacdo de um PPC; sobre a
metodologia de ensino em b-learning; refletiram sobre sua préatica pedagdgica;
fortaleceu o vinculo de pertencimento de grupo, pois houve a abertura de
espacos de trocas, de dialogos sobre suas dificuldades e partilha de suas
experiéncias profissionais; desenvolveu o protagonismo e autonomia
profissional), enfim, a narrativa de P-1 / icd 8, expressa 0 amadurecimento
destes conceitos e aprendizagens no decorrer de todo processo de formacao,
“Creio que o curso foi fundamental para aprendizagem (reciclagem) do
grupo.” Inclusive no decorrer da formacgdo, j& realizavam o0s primeiros
experimentos da mudanca gradual de suas préaticas pedagdgicas, conforme
identificado também pela professora orientadora — recém graduada, em seu
relatério final: “Ao analisar o tempo do projeto, os resultados foram
satisfatorios. Pois, 0 processo de formacdo continuada é lento e complexo,
percebemos que os professores se apropriaram pouco da estrutura de aula que
estavamos estudando, como a organizacdo da aula por se tratar de uma acéo
que requer mais tempo de estudo e desenvolvimento.” (Professora orientadora
recém graduada / icd 9).

operacionalizagdo do curriculo percebido, ocorreu na fase que estavam a
elaborar os objetos de conhecimento das respectivas unidades tematicas do
curriculo percebido, na unidade 5 (Gltima unidade da formacéo), talvez este
seja um fator limitador, pois foi possivel observar apenas duas aulas de cada

professor, mas a expansao para o curriculo operacional, ocorreria em 2020 pela
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SMET para acompanhar as mudancas decorrentes da formacao continua e em
servigo, como os professores estavam a efetivar o curriculo operacional, o que
ia para além do objetivo principal e do tempo limite a realizacdo desta
investigacdo. Através do POPP, foi identificado alguns elementos que
merecem mais atencdo aos professores, ha alguns pontos que devem ser
ressignificados da acdo docente (e.g., organizagéo das aulas; contextualizacéo
dos objetos de conhecimento e as competéncias da EF; evidenciar o objeto de
conhecimento aos alunos e relaciona-lo com as atividades propostas; maior
questionamento sobre o que os alunos estdo a executar, para que resulte um
processo reflexivo sobre seu movimento corporal; aspectos avaliativos da
aula). Esta transferibilidade de novos procedimentos didatico-pedagdgicos
exige tempo, um processo longo e consideramos que também € complexo.
Segundo Borko & Putnam (1996) ha diferentes tipos de conhecimentos que
estdo aliados as crencgas dos professores e estes sdo determinantes nas acoes
dos professores em sala de aula. Citamos como exemplo, uma certa
desmotivacdo que ocorreu em nosso estudo (e.g., 2 a 3 meses - fundamentacao
tedrica: estdvamos mais focados para a construcdo de um referencial de saberes
do que na especificidade) e assim que foi detectado esta desmotivacéo, foi
necessario atividades para elevar esta motivacdo. Ao longo deste processo de
formacdo o suporte da tutoria, o feedback do grupo de professores foi
fundamental para o engajamento e comprometimento em seu desenvolvimento
profissional. Percebemos que os professores parceiros possuem condi¢cfes de
progredir pedagogicamente a medida que compreendem a necessidade de
desenvolverem as competéncias da EF, conforme preconizado pela BNCC.
Mas este processo necessita de um tempo maior para inserir as novas
referéncias se acomodem. Conforme relato dos estudantes bolsistas, os
professores parceiros tentam incorporar novos procedimentos didatico-
pedagOgicos em sua pratica pedagogica, “O professor se esfor¢a para que as
atividades sejam realizadas da melhor forma, seguindo as regras de seu
planejamento.” (Estudante bolsista 3 / icd 3), assim como 0 uso dos recursos
materiais disponiveis, “Boa estratégia, materiais pedagogicos adequados.”
(Estudante bolsista 1/ icd 3). Inclusive os professores parceiros que atuam com

0 1°e 2° ano, ja desenvolveram uma intencionalidade mais centrada no ensino:
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“Notamos que antes do projeto as aulas eram um espaGo de atividades e
brincadeiras, sem um objeto de conhecimento ou alguma intencéo de ensinar

algum conhecimento.” (Professora orientadora - recém graduada / icd 9).

Com relagdo ao quinto e ultimo objetivo, identificar potencialidades e limitac6es do
Blended Learning em um processo de formacdo continua e em servico de professores. Os
resultados apresentados referente a estes objetivos permitem concluir que para eficacia e

eficiéncia desta modalidade de ensino, é necessario a observancia de alguns aspectos:

)] processos comunicacionais, corresponde a comunicacgao sincrona (tempo real)
e assincrona (atemporal) que ocorre nos cursos de EaD. No Brasil o REFEaD®°
considera o sistema de comunicag¢do com os cursistas, um dos referenciais de
qualidade na educacdo superior a distancia, porém, entendemos que tais
referenciais se aplicam a qualquer modalidade de ensino. A formacéo continua
e em servico explorou a comunicagéo bidirecional, com a intencéo de facilitar
a aprendizagem e diminuir a sensacao de distancia (mesmo com 0s encontros
presenciais ja previstos). Inclusive para superar a questdo de agilidade nas
informacdes, os proprios professores parceiros reivindicaram a criacdo de um
grupo no whatsapp (vide Figura 15 — Whatsapp do Grupo de Professores
Parceiros), este recurso ndo estava inicialmente contemplado na formagéo
(resultado do processo de pesquisa-acdo). Esta necessidade de estarmos
conectados a rede mundial de computadores, com mobilidade e acesso a
qualquer tipo de informacdo, caracteriza o conceito de ubiquidade que
caracteriza a sociedade atualmente. Segundo Fontes & Gomes (2013) a
ubiquidade floresce devido aos usuarios poderem estar em varios lugares ao
mesmo tempo. Concluimos conforme os resultados apresentados que 0s
processos comunicacionais utilizados na formacdo continua e em servico
foram adequados e suficientes para dirimir as ddvidas e auxiliaram na
aprendizagem dos professores parceiros;

i) tutoria atuante, nesta formagdo continua e em servico o papel de tutor

presencial e a distancia foi exercido pelo pesquisador deste estudo, o qual

60 Referencias de Qualidade para a Educagéo a Distancia.
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procurou desempenhar suas funcGes da melhor maneira possivel, pois
entendemos que esta figura no b-learning é muita significativa no processo de
aprendizagem. Foi realizado diversas intervengdes, em que procuramos dirimir
as davidas e dificuldades apresentadas no decorrer da formacéo (e.g., processo
de sensibilizagdo (ambientagdo) ao ambiente virtual de aprendizagem
Moodle/UEL,; lembretes de prazos e entrega de tarefas; videos explicativos
sobre determinadas temaéticas; informagdes complementares; reprimenda em
relacdo ao gerenciamento de tempo e postagens nés foruns do Moodle/UEL),
além de promover a interacdo entre os membros do grupo para que criassem
vinculos de aprendizagens mais significativos. Concluimos que as instituicdes
que queira ofertar o b-learning em suas formagdes devem estar atentas em
oferecer a tutoria a distancia e principalmente a tutoria presencial, pois
possuem uma relacdo mais intima e afetiva com os cursistas. Isto foi
demonstrado na fala de um dos professores parceiros, “Os momentos
presenciais, te ddo maior liberdade e condi¢des de sanar davidas, e interagir
com os membros do grupo, fazendo trocas significativas [...] 0s momentos
virtuais acrescem®, mas os presenciais consolidam.” (P-4 [ icd 8). A tutoria
exige profissionais qualificados, com competéncias técnicas, técnico-
pedagdgicas e sociais, pois este profissional serd o responsavel por realizar
estas mediacgdes, garantindo o engajamento dos cursistas, e assim, evitar o
abandono ou desisténcia do curso;

iii) atividades mescladas interligando os momentos virtual e presencial, utilizado
como uma das estratégias de aprendizagem na formacdo, aliadas a utilizacao
de diversas interfaces de mediacdo (impressos, audios, videos, reunides de
estudo e o Moodle/UEL), no qual uma atividade era complementada e
concluida ora no ambiente virtual, ora no presencial. Estas atividades
mescladas correspondem as interfaces mediadoras ja descritas neste estudo, em
que ocorreu momentos de aprendizagem virtual e presencial. Os professores
parceiros reconhecem que estas atividades mescladas foram eficazes em sua
formacdo e ampliou suas habilidades e conhecimentos. Consideramos que o

desenvolvimento de qualquer formagdo na modalidade b-learning, deve

* 0 professor parceiro quis informar que acrescenta, complementa.
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utilizar estas atividades mescladas que devem ser planejadas e desenvolvidas
em cada um destes momentos de aprendizagem. Segundo Bates (2013) e Dias
(2004), este é o desafio a ser ultrapassado, preparar ambientes de aprendizagem
interligados, ndo disponibilizando contetdos e atividades no ambiente virtual,
como mero complemento ao momento de aprendizagem presencial;

apoio institucional, os professores parceiros reconheceram a preocupagdo e
valorizacdo dos profissionais de Educacdo Fisica por parte da SMET.
Reconhecem também que se a formacéo ndo tivesse ocorrido no ambiente de
trabalho, em seu horario de expediente (hora-atividade), os professores nao
conseguiriam se qualificar e compreender a BNCC (curriculo formal). As
dificuldades apresentadas referente a participacdo de alguns professores
durante a formacdo, foram prontamente resolvidas, ap0s reunido com a
Secretaria de Educacdo. Houve algumas reunides junto a SMET para que
tivessem acesso as etapas da formacao e que estas agdes fossem compartilhadas
e compreendidas por todos envolvidos com a educagdo. Reconhecemos que a
SMET adotou uma postura inovadora relativo ao processo de formacao de seus
professores, pois possibilitou os professores a fazer parte de sua propria
formacéo profissional, refletiram sobre sua a¢do pedagdgica e o proprio corpo
docente elaborou o PPC da disciplina. Outra instituigdo que consideramos que
foi relevante na conclusdo deste estudo foi 0 Governo do Parang, através do
Projeto de Extensdo n°® 02302 (ANEXO 4), que permitiu a inclusdo de uma
professora orientadora (recém graduada) e quatro estudantes bolsistas que
foram fundamentais para execucdo de acdes neste estudo e que auxiliaram os

professores parceiros em seu desenvolvimento profissional docente.

Em relacdo as limitacGes do b-learning, destacamos:

i)

estudante em EaD, os professores parceiros tiveram uma grande dificuldade de
desenvolver uma rotina mais solitaria de estudo, isto refletiu no gerenciamento
de sua aprendizagem, em sua auto-organizacdo. Entendemos que pode ter sido
em virtude da dupla jornada de trabalho, afazeres e compromissos familiares

(uma vez que a maioria é do sexo feminino), porém destacamos que o cursista
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na modalidade b-learning ou qualquer outra modalidade em EaD, exige um
perfil especifico, necessita de certas competéncias e habilidades (e.g.,
adaptabilidade; rotina de estudo; comprometimento com seu aprendizado;
proatividade; aprendizagem colaborativa - aprender com os outros). Estes
detalhes ja foram apresentados no tépico 3.5.4 — o estudante em EaD;

i) infraestrutura tecnoldgica, um professor parceiro teve dificuldades de usufruir
sua hora-atividade para realizacdo das atividades e estudo, a escola ndo possuia
computadores suficiente para seus professores e a conexdo com a Internet era
lenta. Ressaltamos que deve ser incentivado politicas publicas para a efetiva
inclusdo digital (e.g., aquisicdo de equipamentos tecnoldgicos e computadores;
formac&o especializada aos professores no uso das TDIC’s; conexdo de banda
larga nas escolas; entre outros), os projetos até entdo oferecidos pelo governo
federal ou estadual, ndo tem atendido a todos municipios de nosso pais;

i)  alfabetizacdo digital, apenas um professor parceiro teve uma dificuldade inicial
na acessibilidade e navegabilidade no ambiente Moodle/UEL, porém com a
intervencdo da tutoria este problema foi solucionado, porém devemos ter claro
que a oferta de qualquer curso em b-learning, deve-se considerar que 0s
cursistas tenham habilidades bésicas para o uso dos computadores, ambientes
virtuais e Internet. E necessario estimular o desenvolvimento da alfabetizacio
digital para a efetiva inclusdo digital em nossa sociedade. Segundo Coll &
Illera (2010, p. 290):

Falar em “alfabetizacdo digital” equivale a postular que, assim como
nas sociedades letradas é necessario ter um dominio funcional das
tecnologias de leitura e escrita para ter acesso ao conhecimento, na Sl
[Sociedade da informagdo] € imprescindivel ter um dominio das
tecnologias digitais da comunicacdo e da informacdo — incluidas, é
claro, as tecnologias digitais de leitura e escrita. Em outras palavras,
falar em “alfabetizacdo digital” supde aceitar, com todas as suas
consequéncias, que as aprendizagens relacionadas com o dominio e
manejo das TIC sdo basicas na S| no mesmo sentido em que ja o0 sdo as

aprendizagens relacionadas ao dominio da leitura e da escrita nas
sociedades letradas.

Concluimos que a formacgéo continua e em servico, teve uma tendéncia no conceito de
formagéo relacionado ao saber (sindbnimo de conhecimento), uma preocupagdo com 0S

temas/conteudos que seriam abordados e a metodologia em b-learning para que fossem
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significativas no processo formativo e que possibilitasse o desenvolvimento de competéncias e

habilidades ressignificando seu conceito profissional.

Os resultados obtidos permitem concluir que a formagdo continua e em servico
desenvolvida no municipio de Tamarana no Estado do Parand — Brasil, correspondeu as
expectativas e demonstrou ser um mecanismo eficiente e significativo, pois superou as
necessidades dos professores parceiros e resultou numa formacao profissional docente mais
ampla (e.g., autonomia e protagonismo profissional, ampliou conhecimento curricular do
contetdo; desenvolveu a aprendizagem colaborativa; despertou o senso de criticidade;
desenvolvimento do professor reflexivo; desenvolvimento do professor-pesquisador;
sentimento do vinculo de pertencimento a escola e a um grupo de professores; valorizacdo
profissional sendo um referencial de docéncia para os estudantes bolsistas; superacdo das
lacunas de conhecimento; mudanca gradual de sua pratica pedagdgica com 0S novos
procedimentos didatico-pedagdgicos apreendidos durante a formacdo), despertou novas
aprendizagens, habilidades, posturas e o desenvolvimento de competéncias profissionais ora

adormecidas.
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7.2 Consideracdes finais

Embora o Blended Learning possua uma linguagem propria e caracteristicas
especificas, s6 ha relevancia neste modelo de ensino, se estiver inserido num contexto de uma
discussdo politica e pedagogica de acdo educativa, com um forte compromisso institucional
idéntico ao da SMET, em termos de garantir este processo de formagao continua e em servico.
Agradecemos a receptividade e boa vontade dispensada por todos os envolvidos na realizagéo

desta investigacéo.

Ressaltamos também, a relevancia social do estudo, pois conforme apresentado (item
5.1.4 — Local de investigacdo e populacdo) o IDHM do municipio no indicador da educacéo é
considerado como muito baixo. Nesse contexto, intervir neste municipio foi imprescindivel
numa perspectiva social, pois permitiu aos professores parceiros uma reflexdo mais apurada ao
entorno das questdes sociais que afetam a escola, possibilitou respostas profissionais mais
adequadas ao enfrentamento das mesmas e esperamos nos proximos resultados do IDHM uma

alteracdo positiva nos indices de educagéo.

Outro ponto a considerarmos é o parecer favoravel n° 3.107.451 do Comité de Etica
em Pesquisas envolvendo Seres Humanos da UEL, composto por uma comissao independente
e sem vinculos com o pesquisador e nem com a Universidade Lus6fona de Humanidades e
Tecnologias — Portugal, que consideraram a pesquisa relevante por se tratar de uma capacitacdo

docente e o estudo metodoldgico é a pesquisa-acdo (ANEXO 3).

Em razio da Resolugdo CNE/CP 02/2017%! que normatiza e implementa
obrigatoriamente a BNCC no &mbito da Educacdo Bésica Escolar em todo o Brasil, este estudo
é considerado relevante, pois apresenta uma proposta de formacdo continua e em servico
utilizando o b-learning como uma excelente ferramenta ao servico deste processo de formacao

profissional docente.

Ressaltamos que ha a caréncia de estudos sobre o Blended Learning e a metodologia

da pesquisa-agdo em contexto educativo direcionado aos professores de Educagéo Fisica, esta

61 Promulgada em 22 de dezembro de 2017.
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&yview=download&alias=79631-rcp002-17-
pdf&category slug=dezembro-2017-pdf&Itemid=30192
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investigacdo pode ser um referencial sobre as acdes e reflexes dos envolvidos para a producéo

do conhecimento e do desenvolvimento curricular da BNCC.

Este estudo permitiu avancarmos na elaboracdo do perfil profissional docente mais
atualizado nos dias de hoje, percebemos que a alfabetizacdo digital é necessaria, principalmente
neste momento que estamos a vivenciar em 2020, um novo conceito de pensar e fazer a
educacdo, em que privilegia-se 0 ensino remoto devido a pandemia do Covid -19. Este novo
normal como muitos denominam, remete a reconfiguragéo da educacgéo, a convergéncia entre
o0 momento de aprendizagem virtual e presencial, intensificando novas metodologias e

atividades com o uso do b-learning.

Com relacdo aos estudantes bolsistas, em sua formacgao inicial de professores este
estudo permitiu que compreendessem a complexidade das praticas educacionais e a rotina no
interior da escola, possibilitou desenvolverem a prética reflexiva em suas acdes e aprendizagem
colaborativa, segundo Rold&o (2007b, p. 40), estas experiéncias sao significativas e altamente

recomendaveis para estes futuros professores.

Desta forma elaboramos o perfil do estudante em EaD (t6pico 3.5.4) este individuo
necessita de certas competéncias e habilidades para a eficacia em qualquer modelo de ensino a
distancia. Na formacao continua e em servi¢o procuramos desenvolver estas competéncias, o
professor parceiro teve a concepcéo de estar junto e fazer parte do processo de aprendizagem,
dos sujeitos dos processos e ndo mero receptor do conhecimento, ndo se sentiram conduzidos,

eles faziam parte do processo condutor.

Esperamos que as institui¢bes publicas e/ou privadas consigam utilizar as informacdes
desta investigacdo, para que implementem a oferta de programas, cursos de capacitagdo,
formacdo ou qualificacdo profissional em Blended Learning e que sejam eficientes e
impactantes como 0 que ocorreu no municipio de Tamarana-PR, pois a sinergia entre o
presencial e virtual requer estratégias diferenciadas de aprendizagem, uso intensivo das TDIC’s,

em sintese as instituicbes devem observar:

v' Ambiente virtual de aprendizagem (plataformas e-learning) ou programa proéprio da
instituicdo — possibilitar a interacdo pedagogica, um design pedagdgico com varias
linguagens, producdo de material personalizado, avaliagdo digital e online,
ferramentas de comunicacdo e mecanismos que facilite a gestdo académica e

administrativa;
Universidade Lus6fona de Humanidades e Tecnologias. Faculdade de Educacao Fisica e Desporto.
273



Luiz Claudio dos Santos Cortez. Pesquisa-acdo e a Formacéo Continua e em Servico de Professores de Educacgédo
Fisica: o Projeto Pedagdgico Curricular e a Modalidade Blended Learning

v Tutoria qualificada e atuante - competéncias técnicas (dominio e uso das tecnologias
— saber utilizar equipamentos e as ferramentas informéticas), técnico-pedagdgicas
(saberes referentes a utilizacdo das tecnologias para fins pedagodgicos, selecionar e
saber produzir recursos para favorecer a aprendizagem, dominio dos conteudos,
resposta/feedback, disponibilidade para o atendimento) e sociais (interatividade,
afetividade, proximidade com os cursistas);

v Processos comunicacionais — atengdo a comunicacdo sincrona e assincrona que
deverdo ser incentivadas durante todo o processo de formacao;

v’ Atividades mescladas - utilizacdo de diversas interfaces de mediacdo (impressos,
audios, videos, reunides de estudo, Moodle, entre outros), para que ocorra uma vasta
gama de interacdes e amplie o processo de aprendizagem no momento presencial e
virtual;

v’ Etapa presencial e virtual — depende do contexto institucional, o percentual referente
ao presencial e virtual pode variar (relatos de instituicbes que contemplaram 10%
presencial e 90% virtual, 50% presencial e 50% virtual, 40% presencial e 60% virtual),
enfim, dependera das condi¢@es humanas, fisicas e tecnologicas de cada instituicao;

v" Formacdo mais prolongada — caso necessite de mudancas profundas e duradouras de
desempenho, esta transferibilidade exige um tempo maior;

v" Processo de formacdo contextualizada - se possivel ou momentos de discussdo sobre
contextos comuns (necessidades dos cursistas), para que ocorra 0 engajamento e
comprometimento dos cursistas;

v' Incentivo a aprendizagem colaborativa — ampliar a possibilidade de novas
aprendizagens mediadas pela dialogicidade;

v Equipamentos — reflexdo sobre a infraestrutura tecnol6gica necessaria para que 0s

cursistas possam realizar a formacéo (computadores, Internet, entre outros).

Consideramos que o estudo contribuiu ao campo da educacdo, ao investigar o
pensamento do professor, em sua categoria planejamento dos professores (Clark & Peterson,
1986), o entendimento e compreensdo de um curriculo formal, percebido e operacional
(Goodlad, Klein & Tye, 1979). Através deste estudo os professores parceiros de EF
conseguiram organizar e desenvolver um PPC tendo como referencial a BNCC adaptado a

realidade de diversas escolas, 0 que potencializa a qualidade de ensino dos professores e
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respectivamente impactam a aprendizagem e desenvolvimento dos alunos. Reforcamos que este
é um dos primeiros estudos a focar-se no desenvolvimento profissional dos professores de EF
e na BNCC. Segundo Grossman (1990), os professores parceiros ampliaram seu conhecimento

pedagdgico do contedo, em especifico 0 componente conhecimento curricular do contetdo.

Outro ponto a considerar, que a pesquisa-acdo (Thiollent, 1985) utilizada neste
processo, permitiu avancar e superar as deficiéncias de aprendizado dos professores, as lacunas
do conhecimento sobre os processos de formagédo ou aperfeicoamento, fundamentado no b-
learning e torna-se como alternativa de proposta para insercdo nas politicas publicas de

educacdo direcionado a paises em desenvolvimento.

Demitifica os preconceitos e resisténcias que envolvem o ensino a distancia, sobre o
empobrecimento da aprendizagem, pouca interatividade e estratégias de ensino pouco fiavel e
solitaria. Reconfiguramos o conceito de aluno na educacao on-line, na EaD, o individuo que
faz um curso ou se qualifica profissionalmente a distancia, em nosso entendimento devemos
definir de ‘Estudantes em EaD’, pois compreendemos que este individuo necessita de
habilidades e competéncias, que sdo fundamentais para a proficiéncia nesta modalidade de

ensino.

Destacamos que foi e é possivel realizar uma formacdo continua e em servigo de
qualidade em b-learning, este estudo apresentou durante sua execugdo Vvarios resultados
decorrentes desta formacdo (Apéndice J) e ja apresenta seus desdobramentos, estava sendo
replicado no Nucleo Regional de Londrina em parceria com a Universidade Estadual de

Londrina, uma formacdo na mesma configuracdo desta investigacao.

O Nucleo Regional de Londrina® orienta, acompanha e avalia o funcionamento da
Educacdo Baésica e suas modalidades em 19 municipios em 122 escolas estaduais. A formacao
proposta é direcionada exclusivamente para os professores de Educacdo Fisica, porém em
virtude da pandemia Covid — 19, ela foi suspensa temporariamente.

A principal limitacdo do estudo, relaciona-se a dimensdo da amostra (n=4)
correspondente a 80% do total dos professores de Educagdo Fisica do municipio, logo a

transferibilidade (validade externa) deverd ser interpretada com ponderacdo. Futuras pesquisas

62 https://bit.ly/Dados sobre o Nucleo Regional de Londrina
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com uma amostra mais alargada, permitirdo tratamentos estatisticos mais especificos e

complexos.

Outro fator limitador foi a impossibilidade de realizarmos uma maior quantidade de
observacdes das aulas, para compreendermos a expansao do curriculo operacional, como 0s
professores parceiros operacionalizam o curriculo percebido que estava sendo elaborado. As
observacOes realizadas demonstram que ha necessidade de mais atencdo a alguns
procedimentos didatico-pedagdgicos. Esta transferibilidade, aconteceria no ano de 2020 pela
SMET para acompanhar a implementacéo do PPC.

Tivemos ainda a limitacéo e dificuldade de encontrar na literatura disponivel em EF,
estudos relacionados ao nosso tema para que pudesse servir de comparacgdo ou confronto com

os dados deste estudo.

Recomendamos novos estudos sobre as mudancas ocasionadas em decorréncias desta
formacdo continua e em servico, 0 acompanhamento da operacionalizacdo deste novo PPC
elaborado pelos professores parceiros, 0 pensamento do professor em refletir sobre sua pratica

pedagogica e a consolidacdo do grupo para alavancar os referencias de qualidade na educacao.

Para finalizar, lembramos que esta formacdo continua e em servigo, tendo como
metodologia a pesquisa-acao, foi uma formacdo em acdo, desde o inicio ndo estava fechada,
procurou superar a dicotomia teoria-pratica, foi um processo interativo para analisarmos o

pensamento do professor, em sua categoria planejamento.

Ao elaborar o curriculo percebido (PPC), esta acdo € uma operacdo intelectual, um ato
cognitivo, ndo apenas no ato operacional no sentido de agir, mas decorrente de um processo de
reflexdo, abstracédo, pesquisa, criticidade e tomada de deciséo dos professores. Desta forma a
competéncia do professor é construida, em situacdes reais e concorrerd para praticas
pedagdgicas inovadoras. ldentificamos que os professores parceiros ampliaram seus
conhecimentos em relagdo ao conhecimento curricular do conteddo e contribuiu para seu
desenvolvimento profissional, na medida que partilharam e resolveram problemas, discutiram
principios pedagdgicos, analisaram e refletiram sobre os fatores que condicionam sua préatica
pedagdgica. “A docéncia é uma profissdo complexa e, tal como as demais profissbes, é
aprendida. Os processos de aprender a ensinar, de aprender a ser professor e de se desenvolver

profissionalmente s&o lentos.” (Mizukami, 2013, p. 23).
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APENDICE A - CADASTRO DE PARTlClPACAO E CERTlFlCACAO
CADASTRO DE PAR”CJPAGA"O E GERTFFICAQA"O

Participante n"

A - Identificacio do participante

Nome:

Data nascimento: (zénero: ( ) masculine { ) feminino
EGno° CPF n®

Enderago: | Bairro

Cidade email:

Telefone residencial: | Celular:

B — Caracterizagdo profissional

Fomacdo académica
() MMagizténio Curzo:
{ ) Licencigtura curta | Nome Instituicdo:
{ ) Licencigtura Plena | Data conclusfo sraduacio (més‘ano):

Tempo de Magistério
{ Jmenos lano ( )1-5anos ( 16-10anos  111-20anos { ) mais de 20 anos

Azsinale com um X o seu MAIOR srau de formacio
{ )} Ensino Superior { ) Especializag@o | ) Mestrado [ ) Doutorado { ) Pés-Doutorado

Mome da escola que atuars em 2018:

Informar a diztribuico de suaz anlas (periodo & turmas)

Periodo Semunda Tarca Qruarea Cruinta Sewta
Wlanhd

Tards

Hi quanto tempo participa dos Cursos de Formagdo deste mumicipio? Estas formacfes
corresponderam a suas expectativas e foram significativas em sua pratica pedagdgical

Apds sua formacdo acadimica (graduacdo) vocd tem feito outras atividades de
Formagdo Continuada (cursos, palestras, semindrios, congressos, workshops),
relaciomados a sua atualizacio profizsional como educador, além dos cursos oferecidos
pelo mumicipie? [, Jndo () sim — (quais foram essas atividades e o nome da
Institnigdo que promoven?

Esta garantide o direito de anomimato dos participantes.

Pesquizador rexponzavel: Luiz Clandio dox Santoz Cortez
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APENDICE B - AUTORIZACAO DO USO DE VOZ, IMAGEM E DE DADOS
COLETADOS

L)

AUTORIZACAO DO USO DE VOZ, IMAGEM E DE DADOS

COLETADOS
EU rezidente e domiciliada (o)
na AvenidaTua n’ no Municipio de
. ho Estado do Parana portador (g) do RG n®
e CPFo® . por esta e melhor forma:
AUTORIZO

0 Sr. Luiz Cléudio dos Santos Corter, professor, portador do RG v° IR CFF
n® N discente do programa de Doutoramento em Educacdo Fisica e
Desporte pela Universidade Lusofona de Huomanidades e Tecnologias, sob a
orientagdo do Professor Doutor Jodo Filipe da Silva Figueira Martins  cocrientagio
do Professor Doutor José Auguste Victoria Palma pela Universidade Estadual de
Londrina — UEL/PR, que esti conduzindo um estudo sobre a Base Nacional Commum |
Curricular do Brasil & a Formagio Continua e em Servigo de Professores de Educagdo
Fizsica a utilizar a minha imagem , voz e informacfes fornecidas (foto, video, voz, dados
da entrevista) para fins de wveiculagdo, sendo minha participagSo nesta pesquisa
absolutamente volunidaria. Meus dados serde guardados e ublizados de forma
confidencial. Nenhuma identidade pessoal sera usada em guoalguer relato oun
publicacio gue possam resultar desse estudo. Nenhum nome serd associado ao
guestiondrio. Tals decumentos serdo momerados e soments o pesquisador terd acesso s
mnformagées que poderiam aszociar o mimerce 3 pessod. A Universidade Lusofona de
Humznidade e Tecnologias se compromete a ndo comercializar a imagem/voz e a utilizar
para fins educacionais. O estudo a ser realizado no ambito de uma formagdo continuz 2
em servico parz profsssores, contz com o apolo oficial da Secretiriz Municipal de
Educagiio de Tamarana. Eu conversel com o pesquizador sebre o estudo & foi dada uma
copia deste consentimento para mim. Eu sou livre para recusar e estar ne estudo ou
desistir 2 qualguer momento. Eu entendi tudo o que 1 & o que ouvi e tive minhas perguntas
respondidas.

Tamarana, 22 de margo d= 2018,

Assinatura do Participants © Assinatura do Pesquisador
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APENDICE C-ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA

Base Nacional Cormm Curricnlar do Brasil e a Formagdo Continua € em Servigo de Professores de Educagdo
Fisica

GUIA DA ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA

Objetive da entrevista: Fealizar uma avaliacie diagndstica sobre o conhecimente dos
Pmﬁssinnais de educagio sobre a BNCC; Formagdo Continua; EAD; Blended Leaming;
Indice Desenvolvimento Humanoe Municipal.

Critério de inclusio: atuagio profissicnal na rede mnmicipal de Tamarana-PE.

Preambulo:

Este estudo tem como objetivo identificar o conceito nas representacdes dos profissionais de
educacio de Tamarana quanto as dificuldades e necessidades que atmbuem em seu cotidiano
escolar. Adicionalmente, pretende-se venficar o conhecimento e entendimento gque possuem
sobre a BNCC, o processe de formagdo continua e em exercicio, sobre a EAD, BL e o IDHM
do municipioc.

A sua participacio neste estudo é de fimdamental importancia, pois € através de sua vivéncia
da pritica edncativa que conseguiremos estabelecer alguns|parimetros do ensino da Educacio
Fisica no mumicipio.

Em hipotese alguma sera revelade swa identidade, assumo o compromisso de
confidencialidade junto a vocé e estarel eticamente resguardande sua identificacdo e
mmformagdes prestadas.

Para que esta entrevista seja fiel as coisas na qual vocé mformara, gostana de realizar a
gravagio do audie da nossa entrevista. Vocé me permitina fazer a gravagio da entrevista?

ENTEEVISTAN® 01 -DATA

Parte I P

A - Identificacio do sujeito

Idade: anos  Sexo( )M ( OF

MNome da escola que estd lotado em 2018

Ano e séries que atua em 2018- { )1 2() () 40 500

B — Simacio profissional

Ano conclusio curso em EDF: Tempo gue atua no municipio:

Formacdo Inicial: { ) Magistéric () Licenciatura curta () Licenciatura Plena
Pos-Graduacio: ( ) Especializagio () Mestrade { ) Doutoramento

Informe nome da nstitmigdo/ane de conclusdo/tema do estudo (se fez pos-graduagdo):

C — Formacio continuada e IDHM
A Secretania Educacio oferece curse de formacio especifica para os professores de Educagio
Fisica: { )nfo ( )sim/ podena informar o ano e o tema da formagio:

A formacdo ofertada pela Secretana Educacdo aocs professores refere-se apenas as
relacionadas as semanas pedagogicas: ) sim [ } ndo / em que
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momentos

Estas formagdes comesponderam a suas expectativas e foram significativas em sua prafica
pedagogica: { ) foram boas, porém nio confribuiram nas minhas aulas { ) nfo comesponden
porgque os conhecimentos transmitidos ndo foram trabalhades adequadamente () outros
metives:

Vocé ja realizon algum curso de formagio, sem ter sido ofertado pela Secretina de Educacio:
{ ) sim/ motivo

{ ) ndo /motivo

Ja ouviu falar do IDHM do municipio / o que podenia falar a respeito

Descreva os alunos que vocé atende sobre os aspectos abaixo:
a) nivel pedagdgico (exemplifique)
b} nivel seciocultural (exemplifique)
¢} nivel familiar (exemplifique)
d) nivel econdmico (exemplifigque)

Parte IT

ITEM 1 - Identificar o conhecimento e compreensio da Base Nacional Comum Curricular

1 - Vocé ja teve oportunidade de conhecer a BNCC
a) Come € que vocé conhecen, comoe ocorren este contato
b} Sua escola ja dispomibilizon matenal ou comentou sobre a BNCC
¢) Como este material foi disponibilizado, como chegou até vocé
d) Vocé participou das etapas de colaboragio da BNCC
&) Vocé sabe qual o prazo final para que a BNCC seja implementada em tode
termtorio nacional
2 _Vocé tem conhecimento gqual matriz tedrica que sustenta a BNCC
3 — Em sua expenéncia e formacio prefissional quais contendos deveriam ser contemplados
na constmagio do curriculo de Educacdo Fisica
a) Por que estes contendos que vocé elencon tem que ser contemplados
b} Tem embasamento legal em algum documento oficial
3 —Vocé teve contato com o Plano Municipal de Educagio
a) Vocé participou de reunides, analise e reflexdo sobre o Plano Municipal de
Educacdo
b} Vocé considera que o Plane Municipal de Educagiio esta atualizado. Por qué?
4 - O municipio tem um curriculo préprio/especifice de Educagde Fisica
a) Alguma vez vocé ja fol chamado para analisar. avaliar o curricule
b} Vocé participou de sua elaboracio ou de sua revisio? Como vocé se relaciona com
o curriculo e as especificidades do saber em Educacdo Fisica?
3 — Vocé gostaria de acrescentar mais algum comentano sobre o conhecimento que tem da
BNCC, ¢ Plano Municipal de Educagio ou do curricule de Educagio Fisica. Quais pontos
elenca como positivo e negative. Por qué?




Luiz Claudio dos Santos Cortez. Pesquisa-acdo e a Formacéo Continua e em Servico de Professores de Educacgédo
Fisica: o Projeto Pedagdgico Curricular e a Modalidade Blended Learning

Base Nacional Commm Curricalar do Brasil e a Formagdio Continua e em Servige de Professores de Educagdo
Fisica

ITEM 2 - Idemtificar o conhecimento sobre Educacic a Distancia, Blended Learning e os
Ambientes de Virtuais de Aprendizazem

A - Dimensio pedagogica

1 —Vocé ja ouvin falar em EAD. qual sua opinidoe sobre o assunto
a) Vocé ja realizon um curso em EAD
b) Este curse foi totalmente a distincia ou teve momentos presenciais tambem
2 —Vocé ja cuviu falar sobre 0 BL
a) Tem conhecimento como € este processo de formacio
3 — Como wvocé avalia as estratégias e atividades desenvolvidas mo curso que vocé fez em
EAD
a) Em seu entendimento houve comvergéncia e integraciio dos materials impressos,
visuais, auditives e de informatica para constmigio do seu conhecimento ne curse
b} Os conteiidos e materiais dispenibilizades foram satisfatorios para desenvolver
habilidades e competéncias especificas em seu aprendizado
c) Vocé teve que aprofundar, pesquisar mais sobre estes conteidos em razio dos
materiais disponibilizados
d) Em relagio ao tempo e organizacie dos modulos do curso foram adequados ao sen
rifmo
e} O tempo gque vocé disponibilizou para os estudos e realizagiio das atividades online
foram suficientes em sua opinifio para a conclusdo do curso e aquisicie de noves
conhecimentos
f) Vocé teve feedback do seu tutor e o tempo de respostaretome foi adequado para
dirimir suas dividas
g) Exisha canais de comunicagio e interagiio com os participantes do curso,
professores, tutores, cursistas e vocé utilizou estes recursos
4 —Relate sua experiéncia, suas impressoes em realizar um curso online
a) Vocé acredita que conseguin colocar em pratica o que aprendeu no curso
b) Em sua opinido, quais foram os problemas potenciais no curso que vocé realizon
3 — Quais os métedos ou modelos de formagdo existente em EAD que vocé conhece
& — Em sua avaliagBo, o que é importante para que um curso em EAD tenha &xite
T—Vocé gostaria de acrescentar mais algum comentirio sobre EAD, BL ou AVA

Dimensio dezign da plataforma

1 — Quais mecanismos de comunicacdc vocé teve acesso no curse para resclucdo de
problemas na plataforma de aprendizagem
2 — Quais indicadores vocé dina que foram responsaveis pela rapidez ou demora na reselugio
de suas dividas
a) Nas provaveis diovidas que aconteceram em relacio aos aspectos académicos e
administrativos, apresente 3 situagdes que vocé aclonou a tutoria ou suporte técnico
b} WVocé tinha conhecimento se havia suporte técnico 24 horas aos cursistas
¢y A plataforma de aprendizagem sempre esteve estivel e o sistema nio travava, podia
acessar a qualgquer momento
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3 — Vocé teve facilidade e controle dos ambientesunidades do curso, era inhutivo e de facil
navegagio
) Ouais motivos lhe cansavam facilidade ou dificuldade em tramsitar entre os
ambientes/unidades do curso
4 — 0 que pode ser considerado relevante para melhoria de um ambiente de aprendizagem
a) O que vocé destacaria que faltou no curso de EAD gue vocé realizon
3 —Vocé gostaria de acrescentar mais algum comentario sobre 05 ambientes de aprendizagem

1 — No curso que vocé participou havia mecanismos gue promoviam ¢ penmanente
acompanhamento de seu aprendizade

a) Vocé tinha conhecimento do seu processo de aprendizado

b) O que isto ajudou para conclusic de seu curso
2 — Os cnténos e atividades avaliativas foram adecuadas ao curso
3 — Houve criténos de avaliagio no final do curso

a) Quais cntérios foram utilizadoes para avaliar sen aprendizado

b) Quais entérios foram utilizados para avaliar a institnigio que oferecen o cursoe
4 — Sobre o processoe de avaliagio do curso em geral, quais criténios e/ou atividades devenam
seT incluidas
3 — Por quais razdes vocé recomendaria ou ndo um curse em EAD para seu amige na
instituigio que vock realizou o curso
6 — Ao concluir este curse a distincia, os conhecimentos e competéneias adgquiridas alteraram
sua pratica profissional
7 —Vocé gostaria de acrescentar mais algum comentanio sobre o processo de avaliacio

ITEM 3 - Identificar o conhecimento sobre identidade profizsional, os proceszos de formacie
continunada e ¢ dezenvolviments profiszional

l — Como vocé avalia os processos de formacdo, curses e capacitagdes que sdo oferecidos
para os professores na rede municipal de Tamarana
a) Quando vocé participon destes cursos atendeu as suas expectativas
b) Quais destes conhecimentos adquirides nas formagdes voceé consegmu colocar em
pritica e que contribuiram diretamente em sua pratica pedagogica
¢) Em razdc de sua expenéncia profissional, como deveria ser as formacdes oferecidas
pela Secretina de Educacio, na propesta de um curse o que sera interessante ser
proporcionade aoe professor
2 — Quais desafios e dificuldades vocé enfrenta para confinuar com seu aprimoramento
profissional
3 — Em relagio a identidade profissional do professor, mais especificamente de Educacio
Fisica, como vocé a caracteriza perante o contexto educacional e seciocultural
4 - Como vocé caracteriza sua trajetonia profissional
5 - Vocé gostaria de acrescentar mais algum comentinio sobre formacie continuada,
identidade e desenvolvimento profissional
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Base MNacional Conmm Curricular do Brasil e a Fonmagde Continua e em Servigo de Professores de Educagdo
Fizica

Identificar Linguagem Corporal

1 — Risos

2 — Gestos faciais

3 — Contracio muscular {3 a — face; 3 b — bragos/mao)
— Sensacido de desconforto

— Desvio e olhar no vazio

6 — Pesmungos ou suspiros

=

(]

Final da enfrevista, agradecer a colaboragio e a disponibilidade em contribuir com o trabalho.

Finalizar com fraze — entrevista encerrada.

Entrevistador:
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APENDICE D - PROTOCOLO DE OBSERVACAO PROFESSORES
PARCEIROQOS (inicial)

7 \ @D TRMARANA 5
\_HM-N"::HH

LUSOFONA

PROTOCO DE OBSERVACAO PROFESSORES PARCEIROS

Instituicdo DATA i !

{ ) Escola Municipal Professora Iracema Torres Rochedao
{ ) Escola Municlpal Professora Taeko Lima Almelda

Professor:
Observador: () Flavia ( )»Tati { ) Tiemy { )Bianca ( ) Luiz Claudio
[ Turma: | N® alunos: | Tempo aula: |

| Unidade Tematica: |

Objeto de conhecimento: Sub-ocbjeto:

Comportamentos Parimetros e critérios Fendémeno Observado
e competéncias

Professor repassa ao Aluno
informagdes do Objeto de
Conhecimento retirado de um

suparte

Aluno reprodur o Objeto de
Conheciments  do suporte
“ o mdicado pelo Professor

Professor repassa ao Aluno o
Olateo  de  Conhecimento
alaborado por ele

Relacio pedagogica
£
A\

Aluno elabora o Objeto de
Conhecimente a partir das
fontes mdicadas pelo
Professor

Aluno elabora o Objeto de

- Conhecimente a partir das
s - - = fontes indicadas e onentacdo
(pmia) do Professor

Protocolo de Observacdo: construcia do planejamento das aulas, referenciado pela BNCC & Beferéncias
Curriculares do Parana (dimensdes do conhecimento, desenveoldmento de competéncias, unidades
tematicas, carmpos de experiéncias e instrumentos de avaliacial.
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\ o 5

]
p— LUSSFINA

-
m-hl'l'h"'

i

Atdade  proporcses  peproducie 4o
modelo gesio apresenizdo

Anndade proporcicns o desemabamemine do
cmtvidyle, peove  expeniéncias,  nowvos
medlals de mevinsnle & sgeciiie

Az ghvicades realizades apeeseniam gvau de
difimaldades qoe romentam a cada item

Afividade proposcionz uma Bcqa sruagio
profletudtics para esta o priome auls

Proferox apresenta sos ahmos & Dimensso do
Corkecimento que semi deserrciiida doamie a
aalz

Atividades para aprendizagem

- LR U ACHED

Chaloga sclbre um problema, guesizo oo
atividede, cuvindo as respoetas whariives doo
ahm, hipdteses, queshicnamentns, ikstipa o
ahind a perear & refletic sobre sua agso

Chaloga sobre 25 conclosoes da aulz com o
ghmics, i Teiome pedezdmen, um fedback
drl-q'l':l:d:l.rrﬂn =

Avzhagdc da aprendizagem ¢ realendo pelo
ltemd exercioa’ stnadade da aula

Dialogn

Chizshomemenns durante 2 xala

-1

i Coctexhizlizar o prendzado  atrmés de
deserthos, cartaz, imagens, texim explicative

mmu"l.mﬂnu.-Mu:m:umm

Foste siahorads pelo pesqueatsr [realizae o segising Do wer que aconiecer o fendmen)

0 Protocolo de Obsenvagio Professores Parceircs (FOPF) tem como phjetivo ohsenar e astudar
o eonspostemenic do professor parceiro em embriente escolar, Sic estudadas 4 dimenaBes (relacio

pedagdeica; atividedes de aprenderagenn; didlozs & comumicac#io ¢ avalisgio) goe enquadmmos
parz analize dos comportamentos de zoordo com o objetivo do carso de foomagia.
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APENDICE E - PROTOCOLO DE OBSERVAQAO PROFESSORES PARCEIROS
(final)

Protocolo de Observacao Professores Parceiros

Aulas de Educacao Fisica

ESCOLA: DATA

PROFESSOR (A) PARCEIRO {A):

ESTUDANTE BOLSISTA f PESQUISADCR:

TURKA:

FONTOS A SEREM OBSERVADOS:

1} Crgsnizagio da Aula:

Preparagdo & Introdugdo do Conteldo

Tratamenta Didatica:

Consclidagdo, Aprimaramento & Aplicagdo dos Conhecimentos e Habilidades:

HAovalincdo
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Z) RelapSo Pedapdgica:

Em relagdo ao professor:

{ 1O professor repassa o Objeto de Conhecimanto ao estudante retirado
de um suports

{ 10 professor reelabora o Objeto de Conhecimento & repasse a0 estudants

Obs:

Em relagao ao estudante:

{12 estudante reproduz o Objeto de Conhecimento do suporte indicado
pelo professor

| 3O estudante elabora © Objeto de Conhecimento a partir das fontes
indicadas pelo professor

Jbs:

Aspectos positivos:

Aspectos a serem desenvolvidos:
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APENDICE F - CRONOGRAMA DAS REUNIOES PRESENCIAIS 2018/2019

O\ . "

CURSO DE FORMA ?ﬁ 0 CONTINUADA: EDUCA g‘; 0 FISICA NA
EDUCACAOBASICA - FORMACAO CONTINUADA DE PROFESSORES

CRONOGRAMA DAS REUNIGES PRESENCIAIS — ANO 2018

i MES | DIAS
Marco 28
Abril 11 - 25
Maio 09 - 23
Junho 06 - 20
Julho 04
Agosto 01 - 15 - 29
Setembro 12 - 26
Outubro 10 - 24
Novembro 07 - 21
Dezembro 12

CRONOGRAMA DAS REUNIOES PRESENCIAIS — ANO 2019

MES  DIAS
Fevereiro 20-27
Marco 13-27
Abril 10-24
Maio 08 -22
Junho 05-19
Julho 03-31
Agosto 14 -28
Setembro 11-25
Outubro 09-23
Novembro 06 — 20
Dezembro 04
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APENDICE G - ORIENTACOES PARA ESTUDO

(W) 0.

LW"M W
g Orientacdes para Estudo

Ser um cursista competente ndo significa apenas unir agdo ¢ reflexio, teoria ¢

pratica. E necessario que vocé se conscientize ¢ compreenda que existe uma grande
diferenga entre estar na sala de aula presencial ¢ estudar em casa ou no trabalho, distante

de seu professor.

Para ter um bom aproveitamento, vocé precisara desenvolver ou aprimorar
determinadas habilidades e caracteristicas ¢ estabelecer rotinas para aprender a aprender,

sem a presenga ¢ a cobranga constantes de um professor.
Para ser um cursista competente em EAD, vocé precisa, entre outras coisas, de:

|. ser automotivado: buscar em si mesmo ¢ por conta propria a motivagio

necessaria para realizagiio do curso;
2. ser capaz de auto-organizar seu tempo no servigo ¢ fora dele;
3. ser organizado com os materiais de estudo;

4. ser curioso ¢ pesquisar informagdes que complementem, aprofundem ou até

mesmo contradizem os conhecimentos trabalhados pelo curso em outras fontes;

5. saber transformar as informagdes obtidas no curso em material complementar

¢ em conhecimento;
6. ter iniciativa propria para apresentar ideias, questionamentos ¢ sugestoes;

7. ser capaz de trabalhar em grupo, de forma colaborativa ¢ cooperativa, sempre

que necessario;

8. ser disciplinado, a fim de cumprir com os objetivos que estabeleceu para si

mesmo;
9. ser responsavel por seu proprio aprendizado;

10.estar consciente da necessidade de aprendizagem continuada pelo resto da vida.
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Algumas recomendagdes:

 Leia as orientacdes com muita atencdio, elas serdio sua buassola durante as

atividades virtuais e presenciais;
* Fique atento aos prazos para cumprimento das tarefas;
* Determine seus objetivos com prazos determinados;

+ Leia os textos procurando pelos pontos-chave, destaque-os ¢ depois faga uma
sintese;
* Elucide suas davidas antes de seguir em frente, para garantir a sua correta

assimilagdo;

+ Pesquise continuamente em livios, revistas, artigos, Internet, mantendo uma
visio atualizada sobre o contetdo que estd estudando. Isso enniquecerd seu processo de

aprendizagem, trazendo novos conceitos ¢ linguagens.

Observaches:

Lembre-se que em seus estudos vocd nlio esth sozinho, contate os colegas,

professores € tutor que sempre estardio a disposigiio para ajudi-lo durante todo o processo.
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APENDICE H - QUESTIONARIO FINAL

CAFISSIMO PROFESS0OR PARCEIRO

Apds a concluzdo do Curso Educagdo Fisica na Educagdo Bdsica — Formagdo Continuada de
Professores, solicito sua valiosa contribuigdo para responder o questionarie final, referente a pesquisa

gue estarmos desenvolvendo na area educacional.

Por essa razdo gostarfames de contar com sua colaboracio no sentido de ser bastante sincero
em suas respostas. Os dades obtidos neste questiondrio destinam-se inica e exclusivamente a serem
utilizades no &mbito desta pesquiza, comprometendo-nos a respeitar o anonimato, a confidencialidade e
a privacidade de todoes os participantes.

Luiz Claudic dos Santes Cortez — Doutorando em Educacdc Fisica & Desporto pela

Universidade Luséfona de Humanidades e Teenologias.

OUESTIONARIO

1 - O Blended Learning enquanto instrumento (estratégia) de formagEo, apresentou-ze como um
mecanismo eficiente em sen aprendizado? (Relate sua opmido sobre esta formagEo).

2 - A possibilidade de estudar a hora que quiser, no seu nitme & onde quiser, foram relevantes na
conclusdo do curso? Vock conseguiu colocar em pratica estas atitudes?

3 - Enumers em nivel de importineia os itens que fizeram a diferenca no curso para seu aprendizade.

Para responder, considere: 1 — totabmente siznificante (quando vocé scradita que foi essencial, mmito significativo para seu
aprendizada); 2 — hastante siznificante (foi relevante, nivel de concordincia & maior que a discordancia); 3 — sem opinids
{guando vocs ndo spresenta opiniZo z0tre 0 assunto); 4 — pouco significante (ndo fol tio relevante, mivel da discordancia &
maior que de concordinciz); 5 - totalments insignificante {quando vocé acredits que ndo fod essencial para sew aprandizado).
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ambiente de aprendizagem (Mbodle da UEL)

conteido programdtico (materiais dispombilizados: videoaulas, textes, artizos, entre outros)
tutoria amante

mecanizmos de interagdo virtual (chat, forum, email)

momentos presenciais - reunides de estdo

[ ]

[ ]

[ ]

[ ]

[ ]

[ ] momentos virtuais — aceszo e estudo fora do ambiente de trabalho
[ ] atividades colaborativas e espirito de equipe

[ ] formagio em servigo (hora-atividade)

[ ] atividades de pesquiza / aprofindamento de conteiidos
[ ] sua autonomiz e proatividade

[ ]

outroe fator (escreva):

4 — Quais eram as suas expectafivas no nicie do curse? Elas foram atingidas ao final, houve falhas no
processo de formagda?

5 = O gque vocé destaca como relevante da experiéncia vivenciada, no decorrer deste processo de
formagdn?

Para responder as proximas guestdes, considere: concordo totalmente (quando vocé concorda
plenamente com a afirmacdoe); concerdo parcialmente (quando vocé ndo concorda com tudo, mas seu
nivel de concorddncia € maior do gque discordancia); discordo totalmente (quando vocé ndo concorda
com nada na afirmacgdo); discorde parcialmente (guando vecé ndo concerda com tude na afirmacde
seu nivel de discorddncia é maior gque de concorddncia); sem opinido (guando vocé ndo apresenta

opinido sobre o assunto).

OBSERVACAO — ARGUMEMNTE O SEU POSICIONAMENTO
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& —Em relagio ao curriculo que fol elaborado pele grupo de professores, vocé avalia que contemplou os
pressupostos da BNCC e priorizou a realidade da comumdade local onde vocd atna?
{ ) concordo totalmente { ) concorde parcialmente () discorde totalments ) discordo parcialments

{ ) zem opinifo

7 - O professor deve dominar os saberes que permeiam sua profissfo, as defasagens de conhecimento
apresentadas pelos professores, foram atendidas durante o processo de formagdo?
{ ) concordo totalmente () concorde parcialmente () discordo totalmente { ) discordo parcizlments

{ ) zem opinifo

8 - O curso possibilitou vocg refletir sobre sua pratica pedagogica, estimmulon ser mais reflexive em
relagdo as suas agBes e objetivos de aula?
{ ) concordo totalmente { ) concorde parcialmente () discorde totalments ) discordo parcialments

{ ) sem opinio

9 - Og processos de formagdo do curso favoreceram o desenvelvimento de uma relagdo de trabalho
colaborative entre a equipe de professores, vocé acredita que conseguiram tormar-se um gTUpD
comprometida?

{ ) concordo totalmente { ) concorde parcialmente () discorde totalments ) discordo parcialments

{ ) sem opinio

10 - Oz proceszos de formagdo do curso favoreceram o desenvolvimento do habito de pesquiza, perfil
de um professor pesquisador?
{ ) concordo totalmente { ) concorde parcialmente () discorde totalments { ) discordo parcialments

{ ) zem opinifo
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11 — Durante o curso, vood conseguin estabelecer uma roting de estudo (horario, dia pré-estzbalecida,
prazos para eptresa de atividades, participacio dos forans, esmido complementar, entre outros), quais
fatores dificultaram este habito?

{ ) concordo totalmente | ) concordo parcizlments | ) dizcordo totalmente | ) discordo parcizlments

{ ) semm opinida

12 - A dindwica do carzo com atividades e procedimentos mesclados em momentos prezenciziz @
virtaiz foram eficazes em san procezso de apreadizade.?
{ ) concordo totzlmente ) concordo parcizlments | ) dizcordo totalmente | ) dizcordo parcizlments

{ ) sem opinida

13 — Em relagéo 2o curmicule gque fol elaborado, segundo os pardmetras da BRCC, voce acradita que o

Frupo de professores possul conbhecimento e seguranca pars implementar em 20207
{ 7 concordo totalmente | bconcordo parcizlments () dizcordo totalmente () dizcordo parcizlments

{ ) zem opinido

14 — Vocé conzidera que sen desempanho nio fof eficiente, em virmde de problemas particulares que
afetaram sen processo de apreadizada?
{ Jconcordo totalmente { jconcordo parcizlments | ) dizcordo wotzlments | ) discordo parcizlments

{ ) zem opinida

15 — Voce considers que o momento presencial teve resultados mais positives na sua formacdo?
{ ) concordo totalmente | ) concordo parcizlments | ) dizcordo totalmente | ) discordo parcizlments

{ ) zemm opinida
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16 — Viocé considera que o momento virtual teve resultados mais positives na sua formagda?
{ ) concordo totalmente { ) concorde parcialmente () discordo totalments () dizcordo parcialmente

{ ) sem opinifo

17— Oz proceszos de formagdo do curso, foram suficientes para entendimento e compreensdo da BNCC?
{ ) concordo totalmente { ) concorde parcialmente () discordo totalments () dizcordo parcialmente

{ ) sem opinifo

18 — Os cangis de comunicagio e interagio oferecidos aos participantes do curso (professores, tuter e
ahmos) foram suficientes para dirimir dirvidas, informagdes, entre outras atividades?
{ ) concordo totalmente () concorde parcialmente () discordo totalments () dizcordo parcialmente

{ ) zem opinifo

12— O demign da plataforma Modlee UEL era acessivel e de ficil navegacio, era possivel transitar entre
2z unidades e ambientes do curse?

{ ) concordo totalmente () concordo parcialmente ( ) discordo totalments () discordo
parcizlmente { ) sem opinifo

20 - Um procasso de formagio continua e servigo € capaz de promover mudangas de concepgdo e,
consequentemente, na agdo docente?
{ ) concorde totalmente { ) concorde parcialmente () discordo totalments () discordo parcialmente

{ ) sem opinifo
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21 - Os contetdos estudados durante o curso, foram significativos e alteraram suas representagdes sobre
a identidade e o desenvelvimento profissional do profeszor?
() concordo totalmente () concordo parcialmente () discordo totalmente () discordo parcialmente

{ }sem opmigo

22 — Caso ndo houvesse 2 disponibilidade da realizagio do curso em ambiente de trabalho (hora-
atividade} & emizsdo de certificado, vocd teria interesse em participar?
{ )concordo totalmente () concorde parcialmente () discordo totalments () dizcordo parcialmente

{ }zem opmifo

E=ze altimo espago & para que voc2 possa se posiclonar em relago ao tema das perguntas ou spontar

alzo que na sua opinido e que nio fol abordado no questionario.
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APENDICE | - PEDIDO DE AUTORIZA(}AO PARA UTILIZACAO DE
QUESTIONARIO

Consentimento para utilizagdo de questionario © 5 2

& Luiz Claudio Cortez <luidecortez@gmail coms 18:08 (hé 1 minuto)  Y¥ 4 :
i ¥  para pri.prof.edf =

Boa tarde Professora Priscila Aparecida Silva de Oliveiralll

Eu, Luiz Claudio dos Santos Cortez, alune do curso de doutoramento da Universidade Lusdéfona de Humanidades e Tecnologias - Faculdade de Educacdo Fisica e
Desporto, encontro-me a elaborar minha tese, sob orientacio do Professor Doutor Jodo Filipe da Silva Figueira Martins - Portugal e coorientador Professor
Doutor José Augusto Victdria Palma - Brasil.

Minha investigacdo concentra-se sobre o tema: Formac3o Continua e em Servico de Professores de Educacio Fisica: O projeto pedagdgico curricular e a

modalidade Blended Learning.

Por conseguinte, venho por meio desta, solicitar a vossa pessoa o consentimento para utilizar o questionario de sua investizacdo: Sentido e Significado
da Formacdo Continuada de professores de Educacio Fisica na Secretaria Municipal de Educacio de Londrina, desenvolvido em 2019.

Com os melhores cumprimentos, desde j& agradego.
Atenciosamente,

Prof. Luiz Claudio dos Santos Cortez

Consentimento para utilizagéo de questionario Caixa de entrada x T B B

& Luiz Claudio Cortez 18:08 (hd 23 minutos) Wy
" Boa tarde Professora Priscila Aparecida Silva de Oliveiralll Eu, Luiz Claudio dos Santos Cortez, aluno do curso de doutoramento da Universidade Lusdfona

PRISCILA A. DE OLIVEIRA 18:18 (hé 13 minutos) Y@ 4~

para mim =

0la Luiz

Eu, Priscila Aparecida Silva de Oliveira, portadora o IS 35-58, autorizo a utilizacio do questionario de minha investigacio- Sentido e Significade da
Formac&o Continuada de professores de Educacio Fisica na Secretaria Municipal de Educacéo de Londrina, desenvolvida em 2019,

Atenciosamente,
Priscila Aparecida Silva de Oliveira

43 2017

4, Responder ® Encaminhar
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APENDICE J-ALGUNS RESULTADOS PRELIMINARES A QUICA DAS
CONCLUSOES

A dinamica das ac¢Oes desenvolvidas durante o processo de formagéo, tinha como
pressuposto que os resultados aconteceriam e teriam sua validacdo na Idgica interna do processo
de analise e sintese, na teoria que, ao explicar a relagéo entre todo e partes, recupera a totalidade,

sendo o fenbmeno abordado pelas suas contradi¢fes, como dindmico e historico.

Relatamos a seguir, as producdes oriundas durante o processo de formacao (resultados

preliminares), divulgadas em eventos e sessdes cientificas:

| CONGRESSO INTERNACIONAL DE PESQUISAS E PRATICAS EM EDUCACAO
— CONIPPE — Realizado de 28 a 30 de novembro de 2018, Faculdade de Ciéncias e Letras de
Assis UNESP - FORMACAO CONTINUA E EM SERVICO DE PROFESSORES DE
EDUCACAO FISICA E A BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR DO BRASIL —

resumo expandido.

Anais congresso disponivel:<https://www.assis.unesp.br/#!/pesquisa/publicacoes/anais/>

I CONGRESSO INTERNACIONAL DE ENSINO — CONIEN — Realizado de 08 a 10 de
maio de 2019, Universidade Estadual do Norte do Parand UENP - Cornélio Procopio, PR -
BLENDED LEARNING E A FORMACAO CONTINUA E EM SERVICO DE
PROFESSORES DE EDUCACAO FIiSICA — artigo completo.

9° Congresso Norte Paranaense de Educacéo Fisica Escolar — CONPEF e 4° Congresso
Nacional de Formacao de Professores de Educacéo Fisica — Realizado de 21 a 24 de maio
de 2019, Universidade Estadual de Londrina UEL — Londrina, PR - EDUCAGCAO FIiSICA NA
EDUCACAO BASICA: FORMACAO CONTINUADA DE PROFESSORES E A
ORGANIZACAO E DESENVOLVIMENTO DO PROJETO PEDAGOGICO CURRICULAR
REFERENCIADOS PELA BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR — poster (Professora

orientadora — recém graduada SET]I).
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9° Congresso Norte Paranaense de Educacao Fisica Escolar — CONPEF e 4° Congresso
Nacional de Formacao de Professores de Educacdo Fisica — Realizado de 21 a 24 de maio
de 2019, Universidade Estadual de Londrina UEL — Londrina, PR - EDUCACAO FISICA NA
EDUCACAO BASICA: FORMACAO CONTINUADA DE PROFESSORES E A
ORGANIZACAO E DESENVOLVIMENTO DO PROJETO PEDAGOGICO CURRICULAR
REFERENCIADO PELA BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR - artigo completo
(Estudantes bolsistas e professora orientadora — recém graduada SETI).

9° Congresso Norte Paranaense de Educacéo Fisica Escolar — CONPEF e 4° Congresso
Nacional de Formacao de Professores de Educacdo Fisica — Realizado de 21 a 24 de maio
de 2019, Universidade Estadual de Londrina UEL — Londrina, PR - EXPERIENCIA EM UM
PROJETO DE EXTENSAO UNIVERSITARIA: FORMACAO DE PROFESSORES EM
EDUCACAO FISICA E A BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR - artigo completo
(Estudantes bolsistas e professora orientadora - recém graduada SET]).

9° Congresso Norte Paranaense de Educacéo Fisica Escolar — CONPEF e 4° Congresso
Nacional de Formacao de Professores de Educacdo Fisica — Realizado de 21 a 24 de maio
de 2019, Universidade Estadual de Londrina UEL — Londrina, PR - EDUCAGCAO FISICA NA
EDUCACAO BASICA: FORMACAO CONTINUADA DE PROFESSORES E A
ORGANIZACAO E DESENVOLVIMENTO DO PROJETO PEDAGOGICO CURRICULAR
REFERENCIADO PELA BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR - artigo completo
(Coordenadora do projeto) — (ANEXO 5).

9° Congresso Norte Paranaense de Educacéo Fisica Escolar — CONPEF e 4° Congresso
Nacional de Formacao de Professores de Educacdo Fisica — Realizado de 21 a 24 de maio
de 2019, Universidade Estadual de Londrina UEL — Londrina, PR - BASE NACIONAL COMUM
CURRICULAR E A FORMAQAO CONTINUA E EM SERVICO DE PROFESSORES DE
EDUCACAO FISICA — resumo expandido.
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2° ENCONTRO ANUAL DE EXTENSAO UNIVERSITARIA e 8 SIMPOSIO DE
EXTENSAO DA UEL — Realizado de 23 a 25 de outubro de 2019, Universidade Estadual de
Londrina UEL — Londrina, PR - EDUCACAO FIiSICA NA EDUCACAO BASICA:
FORMACAO CONTINUADA DE PROFESSORES E A ORGANIZACAO E
DESENVOLVIMENTO DO PROJETO PEDAGOGICO CURRICULAR REFERENCIADOS
PELA BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR - artigo completo (Coordenadora do
projeto)

EBOOK - Formacdo de Professores e a Condicdo do Trabalho Docente 3 -
DOI: 10.22533/at.ed.994192611 e ISBN: 978-85-7247-799-4 — Atena Editora - BLENDED
LEARNING E A FORMACAO CONTINUA E EM SERVICO DE PROFESSORES DE
EDUCACAO FISICA® —p. 83.

CUICIID 2020 — Congresso Universitario Internacional sobre la Comunicacion en la
profesion y en la Universidad de hoy: Contenidos, Investigacion, Innovacién y Docencia.
— Realizado de 7 a 8 de outubro de 2020 — modalidade virtual e online. Universidade
Complutense de Madrid - Espanha - FORMACAO CONTINUA E EM SERVICO DE
PROFESSORES DE EDUCACAO FISICA: PROJETO PEDAGOGICO CURRICULAR E O
BLENDED LEARNING - artigo completo (ANEXO 6).

Os estudantes bolsistas tiveram a oportunidade de divulgar suas experiéncias
académicas a outros estudantes de graduacéo, em participar de um projeto de extensdo, assim

como, autoria de suas primeiras producdes cientificas:

“Algo muito interessante que o projeto nos possibilitou foi a publicacdo de um
trabalho cientifico no 9° Congresso Norte Paranaense de Educacdo Fisica Escolar intitulado:
Formacdo de professores em Educacdo Fisica e a Base Nacional Comum Curricular. O
objetivo do trabalho era discutir as relacGes a respeito da formacéo inicial e continuada dos
professores de Tamarana a partir das experiéncias das participantes bolsistas. ” (Estudante
bolsista 1).

& Disponivel em: https://www.atenaeditora.com.br/arquivos/ebooks/formacao-de-professores-e-a-condicao-
do-trabalho-docente-3.
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“[...] o projeto nos trouxe oportunidade de escrever trabalhos [...] na apresentag¢dao
do trabalho em que todas escreveram juntas, pudemos apresentar um pouco sobre o projeto,

falamos sobre a formacgdo continuada de professores e as experiéncias que tivemos.’

(Estudante bolsista 3).

“Outro desafio que contribuiu muito com a minha formacéo foi a produgéo do meu
primeiro artigo na graduacgéo e publicacéo e apresentado no CONPEF - Experiéncia em um
projeto de extensdo universitaria: Formacdo de professores em Educacdo Fisica e a Base

Nacional Comum Curricular.” (Estudante bolsista 2).

“Dentre as atividades, esteve a participacdo e colaboracédo na organizacdo do 9°
CONPEF — Congresso Norte Paranaense de Educacdo Fisica Escolar e o 4° Congresso
Nacional de Formacdo de Professores de Educacéo Fisica, organizado pelo Departamento
Estudos do Movimento Humano — UEL O grupo esteve envolvido no auxilio da organizacgéo do
evento e apresentaram trabalhos de comunicagéo oral e resumos sobre o desenvolvimento do
projeto. O tema do evento foi Base Nacional Comum Curricular: superagdo ou manutencao,

tema central dos objetivos do projeto.” (Professora orientadora - recém graduada SETI).
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ANEXO 1 - CARTA DE ANUENCIA

Universidade
Estadual de Londrina

Pré6-Reitoria de Pesquisa £ P6s-Graduagao

TERMO DE CIENCIA E CONCORDANCIA

Considerando o Processo n® 414/2018, a Pro-Reitoria de Pesquisa e
Pés-Graduagdo, da Universidade Estadual de Londrina, manifesta
anuéncia & participagdo do Prof. JOSE AUGUSTO VICTORIA
PALMA, docente desta Instituicdo, como docente permanente, do
Programa de P6s-Graduacdo de Doutoramento em Educacdo Fisica e
Desportc da Faculdade de Educagdo Fisica e Desporto da
Universidade Luséfona, Lisboa, Portugal, no periodo de 01/01/2018 a

31/12/2020.
Lordrina, 20 d¢' margo de 2018.
Prof. Dr. Ar Ama n Alefndo Alfieri,
Pro-Reitor de Pes e Pos-Graduacio.
Universidade Estadual de Londrina.
Comps Ustrordulria Podosta O Gacs O | Nbv‘ n B IR0 Fome (A DT 0 (-uf\ mll il - I."‘M“ L e gy evadhe
hd)l?-uhhuu"‘us-m& ozl M (A7) 0071430 ) 33TEALI -FAX 0] 1N na e

LONDRINA -IAI\\A Br\sll

[T TN — Ty
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ANEXO 2 - SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO DE TAMARANA OFICIO
13/2018

MUNICIPIO DE TAMARANA
s ESTADO DO PARAMNA,
Autarquia Municipal de Educagio de Tamarana

Oficio n® 0132018
Tamarana, 15 de fevereirg de 2018

Ao
CEF/UEL
A/C Professor José Auguste Palma

A Autarguia Municipal de Educacdo de Tamarana, vern através deste salicitar CUrss de
tapacitacdo para professcres de Educagdo Fisica da rede municipal de Tamarana.

Salientamos que essa parceria n&o gerara custo para o municipio & para essa autarguia

Alenciosamenta

| ] 1
|Maisa Cristina Yshigue Nakata
Diretora Presidente da
Autarguia Municipal de Educacio de Tamarana
Decrete n® 225/2017 de 30/11/2017

Rua Ubaldino de 5a Bittencourt, 238 Centro 85125-000 TAMARANA - PR Telelone 3358-1980/1991
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ANEXO 3 - PARECER COMITE DE ETICA EM PESQUISAS

S5 <. oer UNIVERSIDADE ESTADUAL DE =% PlobaPorma
a9 LONDRINA - UEL %ﬁd

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: EDUCAGAD FISICA NA EDUCAGAO BASICA: FORMAGAO CONTINUADA DE
FROFESSORES E A ORGAMIZACAD E DESENVOLVIMENTO DO FROJETO
PEDAGOGICO CURRICULAR REFERENCIADOS PELA BASE NACIONAL COMUM
CURRICULAR

Pesquisador: .a.ngela Pereira Teixeira Victoria Palma

Area Tematica:

Versdo: 4

CAAE: 02069712.0.0000.5231

Instituigio Proponente: Universidade Estadual de Londrina - UEL

Patrocinador Principal: FUMDO PARAMA
Financiamento Praprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 2.107.451

Apresentagio do Projeto:

A formacao continua de professores & um processo continuo e sistematico de aprendizagens sobre o que
caracteriza o exercicic da profissac docente. Estamos propondo um Projete de Extensao integrado com
Pesguisa, cujo objetivo geral sera desenvolver um processo de capacitacas de professores vinculado a
construcao & implementacao do Projeto Pedagogico do componente Educacao Fisica para o sistema
Municipal de Educacac do Municipio de Tamarana referenciados pela Base Macional Comum Curricular
para o componente Educacao Fisica. Utilizaremos procedimentos de acao fundamentados em uma
abordagem metodologica gualitativa com caracteristicas da pesguisa-acao. Mossa hipotese de trabalho e
que quando se pretende construir & implementar um Projeto Pedagogico Curricular & gque tambem se
pretenda que esse processo seja gerador de tomada de consciencia em nivel critico-emancipatorio sobre a
educacao escolarizada e a docencia, ele devera vir acompanhado de uma gualificacas continua na qual os
envolvidos sejam levados, pelas acoes gue ali realizarem, a refleti-lo, a analisa-lo & compreende-lo, num
contexio de pratica crtico-reflexiva, que pode ser entendide como ambiente investigative. Sera o fazer

compreender. Ao ser um Projeto, nac estara imune as surpresas do cotidiano escolar.

Endereqn: LASESC - Sala 14

Balrro: Campus Universitaro CEP: B&.057-370
UF: PR Municiplo:  LOMDRINA
Telafone: (43)3371-5455 E-mall: cep2ediduel.br
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Contrasagio do Farecer: 3.107 454

Objetive da Pesquisa:

Objetive Primario:

Uma das mais importantes caracteristicas de um processoc emancipatorico para a
formacao/educacaoicapacitacao envolve a producao/construcaocireslaboracao do propric conhecimento
palos envolvides, o que lThes permite assim, construir/reconstruir novos entendimentos & saberes. Nesse
contextos em que a extensaoc passara a ser possibilidade de preparacaoc e desenvolvimento profissional, &
que tambem fara interfaces com a pesquisa & com o ensino, definimas como objetive geral:

Desenvolver um processo de formacao continuada docente vinculado a construcac e implementacao do
FPrajeto Pedagogico Curricular do componente curricular Educacao Fisica para o sistema Municipal de
Educacac do Municipio de Tamarana.

Ohbjetive Secundario:

- Estabelecer procedimentos e saberes necessarios para & construcas (organizacacs e desenvolvimenta) do
Projeto Pedagogico Curricular para o ensing da Educacao Fisica;

- Discutir as possibilidades de entendimentos & concepooes do componente curricular Educacao Fisica no
contexto escolarizado definindo por uma delas para a construcao do Projete Pedagogice Curmmicular;

- Construir os elementos inerentes ac Projete Pedagogico Curricular: concepcas de homem, sociedade,
educacao escolarzada, conheciments escolar, ensino-aprendizagem, conteudos da area e avaliacao;

- Preparar situacoes de aulas tendo o Projeto Pedagogico curricular construido coma referencia;

- Contribuir com a formacac e a identidade profissional dos estudantes da Graduacao em Educacao Fisica-

Licenciatura da Universidade Estadual de Londrina.

Avaliagao dos Riscos e Beneficios:

Riscos:

Em atendiments a RESOLUCAC no 4868, de 12 de dezembro de 2012, ltem V', por ser este estudo um
processo que se estrutura em reunices de estudos e no proprio local e tempo de trabalho, cabe ressaltar
que nao “apresentara riscos” a integridade fisica dos envolvides. Contudo, por se tratar de um estudo com
caracteristicas da pesquisa-acaoc gue:

- Demandara participacao efetiva e direta de todas os envolvidos, por ser essa uma das caracteristicas
essencidis da pesguisa-acac;

- Caoletara informacoes via questionaro-entrevista, & tambem por meic de cbhservacoes e

Enderego: LABESC - Sala 14

Balrra: CH’HFLIE Universitara CEP: B5.057-970
UF: PR Municiplo: LOMORINA
Telefone: [43)3371-5455 E-mall: cEp2E3Euel b
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Continuaglo do Farecer: 3.107.451

posicionamentass durante as reunioes de estuda & preparacac do Projets Pedagogico Curricular,

- Durante os momentos de estudos solicitara aos envolvidos manifestacao de argumentos para sustentar
suas posicoes, cientificas ou pessoais;

Consideramaos que ele podera ser motivo de o participante:

a) Considerar-se exposto devidos aos juizos gue poderac ser feitos quanto aocs seus procedimentos de
ensino;

b} Considerar o estudo como uma Invasaoe de privacidade;

¢} Ser colocado frente a guestoes sensiveis onde poderia expor suas orientacoes politicas, epistemologicas
e sexuais; d) Sentir receio da divulgacac de dados confidenciais;

e} Entender que tera custos para participar da pesquisa;

f} Ser interpretado como possuidor pensamentos estranhos ou confrarios ao processo educacicnal da
Instituicao;

g} Ceupar o entrevistade como um tempo de estudos precicso de sua folga ou lazer.

Como forma de minimizar os efeitos dos possiveis riscos, colocaremos no Terme de Consentimento Livre
Eszclarecido nossos procedimentos que: 1- Todo o estudo tera sew desenvalviments durante o pericdo no
qual esta em exercicio profissional na Instituicao de Ensino;

2- Sigilo assegurado quanio a confidencialidade e a privacidade de todas as informacoes;

3- Que durante o processo de desenvolvimento sera sempre considerads o pensamentos & posicoss
episternologicas dos integrantes do processo; 4- Todes os posicionamentos, pessoais e cientificos, durantes
o= estudos terac garantia de respeito;

8- Mago havera custos para o parceiro-interlocutor & participante do processo durante todo o seu
desenvolvimento;

8- Que, a qualquer momento, poedera desistir da participacao ou da retirada de swas informacoes do estudo

sem prejuizos financeiros ou profissionais.

Benesficios:

Mo Projeto que se pretende realizar, os envolvidos conceituarao e reconceituarac os temas centrais do
processo educacional, decomente das compensacoes que poderao se estabelecer, onde se considera que
conceituar & uma operacas que busca apreender a realidade concreta, & nesse movimento encontra-se
subjacente o processo de tomada de consciencia. Possibilitara acs professores contextualizarem-se,

tornando estudantes do ensinar explorando a dimamica

Enderego: LABESC - Sala 14

Balrmo: Campus Univessitano CEP: E5.057-970
UF: PR Municiplo: LONDRINA
Telefone: (43)3371-5455 E-mall: cep2esuel br
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socieeducacional ac mesmao tempo em gue pesguisam a si proprios no seu ensinar.

= professores envolvidos como parceines serao considerados professores-pesquisadores, que No pProcesso
procurarac interpretar suas praticas, refletindo sobre os resultados, chegarao a conclusoess, num ampls
processo construtive, tanto de identidade profissional quanto conceitual. Os professores-pesquisadores irac
confrontar o gque eles veem, porque & para que eles veem. Considera-se isso atividades de pensar sobre o
pensar. Uma capacitacao gque envaolva o professor com situacoes que o permitam refletir @ pesquisar sobre
seu fazer pedagogico, tendo o seu cotidiano escolar & sua sala de aula como ponte de partida, como
processo, & como ponto de chegada, articulado com saberes tecricos contribuira com o desenvolvimento
profissional & com a construcao de um projeto educacional real.

O Resultado final deste trabalho de Capacitacao e que deve ser destacado como Contribuicao Cientifica:

- Organizacao & Desenvolvimento do Projete Pedagogico Curricular para a area Educacac Fisica para o

Sistema Publico Municipal de Educacac do Municipic de Tamarana.

Comentarios e Consideragtes sobre a Pesguisa:

relevante, se trata de uma capacitacac docents

estudo pesquisa-acio

Consideragdes sobre os Termos de apresentagio obrigatdria:

Folha de rosto aszsinada pela pesquisadora & pela chefe de departaments CEFE.

# Croncgrama com tempo habil

# Orcamento detalhado financiado pelo fundo Parana

# Apresenta Oficic 01372018 emitido pela autarquia de Tamarana solicitando a3 capacitacao do municipic de
Tamarana, ACRESCENTOU A CONCORDANCIA DA AUTARQUIA DE TAMARANA EM REALIZACAC DO
FROJETO ALEM DA CAPACITACAC.

# TCLE esta em forma de caria convite, ressalia a ausencia de risco a integridade fisica & de maneira
indireta discomre a respeito de alguns desconfortos que possam acontecer, ressalta principalmente o sigile, o
cientificismao e respeito da qual o projets sera conduzido.

# Mas Informagdes Basicas constantes da PB, constam os possiveis risco que poderiam ocorrer com o

devido acolhimento caso acontenga.

Recomendagoes:

nac ha

Enderego: LABESC - Sala 14

Balrro: Campus Universitara CEP: B5.057-970
UF: PR Munigiplo: LONDRINA
Telefona: (43)3371-5455 E-mall: cep2tdi@uel.or
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ANEXO 4 - PROJETO DE EXTENSAO n° 02302

Universidade
Estadual de Londrina Pag 1
080052019
—3 PROEX - Pré-Rehoris de Exiessio

Relacéo de Projetos de Extenséo Cadastrados

Projeto: 02302 - EDUCACAD risIica NA EDUCACAC BASICA: FORMACAD CONTINUADA #DE PROFESSORES E A
CREANIZACAD E DESENVOLVIMERTO DO PROJETC PEDAGOGICD CURRICULAR REFERENCIADOS FELA
BASE NACIONAL CCMUM CURRICULAR

Coordenador: 0108010 - ANGELA PEREIRA TEIXSIRA VICTORIA PALMA

Depio Coordenador: CEFE-EMH - DEFARTAMENTC DE ESTUDD DO MOVIMENTO HUMANC

Tipo de Cadastro: FROJETCD DE EXT. - OmGA0os POBLICOS - RES. O70/2012

Processo: /2018 Relatério:
Inicio:  01/10/2018 Previsdo Inicial: 12 meses Término Previsto:  01/10/2019
Area Tematica:

4 - Educagido

Area do SEURS: Linha Extensia:

B Formagio de professocres
Area do CNPQ:

Desenvolviments do Projeto:
Data Situagio Motive

01/10/2018 EM EXECUCRO CONFORME TC N 118/18 - SETI/USE/UGF

Aprovacdo do Projeto

Orglo: SETI - USF Data Aprovag3o:
Promogagies do Projeto
M® Processo Ano Data Salic. Tempo Aprovagio

Resumo do Projeto:

A PORMACAC CONTINUA DE PROFESSORES E UM PROCESSO CONTINUCO E SISTEMATICOD DE AFPRENDIZAGERS SOBRE O
QUE CARACTERIZA © EXERCICIO DA PROPISSAC DOCENTE. ESTAMOS PROPONDO UM PROJETC CUJO OBJETIVO GERAL
SERA DESENVOLVER UM PROCESSO DE CAPACITACAD DE PROFESSORES VIKCULADO A CONSTRUCAD E IMPLEMENTACRO
D0 PROJETO PEDAGOGICC DO COMPCNENTE EDUCACEC FisIcn PARR O SISTEMA MUNICIPAL DE EDUCACEC DO
MUNICIFIC DE TAMARANA REFERERCIADOS PELA BASE KACIONAL COMUM CURRICULAR PARA O COMPONENTE EDUCACRO
FISICA. UTILIZAREMOS FROCEDIMENTOS DE ACAD FURDAMENTADOS EM UMA ABORDAGEM METODOLOGICA QUALITATIVA
COM CARACTERISTICAS DA FPESQUISA-ACRC. NOSSA HIPOTESE DE TRABALHO £ QUE QUANDO SE PRETENDE CONSTRUIR
E IMPLEMENTAR UM FROJETO PEDASSSICC CURRICULAR E QUE TAMBEM SE PRETENDA QUE ESSE PROCESSO SEJA
CERADCR DE TOMADA DE CONSCIENCIA EM NIVEL CRITICO-EMANCIPATORIO SOBRE A EDUCACED ESCOLARIZADA E A
DOCENCIA, ELE DEVERA VIR ACOMPANHADD DE UMA QUALIFICACAD CcONTINUA NA QUAL 0S5 ENVOLVIDOS SEJAM
LEVADOS, PELAS AQOEE QUE ALT REALIZAREM, A REFLETI-LO, A ANALISA-LO E COMPREENDE-LO, KUM CONTEXTO
DE FRATICA CRITICO-REFLEXIVA, QUE FODE SER ENTENDIDO COMO AMBIENTE INVESTIGATIVO. SERA O FAZER E
COMPREENDER. AOD SER UM PROJETO, NAD ESTARA IMUNE AS SURPRESAS DO COTIDIAND ESCOLAR.

Objetiva:

UMA  DAS  MAIS IMEORTANTES  CARACTERISTICAS DE M FROCESSC  EMANCIPATORIC  BARA A
FORMACAC/EDUCACRO/CAPACITACAD ENVOLVE A FPRODUCRO,/CONSTRUCRD/REELABORACAD Do PROFRIC CONHECIMENTO
PELOS ENVOLVIDOS, © QUE LHES FPERMITE ASSIM, CONSTRUIR/RECONSTRUIR NOVOS ENTENDIMENTOS E SARERES.
NESSE CONTEXTC EM QUE A EXTENSEC PASSARA A SER POSSIRILIDADE DE PREPARACAC E DESENVOLVIMENTO
FROFISSIONAL, E QUE TAMBEM FARA INTERFACES COM A PESQUISA E COM O ENSINO, DEFINIMOS COMO CBJETIVO
GERAL:

DESENVOLVER UM PROCESSD DE FORMACAD CONTINUADA DOCENTE VINCULADD A CONSTRUCRAC E IMPLEMENTACRD DO
PROJETC PEDAGSHSICO CURRICULAR DO COMPONENTE CURRICULAR EDUCACAC PISICA PARA © SISTEMA MUNICIPAL DE
EDUCACAD DO MUNICIFIO DE TAMARAMNA.
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Universidade

Esiadual de Londrina Pag.2
08052019

PROEX - Pri-Reionia de Exiensio

A POPULACAD ALVO SERA COMPOSTA POR:
A) 04 PROFESSORES DE EDUCACAD FISTICA DA AUTARQUIA DE EDUCACAD, ESPORTE E CULTURA DO MuNICiPIo DE
TAMARANA, FARANA

B} 02 PROFESSCRES DA EQUIPE PEDAGOGICA DA SECRETARIA DE EDUCACHC, ESPORTE E CULTURA DO MUNICIPIO DE
TAMARAMA, PARANA

C) 04 PROFESSORES REGERTES DO QUADRC PROPRIC DA SECRETARIA DE EDUCACRO, ESPORTE E CULTURA DO
MUNICIFIC DE TAMARAMA, FR.

D} 750 ESTUDANTES DAS SERIES INICIAIS DO ENSIND FUNDAMENTAL E DA EDUCACRC INFANTIL

D) 06 ESTUDANTES DO CUREC DE GRADUACAC EM EDUCACAD FISICA-LICENCIATURA DA UNIVERSIDADE ESTADUAL DE
LONDRINA

Relatérios do Projeto:
Periodo Data Enirega

Populagdo Atendida:
Ano  Qide. Descrigio do Segmento Localizagio do Segmento Cidade

Diszeminagdes:
Ano  Categoria Sub Categoria Descrigio

Participantes do Projeto:

DOCENTE

Mome Fungio C.H. Dt. Inic. Dt. Fin. Sit
ANGELA PEREIRA TEIXEIRA VICTOR.. COORDEMADOR ooo4 01 /1018

JOSE AUGUSTD VICTORIA PALMA COLABCRADOR oooG 01 /10/18

ALUNC DE GHADUA!;‘.;E.O DA UEL

Mome Fungdo C.H. Dt. Inic. Dt. Fin. Sit
BIANCA EMANUELE ILEIUD FRANCA BOLSISTA pooo 01/10/18 30709719
NATHALIA TIEMY YAMAGUCHI MONTE. . BOLSISTA Dooo 01 /10/18 30, 09719
TATIAME ERAZ FERREIRA BOLSISTA oooo 01 /10/18 30,/09/19
COLABORADOR EXTERMO

Mome Fungio C.H. Dt Inic. Dt. Fin. Sit
FLAVIA REGINA ECHIMANSEI DOE E.. BOLSISTA oooo 01/10/18 3009 19
JOAD FILIFE DA SILVA FIGUEIRA .. COLABCRADOR oooo

LUIZ CLAUDIO DDE SANTOS CORTEZ COLABCRADOR Daooo
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ANEXO 5 - CARTAZ - ARTIGO CONPEF

q’ Universidade 4 Congresso Norte Paranaense de Educagao Fisica Escolar — CONPEF
Estadual de Lomdrixa 4" Congresso Macional de Formagio de Professores de Educagao Fisica

EDUCACAO FISICA NA EDUCACAO BASICA: FORMACAQ CONTINUADA DE
PROFESSORES E A ORGANIZACAO E DESENVOLVIMENTO DO PROJETO
PEDAGOGICO CURRICULAR REFERENCIADOS PELA
BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR

Angals Pereira Tasina Vickona Pakna - UEL

Jasé fugusta Victara Palma LEL

Flavia Regina Schimareski dos Sanbos - LEL

Luiz Clautio dos Santos Corer - ULLESOFOMA
Jods Felips da Siva Figuaira Marting - ULUSOF ORA

CONTEXTD PROEL BMATIZA DOR
COMED JU ETIFICATIVA PARA A PROPD BTA
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Fonte: http://www.uel.br/eventos/conpef/portal/pages/trabalhos-aprovados/cartazes---artigos.php
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ANEXO 6 - CERTIFICADO CUICID

CERTIFICADO

de Ponente/Asistente
al Congreso CUICIID 2020
Este certificado se otorga a:

DOS SANTOS CORTEZ, Luiz Cldudio

por haber asistido y participado con aprovechamiento con la ponencia:

PESQUISA-ACAO E A FORMAGAO CONTINUA E EM SERVICO DE PROFESSORES DE
EDUCACAO FiSICA: PROJETO PEDAGOGICO CURRICULAR E O BLENDED LEARNING

X

A 7 _
1- ‘.u Maria Elena Del Valle Mejias
' DIRECTORA
7 y 8 Octubre del 2020

2 (e QIEIT,
Q &- : % Fm'l'm \’%
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conclium VPV wﬁ
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ANEXO 7 - PROPOSTA CURRICULAR DE EDUCACAO FiSICA - 2019

Escola Municipal Prof.* Iracema Tomres Rochedo

Proposta Curricular de Educagdo Fisica - 2019

LY

Professores

Janaina Sieni
Karine Al Char
Barbara Venturi de Souza
Haryethy Glaziely de Souza
Jesus Lisboa

- Elementos da danga: o espago

- Alimentagao saudavel

4° BIMESTRE
- A gindstica e as diferencas individuais
- A danga em nossa vida
- 1? Socorros

- Avaliagao Antropométrica

Conteddos 3° /4°%/5
1° BIMESTRE
- Brincadeiras e jogos de dangas de matrizes indigena
<~ Habitos de higiene e satde
o

* - O circona escola 4 "

AP
-Brincadeiras e jogos da regido norte/ sudeste

« - Avaliagao antropométrica

2° BIMESTRE
- Os conceitos de jogo e esporte
- Esportes de invasdo
- Conhecendo a ginastica geral
- Gindstica geral e potencialidades do corpo
- Brincadeiras e jogos do sul e nordeste
» - Alimentagao saudavel

»- Anatomia do movimento humano (3° ano- sistema esquelético/ 4° ano-
sistema articular/ 5° ano- sistema muscular)

XXXVi

Contetdos 1° e 2° Ano
1° BIMESTRE
Conteddos.
I O movimentar-se na escola
j - O brincar na escola”
- O jogar na escola 7
-0 brincar no dia a dia
-0 jogar no dia a dia

- O circo na escola

\ - Habitos de higiene e sadde /

- Avaliagao Antropométrica”

2° BIMESTRE

- Estrutura & motora i e eq
- Os fundamentos dos esportes de marca individuais
- Os fundamentos dos esportes de marca coletivos
- Conhecendo a ginastica
- Alimentagdo saudével
- Anatomia do movimento humano
- Ritmo cardiaco
3° BIMESTRE
- Estrutura capacitativa e motora
- Folclore Brasileiro
- Os fundamentos dos esportes de precisdo

- Elementos da danga: ritmos e gestos

- Ritmo cardiaco

3° BIMESTRE
- Ginastica geral @ ambiente sociocultural Vv~
+- Folclore
- Brincadeiras e jogos da regido centro- oeste
- Esporte de campo e tacoV”
+ - Jogos de tabuleiro\,
4° BIMESTRE
- Brincadeiras e jogos e dancas matriz africana "~
« - 1" socorros
- Dangas da regi&o norte e sudesle
- Os fundamentos da luta"”
- Lutas de dominio (Karaté) e de percussdo (capoeira) e distancia (Boxe) \/~
+ - Jogos de tabuleiro\”

r - Avaliagdo antropométrica
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ANEXO 8 - PROJETO PEDAGOGICO CURRICULAR 2020

12 ANO

UNIDADE
TEMATICA

OBJETO DE
COMHECIMENTO

CONTEUDOS ESPECIFICOS

ASSUNTOS PARA ABORDAGEM

POSSIBILIDADES PEDAGOGICAS

BRINCADEIRAS E JOGOS

Brincadeiras e jogos da cultura popular presentes no
contexto comunitario local e regional

Maovimentar-se na escola

Caracterizacdo de movimento humano;
Reconhecimento de praticas corporais relacionadas
a brincadeiras;

Reccnhecer brincadeiras da
realizadas na escola;

Identificar nos espacos da escola os movimentos e
praticas corporais gue podem ser realizados.

cultura popular

Explorar diferentes movimentos em espacos diversos da
escola;

Atividades com desafios de movimentos individuais, em
duplas, trios e grupos (locomocio, estabilizacdo,
manipulacdo);

Selecionar brincadeiras mais jogadas no contexto dos
estudantes;

Elaborar ou recriar brincadeiras gque podem ser

realizadas em determinados espagos.

O brincar na escola

Caracterizagdo de “brincar”;

Jogo e Brincadeira;

Jogos e brincadeiras antigos;

Reconhecimento de espaco e momentos para
brincar na escola e fora dels;

Identificacdo de diferenca entre espago escolar e
doméstico.

Atividades e
equilibrista, banco suece, boca do palhago);

Pesguisar junto a familia (pais e avds) e elencar as
brincadeiras e jogos mais praticados;

Elabarar brinquedos com materiais alternativos;
Apresentar para os alunos de forma oral e visual os
diversos tipos de brincadeiras.

brincadeiras circenses  (malabares,

Jogos Populares

Caracteristicas (passagem de geragdo em geracdo);
Regras flexiveis (nimero de participantes, tempo e
materiais);

Tipos (jogos de perseguigdo, jogos com corda, jogos
de tabuleiro, jogos de matriz africana e indigena).

Amarelinha, gqueimada, peteca, caracol, corrida do saco,
brincadeiras cantadas com roda

Jogos de Perseguicdo

Caracterizacdo (origem);

Acdes motoras basicas do jogo;

Reelaboracdo dos jogos de perseguigdo;

Tipos (jogos de travessia; linhas e colunas; circulo,
espalhados, de esconder).

Pega — pega tradicional e suas variagdes (pega-pega
americano, pega corrente, pega-pega elefante), lenco
atras, bola ao guarda, pato ganso, mie da rua colorida,
acorda seu urso, esconde-esconde, balanca caixdo.

Jogos com Corda

Apresentar os tipos de jogos com corda (jogos de
zaltar; passar sob a corda; jogos de segurar; de
puxar; equilibrar ou suspender na corda);

Acdes motoras basicas.

Done da rua, cabo de guerra, reloginho, zerinho.

Matriz curricular 1° ANO
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Jogos de Tabuleiro

Experimentar, fruir & compreender os jogos de
tabuleiros;

Respeitar as diferencas individuais de desempenho
dos colegas, walorizando o trabalho coletive e
enfatizando a manifestacdo do ludico.

Doming, jogo da memdria, quebra-cabeca.

Jogos de Matriz Africana

Experimentar, fruir & compreender os jogos
africanos;
Resgate histdrico-cultural.

Pegue o bastdo, jogo da velha.

Jogos de Matriz Indigena

Experimentar, fruir e compreender os jogos
indigenas;
Resgate histarico-cultural.

Curumim sai da oca.

Golfe

Caracterizagdo (origem);
Acdes motoras basicas do jogo;
Construcdo dos equipamentos.

Mini-golfe, histaria do esporte, construgdo de tacos
alternativos (cabos de vassoura e cotovelofpvc), circulos

12 ANO
UMIDADE OBJETO DE CONTEUDOS ESPECIFICOS -
TEMATICA CONHECIMENTO ASSUNTOS PARA ABORDAGEM POSSIBILIDADES PEDAGOGICAS
Discutir com os estudantes o conceito de precisdo; | Boliche humano, boliche com garrafa pet/cones,
Com Bolas Apresentar o histdrico e as modalidades que trincheira-trincheirinha, bola na lata, bola ao alvo, bola
a necessitam de precisdo (tiro esportivo, tiro com ao tunel, bola de gude (variagdes).
fE arco, bocha, golfe, boliche, entre outros).
g
@ 3 Caracterizacdo (origem); Arco e flecha, jogo de argola, bocha.
= E Tiro ac Alvo Acdes e atitudes (postura, respiracdo, concentracdo
5 _E e foco);
E 'E Resgate histdrico-cultural (alunos indigenas).
e
u
w
=]
an
=]
=

desenhados com giz de cera e copos descartaveis coma
buraco do golfe.
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velocidade, flexibilidade.

caminhar sentindo o batimento cardiaco, andar sobre
linha, sobre corda, banco, cabo de guerra, flexdo braco.

Movimentos gimnicos

Experimentar, fruir e identificar diferentes
elementos basicos da ginadstica;
Identificar procedimentos de seguranca para

realizagdo de qualguer atividade fisica.

Atividade de rolamentos, estrela, ponte, vela, correr
com a mao no ombro e na cabeca, depois trocar partes
dao corpo, atividades de equilibrio, saltos, giros, rotacfes.

12 ANO
UNMIDADE OBIETO DE CONTEUDOS ESPECIFICOS -
TEMATICA CONHECIMENTO ASSUNTOS PARA ABORDAGEM POSSIBILIDADES PEDAGOGICAS
Identificar corretamente as partes do corpo humano .
i - Estdtua, autorretrato, desenho da sombra, espelhos,
Esquema Corporal [segmentos maiores & menores), com auxilio de |
miisica e mimica. jogo de faz de conta, meu boneco de lata, entre outros).
Desenvolver os hadbitos de higiene pessoal | Contar histérias sobre higiene do corpo, roda de
Habitos Saudaveis: Sadde, (identificar & estimular o uso dos ohjetos de | conversa, videos explicativos, colagem de desenhos e
Higiénicos e Alimentacdo higiene), cuidados com o corpo, importéncia da | manipulagdo de objetos de higiene, experimentar frutas
higiene na prevencdo de doencas (salde), | & verduras, entre outros.
alimentagdo saudavel.
-]
B - - .. - -
g Estrutura Perceptivo-motora: Estimular orientacio em seu ambiente e nocdo Coelhinho sai da toca, carre de mao, amarelinha, danca
< - * | espaco-temporal; das cadeiras e danca das cadeiras cooperativa.
a coordenagdo motora, . ) §
= Co: Atividades que estimulem o desenvolvimento da
g organizagdo espago temporal, 4 . I lidad Tibri
E lateralidade e equilibrio. coordenagao motora, lateralidade e equilibric.
%] [
S £ — .
= 5 Atividades que estimule e desenvolvam a forca | ) ) .
g P— e a . . - Siga o mestre - seguir os movimentos de alguém,
E b Estrutura Capacitativa: forca | corporal, resisténcia, velocidade e flexibilidade. ) R
2 = . acompanhar ritmo da caminhada, acompanhar palmas,
] S corporal, resisténcia,
o
I~
o
[ir]
2
=
&
‘@
£
[(=]

Habilidades motoras

Participar das aulas de gindstica geral para
identificar e vivenciar as potencialidades e os limites
do seu corpo, e respeitar as diferengas individuais e
de desempenho corporal.

Carrer, saltar, formas de locomocdo bésicas, chutar e
conduzir, lancar, receber, arremessar, driblar e rebater;
Reconhecimento dos limites corporais do seu corpo e

limites corporais dos colegas.

Avaliagdo Antropométrica

Acompanhar e compreender o desenvolvimento
corporal (alimentac8o, atividade fisica, crescimento
e desenvolvimento motor, entre outros).

indice de Massa Corporal (peso e altura).
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Representacdo de situagdes cotidianas dos adultos

12 ANO
UNMIDADE 'OBIETO DE CONTEUDOS ESPECIFICOS -
TEMATICA CONHECIMENTO ASSUNTOS PARA ABORDAGEM POSSIBILIDADES PEDAGDGICAS
Desenvolver atividades ritmicas e expressivas; " .
n 3 - B Expressdo corporal e percepgdes;
Expressividade Oportunizar a expressdo corporal através de
] . . Danca maluca
atitudes cotidianas, posturas, gestos, necessidade
de exprimir, comunicar, criar, compartilhar e
interagir em uma sociedade.
Desenvolver a expressao oral e corporal, através das Cantigas de palmas, soce bate — soco vira, escravo de 16,
Resgate cultural das dangas de | brincadeiras cantadas e cantigas de roda. ) ) R .
canoa virou, ciranda-cirandinha, entre outras).
rodas
Valorizagdo das dangas locais indigenas. E pd e tai tai é.., video sobre as dancas indigenas,
a5 Dancas indigenas convite para as liderancas indigenas do municipio para
= - - .
] realizagdo de apresentagdes culturais na escola.
]
©
w ; =
2 Corresponde a representacdo corporal, gestual e verbal,
= Imitacdo Identificar o que & uma imitacdo; de alguém, de situacies e de coisas.
” 3
= o - . _— - . _ - . . . B
:ér a Experienciar a imitacdo através de animais | Rinoceronte, cobra, zebra, tigre, tatu, peixe boi,
=y E terrestres, aquaticos e aéreos; golfinho, tubarde, jacaré, tucano, arara, urubu.
a c
g
@ Imitac8o do movimento corporal de pessoas em | Apresentador de circo, telefonista, digitader, piloto de
-E diferentes profisstes; carro, piloto de avido, professor.
=
3
E Imitacio do movimento corporal realizado no uso | Maguina de escrever, computador, descarga,
@ de diferentes chjetos. liquidificador, aspirador de po.
Diferenciagdo conceitual entre imitagdo e mimica; Imitac@o utiliza sons e gestos, enguanto que a mimica
Mimica ndo emite som oral.

Dancar, dirigir, arrumar a casa, trabalhar, assistir
televisdo

Parlendas Rimadas

Nocdo basica do que sdo parlendas;

Forma de declamar ou recitar versos pequenos, de ritmao
facil e forma répida.
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Classificagdo das parlendas;

Letra, ritmo e elaboragdo de gestos das parlendas
rimadas

Parlendas rimadas e parlenda trava-linguas;

1 - 2 feijdo com arroz; hoje € domingo; a galinha do
vizinho; batatinha quando nasce; seu minguinho; serra-
serra.

Em roda

Conceito de brincadeiras cantadas (atividades
musicais representadas simultaneamente pela
expressdo vocal e corporal;

Letra, melodia e gesto/coreografia das brincadeiras
cantadas em roda;

Reelaboracdo do gesto/coreografia das brincadeiras
cantadas em roda;

Letra, melodia e gesto das brincadeiras cantadas
sobre o corpo;

Reelaboragdo dos gestos das brincadeiras cantadas
sobre o corpo (mudancas no gesto propostas pelos
alunos).

Balanca caixdo, borboletinha, fui a0 mercado..., pdo na
casa do Jodo, Terezinha de Jesus..., vaca amarela, entre
outras;

Brincadeiras cantadas gue originalmente sdo realizadas
em formato de circulo (atirei o pau no gato, lenco atras);

Linda rosa juvenil, fui pra Mova lorgue, eu entrei na reda,
entre cutras;

Mudangas no gesto/coreografia propostas pelos alunos.

Rock pop; boneco de lata.

Sobre os animais

Letra, melodia e gesto das brincadeiras cantadas
sobre os animais;

Reelaboragdo do gesto das brincadeiras cantadas
sobre os animais.

Caranguejo ndo e peixe, papagaio louro, a barata diz que
tem, cachorrinho esta latindo, perdi meu galinho;

Mudanga nos gestos propostas pelos alunos.

Sobre as pessoas

Letra, melodia e gesto das brincadeiras cantadas
sobre as pessoas;

Reelaboragdo do gesto das brincadeiras cantadas
sobre as pessoas.

Fazenda do seu Lobato, fui & loja do Mestre André,
marcha scldado, 1 - 2 - 3 indiozinhos, jipe do padre,
entre outras;

Mudanga nos gestos propostas pelos alunos.

xlii




Luiz Claudio dos Santos Cortez. Pesquisa-acdo e a Formacdo Continua e em Servico de Professores de Educacéo Fisica: o Projeto Pedagdgico Curricular e a Modalidade
Blended Learning

22 ANO

ASSUNTOS PARA ABORDAGEM POSSIBILIDADES PEDAGOGICAS

UNIDADE OBIETO DE CONTEUDOS ESPECIFICOS
TEMATICA CONHECIMENTO

Origem e caracteristicas do que é uma brincadeira | Experimentar e fruir as brincadeiras:

Brincadeiras Tradicionais tradicional; Elastico com os pés e mios (lateralidade, equilibrio),
Apresentar as diversas brincadeiras tradicionais; peteca (domindnciz lateral), jogo da welha, bola
Resgate das brincadeiras, através de pesquisa entre | queimada, bugalha, bolinha de gude (burguinha).

os familiares.

Experimentar, fruir & compreender os jogos de | Trilha, dama, jogo da velha.
Jogos de Tabuleiro tabuleiros;

Respeitar as diferengas individuais de desempenho
dos colegas, wvalorizando o trabalho coletive e
enfatizando a manifestacdo do lidico.

Caracterizacdo dos jogos cooperativos; Danca das cadeiras (cooperativo), passa anel gigante,
Diferenciacdo  dos jogos  cooperativos e ega-pega em dupla e corrente.
logos Cooperativos - N 1o8 P PeEIPEE P
competitivos.
2
o Acdes motoras basicas; Possibilitar inicialmente a construcdo da amarelinha, a
e _ Jogo de Amarelinha Caracterizacdo enquanto jogo popular; partir de seus conhecimentos, para que posteriormente
% z Diferentes denominacbes deste jogo; possa fazer a intervencdo;
= 'uEn Origem e caracterizagdo do jogo (cbjetivos, regras, | Processo de construgdo da amarelinha tradicional {casa
8 E g diferentes desenhos/campos do jogo. por casa com auxilio do professar];
g é. ; Apresentar e testar diversas formas de jogar (de costas,
o % 3 1 ao 7, segmentos corporais, com chutinhos, pisei?);
n 5 e Incentivar a reelaboragdo do jogo de amarelinha.
=i
: i3
Et = ] Caracterizacdo (origem); Pega — pega tradicional, pega —pega fruta, pega - pega
5 2 E Jogo de Perseguicio Agdes motoras basicas do jogo; no ar, pega - pega americano, pega — pega Pedrinho,
= 2 : Reelaboracdo dos jogos de perseguigdo. duro e mole, rela aumenta.
@ v R
w
m =
= o
T o
=
m
L=}
£
=
=

Experimentar, fruir e compreender os jogos | Shisima.
Jogos de Matriz Africana africanos;
Resgate histdrico-cultural.

Experimentar, fruir e compreender os jogos | Curumim sai da oca.
Jogos de Matriz Indigena indigenas;
Resgate histdrico-cultural.

Matriz curricular 2° ANO
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22 ANO

ASSUNTOS PARA ABORDAGEM POSSIBILIDADES PEDAGOGICAS

UNIDADE OBIETO DE COMTEUDOS ESPECIFICOS
TEMATICA CONHECIMENTO

Refletir sobre & importdncia da observacdo das | Elaborar materiais alternativos (reciclaveis) e variacies

Joga esportive de marca narmas e das regras dos jogos esportivos de marca; | para a pratica dentro do seu contexto social das
individual e coletivo Valorizacdo da ética, cooperagdo, respeito ao | modalidades esportivas que utilizam como referencial
proximo e a competigdo saudavel. (tempo, altura, disténcia e peso);

Apresentagdo em video dos inameros esportes de marca
individuais e coletivos;

Incentivo a pesquisa, através do estudo dos esportes de
marca.

Caracterizacdo do vencedor através do referencial | Incentivar o trabalho cooperativo na elaboracio de

Jogo esportivo de marca: tempo (segundos, minutos, horas ou dias); tabelas e grificos de desempenho, registro do tempao
Tempo Identificar aspectos fisicos e mentais (habilidades | alcancado pela dupla;
fisicas, velocidade-resisténcia, respiracdo, foco- | Corrida de velocidade (20 mtsb, corrida de resisténcia
§ concentracdo); (quadra da escolz), corrida com  revezamento
E Refletir sobre os aspectos culturais e sociais que | (construgdo de bast@es alternativos), corrida com
" & envolvem a pratica destas modalidades e incentivar | obstaculos, circuito fitness (saltar, andar sobre banco,
= L a manifestacdo do lGdico na realizacdo das mesmas. | contornar cones, andar em cima da corda), langamenta
E E de avido de papel (maior tempo de voo).
2 g
Fi] Caracterizacdo do vencedor através da maior altura | Perceber que o objeto (peso) altera a altura dos objetos
é Jogo esportivo de marca: alcangada na modalidade; arremessados;
k=] Altura Identificar aspectos fisicos (forca de lancamento, | Arremesso para o alto de objetos de diferentes pesos,
peso, forca das pernas); zaltar a corda por cima, langamento de avido de papel

Incentivar a manifestacdo do lddico na realizacdo | (maior altura alcancada).
das mesmas e observacdo dos itens de seguranca.

Caracterizacdo do vencedor através do referencial | Arremesso de peso ou uso de diferentes tipos de bola e

Jogo esportivo de marca: da disténcia; percepcdo correspondente a cada disténcia, salto em
Disténcia Identificar aspectos fisicos envolvidos na | distdncia (gramado ou caixa de areiz), langcamento de
modalidade; bala e batida com taco, langamento de avido de papel

Identificar medidas referenciais  (centimetros, | (maior distdncia percorrida).
metros e quildmetros);

Incentivar a manifestacdo do lidico na realizacdo
das mesmas e observacdo dos itens de seguranga.
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Jogo esportivo de marca:

Peso / kg

Caracterizacdo do vencedor através do referencial
peso;

Perceber os segmentos corporais e a necessidade de
forca para o levantamento de peso;

Aprender as atitudes posturais adequadas para
levantar diferentes tipos de peso no cotidiano;
Incentivar @ manifestacdo do lidico na realizacgo
das mesmas e chservacdo dos itens de seguranca.

Levantamento de diferentes materizis e diferentes tipos
de peso, podendo utilizar bolazs de diferentes
modalidades;
Construgdo de pesos por partes dos alunos utilizando
sacos e areias.

enguanto os bracos e a outra perna se encontram
estendido na posigdo horizontal) e manter-se por um
determinado tempo.

Habilidades motoras
manipulativas

Desenvolver & manipulacio grossa e fina
identificando suas caracteristicas e utilizacdo no
cotidiana.

Uszar objetos de diferentes tamanhos e formas para que
o aluno possa manipular;

Pega — varetas gigante, lancar, arremessar, receber,
transportar, atividades de preensdo, origami e avides de

papel.

22 ANO
UMIDADE OBJIETO DE CONTEUDOS ESPECIFICOS -
TEMATICA CONHECIMENTO ASSUNTOS PARA ABORDAGEM POSSIBILIDADES PEDAGOGICAS
Compreender as possibilidades do movimento | Andar, correr, saltar, rolar, guadrupedar e suas
Habilidades motoras corporal, refletindo sobre a acio, a percepcio e | variagBes;
Locamotaras consciéncia corporal dos movimentos executados; Reconhecer o significado de habilidades locomotoras e
Compreender as estruturas de predomindncia | | . - - y -
P ) . N . R identificar guando sdo utilizadas em diferentes ocazides
[} perceptiva relacionada & percep¢io dos lados do ) . .
=) corpo: do dia a dia e relaciona-las com os esportes;
o Identificar direcgo vertical e horizontal no ambiente Reconhecimento dos limites corporais do seu corpo e
‘g de locomecio. limites corporais dos colegas.
=
]
- E Reconhecer a Importéncia do dominio do corpo | Atividades com é&nfase no equilibrio:  utilizar a
s 2 Habilidades motoras de para o equilibrio; brincadeira da estatua, pular de um pé so, realizar
= s estabilizagdo Identificar a importéncia da estabilizacdo, enquanto | rolamentos que no final realize o apoio em pé com os
< . N . -
‘3 u bebé, adulto e idoso. dois pés ao chdo;
o z Posicdo avido (apenas um pé figue firmado no chio,
™
1~
]
[Lr]
£
=
w
g
£
[Le]
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Experimentar, fruir e identificar diferentes | Atividade de rolamentos, estrela, ponte, vela, correr
Maovimentos gimnicos elementos basicos da gindstica; com & mao no ombro e na cabeca, depois tracar partes

|dentificar procedimentos de seguranga para | docorpo, atividades de equilibrio, saltos, giros, rotagdes.

realizacdo de qualguer atividade fisica.

Descrever, por meio de miltiplas linguagens | Construcdo de Frankenstein (num papel Kraft os alunos

Segmenfos maiores e menores

(corporal, oral, escrita e audiovisual) as partes que
formam o corpo humano;
Percepgdo corporal e ocupagdo espacial de cada um.

estar8o desenhando as partes do corpo tendo um colega
como molde - desenha 1 perna, 1 brago, ... e depois faz
a unido formando o corpo- - identificar as partes do
corpo desenhada).

Avaliagdo Antropométrica

Acompanhar e compreender o desenvolvimento
corporal (alimentacdo, atividade fisica, crescimento
e desenvolvimento motor, entre outros).

indice de Massa Corporal (peso e altura).

culturais.

Dancas indigenas

Walorizagdo das dancgas locais indigenas.

E pd e tai tai &..., video sobre as dangas indigenas,
convite para as liderancas indigenas do municipio para
realizagdo de apresentages culturais na escola.

22 ANO
UMNIDADE OBIETO DE CONTEUDOS ESPECIFICOS -
TEMATICA CONHECIMENTO ASSUNTOS PARA ABORDAGEM POSSIBILIDADES PEDAGOGICAS
u Experimentar e fruir diferentes dancas (brincadeiras | Origem e histdria das dangas gadcha, sertaneja e
= Dancas Regionais cantadas, rodas cantadas, brincadeiras ritmicas & | country.
2 ry.
i) expressivas) e recria-las, respeitando as diferencas
o A
'E individuais e de desempenho corporal.
=
=
2 Resgatar os elementos constitutivos (ritmo, espago, - ek = -
w E = £ 850350, | Origem, histdria e elaboracio de coreografia da Festa
= ] E Dancas Folcldricas gestos, entre outros elementos) da Festa Junina; Junina
E S'm Valorizagdo e respeito as diferentes manifestacbes )
=} 5 U
-]
c
5]
o
=]
=
W
S
5
[=]
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32 ANO
UMIDADE OBJIETO DE CONTEUDOS ESPECIFICOS -
TEMATICA CONHECIMENTO ASSUNTOS PARA ABORDAGEM POSSIBILIDADES PEDAGOGICAS
Conhecer as origens e a influéncia das culturas | |dentificar (diagndstico) o que os alunos entendem e
indigena e africana nos jogos e brincadeiras € jogos; | conhecem sobre a cultura indigena e africana;
Compreender os objetivos e regras dos jogos e | Apresentar imagens e videos sobre os jogos e
e Brincadeiras e jogos de roda brincadeiras em cada uma das culturas; hrincadeiras de cada cultura.
_E Experimentar e fruir brincadeiras e jogos de
13 - .
= matrizes Indigena e Africana.
w
-] .
- g Experimentar, fruir e compreender os jogos | Labirinto, escravos de 16, amarelinha africana.
[=] %n Jogos de Matriz Africana africanos;
8 E Resgate histdrico-cultural.
w g
@ S
g E Experimentar, fruir e compreender os jogos | Jogo da Onga, Corrida de Toras (utilizar materiais
E E Jogos de Matriz Indigena indigenas; alternativos), peteca (caracteristicas, acfes motoras,
w e - - ) ) -
= - Resgate histdrico-cultural. reelaboracdo), Heiné Kuputisu (corrida do saci).
S g
[ 30. Origens e caracteristicas dos cantos; Brincadeira de roda africana — misica Obwisana.
w ) 3 h -
@ Brincadeiras cantadas Diferenciar as de roda e as cantadas.
=
T
= Experimentar, fruir e compreender os jogos de | Xadrez, dama, trilha.
(¥
E Jogos de Tabuleiro tabuleiros;
=
@ Respeitar as diferencas individuais de desempenho
dos colegas, wvalorizando o trabalho coletive e
enfatizando a manifestacdo do ladico.
32 ANO
UMIDADE OBJETO DE CONTEUDOS ESPECIFICOS .
TEMATICA CONHECIMENTO ASSUNTOS PARA ABORDAGEM POSSIBILIDADES PEDAGOGICAS
Reconhecer e experimentar diferentes tipos de | Elaborar materiais alternativos (recicldveis) e variaces
ogos de campo e taco jogos de campo e taco; as regras para a pratica dentro do seu contexto social;
= J d t d 1 d tica dentro d text |
. 8 2 |dentificar crigens e caracteristicas, possibilitando | Apresentagdo em video e incentivo a pesquisa, através
= k= E crigr estratégias individuais e coletivas basicas para | do estudo destes esportes;
% 2o SU3 EXeCUCaD; futebilhar gateball, taccbol, criguete, beisebol, bilhar
n & - - — -
E g E Incentivar a manifestacdo do lidico na realizacdo | gigante.
g 8 das mesmas.
=]

Matriz curricular 3° ANO
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Contextualizacdo histarica (surgimento, | Minigolfe (adaptacdio para guadra), target golfe com
Galfe movimentos basicos, fundamentos e regras); caixa de papeldo.

Refletir sobre os aspectos culturais e sociais que
envolvem & prética desta modalidade.

32 ANO
UNIDADE OBJETO DE CONTEUDOS ESPECIFICOS .
TEMATICA | CONHECIMENTO ASSUNTOS PARA ABORDAGEM POSSIBILIDADES PEDAGOGICAS
Conhecer & compreender os diferentes tipos de | Apresentar através de videos e imagens as diferencas
Ginastica competitiva e ndo gindstica (caracteristicas, elementos especificos, | entre ginastica competitiva (acrobético, artistica, ritmica
competitiva materiais, objetivos, regras e competigdes); g trampolim} e ndo competitiva (contorcionismo,

Elaborar coreografias com diferentes elementos da | gindstica cerebral, laboral, localizada e hidroginastica);
gindstica, tendo temas do cotidiano como | Experimentar movimentos e combinaces das
referéncia. diferentes modalidades da ginastica.

Compreender e reconhecer os limites e | Experimentar através de circuitos, a possibilidade da

Ginastica e as potencialidades | potencialidades do corpo humano; utilizagdo de diversas capacidades fisica e perceptivo-

do corpa Identificar e respeitar as diferencas de habilidades & | motara;
capacidades fisicas necessarias para execucdo dos | Capacidades fisicas: forca, resisténcia, wvelocidade e
w E movimentos da gindstica. flexibilidade.
g g Perceptivo-matora: coordenacéo, lateralidade,
E 2 equilibrio & organizagdo espagco temporal.
Z ©
] E
[C] Reconhecer e experimentar movimentos gimnicos, | Atividade de balancinha, vela, rolamentos, paradas de
Movimentos gimnicos através de atividades individuais e coletivas; mao, estrela, rodante, ponte, saltos, giros, rotacées;
Apresentar diferentes situacdes para o dominio | Utilizac8o de Imagens e videos para contextualizacio;
corporal; Montagem de coreografias e pirdmides humanas.

Identificar procedimentos de seguranca para
realizacdo de qualguer atividade fisica.

Acompanhar e compreender o desenvolvimento
Avaliacdo Antropométrica corporal (alimentacdo, atividade fisica, crescimento
e desenvolvimento motor, entre outros).

indice de Massa Corporal (peso e altura).
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32 ANO

ASSUNTOS PARA ABORDAGEM POSSIEILIDADES PEDAGOGICAS

UNIDADE OBJETO DE CONTEUDOS ESPECIFICOS
TEMATICA COMHECIMENTO

Conhecer e experimentar as dangas tipicas da regido
Dancas da regido Norte Morte do Brasil;

Criar e improvisar movimentos de forma individual,
coletiva e colaborativa;

Experimentar diferentes formas de orientacdo no
espago (deslocamentos, diregdes, planos, ritmos,

Identificar as dancas caracteristicas que predominam
em cada estado desta regido, ressaltando sua
importéncia cultural.

Festa do Boi-Bumba, camaledo, carimbo, ciranda, danca
do macarice, danca do sol, desfeiteira, gamba e serafina.

velocidade, entre outros);

Reconhecer as caracteristicas histdricas desta regido
e sua contribuicdo para a formacéo da sociedade
brasileira.

Conhecer e experimentar as dancas tipicas da regido | |dentificar as dancgas caracteristicas que predominam

Dancas da regido Sudeste Sudeste do Brasil; em cada estado desta regido, ressaltando sua
Criar & improvisar movimentos de forma individual, | importéncia cultural.
coletiva e colaborativa; Batuque, catira, caxambu, fandango, jongo, guadrilha,

Experimentar diferentes formas de crientagdo no | ciranda, mineiro-pau.
espago (deslocamentos, diregdes, planos, ritmos,
velocidade, entre outros);

Reconhecer as caracteristicas histdricas desta regido
e sua contribuicdo para a formagdo da sociedade

DANCAS
Dangas do Brasil

brasileira.

Conhecer as raizes histéricas do periodo colonial e | Apresentar videos e imagens sobre o carnaval, bailes a
Dancas Carnavalescas reconhecer o carnaval, enguanto manifestacSo | fantasia (confeccdo de méscaras), pesquiss de musicas
cultural; (marchinhas);

Experimentar, recriar e fruir as dangas | Axé, samba, frevo, corddes, marchinhas de carnaval,
carnavalescas; escola de samba

Valarizar & resgatar as marchinhas de carnaval,
contextualizando como um género musical;
Reconhecer a importdncia da diversidade cultural,
para eliminar situacées de injustica e preconceito
(racial e social).
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iniciacdo esportiva;
Reconhecer os protocolos basicos de seguranca e
boas condutas na pratica desta modalidade.

32 ANO
T‘é:;g:zi mg?EggﬂE:l‘l’D CONTEUDOS ESPECIFICOS ASSUNTOS PARA ABORDAGEM POSSIBILIDADES PEDAGOGICAS
Experimentar e fruir diferentes jogos de luta com | Luta de sapo (dois estudantes agachados tentando
° Lutas de dominio respeito a si e ao colega; desequilibrar o outro), luta de dedos, disputa de arco
“ E Reconhecer os riscos e procedimentos de seguranca | (empurrar para fora);
E ] nestas atividades de disputa; Jogos de luta comao iniciacdo para o judd.
=2 & Identificar as caracteristicas das lutas de dominio;
& Walorizar @ manifestacdo deo lidico neste tipo de
- luta.
32 ANO
UNIDADE 'OBIETO DE CONTEUDOS ESPECIFICOS .
TEMATICA CONHECIMENTO ASSUNTOS PARA ABORDAGEM POSSIBILIDADES PEDAGOGICAS
Desenvolver a ética e moral, valores de altruismo, | Apresentar videos para identificar os elementos ou
Le Parkour autoconfianca, atencdo, concentracio e sentimento | fundamentos da modalidade;
de conquista; Elaborar percursos de transicdo (circuito de abstaculos);
Desenvolver habilidades fisicas e meotoras | Rolamento do corpo, desvio, equilibrio em um sé pé e
(flexibilidade, resisténcia muscular, agilidade, | meia ponta, caminhada direcionada, corrida, salto em
g equilibrio, coordenacio, tempo de reacdo); distdncia, salto wertical, cair, aterrissagem e
E Possibilitar a vivéncia lidica, criativa e social. amortecimento com seguranga.
> o
: _§ Realizar resgate histérico da pipa, despertando o | Reconhecer o uso das pipas como instrumento de
2 § Pipa interesse  por  brinquedos e brincadeiras | jnyestipacio cientifica (origem e caracteristicas da pipa,
§ < tradicionais; coma ar se movimenta, propriedades do ar, formacgéo de
Q = Conscientizar os alunos scbre as medidas de . .
& . ] nuvens, ventos e épocas do ano);
g uan seguranga necessarias ao soltar pipas e sobre os Confeccio de pios. oreanizar fastival de pipas
: =] perigos oferecidos guando se utiliza cerol e linha & pipa, org pipas.
5 chilena.
E
g Identificar a pratica do ciclismo como ferramenta | Experimentar a pratica desta modalidade para melhoria
Bicicross / BMX incluso  social, educacional, culturalflazer e | das capacidades fisicas e habilidades moteras (alunos

compartilhar suas bicicletas), desenvelvendo trabalho
colaborativo e solidario;
Organizar um passeio ciclistico no bairro.
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42 ANO

ASSUNTOS PARA ABORDAGEM POSSIBILIDADES PEDAGOGICAS

UNIDADE OBJETO DE COMNTEUDOS ESPECIFICOS
TEMATICA COMHECIMENTO

Canhecer & compreender as brincadeiras e jogos comao

. parte da cultura e da histdria da humanidade;
Bola queimada

Compreender a origem e caracteristicas especificas

das brincadeiras e jogos populares; Descrever, por meio de mdltiplas linguagens {corporal,
5

oral, escrita, audiovisual), a importdncia desse

patrimdnio histdrico cultural na preservac8o e resgate

jogos populares enfatizando a manifestacéio do ludico e
respeito as diferencas individuais;

Bugalha Identificar as principais regras e variagdes de acordo | histérico-cultural;
w com as diferentes regides do territdrio brasileiro;
8 Desenvolver habilidades, habitos, modos valoratives e
Q atitudinais de atuacdo social, através das brincadeiras e
°%] B .
@ Reelaborar individualmente ou coletivamente | jogos populares;
= Pipa maneiras diferentes de realizar estas brincadeiras e
= jogos; Experimentar, fruir e compreender as brincadeiras e
=
=
@

Formular e utilizar estratégias diferenciadas para

Eldstico adequacdo das brincadeiras e jogos populares para | |jentificar {diagndstico) quais jogos populares que os

inclusio de pessoas com necessidades especiais | zjunos conhecem e incentivo & pesquisa junto aos
para usufruicdo em ambiente escelar e fora dele. familiares;

Brincadeiras e jogos populares e tradicionais do Brasil

Apresentar imagens e videos sobre os jogos populares

Esconde-esconde em cada regido do Brasil.

Matriz curricular 4° ANO
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42 ANO
UNIDADE OBIETO DE CONTEUDOS ESPECIFICOS .
TEMATICA COMNHECIMENTO ASSUNTOS PARA ABORDAGEM POSSIBILIDADES PEDAGOGICAS
Compreender os objetivos de cada jogo de | Apresentar através de videos os diversos tipos de jogos
rede/parede apresentade aos alunos (histérico da | esportivos de rede/parede existentes no mundo;
modalidade, regras, evolugdo, principais
it Voleybol campeanatos e esportistas); Experimentar e fruir as modalidades esportivas,
o explorando as vivéncias de derrota e vitdria na prética
_E: Diferenciar os conceitos de brincadeira, jogo e | esportiva;
L esporte, identificando as caracteristicas que os
E E constituem na contemporaneidade, suas | Desenvolver a dimensdo procedimental — vivenciar
= b-] manifestagdes (social, profissional, cultural e | diferentes posicbes do jogo, sistematizar partes para
E § . comunitaria/lazer) e as diferentes possibilidades de | compreensio do todo);
] 2 Ténis de campo e
w E fruicdo dentro e fora da escola;
2 Desenvelver a dimensdc conceitual e atitudinal —
v Identificar conhecimentos técnicos, aspectos de | (questdo da subjetividade humana, participacdo ativa e
En desempenho, habilidades motoras, preparacdo | importdncia do grupo, importdncia do didloge para
= fisica; conviver com as diferengas interpessoais, inclusdo e
influéncia da midia).
Peteca Desenvolver estratégias individuais e coletivas
inerentes a cada modalidade apresentada.
42 ANO
UNIDADE OBIETO DE CONTEUDOS ESPECIFICOS ASSUNTOS PARA ABORDAGEM POSSIBILIDADES PEDAGOGICAS

TEMATICA COMHECIMENTO

Conhecer e compreender os diferentes elementos | Apresentar através de videos e imagens as diferencas
da ginastica geral (caracteristicas, acrobacias com e | entre ginastica competitiva (acrobatico, artistica, ritmica
sem materiais, objetivos, regras e competicdes); e trampolim) e ndo competitiva (contorcionismo,
Ginastica geral gindstica cerebral, laboral, localizada e hidroginastica);
Elabarar coreografias com diferentes elementos da
gindstica, tendo temas do cotidiano como | Experimentar movimentos e combinacBes das
referéncia. diferentes modalidades da ginastica.

GINASTICAS
Ginastica Geral

Experimentar e fruir de forma lidica os rolamentos para
Conhecer e compreender os elementos inerentes a | frente grupado, para frente afastado, para tras grupado,
Ginastica de solo esta modalidade e capacidades fisicas envolvidas. para trés afastado, parada de cabeca, de méos, roda ou
estrela, reversdo para frente, para tras, giros — 180° e
360°.
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Ginastica Ritmica

Apresentar diferentes situacbes para o dominio
corporal e atividades manipulativas com arco,
corda, fita, bola e macas.

Utilizacdo de Imagens e videas para contextualizacdo;

Confeccdo de materiais  alternativos, incentivo a
reciclagem e preservacdo do meio ambiente.

Avaliacio Antropométrica

Acompanhar e compreender o desenvolvimento
corporal (alimentacdo, atividade fisica, crescimento
e desenvolvimenta motor, entre outros).

indice de Massa Corporal {peso e altura).

Dancas de matriz Africana

Experimentar diferentes formas de orientacdic no
espago (deslocamentos, diregdes, planos, ritmos,
velocidade, entre outros).

Canhecer & experimentar as dancas criadas no Brasil
com grande influéncia das dancas africanas (Capoeira,
Congada, longo, Maracatu e Samba de Roda).

Dancas de matriz Indigena

Identificar e  experimentar os  elementos
constitutivos da danga indigena (espaco, ritmo,

gestos e simbologia do circulo);

Conhecer & valorizar a cultura indigena.

42 ANO
UMIDADE OBJETO DE CONTEUDOS ESPECIFICOS -
TEMATICA CONHECIMENTO ASSUNTOS PARA ABORDAGEM POSSIBILIDADES PEDAGODGICAS
Conhecer e experimentar o Frewoe (danga tipice | Compreender o movimento ritmico como forma de
desta regido); expressdo corporal e de representacdo social;
Experimentar diferentes formas de orientacdo no | Experimentar e recriar coreografiss embasadas no
espago |deslocamentos, direcfes, planos, ritmos, | Frevo, Festa Junina e Festa de S8o Jodo.
Dangas da regido Nordeste velocidade, entre outros);
z
B Reconhecer as caracteristicas histdricas desta regido
f‘: £ sua contribuicBo para a formacéo da sociedade
u brasileira.
i}
g
E %“ Experimentar, recriar e fruir dancas de matriz | Utilizacdo de imagens e videos para contextualizacdo
:ir £ africana, respeitando os diferentes sentidos e | (Ahouach, Guedra, Sch'lkattl,Gna\-.'a, Quizamba, Semba);
= § significados (cultura de origem);
° =
m
E
o
=
i
m
(=]
5
=1

Utilizagdo de imagens e videos para contextualizagdo
[Toré, Kuarup, Acyigua, Atiaru, Buzoa, Da onca, Do
laguar, Kahé-Tuagé, Uariuaiu, Catereté, Caiapds, Cururu,
Jacunda, O Gato).
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capacidades fisicas e habilidades motoras;

|dentificar a prética do skate, enguanto ferramenta
de inclusdo social, educacional, culturalflazer e
iniciagdo esportiva.

42 ANO
UNIDADE OBIETO DE CONTEUDOS ESPECIFICOS -
TEMATICA CONHECIMENTO ASSUNTOS PARA ABORDAGEM POSSIBILIDADES PEDAGOGICAS
E Compreender a origem e caracteristicas especificas | Reconhecer a diferenga entre briga, lutas e artes
=] da capoeira e do karaté; marciais;
=BT .
-] Capoeira
“ % u Identificar & experimentar o©s movimentos | Integracdo com a comunidade (apresentagdo de grupos
;] . ) B N ;
E <] 5 especificos destas [utas; de capoeira e academia de karaté do bairro);
o =
= =0
ﬁ-ﬁ Utilizacdo de imagens e videos para coentextualizagdo
L] E Karaté Walorizar a manifestacdo do ludice nas atividades. (movimentos, golpes caracteristicos, competicBes,
e regras, entre outros).
8
42 ANO
UNIDADE 'OBIETO DE CONTEUDOS ESPECIFICOS .
TEMATICA CONHECIMENTO ASSUNTOS PARA ABORDAGEM POSSIBILIDADES PEDAGOGICAS
Desenvolver  habilidades fisicas e motoras | Elaborar percursos de transigdo (circuito de obstaculos
(flexibilidade, resisténcia muscular, agilidade, | criado pelos alunos);
Mini circuito Cross Fit equilibrio, coordenacéo, tempo de reacdo);
g Confeccdo de materiais alternativos para chstaculos.
E Passibilitar a vivéncia lUdica, criativa e social.
I*%}
= m
: 5 Conhecer a origem e respeitar os procedimentos | Compreender a importancia de respeitar o patrimdnio
a E para @ pratica segura e consciente em diversos | pablice, privado e o meio ambiente;
S é tempos/espagos (andar_lazer ou em
2 3 competicbes_profissdo); Desenvolver trabalho colaborative e solidario
% §n Skate (compartilhamento do skate e manobras).
o 8 Experimentar a pratica do skate para melhoria das
w
=
=
<
&

liv
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52 ANO

ASSUNTOS PARA ABORDAGEM POSSIBILIDADES PEDAGOGICAS

UNIDADE DOBIETO DE CONTEUDOS ESPECIFICOS
TEMATICA COMHECIMENTO

Conhecer a histéria e o contexto mundial, nacional, Conhecer e compreender as brincadeiras e jogos como
lan Ken Po regional e local das brincadeiras e jogos come | Parte da cultura e da histdria da humanidade;

contetdo especifico;
Descrever, por meio de multiplas linguagens (corporal,

oral, escrita, audiovisual), & importdncia desse
patrimdnio histdrico cultural na preservacdo e resgate

Jogo de Bet's Identificar a5 principais regras e variagdes de acordo | histérico-cultural;

'E com as diferentes regides do territdrio brasileiro;
o Desenvolver habilidades, habitos, modos valoratives e
2 atitudinais de atuacdo social, através das brincadeiras e
-E jogos populares;
c . ]
o Dodgeball Reelaborar individuglmente ou coletivamente
Wy o . ; - - ) i i i i
Q 5 maneiras diferentes de realizar estas brincadeiras e | Experimentar, fruir e compreender as brincadeiras e
= B iogos: jogos populares enfatizando a manifestagdo do lidico e
2 = jogos; ! I Zando a
o o respeito as diferencas individuais;
W Hi .
loid
g 5
= E_ - o ) ) Identificar (diagndstico) quais jogos populares que os
5 2 Formular e utilizar estratégias diferenciadas para | alunos conhecem e incentivo a pesquisa junto aos
z & adequacdo das brincadeiras e jogos populares para | familiares:
= N
= 5 inclusdo de pesscas com necessidades especiais
E-)
Perna-de-pau = f . ) - I
: B para usufruico em ambiente escolar e fora dele; [Re)criar e (re)significar, de forma colaborativa, regras e
_g novas formas de brincar e jogar, enfatizando a
(7] ) " -
= manifestacde do ladico;
L=
B . - ) )
= Cabo de guerra Experimentar & fruir jogos de tabuleiro diversos, | |dentificar as transformacfes nas caracteristicas dos

valorizando e respeitande os sentidos e significados | jogos de tabuleiro em fungio dos avangos tecnoldgicos,
atribuidos a eles por diferentes grupos sociais € | reconhecendo o contexto historico, social e cultural em

, de tabulel etarios, levando em consideracdo as culturas afro- que foram criados os diferentes jogos, considerando sua
ogos de tabuleiro Nei o di . . «

E i brasileiras e indigenas. origem e insercio na cultura local.

(xadrez, dama, trilha, resta um,

ludo, jogo da velha, mancala,
shisima, labirinto, }

Matriz curricular 5° ANO
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52 ANO
UNIDADE OBJETO DE CONTEUDOS ESPECIFICOS -
TEMATICA CONHECIMENTO ASSUNTOS PARA ABORDAGEM POSSIBILIDADES PEDAGODGICAS
Compreender os objetivos de cada jogo de invasdo, | Experimentar e fruir os de jogos esportivos de invasdo,
apresentado aos alunos (histérico da modalidade, | identificando seus elementos comuns, explorando as
regras, evolugdo  técnico-tatica, principais | vivéncias de derrota e vitoria, elaboragdo de estratégias,
campeonatos e esportistas); prezar pelo trabalho coletivo, pelo respeito e pelo
Futsal protagonismo, por meio de atividades e jogos diversos
Diferenciar os conceitos de brincadeira, jogo e | que se relacionam com os saberes ensinados;
2 esporte, identificando as caracteristicas que os
E constituem na contemporaneidade, suas | Produzir textos sobre os jogos de invasdo a partir da
£ manifestacdes (social, profissional, cultural e | organizaco dos resultados de pesquisa em fontes de
W e 5 - . . - R ) )
o - comunitéria/lazer) e as diferentes possibilidades de | informacdo impressa, oral ou digital, incluindo imagens,
E: § fruicio dentro e fora da escola; graficos ou tabelas;
& £
w E |dentificar conhecimentos técnicos, aspectos de | Desenvolver a dimensdo procedimental — wivenciar
o Handebol desempenho, habilidades motoras, preparacdo | diferentes posicies do jogo, sistematizar partes para
andebo . g
.,3,, fizica; compreensdo do todo);
L]
Estimular o relato oral de experiéncias relativo aos | Desenvolver a dimensdo conceitual e atitudinal —
jogos de invasdo com liberdade, desenvoltura e | (questdo da subjetividade humana, participacdo ativa e
respeito aos interlocutores, favorecendo g interacdo | importéncia do grupo, importdncia do didlogo para
entre os alunos e espirito de grupo. conviver com as diferencas interpessoais, inclusdo e
influéncia da midia).
52 ANO
UNIDADE OBJETO DE CONTEUDOS ESPECIFICOS -
TEMATICA CONHECIMENTO ASSUNTOS PARA ABORDAGEM POSSIBILIDADES PEDAGOGICAS
Resgatar a pratica dos atos gimnicos numa , . 3 .
. - . _ Apresentar através de videos e imagens movimentos e
perspectiva inclusiva, incentivando a descoberta de . . )
= . ) combinagdes coreograficas mais elaboradas,
W ) novas possibilidades de mowimento corporal com L . a
<< u . e | ressaltande oz exercicios como preccupacdo higiénica,
o ] Jogos gimnicos ou sem a utilizacdo de aparelhos ou materiais . ) ;
= m ) recpiratoria, corretiva (postura) e desportiva;
2 2 alternativos;
L
E =
= o] i i N
[G] = R R - Experimentar movimentos e combinagdes das
B Reconhecer e relacionar as capacidades fisicas de ) ) o .
L ) e diferentes modalidades da ginastica, respeitando as
farca muscular, flexibilidade, velocidade & equilibrio . ) .
. potencialidades e as diferencas de habilidades e
em uma forma coordenada durante a pratica.

Ivi
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Elaborar coreografias com diferentes elementos da
gindstica, tendo temas do cotidiano como
referéncia.

capacidades fisicas do proprio corpo e do outro,
adotando, assim, procedimentos de seguranca.

Circo na escola

Aperfeicoar € ampliar o repertdrio de praticas da
cultura corporal, através da arte circense com suas
distintas possibilidades de intervengdes artisticas e
socioeducativas;

Propiciar a articulacdo das técnicas circenses numa
perspectiva interdisciplinar em =ala de auls,
favorecendo a difusdo das técnicas e das relagdes
gue se estabeleceram entre o circo € o conteddo
escolar;

Experimentar e fruir as capacidades psicomotoras,
da forma mais simples as complexas,
individualmente ou em grupo, através da grande

diversidade de wvivéncias corporzis Unicas de
expressdo, perigo, crigtividade, magia e
encantamento.

Apresentar as vivéncias motoras com auxilic dos
instrumentos circenses ou possibilidade da utilizacio de
materiais alternativos: bexiga, jornais, bola de meia,
entre outros);

>

>

perna-de-pau — equilibrio, atencdo, superacéo do

medo;

malabares (bolas de meia) — raciocinio ldgico,
coordenacdo motora, dominio wisual e a
psicomotricidade;

acrobacias — conceitos  flexibilidade, equilibrio,

relacio peso x forca, distdncia, altura, impulsgo,
forca e explosgo;

tecido acrobatico — nocdes lateralidade (direito e
esquerdo), direcionalidade (frente, trds, diagonal),
ritmo (lento, moderado, acelerado), organizacdo
espacial (dentro, fora, acima, abaixo, ao lado, sobre),
conceitos de estender, alongar, inclinar, girar,
balancear, entre outros.

Salde e a ginastica

Apropriar-se dos conceitos relativos a protecdo e
promocdo da sadde, proporcionando-lhe um
ambiente fisico e emocicnal adequado ao seu
crescimento e desenvolvimento;

|dentificar e compreender a importdncia dos
exames de salde peridgdicos, estimulando-o a
utilizar os recursos de saude do municipio;

Reconhecer a necessidade da sua participagdo para
o equacionamento dos problemas de salde
pessoais, de sua familia e de sua comunidade.

|dentificar os fatores fisicos, emocionais e sociais que
afetam a saude:

b g
>

Y ¥ VY Y Y Y YWY

saneamento basico (dgua, esgoto, lixa);

prédio escolar (iluminacdo, ventilacdo, aclstica,
temperatura, vias de acesso);

arborizacdo e controle de ruidos;

assisténcia médica, odontoldgica e psiceldgica;
alimentacdo balanceada - nutricdo;

recreagdo e exercicios fisicos;

S0N0 € FeEpoUso;

higiene pessoal e vestuario;.

transmissdo e profilaxia das doencas transmissiveis;
prevencdo de acidentes e socorros de urgéncia;
substdncias que modificam © comportamento
(8lcool, toxicos).

Ivii
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Acompanhar & compreender o desenvolvimento | indice de Massa Corporal (peso e altura).
Avaliagdo Antropométrica corporal (alimentacdo, atividade fisica, crescimento
e desenvolvimento motor, entre outros).
52 ANO
UNIDADE OBIETO DE CONTEUDOS ESPECIFICOS -
TEMATICA CONHECIMENTO ASSUNTOS PARA ABORDAGEM POSSIBILIDADES PEDAGOGICAS
Identificar e compreender as caracteristicas | Identificar @ comparar os elementos constitutivos
Tango culturais {ritmos, gestos, coreografias, musica, entre | comuns e diferentes (ritme, espaco, gestos) nos diversos
outras abordagens), valorizando e respeitando os | tipos de dancas no mundo;
-E sentidos e significados  atribuidos & essas
@ E Bolero manifestagdes, reconhecendo a diversidade cultural | Compreender o movimento ritmico como farma de
;r ) humana; expressdo corporal e de representacdo social;
-}
< w
H . . : ) -
S 3 Cha-cha-cha Experimentar, recriar & fruir estas dancas com | Experimentar e recriar coreografias embasadas em
& diferentes formas de orientacdo no  espaco | videos apresentados pelo professor.
[deslocamentos,  direcdes, planos, ritmos,
Kepop velocidade, entre outros).
52 ANO
UNIDADE OBIETO DE CONTEUDOS ESPECIFICOS -
TEMATICA CONHECIMENTO ASSUNTOS PARA ABORDAGEM POSSIBILIDADES PEDAGOGICAS
Derruba toco (Pataxos) Compreender @ origem, os sentidos e significados | UtilizacBo de imagens e videos para contextualizacio —
E das lutas de matrizes indigena e africana; demonstrem um pouco da cultura, costumes das etnias
%" Huka-Huka (Kemayurés) que praticam estas lutas;
c
- m
2 g5
'5 = _E Identificar e experimentar os movimentos basicos | Reconhecer a diferenga entre brigas, lutas e artes
[ - - . - -
= £ E Luta marajoara (llha do Marajé) | das lutas corporais, valorizando a manifestacdo do | marciais.
- lidico nas atividades.
4 Dambe (Nigéria)
5
-
Mgolo (Angeola)

Iviii
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52 ANO

ASSUNTOS PARA ABORDAGEM POSSIEILIDADES PEDAGOGICAS

UNIDADE OBJETO DE CONTEUDOS ESPECIFICOS
TEMATICA COMHECIMENTO

Apropriar-se dofs) conceito(s) do Parkour e seus | Experimentar e fruir atividades com peguenos percursos
aspectos historicos, sociais, culturais e filosoficos | para o desenvolvimente das habilidades do Parkour
atrelados aos contextos de origem, possibilitando | (forga, flexibilidade, coordenag@o motora, velocidade,
uma wivéncia lidica, criativa e social no espaco | equilibrio, agilidade, entre outras) no ambiente escolar;
escolar;
Parkour Compreender a importancia de respeitar o patrimanio
publico, privado e 0 meio ambiente;

Propiciar ao aluno a resolucdo de situaches
problemas que exercite seu tempo de reacdo, senso
de iniciativa e rapidez de adaptacdo, caracteristicas
essas que estimulam uma postura critica e de
tomada de decisdes.

|dentificar a pratica como uma atividade de carater

Jogos de Aventura

cooperativo e inclusivo, que se diferencia do Esporte
contemporaneo.

PRATICAS CORPORAIS DE AVENTURA

lix
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