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RESUMO

Silva. A. M. da (2015). Educacdo Ambiental e Representac@es Sociais: Concepg¢des dos alunos e
professores do Ensino. Lisboa, 184 p. Dissertacdo (Mestrado em Ciéncias da Educagéo). ULHT,
Universidade Lusdfona de Humanidades e Tecnologias.

A Educacdo Ambiental na atualidade nédo € apenas uma competéncia que deve ser ministrada com
a intencéo de adicionar conhecimento aos alunos, e sim, como forma de desenvolver atitudes e
pensamentos proativos com vistas a um meio ambiente mais saudavel. O presente trabalho se
volta para andlise e comparacdo das RepresentacGes Sociais dos professores e dos alunos do
Ensino Médio, em uma Escola Publica Estadual no interior de Pernambuco, acerca do conceito de
Educacdo Ambiental, comparando semelhancas e diferencas nas representacées dos alunos que
residem no espaco urbano e rural. Destacam-se, no referencial tedrico, autores como: Carvalho
(2008); Loureiro (2010); Reigota (2008); Moscovici (1978); Alves Mazzotti (2008); Libaneo
(2005); Souza (2009); Dayrell (2007). Os participantes da pesquisa foram 10 (dez) professores e
209 (duzentos e nove) alunos do Ensino Médio. A metodologia usada foi qualitativa e
guantitativa e optou-se por um Estudo de Caso. Os dados foram coletados através de questionario
e entrevista e analisados na linha teérica do software Discurso do Sujeito Coletivo (DSC). A
analise das informacdes obtidas revelou uma concepcdo de Educacdo Ambiental que exige uma
releitura do ambiente por parte da coletividade (professores e alunos) e incide sobre a institui¢do
escolar a sistematizacdo e planejamento de estratégias educacionais que oportunizem aos
individuos uma prética dialdgica com a tematica ambiental.

Palavras-chave: educacdo Ambiental; representacGes sociais; Discurso do sujeito Coletivo
(DSC)
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ABSTRACT

Silva, A. M. da (2015). Environment Education and Social Representations: Conceptions of
students and teachers of the Intermediate Teaching. Lisbon, 184 p. Theses (Sciences of Education
Master Degree). ULHT, Universidade Lus6fona de Humanidades e Tecnologias.

Nowadays, the environmental education is not a competence that must be ministered with the
intention to add knowledment to the students, but also a way to develope their actions and
proactives thoughts with a vision to a more healthful environment. The present work turns to
analysis and comparation of the social representations of the teachers an students of the
intermediate teaching in a state public school in the inland of Pernambuco, and about the
concept of environmental education, comparing similarities and differences according to the
representations of the students that live in the rural and urban area. According to the referencial
the following authors are detached: Carvalho (2008); Loureiro (2010); Yin (2005); Reigota
(2008); Moscovici (1978); Alves Mazzotti (2008); Libaneo (2005); Souza (2009); Dayrell (2007).
Those who participated in the researth were 10 (ten) teachers and 209 (two hundred and nine)
students of the intermediate teaching. The methodology used was qualitative and quantitative and
the study of case was chosen. The data was collected through questions and interviews in the
theoretical line of the software Collective Subject Discourse (CSD). The analisys of the required
information showed a conception of Environmental Education that demands a rereading of the
environment through the collectivity (teachers and students) and it happens in a schooling
institution a systematization and planning of educational strategies that give to the persons a
practical dialogy with a thematic environment.

Key-word: Environment Education; Social representation; Collective Subject Discourse (CSD).
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LISTA DE ABREVIATURAS E SIGLAS

EA Educacdo Ambiental

IC Ideia Central

ECH Expressdes Chave

DSC Discurso do Sujeito Coletivo

USP Universidade de S&o Paulo

MEC/INEP Ministério de Educacdo e Cultura/ Instituto de Estudos e Pesquisas
UFPA Universidade Federal da Paraiba

DF Distrito Federal
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INTRODUCAO

No século atual, a sociedade tem encarado diversos desafios para construir um ambiente
sustentavel, mediante praticas de conservacao e preservagao que garantam uma qualidade de vida
melhor. Varios desses problemas sdo considerados preocupantes e atingem direta ou
indiretamente a vida de todos nos. A problematica ambiental sempre permeou a minha vida
académica, com muita frequéncia estive inserida em cursos que envolviam essa questéo, sempre
me fascinou estudar algo que ndo fosse estatico, mas dindmico podendo assim esti (re)
aprendendo constantemente.

Desde 2005 ocupo o cargo de professora, no qual observei a importancia de se conhecer
as representacdes sociais acerca do conceito de educacdo ambiental de professores e educandos,
buscando entender como essas representacdes interferem nas préaticas e aprendizagem deste
conceito.

Sendo assim, o aporte tedrico para essa pesquisa elege as categorias: educagdo
ambiental, préticas pedagogicas, representacdes sociais e juventude. Partindo das constataces
realizadas anteriormente busca-se neste trabalho conhecer as representagdes sociais acerca do
conceito de educacdo ambiental de professores e alunos do ensino médio (espaco urbano e rural),
no ambito da cotidianidade da sala de aula e influéncia na préatica docente.

Quanto aos procedimentos utilizados nesta investigacdo, a pesquisa tem carater
qualitativo e quantitativo. Uma vez que serdo aplicados: entrevista para os professores e
questionario para os alunos do ensino médio (espaco urbano e rural).

A opcdo por trabalhar representacdes sociais referentes ao conceito de Educacao
Ambiental (EA) dentro deste contexto esta intimamente ligada a discusséo tedrica - cientifica que
destaca o objeto natureza, enfatizando as relagdes estabelecidas entre coletividade e ambiente,
buscando um reposicionamento das mesmas. “A forma como os seres vivos criam e recriam o
conceito de natureza esta no centro de um debate sobre as raizes da questdo ambiental” (Silva,
2010, p. 22).

Moscovici (1978) em seus estudos sobre as Representacfes sociais observa que 0s
conhecimentos gerados objetivam a construgdo de procedimentos comportamentalistas,
estabelecendo interagOes pessoais a partir da comunicagao entre 0s sujeitos pertencentes a um
grupo social. No intuito de intermediar o didlogo dos individuos com o mundo, esses

conhecimentos produzidos sé&o elaborados e compartilhados em face de uma realidade comum.

Universidade Lus6fona de Humanidades e Tecnologias — Instituto de Educagao 15



Aleksandra Marcelino da Silva — Educagdo Ambiemtal e Representacdes Sociais: Concepgdes dos alunos e professores do Ensino

Para Jodelet (1989) um grupo social tem a oportunidade de criar um contexto comum a partir das
praticas vivenciadas no cotidiano.

Conhecer estas representacdes sociais de natureza significa proporcionar um didlogo
entre os conhecimentos: comum e cientifico, que estdo inseridos na escola “lugar onde novas
competéncias devem ser adquiridas ou reconhecidas e desenvolvidas” (Alarcdo, 2011, p.13).
Assim sendo, possibilitar um conhecimento compromissado com o aperfeicoamento das relagoes
estabelecidas na sociedade pode significar condi¢cdes de melhoria da qualidade de vida dos
sujeitos, tendo em vista, que essas interpretacdes podem contribuir para uma redefini¢éo da sua

prépria realidade. Sob essa 6ética, Silva afirma que:

“Esses conhecimentos vao assim se consolidando como representacfes sociais, como
verdadeiras teorias da l6gica natural, com o significado e a for¢a de definir a realidade
e de orientar condutas. Esses conhecimentos nem sempre séo adequados a uma agédo
educativa ambiental comprometida com a complexidade e a dindmica das relagdes
entre a sociedade e a natureza, na perspectiva do que hoje se define como a questdo
ambiental — o que estd colocado em termos da protecdo da natureza enquanto
sustentabilidade dos ecossistemas, mas também em termos de um desenvolvimento
socioecondmico justo que possibilite melhores condicGes de vida aos seres humanos,
na relacdo como acesso social justo aos bens da natureza e da producdo humana.”
(Silva, 2010, p.25)

A conexdo entre teoria e praticas pedagdgicas relacionadas ao meio ambiente no setor
educativo, mostra-se como uma alternativa que tende a promocao de conhecimentos que podem

ser utilizados para resolver problemas inseridos no seu contexto. Nessa perspectiva, Dias afirma:

“Na escola, a Educacdo Ambiental tem que ser vista como processo permanente no
qual os alunos, professores e a comunidade tomam consciéncia do seu meio ambiente
e adquirem conhecimentos, valores, habilidades, experiéncias e determinag&o que 0s
tornem aptos a agir e resolver problemas ambientais, presentes e futuros.” (Dias, 2000,
p.523).

Neste sentido Carvalho (2008) ressalta a importancia de uma pratica pedagdgica que
esteja vinculada a realidade vivenciada, buscando uma reconstrugdo dos conhecimentos que
foram adquiridos no cotidiano dos sujeitos envolvidos, servindo de subsidio para a adocdo de

uma postura responsavel e ambientalmente equilibrada para o individuo e a coletividade, ou seja:

«“...aintencionalidade pedag6gica esta na construcdo de novos sentidos e nexos para a
vida, em que atividades, experiéncias, modos de fazer e informagdes estejam a servi¢o
de um processo de formacdo de atitudes e ndo sejam um fim em si mesmo.”
(Carvalho, 2008, p.186)

Considerando o ambiente escolar um local apropriado para discussdes e a¢Oes referentes

a problematica ambiental, conhecer a maneira como este conhecimento & construido e
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desenvolvido pela comunidade escolar, apresenta-se como uma ferramenta apropriada a

oportunizacdo de varias aprendizagens. Silva observa que:

“Ter o conhecimento sobre o conceito de natureza como uma referéncia importante
para as ac¢Ges de educacdo ambiental é um caminho, no qual se faz indispensavel
melhor compreender os significados atribuidos a natureza por diferentes grupos
sociais humanos e sobre como estes grupos constroem e reconstroem os seus saberes,
valores e atitudes sobre a natureza no contexto de suas acdes. Este é um conhecimento
que se faz ainda mais indispensdvel ao universo escolar, como espaco do
conhecimento cientifico produzido historicamente e de constru¢cdo de novos
conhecimentos.” (Silva, 2010, p.26)

Portanto essa pesquisa transcorre por um emaranhado de segmentos (conceitos,
aprendizagens, crencas, valores, atitudes, praticas) educativos, que ndo podem ser fragmentados e
que se encontram imersos em um conjunto de relagdes que sejam capazes de despertar no aluno
competéncias e habilidades para adequé-lo nas mais variadas situacdes que permitam uma
aprendizagem significativa.

Entende-se que a relacdo do homem com o ambiente natural € uma preocupacéo cabivel
ao quadro ambiental e social na atualidade. Aliada a Teoria das Representacfes Sociais,
desenvolvida por Moscovici em 1961, mostra-se como um recurso tedrico-metodologico
favoravel a compreensdo de fendmenos que envolvem a dimensdo cognitiva e afetiva dos
sujeitos. De acordo com Sa (1998), quando se utiliza a Teoria das Representacdes Sociais como
suporte metodoldgico, alguns aspectos sdo essenciais: toda e qualquer representacdo é a
representacdo de alguém (sujeito). Na situacdo aqui exposta, 0s sujeitos da pesquisa sdo
professores e alunos do Ensino Médio, de uma Instituicdo Publica Estadual do estado de
Pernambuco.

Utilizando professores e alunos especificamente do Ensino Médio, como sujeitos de
pesquisa, cuja proposta politico-pedagdgica aponta a construcdo de praticas e valores de
conservacdo ambiental de forma interdisciplinar. Acredita-se que esse objeto tenha a referida
relevancia social e cultural mencionada, assim, busca-se analisar e comparar como esses sujeitos
constroem e utilizam essas representacdes no seu cotidiano. Sendo as Representagdes Sociais
teorias elaboradas pelo senso comum, as técnicas de analise que serdo utilizadas nesse estudo
devem possibilitar, de alguma forma, desvendar as ideias dos sujeitos em relacdo ao objeto a ser
investigado. Dai, a razdo por se priorizar, nessa pesquisa, 0s aspectos qualitativos inseridos em
uma realidade dindamica. No entanto, a pesquisa qualitativa ndo descarta os metodos quantitativos,

podendo haver um intercdmbio entre esses meios. Segundo Laville e Dione:

“as perspectivas quantitativas e qualitativas ndo se opdem entdo e podem até parecer
complementares, cada uma ajudando a sua maneira o pesquisador a cumprir sua tarefa,
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que é a de extrair as significacfes essenciais da mensagem.” (Laville & Dione, 1999,
p.225)

Procuramos abordar nesta pesquisa, aspectos voltados as Representacdes Sociais e a
Educagdo Ambiental, atribuindo-lhes a seguinte estrutura: elementos textuais, composto por:
Introducdo, Problema, Objetivos seguidos de trés capitulos. Capitulo I: Percursos Metodolégicos
da Pesquisa, composto por: Natureza e Tipo da Pesquisa; Locus da Pesquisa; Sujeitos e
Instrumentos da Pesquisa; Técnicas de Analise de Dados. Capitulo II: Percursos Tedricos da
Pesquisa, Concepcbes contemporaneas de Educacdo Ambiental no contexto escolar, Praticas
Pedagdgicas referentes a Educagcdo Ambiental, Juventude e Representacdes Sociais relacionadas
ao meio ambiente. Capitulo 111: Apresentacao e a Analise de Dados colhidos na discusséao, no
questionario aplicado aos alunos (espaco urbano e espaco rural) do Ensino Médio: as concep¢des
referentes ao conceito de educacdo ambiental, nas entrevistas realizadas com os professores do
Ensino Médio: o conhecimento sobre educacdo ambiental, praticas pedagdgicas, valores e

atitudes. As consideracdes finais encerram a parte textual da dissertacao.
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CAPITULO I.
PERCURSOS METODOLOGICOS DA PESQUISA
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1.1. PROBLEMA

Quando se discute a educacao ambiental, faz-se necessario compreender que a mesma
ndo esta restrita apenas a protecdo da vida, mas também a sua qualidade. Desta maneira a
instituicdo escolar tem a sua fungdo ampliada, no que se refere a inclusdo e promocao de uma
cidadania, visto que, a convivéncia com os individuos gera a necessidade de repensar sobre as
praticas educativas desenvolvidas. Essas modificacdes podem contribuir para o despertar de uma
consciéncia para um ambiente mais justo e equilibrado ecologicamente.

Na visdo de Lima (1984) para sobreviver aos inimeros desafios impostos pelo mundo
contemporaneo, a reconstrucdo de suas praticas e culturas ao longo do tempo, auxiliam as
instituicGes escolares na busca de uma insercdo construtiva e significativa do individuo na
sociedade, oferecendo condi¢cdes para que os alunos possam entender as alteracOes

socioambientais que vivenciam de forma critica.

“A educacdo estd, assim sendo chamada a desempenhar papéis paradoxais. No
momento em que ela procura ajustar o individuo a sociedade, deve também
instrumenta-lo para criticar essa mesma sociedade. Dai vé-se claramente que a agdo
educativa tende a operar concomitantemente em dois niveis: a nivel individual,
orientando o uso adequado do meio como um todo, e a nivel societario, criando uma
consciéncia critica capaz de lutar pela racionalizagdo na utilizacdo dos recursos
naturais, do meio como umtodo, e, sobretudo, de apontar as distor¢Ges do sistema em
relacdo ao ambiente. Essa tarefa apresenta-se bastante complexa. Exige uma
consciéncia social profunda, agugada por uma postura critica permanente.” (Lima,
1984, p.133).

Nesta perspectiva Gadotti (2009) traz uma discussdo critica relacionada ao real
significado dos temas: desenvolvimento sustentavel, sustentabilidade e educagdo, num contexto
de degradacéo preocupante (mudancas no clima e aquecimento global), propondo o didlogo
critico com a finalidade de contribuir para que toda a coletividade possa desfrutar de um mundo
melhor.

Carvalho (2008) em seu livro Educacdo ambiental: a formacdo do sujeito ecologico
evidencia a importancia de se desfazer a dicotomia entre a formagé&o inicial e continuada do
professor, discutindo temas que se fazem presentes no cotidiano escolar, relacionados aos
contextos da instituicdo e também as politicas publicas no @mbito da teoria e da experiéncia.

Neste sentido Loureiro (2010) faz uma observacéo referente a uma articulagéo coerente
entre ambientalismo e movimentos populares, ressaltando a urgéncia da incorporacdo dos

problemas sociais nas discussdes ambientalistas, possibilitando mobilizacdes pertinentes e
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adequadas, subsidiadas por informacoes solidas e tedricas que possam ampliar acompreensao do
contexto socioambiental no qual estamos inseridos.

O interesse em pesquisar sobre as Representacdes Sociais de professores e alunos do
espaco urbano e rural acerca do conceito de Educa¢do Ambiental surgiu mediante um dos grandes
desafios que € entender numa comunidade de alunos oriundos do rural/urbano a relacdo entre o
ensino e aprendizagem de Educacdo Ambiental e as representacdes que professores e alunos
constroem acerca deste conceito. A Educagdo Ambiental representa hoje um novo paradigma,
onde um dos seus principais canones € a sustentabilidade. Procurar compreender e comparar estas
representacdes tendo como fundo o rural e o urbano podem apontar os caminhos da compreensao
da sustentabilidade nas comunidades rurais/urbanas.

Dentro deste contexto Moscovici (1978) e Alves—Mazotti (2008) trazem um destaque
para a compreensdo da dindmica educativa referente aos elementos que a constituem, contexto
este onde o conhecimento sobre 0 objeto natureza e as relacGes estabelecidas entre a coletividade
sd0 essenciais para o sucesso da acdo educativa.

Os docentes enquanto sujeitos do fazer pedagdgico, convivem com uma enorme
quantidade de concepcdes oriundas das exigéncias do trabalho cotidiano. Para atribuir um
significado a sua pratica pedagogica, faz-se necessario que o educador reflita e reelabore a sua
concepcao de educacdo e de formacdo humana a partir da convivéncia com os individuos
envolvidos neste processo, 0s alunos.

Sob esse olhar Reigota (2008) enfatiza que a busca de alternativas para um ambiente
justo, sustentavel e participativo pode estar relacionada ao didlogo com as experiéncias
vivenciadas pela coletividade, caminho que permite interacdes (subjetivas e especificas), nas
quais o individuo se reconhece como parte integrante do mundo onde vive.

Nesse sentido a relagcdo existente entre a coletividade e o meio ambiente tém-se
comprometido com a busca de atores sociais capazes de assumir novas praticas sociais que
possam resultar em uma melhor qualidade de vida, tanto para o individuo, como para a
coletividade, visto que, a Educacdo Ambiental vém se mostrando como uma possibilidade de
modificagdes de paradigmas vigentes, partindo do pressuposto de que essa postura pode
influenciar o seu cotidiano.

Para Leff (2010) entender a construgéo coletiva do mundo no qual vivemos, relaciona-se
com a busca de um saber ambiental, oriundo de uma reflex&o sobre sustentabilidade, mediante
discursos e saberes que sdo compartilhados, com a finalidade de gerar novos conhecimentos e

uma trajetdria para um mundo melhor.
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E essencial a compreenséo de que a aprendizagem é algo singular e social que ocorre de
diversas maneiras, em uma perspectiva de expressdo das relagdes produzidas a partir das
instituicdes. Sendo a escola considerada uma dessas instituicdes, € aceitavel assegurar, conforme
Charlot (2001), que “a escola ndo é um apenas um lugar que recebe alunos dotados destas ou
daquelas relagdes com o (s) saber (es), mas € também, um lugar que induz a relacdo com o (S)
saber (es)” (p.18).

Nesta conjuntura a escola tem uma funcéo de articuladora dessas questdes fundamentais
para a superagdo dessa crise ambiental, que necessita estar presente nas experiéncias vivenciadas
pelos educandos para que tenham oportunidade de conhecer e refletir sobre sua realidade,
buscando estratégias para a solucdo dos problemas existentes.

As concepc¢des podem guiar as praticas pedagogicas, o que ndo implica obrigatoriamente
na absorc¢do de conceitos, mas envolve a subjetividade do individuo, ajustada no conhecimento
oriundo das experiéncias vividas.

Diante do exposto nossa questdo norteadora da investigacao é: quais as concepcdes dos
professores e alunos do Ensino Médio de uma Instituicdo Publica estadual de Pernambuco, acerca

do conceito de educacdo ambiental?

1.2. OBJETIVOS

E interessante perceber que o professor, em pleno exercicio da pratica docente, convive
com milhares de jovens que trazem consigo caracteristicas particulares e diversificadas
construidas nos seus grupos sociais, e que deixam também suas influéncias no ambiente escolar.
Esta relacéo estabelecida no espaco educativo a partir da pluralidade e diversidade com outros
sujeitos proporciona uma interacdo que vai além da sala de aula, porque o professor imprime no
ambiente escolar sua influéncia, instigando reflexfes e expectativas acerca da sua atividade
educativa. Quando direcionamos nosso olhar para o estudante, em seu contexto sociocultural e
econémico, somos estimulados a perceber a influéncia do desempenho docente nos estudantes do

Ensino Médio, gerando um conjunto de possibilidades para potencializar a acdo educativa.

1.2.1. Objetivo Geral

e Analisar e comparar as Representagdes Sociais dos professores e dos alunos do Ensino

Médio, em uma Instituicdo do Estado de Pernambuco, acerca do conceito de Educagéo
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Ambiental, comparando semelhancas e diferencas nas representac6es dos alunos que

residem no espaco urbano e rural.

1.2.2. Objetivos Especificos

e Identificar e analisar as representac6es sociais dos professores do Ensino Médio, no
ambito da Educagédo Ambiental;

e Conhecer as préaticas pedagdgicas desenvolvidas pelos professores do Ensino Médio
referentes a Educacdo Ambiental;

e Comparar as concepcOes de Educacdo Ambiental dos alunos do Ensino Médio que

residem no espaco urbano e rural.

1.3. NATUREZA E TIPO DA PESQUISA

No intuito de trilhar um caminho para responder a questdo de nossa investigacao,
optamos pelo método quantitativo e qualitativo, por nos propiciar um esclarecimento cabivel de
nossos objetivos. Segundo Richardson (2008, p.71), “método em pesquisa significa a escolha de
procedimentos sistematicos para a descrigdo e explicacao de fendmenos”. O autor evidencia dois
métodos: o0 quantitativo e o qualitativo, que sdo distinguidos pela organizacdo e abordagem do
problema.

Dentro das abordagens quantitativa e qualitativas de pesquisa, optou-se por utilizar-se
das duas opcbes metodoldgicas no ambito de um estudo de caso (Yin, 2005). Esta investigacédo
enquadra-se em um estudo de caso porque “preserva as caracteristicas holisticas e significativas
do objeto de estudo” (Yin, 2005, p. 20), e pode ser compreendido como uma unidade pertencente
a um sistema mais amplo, “possibilitando ao pesquisador lidar com uma variedade de evidéncias
mais ampla que a pesquisa historica convencional” (p. 27).

Na concepcdo de Minayo (2009, p.22) existe uma diferenca de natureza e ndo de escala
hierarquica, referente as abordagens qualitativas e quantitativas, enfatizando que ambas as
vertentes sdo complementares e compativeis, permitindo assim um maior aprofundamento e
veracidade na explanacdo dos dados que foram coletados. O processo quantitativo mostra-se
pertinente para coletar opiniGes e habitos dos sujeitos, pois se trabalha com instrumentos
uniformizados garantindo assim de forma clara e precisa subsidios que podem ser testados e

comparados com outros.
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A investigacdo qualitativa explora conceitos, representagdes, crengas, atitudes,
posicionamentos, ou seja, envolve o cotidiano dos sujeitos para melhor reflexdo e compreenséo
de um fendémeno a partir de situacOes vivenciadas pelos mesmos, caracterizando-se assim uma
abordagem complexa do ponto de vista do aprofundamento, interpretagdo e andlise de
significados, fatores estes, que inserem esta pesquisa em um paradigma quantitativo e qualitativo.

O processo qualitativo de acordo com Laville e Dionne (1999, p.190), nos “permite a
exploracdo dos conhecimentos das pessoas, mas também de suas representagdes, crengas, valores,
sentimentos, opinides.” O processo quantitativo nos proporciona uma amplia¢do do universo
estudado, associado ao programa SPSS (Statical Packet for the Social Science), um software
especializado em analise de dados estatisticos, serve como ferramenta de reflexdo e estudo da
realidade social, pois instiga os entrevistados a discursar livremente sobre um conceito, de forma
espontéanea.

Utilizamos uma abordagem qualitativa, cujo método consiste no Discurso do Sujeito
Coletivo (DSC) associado ao Software — Qualiquantsoft (Lefevre & Lefevre, 2003) designado ao
processamento de dados de natureza qualitativa, sistematizados em forma de discursos. Este
método vem sendo desenvolvido na Universidade de S&o Paulo—USP, desde o final da década de
90, para pesquisas que abordam a linha tedrica/metodoldgica do Discurso do Sujeito Coletivo.

Segundo Lefevre & Lefevre:

“...trata-se de um método essencialmente qualiquantitativo, jA que em todos os
momentos da pesquisa, fica preservada a natureza essencialmente discursiva e
qualitativa da opinido ou representacéo e, inseparavel dela, a dimenséo quantitativa,
associada a representatividade e generalizagdo dos resultados.” (Lefevre & Lefevre,
2010, p.16-17)

A metodologia do Discurso do Sujeito Coletivo propGe revelar as concepgdes de
professores e alunos do ensino médio que residem no espaco urbano e rural acerca de Educacéo
Ambiental, que estdo imersos na coletividade e podem ser apreendidos pelos discursos
individuais, produzindo subsidios para uma interpretacdo dinamica das relagdes individuo e
sociedade. Este método consiste em uma sinopse criada a partir de discursos de diferentes
sentidos reunidos em um sé discurso. Lefevre & Lefevre (2010) relatam que este método busca

apos a descoberta da esséncia dos testemunhos uma possibilidade de interpretag&o.

“...a opinido que emerge do DSC apresenta uma dupla pertinéncia: qualitativa e
quantitativa. Qualitativa porque no DSC cada distinta opinido coletiva é apresentada
sob a forma de um discurso (e nédo, por exemplo, sob a forma de escolha de
alternativas pré-fixadas de resposta, nem sob a forma de meras categorias) que
recupera os distintos contetdos e argumentos que conformam a dada opinido na escala
social ou coletiva; quantitativa porque tais discursos tém, ademais, uma expressdo
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numérica, considerando-se que as sociedades sdo coletividades de individuos que
compartilham ideias e opinides socialmente disponiveis.” (Lefevre & Lefevre, 2010,
p.18)

Com o intuito de captar e analisar o pensamento coletivo para gerar opinides coletivas,
faz-se necessaria a sistematizacao desses dados utilizando-se o método do Discurso do Sujeito
Coletivo (DSC) (Lefevre & Lefevre, 2010). Para a sistematizacdo e producdo do DSC alguns
passos devem ser seguidos:

e Ler o conjunto das respostas a uma questao;

e Identificar as Expressdes Chaves (ECH) de cada resposta em particular;

e Identificar a/as Ideias Centrais (IC) de cada resposta;

e Analisar a/as Ideias Centrais, agrupando-as em categorias;

e Nomear as categorias e construir o DSC de cada uma;

e Sequenciar as ECH obedecendo a um esquema que contemple: comeco, meio e fim.

Para Lefevre & Lefevre, esta analise € voltada para a producéo discursiva.

“Baseada em figuras metodologicas (expressdes-chave, ideias centrais ou ancoragem,
também chamada de categoria) e atributos quantitativos (intensidade e amplitude), que
emergem da opinido coletiva, que apresenta uma dupla representatividade: qualitativa
e quantitativa, sendo analisadas dentro de um campo social levando em conta como se
distribuem nele.” (Lefevre & Lefevre, 2010, p.86)

As Expressdes Chaves sdo fragmentos do discurso destacados pelo pesquisador em cada
depoimento obtido, e que revelam a esséncia discursiva do contetido. As Ideias Centrais (IC)
descrevem da maneira resumida os sentidos presentes nas Expressées Chaves (ECH) e também
no conjunto de discurso de diferentes sujeitos, que possuem semelhanca de sentido, possuindo
uma funcéo discriminadora e classificatoria que permite identificar e diferenciar os inimeros
sentidos ou posicionamentos contidos nos depoimentos.

As Ancoragens sdo sinopses que descrevem as ideologias, 0s valores e as crengas que se
fazem presentes nos depoimentos individuais ou coletivos, compreendidos como afirmagdes
genéricas enquadradas em circunstancias particulares. O DSC abrange depoimentos sintetizados e
analisados, redigidos na primeira pessoa do singular e expressa o pensamento coletivo por meio
do discurso dos sujeitos envolvidos. Dessa maneira, ao se coletar varios depoimentos notam-se
elementos comuns que esbogam o discurso coletivo, que sdo as Representacdes Sociais que
caracterizam um determinado grupo.

Realizaram-se estudos prévios em autores que tem contribuido com a questdo das
representagdes sociais acerca do conceito de natureza dessa pesquisa, por meio de dissertagdes e

teses consultadas: Albuquerque (2011) “As tecnologias da informag¢do e comunicagdo € o
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professor de fisioterapia: interagdes para a construcao de praticas pedagdgicas”, avalia o uso das
tecnologias da informacdo e comunicacdo na pratica pedagdgica dos professores do ensino
médio; Souza (2012) “Educag¢ao ambiental e interdisciplinaridade: um olhar sobre as concepgdes
dos docentes e gestores”, busca conhecer as concepgdes de professores e gestores da educagao
ambiental como pratica interdisciplinar, Loureiro (2009) “Educagdo ambiental no ensino
fundamental: um estudo da pratica pedagogica em uma escola municipal de Palmas - TO”,
investiga a pratica pedagdgica dos profissionais que atuam na escola e sua inser¢ao nos contetdos
escolares; Araruna (2009) “Investigando agdes de educacdo ambiental no curriculo escolar”,
estuda a educacdo ambiental e as acdes curriculares desenvolvidas no &mbito escolar, a partir do
censo escolar 2004 do MEC/INEP, no municipio de Duque de Caxias, RJ; Barbo (2009) “O
despertar da consciéncia ambiental: um diagndstico das préaticas de educacao ambiental formal no
ensino publico de Anépolis, Goids”, faz uma diagnose da percep¢do ambiental de gestores e
professores de escolas publicas estaduais e municipais, direcionada para praticas educativas
continuas; Marinho (2004) ““A educag¢ao ambiental e o desafio da interdisciplinaridade”, verifica a
percepcao e efetivacdo da educacdo ambiental em um contexto interdisciplinar associando-as ao
discurso proferido pela escola; Maccari (2009) “Revista Veja: A propaganda e a sustentabilidade
ambiental”, analisa propagandas de empresa privadas no periodo de 2001 a 2008, com tema
gestdo ambiental, responsabilidade social e sustentabilidade, como representacéo dos primeiros
anos do século XXI; Ferreira (2010) “Educagdo ambiental e desenvolvimento de praticas
pedagdgicas sob um novo olhar da quimica”, proporcionar uma reflexdo de professores de
quimica sobre praticas de educacdo ambiental desenvolvida na sala, conectando a comunidade e a
escola atraves do didlogo minimizando assim problemas locais; Ribeiro (2005) “Educagao
ambiental e representacdes sociais: uma analise interdisciplinar”, apresenta um estudo sobre as
representacdes sociais do aluno do ensino superior relacionado ao tema educacdo ambiental,
analisando os temas mais importantes na visao do aluno; Mochiutti (2007) “Educagao infantil e
cultura ludica: um olhar sobre a pratica pedagdgica das professoras da escola de aplicacdo da
UFPA?”, analisa a constitui¢ao do tempo e o espago das atividades ludicas na educacado infantil e a
possibilidade de praticas pedagogicas oferecidas pelas professoras para oportunizar o ladico;
Moreira Neto (2010) “ Educagao ambiental em uma perspectiva de ecopedagogia: analise de
projetos desenvolvidos no programa Agrinho em uma cidade do DF”, discute dificuldades e
potencialidades inclusas no desenvolvimento de projetos de educagdo ambiental em escolas

publicas.
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1.4. LOCUS DA PESQUISA

Situado na América latina o Brasil € um pais que vem adquirindo visibilidade no cenério
politico e econémico mundial. Classifica-se como um pais tropical e dispde de uma ampla
variabilidade de ecossistemas, devido a sua extensdo territorial. Possui cinco regies geogréaficas,
que juntas somam 27 (vinte e sete) Unidades Federativas, das quais destacamos a regido
Nordeste, composta por 09 (nove) Unidades Federativas e na qual esta encontra-se o estado sede

da nossa pesquisa, Pernambuco - destacado no mapa a seguir:

Mapa 1. Localizacdo do Estado de Pernambuco no Brasil

--

Fonte: www.gazetadopovo.com.br

Cercado pelos estados de Alagoas (AL), Bahia (BA), Piaui (PI), Ceara (CE) e Paraiba
(PB) o Estado de Pernambuco (PE), destaca-se das demais regides pela localizagéo e contribuigdo

significativa para o crescimento industrial.

Mapa 2. Localizagéo do Estado de Pernambuco no Nordeste.
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Fonte: www.gazetadopovo.com.br

Geograficamente e administrativamente, Pernambuco esta dividido em mesorregides,

microrregifes e municipios 185 (cento e oitenta e cinco) respectivamente. As mesorregides
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abrangem as grandes regides do estado, que agrupam varios municipios de uma determinada area
geografica. Oficialmente, as cinco mesorregides do estado sdo: Agreste Pernambucano,
Metropolitana do Recife, S&o Francisco Pernambucano, Sertdo Pernambucano e Zona da Mata

Pernambucana.

Mapa 3. Subdivisdes Geogréaficas do Estado de Pernambuco.
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Fonte: www.bnb.com.br

Essa pesquisa foi realizada em Canhotinho, municipio brasileiro, localizado a 210 Km da
capital Recife, do estado de Pernambuco. Segundo o Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica (IBGE), Canhotinho esta localizada na regido do Agreste e possui uma area de 423,1
km?2 e uma populacédo de 24.521 habitantes. A maior concentragdo da populagdo encontra-se na
zona urbana (57,52%) e (42,47%) na zona rural, 0 que corresponde a 14.106 e 10.415 habitantes
respectivamente.

O municipio possui uma area de 423,1 kmz, representando 0,43% do estado, tem por
limites: ao norte, os Municipios de Cal¢ado, Lajedo e Jurema; ao Sul, o Estado das Alagoas e o
Municipio de Palmeirina; a leste, os Municipios de Quipapé e o Estado de Alagoas, a oeste, 0s
Municipios de Calcado, Angelim e Palmeirina.

Predomina o clima pseudo-tropical, quente-imido, com chuvas de outono-inverno,
temperatura média anual de 24° C. A sede municipal localiza-se a 497 m de altitude, na latitude
(S) 8°53° 00’ e longitude (W.Gr.) 36° 11 0.

A vegetacdo é constituida pela Caatinga, as bacias hidrograficas sdo as dos rios: Una e
Mundau, com uma area pertencente ao Municipio, de 0,34% e 14,08%, respectivamente. O solo
da cidade é de constituicdo argilosa.

Com base no Censo Demografico de PE/2010, a populagédo de Canhotinho é de 24.521
habitantes, o que Ihes confere uma densidade demografica de 57,96 hab./km2, participando com

0,43% do contingente populacional do Estado e 0,64% da Microrregiao.
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Administrativamente, o Municipio é formado pelos distritos: Canhotinho Sede, Olho

D’Agua de Dentro e Paquevira, e pelos povoados de Mucuri, Tupi e Usina Crauata.

Mapa 4. Localizagéo do municipio de Canhotinho no Estado de Pernambuco.
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Fonte: mapasblog.blogspot.com.br

A escolha da Instituicdo Publica Estadual se justifica no fato de ser uma escola de médio
porte, tendo em vista que a mesma e responsavel por todo Ensino Médio local, a clientela em sua
maioria reside no espaco rural e as familias sobrevivem das atividades que predominam na

estrutura do Municipio: agricultura, pecuéria, comércio e Servicos.

1.4.1. Caracterizagdo da escola

A opcdo por uma Instituicdo Publica Estadual, como locus de investigacdo demandou da
curiosidade sobre as concepgdes dos professores e alunos que residem no espaco urbano e rural
acerca da Educacdo Ambiental que poderéo possibilitar um conhecimento bastante significativo.

Essa instituicdo é de carater publico, criada pelo Governo do Estado de Pernambuco, por
meio da Secretaria de Educacgdo, com objetivo de reestruturar o Ensino Médio pernambucano,
oferecendo uma jornada ampliada de ensino aos jovens, fazendo parte do Programa de Educacéo
Integral norteado por uma visdo de educacdo interdimensional como espaco privilegiado do
exercicio da cidadania e empenhado no sentido de fazer do protagonismo juvenil um trago
importante de sua estratégia educativa.

A instituicdo foi fundada em 1954 na cidade de Canhotinho, e oferece o Ensino Meédio
(1° (primeiro) ao 3° (terceiro) ano), conta com o apoio de 17 (dezassete) professores, dos quais 7
(sete) pertencem a &rea de Linguagens e Codigos (Portugués, Inglés e Espanhol), 5 (cinco) a area
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de Ciéncias Humanas (Geografia, Historia, Filosofia e Sociologia) e 5 (cinco) a area de Ciéncia
da Natureza e Tecnologia (Biologia, Fisica, Quimica e matematica) com um total de 500 alunos.

Esta escola fica localizada numa regido plana, bem préxima do centro da cidade, é
considerada de fécil acesso baseada nos critérios da Secretaria de Educacdo. Sua estrutura fisica
dispde de: 11 (onze) salas de aula, 3 (trés) laboratorios: fisica-matematica; biologia-quimica;
informética com 13 (treze) computadores, 1 (um) auditério, 1 (um) biblioteca, 1 (um) quadra
poliesportiva, 6 (seis) banheiros: 3 (trés) masculinos e 3 (trés) femininos, 1 (um) cozinha, 1 (um)
depdsito para armazenamento da merenda, 1 (um) secretaria, 1 (um) sala para a gestdo, 1 (um)
sala para coordenacéo e técnico educacional, 2 (dois) banheiros para funcionarios: 1 (um)
masculino e 1 (um) feminino, 1 (um) galpdo que também serve como refeitorio, e 1 (um) sala
para banda e fanfarras.

A equipe gestora é formada por: gestor (eleito pela Secretaria de Educacdo através de
sele¢do: prova escrita/entrevista), técnico e coordenador socio-educacional. Conta com o apoio do
Conselho Escolar e com o corpo docente para execucao das acdes pedagdgicas sugeridas pela
rede estadual de ensino. A escola também é assessorada por técnicos em gestdo educacional
responsaveis pelo monitoramento dos dados coletados referentes a instituicdo. Estes sdo
analisados anualmente e comparados com critérios que indicam ou néo, se a escola atingiu a meta
de desempenho estabelecida pela Secretaria de Educacdo, quando esta meta é alcancada a mesma

é contemplada com o Bénus de Desempenho Educacional.

1.5. SUJEITOS DA PESQUISA

Em relacdo as consideracGes éticas, os participantes deste estudo foram previamente
informados sobre o objetivo da pesquisa, “preservando sua autonomia em participar ou nao do
estudo e garantindo seu anonimato” (Minayo, 2008, p. 55). Nesta ocasido, disponibilizamos uma
solicitacdo de autorizacdo para a realizacdo da pesquisa explicando o estudo e a natureza
voluntéria da participagdo, tendo em vista a autorizagdo dos envolvidos na pesquisa (Apéndice I).
Foi preservado o sigilo dos dados fornecidos, além da disponibilizacdo das respostas individuais
dos professores.

O universo da populacdo desta pesquisa & composto por 17 (dezassete) professores da
unidade escolar e 500 (quinhentos) alunos que cursam o Ensino Médio, em uma instituicao
publica estadual do interior do estado de Pernambuco. Deste universo, elegemos 0s seguintes

sujeitos:
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¢ 10 (dez) professores (na abordagem qualitativa);

¢ 209 (duzentos e nove) alunos (na abordagem quantitativa).

Selecionados os sujeitos para a pesquisa, as entrevistas foram previamente agendadas e
realizadas individualmente com os professores totalizando 10 (dez) entrevistas, assim divididas:

Quadro 1. Quantidade de professores selecionados para etapa qualitativa

Area do Conhecimento Disciplina Quantidade
Linguagens e Cédigos Portugués 2
Ciéncias Humanas Geografia, Historia, Educacdo Fisica 3
Ciéncias da Natureza, Matematica e suas Tecnologias Biologia, Quimica, Matematica 5

Para compor a etapa qualitativa selecionamos 10 (dez) professores que lecionam em
todas as turmas do Ensino Meédio (1° (primeiro); 2° (segundo) e 3° (terceiro) ano), utilizamos
como critério de incluséo na pesquisa os seguintes itens: lecionar em todas as turmas do Ensino
Médio; trabalhar na instituicao escolar; e apresentar disponibilidade para participar da pesquisa.
Todos efetivos da rede estadual de ensino. Embora pertencentes a distintas areas do
conhecimento, as mesmas encontram-se articuladas nos diferentes tipos de relagdes estabelecidas
com o objeto em questdo, a Educacdo Ambiental, verificando-se assim, a existéncia de varias
representacdes sociais presentes no cotidiano escolar.

Para contemplar a etapa quantitativa trabalhamos com os alunos que cursam o Ensino
Meédio 1° (primeiro), 2° (segundo) e 3° (terceiro) ano, considerando que as vivéncias
experimentadas pelos alunos durante o curso proporcionam uma abordagem mais significativa do
tema em questdo, no que se refere a apropriacdo e articulacdo das informacdes recebidas. A
escola selecionada abrange um universo de 500 (quinhentos) alunos, dos quais foram
investigados 209 alunos, foi aplicado um questionario de multipla escolha.

Os critérios utilizados para a participacdo dos alunos na pesquisa foram: estar
matriculado em uma das trés séries do Ensino Médio (1° (primeiro), 2° (segundo) e 3° (terceiro)
ano; estarem presentes na sala de aula no dia da execucao da investigag&o; ser residente do espago
urbano ou rural; mostrar disponibilidade para participar da resolucdo do questionario. Assim,
decidimos pela técnica de amostragem estratificada, que de acordo com Laville e Dionne (1999)
entende-se como a mais requintada, permitindo a analise e comparacéo de varios subgrupos,

reducdo da margem de erro, fatores que tornam a pesquisa interessante.

Universidade Lus6fona de Humanidades e Tecnologias — Instituto de Educagao 31




Aleksandra Marcelino da Silva — Educagdo Ambiemtal e Representacdes Sociais: Concepgdes dos alunos e professores do Ensino

1.6. INSTRUMENTOS DA PESQUISA

1.6.1. Entrevista

A entrevista oportuniza além de uma otimizagdo do tempo disponivel, um tratamento
sistematico dos dados obtidos. De acordo com Laville e Dionne (1999, p. 190) “o recurso ao
testemunho permite a exploracdo dos conhecimentos das pessoas, mas também de suas
representacgdes, crengas, valores, sentimentos, opinides”. Possibilitando o acesso a um maior
numero de sujeitos, este modelo segundo os autores permite a obtencdo de informacoes Uteis e
significativas, bem proximas da realidade estudada, o entrevistado tem a possibilidade de
conversar sobre o tema que foi proposto.

Haguette (1997, p. 86) define a entrevista como um “processo de interacéo social entre
duas pessoas na qual uma delas, o entrevistador, tem por objetivo a obtencéo de informacdes por
parte do outro, o entrevistado”. E através dela que o pesquisador obtém dados de carater subjetivo
que se relacionam com valores, atitudes e opinides dos sujeitos que foram entrevistados, desta
maneira, este tipo de entrevista contribui de modo significativo na investigacao, respostas dadas
espontaneamente podem fazer surgir questdes inesperadas que poderdo ser Uteis para a
investigacdo, mostrando-se pertinente para a realizacdo de um trabalho de campo.

Para Bourdieu (1999) a entrevista precisa promover o conforto e bem-estar do
entrevistado, para que ele possa discursar sobre o tema proposto livremente, sem
constrangimento, fornecendo assim, na sua fala informac6es valiosas, considerando que cada
sujeito entrevistado tém uma experiéncia de vida impar, realidades e contextos diferenciados
evidenciando diversos ambientes com caracteristicas, sentidos, crencas e concepcdes particulares.

A entrevista dessa investigacao foi composta por questdes elaboradas previamente, no
entanto, ndo rigidas, permitindo que o entrevistado fizesse modificacbes pertinentes. Mediante
este recurso metodoldgico procurou-se identificar as Representacfes Sociais dos professores
acerca da Educacdo Ambiental e as atividades desenvolvidas na pratica pedagdgica ligada ao
objeto em estudo.

Ao todo foram 16 (dezasseis) questdes abertas que foram gravadas e transcritas
posteriormente na integra, respeitando-se a linguagem utilizada pelos entrevistados. Elas
ocorreram durante o intervalo das aulas, mediante a disponibilidade dos professores. As questdes
foram referentes a identificacdo pessoal e profissional dos professores, conhecimentos acerca de
Educagcdo Ambiental, Praticas Pedagogicas e Valores e atitudes. Foi elaborado um guido de

entrevista utilizado durante o procedimento de obtencdo dos discursos. (Apéndice I1)
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Quadro 2. Descricdo das categorias da entrevista aplicada aos professores

Q1 Identificacdo pessoal e profissional dos professores (idade, género, tempo de formacédo e tempo de docéncia.
Q2 Conhecimento acerca de Educa¢do Ambiental.
Qs Préticas Pedagdgicas/Valores e atitudes

Fonte: Entrevista realizada (2013).

Os professores foram identificados como P1, P2, P3, P4, P5, P6, P7, P8, P9 e P10, de
acordo com a ordem de realizacao da entrevista, no processo de transcricéo e edigdo das mesmas,
atenuou-se dos discursos frases confusas, expressdes supérfluas e vicios de linguagem, sem,
contudo, executar qualquer substituicdo de termos ou palavras que venham a alterar o discurso ou

a ordem das questdes.

1.6.2. Questionéario adaptado

Anteriormente a realizacao do questionario, foi pedida a autorizacdo para a adaptacdo do
mesmo junto a autora (Apéndice I11). Apds a obtencdo da autorizacdo a adaptacao foi realizada.

O questionario original é parte de um estudo referente aos desafios e possibilidades da
Educacdo no contexto da urbanizacdo: O caso da escola Ruy Paranatinga Barata — Paraiso dos
Passaros, Belém/Pard, que tem como objetivo identificar nos alunos o grau de conhecimento e de
sensibilizacdo dos problemas ambientais, € composto por 11 (onze) questdes fechadas das quais
foram utilizadas 9 (nove), mantemos as perguntas e alteramos as opg¢des de respostas para a nossa
realidade. Acrescentamos questdes referentes ao perfil socioecondmico do nosso universo
pesquisado, objeto de interesse do nosso estudo.

Nesta etapa da pesquisa utilizou-se uma abordagem quantitativa abrangendo os alunos
do 1° (primeiro), 2° (segundo) e 3° (terceiro) ano do Ensino Médio, na qual aplicamos um
questionario uniformizado. Segundo Laville e Dionne (1999) o mesmo, “assegura, que cada
pessoa veja as questdes formuladas da mesma maneira, na mesma ordem e acompanhadas da
mesma op¢ao de respostas, o que facilita a compilacédo e a comparacao das respostas escolhidas e
permite recorrer ao aparelho estatistico quando chega o momento da andlise” (p.184). Permitindo
assim, atingir um maior nimero de sujeitos, fornecendo subsidios para detalhar, caracterizar e
medir as variaveis em estudo, traduzindo os objetivos da pesquisa em perguntas claras e
objetivas.

Desse modo foi possivel anotar as informagdes obtidas por parte dos alunos pesquisados,
que forneceram a sua opinido referente a problematica em estudo. Empregamos questdes

fechadas de mdaltipla escolha, que apresentam uma série de possiveis respostas, envolvendo
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assim, varias facetas da problematica em questdo. Alguns desses beneficios sdo descritos por

Laville e Dionne:

“Para interrogar os individuos que compdem essa amostra, a abordagem mais usual
consiste em preparar uma serie de perguntas sobre o tema visado, perguntas escolhidas
em funcgdo da hipdtese. Para cada uma dessas perguntas, oferece-se aos interrogados
uma opcdao de respostas, definida a partir dos indicadores, pedindo-lhes que assinalem
a que corresponde melhor a sua opinido.” (Laville & Dionne, 1999, p. 183.)

A utilizacdo do questionario normatizado requer alguns cuidados no processo de
elaboracdo, tais como: o conhecimento sobre o assunto, a selecdo das questdes deve estar de
acordo com as hipoteses, ter uma finalidade e extensao limitadas, utilizar uma codificacdo que
facilite a tabulacdo dos dados obtidos, exibir a identificacdo da instituicdo organizadora,
acompanhar instrucdes para o preenchimento e uma apresentacdo estética agradavel aos olhos.

Nesse aspecto Laville e Dionne (1999) enfatizam que:

“A formulagéo, principalmente a escolha das palavras, e a ordem das questdes
revestem-se de muita importancia quando se interrogam pessoas... Oferecer apenas
respostas predeterminadas pode parecer constrangedor. Mas isso apresenta vantagens.
As escolhas de respostas ajudam inicialmente a esclarecer o sentido das perguntas que
poderiam mostrar-se ambiguas, garantindo ao pesquisador que as respostas fornecidas
serdo da ordem das respostas esperadas, que corresponderdo aos indicadores que ele
estabeleceu. Ao mesmo tempo, uma escolha de respostas preestabelecidas evita que o
pesquisador deva interpretar as respostas dos interrogados: estes colocam a si mesmos
nas categorias, apontando sua escolha.” (Laville & Dionne, 1999, p. 184)

1.6.3. Procedimento para aplicacao do questionario

O acesso as turmas e aos professores em regéncia, foram precedidos da autorizacao do
gestor da instituicdo. No primeiro contato com os estudantes fizemos uma apresentacéo afetuosa,
seguida da identificacdo pessoal, académica e profissional, revelamos a proposta da pesquisa,
enfatizando a importancia da participacdo de todos, evidenciando o anonimato daqueles que
desejarem contribuir com a pesquisa, respondendo o questionario.

A instituicdo pesquisada funciona em horério integral, visitamos 8 (oito) turmas em dois
turnos (manhé e tarde), ao todo foram 209 (duzentos e nove) estudantes que responderam o
questionario.

Finalizada a aplicacdo agradecemos a participagdo de todos (estudantes, professores e
gestor) que colaboraram com a execucéo da pesquisa.

Alcangamos na aplicacdo dos questionarios um total de 209 (duzentos e nove) estudantes
do 1° (primeiro), 2° (segundo) e 3° (terceiro) ano do Ensino Médio que participaram de forma

espontanea da resolucdo do questionario. Esses estudantes encontram-se distribuidos em dois
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turnos (manha e tarde) de uma escola publica estadual, que funciona em regime integral, cada um
respondeu 56 (cinquenta e seis) questdes fechadas (multipla escolha), escolhendo a resposta que
mais se aproximava da sua realidade. Buscando assim, um registro fiel da concepcgao que 0s
alunos que residem no espaco urbano e rural possuem acerca do conceito de educagdo ambiental
refletindo sobre a escola e o cotidiano.

Os dados obtidos serviram de subsidio para a elaboracéo e aplicacdo do questionario, e
andlise dos dados. A arrumacao do questionario adaptado esta descrito a seguir.

O questionério aplicado aos estudantes foi composto de 56 (cinquenta e seis) questdes
fechadas (maultipla escolha), nas quais os participantes escolhem suas respostas entre as opc¢des
dadas, facilitando o trabalho do pesquisador e a tabulagdo dos dados, pois as respostas sdo mais
objetivas. O questionario foi sistematizado da seguinte forma: as questdes 01 (um) a 30 (trinta)
abrangem a distribuigdo do perfil pessoal, familiar e escolar dos alunos avaliados, com o intuito
de compreender o contexto real dos estudantes que residem no espago urbano e rural; as questoes
31 (trintae um) a 37 (trinta e sete) destacam a distribuicéo da percepcdo dos alunos acerca do seu
futuro; as questBes 38 (trinta e oito) a 47 (quarenta e sete) revelam a distribuicdo da percepc¢éo
dos alunos acerca da escola e educacdo ambiental refletindo sobre o seu cotidiano, segundo o
género, a idade, local onde mora e a série na qual estd matriculado; as questdes 48 (quarenta e
0ito) a 56 (cinquenta e seis) abordam a distribuicdo do conhecimento dos alunos acerca do meio
ambiente; buscando perceber o grau de percepcdo e relevancia do objeto em questdo (ver Quadro
03).

Quadro 3. Descricdo das variaveis do questionario aplicado aos discentes

Q1 Instituicdo de estudo
Q2 Idade
Qs Série na qual estd matriculado.
Qs Turno no qual estuda.
Qs Escolaridade da mée.
Qs Escolaridade do pai.
Qs Renda mensal da familia.
Qs Local de acesso a internet.
Qo Sexo.
Qo Local onde mora.
Q11— Qs Referentes ao local onde mora: asfalto ou calgamento, energia elétrica, agua na torneira, coleta de

lixo, assistida por algum programa do governo.

Quantidade de itens existentes no local onde mora: banheiro, geladeira, televisao, TV em cores,

Qs - Qzs computador, automével (carro ou moto), livros, aparelho de DVD.
Q24— Q26 Referente a frequéncia: Pais ou responsaveis costumam comprar: jornal, revistas, livros
Q27 Quantidade de livros existentes no local onde mora (com excecdo dos livros escolares).
Qs Frequéncia de leitura de livros, jornais e revistas feitas pelos pais ou responsaveis.
Q29 Frequéncia de estimulo a leitura (pais ou responsaveis com o filho/a).
Q30 Computador em casa.
Qs1- Qg7 Crenga no futuro: concluir o ensino médio, ingressar em uma universidade publica ou particular,
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ingressar em um curso profissional, ter melhores oportunidades no mercado de trabalho, ser um
cidaddo consciente e responsavel, ter melhores oportunidades que pais ou responsaveis.
Concordéancia/discordancia referente as afirmativas: participacéo de atividades ligadas a educacéo
ambiental, preocupacéo da escola com o meio ambiente, aprendizagem continua sobre educacéo
ambiental na escola, sente-se bem cuidado nesta escola, a escola incentiva praticas ambientais
adequadas, a educacdo ambiental se preocupa com o ambiente e os problemas com ele
Qag-Qar relacionados, todos nds podemaos colaborar na resolugao dos problemas ambientais, nas aulas o

professor sempre trabalha temas ligados a educagao ambiental, o objetivo da reciclagem € ter um
planeta saudavel, VVocé gostaria de receber mais informacGes sobre preservacao e conservagao do
meio ambiente, em sua escola?

Qus Para vocé o que é meio ambiente?

Qa9 O que vocé entende por problema ambiental?

Qso Que contetdo de meio ambiente vocé aprendeu na escola?

Qs1 Que disciplina mais trata das questdes ambientais na escola?

Qs2 Vocé ja participou de alguma acdo na escola de educacdo ambiental

Qs3 Vocé ja participou de alguma atividade relacionada ao meio ambiente fora da escola:

Qs Com quem vocé conversa a respeito das aulas sobre meio ambiente:

Qss Dos assuntos abaixo, quais vocé aprendeu na escola:

Qs No6s podemos mudar nossa atitude em relacdo ao meio ambiente através de:

Fonte: questionarios aplicados em 2013

1.7. TECNICA DE ANALISE DOS DADOS

1.7.1. Andlise quantitativa

Para anélise dos dados foi construido um banco de dados no programa EPI INFO o qual
foi exportado para o software SPSS onde foi realizada a analise. Para avaliar o perfil pessoal,
familiar e escolar dos alunos avaliados, da percepcdo dos alunos acerca do seu futuro, a
percepcao dos alunos acerca da escola e educacdo ambiental refletindo sobre o seu cotidiano e o
conhecimento dos alunos acerca do meio ambiente, foram calculadas as frequéncias percentuais e
construidas as respectivas distribuicoes de frequéncias. Para comparar 0s percentuais encontrados
foi aplicado o teste Qui-quadrado para comparacdo de proporc¢ao. Todas as conclusfes foram

tiradas considerando o nivel de significancia de 5%.

1.7.2. Analise qualitativa

E interessante perceber que ndo se pode discorrer sobre representacdes sociais sem
associa-las ao processo de comunicagdo, através do qual elas sdo geradas e expressas. Nesse
sentido Moscovici (2003) reconhece a importancia dessa interacéo, pois o ato da comunicacgao
néo ocorre sem o compartilhamento de determinadas representagdes oriundas do contexto socio,

cultural e econdmico no qual estamos inseridos e que se tornaram objeto de interesse.
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O Discurso do Sujeito Coletivo consiste em uma pratica de registros e sistematizacao de
dados qualitativos, que tem como base a Teoria das RepresentacGes Sociais, e comporta 0s
depoimentos sem reduzi-los a quantidades. Através de técnicas padronizadas, desenvolvidas por
Lefevre & Lefevre no final da década de 90, é possivel conhecer as representagdes, pensamentos,
crencas e valores adotadas por um conjunto de individuos referente a determinado tema.

No método do DSC, os dados obtidos sdo analisados através do Qualiquantisoft
(software desenvolvido pela USP, em parceria com a Sales & Paschoal Informética) utilizando a
técnica do Discurso do Sujeito Coletivo, com o objetivo de compreender o pensamento coletivo.
Este procedimento versa basicamente em considerar o material verbal coletado em estudos que
tém depoimentos como elemento principal, extraindo-se de cada um as Ideias Centrais ou
Ancoragens e suas Expressfes-chave equivalentes; constituindo-se assim uma ou varias sinteses
discursivas que sdo os Discursos do Sujeito Coletivo.

Os Discursos do Sujeito Coletivo formam um conjunto de depoimentos que fazem uso
de variadas estratégias metodoldgicas, com a finalidade de conhecer e sistematizar o pensamento
da coletividade de uma forma ndo arbitraria. Nesta técnica do Discurso do Sujeito Coletivo o
material obtido verbalmente com as entrevistas sdo organizados através do Qualiquantisoft
(software desenvolvido com base na Teoria do discurso do Sujeito Coletivo), fazendo-se uso
desse material, séo destacados de cada depoimento as Ideias Centrais (IC) ou ancoragens e suas
respectivas Expresses Chave (ECH), compondo-se assim, varios discursos sintetizados que sdo o
Discurso do Sujeito Coletivo.

As Expressdes Chave (ECH) séo pequenos fragmentos do discurso enfatizados pelo
pesquisador, e expdem a natureza do discurso presente na fala dos entrevistados. A Ideia Central
(IC) descreve e nomeia de maneira sintética expressoes significativas presentes nas respostas
analisadas.

O Discurso do Sujeito coletivo (DSC) é um agrupamento em um unico discurso editado
na primeira pessoa do singular de ECH que tém Ideias Centrais que se assemelham e se
completam, ou seja, revela uma opinido coletiva de um individuo coletivo, como resultado final.

Essas representagdes sociais sobre a tematica ambiental sdo compostas pelo conjunto do
Discurso do Sujeito Coletivo, permitindo através de procedimentos organizados, demonstrar o
julgamento ou opinido oriundas do cotidiano pelos sujeitos como forma de um conhecimento
construido socialmente e que partilham uma realidade comum a coletividade. Segundo Lefevre,

Lefevre e Marques:
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“Estes contelidos de mesmo sentido, reunidos num Unico discurso, por estarem
redigidos na primeira pessoa do singular, buscam produzir no leitor um efeito de
“coletividade falando”; além disso, ddo lugar a um acréscimo de densidade semantica
nas representacfes sociais, fazendo com que uma ideia ou posicionamento dos
depoentes apareca de modo “encorpado”, desenvolvido, enriquecido, desdobrado.”
(Lefevre & Marques, 2009, p.1194)

Representando assim uma realidade muito rica, permitindo se conhecer os pensamentos,
conceitos e representacdes, crengas e valores presentes em uma coletividade sobre o tema
pesquisado, e funcionam porque os individuos créem que suas opinides sdo genuinas, visto que, é
a fala da coletividade que se manifesta na primeira pessoa do singular, revelando essas
representacgoes.
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CAPITULO I1.
PERCURSOS TEORICOS DA PESQUISA
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2.1. EDUCACAO AMBIENTAL

A Educacdo Ambiental na atualidade ndo € apenas uma competéncia que deve ser
ministrada com a intencdo de adicionar conhecimento aos educandos, e sim, como forma de
desenvolver atitudes e pensamentos proativos com vistas a um meio ambiente mais saudavel, “é
extremamente movel, dindmica, moldavel as influéncias de cada momento histdrico, de cada
circunstancia sociopolitica” (Lima, 2011, p.14).

Preocupacdo demonstrada por Rachel Carson, nos Estados Unidos da Américaem 1962
em Primavera Silenciosa, um livro emblematico, onde aborda o descaso de setores produtivos
com a natureza relacionados ao uso de pesticidas na agricultura e o desaparecimento de varias
espécies pertencentes a fauna e a flora, utilizando-se de uma linguagem simples ela inicia o
despertar de uma consciéncia ambiental, induzindo o repensar da relacéo ser humano e natureza.

A problematica ambiental surge da preocupacéo da sociedade com a qualidade de vida e
da existéncia das geracdes presentes e futuras. Esta questdo vem sendo considerada como cada
vez mais urgente e necessaria para a coletividade, pois atingimos um ponto de nossa trajetéria de
ocupacdo exploracao da Terra, em que sua capacidade de suporte mostra indicios de esgotamento,
fazendo-se necessario uma reflexdo sobre a conservacdo ambiental e o crescimento da
humanidade. Neste contexto Leff (2010) diz que: ““a crise ambiental ¢ uma crise civilizatoria, isto
é, chegamos ao ponto de colocar em risco ndo apenas a biodiversidade do planeta, mas a vida
humana, e junto com ela algo essencial da vida humana, o sentido da vida.” (p.82-83)

Loureiro (2010) em seu livro Sociedade e meio ambiente observa que ndo sao apenas as
circunstancias, o comportamento herdado e o uso irracional dos recursos naturais que causam a
deterioracdo ambiental em o conflito relacional sociedade-natureza. E dentro deste contexto que
se revelaos modelos atualmente estabelecidos de sociedade e de producdo/consumo, que incidem
em uma crise que envolve o conhecimento e a urgéncia de novos saberes.

No entanto, na visao de Loureiro (2010) a nossa forma de inser¢do no ambiente esta
ligada a um conjunto de relacOes coletivas, alterar estas relagdes implica em uma transformacéo
paralela ao meio ambiente, no que se refere a utilizacdo dos recursos naturais e suas
potencialidades, buscando desta maneira a continuidade e permanéncia do processo civilizador.
N&o se trata apenas de uma ruptura de paradigmas epistemoldgicos, e sim de uma reconstrucao na
forma de se conceber a educacdo ambiental diante desta diversidade. Nesse contexto, Jacobi,

acrescenta que:
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“...6 preciso criar todas as condigdes para facilitar este processo, suprindo dados,
desenvolvendo e disseminando indicadores e tornando transparentes os procedimentos
por meio de praticas que estejam centradas na educacdo ambiental que garantam os
meios de criar novos estilos de vida e promovam uma consciéncia ética que questione
o atual modelo de desenvolvimento marcado pelo carater predatorio e pelo reforco das
desigualdades socioambientais.” (Jacobi, 2003, p.197)

Essa situacdo revela que a dimensdo ambiental mostra-se como uma questao que envolve
os diversos atores sociais que estdo ligados ao universo educativo, buscando potencializar o
engajamento dos mesmos dentro de uma perspectiva interdisciplinar. Sob esta ética, Gadotti
(2009) ressalta que: “o saber ambiental é ético-politico, ndo implica apenas possibilitar a
humanidade os principios ecologicos da defesa da natureza, como também implica um novo
conceito de mundo, de realidade, intimamente ligada ao ser humano” (p.97).

Desta maneira, para que a humanidade possa ampliar sua visdo de mundo, ndo basta
apenas defender a natureza e seus recursos, € preciso ir além, buscar entender a fisiologia desta
degradacdo ambiental e os responsaveis. Neste sentido, Gadotti (2009) enfatiza: “€ preciso
entender que a degradacdo ambiental é fundamentalmente resultado de uma politica econémica
pensada e praticada pelo mundo... A educacdo reproduz os principios e valores da economia
insustentavel” (p.88).

Todavia, Leff (2010, p.92) adverte “é preciso desenvolver estratégias de conhecimento e
de saber que nos permitam abrir novos caminhos”, no Brasil, os principais responsaveis pela
compreensdo da crise ambiental como interesse publico, que esta direta e intimamente ligado a
todos os habitantes do planeta, foram os movimentos sociais, que inicialmente estavam
preocupados com uma pratica voltada para a conservacdo e utilizacdo racional dos recursos
naturais, e num segundo momento, transforma-se numa proposta educativa, que conversa e
interage com o campo educacional, no que diz respeito as suas tradi¢Oes, teorias e saberes.

Para Gadotti (2009, p.105-106) introduzir a educacdo ambiental na educacdo sem
modificar as praticas sociais vivenciadas nesses espacos, ndo basta, “mudar o mundo e mudar as
pessoas sdo processos interligados™, em 1972, em Estocolmo, Suécia foi realizada a I Conferéncia
Internacional sobre Meio Ambiente, neste momento a Educagdo Ambiental passou a ser discutida
no &mbito das politicas publicas.

Em 1977, foi tema da | Conferéncia sobre Educacdo Ambiental em Thilisi (na ex-
URSS), na qual os conceitos base da Educacdo Ambiental foram estabelecidos e divulgados, dos

quais, cabe destacar:
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“a) Um dos principais objetivos da EA consiste em permitir que o ser humano
compreenda a natureza complexa do meio ambiente, resultante das interacdes dos seus
aspectos biologicos, fisicos, sociais e culturais;

b) Sédo caracteristicas da EA: o enfoque educativo interdisciplinar e orientado para a
resolucdo de problemas; a integragdo com a comunidade; ser permanente e orientada
para o futuro;

¢) Que a EA ndo seja uma nova disciplina. Ha-de ser a contribuicdo de diversas
disciplinas e experimentos educativos ao conhecimento e a compreensdo do meio
ambiente, assim como a resolucéo dos seus problemas e a sua gestdo. Sem o enfoque
interdisciplinar ndo sera possivel estudar as inter-relages, nem abrir 0 mundo da
educacdo a comunidade, incitando seus membros a acéo;

d) Constitui um modo de transformar e renovar a educagao o desenvolvimento de uma
EA orientada para a busca de solugdes para os problemas concretos, que os analise sob
um marco interdisciplinar e que suscite uma participacao ativa da comunidade para
resolvé-los.” (Dias, 2000, p.210)

Iniciando-se a nivel global discussGes em prol da criacdo de condigdes para o despertar
de uma consciéncia de valorizacdo da natureza e também para o redirecionamento do
conhecimento produzido, balisado nos métodos de “interdisciplinaridade e nos principios da
complexidade” (Jacobi, 2003. P 190), possibilitando assim que varias fracGes da populacdo em
diversos graus de formacdo executassem varias experiéncias criativas e inovadoras inseridas no
campo ambiental, 20 anos depois da Il Conferéncia, em Tessalonica, Grécia, enfatizou-se a
questdo da articulacdo de acdes referentes a problematica ambiental, de modo que: “para
apreendé-la é necessaria uma visdo complexa de meio ambiente, em que a natureza integra uma
rede de relagdes ndo apenas naturais, mas também sociais e culturais” (Carvalho, 2008, p. 38).

Tomando como referéncia a crise ambiental gerada pela crescente degradacdo do
ambiente, faz-se necessario, uma reflexdo sobre os obstaculos encontrados no percurso de
transformacédo do pensar e agir dos individuos referentes a um novo olhar sobre a questdo
ambiental. Leff (2010) discursa sobre o equivoco de tentar resolver problemas relacionados ao
ambiente sem que ocorra uma mudanca na organizacdo do conhecimento e valores
comportamentais gerados pela relacdo: ser humano, ambiente e economia.

Todos estes encontros foram promovidos pela Organizacéo das Nacdes Unidas (ONU).
Abrindo caminho para um dialogo instigante ndo s6 com o campo educativo conectado e
responsavel, mas também com os atores sociais envolvidos no processo de apropriacdo da
natureza de forma sustentavel “trazendo-0s para 0 campo da compreensdo humana de estar no
mundo e participar da vida” (Carvalho, 2008, p.77).

Neste sentido, a producdo de conhecimento deve contemplar ndo s6 as relagdes
estabelecidas entre 0 ambiente e sociedade, mas também a importancia da participacao de cada
individuo no processo, priorizando um redirecionamento desta relacdo, buscando uma forma

saudavel e equilibrada de convivéncia, Leff (2010, p.204) entende que: “toda a aprendizagem
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implica uma reapropriacdo subjetiva do conhecimento. Porém, significa, sobretudo, uma
transformacéo do conhecimento a partir do saber que constitui o ser”.

Considerando Gadotti (2009) o termo sustentabilidade nos lembra o equilibrio existente
entre sujeitos e ambiente, faz-se necessario o seu entendimento criticamente, canalizando o seu
potencial em prol de uma melhor qualidade de vida para os seres vivos. Formar individuos
capazes de intervir no ambiente de forma ativa, critica e participativa, inseridos em um mundo
que continuamente se transforma, e perceber-se como parte importante do processo € o inicio do
aprendizado para uma cidadania ambiental.

De acordo com Leff (2010, p.179): “o direito a educacéo, é o direito de ser e de saber; de
propor; é o treinamento para chegar a ser autores de nossa propria existéncia, sujeitos autbnomos,
seres humanos livres” (p.179). Estes eventos que demonstravam insatisfagdo com o modelo de
sociedade vigente estimularam conferéncias e seminarios nacionais, e fizeram com que diversos
paises adotassem medidas publicas e programas que integrassem a educagao ambiental em suas
aces de governo. E notério que uma variavel essencial para a qualidade de vida humana é um

ambiente saudavel e ecologicamente equilibrado. Sob o olhar de Loureiro:

«...as relagBes sociais envolvem ndo so interacdes entre individuos, grupos ou classes,
mas compreendem as relagfes desses com a natureza. A humanidade nédo constitui
uma unidade homogénea e as condicBes decorrentes da atuacdo no ambiente sdo
definidas em funcdo do modo de vida social, em interagdo dialética com as condicoes
ecoldgicas de sustentacdo.” (Loureiro, 2010, p.16)

No Brasil, segundo Carvalho (2008), a educacdo ambiental aparece em sua Legislacdo
desde 1973, como pertenca da primeira Secretaria Especial do Meio Ambiente (SEMA),
tornando-se mais conhecida a partir das décadas de 80 e 90 devido ao progresso alcangado no
nivel de consciéncia ambiental.

Na ultima década o evento ndo-governamental mais significativo ocorreu em paralelo a
Conferéncia da ONU sobre Desenvolvimento e Meio Ambiente, foi o0 Forum Global, no Rio de
Janeiro, em 1992, conhecido como Ri0-92, onde foi estabelecido o Tratado de Educacgéo
Ambiental para sociedades sustentaveis, que enfatizam a manutencdo e preservacao do meio
ambiente através de acdes participativas, decreto que esta na base da Rede Brasileira de Educacdo
Ambiental. Desta maneira a educacdo ambiental passou a integrar ndo s6 o campo educacional,
mas também o das politicas publicas. Preocupacdo tambem demonstrada pela Politica Nacional
de Educagdo Ambiental, que declara entender:

Universidade Luséfona de Humanidades e Tecnologias — Instituto de Educacao 43



Aleksandra Marcelino da Silva — Educagdo Ambiemtal e Representacdes Sociais: Concepgdes dos alunos e professores do Ensino

“Os processos por meio dos quais os individuos e a coletividade constroem valores
sociais, conhecimentos, habilidades, atitudes e competéncias voltadas para uma
conservacdo do meio ambiente, bem de uso comum do povo, essencial a sadia
qualidade de vida e sua sustentabilidade.” (Lei 9.705 de 27/4/1999) (Carvalho, 2008.
p.54)

Neste cenario se faz necessaria uma reflexdo menos linear, fruto do dialogo entre os
varios saberes existentes, aliados as préaticas sociais desenvolvidas pelos diversos atores sociais
envolvidos. Gadotti (2009, p.62) garante que: “O processo educacional pode contribuir para
humanizar o nosso modo de vida, tecnologia e humanismo néo se contrapdem, houve um excesso
no nosso estilo poluidor e consumista de vida, impulsionados pela tecnologia e por um paradigma
econdmico insustentavel”. Compartilhando esse olhar, Reigota (2008) argumenta que a
construcdo de uma nova visdo ambiental, implica em uma reestruturacédo do saber e na interagdo
do conhecimento, dando suporte a essa argumentacao esta a LDB/96 e os Parametros Curriculares
Nacionais, que sugerem a transformacdo da pratica educativa, adequando-se aos novos
referenciais de aprendizagem democratica e inclusiva.

Lima (2011, p.15) evidencia assim, a importancia do campo ambiental inserido na
educacdo, visto que, ndo agiremos como sujeitos passivos, e sim como sujeitos ativos, capazes de
se perceber no contexto, dispondo de competéncias e habilidades necessarias para intervir de
forma construtiva e significativa. Devemos perceber que as mudancas oriundas da degradacéo
ambiental se fazem sentir por toda parte. “Viver numa época global significa a necessidade de
enfrentar uma série de novos desafios” (Giddens, 1999, p.43).

Refletir sobre o trajeto adotado pela educacdo atualmente, significa analisar e discutir 0s
caminhos politicos, sociais e econdmicos destinados para e por nds através dos nossos
representantes, estejam eles dentro ou fora das nossas escolhas. Dessa maneira a escola ndo pode
caminhar desvinculada deste contexto, ja que se mostra como uma alternativa para a ascensdo
social de classes menos favorecidas. Sua contribuicdo para a efetivacdo dessa visao sustentavel é

observada em Sorrentino que se refere & instituicdo escolar como:

“...espacos de troca efetiva e afetiva de olhares e saberes que possibilitem a formacéo
de opinido [...] definir mecanismos claros e transparentes de tomada de deciséo. Para
isso, faz-se necessario delimitar o poder de decisdo de cada um e do grupo, com o
aprofundamento do debate sobre autonomia e interdependéncia, participacdo e
responsabilidade.” (Sorrentino, 2002, p.17)

E visivel, a maneira como os seres humanos se relacionam com os recursos oferecidos
pela natureza, sempre focado no consumismo e acimulo de bens e riquezas. Os individuos se

comportam como se esses recursos fossem infinitos, este modelo de sociedade gera
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consequéncias desastrosas, para todas as espécies viventes do planeta. Boff (2004) elucida o

significado desta crise:

“A crise significa: a quebra de uma concepg¢do de mundo. O que na consciéncia
coletiva era evidente, agora é posto em discussdo. Qual era a concepc¢do de mundo
indiscutivel? Que tudo deve girar ao redor da ideia de progresso. E que este progresso
se move entre dois infinitos: o infinito dos recursos da Terra e o infinito do futuro.
Pensava-se que a Terra era inesgotavel em seus recursos e podiamos progredir
indefinidamente na direcdo do futuro. Os dois infinitos sdo ilusorios. A consciéncia da
crise reconhece: 0s recursos tém limites, pois nem todos sdo renovaveis; o crescimento
indefinido para o futuro é impossivel, porque ndo podemos universalizar o modelo de
crescimento para todos e para sempre.” (Boff, 2004, p. 15)

Esta crise ambiental demonstra a real urgéncia de se reorganizar o modelo econémico
adotado atualmente, o equilibrio natural existente na relacdo ser humano-ambiente sofreu uma

ruptura que coloca em risco a sobrevivéncia dos seres Vivos.

“...o principal problema humano n&do é nem cientifico e nem tecnoldgico, é de valores.
Nunca houve um crescimento econdmico tdo grande e também nunca existiu tanto
desequilibrio social.” (Gutiérrez, 1999, p. 106)

Gutiérrez (1999) afirma que ha uma contradicao entre a realidade vivenciada e as teorias
defendidas pelo ser humano e que a tematica ambiental ndo tem sido transformadora e
pedagdgica de maneira suficiente. O autor faz essa critica relacionada ao ato educativo
descontextualizado da sua realidade, pois a aprendizagem deve ter um sentido “... o sentido de
trabalhar por um meio ambiente sadio constrdi-se num fazer diario, numa relacdo pessoal e
grupal” (Gutiérrez, 1999, p. 14). Ressaltando que um cidad&o s6 pode ser considerado como tal, a
partir do momento de que ele adquire uma consciéncia ambiental coletiva, exigindo seus direitos
e exercendo suas responsabilidades.

Nesta conjuntura a escola tem uma funcdo de articuladora dessas questdes fundamentais
para a superacao dessa crise ambiental, que necessita estar presente nas experiéncias vivenciadas
pelos educandos para que tenham oportunidade de conhecer e refletir sobre sua realidade,
buscando estratégias para a solucdo dos problemas existentes. Nos Parametros Curriculares
Nacionais (PCN) observa-se que:

“A escola ndo muda a sociedade, mas pode, partilhando esse projeto com segmentos
sociais que assumem o0s principios democraticos, articulando-se a eles, constituir-se
ndo apenas como espaco de reproducdo, mas também como espaco de transformacéo.”
(Brasil/MEC, 1997, p. 23)

Integrando a sua proposta educacional questdes referentes a Etica, Saude, Meio
Ambiente, Pluralidade Cultural, Orienta¢do Sexual e Trabalho e Consumo. Em relac¢do ao “tema

transversal Meio Ambiente” fica definido que:
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“...a principal funcdo do trabalho com o tema Meio Ambiente é contribuir para a
formacéo de cidaddos conscientes, aptos a decidir e a atuar na realidade socio-
ambiental de modo comprometido com a vida, com o bem-estar de cada um e da
sociedade, local e global. Para isso, é necessario que, mais do que informacdes e
conceitos, a escola se proponha a trabalhar com atitudes, com formacéo de valores,
com o ensino e a aprendizagem de habilidades e procedimentos.” (Brasil, 1998:67-68)

A mudanca de valores e atitudes € fundamental para a formacédo de nova postura diante
das questdes ambientais. A Lei 9.705, de 24/4/99, aborda o conceito de Educacdo Ambiental

como:

“Os processos por meio dos quais os individuos e a coletividade constroem valores
sociais, conhecimentos, habilidades, atitudes e competéncias voltadas para a
conservacdo do meio ambiente, bem de uso comum do povo, essencial a sadia
qualidade de vida e sua sustentabilidade.” (Lei 9.705, de 24-4, Brasil, 1999)

Carvalho (2004) enfatiza que se faz necessario o entendimento de que a educacéao
ambiental deve se fazer presente em todas as areas educacionais, sendo objeto de estudo dos
profissionais da educacdo e desenvolvidas na sala de aula. Visto que, o contrario de tudo isto leva
ao reducionismo do ato educativo, restringindo-se ao repasse de informagdes sem conexdes com
questdes sociais abrangentes.

Diante desta realidade, é preciso que a educacdo ambiental seja compreendida associada
a diversos aspectos socioambientais, e ndo somente por uma visdo naturalista/conservacionista
que entende o ser humano como algo externo ao ambiente. Havendo a necessidade de uma
valorizacgéo das relacOes sociais existentes, de modo que se possa perceber o ser humano como

algo pertencente no ambiente, e o que defende Boff :

“O que se visa ndo é o meio ambiente, mas o0 ambiente inteiro. Um ser vivo ndo pode
ser visto isoladamente como um mero representante de sua espécie, mas deve ser visto
e analisado sempre em relagdo ao conjunto das condices vitais que o constituem e no
equilibrio com todos os demais representantes da comunidade dos viventes em
presenca (Boff, 2004, p.17).

Carvalho (2004) faz um alerta para a existéncia de aprendizagens continuas,
significativas, criticas, reflexivas e contextualizadas entre o cotidiano educacional e social,
enfatizando que politicas ambientais e patriménios naturais s&o considerados bens de interesse
publico. InformagBes como essas fazem com que a sociedade obtenha uma compreensao de que o

ser humano e a natureza sdo interligados entre si.

“A visdo socioambiental orienta-se por uma racionalidade complexa e interdisciplinar
e pensa 0 meio ambiente ndo como sindnimo de natureza intocada, mas como um
campo de interacOes entre a cultura, a sociedade e a base fisica e biolégica dos
processos vitais, no qual todos os termos dessa relagcdo se modificam dindmica e
mutuamente.” (Carvalho, 2004, p.37)
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Loureiro (2006) afirma que a educacdo ambiental transcende a sala de aula,
direcionando-se as atitudes diarias dos mais variados povos, na forma de uma educacéo formal ou

~

nao.

“...a educacdo ambiental estd longe de ser somente uma ampliagdo de finalidades e
metodologias pedagdgicas no tratamento da categoria “conservac¢do da natureza”,
aproximando-se de se definir como um paradigma da educacdo, um componente
questionador e propositor na construcdo da educacgdo para além dos seus limites nas
sociedades contemporaneas.” (Loureiro, 2006, p. 34)

A instituicdo escolar tem-se mostrado um lugar que oferece inimeras possibilidades para
a construgéo do conhecimento, espaco onde os educandos tém oportunidade de participar como
sujeito ativo do processo ensino-aprendizagem no que se refere as praticas e estratégias

educativas adotadas pela escola. Confia-se no que diz Caniato (2001):

“A educacdo é condigdo necessaria, mas nao suficiente. Pensar que vai se mudar a
sociedade tendo a educagdo como causa, parece-me, no minimo, ingenuidade. No
entanto, renunciar a possibilidade de se contribuir para mudanga, usando a escola e a
educacéo, € um desperdicio.” (Caniato, 2001, p. 41)

Acredita-se que a educacdo seja a ferramenta por meio da qual o sujeito possa
transformar sua maneira de ser; que habilidades para proporcionar mudancas sociais, politicas,
culturais, mas principalmente no que se refere a compreensao da inser¢do dos individuos no

mundo em que vive. Morin confirma a fungdo da educagdo quando diz que:

“A educacéo deve contribuir para a auto-afirmacao da pessoa [...] € ensinar como se
tornar um cidaddo. Um cidadao é definido, em uma democracia, por sua solidariedade
e responsabilidade em relacdo a sua patria. O que supde nele o enraizamento de sua
identidade nacional.” (Morin, 2000, p.65)

Nesse sentido, a articulacdo da instituicdo escolar com a sua realidade torna possivel o
exercicio da cidadania, por meio de uma adaptacdo aos novos referenciais de aprendizagem.

Libaneo, Oliveira e Toshi enfatizam que:

“[...] a educacéo deve ser entendida como fator que possibilita a realizacdo da
cidadania, com padrdes de qualidade da oferta e do produto, na luta contra a superacéo
das desigualdades sociais e da exclusdo social.” (Oliveira & Toshi, 2007, p.118)

No entanto, o comprometimento da institui¢do escolar com a tematica ambiental em prol
de uma efetiva mudanca apenas ocorrera mediante o envolvimento e investimento nos docentes e
dos docentes com 0 mesmo. Madeira (2004) ressalta a atuagdo de uma educagao que busca uma
mudanca eficaz da realidade social, balisada em um trabalho coletivo, interdisciplinar, dialégico

reflexivo e critico, permitindo uma ampliagéo de propostas que contemplem a teoria e a pratica.
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Neste contexto Libaneo, Oliveira e Toshi (2007) destacam que o ensino publico tem

funcBes que precisam se interligar com os referenciais de aprendizagem adotados na atualidade.

“A educacdo publica tem triplice responsabilidade: ser agente de mudancas, capaz de
gerar conhecimentos e desenvolver a ciéncia e a tecnologia; trabalhar a tradicéo e os
valores nacionais ante a pressdo mundial de descaracterizacao da soberania das nacoes
periféricas; preparar cidaddos capazes de entender o mundo, seu pais, sua realidade e
de transforma-lo positivamente.” (Oliveira & Toshi, 2007, p.118)

Sob essa 6Otica Morin (2001, p.38) “[...] o conhecimento pertinente deve enfrentar a
complexidade”. Nessa defini¢ao a complexidade ¢ a juncao entre a unidade e a diversidade, ou
seja, saber agir nessa situacdo é colocar em pratica a gestdo ambiental. Compartilhando dessa
ideia Guimaraes (1995) afirma que:

“[...] a acdo educativa tende a operar concomitantemente em dois niveis: em nivel
individual, orientando o uso ideal do meio, e em nivel societério, criando uma
consciéncia critica, capaz de lutar pela racionalizagdo na utilizagdo dos recursos
naturais, do meio como um todo e, sobretudo, de apontar as distor¢des dos sistemas
em relacdo ao ambiente. [...] Uma educacdo voltada para 0 meio ambiente deve
salientar, sobretudo, a internacionalizacéo de valores que fazem crescer o sentimento
de solidariedade e de responsabilidade social.” (Guimaraes, 1995, p.22)

Os sistemas educacionais defendem que a aprendizagem € sindbnimo de mudanca de
comportamento, e que esta modificacdo s6 é percebida/sentida quando o sujeito aprende. A escola
precisa possibilitar uma educacdo que estimule a participacdo e o envolvimento consciente em
prol de uma melhor qualidade de vida, ndo sé para o individuo, mas também para a coletividade.
Essa articulacdo com a realidade vivenciada, de acordo com Branco faz-se necessaria para a

efetivacdo de uma consciéncia ambiental:

“[...] Vamos comecar dizendo que educar é formar e informar. Isto significa que temos
que habilitar as criangas a viverem neste mundo, felizes, sem conflitos ou, melhor
ainda, aptas a enfrentarem todos os conflitos de maneira a ndo se desestruturarem. Isto
implica que a educacgdo devera atender a crianga nas suas caracteristicas presentes,
apresentando-lhe, ao mesmo tempo, contetdos do mundo social, que Ihes sejam
oportunos e adequados. Para isto precisamos conhecé-la bem.” (Branco, 2003, p.25)

Leff (2005) destaca a abertura de um processo transformador do conhecimento, exposto
mediante a necessidade de novas estratégias para a execucdo de uma agdo integrada envolvendo
as problematicas globais. O autor faz uma observagéo referente a impossibilidade de resolugéo e
reversdo das problematicas ambientais, caso ndo ocorra uma mudanca na sistematizagdo do
conhecimento, valores e comportamentos gerados pela dindmica de racionalidades existentes,

subsidiadas pelo aspecto econémico do desenvolvimento.
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“A gquestdo ambiental ndo se esgota na necessidade de dar bases ecoldgicas aos
processos produtivos, de inovar tecnologias para reciclar os rejeitos contaminantes, de
incorporar normas ecoldgicas aos agentes econdmicos, ou de valorizar o patrimdnio de
recursos naturais e culturais para passar para um desenvolvimento sustentavel. Nao s6
responde a necessidade de preservar a diversidade biologica para manter o equilibrio
ecoldgico do planeta, mas de valorizar a diversidade étnica e cultural da espécie
humana e fomentar diferentes formas de manejo produtivo da biodiversidade, em
harmonia com a natureza.” (Leff, 2005, p.57)

No entanto, a educacdo ambiental tem como objetivo o desenvolvimento de uma
sociedade consciente, critica e participativa, integrada com o meio ambiente, seja de forma
individual ou coletiva, na busca de solugdes para os problema atuais, e na prevencdo de novos

problemas. Carvalho afirma que:

“A EA de carater geral insistira na compreensdo dos ecossistemas e da biosfera, nos
perigos que a ameagam, nas atividades presentes ou futuras que incidam nela e
colocara em relevo os aspectos sociais de todo tipo (culturais, econémicos, politicos,
historicos, etc.) que condicionam essas atuagdes. Seu ambito natural ndo € apenas a
escola, da pré-escola a Universidade, mas também os demais grupos sociais,
diferenciados em funcéo de suas necessidades e papéis.” (Carvalho, 2002, p.42)

Porto (1996) salienta a importancia de se trabalhar o pertencimento do individuo ao
ambiente em que vive como forma de melhorar as condi¢des de vida para a coletividade, por

meio de atividades e a¢des a nivel local em busca de uma continua melhoria do ambiente.

“[...] procurando ampliar o processo de extensdo, informacdo e comunicagio
ambiental para a sociedade, é que se incentiva a promocao de acGes e atividades a
nivel local ou municipal, onde os resultados concretos sdo mais faceis de serem
percebidos pela sociedade, criando condi¢Bes para um processo de melhoria continua
do meio ambiente. Aplica-se assim um dos postulados mais conhecidos da questdo
ambiental: “Pensar globalmente e agir localmente”, ou seja, mesmo quando séo
realizadas pequenas ac¢des pela melhoria do meio ambiente estamos sendo solidarios
com todo o planeta, e porque ndo dizer com todo o universo.” (Porto, 1996, p.28)

2.2. PRATICAS PEDAGOGICAS

Falar de educacédo enquanto fendmeno historico e social nos remete a uma reflexdo sobre
0 contexto social no qual a mesma encontra-se inserida, é essa contextualizacdo que lhes confere
suas particularidades, visto que, segundo Souza (2009) essa relacdo configura-se como um
“desafio pelo carater de pratica social permeada por disputas ideologicas, politicas e, portanto, de
intencionalidades diversas e divergentes”, tendo em vista que, o processo ensino-aprendizagem

ocorre mediante uma interagdo existente o ser humano e o ambiente no qual esta inserido.
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Sendo assim, faz-se necessario, segundo Carvalho (2008, p.25) “refletir sobre as praticas
sociais voltadas para os diferentes aspectos entre sociedade e ambiente”, buscando uma
articulacdo com a construcdo de significados sobre este conjunto.

Nesta conjuntura, Rios (2010) compreende as institui¢cdes sociais como praticas sociais
que perduram através do tempo pela adesdo que encontram na maioria dos membros da
sociedade, nos faz perceber que elas exercem um papel imprescindivel na preservacdo e
transmissao da cultura, enquanto um bem construido pelos sujeitos ao longo do tempo.

Conhecendo a maneira como a sociedade contemporanea sistematiza, acumula e faz
circular as informacdes e o conhecimento gerado, o papel da escola deve ser balisado pela
capacidade de formar cidaddos criticos e participativos, capazes de fazer uso consciente desse
conhecimento construido. Libaneo (2005) argumenta que: “em varias esferas da sociedade surge
a necessidade de disseminacéo e internalizacdo de saberes e modos de ag¢do (conhecimentos,
conceitos, habilidades, habitos, procedimentos, crencas e atitudes), levando a praticas
pedagdgicas” (p. 26-27).

A sociedade atual depende do seu sistema de educacéo, tendo em vista que a escola
instrui e forma, ensina conhecimentos, mas também comportamentos que se articulam em torno
da dialética, da racionalizacdo da aprendizagem dos diversos saberes, entendem-se que a relacéo
existente entre contextos sdcio-ambiental e acdes educativas sdo de extrema relevancia para a

efetivacdo de mudancas sociais, visto que:

“Na perspectiva de uma aprendizagem significativa, a intencionalidade pedagdgica
estd na construcdo de novos sentidos e nexos para a vida, em que as atividades
experienciais, modos fazer e informagfes estejam a servico de um processo de
formacdo de atitudes e ndo sejam um fim em si mesmo.” (Carvalho, 2008, p.186)

Para que uma mudanca seja realmente significativa do ponto de vista educacional,
precisa contemplar uma reconstrucdo de habitos, no intuito de que os sujeitos envolvidos se
apropriem deste novo conhecimento produzido, utilizando-o nas mais diversas situagées. Em seus

escritos sobre praticas pedagdgicas e formacdo de professores, Souza afirma que:

“...a préaxis pedagogica seja um tempus e um locus de realizagdo intencional e
organizada da educacdo. Um locus de confrontos no qual se realiza a educagdo de
maneira coletiva, organizada com intencionalidades explicitas (finalidades e objetivos)
de forma escolar ou ndo escolar. Um tempus de maturacdo emocional, operativa e
intelectual na busca de um status social e posicéo cultural.” (Souza, 2009, p. 34)

Considerando a institui¢do social educacdo, como um fendmeno social e humano (que

estabelece padrdes de comportamento), Souza (2009) declara que: “a pratica pedagogica deve ser
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entendida como uma praxis, organizada com finalidades e objetivos definidos para serem
trabalhados em conjunto” (p.35).

O processo de ensino aprendizagem voltado para uma construgdo do saber encontra-se
inserido em um incessante processo de dialogo e valorizagdo dos diversos saberes, associados a
experiéncias vivenciadas pelos atores sociais envolvidos neste processo. Estaacdo social coletiva

realizada pela instituicdo depara-se com:

“...a pratica docente, a préatica discente, a pratica gestora e a pratica epistemologica
e/ou gnosioldgica com intencionalidades explicitas, assumidas coletivamente,
permeadas por afetos (amores e Odios). Cada um dos polos que a constituem
conformam complexidades heterogéneas, diversificadas e singulares de sujeitos
sociais (docentes, discentes e gestores) e de conteddos/conhecimentos por meio de
suas respectivas préticas (docente, discente e gestora) que se inter-relacionam para
garantir o quarto polo da complexidade: conhecimentos ou contetidos (gnosiologia;
epistemologia) a serem construidos ou trabalhados (conteldos pedagdgicos:
educativos, instrumentais e operativos) por meio de programas, planos e projetos
determinados institucionalmente.” (Souza, 2009, p. 36)

Nessa proposicdo, Rios (2010, p.41-42) analisa criticamente a educagdo enquanto
fendmeno histdrico-social é possivel “reconhecé-la como um conjunto de préticas que, a0 mesmo
tempo, mantém e transformam a estrutura social”. Frequentemente, a escola é influenciada pelo
gue acontece fora do seu dominio, na sociedade global, desta maneira ela interfere nos caminhos
trilhados pela coletividade.

Nesta conjetura, a educacdo deve ser encarada como uma etapa de emancipagéo dos
individuos, ndo pode contentar-se em apenas reunir pessoas, e fazé-las aderir a valores comuns
estruturados no passado, e sim oportunizar a cada um no percurso da sua vida, a capacidade de
participar ativa e criticamente, num projeto de sociedade, ndo s6 conhecendo seus direitos e
deveres, mas também desenvolvendo suas competéncias sociais estimulando assim o trabalho em
equipe.

A educacdo supBe comunicacdo, transmissdo, aquisicdo de conhecimentos,
competéncias, habitos, crencas e valores, “é intrinseco ao ato educativo seu carater de mediacédo
que favorece o desenvolvimento dos individuos na dindmica sociocultural de seu grupo, sendo
que o contetdo dessa mediacdo sdo os saberes e modos de acdo” (Libaneo, 2005. p.32).

Sob esta Gtica, Libaneo (2005) identifica duas variaveis fundamentais presentes no ato
educativo com objetivos e finalidades: uma atividade humana intencional (que envolve a relacéo
entre pessoas, direcionadas a concepcao de homem e sociedade) e uma pratica social (que s6 pode
ser entendida comparada a fisiologia geral da sociedade da qual faz parte).
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As relagdes sociais e as praticas educativas estdo intimamente ligadas a uma estrutura
econdmica e politica da coletividade e ndo ocorrem isoladamente, e sim, atrelada a interesses
(ideoldgicos, politicos, sociais e econdmicos) de grupos e classes dominantes. Na concepgao de
Souza (2009), a pratica pedagdgica constitui-se de uma agdo coletiva institucionalizada, que
envolve a pratica docente, discente e gestora, ou seja, Sao praticas sociais, mediante processos de
conscientizacdo de seus participantes, visando compreendé-las e explicita-las aos seus
protagonistas, por meio da acdo cientifica sobre a praxis educativa. Esta ocorre para a
concretizacdo dos processos educacionais.

As praticas sociais soO se tornardo educativas pela explicitacdo, compreenséao, tomada de
consciéncia de seus objetivos, tarefa da investigacéo cientifica na educacdo. Considerando que a
sociedade atual passa por mudancas significativas cada vez mais presentes no cotidiano dos
nossos educandos, e que seus efeitos tém extrema relevancia no trabalho, na propria educacéo e
em outros contextos, exige-se dos educadores o repensar da pratica pedagdgica no sentido de que
suas acdes possam ser executadas de forma integrada envolvendo o curriculo escolar e suas

disciplinas. Nesse contexto Antonio Ndvoa destaca:

“Tradicionalmente, insistiu-se na necessidade do professor ser detentor de um
conhecimento especifico (de uma disciplina) e de um conhecimento pedagdgico... ndo
é possivel ensinar aquilo que néo se sabe e ndo € suficiente dominar uma determinada
matéria para ser capaz de a ensinar bem. Mas nem sempre se tem compreendido a
importancia de um terceiro tipo de conhecimento, que podemos designar de
conhecimento profissional. Trata-se de um conhecimento que se constrdi a partir das
intuicGes dos professores, das suas reflexdes sobre a pratica e da sua capacidade de
deliberar-em-acgéo. E um conhecimento dificil de definir, pois contém uma dimenséo
tedrica, mas ndo é s tedrico, contém uma dimensao préatica, mas ndo é so pratico,
contém uma dimensao experiencial, mas ndo é apenas produto da experiéncia (N6voa,
2006, p.117-118).

Dinamizar a construcdo de saberes pelos proprios educandos dentro deste contexto
repleto de informagdes, leva-nos a pensar que o real desafio da escola esta além do “repasse” de
contelidos previamente estabelecidos. “A reflexdo de cada um sobre o seu trabalho é
absolutamente essencial. Mas esta reflexdo tem de ser continuada por um didlogo com os colegas,
na escola e noutros espacos de trabalho” (N6voa, 2006. p.118).

A instituicdo escolar necessita adaptar-se a essa “evolugdo tecnologica”, para que ndo se
torne ultrapassada. “E importante que saibamos separar o que é essencial e obrigatdrio para todas
as criancas daquilo que deve ser opcional e responder a diferentes necessidades de diferentes
criangas” (Novoa, 2006.p. 122).

Todas essas mudancas perpassam pelos professores que precisam compreender como

desenvolver efetivamente o seu papel de mediador dentro deste ambiente culturalmente rico e
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dindmico, sem deixar de lado a oportunizagédo de capacidades e habilidades necessarias para o
sucesso educacional dos educandos. No entanto vale ressaltar que o processo educacional vem
sofrendo mudancas que exigem uma potencializagdo dos recursos tecnoldgicos, visto que, a
instituicdo escolar é formada por pessoas que contemplam as mais diversas realidades: histérica,
politica, cultural e social. “A Escola deve trabalhar com a diferenca para construir uma cultura
comum, ela ndo serve para “separar”, serve para “unir”, serve para criar as bases de uma vida em
comum” (N6voa, 2006. p.122).

Neste contexto, a sala de aula torna-se um ambiente favordvel a construcdo de
conhecimentos significativos, onde o educando encontra um sentido para sua aprendizagem, e ao
mesmo tempo ao apropria-se do mesmo, ele dispde de competéncias e habilidades necessarias
para ir além, esta relacéo se da pela prética. E indispenséavel que o professor entenda como estes
educandos aprendem, para intervir de maneira construtiva. Neste cenario Carvalho (2008) relata
“o aprender entendido como um ato cultural, sempre contextualizado, inserido em um universo
simbolico dos sentidos sociais, individuais e coletivos, em que o proprio do ser humano € atribuir
sentidos a realidade”. (p.185)

Baseado nesse modo de ver e atuar no ensino o docente esté interessado na forma como
ocorre essa aprendizagem em que considera aquilo que o aprendiz ja conhece como fator

principal, ou seja, o conhecimento que o educando traz consigo. Sob o olhar de Loureiro (2010):

“...a prética pedagogica deve estar engajada com a realidade local, o conhecimento
dos interesses politicos e econdmicos dos diferentes sujeitos sociais e das instituigdes,
dos modos de acesso e usufruto dos recursos naturais, dos regimes de propriedade dos
recursos, das opcOes tecnoldgicas existentes, dos impasses para negociacdo, do
conflito que impede o didlogo, dos instrumentos juridicos a disposicéo, e dos demais
aspectos que contribuem para reflexdo das alternativas politicas.” (Loureiro, 2010,
p.96)

Portanto, entender a inter-relacdo entre praticas e saberes pedagdgicos, solicita do
docente uma postura dindmica e contextualizada no processo de construgdo de competéncias e
habilidades na busca de novos referenciais ambientais. Cabe dizer ainda que ndo se deve “pensar
0 ambiente como sindnimo de natureza intocada, mas como um campo de interacdes entre a
cultura, a sociedade e a base fisica e bioldgica dos processos vitais” (Carvalho, 2010, p.37).

A relagéo que o ser humano estabelece com a natureza, tende a ser construtiva quando
balisada em principios que respeitam a vida e a integridade bioldgica e ecologica das espécies.
Estudar a tematica ambiental nessa Otica contribui para formar cidaddos conscientes, aptos para
decidir e atuar na realidade sécio-ambiental de maneira comprometida com seus semelhantes.

Nesse sentido, somente a compreensdo do conteudo ndo basta, o educador deve estar atento para
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a forma de transmissao desse conhecimento, considerando também “a construcao de valores,
habilidades e atitudes, assim como alguns aspectos da cultura popular que provenham do contexto
do educando” (Medina, 2001, p.86).

Nesse contexto, o educando é conduzido a refletir sobre os problemas que afetam sua
vida, a de sua comunidade, a de seu pais e a do seu planeta. No intuito de que essas informacdes
provoquem o inicio de uma mudang¢a comportamental, ¢ preciso que “o aprendizado seja
significativo, isto €, o aprendiz possa estabelecer relacGes entre o que ele aprendeu e o seu
cotidiano” (PCN’s, 1997, p.27).

Para tanto a contextualizacdo da escola com as a¢des do educador oferece alternativas
que facilitam a relacdo teoria e pratica, oportunizando em seus espacos fisicos a extensdo do
pedaglgico para aproximar uma vivéncia concreta dos conteidos, especialmente os que se
referem ao meio ambiente, sempre que possiveis. Neste sentido, recomenda Alarcdo (2011, p.26):
“Que 0s seus horizontes temporais e geograficos sejam alargados, ndo se limitando a ver o seu
pequeno mundo, que tenham dos acontecimentos uma visao sistémica, que sejam capazes de
comunicar e interagir, e que desenvolvam a capacidade de autoconhecimento e autoestima”.

Tendo a instituicdo escolar adquirido esta consciéncia, Alarcdo (2011) afirma que a
mesma ¢ “uma comunidade dotada de pensamentos e vida proprios, contextualizada na cultura
local e integrada no contexto nacional e global mais abrangente” (p.89).

Freitas (2002) ressalta que as atuais reformas educativas propdem dois desafios aos
educadores: a recriagéo da sua institui¢do escolar e a si mesmo como profissionais da educacéo.
Isto € um indicio de que os educadores necessitam repensar suas praticas pedagadgicas, no que se
referem a atitudes, concepgbes, métodos e conhecimentos associados ao processo ensino-
aprendizagem do aluno, assim como, a observacao da sua postura em relacdo ao outro, recriando
também as suas relacdes profissionais.

O novo molde de formagcéo profissional, aceito no Brasil, concebe um lugar de destaque
para o professor e para a pratica pedagdgica como um sindnimo de “produ¢do” de saberes e
competéncias profissionais (Shulman, 1986, 1987; Schon, 1987, 2000; Tardif, 1991, 1999, 2000;
Gauthier, 1998; Pimenta, 1999, 2002). Dentro desta visdo a funcdo do professor € dominar
competéncias que lhes permita agir individual ou coletivamente, no que se refere ao exercicio da
profisséo (construcédo social), com a finalidade de conhecer as particularidades do seu trabalho,
motivo pelo qual deveria ser reconhecido.

O exercicio da docéncia exige uma formacéo profissional adequada: conhecimentos

especificos da area e habilidades relacionadas ao ato de ensinar para dispor de uma melhor
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qualidade. Nesta discussdo relacionada com os saberes da acdo docente Tardiff (1991, 2000)
confere um sentido amplificado a nocao de “saber”. De acordo com este autor o saber envolve:
conhecimentos, habilidades, competéncias e atitudes dos professores, isto é, “saber-fazer, saber-
ser”.

Segundo Mizukami (1986) para que o ato de ensinar seja realizado com sucesso, cabe ao
docente conhecer, dominar e articular diversos elementos que compdem o seu trabalho. “E um
conjunto de compreensdes, de conhecimentos, habilidades e disposi¢Ges necessarias para a
atuacgdo efetiva em situagdes especificas de ensino e aprendizagem (1986, p.66)”. Essa interacao
entre os saberes € denominada conhecimento profissional do docente.

Libaneo (2001, p. 69) atribui aos conhecimentos teoricos e praticos do professor,
“Competéncias como as qualidades, capacidades, habilidades e atitudes relacionadas com esses
conhecimentos teoricos e praticos € o que permite a um profissional exercer adequadamente sua
profissdo”. Esta concep¢do propde a visdo reflexiva de um profissional que produz
conhecimentos baseados na sua vivéncia, contextualizando e recriando a sua realidade. Para que
haja uma mudanca efetiva neste processo de formacéo do profissional, se faz necessario que a
instituicdo escolar seja vista com um processo que esta interligado com a préatica pedagogica, as
ideias e sugestdes que surgem quando o docente exerce e pensa sobre essa pratica sdo essenciais
para a ocorréncia de mudancas significativas.

Sob essa Gtica Schon (1992) sinaliza a necessidade de se encarar a pratica pedagogica
como um processo continuo baseado nas situacdes vivenciadas pelos docentes no cotidiano
escolar. A partir do autor, podemos destacar a necessidade de se desenvolver na escola umatroca
mutua de informacdes e socializa¢bes do fazer pedagogico de cada docente, promovendo assim,
uma concepcdo da escola como espaco social destinado a aprendizagens constantes e
significativas. A escola torna-se democratica quando auxilia uma formacdao consciente, critica e
participativa, proporcionando uma transformacao social.

E uma exigéncia da atualidade que o discente compreenda o mundo que o cerca, e tenha
sobre ele uma visdo critica e seja capaz de agir de forma solidéria, participativa e consciente em
prol de uma melhor qualidade de vida para todos. Dentro deste contexto a pratica educacional
deve instigar e direcionar os alunos para uma relacéo social mais justa e igualitaria. Para Freire
(1996, p.26) “ndo ¢ transferir conhecimentos, mas criar as possibilidades para a sua produgéo ou a
sua construc¢ao”. Cabe ao educador a oportunizacao de situagdes didaticas que proporcionem ao
discente desenvolver competéncias e habilidades necessarias para se tornem sujeitos da sua

propria aprendizagem, ampliando assim, seus horizontes pessoais e profissionais.
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Vista desta forma, a préatica pedagdgica revela-se uma prética social particular, que
engloba aspectos historicos, culturais, relacdes estabelecidas entre a comunidade e a sociedade, e
também diferentes pontos do projeto politico pedagdgico da instituicao, oferecendo subsidio para
a formulacdo da teoria, mas também se reformulando a partir dela. Dentro deste contexto
Guathier (1998) enfatiza que recursos como inteligéncia, saberes advindos do confronto diario
sdo movimentados nas relacdes construidas na sala de aula, e que estes devem ser mediados pela
ética e acdo do docente. Implicando assim, em uma nova situacdo de ensino-aprendizagem

resultante da interagdo com o proximo.

“O conhecimento é significativo por definicdo. E o produto significativo de um
processo psicoldgico cognitivo (“saber”) que envolve a interaccdo entre ideias
“logicamente” (culturalmente) significativas, ideias anteriores (“ancoradas’)
relevantes da estrutura cognitiva particular do aprendiz (ou estrutura dos
conhecimentos deste) e o “mecanismo” mental do mesmo para aprender de forma
significativa ou para adquirir e reter conhecimentos.” (Ausbel, 2003, p.4)

Partindo desta premissa o professor precisa adotar uma postura ativa e reflexiva, para
atender as mudancas da atualidade. Deste modo sua pratica precisa abranger o ensino-
aprendizagem como um exercicio critico, reflexivo e histérico, dotado de autonomia, de

observacao e realizacdo de acdes que exigem do professor:

“...uma bagagem cultural explicitamente politica e social; o desenvolvimento de
capacidades de reflexdo critica capaz de perceber os processos de exclusao, ainda que
ocultos sob a ideologia dominante, e o desenvolvimento de atitudes que promovam o
comprometimento do professor como intelectual transformador.” (Romanowski, 2003)

Neste sentido, espera-se que os docentes busquem estruturas e condicdes que Ihes
permitam ampliar suas acOes e reflexdes, superando os limites da sala de aula, instigando uma
discussao contextualizada do ambiente no qual a escola encontra-se inserida, do ponto de vista
politico, econdmico e cultural, estabelecendo-se assim, uma conexdo da préatica profissional com
0 contexto social. Veiga discute a importancia desta pratica associada a compreensao do processo

ensino-aprendizagem:

“O ensino é uma pratica social concreta, dindmica, multidimensional, interativa,
sempre inédita e imprevisivel. E um processo complexo que sofre influéncia de
aspectos econémicos, psicoldgicos, técnicos, culturais, éticos, politicos, afetivos e
estéticos.” (Veiga, 1996, p 79)

Neste fazer pedagdgico concretizam-se agGes direcionadas ao preparo de um sujeito
capaz de conviver de maneira justa, solidaria e igualitaria em uma sociedade que sofre constantes
mudancgas, na qual, a construcdo do conhecimento torna-se condi¢do principal para o sucesso do

processo educativo. Tratando-se dos saberes referentes a préatica educativa, Garrido (1999)
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ressalta trés deles: conhecimentos especificos, que sdo disponibilizados pelos professores aos
alunos, objetivando desenvolvimento humano e cidadania; saberes pedagogicos, que sdo oriundos
dos variados contextos da acdo docente, e que sdo utilizados para a realizagéo do processo de
ensino; saberes da experiéncia, que sdo relacionados as vivéncias que o docente experimentou e
0s conhecimentos que construiu durante a vida.

Considerando que estamos inseridos em um contexto dindmico, no qual o tempo e as
formas de aprendizagens sao diferentes, o processo de ensino-aprendizagem é sempre singular e
inevitavel. Sob esta ética Novak afirma que:

“A educacdo é extremamente libertadora; as falhas na educacdo sdo fortemente
opressivas. Onde quer que a educacdo ocorra, nas escolas e fora delas, acreditamos
gue podemos ajudar as pessoas a controlar melhor os acontecimentos educativos, e,
portanto, da parte das suas vidas que esta a ser transformada.” (Novak, 1984, p.17)

Nesta nova realidade o professor é visto como mediador do processo ensino-
aprendizagem, que focaliza o conhecimento produzido coletivamente, manifestando a
necessidade do aprender a ser, conviver, fazer e conhecer, permitindo a interacdo de agdes
pedagogicas aliadas a uma pratica interdisciplinar como forma de atender as demandas da
atualidade. Freire (1996, p.25) afirma que “ndo ha docéncia sem discéncia...”, pois “... quem
ensina aprende ao ensinar e quem aprende ensina ao aprender”. E essa interagio dialogica e
cultural que oferece possibilidades para o transcender da sala de aula, tornando a pratica mais
prazerosa e significativa, resultando na constitui¢do de vinculos favoraveis ao processo ensino-
aprendizagem como: amizade e respeito. Bondia (2002, p.2) ressalta que: “a experiéncia € o que
nos passa, 0 que nos acontece, o que nos toca”.

A escola é um ambiente criativo, destinado a producdo de novos conhecimentos e
valores, neste sentido, a utilizacdo de estratégias diversificadas de aprendizagem direcionadas
para o aluno favorece a construcdo de um conhecimento potencialmente significativo. Neste
contexto, Costa enfatiza a importancia do ato de educar compreendido como ferramenta de

ascensdo individual e social dos individuos envolvidos.

“Educar é criar espacos. Criar espacos, nesse sentido ndo € apenas a atuacdo do
educador na escolha e estruturacdo do lugar em que o processo educativo vai se
desenvolver. Criar espacos é criar acontecimentos. E articular o espaco, tempo, coisas
e pessoas para produzir momentos que possibilitem ao educando ir, cada vez mais,
assumindo-se como sujeito, ou seja, como fonte de iniciativa, responsabilidade e
compromisso.” (Costa, 2010, p.53)

Nesta situacao o professor podera compreender, de fato, em que nivel de aprendizagem o

aluno se encontra, e proporcionar situacdes didaticas planejadas e orientadas que Ihes permitam
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avancar na construcdo do conhecimento. Weisz fala da importancia de o docente identificar o que

os discentes sabem ou nao para atuar de forma construtiva:

“...ndo é o processo de aprendizagem que deve se adaptar ao de ensino, mas o
processo de ensino é que tem de se adaptar ao de aprendizagem. O processo de ensino
deve dialogar com o de aprendizagem.” (Weisz, 2000, p.65)

Segundo Ausbel (2003) para que o0 ensino-aprendizagem seja executado com sucesso
para o aluno, as condicdes de aprendizagem oferecidas pelo docente devem promover a
construcdo de novos conhecimentos baseados no conhecimento prévio do educando, utilizando-se

estratégias potencialmente significativas.

“A aprendizagem significativa envolve, principalmente, a aquisicdo de novos
significados a partir de material de aprendizagem apresentado. Exige quer um
mecanismo de aprendizagem significativa, quer a apresentacdo de material
potencialmente significativo para o aprendiz. Por sua vez, a Gltima condigao pressupde
(1) que o proprio material de aprendizagem possa estar relacionado de forma néo
arbitraria (plausivel, sensivel e ndo aleatéria) e ndo literal com qualquer estrutura
cognitiva apropriada e relevante (i.e., que possui significado ‘l6gico’) e (2) que a
estrutura cognitiva particular do aprendiz contenha ideias ancoradas relevantes, com
as quais se possa relacionar o novo material. A interaccdo entre novos significados
potenciais e ideias relevantes na estrutura cognitiva do aprendiz da origem a
significados verdadeiros ou psicolégicos. Devido a estrutura cognitiva de cada
aprendiz ser Unica, todos os novos significados adquiridos sdo, também eles,
obrigatoriamente Unicos.” (Ausbel, 2003, p.17)

E fundamental que o docente tenha sensibilidade suficiente para desenvolver a educagio
ambiental com os discentes, ndo se trata de trabalh&-los mecanicamente ou induzindo-os a
repeticdo de certos comportamentos, trata-se de um despertar para a consciéncia ambiental, a
transformacao de valores e atitudes, enfim, despertar para o exercicio da cidadania. Na visao de
Guimardes para que de fato isto possa ocorrer, é preciso considerar como acontece 0 ensino-
aprendizagem, e a forma como é proporcionada a compreensdo e interpretacdo dos fatos da

realidade.

“No trabalho de conscientizagdo é preciso estar claro que conscientizar ndo é
simplesmente transmitir valores “verdes” do educador para o educando; essa € a logica
da educagdo “tradicional”; é, na verdade, possibilitar ao educando questionar
criticamente os valores estabelecidos pela sociedade, assim como os valores do
préprio educador que esta trabalhando em sua conscientizag¢do.” (Guimaraes, 1995, p.
31)

Nesta otica a educagdo ambiental torna-se continua e permanente, associada a realidade
dos alunos, valorizando as varias formas de conhecimento. Neste contexto as atividades
pedagogicas escolares devem estar em consonancia com a proposta de educacdo ambiental

compartilhada com Cataldo:
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“Assim como a ecologia suscitou a integracdo de diversas areas disciplinares para
producdo de conhecimento sobre as questdes ambientais, o trabalho pedagdgico
necessita do corpo e da sensibilidade estética para que aconteca a ecologizacao das
acdes e de valores resultando em atitude solidaria para com o0s outros seres e com 0
meio-ambiente. A partir da observagdo da teia da vida € possivel perceber como uma
acdo produz uma corrente de reagdes e assim reconhecer no principio da reciprocidade
a base da sustentabilidade da vida.” (Cataldo, 2005, p. 5)

Diante desta conjuntura o ambiente escolar torna-se favoravel a promocgdo de uma
consciéncia ambiental, a partir das articulacGes estabelecidas entre questdes ambientais e socio-
culturais. As aulas ministradas ocupam espacgo privilegiado para o compartilhamento de
experiéncias exitosas do saber, criando assim condic¢Oes para a construcdo da aprendizagem

enquanto processo continuo e permanente. Reigota argumenta que:

“A educacao ambiental na escola ou fora dela continuara a ser uma concepcao radical
de educacdo, ndo porque prefere ser a tendéncia rebelde do pensamento educacional
contemporaneo, mas sim porque nessa época e nossa heranca histérica e ecoldgica
exigem alternativas radicais, justa pacificas.” (Reigota, 1998, p.43)

De acordo com Freire (1996) entende-se por praticas pedagogicas acOes educativas
subsidiadas por teoria e préatica através do desenvolvimento e as diversas fontes do saber e a
sintonia exata do saber fazer e do saber ser pedagdgico. Confirmando a ideia de Freire, Veiga
descreve o seguinte conceito para pratica pedagogica:

“...uma pratica pedagbgica social orientada por objetivos, finalidades e
conhecimentos, e inserida no contexto da pratica social. A pratica pedagdgica é uma
dimensdo da pratica pedagOgica que pressupde a relagdo teoria-pratica, e €
essencialmente nosso dever, como educadores, a busca de condiges necessarias a sua
realizacdo.” (Veiga, 1994, p.16).

2.3. REPRESENTACOES SOCIAIS

A palavra representacao, “indica em geral as imagens ou a ideia no sentido de objeto ou
contetido da psique. Em particular, exprime tanto o ato e o processo através dos quais 0 homem
conhece um objeto externo” (Pieri, 2003, p.433).

Diariamente somos acareados com uma gama de informacdes que nos afeta direta ou
indiretamente, de modo que ndo podemos optar pela neutralidade, é necessario buscarmos uma
melhor compreenséo destes fendmenos para associa-las ao nosso cotidiano. De acordo com
Alves-Mazzotti (2008) quando interagimos socialmente criamos “universos consensuais”, unindo
informagdes novas com antigas, dando-lhes um novo significado, que nos permite a
comunicacéo, orientacdo de condutas, identidade de grupo e o sentimento de pertenga do sujeito a

um grupo. Moscovici descreve representacdes sociais como:
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“...entidades quase tangiveis. Elas circulam, cruzam-se e se cristalizam
incessantemente através de uma fala, um gesto, um encontro, em nosso universo
cotidiano. A maioria das relacdes sociais estabelecidas, os objetos produzidos ou
consumidos, as comunicagdes trocadas, delas estdo impregnados. Sabemos que as
representacdes sociais correspondem, por um lado, a substancia simbdlica que entrana
elaboracdo e, por outro, & pratica que produz a dita substancia, tal como a ciéncia ou
0S mitos correspondem a uma pratica cientifica e mitica.” (Moscovici, 1978, p.41)

Sob a otica de Alves-Mazzotti (2008) as representacdes sociais dispdem de elementos
vitais para a compreensdo de estruturas que intervém na eficacia do campo educativo, mantendo
assim, uma estreita relagdo com a linguagem, a ideologia e o imaginario social, especialmente no

que se refere a orientacdo de condutas e préaticas sociais. Moscovici ressalta que:

“uma representacdo social € a organizagdo de imagens e linguagem, porque ela realga
e simboliza atos e situa¢fes que nos sdo o use nos tornam comuns. Encarada de um
modo passivo, ela é apreendida a titulo de reflexo, na consciéncia individual ou
coletiva, de um objeto, de um feixe de ideias que lhe sdo exteriores.” (Moscovici,
1978, p.25).

Loureiro (2010) ressalta que: “as relagdes envolvem nao so6 interagdes entre individuos,
grupos ou classes, mas compreendem as relagdes destes com a natureza”, de modo que, segundo
Alves-Mazzotti (2008) podemos utilizar essa abordagem associada ao “imaginario social”” quando
a atencdo se volta para o carater simbdlico de representacGes criadas por individuos que
compartilham da mesma condicdo social, sendo comumente utilizada para a compreensao dos
fendmenos naturais e sociais.

Na visdo de Pieri (2003) a representacédo de algo depende da habilidade do observador,
das convencdes sociais, das situacdes ambientais e das condi¢bes do préprio objeto, de modo que
nunca tem para o sujeito ou coletividade uma descri¢do integral.

Essas versdes criadas pelos sujeitos com base na sua realidade e nas experiéncias pelas
quais passou, contribuem para o desenvolvimento de pertencimento do individuo ao grupo, sdo
construidas em conjunto permitindo a interpretacao, reinterpretacdo e atuacdo no coletivo, é a

referéncia para a criacdo de novos significados. Neste sentido Carvalho (2008) enfatiza:

“o0 aprender entendido como um ato cultural, sempre contextualizado, inserido em um
universo simbdlico dos sentidos sociais, individuais e coletivos, em que o préprio do
ser humano é atribuir sentidos a realidade.” (Carvalho, 2008, p.185).

As representacdes estabelecem combinagdes, objetos, episddios e pessoas, que em
alguns momentos podemos agir equivocadamente para com o nosso semelhante e até mesmo
causar a degradacao do meio ambiente como se estivéssemos agindo corretamente. Sob a Gtica de
Moscovici (2003) ndo podemos deixar de perceber a mutabilidade da natureza dos significados

das ideias.
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Morin (1989) destaca a necessidade de atentar para a criacdo de novas representacoes,
todavia, sem desfazer-se das anteriores. Proporcionando assim o dominio e o valor de ambas,
percebendo que quando estas formas modificadas por varias convencgoes e determinagdes podem
dificultar a emergéncia de um pensar transdisciplinarmente.

Dentre as diversas consideracdes relacionadas a representacéo social encontra-se o senso
comum, o qual incide num conhecimento que tem a finalidade de atender as penurias do
cotidiano. Nenhuma coletividade pode atuar sem a reconstrugdo do “senso comum” necessaria a
compreensdo que origina os fundamentos das imagens e sentidos. Todavia, segundo Moscovici
(2003) nossa sociedade ndo funcionaria sem o subsidio da recriacdo das representacdes sociais
balisadas em ideologias e teorias modificadas em realidades compartilhadas, associadas com as
interacOes entre os individuos que passam a constituir um grupo de fenémenos especificos.

Neste sentido Gramsci (1989) ressalta que 0s conjuntos sociais enquanto categoria tem
seu “senso comum’” dotado de uma concep¢do de mundo, de vida, de homem e de educacao que

sofre continuas modificaces.

“O senso comum esta se transformando constantemente, inclusive se refinando com
o0s conceitos cientificos e no¢des de filosofia. Por outro lado é esse mesmo senso
comum que alimenta a ciéncia e a filosofia, a economia e o direito.” (Gramsci, 1989,
p. 178)

As representacdes sociais possuem um carater transversal referente as ciéncias, o que
Ihes confere um sentido articulador dos variados campos de conhecimento. Cada grupo social cria
suas representacdes sociais e lhes atribui, através de imagens, comunicacgdo e informac6es sua
escala de valores e principios que orientam o comportamento social. Moscovici faz a seguinte

observacao referente a esta situacao:

“...emvez de adensar e imobilizar sobre as sociedades a sombra de uma experiéncia
ou de um conhecimento vindos de alhures, formar uma representacéao deles, é animé-
los de duas maneiras. Em primeiro lugar, vinculando-os a um sistema de valores, de
nogdes e praticas que confere aos individuos as formas de se orientarem no meio
social e material, e de o dominarem. Em segundo lugar, propondo-0s aos membros de
uma comunidade a titulo de veiculo para suas trocas e de cédigo para denominar e
classificar de maneira clara as partes do seu mundo, de sua historia individual ou
coletiva.” (Moscovici, 1978, p.27)

Este conceito surgiu do trabalho realizado por Serge Moscovici intitulado La
Psychanalyse, son image et son public (1961), com o intuito de divulgar a psicanalise na
sociedade pariense, oriunda da tradicdo socioldgica do conhecimento que iniciou um amplo
estudo no campo psicossociologico, identificando assim as mindcias sociais em que se originam

as representacdes sociais, bem como, as caracteristicas deste pensamento.
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O autor iniciou este processo buscando referéncias no conceito de representacéo coletiva
proposto por Durkeim que tratava de explicar sociologicamente os fendmenos sociais, neste
sentido é o social que preenche o &mbito da compreensdo individual, no entanto este conceito era
estatico, ndo explicava a origem dos processos que geram toda essa pluralidade de pensamentos
(modos e organizacdo), portanto revelando-se inadequada para caracterizar a sociedade
contemporanea, marcada pela rapidez com que estas representacfes sao criadas em varias
dimensdes (politica, social, cultural, artistica, religiosa), procurando vincular o social e o
individual.

“A representagdo social constitui uma das vias de apreensdo do mundo concreto,
circunscrito em seus alicerces e em suas consequéncias” (Moscovici, 1978, p.44). A definicéo de
realidade é definida por um universo de significagdes, comportamentos e conceitos que se
interligam em nosso imaginario tecendo para a nossa representacdo um momento histérico e
pessoal, determinando valores, ideias e condutas na vida coletiva de cada grupo existente.

Desta maneira, 0s sujeitos e seus grupos ndo se limitam a observacao de uma institui¢do
organica da coletividade, sdo dotados de pensamento autbnomo, produzindo e comunicando a sua
visdo de mundo, buscando uma solucdo diante das adversidades a que se submetem. Em todos 0s
locais, as “pessoas analisam, comentam, formulam “filosofias” espontaneas, ndo oficiais, que tém
um impacto decisivo em suas relagdes sociais” (Moscovici, 2003, p.45).

No entanto, quando se relata uma representacao de alguma coisa Moscovici ressalta que:

“...quando um individuo ou um grupo formula uma representagéo de uma teoria ou de
um fenémeno cientifico, esta relatando, na verdade com um modo de pensar e de ver
gue existe e subsiste, retoma e recria 0 que foi encoberto e eliminado.” (Moscovici,
1978, p.66)

As representacdes sociais estdo sendo utilizadas com maior frequéncia nos eventos que
envolvem interacdes sociais, referentes a compreensao do mundo e da difusdo da comunicacao

social. Nas palavras de Silva:

“...as representacdes sociais se constituem como imagens, ideias e valores que 0s
individuos constroem coletivamente e que Ihes permitem interpretar e agir no e como
grupo social em que vivem. Elas sdo o acordo coletivo, do grupo acerca de um objeto,
articulando o que chega de novo com o velho j& conhecido e significativo.” (Silva,
2010, p. 173)

Moscovici (1978) descreve trés condigbes necessarias para 0 surgimento das
representacdes sociais: 1* — a dispersdo da informacdo, derivada do fato de que as pessoas
convivem com muitas informagdes sobre um determinado objeto em detrimento de outro, 22 —a

focalizacdo do objeto, o sujeito direciona o foco para assuntos que lIhes despertam o interesse, 32—
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a pressdo para inferéncia, como pressao social sobre o individuo que deve opinar, discursar de
forma coerente com o grupo.

Desta maneira, o autor sugere dois universos de pensamento nas sociedades atuais: 0s
reificados e os consensuais. No primeiro, este conhecimento é construido mediante uma légica-
metodoldgica, que tem uma aceitacdo no setor académico e cientifico, 0 que se produz visa
atender uma reproducao pela sua legitimidade. Ja no segundo, esta produgdo vem como resultado
de experiéncias vividas no cotidiano, que ndo segue uma ldgica-metodolégica, elaborando-se
assim, as teorias do senso comum, menos compromissada com a objetividade, verossimilhanca e
plausibilidade. Em seguida pelo processo de objetivagdo e ancoragem formam-se as

representacdes sociais. De acordo com Silva (2010):

“...a objetivacao revela como os elementos representativos se integram a realidade
social, enquanto que a ancoragem permite compreender o modo como estes elementos
contribuem para modelar e expressar as relagdes sociais. Na ancoragem, o objeto
social é transformado pela sociedade num objeto que esta pode dispor, colocando-o
numa escala de preferéncia nas relagdes sociais existentes. Ela identifica uma rede de
significagdes acerca do objeto e orienta as conexdes entre este e 0 meio social.” (Silva,
2010, p.76)

2.3.1. Objetivacado

Neste processo, as abstracdes adquirem uma forma material, as palavras tornam-se
visuais, pensamentos e ideias ganham corpo, fazendo surgir projetos conceituais que sdo
ampliados em dois passos: selecdo e formacdo. Nas palavras de Andrade (1999) na etapa de
selecao:

«...as informac0es sobre 0 objeto, no caso de serem cientificas, sao desvinculadas de

seu campo especifico, para serem apropriadas pelo publico, que assim pode domina-
las para seu uso cotidiano.” (Andrade, 1999, p.101)

No entanto, esta selecdo tem como referéncia os valores adotados pela coletividade
involuntariamente do tipo de conhecimento, seja religioso, filosofico, mistico, cientifico ou outra
representagéo social.

Na fase de formagdo “a estrutura conceitual é reproduzida sob forma de imagem”
(Andrade, 1999, p.101), qual Moscovici (2003) enuncia como elemento figurativo, por crer que
estas representagdes sociais refletem ou reproduzem uma construgéo do sujeito e ndo uma dada
realidade.

A objetivacéo incide em uma atividade imaginaria que formata o conhecimento de um

objeto, concretizando-o ou materializando-o em palavras (Andrade, 1999; Moscovici, 2003).
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2.3.2. Ancoragem

Enfatizado por Moscovici:

“Ancoragem € um procedimento que transforma algo estranho e perturbador, que nos
intriga, em nosso sistema particular de categorias e 0 compara com um paradigma de
uma categoria gque nos pensamos ser apropriada.” (Moscovici, 2003, p.61)

A partir do momento em que a ideia é confrontada com um padréo de uma categoria, ela
sofre um reajuste para que possa se enquadrar. Partindo deste pressuposto, Moscovici (2003)
relata que, no momento em que classificamos algo que antes parecia impossivel, ele torna-se
parte de nossa representacdo, assume uma posi¢cado numa escala de categorias.

Os processos de objetivacdo e ancoragem pertencem a forma pela qual as novas
informacdes sdo conectadas e modificadas em um conjunto de conhecimentos inseridos em uma
rede de significados sociais disponiveis para interpretacdo de um objeto, que passa a serem
reincorporadas em uma categoria, servindo de orientagdo em uma categoria, servindo de
orientagéo para novas integracdes, compreensoes e acoes.

Em sintese, as representacdes formam um sistema de valores, ideias e praticas com duas
funces: estabelecer uma ordem que permite aos individuos a comunicacdo com membros de
outros grupos (classificando e nomeando pessoas, objetos e acontecimentos) e orientacao de seu
comportamento e préatica social, através da producdo de conhecimento. Constituindo assim um
esquema de compreensao e interpretacao da realidade com finalidade mediadora relacional entre

0 sujeito e 0 meio ambiente, e entre 0s componentes de um mesmo grupo. Silva destaca:

“...uma representacdo esta sempre na relacdo com algo que ja havia sido pensado, o
gue aponta para a possibilidade da prevaléncia de pensamentos antigos na
classificagdo e rotulacdo do objeto, questdo que tem relagcdo com a resisténcia as
mudancas das representacfes sociais. Isto porque aos prototipos que orientam as
classificagbes correspondem expectativas e coer¢cBes que definem o0s
comportamentos.” (Silva, 2010, p.177)

Considerando que a fonte das representaces sociais estdo diretamente ligadas a
dindmica social e natural dos fenémenos, pode-se dizer que a orientacdo da acdo educativa
depende da concepcdo (cientifica ou comum) que se tem de meio ambiente. Assim, o ato de
representar ndao pode ser entendido como reflexo da consciéncia de um objeto ou grupamento de
ideias, mas como processo ativo na reconstrucdo do contexto, embutido de valores, associagdes e

regras. Para Luiz:
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“De acordo com o atual panorama de crise ambiental, é fundamental o surgimento de
uma nova percepcdo da realidade, que promova revitalizagdo das comunidades
educativas, comerciais, politicas, de assisténcia a salide e da vida cotidiana, de modo
gue os principios ambientais se manifestem como principios de educacdo, de
administracéo e de politica.” (Luiz, 2009, p. 3.)

Portanto, as representacdes sdo permeadas por elementos que expressam ndo apenas
saberes, conhecimentos e crencas, também criam e recriam realidades e senso comum.
Precisamos desenvolver conhecimentos que envolvam o “coletivo com o natural” de modo que
nessa construcdo nao se percam as minucias de cada uma destas dimensdes sem ignorar suas
inter-relacOes, viabilizando o acesso desse conhecimento a toda a sociedade. Sob essa Otica
Jodelet ressalta que:

“Em cada conjunto de relagdes sociais, principios ou esquemas organizam as tomadas
de posicdo simbolicas ligadas a insercdes especificas nessas relagcdes. E as
representagdes sociais sao 0s principios organizadores dessas relagdes simbolicas entre
0s atores sociais. Trata-se de principios relacionais que estruturam as relagdes
simbdlicas entre individuos ou grupos, constituindo ao mesmo tempo um campo de
troca simbdlica e uma representacdo desse campo.” (Jodelet, 2001, p. 193)

Considerando que as representacdes sociais podem ser reconhecidas como sistemas
interpretativos que conduzem nossas relagdes com o mundo e com 0s outros, orientando e

organizando condutas e comunicagdes sociais. Jodelet observa que:

“...como fendbmenos cognitivos, envolvem a pertenga social dos individuos com as
implicagdes afetivas e normativas, com as interiorizacdes de experiéncias, praticas,
modelos de condutas e pensamento, socialmente inculcados ou transmitidos pela
comunicagdo social, que a ela estdo ligadas. [...] Desse ponto de vista, as
representacdes sociais sdo abordadas concomitantemente como produto e processo de
uma atividade de apropriacdo da realidade exterior ao pensamento e de elaboracéo
psicolégica e social desta realidade.” (Jodelet, 2001, p.22)

Nesta perspectiva, as instituicdes, em especial a escola, sdo organiza¢des necessarias ao
desenvolvimento do sujeito, tendo em vista que constroem representacdes sociais e sentimento de
pertenca, ndo se trata de uma homogeneidade, nestas se entrelacam diversas propostas e
perspectivas. Cabe dizer ainda, que estas organizagdes S0 compostas por grupos e pessoas 0S
quais mesmo submetidos a regras e normas dispdem de uma margem de liberdade (conceito), se
ha algo comum a todo ser humano em qualquer cultura ou situacéo € a necessidade de dar sentido
a vida, “os julgamentos que as pessoas emitem sobre condutas, enunciagdes ou crengas sociais
sdo sempre atos sociais que se inscrevem na dinamica total de um campo social” (Jodelet, 2001,
p. 200).
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Nas palavras de Jodelet (2001) as instituicbes sustentam-se em sistemas
representacionais para orientar e justificar os comportamentos adotados, tendo em vista, que 0s

individuos séo diretamente afetados pelas préaticas cotidianas.

“...para que as representacdes se transformassem profundamente, por meio de
reorganizacdes em de outros elementos e esquemas centrais, presentes nas
representacdes atuais, porém dominados, seria necessario provavelmente gque as
mudangas sociais forgassem mudancas funcionais mais radicais da instituicéo e das
praticas profissionais. Mas talvez fosse preciso também, para que desaparecesse toda
referéncia a ideia de hierarquia e de desigualdades diante da escola, que as inser¢es
no mundo do trabalho se baseiam necessariamente em diferencas de percurso e de
perfis escolares — ndo se apoiassem, elas tampouco, no modelo hierarquico prestigio
social-poder-dinheiro, que marca a representacdo social do mundo do trabalho. Isso
significa dizer que os sistemas de representagdes sociais relativos a escola ndo podem
ser considerados independentemente dos seus vinculos com outros sistemas gerais de
representacdes sociais, dos quais dependem.” (Jodelet, 2001, p.337)

2.4. CULTURAS JUVENIS

Recentemente o termo juventude foi categorizado no inicio do século XX como um
conjunto construido socialmente, manifestando-se de maneiras diferentes associados as situacoes
vividas pela coletividade. Nao se pode afirmar que existe uma Unica juventude, mas diversas

juventudes como pode ser observado na citagdo de Dayrell:

“(...) ajuventude é uma categoria socialmente construida. Ganha contornos préprios
em contexto historicos, sociais distintos, e ¢ marcada pela diversidade nas condi¢des
sociais (...), culturais (...), de género e até mesmo geogréaficas, dentre outros aspectos.
Além de ser marcada pela diversidade a juventude é uma categoria dindmica,
transformando-se de acordo com as mutagdes sociais que vem ocorrendo ao longo da
historia. Na realidade, ndo ha tanto uma juventude e sim jovens, enquanto sujeito que
a experimentam e sentem segundo determinado contexto sociocultural onde se
insere.” (Dayrell, 2007, p. 4)

No momento atual, prossegue a necessidade de abranger a forma como os jovens estdo
sendo afetados pelas modificacBes sociais. O ritmo e a amplitude das mudancas nos
estabelecimentos escolares e no mundo do trabalho exigem uma a¢do conjunta de esforcos

interdisciplinares e interinstitucionais. Nessa perspectiva Melucci apresenta a juventude

“como o grupo social mais diretamente exposto aos dilemas contemporaneos e evoca a
possibilidade de a democracia garantir um espago para que as vozes sejam ouvidas e
contribuam para a inovagéo da politica.” (Melucci, 2007, p.8)

Conhecer realmente quem ¢é este jovem da contemporaneidade ou a concepc¢ao atual do
que é juventude, ndo resolve os entraves referentes as politicas publicas, no entanto discutir esta

pluralidade pode ser um subsidio para o discurso politico na elaboragdo de propostas de
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intervencao mais eficaz e significativa. De forma mais ampla, partilho com Margulis a concepcao

de que a palavra juventude vem:

“[...] carregada de evocagdes e significados, que parecem auto-evidentes, [e] podem
conduzir a labirintos de sentido se ndo se tém em conta a heterogeneidade social e as
diversas modalidades como se apresenta a condi¢do de jovem. Juventude € um
conceito esquivo, construgdo histdrica e social e ndo mera condigdo de idade. Cada
época e cada setor social postula formas de ser jovem. Ha muitos modos de
experimentar a juventude, e variadas formas de apresentar e representar a pessoa nas
maltiplas tribos que emergem na explosiva sociedade urbana.” (Margulis, 1996, p. 11,
grifo do autor)

Sob esta Otica as particularidades e valores associados a juventude, como energia e a
estética corporal e até mesmo a busca pelo novo, nunca foram tdo enaltecidos. No entanto, a
juventude ainda ndo é entendida como sujeito de direitos, ndo sendo objeto de politicas publicas
que possam garantir 0 acesso a bens culturais e materiais, além de tempos e espac¢os disponiveis
para a vivéncia desta fase da vida. H&4 uma tendéncia nas escolas e programas educativos de ndo
validar o jovem como sujeito capaz de intervir nas propostas que lhe dizem respeito, emitindo
opinides, contribuindo assim para a inibi¢do da sua participacdo e do seu protagonismo. A visao
sobre juventude contemporanea criada pelas midias interfere na nossa maneira de compreender 0s
jovens. Uma delas € considerar esta fase como uma condicdo transitoriedade, onde, no futuro, na
entrada para a vida adulta, compreendera o sentido das a¢cdes executadas no presente. Na viséo de

Dayrell:

“...aadolescéncia ndo pode ser compreendida como um tempo que termina, como a
fase da crise ou de transito entre a infancia e a vida adulta, entendida como a Gltima
meta da maturidade. Mas representa 0 momento do inicio da juventude, um momento
cujo nucleo central é constituido de mudancas do corpo, dos afetos, das referéncias
sociais e relacionais. Um momento no qual se vive de forma mais intensa um conjunto
de transformagdes que vao estar presentes, de algum modo, ao longo da vida.”
(Dayrell. 2007, p.158)

Neste sentido Salem (1986) enfatiza a negatividade da juventude como “o que ainda ndo
chegou a ser”, recusando o presente vivido. Essa concepgdo encontra-se presente nas escolas,
traduzida nos diplomas e projetos de futuro, ndo considerando como espaco valido de formacgéo o
presente vivenciado pelos jovens, assim como, as questdes existenciais expostas por eles. Desta
maneira, 0s projetos educacionais tendem a perder a oportunidade de estabelecer um dialogo com
as questdes reais do jovem, mostrando-se distante dos seus interesses atuais, diminuindo assim, as
probabilidades de um envolvimento efetivo nas propostas educativas. Visto que, segundo Dayrell

a juventude deve ser entendida como:
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“...parte de um processo mais amplo de constituicdo de sujeitos, mas que tem
especificidades que marcam a vida de cada um. A juventude constitui um momento
determinado, mas ndo se reduz a uma passagem; ela assume uma importancia em si
mesma. Todo esse processo € influenciado pelo meio social concreto no qual se
desenvolve e pela qualidade das trocas que este proporciona.” (Dayrell, 2007, p.158)

Deparamo-nos no cotidiano com outra imagem: a juventude problematica, associada ao
aumento dos indices de violéncia, consumo e trafico de drogas, DST’s, gravidez precoce, entre
outros. Desta maneira as acdes em prol da juventude séo direcionadas para a busca da superacéo
do suposto “problema”, voltando-se para 0s segmentos juvenis compreendidos pela sociedade,
escola ¢ midia como “em situagdo de risco”. Inibindo assim, o investimento em atuacgdes
balizadas na expectativa dos direitos e que favoregcam politicas e praticas que considerem o

potencial e as possibilidades juvenis. Neste contexto Dayrell ressalta que:

“...0 ser humano ndo € um dado, mas uma construcdo. A condi¢do humana € vista
COmMO um processo, um constante tornar-se por si mesmo, no qual o ser se constitui
como sujeito a medida que se constitui como humano, com o desenvolvimento das
potencialidades que o caracterizam como espécie.” (Dayrell, 2007, p.159)

Outra imagem que se faz presente é a visdo romantica da juventude, que se encontra
associada a momentos de distracdo, liberdade, de expressao de comportamentos extravagantes.

Em consonancia com esta visdo Dayrell alia a essa ideia:

“...anoc¢do de moratdria, como um tempo para 0 ensaio e erro, para experimentacdes,
um periodo marcado pela busca do prazer e pela irresponsabilidade, com uma
relativizacdo da aplicacéo de sangdes sobre 0 comportamento juvenil. Nesta imagem,
parece que o jovem ndo vivencia as dificuldades e as dores também envolvidas nas
descobertas, no confronto com os limites dados pela historia individual, pelo contexto
familiar e social.” (Dayrell, 2007, p.156)

Recentemente, percebe-se outra tendéncia em entender o jovem restrito apenas ao campo
cultural, expressado somente nos finais de semana ou quando envolvido em atividades referentes
a cultura. De acordo com Dayrell se faz necessario o questionamento de todas essas imagens
criadas sobre o jovem pela sociedade:

“...pois, quando arraigados nesses “modelos” socialmente construidos, corremos o
risco de analisar os jovens de forma negativa, enfatizando as caracteristicas que lhes
faltariam para corresponder a um determinado modelo de “ser jovem”, ou mesmo
projetarmos nas novas geragdes as lembrancas, idealiza¢Oes e valores da juventude de
uma outra época. Agindo dessa forma ndo conseguimos apreender 0s modos pelos
quais os jovens reais, principalmente se forem das camadas populares, constroem a
sua experiéncia como tais, muito menos apreender as suas demandas.” (Dayrell, 2007,
p.156-157)

Reconhecer a defini¢do propria da categoria juventude néo é facil, porque os critérios

gue a constituem enquanto sujeitos séo historicos e culturais. A juventude € uma condi¢éo social

Universidade Luséfona de Humanidades e Tecnologias — Instituto de Educacao 68



Aleksandra Marcelino da Silva — Educagdo Ambiemtal e Representacdes Sociais: Concepgdes dos alunos e professores do Ensino

e a0 mesmo tempo um tipo de representacéo (Peralva, 1997). Um intenso debate sociologico,
ocorrido na metade dos anos 60, se encarregou de estabelecer certa polaridade, referente a esses
estudos, para saber se a juventude realmente “existe” como conjunto social relativamente
homogéneo, ou ¢ apenas uma “palavra” (Bourdieu, 1983).

Partindo desta ideia, de um lado ha um costume universal dado pelas modificacdes
sofridas pelo individuo em uma determinada faixa etaria. De outro, ha uma diversidade de
construcdes historicas e sociais associadas a esse tempo/ciclo da vida. Nas palavras de Dayrell o
ingresso na juventude se faz pela adolescéncia e € marcada por mudancas bioldgicas, psicolégicas

e de insercdo social.

“Nesse sentido, é possivel marcar um inicio da juventude, quando fisicamente se
adquire a capacidade de procriar, quando a pessoa da sinais de ter necessidade de
menos protecdo por parte da familia, quando comeca a assumir responsabilidades, a
buscar a independéncia e a dar provas de auto-suficiéncia, entre outros sinais,
corporais e psicologicos.” ( Dayrell, 2007, p.158).

A construcdo social da juventude esta atrelada as diferentes sociedades que vivenciam
variados momentos historicos. Cada grupo social desenvolve uma forma peculiar de lidar e
representar esse momento. Peralva (1997) diz que: essa diversidade se concretiza nas condi¢cfes
sociais (classes sociais), culturais (etnias, identidades religiosas, valores), de género, nas regioes
geogréficas, dentre outros. A nogdo do que é o jovem, de como experimenta esta fase e de como é
tratado em familias pertencentes as classes: média, populares, no centro urbano ou no meio rural
sdo diferentes. Nesse contexto a juventude nao pode ser encarada como uma fase com inicio e fim
pré-determinados, como uma situacéo de preparacao que sera superada no acesso a vida adulta.

A atencdo direcionada aos jovens nos Ultimos anos no Brasil tem ganhado visibilidade,
por parte da “opinido publica” (meios de comunicacdo de massa), atores politicos e de
instituicGes governamentais e ndo-governamentais, que oferecem servicos sociais. Propondo um

olhar critico sobre essa concepcdo Abramo ressalta que:

“Entre os meios de comunicacgdo de massa, da televisao a grande imprensa, passando
pelas radios, revistas etc., assistimos a uma avalanche de produtos especialmente
dirigidos ao publico adolescente e juvenil (os cadernos teen nos grandes jornais,
programas de auditdrio na televisdo, programas s6 de rock ou de rap nas radios e
canais de televiséo, revistas de comportamento, moda e aconselhamento etc.), mas
também ao crescimento de noticiario a respeito de jovens. De forma geral, e a grosso
modo, pode-se notar uma divisdo nestes dois diferentes modos de tematizagdo dos
jovens nos meios de comunicacgdo. No caso dos produtos diretamente dirigidos a esse
publico, os temas normalmente sdo cultura e comportamento: musica, moda, estilo de
vida e estilo de aparecimento, esporte, lazer. Quando os jovens sdo assunto dos
cadernos destinados aos “adultos”, no noticiario, em matérias analiticas e editoriais, 0s
temas mais comuns sao aqueles relacionados aos “problemas sociais”, como violéncia,
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crime, exploracdo sexual, drogacdo, ou as medidas para dirimir ou combater tais
problemas.” (Abramo, 2007, p.73)

No entanto, a maior parte das reflexdes relacionadas aos jovens ainda € direcionada a
discussdo dos sistemas e institui¢cbes presentes na vida dos mesmos (escola, familia, sistemas
juridicos e penais, no caso de adolescentes em “situagdo de risco”) pouquissimas focalizam a
vivéncia, percepcoes, formas de sociabilidade e atuacéo desses jovens.

Segundo Abramo (2007) no que se refere as politicas publicas, no Brasil, nunca existiu
um conhecimento de politicas especificamente destinadas aos jovens, como alvo diferenciado do
das criancas, para além da educagdo formal. Na Europa e Estados Unidos a elaboracdo de
politicas para jovens e a designacdo de instituicdes governamentais responsaveis por sua
implementacdo tém-se desenvolvido ao longo do século; nos paises de lingua espanhola da
América Latina, a partir dos anos 80, principalmente estimulado por organismos como a Cepal,
ONU e o governo da Espanha, provocando algumas iniciativas de cooperacao regional e ibero-
americana, com trocas de informacdes e experiéncias, promocao de capacitacdo técnica, de
encontros para realizacéo de diagndsticos e discussao de politicas.

Somente recente pode-se perceber, no Brasil, a preocupacdo de responsaveis pela
formulacdo de politicas governamentais com os jovens: algumas prefeituras e governos estaduais
tém ensaiado a elaboracéo de politicas especificas para esse segmento da populacgéo, envolvendo
programas de formacao profissional e de oferecimento de servi¢os especiais de saude, cultura e
lazer; observa-se também uma movimentacdo favoravel no plano federal para focar a questdo:
pela primeira vez, foi criada no Brasil, uma Assessoria Especial para Assuntos de Juventude,
vinculada ao gabinete do Ministério da Educacdo, e ha dois programas do Comunidade Solidaria
destinados a jovens: o Universidade Solidaria e um concurso de estimulo e financiamento a
programas de capacitacao profissional de jovens.

Tém-se notado um aumento consideravel de projetos e programas oferecidos aos jovens
por parte de instituicGes e agéncias de trabalho social. A maior parte deles é ofertado para
adolescentes em situacao de “desfavorecimento social” (carentes, baixa renda, meninos de rua,

etc.). Abramo chama a atencéo para:

“Numa primeira visdo panoramica, pode-se verificar que a maior parte dos programas
desenvolvidos por estas instituicbes dividem-se em dois grandes blocos, todos eles
visando dirimir ou pelo menos diminuir as dificuldades de integracéo social desses
adolescentes em desvantagem: programas de ressocializacdo (através de educacédo
ndo-formal, oficinas ocupacionais, atividades de esporte e “arte”) e programas de
capacitacéo profissional e encaminhamento para o mercado de trabalho (que, muitas
vezes, ndo passam de oficinas ocupacionais, ou seja, ndo logram promover qualquer
tipo de qualificacdo para o trabalho). E necesséario notar, porém, que em parte
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consideravel desses programas, apesar das boas intencBes neles contidos, 0 que se
busca, explicita ou implicitamente, € uma contengdo do risco real ou potencial desses
garotos, pelo seu “afastamento das ruas” ou pela ocupagio de “suas méos ociosas”. Ha
alguns projetos preocupados com a questdo da formacéo integral do adolescente, na
qual se inclui a sua formagdo para a “cidadania”, enfoque que vem ganhando corpo
mais recentemente. A grosso modo, no entanto, pode-se dizer que a maior parte desses
programas esta centrado na busca de enfrentamento dos “problemas sociais” que
afetam a juventude (cuja causa ou culpa se localiza na familia, na sociedade ou no
proprio jovem, dependendo do caso e da interpretacdo), mas, no fundo, tomando os
jovens eles proprios como problemas sobre 0s quais € necessario intervir, para salva-
los e reintegra-los a ordem social.” (Abramo, 2007, p.75)

E necessario frisar que existem excegdes, projetos balizados na ideia de protagonismo
juvenil (que busca desenvolver situacGes centradas na nogao de que 0s jovens sdo agentes ativos,
construtores do processo educativo). Sob essa 6tica Abramo enfatiza a relacdo dos jovens com as

esferas politicas, demonstrando preocupagdo com a concepcao de jovem que esta sendo formada.

“Num outro plano, tem sido constante, embora ndo possamos dizer consistente, a
preocupacdo de diferentes atores politicos com a juventude (partidos politicos,
sindicatos e centrais sindicais, alguns movimentos sociais). No entanto, trata-se mais
de uma preocupagdo com a auséncia dos jovens nos espacos e canais de participagdo
politica do que com questdes politicas relativas a eles. Essa auséncia diz respeito tanto
a inexisténcia ou fragueza de atores juvenis nas esferas politicas (ao contrario do que
outrora foram as entidades estudantis e as juventudes partidarias), como a baixa
adesdo de jovens aos organismos e movimentos politicos. A maior parte dos atores
politicos queixa-se da distancia que os jovens tém demonstrado para com as suas
proposicoes, bandeiras e formas de atuacéo, o que reflete, em primeiro plano, uma
preocupacdo com a renovacao de quadros no interior dessas organizages, mais do que
em tratar e incorporar temas levantados pelos préprios jovens. Essa preocupagdo vem
acompanhada de um diagndstico que identifica nos jovens desinteresse pela politica e
de um modo mais geral pelas questdes sociais, como resultado da acentuacdo do
individualismo e do pragmatismo que se afirmam como tendéncias sociais crescentes,
tornando-os “pré-politicos” ou quase que inevitavelmente “a-politicos”.” (Abramo,
2007, p.76)

Contudo, na visdo de Abramo o periodo dito de “modernizagdo” do pais (dos anos 30-
70), destacou-se em favor dos processos de democratizacdo e combate as estruturas tidas como
conservadoras. Nos anos 80, houve um enfraquecimento desses atores juvenis com relacdo a
participacdo no cenario politico.
“Pode-se dizer que a preocupacdo dos atores politicos, entdo, ndo sai desse plano da
preocupacdo, ndo resultando na tentativa de realizar um entendimento mais
aprofundado deste setor, nem na formulagéo de acOes a eles dirigidas. Resta, assim, de
um modo amplo e difundido, a manutencdo de uma desqualificacdo generalizada da

atuacdo publica dos jovens e um temor relativo a insercao dos jovens nos processos de
construgao e consolidagéo da democracia.” (Abramo, 2007, p.77)

Questdes relacionadas a cidadania tém assumido recentemente uma visibilidade

consideravel no estado brasileiro: referentes aos direitos e participacdo dos diferentes sujeitos
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sociais. Abramo ressalta a necessidade de discussdes articuladas com agdes que considerem o

jovem como sujeito capaz de intervir no mundo que o cerca, de maneira significativa.

“No entanto, toda vez que se relaciona a questdo da juventude a da cidadania, seja
pelos atores politicos seja pelas instituicdes que formulam ac¢Ges para jovens, sa0 0s
“problemas” (as privagdes, 0s desvios) que sdo enfocados; todo debate, seminario ou
publicacéo relacionando esses dois termos (juventude e cidadania) traz os temas da
prostituicdo, das drogas, das doencas sexualmente transmissiveis, da gravidez precoce,
da violéncia. As questdes elencadas sdo sempre aquelas que constituem os jovens
como problemas (para si proprios e para a sociedade) e nunca, ou quase nunca,
questdes enunciadas por eles, mesmo por que, regra geral, ndo ha espaco comum de
enunciacdo entre grupos juvenis e atores politicos. Nesse sentido, o foco central do
debate concentra-se na dentncia dos direitos negados (a partir da 6tica dos adultos),
assim como a questdo da participacdo so aparece pela constatacdo da auséncia. Ou
seja, 0s jovens sé estdo relacionados ao tema da cidadania como privacao e mote de
dendncia, € nunca — ou quase nunca — como sujeitos capazes de participar dos
processos de definicdo, invencao e negociacdo de direitos.” (Abramo, 2007, p.78)

A tematica da juventude vista como “problema social” ¢ histdrica, e s6 reclama atengao
quando representa prendncios de ruptura com a continuidade social: ameaca para si propria ou
para a coletividade. Nas palavras de Abramo (2007) esta fase € crucial para o individuo, pois é
neste momento que ele se prepara para tornar-se um “sujeito social, livre, integrado a sociedade,
podendo desempenhar os papéis para 0s quais se tornou apto pela interiorizacao dos seus valores,
normas e comportamentos” (p.79). Desta forma a juventude é compreendida como uma situacéo
de desenvolvimento social e pessoal de potencialidades e possibilidades de ajuste aos papéis

adultos, falhas neste processo, tornam-se preocupacao social, € o que afirma Abramo:

“E nesse sentido que a juventude s6 esta presente para 0 pensamento e a para a agio
social como “problema”: como objeto de falha, disfun¢ao ou anomia no processo de
integracdo social; e, numa perspectiva mais abrangente, como tema de risco para a
prépria continuidade social. N&o é por acaso que a problematizacéo é quase sempre
entdo uma problematizagcdo moral: o foco real de preocupacdo € com a coesdo moral
da sociedade e com a integridade moral do individuo — do jovem como futuro membro
da sociedade, integrado e funcional a ela. E nesse sentido também que na maior parte
das vezes a problematizag&o social da juventude é acompanhada do desencadeamento
de uma espécie de “panico moral” que condensa 0s medos e angustias relativos ao
guestionamento da ordem social como conjunto coeso de normas sociais.” (Abramo,
2007, p.80)

Fazendo uma retomada sobre a forma como a juventude veio sendo problematizada
durante a segunda metade deste século, ela foi considerada uma categoria social com a qual se
pode (ou deve) adotar atitudes de contencéo, intervencédo ou salvagdo, mas com a qual é dificil o
estabelecimento de uma relagéo dialogica significativa e produtiva.

Nos anos 90 a visibilidade social dos jovens sofre uma mudanca em relagdo aos anos 80:

0 que chama a atencdo ndo € mais a indiferenca e desmobilizacdo; é a presenca de diversas
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figuras juvenis nas ruas, envolvidas em varias ac¢des individuais e coletivas. Contudo, a maior
parte dessas a¢fes continua sendo relacionada aos tragos da individualidade, da fragmentacao, a
violéncia, ao desregramento e desvio (0s meninos de rua, os arrastdes, os atos de puro
vandalismo). Para Abramo esse processo € resultado de falhas nas instituigdes sociais, de uma
ruptura entre aqueles que encontram-se integrados e 0s que nao estdo integrados, de uma cultura

individualista, que os tornam vitimas e promotores de uma discordancia social.

“Como vitimas ou como promotores da cisdo e da dissolugdo social, os jovens se
tornam depositarios desse medo, dessa angustia, o que os faz aparecer, mesmo para
aqueles que os defendem, e que desejam uma transformacdo social, como a
encarnacao das impossibilidades de construcéo de parametros éticos, de parametros de
equidade, de superacdo das injusticas, de formulacdo de ideais, de didlogo
democratico, de revigoracdo das instituicdes politicas, de construcdo de projetos que
transcendam o mero pragmatismo, de transformacdo utépica. Ou seja, como
encarnacao de todos os dilemas e dificuldades com que a sociedade ela mesma tem se
enfrentado. E nessa formula¢do, como encarnagdo de impossibilidades, eles nunca
podem ser vistos, ouvidos e entendidos como sujeitos que apresentam suas proprias
questbes, para além dos medos e esperangas dos outros. Permanecem, assim, na
verdade, semi-invisiveis, apesar da sempre crescente visibilidade que a juventude tem
alcancado na nossa sociedade, principalmente no interior dos meios de comunicagao.”
(Abramo, 2007, p.83-84)

A experiéncia da juventude, desde a fase da adolescéncia, se caracteriza por vivéncias
multidimensionais da vida social e subjetiva, possibilitando aprendizados, sensa¢des e emogdes
que resultam em um conhecimento sobre si mesmo e do mundo que o cerca. Embora néo haja,
um modelo padrdo para cada jovem, esta fase é vivenciada por cada um de acordo com suas

particularidades e o contexto social no qual esta inserido. Desta forma Novaes afirma:

“Compreender a juventude atual é desvendar o mundo de hoje. Os dilemas e as
perspectivas da juventude contemporanea estao inscritos em um tempo que conjuga
um acelerado processo de globalizacdo e crescentes desigualdades sociais. Pelo mundo
afora, sdo os jovens os mais atingidos: tanto pelas transformacdes sociais, que tornam
o mercado de trabalho restritivo e mutante, quanto pelas distintas formas de violéncia
fisica e simbdlica, que caracterizaram o final do século XX e persistem neste inicio do
século XXI. Ndo por acaso, a0 mesmo tempo em que se diagnosticavam tais
vulnerabilidades da condigao juvenil contemporanea, a expressao “politicas publicas
de juventude” ganhou significado e um lugar no vocabulario das demandas e
conquistas sociais.” (Novaes, 2007, p.253)

Na contemporaneidade vivemos em um processo continuo de transformacdes globais,
que compromete desde realidades mais proximas até a intimidade do Eu. Em uma sociedade
planetarizada, mudancas nas dinamicas sociais sdo frequentes e constantes, estabelecendo-se
assim novas relacbes com o tempo e o espago. A producdo e circulagdo de informagoes se
mostram como eixo fundamental nesta coletividade, exigindo dos jovens um intercambio com

dimensdes locais e globais, resultando em singularidades e universalidades, obtendo acesso a
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varios modos de ser e de viver, ou seja, estes diversificados modelos sociais vao intervir nos
processos identitarios. Novaes enfatiza a importancia da efetivacdo de politicas publicas para a
juventude que garantam a igualdade de direitos que resultem em uma promocdo de

oportunidades.

“As politicas publicas de juventude devem combinar projetos e a¢fes que assegurem
igualdade de direitos e fortalecimento de segmentos juvenis socialmente vulneraveis.
Mas a politica pacional de juventude nédo pode ser pensada apenas como somatorio do
gue ja existe (ou venha a existir) para jovens em cada ministério e nas diferentes
esferas de governo. A integragdo e transversalidade das politicas publicas de juventude
exigem um novo amalgama: a “perspectiva de gera¢do” construida, como ja foi dito,
na intercessdo entre a Otica dos direitos e na l6gica da ampliacdo de oportunidades
para os jovens brasileiros.” (Novaes, 2007, p.276)

Perante este desafio, instituicdes escolares, assim como, os variados espagos educativos
tém importancia fundamental. S&o estes espacos que favorecem, entre muitas outras coisas, 0
conviver e o respeito, diante da diversidade existente. E nessa relacdo dialdgica que s&o
reconhecidos os proprios limites e a diferenca como fator de engrandecimento pessoal e social,
resultando em um aprendizado que convida continuamente a escolha, a decisdo, momento em que
se constroi uma condicdo para a sobrevivéncia social. Neste contexto, instituicGes
governamentais, sociedade e a Secretaria Nacional de Juventude, sdo convidados a repensar esta
perspectiva, encarando os diversos diagndsticos nacionais. Segundo Novaes sdo nove 0S

principais desafios:

“1. ampliar o acesso e a permanéncia na escola de qualidade;

2. erradicar o analfabetismo entre jovens;

3. preparar para 0 mundo do trabalho;

4. gerar trabalho e renda;

5. promover vida segura e saudavel;

6. democratizar acesso ao esporte, ao lazer, a cultura e a tecnologia de informagé&o;
7.melhorar a qualidade de vida dos jovens do meio rural e nas comunidades
tradicionais;

8. promover direitos humanos e politicas afirmativas;

9. estimular a cidadania e participagao social.” (Novaes, 2007, 276-277)

Dayrell (2007) assegura que essa categoria juvenil vai depender da insercdo desses
jovens na sociedade. E essa condi¢do se manifesta em diversas dimensdes, nas quais enfatiza
cinco caracteristicas que essa condicdo se manifesta: trabalho; culturas juvenis; sociabilidade;

espaco e tempo e a passagem para a vida adulta.
“No Brasil, a juventude ndo pode ser caracterizada pela moratéria em relacdo ao
trabalho, como é comum nos paises europeus. Ao contrario, para grande parcela dos

jovens, a condicdo juvenil so é vivenciada porque trabalham, garantido o minimo de
recursos para o lazer, o namoro ou o consumo.” (IDEM p. 5)
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Por se tratar do trabalho, este € um lugar de encontro dos jovens especialmente aqueles
que pertencem as classes populares, vendendo sua forca de trabalho para alcancar melhores
condigdes de satisfacdo das suas necessidades. Dentro dessa diversidade, no processo de
formacéo da condicdo juvenil o trabalho € uma dimens&o relevante.

A cultura envolve um universo constituido de praticas, representacdes simbdlicas e
rituais com 0s quais esses jovens constroem sua identidade e designam codigos pessoais de

comunicagdo, como estratégia de defesa das proprias ideias.

“O mundo da cultura aparece como um espago privilegiado de praticas,
representacdes, simbolos e rituais no qual os jovens buscam demarcar uma identidade
juvenil. Longe dos olhares dos pais, educadores ou patrfes, mas sempre tendo-os
como referéncia, os jovens constituem culturas juvenis que Ihes ddo uma identidade de
jovem.” (Dayrell, 2007. p 5-6)

Inserida entre a juventude, a musica se torna uma forma de subterflgio da realidade,
proporcionando uma impressdo de poder e liberdade, caracteristicas relevantes na construgdo da
sua identidade, e ainda pode ser vista como expresséo dos valores de um povo, a manifestacdo do

pensamento referente ao mundo que o cerca. E o que afirma Boran:

“Em cualquier cultura la musica es una fuerte expresion de los valores de esta cultura.
La musica juvenil da a los jévenes uma sensacion de poder e identidad y de formar
parte de um grupo social mayor.Ofrece sastisfaccion inmediata en contraste con
sacrificios exigido por los adultos.” (Boran, 1998, p.179)

A moda adotada pelos jovens representa mais que um estilo, uma manifestacao exterior
de suas ideias, habitos e linguagens que sdo utilizadas como sinal de pertencimento e

reconhecimento em um grupo.

“Lamoda esta presente en todas las culturas, pero tiene una importancia especial para
la juventud. Moda es mas que las ropas y los adornos incluye también costumbres,
lenguaje, ideas. La preocupacion de los jovenes com la moda revela uma busqueda de
pertenecer, de ser reconocido, de tener legitimidad.” (IDEM p.180)

E de fundamental importancia ter conhecimento sobre os idolos da juventude, os quais
podem mostrar uma trajetoria em prol de uma melhor qualidade de vida e assim, libertar-se da

condicdo de exclusdo imposta pela sociedade.Condicéo ressaltada por Boran:

“El culto de los hérois esta presente em todas las culturas pero tiene una importancia
especial en la cultura junevil. Los jovenes buscan hérois que sirvan como modelo y
mapas para mostrar por donde caminar em una tierra extrafia. (...) EI héroi es objeto de
amor y también identificacion.” (Boran, 1998, p.180)

Dimenséo relevante para o intercambio de ideias e experiéncias, oportunizando o

compartilhamento de gostos, angustias, afinidades, pensamentos, tempo e espacos institucionais,
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reconhecidas especialmente pelos grupos juvenis que se identificam. E o que pode ser observado

na citagcdo de Dayrell:

“O movimento também esté presente na propria relagdo com o tempo e o espago. A
sociabilidade tende ocorrer em um fluxo cotidiano, seja no intervalo entre as °
obriga¢des’, o ir-e-vir da escola ou do trabalho, seja no tempo livres e de fazer, na
deambulacdo pelo bairro ou pela cidade. Mas também podem ocorrer no interior das
instituicOes, seja no trabalho ou na escola, na invencgdo de espaco e tempo intersticiais,
recriando um momento proprio de expressdo da condicdo juvenil nos determinismos
culturais.” (Dayrell, 2007, p.6)

Considerando a imensa capacidade de transformacdo que o ser humano tem para
modificar o espago onde vivem, 0s jovens costumam utilizar determinados espacos como forma
de socializagdo, uma impressdo de liberdade existente, longe das instituices escolares e do
trabalho, ou seja, uma expressdo da sua forma de viver e aproveitar o tempo, dando-lhes um

significado proprio. Nessa discussdo Dayrell entende que a:

“(...) condicéo juvenil é condicionada pelos espagos onde sdo construidas, que passa
ter sentidos proprios, transformando-se em lugar, o espaco flui da vida do vivido. Sdo
suporte e a mediacdo das relagdes sociais, investido de sentidos proprios, além de
ancorarem da memoria, tanto individual quanto coletiva. Os jovens tendem a
transformar os espacgos fisicos em espagos sociais pela producdo das estruturas
particulares de significado.” (Dayrell, 2007, p.7)

Presente no cotidiano da juventude nada é definitivo, o que hoje estd em uma equipe
amanha pode esta em outro. E comum, nesta fase o despertar de uma preocupagio com o futuro,
as oportunidades de trabalho, autonomia financeira. Esta preocupacéo tende a ser mais precoce
nos jovens de baixa renda, e a luz da globalizacdo torna-se mais dificil atingir esse objetivo. A
inexisténcia destas oportunidades produz nos jovens uma desanimacgdo. A modernidade impds
transformacdes aceleradas para a coletividade, intervindo nas praticas, nos comportamentos, e em
varios aspectos relativos ao trabalho e a educacgdo. Essa inconstancia discutida sob o olhar dos
jovens que ndo dispdem de condicGes favoraveis limita suas escolhas e reduz o acesso aos

recursos basicos de sobrevivéncia causando constrangimentos, ideia partilhada por Dayrell:

“Podemaos dizer que, no Brasil, o principio da incerteza domina a vida dos jovens, que
vivem verdadeiras encruzilhadas de vida nas quais as transicdes tendem a ser
ziguezagueantes, sem rumo fixo ou predeterminado. Se essa é uma realidade comum a
juventude no caso dos jovens pobres, os desafios sdo ainda maiores, uma vez que
contam com menos recursos e margens de escolhas, imersos que estdo em
constrangimento estruturais.” (Dayrell, 2007, p)
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CAPITULO 111.
APRESENTAGAO, ANALISE DOS DADOS E
DISCUSSAO

Universidade Luséfona de Humanidades e Tecnologias — Instituto de Educacao

77



Aleksandra Marcelino da Silva — Educagdo Ambiemtal e Representacdes Sociais: Concepgdes dos alunos e professores do Ensino

O acesso a escola, aos alunos e professores deu-se através de uma solicitacdo de
autorizacdo para realizacdo da pesquisa ao Gestor da escola expondo a necessidade da pesquisa,
assim como seus beneficios. (Apéndice 1V).

A receptividade da escola mostrou-se satisfatoria, ndo foi oferecida resisténcia a
execucdo da nossa pesquisa. As entrevistas foram realizadas na biblioteca e 0s questionarios
aplicados em sala de aula, nos momentos disponibilizados pelos professores. Esta etapa da
investigacao teve uma abordagem qualitativa, abrangendo os professores da unidade escolar que
participaram das entrevistas, com o intuito de identificar os conceitos de educa¢do ambiental
utilizados em sua préatica pedagdgica.

A pesquisa ndo pode ser compreendida sem um estreito vinculo entre a acdo e o
pensamento, que visa construir e problematizar a realidade. Minayo (1994, p.17) considera que
“nada pode ser intelectualmente um problema, se néo tiver sido, em primeiro lugar, um problema
da vida pratica”.

A andlise dos dados € o procedimento de concepcao de significados que vao além dos
dados, é a ocasido propicia para que o pesquisador possa fazer a interpretacdo do que viu, leu e
ouviu. De acordo com Laville e Dionne (1999) este é 0 momento de lapidar os dados coletados,
sO assim, eles poderao ser utilizados para a construcéo de novos saberes em um instante posterior,
utilizando-se diferentes artificios metodoldgicos.

Nesse aspecto Gil enfatiza de maneira relevante a conexdo existente entre analise e
interpretacdo, para auxiliar o pesquisador no trato do material obtido através da teorizagdo sobre
os dados e a contribuigéo oriunda da investigacéo.

“A analise tem como objetivo organizar e sumariar os dados de tal forma que
possibilitem o fornecimento de respostas ao problema proposto para investigacao. Ja a
interpretacdo tem como objetivo a procura do sentido mais amplo das respostas, o que
é feito mediante sua ligagdo a outros conhecimentos anteriormente obtidos.” (Gil,
1999, p. 168)

Minayo (1994) ressalta trés finalidades para a anélise dos dados de uma pesquisa:
instituicdo de uma compreensdo dos dados obtidos; confirmar/responder ou ndo as hipdteses da
pesquisa; ampliar e articular o conhecimento pesquisado ao contexto social, econémico e cultural
no qual esta inserido. Na pesquisa com enfoque quantitativo, a técnica de coleta precede a analise
de dados e séo apartadas por uma variavel, tempo; na pesquisa qualitativa, essas duas técnicas

encontram-se em uma interagdo continua.
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3.1. ANALISE DOS QUESTIONARIOS APLICADOS AOS ALUNOS

As questdes apresentadas aos alunos estavam sistematizadas do seguinte modo:
distribuicdo do perfil pessoal, familiar e escolar dos mesmos, com o intuito de compreender o
contexto real dos estudantes que residem no espago urbano e rural; distribuicdo da percepcéo dos
alunos acerca do seu futuro; distribuigdo da percepgédo dos alunos acerca da escola e educacao
ambiental refletindo sobre o seu cotidiano, segundo o género, a idade, local onde mora e a série
na qual esta matriculado; distribuicdo do conhecimento dos alunos acerca do meio ambiente,

buscando perceber o grau de percepcdo e relevancia do objeto em questdo. (Apéndice V)

3.1.1. Perfil pessoal, familiar e escolar dos alunos

Foram pesquisados 209 alunos acerca do perfil pessoal, familiar e escolar. Na tabela 1

temos a distribuicdo do perfil pessoal, familiar e escolar dos alunos avaliados.

Tabela 1. Distribuicdo do perfil pessoal, familiar e escolar dos alunos avaliados.

Fator avaliado n % p-valor?
Q9 - Sexo
Masculino 86 41,1
Feminino 123 58,9 0,008
Idade
14 a el5 anos 44 21,7
16 a 17 anos 110 54,2 <0,001
18 ou mais 49 24,1
Q10 — Onde mora
Na cidade 110 52,6
No espaco rural 99 47,4 0,447
Q5 - Escolaridade da mée
Ensino Fundamental | 124 62,3
Ensino Fundamental 11 33 16,6
Ensino médio 23 11,6 <0,001
Ensino superior 19 9,5
Q6 - Escolaridade do pai
Ensino Fundamental | 147 74,3
Ensino Fundamental 11 24 12,1
Ensino médio 19 06 <0001
Ensino superior 8 4,0
Q7 - Renda mensal
Menos de 3 SM 44 21,4
De 3a10 SM 3 1,4 <0,001
Néo sei 159 77,2
Q3 — Série matriculado
1°ano 90 43,1 0,009
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2° ano 64 30,6
3%ano 55 26,3
Q4 - Regime de estudo
Integral 154 73,7
Semi-integral 55 263 0001

Ip-valor do teste de comparagdo de proporcao (se p-valor < 0,05 as proporcoes diferem significativamente).

Através dela verifica-se que a maioria dos alunos é do sexo feminino (59,1%, 123
observagodes), o teste de comparacédo de proporcéo foi significativo para o fator sexo indicando

que de fato a maioria dos alunos avaliados € do sexo feminino.

® Masculino  ® Fennuno

Gréfico 1. Distribuigdo dos alunos segundo o sexo.

Possuem idade entre 16 a 17 anos (54,2%, 110 observagdes).

Bldael5anos ®l6al”anos ® 18 oumas

Gréfico 2. Distribuigdo dos alunos segundo a idade.

Moram na cidade (52,6%, 110 observacoes).
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®mNaadade ®No espago rural

Gréfico 3. Distribui¢do dos alunos segundo o local onde mora.
A mée e o pai estudaram até o ensino fundamental I (62,3%, 124 observacdes e 74,2%,
147 observacoes, respectivamente).

® Ensmo Fundamental 1 @ Ensio Fundamental 11

# Ensmomedio 8 Ensino supenor

Gréfico 4. Distribui¢do dos alunos segundo a escolaridade da mée.

® Ensmo Fundamental 1 @ Ensio Fundamental 11

# Ensmo medio 8 Ensino supenor

4,0%

Gréfico 5. Distribui¢do dos alunos segundo a escolaridade do pai.

N&o sabem a renda familiar (77,2%, 159 casos).
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#Menosde 3SM  ®De3al0OSM  ®Niosa

1,5%

Gréfico 6. Distribui¢do dos alunos segundo a renda familiar mensal.

Estdo matriculados no 1° ano (43,1%, 90 casos) e estudam no regime integral (73,7%,
154 casos).

m|%ano ®2%mo ®3%ano

Gréfico 7. Distribuigdo dos alunos segundo a série que esta matriculado.

®Integral ™ Senu-integral

Gréfico 8. Distribui¢do dos alunos segundo o regime de estudo.

Ainda, além de ser verificado esse maior perfil nos alunos avaliados o teste de
comparacao de proporgéo foi significativo em todos os fatores apresentados, exceto no local onde
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mora (p-valor = 0,447) indicando que a proporc¢éo de alunos participantes da pesquisa que moram

na cidade é proximo da proporcdo de alunos que moram no espaco rural.

3.1.2. Percepgéo dos alunos acerca do futuro

Na tabela 2 temos a distribui¢do da percepc¢édo dos alunos acerca do seu futuro.

Tabela 2. Distribuicdo da percepc¢do dos alunos acerca do seu futuro.

Pensando no seu futuro vocé . Provavelmente Provavelmente n
) . Sim . ~ Nao
acredita que: sim nao

31- Vai concluir ou terd concluido o
Ensino Médio. 174(84,5) 30(14,6) 0(0,0) 2(0,9)
glz,lb IIiré(::;]‘ressar em uma Universidade 100(48,6) 67(32,5) 31(15,0) 8(3.9)
33- Ingressar em uma Universidade
Particular. 38(18,7) 45(22,2) 75(36,9) 45(22,2)
34- Ingressar em um  CuUrso
Profissional. 118(59,7) 65(32,8) 7(3,5) 8(4,0)
35- Ter melhores oportunidades no
mercado de trabalho. 149(72.3) 55(26.7) 1(0,5) 1(0.5)
36- Ser, um cidaddo consciente e 128(92,8) 10(7.2) 0(0,0) 0(0,0)
responsavel.
37-Ter melhores oportunidades que 185(89,89) 19(9.2) 1(0,5) 1(0,5)

Seus pais ou responsaveis.

Nota: o teste de comparacdo de proporcéo foi significativo (p-valor < 0,05) em todas as afirmativas avaliadas.

Através dela verifica-se que a maioria dos alunos acredita que vai concluir ou tera

concluido o Ensino Médio no futuro préximo (84,5%).

Sun —
Provavelments ' 14,6
sim

Provavelmente
1o

Nao

() 20 A0 ol SO 100

Grafico 9. Percepcéo dos alunos acerca da questdo: Vai concluir ou tera concluido o Ensino Médio?
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Vai ingressar em uma universidade publica ou num curso profissional (48,6% e 59,7%,

respectivamente).

Sium

Provavelmente
sim

Provavelmente
nao

Nio

T T

0 20 40 60 80 100

Grafico 10. Percepcao dos alunos acerca da questdo: Vai ingressar em uma Universidade Publica?

Sum

Provavelmente
S

Provavelmente
nao

4,0

Nao

- T T 1

() 20 40 61) S0 100

Grafico 11. Percepcéo dos alunos acerca da questdo: Vai ingressar em um curso Profissional?

Terd melhores oportunidades no mercado de trabalho (72,3%).
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72,3
Sum

Provavelments
sum

Provavelments
nao

Nao

T T T 1

0 20 40 60 S0 100

Gréfico 12. Percepcao dos alunos acerca da questdo: Vai ter melhores oportunidades no mercado de trabalho?

Sera um cidadao consciente e responsavel (92,8%).

Sum
Provavelmente 7,2
sun
0,0
Provavelments d
nao
0
Nao
0 20 40 60 S0 100

Gréfico 13. Percepcdo dos alunos acerca da questdo: Vai ser um cidaddo consciente e responsavel?

E terd melhores oportunidades que seus pais ou responsaveis (89,8%).
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Grafico 14. Percepcao dos alunos acerca da questdo: Vai ter melhores oportunidades que seus pais ou

responsaveis?

Ainda, a maioria dos estudantes acredita que provavelmente nao irdo conseguir ingressar

em uma faculdade particular (36,9%).

18,7
Sun
Provavelmentz - 22,2
s1m !
4 |
9
Provavelmente - 36
1Hao |
] |
22,2
N.‘m

(0 240 40 o0 SO 100

Grafico 15. Percepcdo dos alunos acerca da questdo: Vai ingressar em uma Universidade Particular?

O teste de comparacéo de proporgéo foi significativo em todas as afirmativas avaliadas
(p-valor < 0,05) indicando que essa percepc¢do apresentada de fato é a mais frequente entre os
alunos. Ao analisarmos esse contexto percebemos que os discentes pesquisados demonstram
confianca em seu futuro, ter uma formacdo académica ou profissional e garantir melhores
oportunidades de emprego. Diante do exposto podemos afirmar que a relagdo existente entre o
jovem e o trabalho néo se estabelece de forma igualitaria e ndo pode ser reduzida a necessidade.
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Visto que, para alguns, este é um periodo de preparacdo, experiéncias com o trabalho, seja por
meio de estagios, cursos de formacao profissional, para outros € a Unica alternativa, o que denota
que os jovens inserem-se no mundo do trabalho por caminhos distintos, dando-lhes diversos
significados. Segundo Corrochano (2001) ele assume “centralidade no imaginario juvenil” seja
como valor moral, estratégia de sobrevivéncia pessoal, prépria realizacdo ou simplesmente como
um direito para outros.

Nesse sentido a escola mostra-se como um ambiente propicio para o crescimento
coletivo e individual, capaz de incentivar esses educandos em prol de uma vida melhor e mais
produtiva. Em concordancia com Carvalho (2008) que aponta a escola como um espaco continuo
e permanente onde se da o processo de envolvimento de aspectos cognitivos e socioculturais
dotados de significados, onde o aluno possa desenvolver competéncias e habilidades essenciais

para compreender ativa e criticamente, a dinamicidade do contexto no qual encontra-se inserido.

3.1.3. Percepgéo dos alunos acerca da escola e educagdo ambiental sobre o seu cotidiano.

Na tabela 3 temos a distribuicdo da percep¢do dos alunos acerca da escola e educagéo
ambiental refletindo sobre o seu cotidiano.

Tabela 3. Distribuicdo da percepc¢do dos alunos acerca da escola e educagdo ambiental refletindo sobre o seu
cotidiano.

Com base na sua experiéncia escolar, o Concordo Discordo

R - R Concordo Discordo
gue vocé sente em relacdo as

mais que mais que
: ) . totalmente 9 9 totalmente
afirmativas abaixo:

discordo concordo
38 - Tenho participado de atividades
ligadas a educacdo ambiental (projetos, 66(31,7) 67(32,3) 41(19,7)  34(16,3)
campanhas, encontros, etc) na escola.

39 - Acho que esta escola se preocupa

com a preservacao do ambiente. 46(22,0) 9(46,0)  45(21.5)  22(10,5)

40 - Estou sempre aprendendo sobre
educacdo ambiental nesta escola. 47(22.8) 79(38,4)  52(252)  28(13,6)

41 - Sinto-me bem cuidado nesta escola. 39(18,9) 95(46,1) 51(24,8) 21(10,2)

42 - Sinto que a escola incentiva praticas
ambientais adequadas. 40(19,6) 71(34,8)  65(31,9)  28(13,7)

43 - A educacdo ambiental se preocupa
com o ambiente e os problemas com ele 100(48,1)  78(37,5) 22(10,6) 8(3,8)
relacionados.

44 - Todos nds podemos colaborar na

resolugé@o dos problemas ambientais. 166(82,2) ~ 32(158) 2(1.0) 2(1,0)

45 - Nas aulas o professor sempre trabalha

temas ligados a educacdo ambiental. 40(19.2) 9%(46.2)  51(245)  21(10.1)

46 - O objetivo da reciclagem é ter um

planeta saudavel. 181(86,7)  22(10,5)  3(14) 3(1.4)
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47 - \Vocé gostaria de receber mais
|nformago~es sobr_e preservacdo e 158(84,0)  25(13,3) 3(1,6) 2(1,1)
conservagdo do meio ambiente, em sua

escola?
Nota: O teste de comparacéo de propor¢do entre a concordancia e discordancia dos alunos néo foi significativo

apenas na afirmativa: Sinto que a escola incentiva praticas ambientais adequadas (p-valor = 0,208).

Através dela verifica-se que a maioria dos alunos concorda ou concordam mais do que
discorda que tem participado de atividades ligadas a educacéo ambiental (projetos, campanhas,

encontros, etc) na escola (64,0%).

31,7
Concordo totalmente

Concordomas que discordo

19,7
Discordo mas que concordo

Discordo totalmente

—
&
w

0 10 20 30 40 S0

Gréfico 16. Distribui¢do da concordancia do aluno acerca da afirmativa: Tenho participado de atividades ligadas

a educacdo ambiental (projetos, campanhas, encontros, etc.) nesta escola.

Acha que a escola se preocupa com a preservacao do ambiente (68,0%).

22,0
Concordo totalmente
Concordo mais que discordo _
215
Discordo mais que concordo
10,5
Discordo totalimente
T

0 10 20 30 40 50

Gréfico 17. Distribuicdo da concordancia do aluno acerca da afirmativa: Acho que esta escola se preocupa com

a preservacdo do meio ambiente

Esta sempre aprendendo sobre educacdo ambiental nesta escola (61,2%).
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Gréfico 18. Distribui¢do da concordancia do aluno acerca da afirmativa: Estou sempre aprendendo sobre

educacdo ambiental nesta escola.

Sente-se bem cuidado nesta escola (65,0%).
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Concordo mais que discordo

Discordo mais que concordo
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Grafico 19. Distribuigdo da concordancia do aluno acerca da afirmativa: Sinto-me bem cuidado nesta escola.

Sente que a escola incentiva praticas ambientais adequadas (54,4%).
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Concordo totalmente

Concordo mais que discordo

Discordo mas que concordo

Discordo totalmente
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Gréfico 20. Distribui¢do da concordancia do aluno acerca da afirmativa: Sinto que a escola incentiva préaticas

ambientais adequadas.

A educacdo ambiental se preocupa com o ambiente e os problemas com ele relacionados
(85,6%).

Concordo totalmente

Concordo mars que discordo

Discordo mais que concordo
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Grafico 21. Distribuigdo da concordancia do aluno acerca a afirmativa: A educa¢do ambiental se preocupa com

0 ambiente e os problemas com ele relacionados.

Todos nos podemos colaborar na resolucéo dos problemas ambientais (98,0%).
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Gréfico 22. Distribui¢do da concordancia do aluno acerca da afirmativa: Todos nds podemos colaborar na

resolucdo dos problemas ambientais.

Nas aulas o professor sempre trabalha temas ligados a educagdo ambiental (65,4%).

Concordo totalmente
Concordo mais que discordo

Discordo mas que concordo

10,1

Discordo totalmente

| .

+- T T T T 1
0 10 20 30 40 S0

Gréfico 23. Distribui¢do da concordancia do aluno acerca da afirmativa: Nas aulas o professor sempre trabalha

temas ligados a educagdo ambiental.

O objetivo da reciclagem € ter um planeta saudavel (97,2%).
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Gréfico 24. Distribui¢do da concordancia do aluno acerca da afirmativa: O objetivo da reciclagem é ter um

planeta saudavel.

E gostaria de receber mais informacdes sobre preservacdo e conservagdo do meio
ambiente em sua escola (97,3%).
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Gréfico 25. Distribui¢do da concordancia do aluno acerca da afirmativa: Gostaria de receber mais informacdes

sobre preservacao e conservacdo do meio ambiente, em sua escola.

Ao comparar a proporcdo de concordancia dos alunos com discordancia acerca das
afirmativas, o teste ndo foi significativo apenas na questdo: Sinto que a escola incentiva praticas
ambientais adequadas (p-valor = 0,208) indicando que a proporgéo de alunos que sente que a
escola incentiva as praticas ambientais adequadas é igual a proporcao de alunos que considera
que este incentivo ndo ocorre por parte da escola.

Para entender os significados e sentidos que os jovens conferem a escola, é importante

considerar que 0s mesmos produzem uma maneira singular de ver e valorizar a instituicdo escolar
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a partir de seus pertencimentos aos diversos contextos sociais, e dependem das experiéncias
vividas, interesses, identidades que sdo construidas através de interacbes com outros sujeitos e
instituicdes, entre elas, a propria escola.

Partindo da ideia de que a escola é uma organizacdo social essencial na vida do
estudante, no qual eles passam uma parcela significativa do seu dia. A escola € um espaco
privilegiado para a aprendizagem, para compartilhar experiéncias, projetos de vida, fazer amigos,
ainda que a mesma vivencie dificuldades, os alunos nutrem expectativas de uma contribuigéo
efetiva para seus estudos e seu futuro profissional. Nesta perspectiva Loureiro, et al. (2009, p.60)
aponta a “o ato de conhecer como inseparavel do ato de agir, e vice-versa, na perspectiva do
protagonismo dos sujeitos da agdo educativa”, como condi¢ao favoravel para que os estudantes
possam de fato construir relagfes produtivas e significativas na (pela) escola.

Segundo Dayrell, 2007 é também nesta instituicao que os alunos tém oportunidades para
sentir e dar sentidos as experiéncias vividas na escola, podendo assim, expressar diversos
aspectos da sua cultura juvenil, enfatizando como tarefa da escola mediar a relacdo entre a sua

identidade juvenil e o ser aluno simultaneamente.

3.1.4. Conhecimento dos alunos acerca de meio ambiente

Na tabela 4 temos a distribuicdo do conhecimento dos alunos acerca do meio ambiente.

Tabela 4. Distribui¢cdo do conhecimento dos alunos acerca do meio ambiente.

Item avaliado n % p-valor!

48- Para vocé o que é meio ambiente?
Lugar onde vivemos, se ndo cuidarmos dele, podemos adquirir doencas 112 55,4

Conjunto composto por vida humana e natureza 70 34,7 <0,001
Vegetacdo, clima e animais 20 9,9

49- O que vocé entende por problema ambiental?
Fabricas 7 3,5
Destruicdo da natureza pelo homem 185 93,0 <0.001
Escola suja, pichada, descuidada 6 3,0 '
Miséria, violéncia 1 0,5

41- Que conteudo de meio ambiente vocé aprendeu na escola?
Reciclagem do lixo e coleta seletiva 9% 48,0
Cidadania, €tica e respeito as diferencas 54 27,0 <0.001
Agua do Planeta 30 15,0 ’
Degradagéo ambiental 20 10,0

42 — Que disciplina mais trata das questdes ambientais na escola?
Geografia e Biologia 196 975
Historia 1 0,5 <0,001
Lingua Portuguesa e Arte 4 2,0

43 — Vocé ja participou de alguma ac¢do na escola de educacéo
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ambiental
Plantar arvores 12 6,2
Recolher o lixo da area da escola 24 12,3 <0,001
Fazer limpeza da escola 159 81,5

44 — VVocé jéa participou de alguma atividade relacionada ao meio
ambiente fora da escola

Mutirdo de limpeza das pracas do entorno 13 7,0
Visita as areas de lixao proximas da escola 10 54 <0001
Passeios em areas preservadas da cidade ou fora dela 49 26,3 ’
Visita as feiras livres 114 61,3

48 — Com quem vocé conversa a respeito das aulas sobre meio

ambiente
Amigos e vizinhos 106 53,8
Professores 34 173
Vizinhos 7 35 <000t
Pais, tios ou avos 50 254

50 — Dos assuntos abaixo, quais vocé aprendeu na escola
O ser humano faz parte do meio ambiente 37 199
N&o desperdicar agua 74 39,8 <0001
Cuidar das plantas e dos animais 5 2,7 ’
N&o jogar lixo em qualquer lugar 70 37,6

51 — N6s podemos mudar nossa atitude em relacdo ao meio ambiente

atraves de
Nossos pais e vizinhos 19 9,5
Projetos do governo 17 8,5
Escola 12 6,0 <0,001

Gestos simples como guardar papeizinhos de bombons ou chicletes 151 760
para depois jogar no lixo ’

Ip-valor do teste de comparagéo de proporcao (se p-valor < 0,05 as proporcoes diferem signficativamente).

Através dela verifica-se que a maioria dos alunos considera que meio ambiente € o Lugar

onde vivemos, se ndo cuidarmos dele, podemos adquirir doencas (55,4%).

Lugar onde vivemos. s¢ nao 55.4
cudarmos dele, podemos
adquuny doencas

Conpunto composto por vida - 34,7
himana ¢ natur=za
929
Vegetagdo. cluna ¢ amumais
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Gréfico 26. Distribuicdo dos alunos acerca da questdo: Para vocé o que é meio ambiente?

Que problema ambiental ¢ a destruicdo da natureza pelo homem (93,0%).
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Grafico 27. Distribuigdo dos alunos acerca da questdo: O que vocé entende por problema ambiental?

Conteudo relacionado a0 meio ambiente que mais aprendeu na escola: a reciclagem do

lixo e coleta seletiva (48,0%).
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Gréfico 28. Distribui¢do dos alunos acerca da questdo: Que contelido de meio ambiente vocé aprendeu na

escola?

E que as disciplinas de geografia e biologia sdo as que mais tratam das questdes

ambientais na escola (97,5%).
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Grafico 29. Distribuigdo dos alunos acerca da questdo: Que disciplina mais trata das questdes ambientais na

escola?
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Quanto a participacdo em atividades referentes a Educacdo Ambiental, a maioria dos

estudantes pesquisados ja participou de limpeza na escola (81,5%).
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Grafico 30. Distribuicdo dos alunos acerca da questdo: VVocé ja participou de alguma acdo na escola de educacao
ambiental?

Ja participou de visitas a feiras livres como atividade relacionada ao meio ambiente fora
da escola (61,3%).

. St 61,3
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Gréfico 31. Distribuicdo dos alunos acerca da questdo: Vocé ja participou de alguma atividade relacionada ao

meio ambiente fora da escola?

Conversa mais com amigos e vizinhos a respeito as aulas de meio ambiente (53,8%).
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Grafico 32. Distribuigdo dos alunos acerca da questdo: Com quem vocé conversa a respeito das aulas sobre meio
ambiente?

Referente aos assuntos aprendidos na escola, disseram que aprenderam a ndo desperdicar

agua e nao jogar lixo no chdo como medidas de preservar o meio ambiente (39,8%).
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Gréfico 33. Distribuicdo dos alunos acerca da questdo: Dos assuntos abaixo, quais vocé aprendeu na escola?

E acreditam que € possivel mudar nossa atitude em relagdo ao meio ambiente com gestos

simples como guardar papeizinhos de bombons ou chicletes para depois jogar no lixo (76,0%).
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Gréfico 34. Distribui¢do dos alunos acerca da questdo: Nos podemos mudar nossa atitude em relacdo ao meio

ambiente através de?

Além disso, observa-se que o teste de comparagdo de proporcéo foi significativo (p-valor
< 0,001) para todas as questdes avaliadas.

Sob essa 6tica, a funcdo desempenhada pela escola é a construcdo de uma sociedade
mais justa e igualitaria, e para atingir esse objetivo, deve promover e estimular o desenvolvimento
de um novo saber, uma conscientizacdo dos sujeitos através de uma postura ativa, critica,
participativa e contextualizada com a realidade, possibilitando-o entender as varias relaces

existentes na sociedade. Nesse sentido Penteado destaca que

“...a escola é o espaco ideal para esse aprendizado. Nela é possivel promover a
compreensdo das questfes ambientais para além de suas dimensdes bioldgicas,
guimicas, fisicas, em uma perspectiva fundamentada nas Ciéncias humanas que téma
qualidade de vida do ser humano como o centro de seus estudos e pesquisas.”
(Penteado, 2010, p.10)

Desse modo, a Educacdo Ambiental deve proporcionar a construcao de habitos e atitudes
saudaveis de preservacdo e conservacdao do meio ambiente, a partir das experiéncias e
informacdes vivenciadas na escola e na coletividade, como recursos importantes no processo
ensino-aprendizagem, ultrapassando assim, o acumulo de informagdes, utilizando-o como uma

“ferramenta” capaz de intervir de forma construtiva e significativa do mundo que o cerca.

Universidade Luséfona de Humanidades e Tecnologias — Instituto de Educacao 98



Aleksandra Marcelino da Silva — Educagdo Ambiemtal e Representacdes Sociais: Concepgdes dos alunos e professores do Ensino

3.1.5. Concordancia total/mais que discordancia dos alunos com os fatores acerca da

escola e educacdo ambiental refletindo sobre o seu cotidiano, segundo o género

Na tabela 5 temos a prevaléncia da concordancia total/mais que discordancia dos alunos
com os fatores acerca da escola e educacdo ambiental refletindo sobre o seu cotidiano, segundo o
género.

Tabela 5. Prevaléncia da concordéncia total/mais que discordancia dos alunos com os fatores acerca da escola e
educacdo ambiental refletindo sobre o seu cotidiano, segundo o género.

Com base na sua experiéncia escolar, o Sexo

que vocé sente em relacdo as  Masculino Feminino p-valor?
afirmativas abaixo: n =286 n=123

38-Tenho participado de atividades

ligadas a educacdo ambiental (projetos,  57(66,3%) 76(62,3%) 0,585
campanhas, encontros, etc) na escola.

39- Acho que esta escqla se preocupa com 57(66,3%) 85(69,1%) 0,667
a preservacdo do ambiente.

40- Es}ou sempre aprendendo sobre 48(56,5%) 78(64,5%) 0,290
educagdo ambiental nesta escola.

41- Sinto-me bem cuidado nesta escola. 54(64,3%) 80(65,6%) 0,777
42- _Slnto_ que a escola incentiva praticas 46(54,8%) 65(54,2%) 0,980
ambientais adequadas.

43- A educacdo ambiental se preocupa

com o ambiente e os problemas com ele  70(82,4%) 108(87,8%) 0,287
relacionados.

44- To~dos nos podemos cqlabo_rar na 82(98,8%) 116(97.5%) 0,881
resolugé@o dos problemas ambientais.

45- Nas: aulas o professgr sempre trabalha 50(58,8%) 86(69,9%) 0,112
temas ligados a educacdo ambiental.

46- O ObjetI,VO da reciclagem é ter um 84(97,7%) 119(96,7%) 0,989
planeta saudavel.

47-Vocé gostaria de receber mais

informagbes  sobre  preservacdo e 72(96,0%) 111(98,2%) 0,772

conservagdo do meio ambiente, em sua
escola?
Ip-valor do teste de comparagéo de proporcao (se p-valor < 0,05 as proporcoes diferem significativamente).

Através dela observa-se que o p-valor do teste de comparacdo de proporcdo nao foi
significativo em nenhum dos itens avaliados indicando que a opinido dos alunos do sexo feminino
e masculino acerca da escola na educacdo ambiental refletindo sobre o cotidiano € idéntica.

Diante desta conjuntura o ambiente escolar torna-se favoravel a promoc¢éo de uma
consciéncia ambiental, a partir das articulagdes estabelecidas entre questdes ambientais e socio-
culturais. E fundamental que o docente tenha sensibilidade suficiente para desenvolver a

educacdo ambiental com os discentes, ndo se trata de trabalha-los mecanicamente ou induzindo-
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0s a repeticdo de certos comportamentos, trata-se de um despertar para a consciéncia ambiental, a
transformacéo de valores e atitudes, enfim, despertar para o exercicio da cidadania. Na visdo de
Guimardes para que de fato isto possa ocorrer, € preciso considerar como acontece 0 ensino-
aprendizagem, e a forma como é proporcionada a compreensdo e interpretacdo dos fatos da

realidade.

“No trabalho de conscientizacdo é preciso estar claro que conscientizar ndo é
simplesmente transmitir valores “verdes” do educador para o educando; essa € a logica
da educagdo “tradicional”; é, na verdade, possibilitar ao educando questionar
criticamente os valores estabelecidos pela sociedade, assim como os valores do
préprio educador que esta trabalhando em sua conscientiza¢do.” (Guimaraes, 1995, p.
31)

3.1.6. Concordancia total/mais que discordancia dos alunos com os fatores acerca da
escola e educagdo ambiental refletindo sobre o seu cotidiano, segundo a idade

Na tabela 6 temos a prevaléncia da concordancia total/mais que discordancia dos alunos
com os fatores acerca da escola e educacdo ambiental refletindo sobre o seu cotidiano, segundo a
idade.

Tabela 6. Prevaléncia da concordancia total/mais que discordancia dos alunos com os fatores acerca da escola e
educacao ambiental refletindo sobre o seu cotidiano, segundo a idade.

Com base na sua experiéncia Idade
escolar, o que vocé senteemrelacdo 14 a 15 16 a17 18 e mais  p-valort?
as afirmativas abaixo: n=44 n=110 n =49
38-Tenho participado de atividades
ligadas ~a educagdo ambiental o0, 200 736700)  33(67.3%) 0,185
(projetos, campanhas, encontros, etc)
na escola.
39- Acho que esta escola se preocupa a5 500y 78(70.0%)  37(75,5%) 0,035
com a preservacao do ambiente.
40- Estou sempre aprendendo sobre o 50 500y Gog309%)  30(61,2%) 0,579
educacdo ambiental nesta escola.
4l Sinto-me bem culdado NSt y6(50,106)  73(68.2%)  30(612%) 0486
42 Sinto que a escola incentiva o g1 900y g5(60206)  22(46,8%) 0,282
praticas ambientais adequadas.
43- A educacdo ambiental se preocupa
com o ambiente e os problemas com 35(81,4%) 96(87,3%)  43(87,8%) 0,632
ele relacionados.
44- TooNIos nos podemos colaporar_na 40(97,6%) 108(100,0%) 44(93,6%) i
resolugé@o dos problemas ambientais.
45- Nas aulas o professor sempre
trabalha temas ligados a educacdo 24(54,5%) 77(70,6%) 32(65,3%) 0,152
ambiental.
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46- O objetivo da reciclagem é ter um
planeta saudavel.
47-Vocé gostaria de receber mais
informacdes sobre preservacdo e
conservacdo do meio ambiente, em
sua escola?

Ip-valor do teste de comparagéo de proporcao (se p-valor < 0,05 as proporcées diferem significativamente).

41(93,2%) 107(97,3%) 49(100,0%) 0,149

41(95,3%) 95(96,9%)  42(100,0%) 0,356

Através dela observa-se que o p-valor do teste de comparacdo de proporcdo foi
significativo apenas no item: Acho que esta escola se preocupa com a preservacdo do ambiente
(p-valor = 0,035) indicando que nesta questéo a opini&o dos alunos com idade de 14 a 15 anos, 16
a 17 anos e 18 ou mais anos diferem significativamente. Além disso, observa-se que o0s alunos
com idade de 18 ou mais anos concordam em maior proporcdo com essa afirmativa do que os
demais (75,5%).

A concordancia e/ou discordancia com essa concep¢éo, na viso de Brasil (2013) é uma
variavel que depende das experiéncias individuais, interesses e também da construcdo de sua
identidade a partir da realidade vivida e das interacdes com os outros individuos e organizacdes
sociais, incluindo, a propria escola, esta experiéncia €, por natureza, formativa e educativa,
potencializando as técnicas de ensino — aprendizagem dentro da escola, proporcionando o
desenvolvimento de varias competéncias e habilidades para a vivéncia na esfera publica.

Considerando que os estudantes com faixa etaria 14 (quatorze) a 15 (quinze) anos estdo
matriculados no 1° Ano do Ensino Médio, este é o “primeiro” contato com a institui¢do (tempo
integral), sua concepgdo em relacdo & mesma estad em formacéo, os estudantes com faixa etaria 16
(dezesseis) a 17 (dezessete) anos encontram-se geralmente matriculados no 1° (primeiro) ou 2°
(segundo) ano e ja dispdem da apropriacdo de determinadas competéncias e habilidades exigidas
pela instituicdo para o seu sucesso escolar, os estudantes com faixa etaria 17 (dezessete) a 18
(dezoito) anos, possuem uma maior bagagem de conhecimentos, em detrimento dos demais, pois

ja puderam vivenciar diversas condi¢des e oportunidades de aprendizagem.

3.1.7. Concordancia total/mais que discordancia dos alunos com os fatores acerca da

escola e educacdo ambiental refletindo sobre o seu cotidiano,segundo o local

Na tabela 7 temos a prevaléncia da concordancia total/mais que discordancia dos alunos
com os fatores acerca da escola e educagao ambiental refletindo sobre o seu cotidiano, segundo o

local onde ele mora.
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Tabela 7. Prevaléncia da concordancia total/mais que discordancia dos alunos com os fatores acerca da escola e
educacdo ambiental refletindo sobre o seu cotidiano, segundo o local onde mora.

Onde mora
Com base na sua experiéncia escolar, o que _
. ~ p . . . q. Cidade No espago p-valor!
vocé sente em relagéo as afirmativas abaixo: _ rural
n=110 =99
38-Tenho participado de atividades ligadas a
educacdo ambiental (projetos, campanhas, 72(66,1%) 61(61,6%) 0,475
encontros, etc) na escola.
39- AchoN que esta_ escola se preocupa com a 70(63.6%) 72(72,7%) 0,160
preservacdo do ambiente.
40- _Estou sempre aprendendo sobre educacéo 55(51,4%) 71(71,7%) 0,003
ambiental nesta escola.
41- Sinto-me bem cuidado nesta escola. 69(63,9%) 65(66,3%) 0,646
42- _Slnt_o que a escola incentiva praticas 54(50,5%) 57(58.8%) 0,266
ambientais adequadas.
43- A educacdo ambiental se preocupa com o 04(85,5%) 84(85,7%) 0,934
ambiente e os problemas com ele relacionados.
44- Todos ndés pod_emos_ colaborar na resolucédo 106(98,1%) 92(97,9%) 0,690
dos problemas ambientais.
45- Nas aulas o E)rofesspr sempre trabalha temas 69(62,7%) 67(68.4%) 0,365
ligados a educagdo ambiental.
g:l;dg)vgbjetlvo da reciclagem é ter um planeta 109(99,1%) 94(94.9%) 0,169
47-Vocé gostaria de receber mais informac6es
sobre preservacdo e conservacdo do meio 98(96,1%) 85(98,8%) 0,431

ambiente, em sua escola?
Ip-valor do teste de comparagéo de proporcao (se p-valor < 0,05 as propor¢des diferem significativamente).

Através dela observa-se que o p-valor do teste de comparacdo de propor¢do foi
significativo apenas na questdo: Estou sempre aprendendo sobre educagdo ambiental nesta escola
(p-valor = 0,003) indicando que a prevaléncia de concordéncia dos que moram na cidade ou no
espaco rural difere acerca desta questdo. Ainda, observa-se que 0 grupo que mora no espaco rural
concorda em maior proporcdo com a afirmativa avaliada (71,7%).

Uma dimensao que deve ser considerada para percep¢do dos nossos jovens estudantes
esta relacionada ao territdrio, pensar na relacdo existente entre os estudantes com 0s seus
territorios de vida favorece a compreensdo da relacao escola e juventudes.

A comunidade escolar tem sua importancia medida e mediada pelas diversas faces do
espaco geografico e territorial onde a escola se insere. Desse modo a escola publica necessita
atender a todos com qualidade, no entanto, precisa estar atenta as necessidades particulares de sua
territorialidade.

Milton Santos (2000) conceitua territorio, como a utilizacdo que os individuos e

comunidades fazem do espaco disponivel, cuja ocupacdo social abrange valores, conflitos e
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disputas pelo poder, que védo ganhando (res) significados que influenciam os estudantes em suas

escolhas e projetos de vida, que podem e devem ser explorados e trabalhados pela escola.

3.1.8. Concordancia total/mais que discordancia dos alunos com os fatores acerca da
escola e educacgdo ambiental refletindo sobre o seu cotidiano, segundo a série em que esta

matriculado

Na tabela 8 temos a prevaléncia da concordancia total/mais que discordancia dos alunos
com os fatores acerca da escola e educagdo ambiental refletindo sobre o seu cotidiano, segundo a
série que esta matriculado.

Tabela 8. Prevaléncia da concordancia total/mais que discordancia dos alunos com os fatores acerca da escola e
educagdo ambiental refletindo sobre o seu cotidiano, segundo a série do ensino médio.

Com base na sua experiéncia escolar, Série do ensino médio
0 que vocé sente em relagdo as 10 20 3° p-valor?
afirmativas abaixo: n=90 n=64 n=>55

38-Tenho participado de atividades
ligadas a educacdo ambiental (projetos, 53(59,6%) 39(60,9%) 41(74,5%) 0,170
campanhas, encontros, etc) na escola.
39- Acho que esta escola se preocupa
com a preservacao do ambiente.

40- Estou sempre aprendendo sobre
educacdo ambiental nesta escola.

41- Sinto-me bem cuidado nesta
escola.

42- Sinto que a escola incentiva
praticas ambientais adequadas.

43- A educacdo ambiental se preocupa
com o ambiente e os problemas com 75(84,3%) 55(85,9%) 48(87,3%) 0,892
ele relacionados.

44- Todos n6s podemos colaborar na
resolucdo dos problemas ambientais.
45- Nas aulas o professor sempre
trabalha temas ligados a educacdo 60(67,4%) 42(65,6%) 34(61,8%) 0,764
ambiental.

46- O objetivo da reciclagem é ter um
planeta saudavel.

47-Vocé gostaria de receber mais
informacOes sobre preservacdo e
conservacao do meio ambiente, em sua

escola?
Ip-valor do teste de comparagdo de proporcao (se p-valor < 0,05 as proporcdes diferem significativamente).

55(61,1%) 49(76,6%) 38(69,1%) 0,126

54(60,7%) 42(65,6%) 30(56,6%) 0,586

50(56,8%) 48(76,2%) 36(65,5%) 0,038

50(57,5%) 33(52,4%) 28(51,9%) 0,784

85(98,8%) 61(96,8%) 52(98,1%) 0,666

86(95,6%) 62(96,9%) 55(100,0%) 0,295

76(93,8%) 60(100,0%) 47(100,0%) 0,017

Através dela observa-se que o p-valor do teste de comparacdo de propor¢do foi

significativo nos itens: Sinto-me bem cuidado nesta escola e VVocé gostaria de receber mais
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informacdes sobre preservacao e conservacao do meio ambiente, em sua escola? (p-valor = 0,038
e 0,017, respectivamente).

Além disso, o grupo de alunos que se sentem mais cuidados na escola s&o os de 2° ano
(76,2%) e 0 grupo que gostaria de receber mais informacdes acerca da conservacéo e preservacao
do meio ambiente na escola sdo os do 2° e 3° ano (ambos com 100%).

Partindo da compreenséo de que na reflexdo e reelaboracdo da concepcéo educativa, na
convivéncia com o0s jovens estudantes e na formacdo humana que o professor pode atribuir
significados a sua prética pedagogica, renovando assim, a a¢do educativa. Libaneo (2001, p. 69)
atribui aos conhecimentos tedricos e praticos do professor, “Competéncias como as qualidades,
capacidades, habilidades e atitudes relacionadas com esses conhecimentos teoricos e praticos é o
que permite a um profissional exercer adequadamente sua profissao”.

Esta concepgéo propde a visdo reflexiva de um profissional que produz conhecimentos
baseados na sua vivéncia, contextualizando e recriando a sua realidade. Para que haja uma
mudanca efetiva neste processo de formacao do profissional, se faz necessario que a instituicao
escolar seja vista com um processo gue esta interligado com a préatica pedagdgica, as ideias e
sugestdes que surgem quando o docente exerce e pensa sobre essa pratica sdo essenciais para a

ocorréncia de mudangas significativas.

3.2. ANALISE DASENTREVISTAS APARTIR DOS CRITERIOS DO DSC
DO DISCURSO DO SUJEITO COLETIVO (DSC).

Para conhecer as Representacfes Sociais dos professores do Ensino Médio acerca do
conceito de Educacdo Ambiental e como eles sdo utilizados na sua pratica pedagdgica, trabalhou-
se a producéo do discurso sob o viés da técnica de Andlise do Discurso do Sujeito Coletivo —
DSC- (Lefevre & Lefevere, 2003) baseado na Teoria das Representacdes Sociais.

A partir de agora apresentaremos os resultados qualitativos, organizados na forma de
Discurso do Sujeito Coletivo, reforcamos que os Discursos do Sujeito Coletivo, sdo frutos das
Expressdes-Chaves (ECH) que possuem sentidos semelhantes. Desta forma cada Discurso do
Sujeito Coletivo (DSC) é construido com base em uma Ideia Central (IC), podendo, até mesmo,
0 depoimento de um mesmo individuo se fazer presente em mais de um Discurso do Sujeito
Coletivo (DSC) por revelar mais de uma Ideia Central (IC) em sua fala, Lefevre & Lefevre
(2005) enfatizam que na Técnica do Discurso do Sujeito Coletivo, as Ideias Centrais equivalem

as categorias e tém como objetivo, 0 compromisso de identificar, distinguir, reunir e nomear as
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opiniBes contidas nos depoimentos individuais dos sujeitos, promovendo assim, o conhecimento
referente as representacdes sociais dos docentes, oportunizando assim, uma andlise qualitativa
acerca dos aspectos relevantes ao tema Educagdo Ambiental.

Os inquéritos foram sistematizados nas categorias: Concepcdes de Educagdo Ambiental;
Praticas Pedagdgicas; Valores e Atitudes. A sistematizacao das respostas obtidas obedeceu as
Técnicas de Analise do Discurso do Sujeito Coletivo (Lefevre & Lefevre, 2003). Apos receber do
professor entrevistado, a autorizagdo para a realizagdo da entrevista assinada, enfatizou-se a
relevancia do objetivo da coleta de dados, e iniciou-se a conversacéo.

3.2.1. Perfil dos entrevistados

As entrevistas obtidas com o0s sujeitos do nosso estudo, composto por 10 (dez)
professores do 1° (primeiro), 2° (segundo) e 3° (terceiro) ano do Ensino Médio, proporcionaram a
sistematizacdo de um resumido perfil da equipe, apresentando questdes para identificacdo dos
entrevistados, revelando aspectos referentes a sexo, faixa etaria, grau de titulacdo, disciplina que
trabalha, e tempo de funcdo, relacionado a escola campo de estudo. Os itens expostos

anteriormente serdo descritos nesta respectiva ordem, ver Quadro 04.

Quadro 4. Perfil dos professores entrevistados

Professor Sexo Idade Grau de Titulacéo Disciplina que trabalha Tempo de Funcéo
P1 Masculino | 34 anos Especialista Al SUE, _Geografla € 4 anos
Sociologia
P2 Feminino | 31 anos Especialista Quimica 9 anos
P3 Feminino | 38 anos Especialista Biologia 14 anos
P4 Feminino | 49 anos Especialista Matematica 24 anos
P5 Masculino | 30 anos Especialista Geografia 13 anos
P6 Masculino | 35 anos Especialista Inglés 10 anos
P7 Masculino | 49 anos Especialista Educacdo Fisica 22 anos
P8 Feminino | 55 anos Especialista Portugués 24 anos
P9 Feminino | 49 anos Especialista Portugués 22 anos
P10 Feminino | 44 anos Especialista Biologia 23 anos

Fonte: Entrevistas realizadas em 2013.

Dentro do grupo de docentes investigado, registramos a predominéancia de professores do
género feminino, com o total de 06 (seis) mulheres, com relacdo ao género masculino foram
registrados apenas 04 (quatro) homens, participantes da investigacdo. Todos possuem curso de
Especializagéo, mais de 4 (anos) anos de exercicio da funcéo, e alguns lecionam também mais de

uma disciplina.

Universidade Lus6fona de Humanidades e Tecnologias — Instituto de Educagao 105




Aleksandra Marcelino da Silva — Educagdo Ambiemtal e Representacdes Sociais: Concepgdes dos alunos e professores do Ensino

3.2.2. Categorias emergentes das Ideias Centrais (IC): percepc¢des dos professores sobre

educacdo ambiental

E composta por dados gerais que ressaltam as percepcdes dos professores pesquisados,
acerca do objeto estudado, isto €, a sua interacdo com o0 ambiente. De acordo com Reigota (1991)
faz-se necessario conhecer as concepgdes de sujeitos envolvidos com o0 meio ambiente, para que
se possam desenvolver atividades de Educagdo Ambiental.

Entrevistamos 10 (dez) professores, a selecdo destes se deu de acordo com a
disponibilidade para participar da pesquisa, 0s mesmos serem funcionario da instituicdo e
lecionar nas turmas de Ensino Médio, fizeram de forma espontanea, revelando contentamento em
contribuir com a pesquisa que trata da Educacdo Ambiental. Ao se perguntar sobre a educagéo
ambiental, os mesmos demonstraram opinides semelhantes destacando sempre a preocupacéo de
uma “educacdo voltada para a melhoria da qualidade de vida”, dando importancia ao
desenvolvimento equilibrado entre o ser humano e 0 ambiente, nessa perspectiva, percebe-se uma
preocupacdo crescente com os problemas ambientais, que afetam direta ou indiretamente a
humanidade, colocando em risco toda a vida existente no planeta. Reigota descreve meio

ambiente da seguinte maneira:

“Um lugar determinado e/ou percebido onde estdo em relagdo dindmica e em
constante interacao 0s aspectos naturais e sociais. Essas relagfes acarretam processos
de criagdo cultural e tecnolégica e processos histdricos e politicos de transformagdes
da natureza e da sociedade.” (Reigota, 2009, p. 30)

Apontaram-se, assim, definicdes baseadas na visdo emancipatdria. Também
demonstraram preocupacdo em ensinar com a finalidade de preservacdo e conservacdo do
ambiente, o que revelou um conhecimento solido sobre a teméatica ambiental. De acordo com
Medina e Santos (1999) estamos diante de uma crise global que envolve aspectos econdmicos,
ecologicos e sociais, na qual se faz necessaria uma nova forma de agir e pensar, ou seja,
“sobreviveremos a ela na medida em que formos capazes de construir uma nova racionalidade
ambiental que possa responder aos desafios presentes (p.24)”.

Encontramos também professores com uma representacdo preservacionista,
caracterizada por abordar a protecéo da natureza, e que atribui a0 homem a causa da ruptura desse
“equilibrio”. “E como vocé se porta em relagdo ao meio ambiente, o seu cuidado... como vocé
cuida, sua conduta”, P2. “E todo um processo no qual as pessoas desenvolvem valores que s&o
essenciais na minha maneira de ver para a conscientizagao e preservagao do meio ambiente”, P8.
“Cada individuo enxerga e interpreta o ambiente de acordo com o seu olhar, sua propria maneira

de ver o mundo, a partir de suas experiéncias” (Ferreira & Coutinho, 2000).

Universidade Lus6fona de Humanidades e Tecnologias — Instituto de Educagao 106



Aleksandra Marcelino da Silva — Educagdo Ambiemtal e Representacdes Sociais: Concepgdes dos alunos e professores do Ensino

Entrevistados que apresentam uma visdo conservacionista, demonstram um sentimento
de amor a natureza, no entanto associado ao seu uso racional e a critérios de manejo que garantam
a qualidade de vida hoje, mas que n&o interfira nos recursos essenciais as geragdes futuras. “Seria
0 estudo de técnicas e abordagens direcionadas a conscientizacdo de jovens e adolescentes com
relagdo ao meio ambiente, a sua conservagao, protecdo e manutengao do nosso atual verde”, P5.

Percebe-se também uma visdo naturalista na concepgao dos professores. “A educagio
ligada ao meio ambiente”, P10. Desta maneira, “hoje mais do que uma realidade, a Educagao
Ambiental tornou-se uma necessidade” (Guimaraes, 1995, p. 9). Layargues (2006, p.87) alega
que a Educacao Ambiental ndo ¢ algo indiferente, mas ideoldgico, “€¢ um ato politico, baseado em
valores para a transformacgao social”.

Em concordancia com o autor citado anteriormente Reigota (2009) ressalta a Educacao
Ambiental como uma educacao capaz de provocar uma mudanca de postura dos sujeitos em prol
da construcdo de uma sociedade mais justa e de uma relacdo social equilibrada com a natureza.
No entanto hd também uma inquietacdo com a preservacdo do ambiente, cabendo ao homem
contemplar, mas ndo sentir-se pertencente ao mesmo, relagéo esta que segundo Reigota (2007,
p.76) “parece distante de grande parte dos professores”.

Quanto a forma como a Educacdo Ambiental esta inserida no cotidiano, seus relatos
mostraram que a Educacdo Ambiental esta inserida no curriculo escolar de forma interdisciplinar,
no entanto a escola ainda ndo estd adaptada a essa questdo, seja por trabalhar apenas em
disciplinas isoladas, em projetos vivenciados esporadicamente, na escassez de ofertas de cursos
ou formagdes na area. “De forma interdisciplinar, onde todas as disciplinas podem trabalhar a
questao do meio ambiente”, P10. “Eu percebo que falta muito pra escola se adaptar a questdo do
meio ambiente... nem todas as disciplinas sabem como trabalhar com isso... as formacdes
profissionais sdo muito poucas... vejo de forma superficial”, P1. Ressaltando uma pratica
esporéadica, restrita apenas a algumas disciplinas, que vem sendo adotada por muito tempo em
nossas escolas.

Vale ressaltar que, A escola exerce uma funcdo relevante na formacédo do sujeito.
Quando o educador trabalha questfes referentes a Educacdo Ambiental, ele oferece condi¢des ao
aluno de compreender e agir criticamente no mundo que o cerca, de forma consciente. De acordo
com Guimaraes (1995) “ensinar educagdo ambiental, é principalmente, ensinar o respeito a vida e
ao que ela esta relacionado” (p. 30).

Na visdo de Scarlato e Pontin (1992) atualmente professores e escola necessitam

adicionar as questdes relativas a crise ambiental em seus programas e curriculos, a fim de
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oportunizar aos educandos o desenvolvimento de habilidades e atitudes que visem o equilibrio

ambiental. Travassos em concordancia com os autores anteriormente citados enfatiza que:

“Nas escolas, as atividades de educacdo ambiental devem ser o principal  nucleodo
programa, permitindo, assim gue os alunos tenham oportunidades de desenvolverem
sua sensibilidade a respeito das questdes ambientais, para buscarem solugdes
alternativas para tais situag@es.” (Travassos, 2006, p.25)

Quando perguntados sobre o que poderia ser feito para amenizar os problemas
ambientais, os professores apresentam uma representagdo social emancipatoria, sinalizando que a
conscientizacdo da populacdo em geral, estudantes e professores seria 0 melhor caminho para
atenuar os problemas ambientais. “... ndo adianta a gente bater em cima da tecla, que ¢ preciso
mudar, mudar, mas se nao houver conscientizacdo dos sujeitos ativos da sociedade € bem
improvavel que alguma coisa se resolva...”. Segundo Penteado 2010 esta tomada de consciéncia
do compromisso com a sociedade e com o ambiente é fundamental para a compreensdo dos
problemas ambientais como algo que pertence a coletividade. E o que se observa na fala de P7
“acho que a questdo educacional mesmo, conscientizacdo do que ¢, do que cada um na sua
particularidade pode fazer para a coletividade consiga chegar no objetivo que é de todo mundo ja
que a gente ndo vive sozinho, a gente vive em comunidade e os outros seres também tém uma
relagdo direta com essa questdo...”.

Também percebemos uma representacdo social reducionista na fala de alguns
professores, que acreditam que o melhor caminho seria a inser¢do da disciplina Educacéo
Ambiental no curriculo, “inserir desde cedo a disciplina Educagdo Ambiental no curriculo
escolar, desde as primeiras séries das séries iniciais fundamentais” P2. Que deveria haver uma
reformulacao no curriculo escolar, “... no meu entender eu acho que tem que ter uma
reformulacéo do curriculo escolar com politicas publicas voltadas especificas pra essa educagdo
ambiental pra que a gente possa amenizar essa situagdo” P5. E que os projetos a nivel municipal,
estadual e federal fossem vivenciados com uma maior eficacia, como relata P8 “Acredito que os
projetos apresentados em todos os ambitos, dentro da escola, no municipio, no estado, e a nivel
federal eles tém que sair realmente do papel, porgue o que vemos na verdade sao projetos muito
bonitos e bem elaborados, tem inicio, mas ndo tem uma continuagéo, e que muitas vezes fica no
faz de conta é apenas para dar satisfacdo a sociedade e ndo realmente pra que seja algo que
funcione”.

Quando se referem aos momentos mais adequados para a realizacdo de formagdes na
area de Educacdo Ambiental, dos educadores entrevistados acreditam que esses momentos devem

ser constantes, como podemos perceber na fala de P1 ... nao ha um momento certo, o momento ¢
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sempre, uma vez que a gente precisa conviver com o meio ambiente e ele estd sendo afetado, todo
dia é dia, a questdo € vocé esta colocando em pratica, se policiando, observando, se informando
todos os dias qualquer momento ¢ o ideal.”. Os demais acreditam que os momentos mais
adequados seriam o inicio do ano letivo, datas especificas e na construcdo dos planejamentos
bimestrais. P5 “Com certeza a semana mundial da ecologia seria o principal, que eu agora ndo me
recordo a data...”, P2 “ No inicio do ano letivo”, P10 “Na constru¢do dos planejamentos
bimestrais”. Molon (2009) afirma que essa formacao ndo pode ser vista como algo que ja esta
pronto e que ndo necessita de modificacdes ou ser reduzida a eventos e episodios pontuais, e
muito menos focalizada apenas em palestras, cursos, treinamentos de curta duracao.

Quando questionados sobre sua participacdo em formacgbes na area de Educacéo
ambiental, a maioria afirma ter participado destas formacdes, no entanto alguns educadores dizem
ndo terem participado de formagfes na area de Educacdo Ambiental. Entende-se que essas
formagdes precisam ser continuada, um processo, pois na visao de Molon 2009 essa participacao
estd intimamente ligada com a pratica que permite refletir sobre a vida cotidiana, “nos saberes e
fazeres das experiéncias historicas, coletivas e singulares e nas condicdes socio-politico-
econdmico-historico-ecoldgicas e ambientais determinantes na sociedade que condicionam a
realidade social”(p.165).

Os educadores também afirmaram quando guestionados sobre como se reuniam para
elaborar projetos referentes a tematica ambiental, que se renem com os demais colegas, no
entanto, de forma indireta, em areas especificas, quando ha alguma cobranca, enfim, ndo é uma
atividade que faz parte do cotidiano. Enquanto alguns afirmaram néo se reunir com os demais
colegas na construcdo de tematicas similares ou projetos de Educacdo Ambiental. Revelando que
ndo ha um planejamento participativo, ndo se trata sé de organizar a realidade, mas manté-la em
funcionamento, modificando-a.

Os educadores demonstraram ter acesso aos meios de comunicacéo para se manterem
informados a respeito das discussdes ambientais, através de jornal, televisao, internet e sites
especificos (ex: Gree Peace) e documentarios, livros e experiéncias vividas.

Quando se tratou sobre as mudancas na pratica educacional almejada pelos educadores,
de modo geral todos os educadores entrevistados almejam a conscientiza¢do nao sé dos alunos,
mas também dos proprios professores no que se refere a pratica educacional, e que 0s projetos
elaborados tenham uma vivéncia mais eficaz, gerando assim bons resultados. Faz-se necessario

que ao se trabalhar com a Educacdo Ambiental no &mbito escolar seja oportunizado situagdes que
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permitam a adocao de novos habitos e atitudes para se alcancar o equilibrio ambiental. De acordo

com Dias ele diz que:

“Se a pessoa ndo é sensibilizada, ela ndo valoriza o que esta sendo degradado ou
ameacado de degradacdo. Sem a valorizacdo, ndo ha envolvimento O ser humano é
movido por emogdes. Caso elas ndo sejam estimuladas, a resposta ndo ocorre. Os
processos de sensibilizacdo tém o potencial de preparar as pessoas paras as
mudangas...” (Dias, 2004, p. 125-126)

3.2.3. Categorias emergentes das Ideias Centrais (IC): percepcbes sobre praticas

pedagdgicas

Independente da disciplina ministrada pelos educadores, os mesmos afirmam
desenvolver atividades referentes a Educacdo Ambiental através de: textos, pesquisas, palestras,
seminarios, reutilizacdo de materiais, e projetos ex: 5S, cujo objetivo é oportunizar uma mudanca
comportamental das pessoas, proporcionando assim, uma reorganizagdo do ambiente escolar por
meio da eliminacdo de materiais inGteis, identificacdo destes materiais, execucdo constante de
limpeza no local de trabalho e construcéo de um ambiente que proporcione saude fisica e mental
(Rebello, 2005).

Mostrando-se uma ferramenta Util para contribuir com a construcdo de habitos mais
saudaveis nas escolas, abrangendo varios atores sociais, como professores, alunos e a propria
comunidade na qual a escola encontra-se inserida (Costa; Peno; Boschi, 1996). Com relacdo aos
materiais didaticos utilizados no trabalho com Educacdo Ambiental, Reigota (2009) afirma que
existem inumeros, e que eles podem ser sofisticados ou ndo, no entanto, a boa aplicacédo é algo
que dependera somente do professor.

Os temas ambientais que os professores afirmaram mais trabalharem foram: lixo,
reciclagem, coleta seletiva, recursos renovaveis e nao-renovaveis, limpeza e organizacdo do
ambiente. Travassos (2006) enfatiza que os profissionais que trabalham na escola precisam estar
preparados para desenvolver a Educacdo Ambiental, diante disso, o professor ndo deve limitar-se
apenas a transmissdo de conteddos especificos, atualmente existe uma enorme variedade de
assuntos que podem ser abordados em sala, e 0s mais recomendados sdo aqueles que tém como
ponto de partida a realidade vivida pelo aluno (Reigota, 2009).

Os principais entraves para a execucdo de projetos ambientais mencionados pelos
professores foram: a ndo-aceitacao (alunos); falta de incentivo municipal e estadual; colaboragao
(professores e alunos); vivéncia esporadica de projetos). Diante disso Penteado (2010) afirma que

o desenvolvimento de uma consciéncia ambiental para a resolucdo de problemas referentes ao
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meio ambiente em sociedades democraticas, ndo podem ser encarados como um problema dos
outros (“governo”, “empresas”), mas sim como um problema coletivo da utilizagdo do espago
publico, onde a participacdo de todos €é indispensavel.

Por outro lado, é importante avaliar o paradoxo restricdo orcamentaria versus demanda
de alunos versus necessidade de oferecer a formagdo mais adequada aos estudantes. Todos 0s
recursos destinados as escolas devem ser bem utilizados, viabilizando os investimentos em novas
tecnologias e melhoria das condicdes de trabalho e aprendizagem.

As atividades praticas referentes a Educacdo Ambiental que poderiam ser vivenciadas na
escola foram as seguintes: coleta seletiva, canteiro de hortalicas, coleta de pilhas, baterias, 6leo de
cozinha, arborizacdo do entorno escolar. Gincanas, caminhadas ecoldgicas, reducdo da utilizacdo
de materiais descartaveis diarios (pratos, talheres e copos).

A escola é o espaco ideal para a promocéo desse aprendizado, pois exerce influéncia na
formagéo de cidad&os, e o desenvolvimento da sociedade depende da qualidade dos servicos
oferecidos no ambiente educacional. Para Schmidt e colaboradores (2000), a escola cumpre esta
funcdo de contribuir para a formacéo de cidad&dos atuantes, capazes de melhorar a comunidade na
qual estdo inseridos.

Desinformacdo da populagdo, lixo, limpeza e manutencéo do ambiente, conservagéo do
patrimonio, forma os problemas relacionados ao entorno escolar e acreditam ser possivel
contemplar esses problemas na pratica pedagogica. Em uma educacdo ambiental comprometida
com a transformacao, segundo Quintas (2002, p.15), “assume-se que o fato de que, cada um fazer
sua parte, por si sO, ndo garante, necessariamente, a prevencdo e a solucdo dos problemas
ambientais”. Assumir essa postura, mediante a complexidade da sociedade atual pode ser algo

que esta além das possibilidades da maioria das pessoas.

3.2.4. Categorias emergentes das Ideias Centrais (1C): percepcdes sobre valores e atitudes
referentes a educacéo ambiental

Os professores entrevistados afirmam perceber alguma mudanca ou aquisi¢éo de novas
atitudes em seus alunos apos as aulas de Educacdo Ambiental, observa-se a fala de P5, “as
perguntas deles subtende que sim, que hd uma mudanca principalmente na forma de visualizar a
educacdo ambiental e de visualizar o ambiente enquanto organismo vivo, enquanto um organismo
vivo que faz parte de nossa vida que ele ndo ta alheio a nossa saude, de que cada vez que a gente
degrada o ambiente, que a gente degrada o nosso ambiente de convivéncia nos estamos

contribuindo para o0 nosso problema de saude, problemas principalmente relacionados ao clima,
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de aquecimento e de falta de 4gua na regido...” , P7, “...Acho que isso poderia ser bem mais
significativo se a gente vivenciasse isso, ao ponto de a gente ndo precisar mais trabalhar isso em
projeto, quando a gente aprendesse isso, a gente traria isso dentro de si, e a acdo concreta, ela
seria com base nisso...” , P8, “Sim, percebo-0s, porém, é algo que sempre precisamos estar
falando, se nds pararmos, eles vao esquecendo deixando, vao esquecendo”.

Percebe-se que atualmente a educacao escolar ndo se limita mais, a mera transmisséo de
conhecimentos, onde predominava na figura do professor, o possuidor do saber, e 0 aluno apenas
receptor. Atualmente, na sociedade contemporanea, com a ampliacdo dos ambientes de formacao
escolar, o aluno é considerado o centro do processo ensino-aprendizagem, agora entendida
segundo Martins (2013) como “processo de desenvolvimento fisico, intelectual e moral do
educando”.

Os valores que foram mais enfatizados pelos professores foram: conscientizacéo,
respeito, responsabilidade, solidariedade e a educagéo familiar. Estando a escola inserida em uma
comunidade, ela traz para dentro de si, os conflitos, aflicGes e inUmeras pendéncias comunitarias,
que exigem dos professores, alunos e gestores escolares a necessidade de considerar essas
peculiaridades em seu projeto pedagdgico, criando ambientes de discussdo referentes a suas
inquietacdes, projecdes para o futuro, de modo pessoal e coletivo, nesse contexto a educacdo em
valores comeca a tomar forma como um processo social que se desenvolve na escola, Martins
(2013).

As principais atitudes adotadas pelos professores entrevistados foram: a mudanca dos
préprios habitos, reutilizacdo de materiais, coleta seletiva, reducao do consumismo, da utilizacéo
da agua e energia, e atribuem essa nova postura a escolha da profissdo, P1 “... tudo tem que
comecar por mim, se comeca por mim, a ter essa consciéncia de mudanca, logo eu consigo
introduzir esse pensamento na sala de aula, e consequentemente na escola, porque eu vejo néo
apenas o professor como um agente de transformacao, mas a escola em si... eu consigo também
transformar este aluno e este aluno transformar a realidade em que vive”, a educagéo familiar, P3
“eu sempre fui, hoje eu sou uma adulta, mas ja fui adolescente e crianga imagina, mas sempre fui
consciente, ndo foi esses contatos agora em escola que me deixou consciente da importancia do
meio, sempre tive consciéncia de ndo... nem dentro de casa eu jogo papel n chéo, eu tento
economizar gua 0 maximo possivel, ndo sou daquelas que lava os pratos com a torneira ligada...
eu tenho a consciéncia da preservacdo do meio, eu ja tinha ela, cresceu comigo, acho que devido
a educag@o que tive em casa e na escola, ¢ meus filhos sdo do mesmo jeito”, as experiéncias

vividas quando crianca, P8 “Alguns eu tenho adotado a bastante tempo, como a questdo por
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exemplo da agua, porque, de reduzir, ter mais atencdo ao consumir a dgua porque eu como fui
vitima de seca, durante a infancia, n6s passamos bastante dificuldade com a falta de agua, ja
adquiri essa consciéncia muito cedo, entédo quando vejo algum lugar desperdi¢ando, isso me
incomoda muito...”.

A educacdo em valores desenvolvida no ambito: escolar, familiar, trabalho, convivéncia
com os seres humanos, em diversos movimentos culturais sdo assuntos essenciais para a
coletividade que encontra-se imersa em um emaranhado de fendbmenos que exigem dos
profissionais da educagdo uma atuacdo organizada e planejada, (Martins,2013). Para que a mesma
se realize, ha, pois, uma necessidade de contemplar no plano de ensino essa transversalidade,
oportunizando situagdes que permitam aos educandos socializarem aquilo que aprenderam na
instituicdo e que eles possam levar este aprendizado consigo para o resto da sua vida,

propiciando, assim, a ampliacdo harmoniosa de suas caracteristicas como ser humano.

Quadro 5. Guido da Entrevista/ldeias Centrais

PERGUNTAS:
CONCEPCOES DE IDEIAS CENTRAIS (IC)
EDUCACAO AMBIENTAL

IC: P1: Melhoria da qualidade de vida; P2: cuidado com o meio ambiente; P3:
conscientizagdo ambiental a partir da estrutura familiar e comunidade na qual o
educando esté inserido; P4: conscientizacao e preservagdo do meio ambiente; P5:
técnicas direcionadas a conservacao, protecdo e manutencao do verde; P6: educar
0 ser humano para lidar e tratar questdes relacionadas ao espaco em que se Vive;
P7: interdisciplinaridade e 0 homem como parte integrante do meio ambiente, algo
que vai além dos 3 (trés) Rs; P8: desenvolvimento de valores essenciais para a
conscientizacdo e para a preservacao do meio ambiente; P9: cuidado coletivo com
0 meio ambiente; P10: educacéo ligada ao meio ambiente.

1- O QUE VOCE
ENTENDE POR
EDUCACAO
AMBIENTAL?

IC: P1: De forma superficial, a falta de preparacdo da escola, formacdo
continuada insuficiente, curriculo escolar; P2: no que diz respeito a escola dele (a)
trabalha com projetos, mas o ideal seria ter uma disciplina, 0 que ndo impede o
professor de trabalhar o tema em sala de aula; P3: de forma interdisciplinar; P4:
2- EM SUA OPINIAO DE | professor como formador de opini&o, e que sua disciplina esta intimamente com a

QUE MANEIRA A educagdo ambiental; P5: a partir da década de 90 iniciou-se o trabalho de forma
EDUCAQAO AMBIENTAL | interdisciplinar e transversal dentro da geografia, da biologia, em algumas areas da
ESTA INSERIDA NO quimica e da fisica; P6: a educagdo ambiental esta mais voltada para as areas das

CURRICULO ESCOLAR? | ciéncias biologicas o que ndo impede de ser trabalhada por outras areas do
conhecimento; P7: o0s projetos ndo sejam vivenciados por um periodo
determinado, mas que deveriam ser bem mais efetivos; P8: estd presente nas
ciéncias biolégicas e nos projetos interdisciplinares; P9: de forma equivocada e
insuficiente; P10: de forma interdisciplinar.

IC: P1: Conscientizacdo dos sujeitos ativos da sociedade; P2: inserir desde cedo a
educacdo ambiental no curriculo escolar, desde as primeiras séries iniciais
3- O QUE PODERIA SER | fundamentais; participacdo das pessoas sobre os problemas ambientais; P3:

FEITO, EM SUA conscientizagdo dos educandos, com relacdo a conservagdo e manutencdo do
OPINIAO, PARA ambiente; P4: conscientizacdo e participacdo das pessoas sobre os problemas
AMENIZAR OS ambientais; P5: ter uma reformulacéo do curriculo escolar baseada em politicas

ROBLEMAS publicas voltadas especificamente para a educagdo ambiental; P6: conscientizacéo
AMBIENTAIS? dos estudantes para conservar e preservar o0 meio ambiente; P7: conscientiza¢do de

gue 0 homem ndo vive sozinho, mas outros seres vivos também estao presentes no
meio, e sdo afetados por todos o0s problemas que ocorrem com o meio; P8: que 0s
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projetos apresentados em todos os ambitos, dentro da escola, no municipio, no
estado, e a nivel federal sejam colocados em pratica; P9: cidaddo consciente das
suas obrigages com o meio ambiente; P10: conscientiza¢do da populagéo e dos
governantes com as questdes referentes ao desmatamento e reflorestamento.

4- QUAIS MOMENTOS,
EM SUA OPINIAO SAO
0S MAIS ADEQUADOS
PARA A REALIZACAO
DE FORMACOES
REFERENTES A
EDUCACAO
AMBIENTAL?

IC: P1: Uma vez que a gente precisa conviver com o meio ambiente e que ele esta
sendo afetado todos os dias, as formag6es deveriam ser realizadas continuamente;
P2: anualmente; P3: formacdo continuada e que apresentem um tema relacionado
ao meio ambiente; P4: todos os momentos sdo adequados, entdo eu acho que néo
existe um dado momento para a realizacdo dessas formac6es de projetos, acho que
qualquer momento seria o ideal no ambiente em que noés estamos trabalhando; P5:
na elaboracdo de projetos referentes a questdo ambiental, como formas de
protecao, coleta seletiva, entre outros; P6: no inicio do ano letivo para os docentes
e discentes; P7: ndo existe um momento especifico ela deve ser constante; P8:
acredito que todo momento é necessario e é importante ser trabalhado; P9: nos
primeiros anos da formacéo; P10: na construcdo dos planejamentos bimestrais.

5- VOCE JA PARTICIPOU
DE FORMAGCOES NA
AREA D EDUCACAO

AMBENTAL?

IC: P2, P3, P4, P5, P6, P7, P8: Sim, houve participacéo; P1, P9 e P10: ndo houve
participagdo.

6 — VOCE SE REUNE
COM OS DEAIS
COLEGAS NA
CONSTRUCAO DE
TEMATICAS SIMILARES
OU PROJETOS EM
EDUCACAO AMBIENTAL
PARA AS DISCIPLINAS
QUE MINISTRA?

IC: P1: Infelizmente ndo, tendo em vista a questdo da interdisciplinaridade e
construcdo de projetos a serem vivenciados; P2: ndo ha este momento discursivo;
P3: sim, ha uma reunido e divisdo de tarefas; P4: existe sim uma reunido entre 0s
professores; P5: ndo de forma institucional, mas informalmente ha reunifes entre
grupos de professores para projetar e construir estas teméticas ambientais; P6: sim,
ha& uma participa¢do em projetos interdisciplinares; P7: sim existe essa reunido;
P8: sim, anualmente a escola apresenta projetos interdisciplinares; P9: sim, com
pouca frequéncia; P10: sim, ha planejamento de trabalho que vai surgindo de
acordo com a necessidade.

7- DE QUE MANEIRA
VOCE SE MANTEM
INFORMADO SOBRE AS
DISCUSSOES
AMBIENTAIS INSERIDAS
NO COTIDIANO?

IC: P1, P2, P3, P4, P5, P6, P7, P8, P9 E P10:Utilizacdo dos meios de
comunicagdo social, internet e cadastros em sites relacionados ao meio ambiente,
livros didaticos e experiéncias vividas.

8- QUANDO SE TRATA
DE EDUCACAO
AMBIENTAL, QUE
MUDANCAS NA
PRATICA
EDUCACIONAL VOCE
ALMEJA?

IC: P1: Conscientizagdo o cidaddo do que é certo ou errado; P2: inserir a
educacdo ambiental de maneira mais efetiva; P3: mudanga de comportamentos
tanto dos educandos como de alguns professores; P4: conscientizar as pessoas com
as quais eu trabalho que nds precisamos preservar 0 meio em que nés vivemos;
P5: uma mudanga de postura dos profissionais da educa¢do com relagdo a uma
acao que concorde com as nossas falas, n6s pregamos toda essa ideia de meio
ambiente, falar desse problema e ndo participarmos da agéo fica uma coisa meio
vazia, filosofias vazias ndo sdo absorvidas; P6: que as pessoas comecem a se
importar de verdade com as questdes ambientais; P7: que os projetos sejam
vivenciados enquanto houver necessidade por parte da escola, continuamente; P8:
0s projetos ndo condizem com as realidades, porque fala-se muito, propdem-se
muita coisa, tem até inicio algumas delas, mas na realidade a gente vé que néao
funciona; P9: tornar o cidaddo consciente de sua obrigacdo com o0 meio ambiente;
P10: conscientizacdo do que é certo ou errado.

PERGUNTAS:
CONCEPCOES DE
PRATICAS PEDAGOGICAS

PRATICAS PEDAGOGICAS

9- VOCE DESENVOLVE
ATIVIDADES
REFERENTES A
EDUCACAO AMBIENTAL
EM SUA ESCOLA?

IC: P1: Na escola ndo, mas nas suas aulas a tematica é introduzida; P2: ndo de
forma interdisciplinar, mas de forma isolada; P3: nds trabalhamos voltados paraa
conscientizacdo, referente ao projeto 5S; P4: materiais reciclaveis e projetos de
matematica; P5: através do projeto de ambientacdo escolar, que visa a
conscientizacdo dos alunos com rela¢do a conservacdo desse ambiente, ao lixo, a
coleta seletiva, gincanas onde os alunos fazem a coleta seletiva na escola e na
comunidade fazendo essa parte de conscientizacdo da populagéo que vive proximo
a escola; P6: a tematica é trabalhada através de estudos e andlises de texto,
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producdes; P7: a tematica esta sendo trabalhada, no entanto, ndo esta havendo a
receptividade por parte do educando; P8: discussdes através de textos, como forma
de incentiva-los a serem multiplicadores junto aos seus familiares e comunidade
das praticas ambientais; P9: sim com pouca frequéncia; P10: sim, com pesquisas,
seminarios, palestras, projetos, apresentagao de projetos.

10- QUAIS SAO OS
TEMAS AMBIENTAIS
QUE VOCE MAIS
TRABALHA COM SEUS
ALUNOS?

IC: P1: Lixo. Poluicdo (mares, rios), dejetos, sustentabilidade, dejetos,
consumismo, desmatamento, queimadas, desenvolvimento sustentavel,
preservacdo; P2: poluicdo ambiental, reciclagem e lixo; P3: consciéncia
ambiental, a formacdo do meio, do ecossistema e da ecologia; P4: limpeza,
preservacdo do patriménio publico, reutilizacdo de materiais didaticos; P5:
poluicdo urbana, clima, degradacdo ambiental nas cidades, técnicas agricolas,
poluicdo sonora e visual; P6: reciclagem, coleta seletiva, recursos renovaveis e
ndo-renovaveis; P7: lixo, reciclagem no lar (reaproveitamento de 6leos de frituras,
cascas de frutas e verduras, sobra de comidas; P8: coleta seletiva, reciclagem,
recursos renovaveis e nao-renovaveis, poluicdo, aquecimento global,
desenvolvimento sustentavel; P9: Programa 5 S (desenvolvido pela escola); P10:
reflorestamento, desmatamento e reciclagem.

11- QUAIS ENTRAVES
VOCE ENCONTRA PARA
A EXECUCAO DE
PROJETOS
AMBIENTAIS?

IC: P1: A ndo-aceitagdo dos projetos por parte dos educandos; P2: a falta de
incentivo do poder pablico (municipal e estadual) para implantacéo de projetos na
escola; P3: curriculo rigido, recursos escassos e programagao extensa; P4: grupos
gue estejam assim dispostos a cooperar e 0 improviso; P5: o descaso das
autoridades com o meio ambiente; P6: a ndo colaboracéo por parte dos professores
e estudantes; P7: projeto vivenciado durante um curto periodo de tempo; P8: falta
de envolvimento e compromisso de algumas pessoas para o andamento do
trabalho; P9: falta de campanhas direcionadas ao publico de menor idade; P10: a
falta de conscientiza¢do da populacgdo e dos governantes.

12 - QUE ATIVIDADES
PRATICAS
RELACIONADAS A
EDUCAGCAO AMBIENTAL
PODERIAM SER
EXECUTADS EM SUA

IC: P1: Conscientizacdo de preservacdo do espago escolar e seu entorno para se
ter um ambiente saudavel, sem acimulo de lixo ou sujeira; P2: projetos que
incluam todas as disciplinas; P3: incentivo a reciclagem e as consequéncias da
populacdo que tem no nosso meio; P4: reutilizacdo de materiais reciclaveis; P5:
coleta seletiva, arborizagdo da escola, palestras, aterro sanitario da cidade; P6:
coleta seletiva de pilhas e baterias; P7: canteiro de hortalicas e minhocario e
reaproveitamento do lixo organico; P8: coleta seletiva de pilhas e baterias, 6leo de
cozinha e diminuicdo de materiais descartaveis; P9: o cuidado mesmo com o

S espaco, arborizacdo; P10: palestras, caminhadas ecolégicas, projeto de reciclagem
e gincanas.
13- QUAIS OS
PRINCIPAIS IC: P1: O educando traz consigo uma cultura prépria da comunidade na qual esta
PROBLEMAS inserido, e que deve fazer parte da proposta pedagdgica da escola; P2: o lixo e a

AMBIENTAIS QUE VOCE
VISUALIZA NO
ENTORNO ESCOLAR?
SERIA POSSIVEL
CONTEMPLA-LOS NA
SUA PRATICA
PEDAGOGICA?

falta de educacdo; P3: limpeza e manutencdo do ambiente e o desperdicio da dgua;
P4: limpeza e destruicdo do patriménio publico; P5: a falta de informacdo da
populacéo referente a coleta de lixo; P6: o lixo; P7: o tratamento dado ao lixo
dentro e fora da escola; P8: o lixo e a preservagdo dos materiais escolares; P9: a
valorizacdo do ambiente; P10: a conservacdo do patriménio, a limpeza, a
organizacdo tanto do ambiente, quanto do préprio material.

14- VOCE CONSEGUE
PERCEBER MUDANCA
OU AQUISICAO DE
NOVAS ATITUDES EM
SEUS ALUNOS APOS AS
AULAS REFERENTES A
EDUCACAO
AMBIENTAL?

IC: P1: A mudanca se da a longo prazo, € preciso persisténcia para que uma nova
consciéncia seja formada; P2: na minoria sim; P3: houve uma mudanca
comportamental por parte dos estudantes durante o Programa dos 5 S; P4: houve
uma mudancga comportamental dos estudantes; P5: o estudante passa a ter uma
visdo mais ampla do que é educacdo ambiental, a se sentir membro pertencente do
meio em que vive; P6: essa mudanca ndo se da de forma imediata, mas é um
processo continuo e permanente; P7: sim, mas essa mudanca se da de forma lenta,
no entanto 0 mesmo gostaria que essas mudangas ocorressem de forma rapida e
atinja 0 maior nimero de individuos possiveis; P8: a formacdo se da
constantemente; P9: a mesma acredita que houve uma mudanca positiva na escola
em 2009 porque existia a disciplina educacdo ambiental, hoje ela ndo percebe essa
mudanca; P10: a mudanga de comportamento, a organizacao e limpeza, até com os
cuidados com o préprio ambiente que se vive.

Universidade Luséfona de Humanidades e Tecnologias — Instituto de Educacao

115




Aleksandra Marcelino da Silva — Educagdo Ambiemtal e Representacdes Sociais: Concepgdes dos alunos e professores do Ensino

PERGUNTAS:
CONCEPCOES
REFERENTES A
VALORES E ATITUDES

VALORES/ATITUDES REFERENTES A EDUCAGCAO AMBIENTAL

15- DENTRO DO TEMA
EDUCACAO
AMBIENTAL, QUAIS OS
VALORES QUE
CONSIDERA MAIS
IMPORTANTE PARA O
ALUNO?

IC: P1: Respeito, responsabilidade e compromisso, desenvolvimento sustentavel;
P2: cuidado e respeito para com o0 meio; P3: conservacao ambiental, preservacéo
do meio e senso de responsabilidade social; P4: responsabilidade social; P5:
respeito pelo meio ambiente (ao qual esta intimamente ligado), independente do
credo; P6: a compreensdo de que a natureza é compaosta por recursos renovaveis e
ndo-renovaveis; P7: solidariedade e respeito pela pessoa e pelo ambiente, valores
morais e éticos; P8: respeito, solidariedade, ética e compromisso; P9:
responsabilidade ambiental; P10: educagéo familiar.

16- APOS O CONTATO
COM A EDUCACAO
AMBIENTAL, QUE
NOVAS ATITUDES
FORAM ADOTADAS

POER VOCE PROFESSOR
NA ESCOLA E NA VIDA
PARA A MELHORIA DO

AMBIENTE?

IC: P1: Eu vejo como uma questdo de necessidade social de transformacéo, a
partir do momento que eu me transformo, eu consigo também transformar a
escola, transformar este aluno, e este aluno transformar a realidade em que ele
vive; P2: reutilizacdo de materiais domésticos, evitando assim, o desperdicio
(sacolas plasticas, potes de vidro, papéis, uso moderado da agua e do tempo do
banho); P3: sua educacdo ambiental é fruto de uma educacédo familiar, onde ja se
valorizava a utilizagdo dos recursos naturais de uma forma mais responsavel; P4: a
partir da sua conscientizagdo, passou a ter um comportamento mais responsavel
em relacdo ao meio ambiente (como jogar lixo no lixo); P5: adocdo de coleta
seletiva na prdpria casa, encaminhando para o local adequado (vidros e pilhas),
dando exemplos em locais publicos, de recolhimento de papéis de balas, bombons,
etc., como forma de influenciar as pessoas que estdo ao seu redor; P6: redugéo de
consumo; P7: as suas atitudes ambientais sdo anteriores ao exercicio do magistério
e hoje mais fortalecidas no seu ingresso na licenciatura; P8: a sua experiéncia esta
relacionada a infancia-juventude (vitima da seca), adquiri essa consciéncia muito
cedo, entdo quando vejo algum ligar desperdigando, isso me incomoda muito,
sempre que possivel eu chamo e converso com a pessoa, porque a gente precisa
economizar para que ndo falte, a questdo da energia também, ja tenho essa
consciéncia de ndo deixar, se ndo tem ninguém no ambiente, ndo tem porque
deixar lampadas e ventiladores funcionando, porque isso s6 desperdicio, e a gente
precisa cuidar dessas pequenas que para alguns é coisa pequena, mas com essas
pequenas atitudes que a gente vai mudando; P9: a execucéo do papel de cidadao
inserido no meio ambiente; P10: preservar, conservar e respeitar o meio ambiente.
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CONSIDERACOES FINAIS

O impacto resultante da acdo do homem sobre o seu habitat e as modificagGes ocorridas,
corrobora para um estado de adverténcia referente a vida na Terra, expondo um paradoxo
existente entre ser humano e natureza interligado aos padrdes de consumo adotados atualmente.
As condicBes ambientais observadas no planeta sao fatores que estimulam o desenvolvimento de
diversas pesquisas na area, questdes que abrangem as causas e o0s efeitos da agdo humana na
natureza, assim como, a busca de solugdes possiveis para a problemética decorrente da mesma,
sdo prioridade para os pesquisadores.

Essa condicdo exige uma releitura do ambiente por parte da coletividade e incide sobre a
instituicdo escolar a sistematizacdo e planejamento de estratégias educacionais que oportunizem
aos individuos uma pratica dialdgica com a questdo ambiental, favorecendo uma reestruturacdo
da relacdo humanidade e natureza, assumindo assim, um compromisso com uma educacdo
ambiental comprometida ndo s6 com o social, mas também, com a sua transformacéo,
reelaborando de forma coesa: praticas, posturas, estratégias, perspectivas. Como afirma
Layarargues (2009, p.26) “uma relacdo em que agora a natureza nao seja mais compreendida
apenas como um “recurso natural” passivel de apropriacdo a qualquer custo para usufruto
humano”.

Nesse contexto buscar conhecer as representagdes sociais dos professores e alunos
acerca da Educacdo Ambiental representou compreender como esses sujeitos veem a questao
ambiental dentro do paradigma da sustentabilidade no ambiente rural e urbano. O fato do locus da
investigacao se inserir numa escola urbana com um percentual significativo de alunos oriundos da
zona rural trés luz a discussdo entre as representacfes dos sujeitos do rural e do urbano.

As circunstancias expostas incitaram o surgimento dessa pesquisa que teve como
objetivo analisar e comparar as Representacdes Sociais dos professores e dos alunos do Ensino
Médio, em uma Instituicdo do Estado de Pernambuco, acerca do conceito de Educacdo
Ambiental, comparando semelhancas e diferencas nas representagdes dos alunos que residem no
espaco urbano e rural.

Para tanto julgamos ser necessario identificar e analisar as representacfes sociais dos
professores do Ensino Meédio, no @mbito da Educacdo Ambiental; conhecer as praticas
pedagogicas desenvolvidas pelos professores do Ensino Médio referentes a Educacdo Ambiental;
comparar as concepcdes de Educacdo Ambiental dos alunos do Ensino Médio que residem no

espaco urbano e rural.
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Como procedimento investigativo optamos por trabalhar com dois métodos de pesquisa:
qualitativo através de entrevistas semi-estruturadas e o quantitativo com a aplicacdo de
questionario, ambas as vertentes sdo complementares e compativeis, permitindo assim um maior
aprofundamento e veracidade na explanacéo dos dados que foram coletados e adequaram-se ao
universo de nossa pesquisa.

Partindo de um aporte tedrico que enfatizou a necessidade de uma reestruturacéo da
relacdo ser humano e ambiente, que esta diretamente ligada a qualidade de vida dos individuos,
aos habitos, atitudes e valores adotados pelos diversos atores sociais, oportunizando ocasifes de
reflexdo, tanto para o professor quanto para o aluno, de forma a auxiliar ambos, com o objetivo de
um repensar constante da propria pratica (professores e alunos), para estabelecer uma relacéo
saudavel e equilibrada com o ambiente no final do processo.

O campo de estudo escolhido para a realizacdo da investigacao envolve um municipio do
interior de Pernambuco, no qual foi selecionada uma escola publica estadual que oferece o Ensino
Médio. Foram selecionados 10 (dez) professores pertencentes as seguintes areas de
conhecimento: Linguagens e Cddigos, Ciéncias da Natureza, Matematica e suas Tecnologias,
para serem entrevistados e 209 (duzentos e nove) alunos pertencentes ao espago urbano e rural,
participaram da resolugdo do questionario uniformizado, compreenderam os sujeitos da nossa
investigacao.

A partir da analise dos dados dos questionarios aplicados aos alunos constatou-se que a
maioria € do sexo feminino, possuem entre 16 e 17 anos, estdo matriculados no 1° (primeiro) ano,
ndo sabem a renda familiar, estudam em regime integral, a maioria mora na cidade e 0s pais
estudaram até o ensino fundamental I.

Na percepcdo dos alunos acerca da escola e educacdo ambiental refletindo sobre o seu
cotidiano, a maioria dos alunos concorda que tem participado de atividades ligadas a educacgéo
ambiental promovidas pela escola, acham que a escola se preocupa com a preservacao do
ambiente. Houve uma discordancia significativa entre os alunos com idade de 14 (catorze) a 15
(quinze) anos, 16 (dezesseis) a 17 (dezessete) anos e 18 (dezoito) anos. Sdo estes, 0s que mais
concordam que estdo sempre aprendendo sobre educagdo ambiental no espaco escolar.
Considerando o local onde moram, observa-se que had uma prevaléncia de concordancia acerca da
educacdo ambiental para os que residem no espaco rural, que difere da opinido dos alunos
oriundos da cidade. Os alunos afirmam que a escola incentiva praticas ambientais adequadas, e
entendem que a educacdo ambiental se preocupa com o ambiente e os problemas com ele

relacionados e que todos nds podemos colaborar na resolucao de problemas ambientais. Apontam
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também que os professores trabalham temas ligados a educacéo ambiental e que o objetivo da
reciclagem é ter um planeta saudavel, e para além do que gostariam de receber mais informacdes
sobre preservagdo e conservacao do meio ambiente. Verificou-se também que quando o assunto é
meio ambiente, a maioria dos alunos considera que meio ambiente é o lugar onde vivemos, se nao
cuidarmos dele, podemos adquirir doengas, que problema ambiental é a destrui¢do da natureza
pelo homem, afirmam que a reciclagem do lixo e coleta seletiva sdo os contetidos relacionados ao
meio ambiente que mais aprendeu na escola, e que as disciplinas de geografia e biologia sdo as
que mais tratam das questdes ambientais na escola.

Quanto a sua participacao em atividades referentes a Educacdo Ambiental, a maioria
dos estudantes afirmam ter participado de limpeza da escola, realizado visitas a feiras livres como
atividades extra-classe, e que conversam mais com amigos e vizinhos a respeito das aulas de meio
ambiente. O que vai de encontro com Hoffmann, 2011 quando diz que: “uma agao pedagdgica
que promova a permanente reflexdo do aluno sobre o objeto do conhecimento favorece a sua
participacao” (p.62).

Quando questionados sobre os assuntos que mais aprenderam na escola, disseram
aprender a ndo desperdicar agua e nao jogar lixo no chdo como medidas de preservar o meio
ambiente, acreditam que € possivel mudar nossa atitude em relagdo ao meio ambiente com gestos
simples como guardar papeizinhos de bombons ou chicletes para depois jogar no lixo.

Percebe-se que os estudantes do Ensino Médio que residem no espaco urbano e rural que
participaram da pesquisa, possuem concep¢oes de Educacdo Ambiental semelhantes, no entanto,
os alunos que residem no espaco rural, revelam uma sensibilizagdo mais elevada com a
problematica ambiental, possuem sonhos para o futuro, refletem sobre o seu cotidiano, e nota-se
também que a maioria gosta da escola e sente-se bem.

Na representacdo social dos professores entrevistados acerca do conceito de Educagéo
Ambiental, os dados obtidos com as entrevistas revelaram que possuem uma visao emancipatoria,
que esta diretamente ligada a responsabilidade do individuo para com o meio ambiente, a partir
de seus principios e concepcdes. Corroborando com este pensamento, Reigota (2009) enfatiza a
Educacdo Ambiental como uma educacgédo capaz de oportunizar uma mudanca de postura dos
individuos em favor de um ambiente mais justo e igualitario para todos.

No que se refere a inser¢do da Educagdo Ambiental no curriculo escolar, afirmam ser de
maneira interdisciplinar, todavia, ressaltam que a institui¢do escolar ndo esta preparada para lidar
com esta situacdo, seja por trabalhar apenas em disciplinas isoladas, projetos esporadicos, e

escassez de formagdes na area, demonstrando assim, uma inquietagdo por um envolvimento
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coletivo da instituicdo escolar para a problematica ambiental, o que, segundo os entrevistados
seria 0 melhor caminho para amenizar os problemas ambientais.

Ao especificarmos quais momentos seriam mais adequados para a realizacdo de
formacOes referentes a Educacdo Ambiental, os professores revelaram diversos momentos:
continuamente, anualmente, nos planejamentos bimestrais, primeiros anos de formacao, contudo,
ndo conseguiram atingir um denominador comum em sua opinido, mesmo a maioria afirmando ja
ter participado de formagdes na area de Educacdo ambiental.

Expuseram também que na construcéo de projetos ambientais ou tematicas similares,
reinem-se indiretamente, por areas especificas, quando cobrados, mas que a reunido para a
realizacdo de uma discusséo coletiva ndo faz parte do cotidiano. Hoffmann (2011) ressalta que
ndo sdo Leis, Resolucgdes, Decretos ou regimentos Escolares os responsaveis pela mudanca desta
pratica, e sim o compromisso dos educadores com a realidade social que enfrentamos, é preciso
construir de forma coletiva essas experiéncias e formagdes, aos poucos com erros e acertos,
valorizando e oportunizando a fala e a escuta das atividades exitosas ou ndo por parte dos
professores, como forma de reverter desta situacao. Os professores entrevistados revelaram ter
acesso a diversos meios tecnoldgicos para se manterem informados sobre as questdes ambientais.

Quando se trata de Educacdo Ambiental, de modo geral todos almejam na prética
educacional, uma conscientiza¢do ndo sé dos alunos, mas também, dos proprios professores,
como forma de preparar os individuos para as modificagdes, promovendo assim, circunstancias
para a ado¢do de habitos e atitudes ambientalmente equilibradas.

Referente as atividades de Educacdo Ambiental desenvolvida na escola pelos
professores, eles alegaram trabalhar as questdes ambientais independente da disciplina ministrada
(todavia, os estudantes reconhecem que as disciplinas que mais trabalham questfes ambientais
sdo as disciplinas de geografia e biologia), a integracdo entre as diversas areas de conhecimento
na vivéncia de tematicas ambientais deixa a desejar, 0os temas ambientais que os profissionais
afirmaram mais trabalhar foram: lixo, reciclagem, coleta seletiva, recursos renovaveis e ndo
renovaveis, limpeza e organizacdo do ambiente, que segundo eles, estes também sdo problemas
que pertencem ao entorno escolar e que podem ser contemplados na sua préatica pedagdgica.

Relatam que os principais entraves para a execugdo de projetos ambientais na escola séo:
a ndo-aceitacdo dos alunos; falta de incentivo municipal e estadual; colaboracdo de professores e
alunos; projetos esporadicos. Diante disso Penteado (2010) afirma que o desenvolvimento de uma
consciéncia ambiental que possa resultar em solugdes possiveis para problemas referentes ao

meio ambiente em sociedades democraticas, ndo podem ser encarados como um problema dos
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outros (“governo”, “empresas”), mas sim como um problema coletivo da utiliza¢do do espaco
publico, onde a participacdo de todos € indispensavel.

Reconhecem que coleta seletiva, canteiro de hortalicas, coletas de pilhas e baterias, dleo
de cozinha, arborizacdo do entorno escolar, gincanas, caminhadas ecoldgicas, reducdo da
utilizacdo de materiais descartaveis diarios (pratos, talheres e copos) séo atividades praticas que
poderiam ser desenvolvidas na escola, no entanto ndo mencionam nenhuma acgéo concreta que
envolva essas atividades por parte da escola. Outro aspecto observado é o fato de que cada
individuo fazer o que lhe compete individualmente ndo é o caminho mais adequado para a
resolucdo da problematica ambiental.

Os professores que participaram da pesquisa asseguraram perceber mudancgas ou
aquisicdo de novas atitudes em seus alunos apos as aulas de Educacdo Ambiental, no entanto,
como relata P8: “sim, percebo-0s, porém, é algo que sempre precisamos estar falando, se nos
pararmos, eles vao esquecendo”. Os valores que foram mais enfatizados pelos professores foram:
conscientizacao, respeito, responsabilidade, solidariedade e a educacao familiar. As principais
atitudes adotadas pelos profissionais entrevistados foram: a mudancga dos proprios habitos,
reutilizacdo de materiais, coleta seletiva, redugdo do consumismo, da utilizacéo da dgua e energia,
e atribuem essa nova postura a escolha da profissdo, as experiéncias vividas e a educacao
familiar. Trabalhar valores e atitudes dentro do espaco escolar ndo é uma tarefa facil, pois ndo se
trata simplesmente de expor regras, cumpri-las, trata-se de um re-pensar sobre a mesma, de modo
que ela possa ser discutida, rejeitada, criticada ou acolhida de comum acordo, sendo sempre
objeto de reflex&o, objetivando o respeito ao outro, essa construgdo no ambito educacional ndo se
da de forma rapida, muitas vezes é fruto de um trabalho arduo e que pode ser aperfeicoado
sempre.

Essas observagdes nos fazem acreditar que se faz necessario um redirecionamento da
teméatica ambiental abrangendo suas particularidades, para que o seu entendimento seja
consolidado entre docentes e discentes, possibilitando que no planejar de suas atividades eles
estejam presentes de forma coesa e adequada, estabelecendo acdes produtivas e eficazes
referentes a tematica em questdo, levando em consideracgdo a re-adequacdo de algumas propostas
a partir do contexto que nos encontramos na atualidade.

Constatamos também, a partir do relato de professores que ndo ha uma participacao
efetiva de todos, o0 que vem a amortecer a proposta interdisciplinar da Educacdo Ambiental, se
houvesse a participacéo de todos, serviriam como exemplo para que todos os educandos tambem

participassem. O que percebemos de fato € que nos discursos dos professores existe uma
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inquietacdo em tratar a Educacdo Ambiental de forma interdisciplinar, mas na pratica cada um
trabalha separadamente na sua disciplina, e em conjunto, quando cobrados pela instituicéo.

A pesquisa mostrou gque tanto os discentes quanto os decentes possuem conhecimento
referente ao assunto, estdo cientes da importancia de se trabalhar a teméatica ambiental no
contexto escolar, e tem realizado algumas acGes com a finalidade de conscientizacdo da
problematica ambiental e da cooperagdo para reversdo deste quadro, através da mudanca de
postura e comportamento referentes ao meio ambiente. Cada sujeito precisar perceber que a
qualidade de vida esta diretamente ligada as suas a¢Ges, e que todos nds somos responsaveis pela
manutencdo da vida no Planeta Terra, e que valores como solidariedade e respeito entre as
pessoas sdo opcdes que poderdo auxiliar a conservacao da biodiversidade existente.

Acreditamos com esses posicionamentos ndo termos ressaltado aspectos nulos das
concepcOes dos docentes e/ ou discentes, pelo contréario, enfatizamos que as atividades
promovidas pela escola sdo validas como ponto de partida para as questdes ambientais e de
reflexdo social mediante os problemas que a natureza tem enfrentado. Por isso € de suma
importancia que elas continuem acontecendo e aperfeicoando-se cada vez mais.

Quando questionados sobre sua percepcdo acerca do futuro, a maioria dos alunos
acredita que tera terminado o ensino médio, ingressara em uma universidade publica ou em um
curso profissionalizante, que terd melhores oportunidades no mercado de trabalho, serdo cidaddos
responsaveis, e que terdo melhores oportunidades que seus pais, no entanto, acreditam que nao
irdo ingressar em uma universidade particular.

Por fim, almejamos que esta pesquisa possa contribuir com o trabalho de profissionais da
area que se interessar por mais informac6es sobre o tema, também para os docentes na elaboracédo
de critérios para a vivéncia de tematicas ambientais, para subsidio académico com o objetivo de
prolongar a discussdo, ajudando na melhoria da educagdo ofertada, na construgdo de um
conhecimento significativo, estabelecendo uma pratica de respeito a vida. Mediante a relevancia
da temaética discutida nesta pesquisa, recomenda-se mais estudos e pesquisas sobre a Educacgéo

Ambiental no &mbito escolar.
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APENDICE |
SOLICITACAO DE AUTORIZACAO PARA PESQUISA

Ao-Gestor da Escola de Referéncia em Ensino Médio Jeronimo Gueiros

Genaildo Bezerra

Eu. Aleksandra Marcelino da Silva, mestranda em Ciéncias Da Educagio pela Universidade
Lusofona de Portugal, venho pelo presente, solicitar ao Diretor da Escola de Referéncia em Ensino
Médio Jerdmmo Gueiros, solicitar a autorizagdo para realizar pesquisa de Campo com os alunos e
professores do Ensino Médio, para o trabalho de pesquisa sob o titulo EDUCACAO AMBIENTAL
E REPREENTACOES SOCIAIS: CONCEPCOES DOS ALUNOS E PROFESSORES DO
ENSINO MEDIO. Que tem como objetivo analisar € comparar essas representagdes, assim como
pontus suas semelhangay ¢ diferengas. O irabalho € orientado pelo Professor Doutor Juse Viegas
Bris.

Email: alcksandrasilva33@hotmail com

Tel.. 87 - 9633-5204

Contande com a autorizagio desta instituigho, coloco-me a disposigio para qualguer
esclarecimento

Canhotinho |4 de abril de 2013

Atenciosamente Genaildo B dos Santos
2siarPort. 566 130212015
A ¥ (
Ny omdsg F"JQ ) 7 AW
(v
Aleksandra Marcelino da Silva
Professora
Mestranda em Ciéncias da Educagdo

Especialista em Ciéncias da Educacdio - Especialista em Programacio do Ensino de Biologia
Professora da Escola de Referéncia em Ensino Médio Jerdnimo Gueiros - Professora do Colégio Municipal Padre
Dehon
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APENDICE Il

UNIVERSIDADE LUSOFONA

de Humanidades e Tecnologias
Hurmani nibil alienum

GUIAO DA ENTREVISTA

Prezado Professor

Esta entrevista faz parte de uma pesquisa de mestrado que tem por objetivo: Analisar e comparar as Representacfes
Sociais dos professores e dos alunos do Ensino Médio, em uma Instituicdo do Estado de Pernambuco, acerca do
conceito de Educacdo Ambiental, comparando semelhancas e diferencas nas representacées dos alunos que residem
no espaco urbano e rural. Ndo ha resposta corretas ou incorretas, no entanto, faz-se necessaria a franqueza nas
respostas para que possamos obter resultados significativos. Os dados serdo mantidos em sigilo e somente utilizados

nesta pesquisa.

Agradeco desde ja sua atencdo e participagéo.

Q1. Identificagéo do Entrevistado
e Nome:
® Sexo: MASCULINO ( ) FEMININO ()
e |dade:
e Grau de Titulagéo:
e Disciplina que trabalha:
e Tempo de funcéo:

Q2. Concepcdes de: Educacdo Ambiental
® O que vocé entende por Educacdo Ambiental?
e Em sua opinido, de que maneira a Educacdo Ambiental estéa inserida no curriculo escolar?
® O que poderia ser feito, em sua opinido, para amenizar os problemas ambientais?

e Quais momentos em sua opinido, sdo 0s mais adequados para a realizacdo de formagdes referentes a
Educacdo Ambiental?

® \/océ j& participou de formacdes na area de Educacdo Ambiental?

® \/océ se reline com os demais colegas na construcao de tematicas similares ou projetos em Educacao
Ambiental para as disciplinas que ministra?

® De que maneira vocé se mantém informado sobre as discussdes ambientais inseridas no cotidiano?
® Quando se trata de Educagdo Ambiental, que mudancas na préatica educacional vocé almeja?

Q3. Praticas Pedagdgicas
® Vocé desenvolve atividades referentes a Educacdo Ambiental em sua escola?
e Quais sdo os temas ambientais que vocé mais trabalha com seus alunos?
e Quais entraves vocé encontra para a execucdo de projetos ambientais?
® Que atividades praticas relacionadas a Educagdo Ambiental poderiam ser executadas em sua escola?

e Quais o0s principais problemas ambientais que vocé visualiza no entorno escolar? Seria possivel
contempla-los em sua préatica pedagogica?
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Q4. Valores/Atitudes

® \/océ consegue perceber mudanca ou aquisicdo de novas atitudes em seus alunos apds as aulas
referentes a Educacdo Ambiental?

e Dentro do tema Educacdo Ambiental, quais os valores que considera mais importante para o aluno?

® Ap0s o contato com conhecimentos em Educagdo Ambiental, que novas atitudes foram adotadas por
vocé professor, na escola e na vida para a melhoria do meio ambiente?
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APENDICE I11

Solicitacdo e Autorizacédo de Adaptacdo do Questionario

Correio eletronico enviado no dia 10/02/2015:

Exma. Ma. Edila Araujo de Castro Silva,

Sou Aleksandra Marcelino da Silva, brasileira, professora do ensino fundamental e médio da rede publica no estado de
Pernambuco, aluna do Mestrado em Educagdo da Universidade Lusdfona.

Estou no momento trabalhando na minha dissertacdo, sob orientagdo do Professor José Viegas Bras, portugués. O objetivo da
minha pesquisa é analisar e comparar as Representacfes Sociais dos professores e dos alunos do Ensino Médio, em uma
Instituicdo do Estado de Pernambuco, acerca do conceito de Educacdo Ambiental, comparando semelhancas e diferengas nas

representacdes dos alunos que residem no espago urbano e rural.

Pretendo aplicar um questionario com os alunos de uma instituicao publica da Cidade de Canhotinho, estado de Pernambuco,
Brasil. E gostaria de solicitar sua autorizacdo para utilizar o questionério utilizado na sua dissertagdo: DESAFIOS E
POSSIBILIDADES DA EDUCACAO AMBIENTAL NO CONTEXTO DAURBANIZACAO: O CASO DA ESCOLA RUY
PARANATINGA BARATA - PARAISODOS PASSAROS, BELEM/PARA (2012). O mesmo sera utilizado de forma devidamente
referenciada, com a realizagdo de algumas modificacdes pertinentes em razdo aos objetivos da dissertacéo.
Desde ja agradeco pela atencéo.
Cordialmente,
Aleksandra Marcelino da Silva
Professora
Mestranda em Ciéncias da Educagdo

Especialista em Ciéncias da Educagdo - Especialista em Programagao do Ensino de Biologia
Professora da Escola de Referéncia em Ensino Médio Jerénimo Gueiros - Professora do Colégio Municipal Padre Dehon

Resposta enviada por correio eletrdnico no dia 10/02/2015:

Ex.ma Sr? Aleksandra Marcelino da Silva
Autorizo a utilizagdo do questionario formulado por mim. Gostaria muito de conhecer a sua producdo, pois me interessa a
tematica Educacdo Ambiental. Boa sorte!
Ao dispor
Profd MSc. Edila Araujo de Castro Silva,
docente do ensino de ciéncias da Escola Federal Tenente Régo Barros.
Colega,
qualquer questdo que eu possa ajudar disponha.
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APENDICE IV

UNIVERSIDADE LUSOFONA

de Humanidades e Tecnologias

Questionario Adaptado/ Alunos

1. Instituicdo em que estuda:

Humani nibil aliernm

2. Nome:

Idade:

3. Vocé estd matriculado (a) no:
a) 1° Ensino Médio
b) 2° Ensino Médio
c) 3° Ensino Médio

4. Vocé estuda:
a) Periodo Integral.
b) Periodo Semi-Integral.
c) Periodo Noturno.

5. Qual a escolaridade da sua mae:
a) Ensino Fundamental | (1° grau) até a 42 série.
b) Ensino Fundamental Il (1° grau) até a 82 série.

¢) Ensino Médio (2° grau).
d) Ensino Superior completo.

6. Qual a escolaridade do seu pai:

7. Qual a renda mensal de sua familia?
e) Até 3 salarios minimos.
a) De 3 a 10 salarios minimos.

b) Né&o sei.

8. Onde vocé acessa internet?

a) Em casa.
b) No Cyber.
c) Escola.

d) Outros.

9. Sexo:
a) Masculino.
b) Feminino.

10. Onde vocé mora?

a) Na cidade.

b) No espaco rural.

a) Ensino Fundamental | (1° grau) até a 42 série.
b) Ensino Fundamental 11 (1° grau) até a 82 série.

¢) Ensino Médio (2° grau).
d) Ensino Superior completo.

Considere o local onde vocé mora e responda as seguintes questdes: Sim Né&o
11- Sua rua é asfaltada ou tem calgamento. (A) (B)

12- Na sua casa tem energia elétrica. (A) (B)
13-Na sua casa tem &gua na torneira? (A) (B)
14-Na sua rua tem coleta de lixo? (A) (B)
15-Na sua casa alguém faz parte de algum programa do governo (bolsa (A) (B)
familia, cartdo cidadao, etc.)?

Quantos dos itens abaixo existem no local onde vocé mora? Nenhum 1 2 ou mais
16- Banheiro (A) (B) (C)
17- Geladeira (A) (B) (©)
18- Televisdo (A) (B) (©)
19-TV em cores (A) (B) (©)
20- Computador (A) (B) (©
21-Automovel (carro, moto) (A) (B) (©)
22- Livros (A) (B) (©)
23-Aparelho de DVD (A) (B) (©)
Seus pais ou responsaveis por vocé costumam comprar: Sim, sempre | Sim, as vezes | N&o, nunca
24- Jornal (A) (B) ©
25-Revistas (A) (B) ©)
26-Livros (A) (B) ©)
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27- Nao considere os livros, jornais e revistas que vocé utiliza na escola, quantos livros existem no local onde

vocé mora?
¢) De 1 a 20 livros.
d) De 21 a 100 livros.

e) Mais de 100.
f) Nao tenho livros em casa.

28- Vocé vé seus pais ou responsaveis lendo jornais ou revistas?

a) Sempre.

b) As vezes.
¢) Raramente.
d) Nunca.

29- Os seus pais ou responsaveis incentivam vocé a ler (jornais, revistas, livros, etc.)?

a) Sempre.

b) As vezes.
¢) Raramente.
d) Nunca.

30- Vocé tem computador em casa?
a) Sim, com acesso a internet.
b) Sim, mas sem acesso a internet.

r

Quais séo as suas expectativas em relacdo ao futuro. Marque a alternativa que mais se aproxima do seu desejo.

Atencado: Margue apenas uma alternativa por guestao.

\

N3o0.Pensando no seu futuro vocé acredita que: Sim Provavelmente sim | Provavelmente ndo Né&o
31- Vai concluir ou tera concluido o Ensino Médio. (A) (B) (©) (D)
32- Ingressar em uma Universidade Publica. (A) (B) (©) (D)
33- Ingressar em uma Universidade Particular. (A) (B) (©) (D)
34- Ingressar em um curso Profissional. (A) (B) (©) (D)
35- Ter melhores oportunidades no mercado de trabalho. (A) (B) (©) (D)
36- Ser um cidaddo consciente e responsavel. (A) (B) (C) (D)
37-Ter melhores oportunidades que seus pais ou (A) (B) ©) (D)
responsaveis.

apenas uma alternativa para cada questao.

Nos quadros seguintes, apresentamos a vocé varias afirmativas sobre vocé, sua escola e educagdo ambiental.
Refletindo sobre o seu cotidiano, responda se vocé concorda, ou discorda das afirmagdes abaixo. Selecione

c . R x . Discordo .

om base na sua experiéncia escolar, o que vocé sente em relacdo | Concordo | Concordo mais - Discordo

as afirmativas abaixo: totalmente | que discordo mais Que | 4 talmente
concordo

38-Tenho participado de atividades ligadas a educagdo (A) (B) ©) (D)

ambiental (projetos, campanhas, encontros, etc) na escola.

39- Acho que esta escola se preocupa com a preservacdo do (A) (B) © (D)

ambiente.

40- Estou sempre aprendendo sobre educacdo ambiental nesta (A) (B) ©) (D)

escola.

41- Sinto-me bem cuidado nesta escola. (A) (B) (©) (D)

42- Sinto gque a escola incentiva praticas ambientais adequadas. (A) (B) (© (D)

43- A educacgdo ambiental se preocupa com o ambiente e 0s (A) (B) © (D)

problemas com ele relacionados.

44- Todos n6és podemos colaborar na resolucdo dos problemas (A (B) © (D)

ambientais.

45- Nas aulas o professor sempre trabalha temas ligados a (A) (B) © (D)

educacdo ambiental.

46- O objetivo da reciclagem é ter um planeta saudavel. (A) (B) ©) (D)

47-Vocé gostaria de receber mais informagdes sobre preservacao (A) (B) © (D)

e conservacao do meio ambiente, em sua escola?
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48- Para vocé o que é meio ambiente?
a) Lugar onde vivemos, se ndo cuidarmos dele, podemos adquirir doencas.
b) Elementos artificiais como construgdes, casas, prédios, fabricas.
¢) Conjunto composto por vida humana e natureza.
d) Vegetacdo, clima e animais.

49- O que vocé entende por problema ambiental?
a) Fabricas
b) Destruigdo da natureza pelo homem.
¢) Escola suja, pichada, descuidada.
d) Miséria, violéncia.

41- Que contetdo de meio ambiente vocé aprendeu na escola?
a) Reciclagem do lixo e coleta seletiva.
b) Cidadania, ética e respeito as diferencas.
¢) Agua do Planeta.
d) Degradacdo ambiental.

42-Que disciplina mais trata das questdes ambientais na escola?
a) Geografia e Biologia.
b) Historia
¢) Lingua Portuguesa e Arte
d) Matematica.

43- Vocé ja participou de alguma acdo na escola de educagdo ambiental:
a) Plantar arvores.
b) Recolher o lixo da &rea da escola.
c) Fazer limpeza da escola.

44-Vocé ja participou de alguma atividade relacionada ao meio ambiente fora da escola:
a) Mutirdo de limpeza das pracas do entorno.
b) Visita as areas de lixdo préximas da escola.
¢) Passeios em areas preservadas da cidade ou fora dela.
d) Visita as feiras livres.

48- Com quem vocé conversa a respeito das aulas sobre meio ambiente:
a) Amigos e vizinhos.
b) Professores.
¢) Vizinhos.
d) Pais, tios ou avos.

50-Dos assuntos abaixo, quais vocé aprendeu na escola:
a) O ser humano faz parte do meio ambiente.
b) Nao desperdicar agua.
¢) Cuidar das plantas e dos animais.
d) Néo jogar lixo em qualquer lugar.

51-Nds podemos mudar nossa atitude em relacdo ao meio ambiente através de:
a) Nossos pais e vizinhos.
b) Projetos do governo.
¢) Escola.
d) Gestos simples como guardar papeizinhos de bombons ou chicletes para depois jogar no lixo.
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APENDICE V

CARTA CONVITE PARA OS PROFESORES DA INSTITUICAO PUBLICA NO INTERIOR DE
PERNAMBUCO

UNIVERSIDADE LUSOFONA
de Humanidades e Tecnologias
Huumani nibil alienum

MESTRADO EM CIENCIAS DA EDUCACAO
Professora: Aleksandra Marcelino da Silva
e-mail: aleksandrasilva33@hotmail.com.br

Canhotinho,, de de 2012.

Ilmo (a). Senhor (a) )

Como profisionais a servico da Educagdo é de nosso conhecimento que quando se discute a educacdo
ambiental, faz-se necessario compreender que a mesma nao esta restrita apenas a prote¢do da vida, mas também a sua
gualidade. Desta maneira a instituicdo escolar tem a sua fun¢do ampliada, no que se refere & inclusdo e promogdo de
uma cidadania, visto que, a convivéncia com os individuos gera a necessidade de repensar sobre as praticas
educativas desenvolvidas. Essas modificacGes podem contribuir para o despertar de uma consciéncia para um
ambiente mais justo e equilibrado ecologicamente.

Assim, vimos por meio desta, convidar-lhe a participar da presente pesquisa, através de uma entrevista
semiestruturada a ser realizada em dia e hordario pré-agendados.

O objetivo geral é Analisar e comparar as Representacfes Sociais dos professores e dos alunos do Ensino Médio, em
uma Instituicdo do Estado de Pernambuco, acerca do conceito de Educagdo Ambiental, comparando semelhangas e

diferencas nas representacdes dos alunos que residem no espaco urbano e rural.
Sabemos de vossas inuUmeras atividades como professores desta instituicdo de ensino, mas gostariamos de reiterar

nosso convite para participagao neste projeto de investigagao.

Maiores informacgGes poderdo ser obtidas pelo telefone (87) 9633 -5204, ou pelo e-mail
aleksandrasilva33@hotmail.com.br

Desta forma, agradecemos antecipadamente a V. Excia pela colaboragdo neste estudo e aguardamos sua
resposta.

Atenciosamente,

Aleksandra Marcelino da Silva
Professora
Mestranda em Ciéncias da Educagao
Especialista em Ciéncias da Educagao - Especialista em Programacgao do Ensino de Biologia
Professora da Escola de Referéncia em Ensino Médio Jer6nimo Gueiros - Professora do Colégio Municipal Padre
Dehon

Autorizado:
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APENCIDE VI

Respostas da Entrevista

UNIVERSIDADE LUSOFONA

. de Humanidades ¢ Tecnologias
Entrevista P1 Hemared nibil alienum

1. Identificacdo do Entrevistado

® Sexo: MASCULINO ( x ) FEMININO ( )
e Idade: 34 anos

e Grau de Titulacéo: Programacdo do Ensino de Historia
e Disciplina que trabalha: Histdria, Geografia, Filosofia

e Tempo de Funcéo: 4 anos

2. Educacé@o Ambiental

1. O que vocé entende por Educacdo Ambiental?

R= Eu compreendo educacdo ambiental como uma educacao voltada para a melhoria da qualidade de
vida, da relacdo entre individuo e meio ambiente, é preciso que haja uma correlacdo, a educacdo
ambiental nessa proposta vem visando uma correlacéo de melhoria entre individuo e 0 meio ambiente
em que esta localizado.

3. Em sua opinido, de que maneira a Educagdo Ambiental esta inserida no curriculo escolar?

R= Infelizmente de forma superficial, eu percebo que falta muito ainda pra escola se adaptar a questdo
do meio ambiente, entdo a gente observa que, nem todas as disciplinas sabem como trabalhar com isso,
o proprio curriculo escolar ainda ndo esta adaptado, as formagdes profissionais ainda séo muito poucas,
muito escassas, isso dificulta muito o trabalho, uma vez que estamos no século XXI e a gente precisa
que isso melhore no curriculo escolar, entdo eu vejo ainda de forma bem superficial.

4. O que poderia ser feito, em sua opinido, para amenizar os problemas ambientais?

R=Primeiro ponto a questao da conscientizagdo, ndo adianta a gente bater em cima de umatecla, que é
preciso mudar, mudar, mudar, mas se hdo houver conscientizagdo dos sujeitos ativos na sociedade, é
bem improvével que alguma coisa se resolva, entdo é preciso primeiro ponto conscientizagao.

5. Quais momentos, em sua opinido sdo os mais adequados para a realizacdo de formacdes
referentes a Educacdo Ambiental?

R= Na minha opinido, ndo ha um momento certo, 0 momento € sempre, uma vez que a gente precisa
conviver com o meio ambiente e ele est4 sendo afetado todos os dias, entdo em minha opinido, ndo
existe um momento adequado, todo dia é dia, a questdo de vocé estar colocando em prética, se
policiando, observando, se informando todos os dias qualquer momento é o0 momento ideal.

6. Vocé ja participou de formagdes na area de Educacdo Ambiental?
R= Nao, infelizmente ainda no tive essa oportunidade de participar.

7. Vocé se reline com os demais colegas na construcdo de tematicas similares ou projetos em

Educacdo Ambiental para as disciplinas que ministra?
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R= Infelizmente ndo, é outro ponto que precisa melhorar muito, porque a gente vé muitas discussoes,
muito debate mais, infelizmente a gente ainda ndo observa isso, essa unido de professores, a questdo da
interdisciplinaridade, da construgéo de projetos que s&o bem pouco vivenciados ainda hoje.

8. De que maneira vocé se mantém informado sobre as discussdes ambientais inseridas no
cotidiano?

R= De varias formas, mais primeiramente a questao da televisao, que é o meio mais comum, por ser
uma midia de massa, uma cultura de massa, entdo a televiséo, o jornal, a internet, entdo estou sempre
procurando esses meios que Sdo mais acessiveis, N0 meu caso, pra poder me informar e trabalhar com o
alunado.

9. Quando se trata de Educagdo Ambiental, que mudancas na pratica educacional vocé almeja?

R= Eu almejo uma mudanca ética, entdo quando vocé tem uma ética profissional, vocé consegue
alavancar grandes desenvolvimentos, entdo a educacéo ambiental ela almeja... eu almejo a partir do
meu ponto de vista uma transformag&o a partir da ética pessoal, da ética profissional, pra que assim a
gente possa desenvolver projetos.

3. Préticas Pedagdgicas

1. Vocé desenvolve atividades referentes & Educacdo Ambiental em sua escola?

R=Bem, pelo menos na minha aula, eu procuro fazer isso, entdo como eu trabalho com humanas entéo
entra muitas discussfes em torno da geografia, em torno da filosofia, entdo eu procuro pelo menos em
sala de aula desenvolver essa tematica, ndo é possivel ainda, n6s ndo... pelo menos eu nao participei de
nenhum projeto que unisse todo o grupo mais pelo menos na minha aula eu procuro fazer, introduzir
essa tematica.

2. Quais sdo os temas ambientais que vocé mais trabalha com seus alunos?

R= A questao lixo, o que fazer? Com essa sociedade consumista, essa sociedade do consumo que tem
tanto produzido lixo, o que fazer? Pra dar um destino, a questdo da poluicdo, dejetos, a questdo do
desmatamento, das queimadas e principalmente a questdo da sustentabilidade, porque uma coisa é vocé
mostrar como evitar o acimulo de lixo, como vocé evitar a destruicdo da natureza, a poluicdo da
natureza, mares e rios, mas vocé também tem que introduzir a temética sustentavel, vocé unir o
desenvolvimento com a sustentabilidade, a garantia da preservagdo natural.

3. Quais entraves vocé encontra para a execucdo de projetos ambientais?

R= Muitos, mas principalmente a ndo aceitacdo, porque a maioria das pessoas com quem a gente
convive, principalmente com o nosso alunado, eles ainda ndo estdo preparados pra lidar, entdo a
recepgdo de projetos é 0 maior entrave que eu percebo, as pessoas nao estarem disponiveis pra aceitar
aquilo que vocé vem trazendo, pra uma mudanca social.

4. Que atividades praticas relacionadas a Educacdo Ambiental poderiam ser executadas em sua
escola?

R=Principalmente a questao da conscientiza¢do do espaco em que convivemos, entdo isso comeca, por
exemplo, com o tratamento que vocé tem na sala de aula, com a escola e seu entorno, vocé cuidar do
espaco pra ter um ambiente saudavel, sem acimulo de lixo, sujeira, a preservacao do espaco seria 0
ideal ponto de partida.

5. Quiais os principais problemas ambientais que vocé visualiza no entorno escolar? Seria possivel

contemplé-los em sua prética pedagdgica?
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R= Os maiores problemas que eu observo, é as pessoas ndo estarem consciente do papel social que ela
pode exercer, muitas vezes é uma questao cultural, e € muito dificil ser mudado, entdo muitas vezes o
individuo ja vem de casa com aquela formagdo, com aquela forma de ver o mundo, entdo todo o
entorno da escola gira em torno dessas questoes e na propria escola reflete o que ele é narua, o que ele
é em casa, entdo muitas vezes o individuo vem com uma cultura de casa e a questdo cultural é muito
dificil de ser desconstruida, mas é possivel sim desde que haja interesse e persisténcia, é preciso que eu
esteja atento aos problemas que existe dentro da escola, que existe no entorno da escola, e que eu seja
perseverante, porque nao é facil vocé criar projetos e esse projeto vigorar, é preciso que vocé seja
persistente em seus objetivos, entdo de forma que eu vejo essa questdo ambiental como ponto de
partida fundamental, ndo para uma area nem pra duas mas pra todas, entdo o grupo na coletividade é
possivel introduzir no curriculo escolar e na proposta pedagdgica da escola.

4, VValores/Atitudes

1. Vocé consegue perceber mudanca ou aquisicio de novas atitudes em seus alunos apds as aulas
referentes a Educacdo Ambiental?

R=Olhe, infelizmente, isso é muito raro ainda, na sala de aula até vigora, as tematicas séo abertas,
comegam os discursos, vocé até acha que naquela hora pelo menos 50% da turma vai comegar a
ter uma nova consciéncia, mais infelizmente quando a aula termina vocé vé que aquilo ja ndo é,
ndo foi colocado em pratica, entdo é muito comum a gente abrir uma discussao, uma tematica,
apresentagdes de seminarios e de repente vocé observa que naguele momento da aula vocé acha
ndo alguma coisa vai ser mudada a partir de agora, e depois vocé volta as vezes numa outra aula,
pra mesma sala e vocé vé que ndo foi colocado em préatica, comeca pelo simples ato de alguém
lanchar, e jogar o lixo em qualquer lugar, na sala, no patio, entdo infelizmente as mudancas sdo
muito poucas, mas também é de se esperar, temos uma cultura de ndo preservagéo de mais de 500
(quinhentos) anos e nds ndo podemos também desconstruir de uma hora pra outra, isso é uma
coisa a longo prazo, mas eu tenho esperanca que haja mudanca.

2. Dentro do tema Educacdo Ambiental, quais os valores que considera mais importante para o
aluno?

R= Conscientizac¢do. Conscientizacao, repeito e responsabilidade séo trés valores fundamentais
para o individuo possa se desenvolver e preservar o que estd no seu entorno, entdo, sem
responsabilidade, sem compromisso, sem consciéncia é impossivel um projeto sustentavel ir
adiante.

3. Apds o contato com conhecimentos em Educacgé@o ambiental, que novas atitudes foram adotadas
por vocé professor, na escola e na vida para a melhoria do meio ambiente?

R=Bom, é sempre aquela histdria que o professor tem o papel de transformador do espago em que
ele atua no seu espaco de vida, entdo a partir do momento que eu comecei a trabalhar com essa
tematica, quando a gente vem trabalhar as questfes ambientais mundiais, questfes climaticas,
questdes ecoldgicas no mundo e no Brasil, a gente comeca a perceber a vida de uma outra forma,
entdo comega, tem que comegar por VOCé, N0 meu caso CoOmegou por mim, eu, quando estou em
um lugar que eu vejo que comi alguma coisa e ndo tem onde jogar esse lixo, por exemplo, eu hoje
guardo pra jogar num lugar adequado,entdo tudo tem que comegar por mim, se comega por mim, a
ter essa consciéncia de mudanca, logo eu consigo introduzir esse pensamento na sala de aula, e
consequentemente na escola, porque eu vejo ndo apenas o professor com um agente de
transformacg8o mas a escola em si, ndo adianta um professor comecar um projeto se todos nao
abracarem a causa, entdo tem que ser uma questdo da coletividade, entdo no meu caso como
professor, eu vejo como uma questéo de necessidade social de transformac&o, a partir do momento
gue eu me transformo, eu consigo também transformar a escola, transformar este aluno e este
aluno transformar a realidade em que ele vi.
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Entrevista P2 /’

UNIVERSIDADE LUSOFONA
de Humanidades ¢ Tecnologias

1. Identificacdo do Entrevistado Humand nibil alienum

® Sexo: MASCULINO () FEMININO ( x )
e Idade: 31 anos

e Grau de Titulacéo: Especilaista

e Disciplina que trabalha: Quimica

e Tempo de Func&o: 9 anos

2. Educacdo Ambiental

1. O que vocé entende por Educacdo Ambiental?

R= Educacdo ambiental, eu acho que é... como vocé se porta em relagdo ao meio ambiente, o seu
cuidado com o meio ambiente, vocé como pessoa em relagdo ao meio em que vocé vive, como é que
vocé cuida, sua conduta.

2. Em sua opinido, de que maneira a Educacgdo Ambiental esta inserida no curriculo escolar?

R=Eu acho que esté inserida em relacdo aos projetos, principalmente em relacdo aos projetos, porque
o ideal seria a gente ter uma disciplina ndo é, mas no que diz respeito ao professor falar em sala de
aula, o que é a educacdo ambiental, dar as instrugdes do que vem a ser a conduta em relagdo a educagao
ambiental e tudo mais.

3. O que poderia ser feito, em sua opinido, para amenizar os problemas ambientais?

R= Inserir desde cedo a disciplina educa¢do ambiental no curriculo escolar, desde as primeiras séries
das séries iniciais fundamentais.

4. Quais momentos, em sua opinido sdo os mais adequados para a realizacdo de formacGes
referentes a Educacdo Ambiental?

R= No inicio do ano letivo.

5. Vocé ja participou de formagdes na area de Educacdo Ambiental?
R=Ja.

6. Vocé se retne com os demais colegas na construcio de teméticas similares ou projetos em
Educacéo Ambiental para as disciplinas que ministra?
R= Nao. (risos)

7. De que maneira vocé se mantém informado sobre as discussdes ambientais inseridas no
cotidiano?

R= Através da internet, pesquisa de internet.

8. Quando se trata de Educagdo Ambiental, que mudancas na pratica educacional vocé almeja?

R=No caso é ... a inica mudanca principal seria inserir mesmo a educa¢do ambiental, como teve um
ano que a gente teve aqui na escola, educacdo ambiental e foi o0 melhor ano, em relacédo a limpeza, em
relacdo a manutencdo do ambiente da escola sem degradacgdo, de nada e assim, os alunos da época
totalmente diferente de hoje, porque eles tinham nocéo do que vinha a ser educagdo ambiental e os de
hoje néo.
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3. Praticas Pedagdgicas

1.

Vocé desenvolve atividades referentes a Educagdo Ambiental em sua escola?

R= Na disciplina a gente fala muito, a gente orienta muito como deve ser, principalmente na quimica,
como a gente da alguns textos relacionados a interdisciplinaridade, a gente fala, claro no contexto do
texto.

. Quais sdo os temas ambientais que vocé mais trabalha com seus alunos?

R= Polui¢do ambiental, reciclagem, lixo, e o descarte apropriado, coleta seletiva, essas coisas.

. Quais entraves vocé encontra para a execucdo de projetos ambientais?

R= A falta de incentivo, municipal, estadual, porque se a gente fosse implantar um projeto de coleta
seletiva, aqui na escola, ndo ia dar certo, a gente ia fazer a coleta seletiva do lixo mas esse lixo ia ser
misturado depois, entdo é uma coisa que ndo depende sé da gente.

4. Que atividades praticas relacionadas a Educacdo Ambiental poderiam ser executadas em sua

escola?

R= Eu acho que isso depende muito dos projetos, os projetos tem que incluir todas as disciplinas
relacionadas as ciéncias e também as outras, mas assim na pratica mesmo eu ndo sei assim te dizer.

5. Quais os principais problemas ambientais que voceé visualiza no entorno escolar? Seria possivel

contempla-los em sua pratica pedagdgica?

R=0 lixo e a falta de educagdo. Seria, agora com o incentivo de maiores instancias, ndo sé da escola,
gestdo da escola, do municipio, do estado, tudo mais.

4, VValores/Atitudes

1. Vocé consegue perceber mudanca ou aquisicdo de novas atitudes em seus alunos apds as aulas

referentes a Educacdo Ambiental?

R= Na minoria, (risos), na minoria sim.

2. Dentro do tema Educacdo Ambiental, quais os valores que considera mais importante para o

aluno?

R=Eu acho que o cuidado com o meio ambiente individualmente, a questdo do cuidado com a agua, a
questdo de ndo jogar o lixo fora da lixeira, por exemplo, a gente guarda o lixo, a gente professor,
quando a gente t& num ambiente que ndo tem onde jogar o lixo, a gente guarda o lixo pra jogar, ndo é
assim, eles ndo, se ndo tiver o lixo eles descartam em qualquer lugar, no chao entendeu e assim quando
a gente fala, mesmo que eles ficam com vergonha de descartar no chdo temporariamente, depois
voltam.

3. Apds o contato com conhecimentos em Educagdo ambiental, que novas atitudes foram adotadas

por vocé professor, na escola e na vida para a melhoria do meio ambiente?

R= Eita poxa, nenhuma. N&o, com a educacdo ambiental eu como pessoa, eu sempre tentei seguir as
regras, ndo jogar lixo no chdo, economizar 4gua, diminuir o tempo do banho, diminuir o consumo de
plastico, eu reutilizo, faco compras e reutilizo as sacolas plasticas pra colocar o lixo, eu ndo compro
novas sacolas plasticas pra colocar o lixo, como muita gente faz, que tem o lixo, tem aquelas sacolas
apropriadas pro lixo, eu ndo, eu reutilizo a sacola do mercado e tudo mais, ja é uma forma de vocé
amenizar, procuro reutilizar papel, papel que por exemplo, numa impressdo a gente erra, a gente
reutiliza demais, embalagem de vidro também eu reutilizo, fazendo enfeite, porta treco essas coisas la
em casa eu faco.
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Entrevista P3 /) A TITT TS
e UNIVERSIDADE LUSOFONA
o ] \' de Humanidades ¢ Tecnologias
1. Identifica¢do do Entrevistado - Hierand wibil altenum

® Sexo: MASCULINO () FEMININO ( x )
e Idade: 38 anos

e Grau de Titulacéo: Especialista

e Disciplina que trabalha: Biologia

e Tempo de Funcéo: 14 anos

2. Educacdo Ambiental

1. O que vocé entende por Educacdo Ambiental?

R= Bom, a partir do momento em que se pensa em trabalhar com o0 meio ambiente com 0s nossos
alunos, educandos, eles tem que criar consciéncia, e isso parte da estrutura familiar de onde eles vivem,
que meio ambiente ndo esta relacionado sé a natureza, esta relacionado ao local em que estamos
inseridos, comunidade, escola, casa, entdo educagdo ambiental tem que esta ligada a conscientizacéo do
aluno a conviver e manter um meio saudavel.

2. Em sua opinido, de que maneira a Educagdo Ambiental esté inserida no curriculo escolar?

R= N&o tem uma disciplina especifica educacdo para 0 meio ambiente entdo dentro de nossas aulas,
sejam elas portugués, quimica, fisica, matematica, tem sempre um contetido voltado a isso, € 0 que, a
leitura, a interpretacdo de texto, a conscientizacdo, de espaco, de ambiente e no momento que os alunos
chegam na escola e vocé trabalha com eles a conservagao daquele ambiente entdo o que eles podem
fazer pra melhoria do meio vocé esta inserido dentro do curriculo, dos trabalhos escolares essa
disciplina, digamos assim, esse contetido voltado pra 0 meio ambiente.

3. O que poderia ser feito, em sua opinido, para amenizar os problemas ambientais?

R=Primeiro mudar os governantes, mudar o pensamento deles, que é praticamente impossivel, mas se
n6s formos pensar em nossos alunos nds podemos conscientizar eles que toda e qualquer a¢do que eles
fazem que seja prejudicial, seja ela um papel jogado fora, um ... qualquer embalagem descartavel ela
esta prejudicando o meio ambiente, entdo o que nds podemos fazer como educadores conscientizar
nossos alunos da limpeza e da conservagdo do ambiente em que ele esta inserido, pra melhorar o meio
ambiente em geral seriam projetos, projetos esses que teriam que ter digamos uma ampliagdo maior
que a escola em si ela pode fazer sim, é gerar a criagdo de ... nds estavamos pensando outro dia aqui, a
criacdo de uma sala, com reciclagem, entdo incentivar a reciclagem, incentivar a limpeza e organizacéo
daescola, reaproveitamento que também faz parte da reciclagem, a divisdo coletiva do lixo que chama
coleta seletiva, acho que toda cidade deveria ter a coleta seletiva, entdo isso ja ajudaria bastante a
melhorar o meio ambiente, ndo jogar o lixo onde ndo se deve.

4. Quais momentos em sua opinido, sdo os mais adequados para a realizacdo de formacGes
referentes a Educacdo Ambiental?

R= Acho que todo momento de formagcéo, seja ela docente ou discente tem que ter um tema, um dos
temas relacionado a conservagdo do meio ambiente, entdo o ano todo, todo periodo de formacéo, que
tenha formagédo tem que ter alguma coisa voltado ao meio ambiente que ndo tem mas deveria.

5. Vocé ja participou de formagdes na area de Educacdo Ambiental?

R=J& ndo nesse municipio, mas ja participei, participei em outro municipio voltado ao primario.

6. Vocé se reane com os demais colegas na construcao de tematicas similares ou projetos em

Educacéo Ambiental para as disciplinas que ministra?
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R= Quando nds temos que trabalhar temas voltados para o meio ambiente, a gente sempre se reline, e
todos fazem uma partezinha, geralmente néo vai para dentro da minha disciplina mas eu participo do
projeto como escola.

7. De que maneira vocé se mantém informado sobre as discussdes ambientais inseridas no
cotidiano?

R= Jornal, tele jornal, os jornais que a gente hoje tem acesso na internet, e a gente ta sempre
debatendo, comentando, quando o tema cai em nossas maos.

8. Quando se trata de Educacdo Ambiental, que mudancas na pratica educacional vocé almeja?

R=Eu acho que a mudang¢a maior deveria estar em nossos educandos, porque o professor tenta fazer a
sua parte, mostra, age, é trabalhamos textos mas nem sempre o aluno se conscientiza daquilo, porque as
vezes vocé vé o aluno passando no préprio 6nibus jogando lixo pela janela, entdo acho que a mudanga
maior deveria estar em alguns professores também e nos educandos.

3. Praticas Pedagdgicas

1. Vocé desenvolve atividades referentes a Educa¢do Ambiental em sua escola?

R= Nos trabalhamos, digamos assim, voltados novamente pra conscientizagdo e cada um, nés temos
aqui na escola um sistema, eu s6 digo 4 s, mas € 5 S, que esta tentando fazer isso, fazer com que
dentro do nosso ambiente, que nés passamos o dia todo que aqui é integral , os alunos tenham essa
consciéncia de manter o ambiente limpo.

2. Quais sdo os temas ambientais que vocé mais trabalha com seus alunos?

R=De acordo com a minha disciplina que ndo é voltada para o0 meio ambiente (risos), nés trabalhamos
mais catastrofes, essas coisas, temas relacionados, redacgdes, consciéncia ambiental, a formagéo do
meio, do ecossistema, da ecologia essas coisas sempre caem dentro de alguns textos.

3. Quais entraves vocé encontra para a execucdo de projetos ambientais?

R= Aqui na nossa escola eu ndo diria a participacdo, porque se nds incentivarmos eles participam,
talvez sejam, a liberdade, que a gente tem que seguir um curriculo, tem que, inventar o maximo
possivel com o minimo possivel custo, gasto e os alunos seguem o que nés orientarmos, mas as vezes a
disponibilidade financeira, talvez seja o fator financeiro, ou o fator, como € que eu posso dizer,
consciente de todos, se a escola tiver uma consciéncia como um todo, trabalhar 0 meio ambiente vai
ficar varios temas ao ano para se trabalhar, isso fica digamos na semana do meio ambiente, vamos
trabalhar meio ambiente no ano todo néo, talvez o maior entrave seja o curriculo.

4. Que atividades praticas relacionadas a Educacdo Ambiental poderiam ser executadas em sua
escola?

R=Eu acho que o incentivo a reciclagem, construcéo de algumas coisas, nos ja fazemos até isso, que o
ano passado no dia das mées nos fizemos lembrancinhas com reciclagem, foi com CDs, aquele negécio
da latinha, mais projetos relativos a isso a reciclagem e a digamos conscientizacao do prejuizo que tem
a poluigdo que tem no nosso meio.

5. Quais os principais problemas ambientais que vocé visualiza no entorno escolar? Seria possivel
contempla-los em sua pratica pedagogica?

R= Aqui na escola, eu acho que a limpeza do ambiente, a manuten¢do da limpeza do ambiente, o
desperdicio de 4gua, também é um problema ambiental, a gente acha que néo €, mas é. Porque se faltar,
ndo tem ambiente nem ecossistema que resista e a polui¢ao. Seria possivel sim, conscientizar a gente ja
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faz,tenta fazer pelo menos, desenvolver um projeto onde tivesse mais, ou fosse mais voltado ao meio e
pra reciclagem,e talvez conscientizar a coletiva dentro da sala de aula, da sala de aula ndo, dentro da
escola, que se nds tivéssemos aqui , que ja foi até falado os lixeiros pra fazer a coleta seletiva ai eraum
bom caminho, mas s6 se fala, ndo se tem.

4, VValores/Atitudes

1. Vocé consegue perceber mudanca ou aquisicéo de novas atitudes em seus alunos ap6s as aulas
referentes a Educacdo Ambiental?

R= A gente percebe sim, eu posso dar um exemplo, que depois do programa 5 S, eu fiquei responsavel
por uma turma, os alunos comecaram a lavar a sala limpar os armarios o qual eles mesmos tinham
pichado, todos nds sabemos, e a partir daquele momento que eles tinham o trabalho de lavar, de ver
aquilo cheiroso e limpo, eles lavam janela, parede, azulejo, quadro, tudo, eles ndo queriam mais jogar
papel no chéo.

2. Dentro do tema Educacdo Ambiental, quais os valores que considera mais importante para o
aluno?

R= Consciéncia ambiental, preservacdo do meio, que seria por todo local que ... se eu estou na Cidade
A no comércio meu meio 14 € ele, se eu estou na escola na Cidade B, meu meio é o EREM, entdo onde
eu estou eu tenho que preservar e tentar fazer com que ele néo seja prejudicado, porque no momento
gue eu jogo um lixo, joguei na rua ndo sou eu que limpo, ai numa tempestade ou uma chuva mais forte
aquele lixo vai prejudicar a vida de alguém e eu tenho que ter consciéncia disso, para ndo cometer o
mesmo ato sempre ou nunca.

3. Apds o contato com conhecimentos em Educagéo ambiental, que novas atitudes foram adotadas
por vocé professor, na escola e na vida para a melhoria do meio ambiente?

R= Eu sempre fui, hoje eu sou uma adulta, mas ja fui adolescente e crianca imagina, mas sempre fui
consciente, ndo foi esses contatos agora em escola que me deixou consciente da importancia do meio,
sempre tive consciéncia de ndo ... nem dentro de casa eu jogo papel no chéo, eu tento economizar agua
0 maximo possivel, ndo sou daquelas que lava os pratos com a torneira ligada sou daquela que lavo a
calcada todo dia, eu tenho a consciéncia da preservacdo do meio, eu jé tinha ela, cresceu comigo, acho
que devido a educacdo que tive em casa e na escola, e meus filhos sdo do mesmo jeito.
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Entrevista P4 /’,

UNIVERSIDADE LUSOFONA
de Humanidades ¢ Tecnologias
Hurand wibil alterum

1. Identificacdo do Entrevistado -

® Sexo: MASCULINO () FEMININO ( x )
e Idade: 49 anos

e Grau de Titulacéo: Especialista

e Disciplina que trabalha: Matematica

e Tempo de Funcéo: 24 anos

2. Educacé@o Ambiental

1. O que vocé entende por Educacdo Ambiental?

R= Eu acho que todo o meio em que nds vivemos eu considero ambiental, assim o que eu entendo por
educacdo ambiental € a consciéncia de cada um em preservar o meio em que nés vivemos, porque se a
gente parar para observar tudo influi, 0 meio em que nds vivemos é o0 nosso meio ambiente, a educacgéo
ambiental pra mim, é ter consciéncia da preservacdo do meio em que vivemos.

2. Em sua opinido, de que maneira a Educagdo Ambiental esté inserida no curriculo escolar?

R=E ... complicado separar de certa forma nossa disciplina dessa questio, da educagdo ambiental , eu
vejo assim, porque nés somos formadores de opinides, entdo 0 ambiente em que nds trabalhamos influi
muito pra o desenvolvimento da nossa disciplina, nossa area, entdo essa questdo, a maneira como a
educacdo estd inserida, o curriculo escolar que mesmo trabalhando minha &rea que é matematica, mas
eu tenho que tentar, passar valores para 0s meus alunos que é a matematica de certa forma esta
inserida na educacdo do meio que nos estamos convivendo, por exemplo, dar aula em um ambiente
totalmente sujo, é complicado, entdo que queira ou que a gente ndo queira, eu vejo assim, que a
educacdo ambiental é impossivel separar a minha disciplina da educagdo ambiental .

3. O que poderia ser feito, em sua opinido, para amenizar os problemas ambientais?

R= Conscientiza¢do das pessoas, acho que se cada uma das pessoas fizer sua parte a coisa poderia ser
melhor.

4. Quais momentos em sua opinido, sdo 0s mais adequados para a realizacdo de formacGes
referentes a Educacdo Ambiental?

R= Todos os momentos sdo adequados, porque eu estava até pensando aqui, que a gente poderia ter
mais projetos que envolvesse a educacdo ambiental, entdo eu acho que ndo existe um dado momento
pra realizacdo dessas formacdes de projetos, eu acho que qualquer momento seria ideal no ambiente em
que nos estamos trabalhando.

5. Vocé ja participou de formagdes na rea de Educacdo Ambiental?
R=Ja.

6. Vocé se reline com os demais colegas na construcdo de tematicas similares ou projetos em
Educacdo Ambiental para as disciplinas que ministra?

R= N&o assim, de certa forma, aquela reunido, mas a gente termina criando projetos como no ano
passado, criou aqueles CDs, material reciclado, a questdo da organizacdo, limpeza, ndo deixou de ser
um projeto que a gente teve que se reunir pra criar.
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7. De que maneira vocé se mantém informado sobre as discussdes ambientais inseridas no
cotidiano?

R= Através de jornais, de internet, diariamente a convivéncia é um tema que esta inserido no nosso dia
a dia.

8. Quando se trata de Educacdo Ambiental, que mudancas na pratica educacional vocé almeja?

R= Tentar conscientizar, principalmente meu aluno, dessa questdo que é muito importante assim,
educacdo ambiental, o que eu tento trazer para o dia a dia é a conscientizacdo, que a gente tem que
tentar melhorar e preservar o meio em que nds vivemos, essa € uma mudanca que eu almejo,
conscientizar as pessoas com as quais eu trabalho que nos precisamos preservar 0 meio em que nés
vivemos.

3. Praticas Pedagogicas

1. Vocé desenvolve atividades referentes a Educa¢do Ambiental em sua escola?

R= Desenvolvo, porque eu procuro trazer até pra minhas aulas materiais reciclaveis, trabalhei com
jornais, criar projetos de matematica nas minhas aulas de pratica com eles e a gente criou muita coisa
com material reciclavel revista, a gente fez cubos de jornais, papéis usados eu tentei trazer isso pra
minhas aulas.

2. Quais sdo os temas ambientais que vocé mais trabalha com seus alunos?

R= A questdo da limpeza, preservacgéo até das cadeiras que eles sentam, tento também mostrar que a
gente pode reutilizar, como caderno, a gente poderia até criar projetos para reciclar cadernos e coisas
assim que eu até tive assistindo um programa a respeito da reciclagem dos celulares, entdo eu creio a
gente poderia até ter isso na escola.

3. Quais entraves vocé encontra para a execucdo de projetos ambientais?

R= A gente termina encontrando algumas dificuldades porque nem sempre encontramos grupos que
estejam assim dispostos a cooperar, certo, e também a questdo assim, de um local apropriado pra
desenvolver alguns projetos a gente tem que de certa forma, improvisar.

4. Que atividades préticas relacionadas a Educagéo Ambiental poderiam ser executadas em sua
escola?

R=Eu creio que a gente poderia ter algum projeto onde a gente poderia reutilizar materiais reciclaveis,
como cadernos que eles usaram no ano passado e muitas outras coisas, eu creio que seriam atividades
gue até ajudariam eles depois e ajudaria a escola e traria até outro bem financeiramente, entdo tem
varios tipos de atividades que eu creio que a gente poderia desenvolver dentro da escola.

5. Quais os principais problemas ambientais que vocé visualiza no entorno escolar? Seria possivel
contemplé-los em sua prética pedagdgica?

R= A questdo da limpeza, da destruicdo de materiais de patrimdnio, eu percebi assim, a falta de
consciéncia de muitos, foi dificil ... os principais problemas que eu pude visualizar foi a sujeira, a
destruicdo do patrimdnio escolar e foi criado um projeto para que o aluno tivesse consciéncia do que
estava acontecendo e a gente pode assim até de certa forma, produzir uma mudanca, que a gente
conscientizou o aluno do que estava acontecendo e a situacdo pode ser melhorada.
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4. Valores/Atitudes

1. Voceé consegue perceber mudanca ou aquisicio de novas atitudes em seus alunos ap6s as aulas
referentes a Educacdo Ambiental?

R= Consigo, porque o ambiente melhorou, esta mais limpo, o patrimdnio que estava sendo destruido
houve uma reeducacdo dos nossos alunos nessa questdo e outras coisas mais, até lixeiro a gente
encontrava destruido, jogados, na sala de aula, ndo havia um certo respeito com o ambiente que eles
passavam o dia inteiro e outras mudancas, essa conscientizacao.

2. Dentro do tema Educacdo Ambiental, quais os valores que considera mais importante para o

aluno?

R= O que ele pode levar pra vida dele, pra o dia a dia, ele ter a consciéncia de que ele pode fazer a
diferenca, e se tornar um cidaddo melhor.

3. Apds o contato com conhecimentos em Educacgé@o ambiental, que novas atitudes foram adotadas
por vocé professor, na escola e na vida para a melhoria do meio ambiente?

R= De certa forma eu me conscientizei mais porque, antes mesmo tendo essa consciéncia de educacdo
ambiental, de que a gente tem que preservar 0 meio, mas muitas vezes a gente esquecia de pegar o
papelzinho, guardar na bolsa, quando ndo encontrava o lixeiro e isso mudou, porque muitas vezes até
na rua eu comia alguma coisa e jogava o papel 1a no cantinho da calgada a verdade é essa mesmo
tendo a consciéncia de que a gente tem que manter o nosso ambiente limpo e depois dessa questéo hoje
eu ja guardo o papelzinho dentro da bolsa, ai quando encontro um lixeiro, vou e jogo.
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UNIVERSIDADE LUSOFONA
de Humanidades ¢ Tecnologias
Humand wibil alierum

Entrevista P5 /5

\
1. Identificacdo do Entrevistado \“,

® Sexo: MASCULINO ( x ) FEMININO ()
e Idade: 30 anos

e Grau de Titulacéo: Especialista

e Disciplina que trabalha: Geografia

e Tempo de Funcéo: 13 anos

2. Educacdo Ambiental

1. O que vocé entende por Educacdo Ambiental?

R= Seria o estudo de técnicas e abordagens direcionadas a conscientizagao de jovens e adolescentes
com relacdo ao meio ambiente, a sua conservacdo, prote¢cdo e manutencdo do nosso atual verde.

2. Em sua opinido, de que maneira a Educagdo Ambiental esta inserida no curriculo escolar?

R= De varias maneiras, se a gente observar bem, é a partir da década de 90 quando se comegou a
trabalhar de forma interdisciplinar, e agora com a transversalidade dentro da geografia, da biologia, em
algumas areas da quimica e da propria fisica, a gente trabalha essa parte de educar o jovem pra 0 meio
ambiente, algumas disciplinas, como por exemplo, biologia e geografia isso é mais evidente, sdo
disciplinas que fazem parte, sdo contelidos que fazem parte dessas disciplinas, no caso de quimica e
fisica é de forma mais indireta, mas todo professor que ele ta ligado na atualidade, apesar de construir
esse conhecimento em cima do conteddo ele trabalha sim, paralelamente essa educagdo ambiental.

3. O que poderia ser feito, em sua opinido, para amenizar os problemas ambientais?

R= Primeiro uma nova visdao de como o curriculo escolar ele é construido, pois é temos um histérico
no Brasil, relativamente pequeno em comparagao a outros paises da Europa, nés temos 50 (cinquenta),
60 (sessenta) anos de educagdo, enquanto tem paises que j& tem 200(duzentos), 300 (trezentos), 400
(quatrocentos) anos, nés ndo temos cidade planejadas, a excecdo de Brasilia, € , sem uma cidade
planejada o proprio fato de trabalhar educacdo ambiental, j& fica um pouco complicado, porque, nés
destruimos a natureza de forma indiscriminada, sem um planejamento, as prefeituras ndo pensam em
como expandir, nds vemos a cada dia novas &reas de loteamento, areas de lazer sendo construidas em
cima de locais que sdo brejos, pequenas florestas, pequenos ecossistemas e ndo ha um planejamento no
Brasil, entdo pra gente pensar nessa questdo, a gente teria que pensar primeiro em uma reformulacéo do
curriculo pra que os préprios professores e alunos em acordo comegassem a desenvolver determinadas
técnicas e fazer uma manutencao, porque salvar o meio ambiente com o tipo de capitalismo predatorio
gue temos eu acho meio complicado, fica uma ideia meio, uma dicotomia, é uma questdo complexa
mas no meu entender eu acho que tem que ter uma reformulagéo do curriculo escolar com politicas
publicas voltadas especificas pra essa educacdo ambiental pra que a gente possa amenizar essa
situacdo.

4. Quais momentos em sua opinido sdo os mais adequados para a realizacio de formacdes referentes
a Educacdo Ambiental?

R= Com certeza a semana mundial da ecologia seria o principal, que eu agora ndo me recordo a data,
mas a gente até ja trabalhou no ano passado, na escola, com projetos, esse seria 0 ideal, mas em todo
momento que dentro dos contetidos de nossas disciplinas, nds trabalharmos algum assunto relacionado
ao ambiente, nés ja poderiamos trabalhar essa questdo de educagdo ambiental, como formas de
protecdo, coleta seletiva, entre outras informacdes.

5. Vocé ja participou de formagdes na area de Educacdo Ambiental?
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R= Sim, dentro, nas formacdes da prdpria disciplina de geografia, n6s sempre temos uma formacéo
paralela, seria um... ndo em educacdo ambiental , mas em protecdo ambiental que nés aprendemos
determinadas técnicas de utilizar bem o lixo que é produzido nas cidades pra que a gente possa passar
para os alunos.

6. Vocé se reane com os demais colegas na construcdo de tematicas similares ou projetos em

Educacdo Ambiental para as disciplinas que ministra?

7.

R=Hum...sim e ndo, ndo é do nosso, nédo € assim do cotidiano nos reunirmos pra fazer esta atividade
interdisciplinar mas sempre nos momentos de reunides e que nds vamos projetar e construir projetos
sim, n6s sempre pensamos nessa questdo interdisciplinar, como utilizar duas ou trés disciplinas, na
questdo ambiental.

De que maneira vocé se mantém informado sobre as discussdes ambientais inseridas no

cotidiano?

R=Jornais, revistas, alguns site como o Green Peace, algumas Ongs, que recebo emails, € mais por
isso ai, internet, quando a gente tem um tempinho, que a profissdo é meio corrida, mas sempre que
posso esta lendo jornais, revistas e principalmente por email, como a gente se cadastra em algumas
Ongs, essas Ongs mandam pra gente informagdes, principalmente o Green Peace, das Ongs que eu
participo, que eu tou inscrito o Green Peace € a que manda mais informagdes com relagdo ao meio
ambiente.

8. Quando se trata de Educagdo Ambiental, que mudancas na pratica educacional vocé almeja?

R= Seria mais uma mudanca de postura dos profissionais da educacdo com relacdo a uma acdo que
concorde com as nossas falas, porque muitas vezes nds proprios que estamos inseridos na sociedade
pregamos uma determinada ideologia, trazemos técnicas de como fazer, mas no nosso proprio ambiente
de trabalho, no nosso préprio ambiente de vida e convivio a gente ndo faz e sdo pequenas, essa
construgdo de conhecimentos voltadas para a conscientizacdo que é o que a educagdo ambiental
trabalha, conscientizar a populagdo ela tem que ser feita com pequenos passos, nessa unido de
pequenos passos é que a gente vai ter um futuro com mais, como € que eu posso explicar, com menos
degradacao ambiental pois se nds pregarmos ideologias nas escolas, se nés deixarmos I& nossas, é ,
nossos lixeirinhos de coleta seletiva , nds pregarmos toda essa ideia de meio ambiente, falar desse
problema e ndo fizermos, e ndo participarmos da acéo fica uma coisa meio vazia, filosofias vazias ndo
séo absorvidas.

3. Praticas Pedagdgicas

1. Vocé desenvolve atividades referentes & Educacdo Ambiental em sua escola?

R= Sim, temos o projeto de ambientacdo escolar da propria Escola, que visa a questéo de conscientizar
o0s alunos com relacéo a depredacdo do ambiente, com relacdo a conservacdo desse ambiente, com
relagdo ao lixo, com relacéo a coleta seletiva, nds fazemos gincanas, organizamos gincanas, sempre na
semana de aniversario da escola, onde os alunos fazem essa coleta seletiva na escola e na comunidade
fazendo essa parte de conscientizagdo da populagdo que vive prédximo a escola.

. Quais sdo os temas ambientais que vocé mais trabalha com seus alunos?

R= Geralmente relacionados a algum tipo de polui¢do urbana, porque na minha disciplina de geografia,
eu pego a parte de clima, e meio ambiente, ai essa parte de clima e meio ambiente, a gente trabalha um
pouquinho a parte da degradacdo ambiental nas cidades, problemas, é, ligados, problemas do meio
ambiente ligado as cidades, que seria lixo nas ruas, poluigéo sonora, polui¢ao visual, essa é a parte mais
direcionada a geografia, tem um assunto meio ambiente que é trabalhado no terceiro ano, ai nesse
assunto a gente realmente elabora projetos de prote¢do ambiental, que seriam todas as técnicas que
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existem na atualidade com relagdo a protecdo do meio ambiente, sejam elas de, na parte de agricultura,
que é basicamente o foco aqui da escola, a gente tem uma quantidade de alunos muito grande da zona
rural, ai é mais voltado para essa parte de agricultura, a gente ensina técnicas de como utilizar o meio
ambiente sem degrada-lo.

3. Quais entraves vocé encontra para a execucéo de projetos ambientais?

R= Principalmente, vamos utilizar assim, principalmente o descaso das autoridades com relag&o ao
meio ambiente, o principal de tudo ndo seria s6 o descaso, a falta de planejamento das cidades
brasileiras, nés ndo temos cidades organizadas pra essa educacdo ambiental, como? Vou dar um
exemplo, desde 2010 ja foi votado no governo federal a elaboracéo de projetos para a construgéo de
aterros sanitarios em todas as cidades com determinado nimero de habitantes, todos os anos as
prefeituras estdo entrando na justica e conseguindo mais um ano pra construir esses aterros sanitarios e
até agora a gente ndo conseguiu que esses aterros sanitarios estejam funcionando nas cidades, se a
populacdo se organizar, se as escolas fizerem projetos de conscientizagdo, nds estivermos fazendo uma
coleta seletiva como dar vaz&o a essa coleta seletiva, vai tudo pra o lixo, entdo um trabalho que a
gente faz na sociedade, mas que termina no lix&o, fica um trabalho vazio, é uma filosofia vazia. Para
que esta filosofia dé certo nossas préticas dentro da escola e na comunidade, 0 minimo s&o esses aterros
sanitarios que ja seriam uma politica pablica especifica voltada para a educa¢do ambiental com isso a
gente ja teria uma grande ferramenta para tentar mudar essa situacao.

4. Que atividades préticas relacionadas a Educacdo Ambiental poderiam ser executadas em sua
escola?

R= Com certeza essa coleta seletiva, seria a principal, um projeto de ambienta¢do, no caso de
arborizacdo da escola, mostrar a importancia da quantidade de &rvores, plantas na nossa escola,
palestras e principalmente trazer profissionais que trabalhem em alguma area da educacéo ambiental
pra escola, pra ta tentando passar a ideia pros alunos seria o que nos poderiamos fazer agora nesse
momento, até que o aterro sanitario da nossa cidade esteja pronto.

5. Quais os principais problemas ambientais que voceé visualiza no entorno escolar? Seria possivel
contemplé-los em sua prética pedagdgica?

R= Sim, nds temos muitos problemas principalmente voltado a desinformagdo da populagdo, nos
tinhamos uma coleta de lixo na cidade, é 6bvia, embora que va para o lixdo, nds temos essa coleta mas
as pessoas ndo deixam os lixos no dia correto nas ruas, os sacos, a forma como esse lixo é depositado
nas ruas, ndo é depositado de forma correta, ndo hd uma separacéo entre lixo bioldgico, entre vidro,
plastico, pilha, entdo essa parte de conscientizacao ela pode sim ser trabalhada nos projetos da escola, é
como a gente pode fazer do sentido micro, e quando esse sentido micro tiver arraigado a cultura, for de
cultura das pessoas 0 macro vai ser uma consequéncia, entdo a gente pode sim, tentar a principio
trabalhar essa conscientizacdo na nossa comunidade.

4, VValores/Atitudes

1. Vocé consegue perceber mudanca ou aquisi¢do de novas atitudes em seus alunos apos as aulas
referentes a Educacdo Ambiental?

R= As perguntas deles subtende que sim, que hd uma mudanca principalmente na forma de visualizar a
educacdo ambiental e de visualizar o ambiente enquanto organismo vivo, enquanto um organismo que
faz parte de nossa vida que ele ndo t4 alheio a nossa salde, de que cada vez que a gente degrada o
ambiente, que a gente degrada nosso ambiente de convivéncia nds estamos contribuindo para a nosso
problema de salde, problemas principalmente relacionado ao clima, de aquecimento e de falta de agua
naregido, recentemente passamos por uma grande seca na cidade , ndo s6 aqui na cidade mas na regido
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e foi um momento que a gente utilizou bastante pra falar como determinadas a¢des da sociedade
contribuem para que fendmenos que sejam naturais tenham um impacto muito maior sobre a cidade.

2. Dentro do tema Educacdo Ambiental, quais os valores que considera mais importante para o
aluno?

R= Respeito, respeito pelo ambiente, pela criagdo divina, pois trabalhamos as duas formas, tanto
trabalhamos o evolucionismo com eles como trabalhamos o criacionismo, e esses valores religiosos
eles arraigados, como séo arraigados a nossa cultura, trabalhar de forma a conscientizar o aluno dessa
criacdo divina também é um meio de fazer com que ele tenha esse respeito, o segundo, a consciéncia de
que ele precisa do meio ambiente para sobreviver, e por Ultimo, a busca de conhecimento, porque
quando ele comeca a perceber que certas medidas podem ser tomadas mesmo ele morando em um sitio,
mesmo ele morando em um local totalmente isolado, mas certas medidas podem ser tomadas, ele vai
pesquisar e vai ta trabalhando junto com vocé na questdo de melhora desse ambiente.

3. Apds o contato com conhecimentos em Educagéo ambiental, que novas atitudes foram adotadas
por vocé professor, na escola e na vida para a melhoria do meio ambiente?

R= A principal é a coleta seletiva, eu ja organizo a coleta seletiva na minha casa, n6s separamos o lixo,
0 que a gente pode encaminhar para o lixdo de Garanhuns, a gente encaminha, sdo os vidros e pilhas
gue € o que a gente pode levar, a gente ndo tem um grande transporte, o lixo bioldgico e os papéis
ainda ficam na cidade, porque sdo em grande quantidade, tenho a postura de tentar com minhas
atitudes, acOes também dar o exemplo, quando estiver na rua, aquele confeito que a gente pega, 0
saquinho de pipoca, aquele pacote de balas, sempre colocar no bolso e fazer com que as pessoas vejam
gue estamos tomando essa atitude, que atitudes pequenas como essas influenciam as pessoas que estdo
a0 nosso redor.
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Entrevista P6 /,'
2

1. Identificacdo do Entrevistado -

UNIVERSIDADE LUSOFONA
de Humanidades ¢ Tecnologias
Humani nibil alienum

I\

Sexo: MASCULINO ( x ) FEMININO ( )
Idade: 35 anos

Grau de Titulagdo: Especialista

Disciplina que trabalha: Lingua Portuguesa

Tempo de Funcdo: 10 anos

1- Educac¢do Ambiental

1-

O que vocé entende por Educacdo Ambiental?
R= Eu entendo que é toda forma de educar o ser humano, para lidar e tratar bem as questdes referentes
ao espaco fisico em que se vive.

Em sua opinido, de que maneira a Educacdo Ambiental esté inserida no curriculo escolar?

R= Estd mais voltada para a area das ciéncias bioldgicas, todo professor inclusive em lingua
portuguesa deve trabalhar essa ciéncia, essa educac¢do ambiental.

O que poderia ser feito, em sua opinido, para amenizar os problemas ambientais?

R= Na minha opinido nés devemos conscientizar a populacdo em geral a partir dos estudantes para
conservar o espago em que Vive e preservar o meio ambiente.

Quais momentos em sua opinido, sdo os mais adequados para a realizacdo de formacGes
referentes & Educacdo Ambiental?

R= No inicio do ano letivo j& deve se comegar a falar sobre a importancia de preservar 0 meio
ambiente, inclusive no ambiente escolar jA comega a conscientizar sobre a questdo do lixo, de
conservar o patriménio, de certa forma, isso ja implica no cuidado com o meio ambiente.

Vocé ja participou de formagdes na &rea de Educacdo Ambiental?

R=Sim.

Vocé se retne com os demais colegas na construcio de teméticas similares ou projetos em
Educacio Ambiental para as disciplinas que ministra?

R=Sim, sempre que ha projetos interdisciplinares e que sou convocado participo com muita dedicagao.

De que maneira vocé se mantém informado sobre as discussdes ambientais inseridas no
cotidiano?

R= Através de textos que circulam na internet, até mesmo nos livros didaticos e também através dos
tele jornais.

Quando se trata de Educacdo Ambiental, que mudancas na pratica educacional vocé almeja?
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R= Eu almejo que as pessoas comecem a se importar de verdade e acabem com a questdo do ...
diminua a questao do lixo, a poluicdo ambiental, por exemplo, o lixo é inevitavel, porém ele deve ser
colocado nos locais adequados para que dai seja tomado o destino adequado.

2- Praticas Pedagdgicas
1-  Vocé desenvolve atividades referentes a Educacdo Ambiental em sua escola?
R= Sim, através de estudos e analise de textos, producdes.
2- Quais séo os temas ambientais que vocé mais trabalha com seus alunos?

R= A questdo da reciclagem, a coleta seletiva, dos recursos renovaveis e nao renovaveis que a natureza
dispde.

3- Quais entraves vocé encontra para a execucéo de projetos ambientais?

R= A principal dificuldade que a gente tem é a questao da ndo colaborac&o total, ou seja, a gente ndo
nota envolvimento total por parte dos colegas e inclusive dos estudantes.

4- Que atividades préticas relacionadas a Educacdo Ambiental poderiam ser executadas em sua
escola?

R= A coleta seletiva, deveria ser instiuida, a questdo da coleta de baterias e pilhas e outros
equipamentos poderiam prejudicar de forma mais grave o meio ambiente.

5- Quais os principais problemas ambientais que voceé visualiza no entorno escolar? Seria possivel
contempla-los em sua pratica pedagdgica?

R= 0 principal problema é o lixo, no ambiente escolar, o principal problema é o lixo, e 0 descaso com
0 material que gera mais lixo ainda.

3- Valores/Atitudes

1-  Vocé consegue perceber mudanca ou aquisi¢cdo de novas atitudes em seus alunos apés as aulas
referentes a Educacdo Ambiental?

R= Por parte de uma porcentagem sim, por outra continua a repetir habitos antigos como jogar papel
fora do lixeiro, papéis e outros descartaveis.

2- Dentro do tema Educacdo Ambiental, quais os valores que considera mais importante para o
aluno?

R=Tornar-se consciente de que a natureza nos oferece uma grande parte... tudo que precisamos para viver,
no entanto, ndo é uma fonte inesgotavel, tudo tem um fim, entdo a gente j& nota ai a questao da escassez da
agua potavel e a falta de varias outras coisas que tinham em abundancia antigamente, mas por conta da
destruicdo de florestas e de varios fatores algumas coisa ja estdo se tornando raras na natureza.

3- Apos o contato com conhecimentos em Educacao ambiental, que novas atitudes foram adotadas
por vocé professor, na escola e na vida para a melhoria do meio ambiente?
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R= A reducdo do consumismo, porque o consumismo gera mais lixo, estou sempre falando nessa
questdo do lixo porque é a mais preocupante atualmente, poluicéo, lixo tem causado varios problemas
para a humanidade, o contato com esses conhecimentos sobre como evitar e prevenir, a minha postura
mudou em relagdo a isso, a ser menos consumista.
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Entrevista P7

1-

UNIVERSIDADE LUSOFONA

Identlflcagéo do EntreV|Stad0 dc ||lll|l;lllid'.l(|l‘$ ¢ T('("Uh)gl“s

Hurmani nibil alienum

Sexo: MASCULINO ( x ) FEMININO ( )
Idade: 49 anos

Grau de Titulagdo: Especialista

Disciplina que trabalha: Educagdo Fisica

Tempo de Fungdo: 22 anos

Educacdo Ambiental

1-

2-

3-

O que vocé entende por Educacdo Ambiental?

R= Eu acho que tem, acho que tem varios fatores que se engloba nisso ai, nas minhas atividades
ligadas a educagdo ambiental, eu mesmo quando... foi feita eu me preocupei com questdes mais
préximas do individuo, que muito se fala na camada de 0z6nio, poluigdo de rio e tal, e tal e tal, e
as vezes a gente esquece de coisa de dentro da prdpria casa da gente, de tratar o lixo e separar 0
lixo, de diminuir a quantidade de lixo jogada fora, porque muita coisa vocé pode fazer com o que
vocé iria jogar fora, por exemplo, resto de comida, ela & um excelente adubo pras plantas de casa,
6leos das fritura que a gente faz, € jogado no lixo, ai tem uma menina la, num projeto que a gente
fez 1a na outra escola, a gente fez sabdo, levamos la pra escola, fizemos comida com resto de
comida, com casca de abacaxi, com casca de macd, um monte de coisa que a gente fez, entdo eu
me preocupei muito com isso, ndo adianta a gente ficar s6 pensando na questdo macroscopica se
muitas vezes a gente num tem o minimo de zelo, tem gente inclusive que choveu, bota o lixo na
rua porque a dgua leva ndo €, essas ideias assim eu acho que numa perspectiva de escola a gente
devia pensar mais na coisa partindo daqui pra depois ir pra |4, porque o que esta sendo feito de um
modo geral é o inverso, e as vezes essa parte microscdpica é, ndo digo negligenciada, digo
esquecida mesmo e quando fui trabalhar no projeto a minha preocupacéo foi muito nisso, as outras
pessoas estavam muito preocupadas com uma coisa maior e assim, respondendo sua pergunta eu
acho que é um conjunto de informagdes, agdes, de interacdo com disciplinas diversas, é , a
pergunta foi sobre o que é educagdo ambiental ndo é, eu acho que é muito disso assim sabe, na
minha opinido, na area de educacao fisica agente também tem uma educacdo ambiental do nosso
corpo, nosso corpo também é um meio ambiente.

Em sua opinido, de que maneira a Educacdo Ambiental esta inserida no curriculo escolar?

R= Acho que as minhas colocac¢des 14 no comego d& uma certa resposta disso ai, eu acho que
poderia ter uma coisa mais massificante, isso é tratado como projeto vivenciado naquele periodo,
mas depois, muitas vezes na escola, ndo sei se é 0 caso aqui, ndo tem nem lixeira que separa lixo,
ai, vivencia-se o projeto, ai no outro ano vivencia-se de novo, foi um também a respeito de drogas
la na escola, eu tava 14, eu vi muito isso, no tempo que eu passei |4, era muito disso, projeto
vivenciado, trabalhava-se aqueles trinta dias as vezes um pouquinho mais, até menos, vivenciava a
culminéncia da coisa e depois... eu acho que deveria ser bem mais efetivo.

O que poderia ser feito, em sua opinido, para amenizar os problemas ambientais?

R= Acho que basicamente a questdo educacional mesmo, conscientizacdo do que é, e do que cada
na sua particularidade pode fazer pra que a coletividade consiga chegar no objetivo que € de todo
mundo ja que a gente ndo vive sozinho, a gente vive numa comunidade e 0s outros seres também
tem uma relagdo direta com essa questdo, quando falta agua pra gente, falta pra os animais, pras
plantas e a gente sofre e 0 planeta todo sofre e todo o conjunto que a gente chama de bioma, todos
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4-

sofrem, pra mim, no meu entendimento, basicamente mesmo € a questao de educagdo, acho que o
problema desse mundo é a educagdo, tem educacdo pra os direitos humanos, educacgdo pra
preservacdo do meio ambiente, educacao pra respeitar o outro, educagéo, educacéo e educacdo ndo
tem.

Quais momentos em sua opinido, sdo os mais adequados para a realizacdo de formacGes
referentes a Educacdo Ambiental?

R= Acho que sempre, acho também, essa pergunta, ela vai se alinhando coma.... desde o primeiro,
acho que os questionamentos, eles estdo interligados, como eu tava falando na primeira questéo e
na segunda também, é ndo da pra se vivenciar aquilo, que a educacdo ambiental é uma coisa
constante, ndo da pra se vivenciar esse més e entender, ndo, fizemos a nossa parte, é geral, isso
pode passar desde 0 momento da pessoa ha casa dela, a crianga aprender a agir com consciéncia
do que é preservar 0 meio ambiente, as vezes a pessoa acha que a minha caixa de agua ta cheia,
entdo dane-se 0 mundo e na realidade nao € assim, e quando vocé polui, vocé ndo polui sé para os
outros, polui pratodo o planeta, pra todo 0 mundo, acho que o questionamento era sobre momento
pra essa formagdo, acho que ndo existe um momento especifico, ele deve ser constante.

5- Vocé ja participou de formagdes na area de Educacdo Ambiental?

R=Ja.

6- Vocé se reline com os demais colegas na construcdo de tematicas similares ou projetos em

7-

Educacio Ambiental para as disciplinas que ministra?
R= Sim.

De que maneira vocé se mantém informado sobre as discussées ambientais inseridas no
cotidiano?

R= Acho que as respostas agora sdo mais objetivas agora, eu leio, eu assisto televisdo, eu vejo
documentarios, eu dialogo com pessoas, basicamente isso, audios e videos até mdsica, tem uma
musica de Vital Farias “Exangai”,chama saga da Amazonia, fala do desmatamento, de poluigéo,
entdo todos os recursos audio visuais e nas relagdes interpessoais também e é uma preocupacgéo
constante, ndo s6 minha, mas que deveria ser de todo 0 mundo. Queria fazer uma observacao: que
0s nossos lideres por exemplo, eu vou falar de uma coisa que é muito evidente 14, eu sou natural
do Recife, sempre tomei banho de mar 14, e nunca tive problema, era rarissimo, coisa rara, tipo,
um a cada trés anos aparecia, fulano foi atacado por um tubarao, e hoje, esses ataques que ta, até,
camisas que tem a propaganda assim, fui a Recife e voltei, e no verso tinha um tubardo com a cara
de bad boy dizendo assim: na volta eu te pego, isso ja era uma coisa, que ta tdo frequente, ataque
de tubardo 14, que até ta servindo de motivo de piada, na orla que vai do Pina até a Barra de
Jangada ndo é apropriada pra banho, algumas areas eles colocam placas assim, mas qualquer area
14, tem tubardo que vem atacar pessoas com a agua abaixo do joelho e isso dai, é porque na época
que Gustavo Krause, eu ainda me lembro disso, ele era ministro do meio ambiente, foi na
construcgdo do Porto de Suape, ah ndo desenvolvimento da regido, beleza, ndo sou contra isso, mas
os aterros que fizeram la nos mangues foi o que tirou o espaco dos peixes desovarem, que 0S
peixes desovando seriam criados e seriam alimentos pros tubardes como ndo tem e ja se sabe, 0s
especialistas falam que tubardo ndo gosta de carne humana ele quando abocanha ele sente do que
se trata e ja despreza e as pessoas ndo morrem por ataque de tubardo quer dizer o ataque do
tubardo, ela ndo morre porque foi atacada foram e sim por hemorragia ou infec¢do dos dentes do
bicho, a culpa disso é também desse desenvolvimento que também,a falta de planejamento, néo sei
como faria, ndo tenho ideia de como faria mas eu sei que esses ataques comegaram a acontecer
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depois da construgdo do Porto de Suape e de um Resort que tem la que é excelentissimo, quem
tem dinheiro pode ir 14 curtir, isso também afetou a vida da comunidade de pescadores, 0s
pescadores que viviam da pesca agora, sdo varredores, os lavadores de alguma coisa dentro do
hotel e como néo tem especializacdo nenhuma pra, concorrer ou assumir um cargo que tenha uma
renda melhor fica com esses ditos “subservi¢os” e que eu ndo acho que tenha algum servigo que
seja mais essencial do que outros, todo trabalho é valido.

8- Quando se trata de Educacdo Ambiental, que mudancas na pratica educacional vocé almeja?

R=Vivenciar um projeto num determinado tempo no ano e depois fica de mdo como se estivesse
bom, estanca, né, vivenciou aquilo, ponto, acabou, acho que poderia isso ser, se tornar parte do dia
a dia dentro da escola, até um dia que a gente ndo precise mais fazer isso, porque as pessoas que
foram formadas nesse contexto ja vdo educar os filhos pra essa finalidade e agente nao precisar
ensinar isso, nao deveria, infelizmente a gente ndo é educado pra essas coisas, ndo é educado pra
compreender legislagdo trabalhista, ndo é educado pra se comportar bem no transito, ndo tem nem
conhecimento da nossa constituicdo federal, direitos e deveres, as garantias fundamentais, a
maioria das pessoas ndo sabe, inclusive nds também.

3- Praticas Pedagogicas
1- Vocé desenvolve atividades referentes a Educagdo Ambiental em sua escola?

R= Sim, mas ¢é desse jeito que eu tava lhe falando, a coisa de projeto vivenciado sob um
determinado periodo que eu acho que ndo seria, € l6gico que no dia a dia a gente ta sempre lidando
com isso, as vezes, um aluno que passa do lado de uma lixeira , e joga o papel no chdo, a gente vai
la e fala e tal, orienta de alguma forma ou mesmo até reclama, muitas vezes ndo ¢ falta de
orientacdo é mesmo desleixo do individuo, porque se tem uma lixeira do seu lado e vocé joga o
papel no chdo é porque vocé ndo ta ligando mesmo.

2- Quais sdo os temas ambientais que vocé mais trabalha com seus alunos?

R= Nessas praticas vale dizer que é muito estanques assim, muito pontuais, eu me preocupei com
o0 lixo da nossa casa, eu tenho um projeto que eu desenvolvi com eles 14, no segundo ano,
chamava-se reciclagem no lar, como eu tava falando pra vocé no comeco, a gente aproveitava as
sobras de comida, com o 6leo das fritura, coisas diversas, casca de verduras, frutas e nés fizemos
diversas comidas que culminou numa comilanga, comemos uma torta a base daquela parte branca
que fica entre a verde e avermelha da melancia, muito bom que iria pro lixo, suco, essas coisas, foi
muito bom, eu acho assim que a gente precisa mesmo se preocupar primeiramente com a casa da
gente, a gente ndo pode se preocupar com o planeta se a nossa casa esta desmantelada.

3- Quais entraves vocé encontra para a execucdo de projetos ambientais?
R= Acho que falta esse fomento, de se trabalhar uma coisa o ano inteiro, porque quando tem um
projeto vai, vamos dizer vivenciado esse més a gente tem tudo na méo ai no outro més ja ndo tem
mais, porque o projeto era pra ser vivenciado naquele periodo foi vivenciado, ponto, acabou-se. O

problema maior é esse.

4- Que atividades praticas relacionadas a Educagdo Ambiental poderiam ser executadas em sua
escola?

Universidade Lus6fona de Humanidades e Tecnologias — Instituto de Educagao XXX



Aleksandra Marcelino da Silva — Educagdo Ambiemtal e Representacdes Sociais: Concepgdes dos alunos e professores do Ensino

R= Acho que poderia fazer na escola, ndo tem canteiro de hortaligas, poderia fazer isso, eu vi num
programa, puxa esqueci 0 nome, parece que foi no globo rural, um cara falando sobre minhocério,
que as minhocas transformam restos de comida e folhas, elas na sua acéo de viver 14, ela
transformava esse material, criam um adubo excelente pra colocar nas plantas de casa, esse mesmo
programa tava se falando sobre vocé fazer pequenas hortas de coentro, cebolinha, tomate,
pimentdo, cenoura, e era muito legal de se ver, ele passava de um meio rural ia pra um grande
centro, onde 14, as pessoas no condominio, tinha um cara que ja fazia isso, ja contribuiam com
esse lixo organico pra ele, e ele tinha um minhocério 14, e algumas outras pessoas ja tavam
comecando a fazer também nas suas casas e no condominio tinha um espaco que numa
determinada época que as pessoas colhiam as verduras, as frutas que tinham Ia. Eu acho que isso
poderia ser feito na escola. Aqui tem muito lixo orgénico que poderia ser usado.

5- Quais os principais problemas ambientais que vocé visualiza no entorno escolar? Seria
possivel contempla-los em sua pratica pedagogica?

R= O lixo jogado sem tratamento, sem nenhum critério de onde colocar, porque colocar sem
nenhum cuidado, isso também dentro da escola, porque a gente nao separa.

Valores/Atitudes

1- Vocé consegue perceber mudanca ou aquisicdo de novas atitudes em seus alunos apos as
aulas referentes a Educagdo Ambiental?

R= Sim, mas ainda bato de novo naquela tecla, como a coisa é muito pontual, agente ndo tem uma...
um dinamismo, poderia ser bem mais interessante enquanto escola, nds enquanto grupo de pessoas que
tem um interesse de ter um ambiente melhor pra gente viver. Acho que isso poderia ser bem mais
significativo se a gente vivenciasse isso, ao ponto de a gente ndo precisar mais trabalhar isso em
projeto, quando a gente apreendesse isso, a gene traria isso pra nossa vida e 0 nosso comportamento
mudaria, e a gente ndo precisaria trabalhar isso em projeto, a gente ja teria dentro de si, e a acéo
concreta, ela seria com base nisso. Bicho quem é que come uma coisa na rua e guarda o lixo dentro da
bolsa, pra quando encontrar uma lixeira colocar, poucas pessoas, ndo é verdade, por falta de habito e
iss0 ndo se resolve com uma vivéncia de um projetozinho pontual que ocorre num determinado periodo
do ano.

2- Dentro do tema Educacdo Ambiental, quais os valores que considera mais importante para o
aluno?

R= Os valores socialmente corretos, solidariedade, respeito, pela pessoa, mas pelo ambiente
também, j& que estamos falando também de educacdo ambiental, solidariedade, respeito, o0s
valores morais, éticos também, entendo eu que a moral é a ética em prética. Se vocé é solidério,
tem um monte de outros valores que esté dentro do ato de ser solidario, 0 amor, dignidade, tem um
monte de outras coisas envolvidas.

3- Apds o contato com conhecimentos em Educacdo ambiental, que novas atitudes foram
adotadas por vocé professor, na escola e na vida para a melhoria do meio ambiente?

R= Eu sempre tive independente do que eu j& ouvi a respeito de educagdo ambiental, eu também
além de...professor de educagdo fisica, também sou técnico em seguranca, trabalhei muito quase
18 anos da minha vida eu trabalhei dentro de obra de construcao civil, e é muita coisa, uma das
disciplinas do curso e das minhas a¢BGes dentro da construcdo civil também era essa, de
consciéncia ambiental, trabalhava muito nisso, e na obra de construcdo como tem muita
aglomerac&o, metralha, lixo, lixo geral,ai, a gente trabalhava na questdo de combate a esses bichos
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peconhentos, aparecia cobra, escorpido, rato, muita barata a gente tava sempre trabalhando nisso
junto com as empresas que sao responsaveis que a gente contratava, para dedetizacédo, a gente
trabalhava junto com palestras, orientando os trabalhadores em relagdo a essas questdes, e depois
que eu me tornei professor, isso também ja existia comigo, eu tenho um filho e ja também trabalho
com ele essas questdes também guardar lixo pra ndo ta jogando por ai de qualquer jeito, acho que
0 que mudou foi porque agora eu to em contato com mais pessoas e eu acho que eu tenho que
orientar mais, reclamar mais, por causa do quantitativo das pessoas que eu to lidando porque meu
comportamento ja era nesse sentido.
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Entrevista P8

UNIVERSIDADE LUSOFONA

1- Identlflcagéo do EntreVIStado dL' ||lll|l$llli(|'.l(|(‘5 ¢ T(T"U'UK“L\'

Hemani nibil alientm

Sexo: MASCULINO () FEMININO ( x )
Idade: 55 anos

Grau de Titulacdo: Especialista

Disciplina que trabalha: Lingua Portuguesa/Inglés

Tempo de Fungdo: 24 anos

2- Educacdo Ambiental

1-

O que vocé entende por Educacdo Ambiental?

R= A educacdo ambiental é todo um processo no qual as pessoas desenvolvem valores que sdo
essenciais na minha maneira de ver para a conscientizagdo e para a preservacao do meio ambiente.

Em sua opinido, de que maneira a Educacdo Ambiental est4 inserida no curriculo escolar?

R= Nas escolas onde trabalho ela estd muito presente nas disciplinas de ciéncias de biologia, mas
também nos projetos interdisciplinares que sdo desenvolvidos na escola.

O que poderia ser feito, em sua opinido, para amenizar os problemas ambientais?

R= Acredito que os projetos que sdo apresentados em todos os ambitos, dentro da escola, no
municipio, no estado, e a nivel federal eles tém que sair realmente do papel, porque o que vemos na
verdade sdo projetos apresentados que sdo muito bonitos muito bem elaborados, tem inicio, mas ndo
tem uma continuacédo, e que muitas vezes fica no faz de conta é apenas algo para dar satisfacéo a
sociedade e ndo realmente pra que seja algo que funcione.

Quais momentos em sua opinido, sdo os mais adequados para a realizacdo de formacGes
referentes a Educacdo Ambiental?

R= Acredito que todo momento é necessario e é importante ser trabalhado, mas acredito também, o
resultado melhor acontece quando é trabalhado desde a infancia, nos primeiros anos que o aluno entra
na escola acho que ele ja deve ter, ja deve ser formada nele essa consciéncia da importancia de lidar
com o meio ambiente, 0 quanto o meio ambiente € importante pra nés e cada um pode dar a sua
contribui¢do, no futuro certamente, eles serdo cidaddos que vao ter uma participacdo melhor e vdo dar
mais uma maior preocupagao com o ambiente.

Vocé ja participou de formacdes na area de Educagdo Ambiental?
R=Sim, ja algumas vezes.

Vocé se retine com os demais colegas na construcdo de tematicas similares ou projetos em
Educacdo Ambiental para as disciplinas que ministra?

R= Sim, normalmente todos os anos a escola desenvolve algum projeto interdisciplinar e todos o0s
professores sdo convocados a participar.

De que maneira vocé se mantém informado sobre as discussdes ambientais inseridas no
cotidiano?
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R= Através da leitura, de jornais, revistas, e também através de textos da internet, e de alguns
programas de TV que debatem o assunto.

Quando se trata de Educacdo Ambiental, que mudancgas na pratica educacional vocé almeja?

R=Principalmente que as propostas que sao elaboradas sejam na escola ou fora dela, que se realizem,
sejam concretizadas, que nao fique s6 como mais uma proposta, um projeto, porque fala-se muito,
propdem-se muita coisa,tem até inicio algumas delas, mas na realidade a gente ndo vé que funciona,
gue tem uma eficacia, que tem um bom resultado, acredito que as pessoas devem pensar melhor e
executar com mais eficécia esses projetos.

3- Praticas Pedagdgicas

1-

Vocé desenvolve atividades referentes a Educagdo Ambiental em sua escola?

R= Como professora de lingua portuguesa, nas minhas aulas, a gente discute muito, trago textos pra
discutir com os alunos pra conscientizar os alunos sobre a importancia da preservacdo do meio
ambiente, pra que tenhamos mais satde porque isso influencia ndo sé na salide mas na vida toda do ser
humano e alguns projetos sdo desenvolvidos na escola e sempre estou participando juntamente com os
alunos, nosso objetivo é também incentiva-los e é o que nds temos procurado fazer pra que cada vez
mais eles comecem a ser multiplicadores em casa e que as pessoas se juntem realmente nessa causa de
se preocuparem mais, ter uma maior preocupa¢do na conservacdo do meio ambiente.

Quais sdo os temas ambientais que vocé mais trabalha com seus alunos?

R= a questdo da coleta seletiva, recursos renovaveis e ndo renovaveis reciclagem, poluigdo,
aquecimento global, desenvolvimento sustentavel, esses séo os temas mais trabalhados mais discutido
nas aulas.

Quais entraves vocé encontra para a execucdo de projetos ambientais?

R= Acredito que falte muito envolvimento e compromisso, de algumas pessoas, as vezes iniciam, mas
falta empenho pra que o trabalho seja concluido, falta de informacéo ndo é porque hoje nés temos
acesso a muita informacéo sobre o meio ambiente, mas alguns aquela coisa de achar que sempre é
tarefa do outro, ndo é meu, entdo 0s outros devem se preocupar, a questdo dos politicos, mas
geralmente as pessoas acham que nédo é com elas.

Que atividades praticas relacionadas a Educagdo Ambiental poderiam ser executadas em sua
escola?

R= A questdo da coleta seletiva, a coleta de baterias, de pilhas, do 6leo de cozinha, e também a
diminuicdo de materiais descartaveis, hoje vejo que usa-se muito nas refei¢cbes dos alunos, usa-se
material descartavel e isso poderia mudar.

Quais os principais problemas ambientais que vocé visualiza no entorno escolar? Seria possivel
contempla-los em sua pratica pedagogica?

R= O problema do lixo, a questdo da preservagdo dos materiais na escola e isso tudo a escola ja vem
trabalhando, a escola ja vem a alguns anos com os projetos envolvendo alunos pra trabalhar essa
questéo.

4- Valores/Atitudes
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1-

Vocé consegue perceber mudanca ou aquisigdo de novas atitudes em seus alunos ap6s as aulas
referentes & Educagdo Ambiental?

R=Sim, percebo-os, porém, é algo que sempre precisamos estar falando, se nds pararmos, eles também
vao deixando, vao esquecendo.

Dentro do tema Educacdo Ambiental, quais os valores que considera mais importante para o
aluno?

R= Ha varios valores que a gente pode citar, que podemos citar, a questdo do respeito, da
solidariedade, da ética, o0 compromisso que cada um deve ter, acho que sdo alguns valores que sao
importantes.

Apds o contato com conhecimentos em Educagdo ambiental, que novas atitudes foram adotadas
por vocé professor, na escola e na vida para a melhoria do meio ambiente?

R= Alguns eu tenho adotado a bastante tempo, como a questdo por exemplo da agua, porque, de
reduzir, ter mais aten¢do ao consumir a dgua porque eu como fui vitima de seca, durante a infancia, nés
passamos bastante dificuldade com a falta de agua, j& adquiri essa consciéncia muito cedo, entdo
quando vejo algum lugar desperdicando, isso me incomoda muito, sempre que possivel, eu chamo e
Converso com a pessoa, porque a gente precisa economizar pra que nao falte, a questdo da energia
também, ja tenho essa consciéncia de ndo deixar, se ndo tem ninguém no ambiente, ndo tem porque
deixar as lAmpadas, ventiladores, funcionando, porque isso € desperdicio, e a gente precisa cuidar
dessas pequenas coisas que para alguns é coisa pequena, mas sdo com essas pequenas atitudes que a
gente vai mudando.
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Entrevista P9

UNIVERSIDADE LUSOFONA

1- |dentificag§_o do Entrevistado ! de Humanidades ¢ 11‘(!1“'0}.’,“!5

Hurmani nibil alienum

e Sexo: MASCULINO ( ) FEMININO ( x)
e ldade: 49 anos

e Grau de Titulacéo: Especialista

e Disciplina que trabalha: Lingua Portuguesa

e Tempo de Funcéo: 22 anos

2- Educacdo Ambiental

1-

O que vocé entende por Educacdo Ambiental?

R= Educacdo ambiental é o cuidado coletivo com 0 meio ambiente.

Em sua opinido, de que maneira a Educacdo Ambiental esta inserida no curriculo escolar?
R= No momento, de maneira equivocada e insuficiente.

O que poderia ser feito, em sua opinido, para amenizar os problemas ambientais?

R= Deixar o cidaddo consciente de sua obrigacdo com o meio ambiente.

Quais momentos em sua opinido, sdo os mais adequados para a realizacio de formagoes
referentes & Educacdo Ambiental?

R= Nos primeiros anos de educacéo.
Vocé ja participou de formacgGes na area de Educagdo Ambiental?
R= Nao.

Vocé se retine com os demais colegas na construcao de tematicas similares ou projetos em
Educacdo Ambiental para as disciplinas que ministra?

R= Indiretamente sim.

De que maneira vocé se mantém informado sobre as discussdes ambientais inseridas no
cotidiano?

R= Pesquisa, rede televisiva, conversas informais.
Quando se trata de Educagdo Ambiental, que mudancgas na pratica educacional vocé almeja?

R= Mudang¢as que levem o educando a tornar-se um cidadao pleno e consciente de sua obrigacéo
com o meio ambiente.

3- Praticas Pedagogicas

1-

Vocé desenvolve atividades referentes a Educagdo Ambiental em sua escola?
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R= De maneira indireta, sim.

Quais sdo os temas ambientais que vocé mais trabalha com seus alunos?

R= Atualmente um trabalho bem direcionado ao meio ambiente foi o programa 5 S, que nos
implantamos na escola, formamos um a equipe, trabalhamos os 5 S, os cinco sensos de
organizacao e apds esse trabalho faz pouco tempo de atuacdo dele, a gente ja percebeu mudancas
no ambiente, nos educandos, funcionarios de uma maneira geral, s6 positivamente.

Quais entraves vocé encontra para a execucéo de projetos ambientais?

R= Falta de campanhas direcionadas ao pdblico menor, de menor idade.

Que atividades praticas relacionadas a Educacdo Ambiental poderiam ser executadas em sua
escola?

R= O cuidado mesmo com o espaco, arboriza¢éo, consciéncia mesmo.

Quais os principais problemas ambientais que vocé visualiza no entorno escolar? Seria
possivel contempla-los em sua pratica pedagdgica?

R= Seria possivel sim, e eu contemplo. Seria a questdo de trabalhar os nossos educandos pra
questdo do valor ao meio ambiente.

Valores/Atitudes

1-

Vocé consegue perceber mudanga ou aquisi¢do de novas atitudes em seus alunos apés as
aulas referentes & Educagdo Ambiental?

R= Essa € uma das falhas que a gente percebe no sistema de educacg&o foi abolida a disciplina de
educagdo ambiental, nos funcionamos em 2009 com uma cadeira de educagdo ambiental, e foi 0
ano que a gente teve mudangas positivas na escola.

Dentro do tema Educacdo Ambiental, quais os valores que considera mais importante para o
aluno?

R=a grandiosidade da educacdo ambiental, ndo s6 com a arvore, com 0 meio ambiente em si, mas
com o meio ambiental dentro da escola.

Apds o contato com conhecimentos em Educacdo ambiental, que novas atitudes foram
adotadas por vocé professor, na escola e na vida para a melhoria do meio ambiente?

R= A execucéo do papel de cidad&o inserido no meio ambiente.
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Entrevista P10

UNIVERSIDADE LUSOFONA

1- Identificacdo do Entrevistado de Humanidades e Tecnologias
Hurmani nibil alienum

e Sexo: MASCULINO ( ) FEMININO ( x)
e ldade: 44 anos
e Grau de Titulagéo: Especialista
o Disciplina que trabalha: Biologia
e Tempo de Funcéo: 23 anos
2- Educacdo Ambiental
1- O que vocé entende por Educacdo Ambiental?

R= A educacdo que esta ligada ao meio ambiente.

2- Em sua opinido, de que maneira a Educacdo Ambiental est4 inserida no curriculo escolar?
R= De forma interdisciplinar, onde todas as disciplinas podem trabalhar a questdo do meio ambiente.

3- O que poderia ser feito, em sua opinido, para amenizar os problemas ambientais?

R= Principalmente se fazer a conscientizacdo da populacdo e dos governantes com a questdo de
desmatamento, reflorestamento, etc.

4- Quais momentos em sua opinido, sdo os mais adequados para a realizacao de formagdes referentes a
Educacdo Ambiental?

R= No momento da construgdo dos planejamentos bimestrais, onde todos 0s bimestres pode se trabalhar
esse tema educagdo ambiental, sempre se tem um probleminha para trabalhar.

5- Vocé ja participou de formacdes na area de Educagdo Ambiental?
R= Nao.

6- Voce se redine com os demais colegas na construcao de tematicas similares ou projetos em Educagéo
Ambiental para as disciplinas que ministra?

R= Sim, onde eu falei que todas as disciplinas pode trabalhar o tema, entdo de acordo com cada problema
que vai surgindo, vai se planejando um trabalho dentro disso ai.

7- De que maneira vocé se mantém informado sobre as discussfes ambientais inseridas no cotidiano?
R= Jornais e televisao, pesquisas na internet.
8- Quando se trata de Educacdo Ambiental, que mudancas na pratica educacional vocé almeja?

R= A conscientizacdo, desde que o cidaddo é consciente do que se deve fazer de certo ou errado, 0
problema esta resolvido ou aumentado.

3- Préticas Pedagogicas

1-  Vocé desenvolve atividades referentes a Educacdo Ambiental em sua escola?
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R= Sim, com pesquisas, seminarios, palestras, projetos, apresentacao de projetos.

Quais sdo os temas ambientais que vocé mais trabalha com seus alunos?
R= O reflorestamento, o desmatamento, reciclagem.

Quais entraves vocé encontra para a execuc¢ao de projetos ambientais?
R= A falta de conscientizacdo da populacdo e dos governantes.

Que atividades praticas relacionadas a Educagdo Ambiental poderiam ser executadas em sua
escola?

R= Palestras, caminhada ecolégica, projeto de reciclagem, gincanas.

Quais os principais problemas ambientais que vocé visualiza no entorno escolar? Seria possivel
contempla-los em sua pratica pedagdgica?

R= Sim, a conservagao do patriménio, a limpeza, a organizacao tanto do ambiente, quanto do prdprio
material.

Valores/Atitudes

1-

Vocé consegue perceber mudanca ou aquisicdo de novas atitudes em seus alunos apdés as aulas
referentes & Educacdo Ambiental?

R= Sim, a mudanca de comportamento, a organizagdo, e limpeza até com os cuidados com o préprio
ambiente que se vive.

Dentro do tema Educacdo Ambiental, quais os valores que considera mais importante para o
aluno?

R=Um dos maiores valores que a pessoa deve ter é a educacgdo do seu dia a dia, aquela educacéo que
ja vem de casa, quando vocé tem a conscientizac¢do das coisas, o cuidado que se tem, a pratica que se
vive e que se aprende com a familia no dia a dia, porque quando se faz uma coisa em casa vocé ja leva
para o seu dia a dia, quando é de certo, faz certo, e quando é errado faz errado.

Apds o contato com conhecimentos em Educagdo ambiental, que novas atitudes foram adotadas
por vocé professor, na escola e na vida para a melhoria do meio ambiente?

R= Na escola, ndo jogar lixo no chdo, ndo desperdicar agua, manter a escola limpa, cuidar bem dos
materiais, cuidar dos animais e do ambiente como um todo.E na vida respeitar o meio ambiente.
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APENDICE VII

QualiQuantiSoftd® -

RESULTADO DAS RESPOSTAS/ENTREVISTAS ANALISADAS ATRAVES DO

SOFTWARE DO DISCURSO DO SUJEITO COLETIVO (DSC)

Aleksandra Marcelino da Silva

180472015 1802

Educacao Ambiental e Representacoes Sociais no Contexto Escolar
1 -0 que vocé entende por Educacdo Ambiental?

Expressdes Chave

1d8a Central

PL

Eu compreendo educacio ambiental como wna educacio voltads para &
meihoda da qualidade de vida, da relagio entre Indhviduo & mek
amblente, & preciso que hajs uma correlagio, & educagio ambiental nessa
proposta vem visando Lme correlagio de mehora entre individuo & o
medo ambiente em que ests locallzado.

QualiQuantiSoft® -

PL

Melori da qualidade de vida & & relacio entre individuo & melo amblentes

Eu compreendd educagio ambiental como e educagio voltads para &
meihoda da qualidade de vida, da relagdo entre Indhviduo & mek
amblente, & preciso que hajs uma correlagio, & educagso ambiental nessa
proposta vem visando ume cormelagio de meora entre ndviduo & o
meko ambiente em que estd locallzado.Eu compreendd educacio

Aleksandra Marcelino da Silva

Mehoria (s qualidade de vida & a rdacio entre individuo & melo amblenti A

18042015 1802

Educacio Ambiental e Rep des Sociais no C Escolar
1 -0 que vocé entende por Educacio Ambiental?

Expressées Chave

16 Central

pere observar oo Influl, 0 meko em gue nds vivemos & o nsso meio
ammblents, & educaco ambiental pea mim, & ter consciéngla da

preservacio do meio em que vivemas.

Seria 0 estudo de tonicas e " a ]

de jovens e adolescentes com reagio a0 meko amblente, a sua
consenvacho, protecio e manutencio do nosso stual verde.

Técnicas diracionadas a conservagio, protegio @ manutencio 6o verde A

Eu entendo que & tods forma de educar o ser humano, para Bdar e tratar
Dem s quedtives referentes a0 espago fideo em que s vive.

Educar 0 % humano para fdar e tratar questies relacionades & espago A
fisico em que s vive.

Eu acho que tem, acho que tem vérios fatores que se engloba nisso ai,
nas minhas atividades ligadas 3 educagio amblental, ey mesmo quando...
Toi et eu me preocupel com questiies maks pricimas do ndividuo, que
multo s fala na camada de azinlo, pokiigao de rio e tal, & tal e tal, e as
Veres 3 gente esquace de (oisa de dentro da prépria casa da gente, de
tratar o R0 & separar o o, de diminuir a quantidade de lixo jogada fora,
porgue multa coisa ook pode fazer com o gue vock ik jogar fora, por
exemplo, resto de comida, ela é um excelente adubo pras plantas de
casa, Gheos das fritura que a geante faz, & Jogado no lixo, ai tem uma
menina 8, num projeto que a gente fez & na outra escola, & gente fex
sabido, kevamos 1 pra escola, feemos comida com resto de cormida, com
casca de abacax, com casca de magd, um moote de coisa que a gente
fiez, entBo ey me preocupei multo com isso, NS0 adlanta a gente ficar &6
pensando na questio Macroschpica se multas vezes a gante num tem o
minkno de zelo, tem gente inchusive gue chovey, botz o o na rua
portue a Sgua kva nlo &, ess idelas assim ey acho que Numa
perspectiva de escols a gente devia pensar mais na coisa parindo dagqui
pra depols Ir pra 18, poegue o que estd sendo feto de um modo geral é o
HIVErso, & as vezes essa parte fpica &, ndo digo %
digo esquecida mesno & quando ful traballar no projdo & minha
préocupacio fol multn niso, as oulres pessoas estavam multo
preotupadas com uma colsa maior & assim, respondendo sua pergunta éu
acho que & um conjunto de Informages, aches, de interagio com

jpiinas diversas, & , & perqunta foi sobre o que & educagio

Interdiscipinaridade e o homem coma parte integrante do meio A L
amblente, #lgo que vai mais #ém dos 3 (trs) R
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QualifuantiSoftd -

Aleksandra Marceling da Silva

16042015 1802

Educacio Ambiental & Representactes Sociais no Contaxto Escolar

1 -Dque vocé entende por Educacio Ambiental?

Expressies Chave 1déa Central
e &, e acho gue & muite diso s sabe, na minka opinio, na dres
e echicagn s agents tambem bem uma educagio ambiental do
iES0 Cinpe, ko corpe b & um meo ambierts,
P i echucag B0 ambientz & todo L processs no qual a5 pisis Deseimiciimentn de valores ecendlals pars 3 conscentizmiio e pers &
desiafmvalvin viores, que S0 estencial i minha fanei de ver para & presenagan do ek ambinte
COnSCNITACAD & Are & (ESENACAD 00 ielo aimbierts.
. Ehica o aimblentl & o cuidady coistiv com o a0 A, Cuidlads ol com © e A,
PO, A achicac o que esth ligacs o ek ibients, Eduica 0 ligada a6 melo amiierte.
QueiientSofts - Alksandra Marcdino da Siva
Educacdo Anbiental e Regresentacdes Socak no Contexto Escolar
2 - 2-Emsus opno, de que menara 3 Educacao Amblental est3 inserda no curmiculo escolar?
Expressies Chave 3déia Ceatradd
o1, A
FL. A
03 A
o4 A
Universidade Luséfona de Humanidades e Tecnologias — Instituto de Educacao XLI




Aleksandra Marcelino da Silva — Educagdo Ambiemtal e Representacdes Sociais: Concepgdes dos alunos e professores do Ensino

QuidentSoft® - Alksandra Marcelino b Sha

Educacao Ambiental e Regresentaodes Sociak no Contextn Escolr
2 -2+ Emsua opnio, de que meneira a Educacao Amblental esta inserids no curmicuo escobr?

¥éia Caatrd

= I 4 parircs cacacz gz 30 comecoy roouss otEosho oz o
quanzoss comEci 21EDE fapraat '-':':.‘;:::-.. iz, 0z boozs amagumE
trrzes J:ay :af*" b=
EuFE s rEs = ..&pra etz =
demm deopinz rocms o e i
mastods onfamroue s 2 cac. n:
BERCS ;ezje e
sk trebeks sm. parseament
= 23 maz otatz 02E E 3 03 CEM0E DOCOCE b 4 zduczcic smoantz 3507303 03T 2 dEE W CENCE LONCE
PoUEE 2T PoLE DOnUCLES B I ; 2 202 rdo mpscs g2 wrimbzbats soroutm 2 on cokecivertn,
zmbertz,
s Ehe rocomsge 2 umz 2tz =i OE0 Dz oroEtas T30 sEET VIENCE00E DOr U fentan ceternain, mEoE A
E ZozimEm deeiam = pem mzz efetcs,
como sroads raee .‘FftC“ ""'"c< rutz emins
EEnet %A
eroae o prEts 1IG\C, fot Lm fambem
ER S ES Ce 1
e izz roEte Wercadc, bretad
E=lt .r pouGuirk g, & rens
s CELITC Qi lEEEErEN T
= Edf3 przsants e cEnc Doz £ nos puEtos mendpEs A
i 2
gdesmonicss .'E sz
= \o momertc. 0z mansis squieGts £ Tauicenie, De marerz squvaczss ¢ radfoeniz A

QeSS - Alksandrz Marcdino & Si

Eduac3o Anbentzl & Represeniacies Socas no Confexin ool
2 -} Emsie opnen o g menars 2 Bucacao Anbient estE msaria no curniouo escolr?
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QeiQenSoli= - Alisandra Marcdino & S
Eduraczo Ambenial e Regresentzcies Socas no Cont=xio Escobr
3 -3 Oque poderiz ser foiin emsis opiniso para amenizar 05 probienes anbenizs?
e Id=a Gennad
z8 Corsmemt=cic cossosfo=st o= o= mosc=s A
ToTEs o=IoE o=
corscesimce
=z A
=3 A
=3 Corscect=sEc = TETOCSCEC oI ESIIaS 50T = OTCSTEIToatIE A
= =r ums =ormoCED 00 UL C SS008T SSssatE = oD DuDics A
oI emectoametIoIE saCLECn IoeTTE
QeienSots - Aleksandra Mercdino & S
Educacso Anmbenizl & Regreseniactes Socas no Gonf=xto Escoer
3 -3 0= podere sor foin, emsis Opnis0 [ars 3menZar oS probenes anheni=s?
e Gl
= CorscetmcT cossSiceisssEm OSSN = oE=nE T TEC A
Fo0ert=
== A
== e A
==0= oo mercpc. o ===oc
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QuliluentiSoft? - Ablsandra Marcdino & Siva
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