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[...] cabe a educacao do futuro cuidar para que a ideia de unidade da
espécie humana ndo apague a ideia de diversidade e que a da sua
diversidade ndo apague a da unidade.

Ha uma unidade humana. H&4 uma diversidade humana. A unidade
ndo estd apenas nos tracos bioldgicos da espécie Homo sapiens. A
diversidade n&o estd apenas nos tracos psicoldgicos, culturais,
sociais do ser humano. Existe também diversidade propriamente
biol6gica no seio da unidade humana; ndo apenas existe unidade
cerebral, mas mental, psiquica, afetiva, intelectual; alem disso, as
mais diversas culturas e sociedades tem principios geradores ou
organizacionais comuns. E a unidade humana que traz em si os
principios de suas mdltiplas diversidades. Compreender o humano é
compreender sua unidade na diversidade, sua diversidade na
unidade. E preciso conceber a unidade do mdltiplo, a multiplicidade
do uno. A educacdo deverd ilustrar este principio de
unidade/diversidade em todas as esferas.

(Morin, 2000, p. 52)
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A0S meus netos, meus eternos amores...
Que vocés compreendam, aceitem e valorizem a diversidade
humana.
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RESUMO

Acdes em torno da efetivacdo da politica de Educacao Inclusiva no contexto brasileiro tem
sido uma realidade constatada no ambito da legislacdo, prevendo ac¢des de qualidade que
favorecam o acesso e a permanéncia de alunos com deficiéncia no ensino regular. Dentre
essas aclOes, destaca-se a implantacdo das Salas de Recursos Multifuncionais (SRMF),
visando a garantia do Atendimento Educacional Especializado (AEE). Nessa perspectiva, a
presente pesquisa se propde a descrever o AEE a um aluno com paralisia cerebral em uma
escola municipal do Nordeste brasileiro e, também, seus desdobramentos em termos de
articulacdo e atendimento as prerrogativas legais, utilizando-se o método estudo de caso.
Participaram do estudo a diretora, a coordenadora pedagogica, as professoras da SRMF e
da sala de aula regular, o aluno com paralisia cerebral e a mae do aluno. Os dados
construidos com base em observagdes e entrevistas, entre outros instrumentos, apontaram,
nas analises, para a necessidade de articulacdo e definicdo de papéis entre as professoras
da Sala de Recursos Multifuncionais e da sala de aula regular, de modo a atender as
diretrizes do AEE bem como as ac¢des voltadas para formacéo continuada e a parceria com

a familia, com vistas ao fortalecimento do AEE na escola regular.

Palavras-chave : Inclusdo. Atendimento Educacional Especializado. Sala de Recursos

Multifuncionais. Paralisia cerebral.



ABSTRACT

Actions around the effectuation of the policy of Inclusive Education in the Brazilian context
has been a reality found in legislation by providing quality actions that promote access and
retention of students with disabilities in regular schools. Among these actions, there is the
implementation of the Resource Rooms Multifunction (RRM) in order to assurance the
Specialized Educational Assistance (SEA). In this perspective, this research proposes to
describe the SEA to a student with cerebral palsy in a municipal school in Northeast Brazil
and also its consequences in terms of articulation and compliance with legal prerogatives,
using the case study method. Participated in this study the director, the educational
coordinator, the teachers of RRM and the regular classroom, the student with cerebral palsy
and the mother of the student. The data constructed based on observations and interviews,
and other instruments, indicated in the analyzes, the need for articulation and definition of
roles between the teachers of Resources Room Multifunction and regular classroom in order
to meet the guidelines of ESA as well as to actions for continuing education and partnership

with families, with a view to strengthening the ESA in regular school.

Keywords: Inclusion. Educational Service Specialist. Multifunctional Resource

Class. Cerebral Palsy.



RESUME

Les actions envers la pratique d’une politique d’éducation inclusive dans le contexte brésilien
dévienent une réalité établie en vertu de la Loi, qui prévoit des mesures qualitatives
favorisant l'acces et la permanence des éléves handicapés dans I'enseignement ordinaire.
Parmi ces actions, I'on remarque le déploiement de salles de classe avec des ressources
multifonctionnelles (SRMF), visant a garantir leur accés au Service Educatif Spécialisé
(SES). Dans cette perspective, la recherche a pour objetctif analyser I'offre du SES a un
étudiant souffrant de paralysie cérébrale dans une école municipale au nord-est du Brésil,
ainsi que les conséquences en termes d'articulation et de respect aux prérogatives
juridiques, a l'aide de la téchnique d'étude de cas. Ont participé a I'étude le directeur, les
enseignants de la SRMF et des salles de classe regulieres, le coordonnateur pédagogique,
'éleve atteint de paralysie cérébrale et sa mere. Les données, construites sur des
observations et des interviews, parmi d'autres instruments, ont souligné, au cours de
'analyse, le besoin de coordination et de définition des rdles entre les enseignants de la
Salle aux Ressources Multifonctionnelles et des classes régulieres, pour, tout en respectant
les lignes directrices du SES, déveloper des actions de formation continue et de partenariat

avec la famille, pour renforcer I'offre du SES dans I'école réguliére.

Mots clés: Inclusion. Spécialiste des soins éducatifs. Salle aux ressources

multifonctionnelle. Infirmité motrice cérébrale.
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Fernanda de Carvalho Ribeiro Alves - O Atendimento Educacional Especializado para o aluno com Paralisia
Cerebral em uma Escola Municipal do Nordeste Brasileiro

INTRODUCAO

Se nada ficar destas paginas, algo, pelo menos, esperamos que
permaneca: nossa confianga no povo. Nossa fé nos homens, na criacédo de
um mundo em que seja menos dificil amar (Freire, 2009, p. 184).

O Brasil, oficialmente, Republica Federativa do Brasil, € o pais da América Latina
com maior extensdo territorial, equivalente a cerca de 8,5 milhdes de quildbmetros
guadrados, e populacdo, com mais de 190 milhdes de habitantes, segundo dados do ultimo

recenseamento (IBGE, 2010).

Guatemala
{20 Honduras_— Canibbean
o Sea

MaraGaibo Cargoss

g &

- Panama

(Panamay
—. Venezuela

E ! Guyane

o Guyana  (French Gulana)

Colombia bt { N /\.

{
E % L 4 Rorsima """ " Amapay
Qo @ : i
5 \ s
Ecuador L ] N Rio Grande
= 5] P—— doNone
2k iaranhao \ _earaiba
‘ = Vo=
g Bidgll | 4 & P
T? Pert, Acre (Brazil) Pemambuco

Bogots

erd
(Peruj
L

“$Mato Grosso
do Sul

P P_aragﬁaﬂ

Asuncion
o

Chile.

Senliago Uruguay p/
B

uenos
Argentina Airss o Montevides

1000 km
500 mi

FIGURA 01 — Mapa do Brasil.
Fonte: Google Maps.

E constituido pela unido indissolivel de 26 (vinte e seis) estados e um distrito
federal. As unidades da federacdo estdo agrupadas em cinco regifes: Norte, Sul, Centro-
oeste, Sudeste e Nordeste.

A primeira compreende os estados do Acre, Amapa, Amazonas, Para, Rondbnia,
Roraima e Tocantins, abrangendo cerca de 45% do territério brasileiro e 7% da populacéo
do pais. Ja a segunda possui apenas 7% do territorio brasileiro e detém os estados do

Parand, Santa Catarina e Rio Grande do Sul, onde vivem 22% dos brasileiros. Formada
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pelos estados do Goias, Mato Grosso e Mato Grosso do Sul, a regido Centro-oeste ocupa
18% do territério nacional e abriga 6% da populacdo brasileira. Por sua vez, a regido
sudeste abrange os estados de Sdo Paulo, Rio de Janeiro, Espirito Santo, Minas Gerais,
ocupando 10% do territorio nacional; é a regido mais populosa do pais, onde vivem cerca de
65 milhdes de pessoas. Na regido Nordeste estdo localizados os estados do Maranhdo,
Piaui, Ceara, Paraiba, Pernambuco, Alagoas, Sergipe, Bahia e Rio Grande do Norte,
ocupando cerca de 18% da extenséo territorial do pais e detendo cerca de 53 milhdes de
habitantes.

Cada uma dessas unidades federativas € orientada por legislacéo préopria, que séo
consonantes a Carta Magna brasileira, a qual foi promulgada em 05 de outubro de 1988,
ocupando o topo do ordenamento juridico do pais. Este documento define os direitos e
garantias fundamentais dos cidadaos, além de estabelecer a organizacdo do Estado e dos
trés poderes (executivo, legislativo e judiciario). Dentre os direitos civis, destacam-se como
dever do estado a garantia de saude, seguridade social e educacéo.

Com relacao a este ultimo item, vale salientar que o sistema educacional brasileiro
tem caracteristicas singulares. Uma delas diz respeito a sua organizacdo, em regime de

colaboracao, entre os niveis federal, estadual e municipal. Nessa direcao,

§ 1° A Unido organizard o sistema federal de ensino e o dos Territorios,
financiara as instituigbes de ensino publicas federais e exercera, em matéria
educacional, fungcdo redistributiva e supletiva, de forma a garantir
equalizacdo de oportunidades educacionais e padrdo minimo de qualidade
do ensino mediante assisténcia técnica e financeira aos Estados, ao Distrito
Federal e aos Municipios.

§ 2° Os Municipios atuar@o prioritariamente no ensino fundamental e na
educacéo infantil.

8§ 3° Os Estados e o Distrito Federal atuardo prioritariamente no ensino
fundamental e médio.

8§ 4° Na organizacdo de seus sistemas de ensino, os Estados e os
Municipios definirdo formas de colaboragdo, de modo a assegurar a
universalizacdo do ensino obrigatoério (Brasil, 1988, p. 137).

A fim de dar suporte ao que esté posto na Constituicdo Brasileira, foi criada a Lei N°
9.394, de 20 de dezembro de 1996, também denominada Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Brasileira (LDB). Essa norma define a educacdo basica como primeiro nivel de
ensino escolar, compreendendo trés etapas: a educacao infantil (atende a criangas de 0 a 5
anos), o ensino fundamental (recebe alunos de 06 a 14 anos) e o ensino médio (para alunos
de 15 a 17 anos). Segundo a LDB, é objetivo da educagéo basica “desenvolver o educando,
assegurar-lhe a formac&o comum indispensével para o exercicio da cidadania e fornecer-lhe

meios para progredir no trabalho e em estudos posteriores” (Brasil, 1996, p. 1).
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A LDB prevé ainda a oferta da modalidade Educacao Especial, “preferencialmente,
na rede regular de ensino, para educandos portadores de necessidades especiais” (Brasil,
1996, p. 1). Esse tépico suscita uma discussdo em torno da inclusdo escolar que, a partir
dos anos 1970, tem se constituido tema de reiterados debates, sobretudo em relagdo aos
avancos da aprendizagem escolar das pessoas com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo® matriculadas nas unidades de ensino.
Essas discussfes motivaram questionamentos relacionados & Educagédo Especial, cujas
raizes histéricas e culturais estdo fincadas as origens do movimento desencadeador da
ruptura com os paradigmas da excluséo.

Além disso, esses didlogos contribuiram para refor¢car o movimento pela articulacédo
de acbes politicas de diferentes grupos organizados — pessoas com deficiéncia, pais e
profissionais da educagcdo — 0s quais passaram a pressionar a sociedade na tentativa de
assegurar direitos fundamentais as pessoas com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades/superdotacao.

Nesse contexto, a outra face da moeda, a exclusdo, tornou-se uma espécie de
epidemia social constituindo-se “uma das ameacas mais sé€rias ao desenvolvimento das
sociedades, em cujos objetivos cada vez mais se inclui a erradicagdo” (Rodrigues, 2006, p.
9).

Na verdade, assistimos a um momento de ruptura — de carater multiplo e complexo
— que vem impondo reformulacbes nas diversas esferas da sociedade. Trata-se da
necessidade de serem revistas posturas e concepc¢des que atendam satisfatoriamente as
demandas decorrentes de uma escola inclusiva, apontando para a consolidacdo da
educacdo como um direito inerente a todos, homens e mulheres, de todas as idades, no

mundo inteiro, corroborando um principio que, alias, no Brasil, é constitucional:

A educacao, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera promovida
e incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e
sua qualificacéo para o trabalho (Brasil, 1988, Art. 205).

' O termo altas habilidades/superdotagéo é utilizado desde 1995 pela SEESP/MEC (atualmente, SECADI), em
suas publicacdes, principalmente, nas diretrizes, para a implementacdo dos programas para esse publico. A
denominagdo foi adotada oficialmente e, ainda hoje, é encontrada e aceita na literatura. A expressédo altas
habilidades tem origem no European Council for High Ability (ECHA) - Conselho Europeu para Altas Habilidades
e agrega representantes de varios paises. Em 2003, ao ser fundado o Conselho Brasileiro para Superdotagdo
(ConBraSD), o MEC determinou o uso oficial do termo altas habilidades/superdotacdo (Sabatella, 2008).
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Frigotto (1999, p. 2), concorda com o que dispde a Carta Magna brasileira ao

afirmar que é a educacgédo, enquanto prética social, fruto das

[...] relacdes sociais que os homens estabelecem entre si, nas diversas
instituicbes e movimentos sociais, sendo, portanto, constituinte e
constitutiva dessas relacdes. [...] Neste sentido a escola, enquanto criacao
do homem, sé se justifica e legitima diante da sociedade, ao cumprir a
finalidade para a qual foi criada.

O autor ressalta ainda que a educacdo se caracteriza como campo social de
disputa hegemonica que se d4 “na perspectiva de articular as concepgdes, a organizagdo
dos processos e dos contetudos educativos na escola e, mais amplamente, nas diferentes
esferas da vida social, aos interesses de classes” (Frigotto, 1999, p. 25).

Nessa perspectiva, cumpre rever o papel que compete, por exceléncia, a escola,
dentre as quais consolidar-se como instancia de combate a exclusdo. Em sua composicao e
em seu desenvolvimento histérico, conforme atestam Magalhdes & Stoer (2006), a escola
nao surgiu tdo central como se supunha, para o projeto de inclusdo social. Para esses

autores,

[...] de fato, o paradigma sociocultural de modernidade atribuia a escola um
papel central de combate a exclusdo, concebendo-a como o mecanismo
social privilegiado para promover a mobilidade social dos individuos por
meio do desenvolvimento destes. Todavia, como a origem da excluséo era
perspectivada como sendo o produto das desigualdades econdmicas,
incluir, sob o ponto de vista da escola, era inevitavelmente ‘compensar’ 0s
handicaps socioculturais derivados do sistema de classes (Magalhdes &
Stoer, 2006, p. 66).

Com base no exposto, percebemos que é preciso analisar a situacdo atual do
contexto educacional, sobretudo com relagéo as politicas e programas que ora se destinam
as demandas inerentes a uma sociedade em permanente e dindmico movimento, pautadas
em relagbes que se transformam cada vez mais em busca de uma maior incluséo social.

Concernente a essa preocupacdo, consideramos que a inclusdo ultrapassa o
ambito escolar e, enquanto movimento social envolve comprometimento e participacdo
coletiva da sociedade. Nesse sentido, cumpre considerar as propostas educacionais
delineadas pelos 6rgaos por elas responsaveis e suas influéncias praticas no seio da escola,

cujas acOes precisam estar associadas a essa nova maneira de pensar, sob pena de essas
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propostas estarem ultrapassadas. Sobre isto, as palavras de Mantoan (apud Rodrigues,

2006) nos advertem:

[...] as propostas educacionais que visam a inclusdo, habitualmente, se
apoiam em dimensdes éticas conservadoras. Sustentam-se e expressam
pela tolerdncia e pelo respeito ao outro, sentimentos que precisamos
analisar com muito cuidado, para entender o que podem esconder em suas
entranhas (p. 191).

De fato, esse pensamento deve ser observado no Brasil, onde se tém registrado
mudangas que atestam a tentativa de acompanhamento as inovac¢des na area da Educacéo
Especial na perspectiva da Educagdo Inclusiva, nas diversas instancias socioestruturais,
atingindo, inclusive, a prépria escola.

Porém, a flexibilidade & mudanca ainda tem sido fator de consideravel resisténcia
por parte de um numero significativo de institui¢cdes, pais e profissionais da educacéo, cujas
concepcgOes de ensino, aprendizagem, aluno, escola, Educacdo Especial e Educacéo
Inclusiva ainda se apresentam insatisfatorias, visto que Ihes falta incorporar o paradigma da
diversidade humana como principio fundamental a compreensédo da capacidade inerente ao
ser humano e o respeito as diferentes formas de aprender.

Na verdade, é preciso que se tenha como principio fundamental a crenca nas
possibilidades de cada individuo — independentemente da sua condicdo social, econdmica,
cultural e biologica, ou do talento e das dificuldades que apresente. Eis que ai a
responsabilidade da escola torna-se uma exigéncia, sob o aspecto da provisdo de praticas
pedagdgicas efetivas, traduzidas no exercicio do dialogo entre todos os que a compdem e
fazem, materializando a assuncdo de condutas que valorizem as diferencas e busquem
atender necessidades individuais e coletivas de todos os educandos.

Nessa direcdo, o presente estudo tenciona descrever como ocorre o Atendimento
Educacional Especializado frente as possibilidades e os consequentes avangos na area da
Educacéio Inclusiva na rede municipal de ensino de Natal?, a partir das inovacdes que lhe
foram conferidas nos udltimos anos, tendo como instrumento viabilizador a propria Educacao

Especial, no que diz respeito as inovagdes e recursos ora utilizados.

Z Natal é um municipio brasileiro, capital do estado do Rio Grande do Norte. Possui uma area de 168.53 km
localizando-se na regido Nordeste do Brasil, com coordenadas de 5° 47 42" de latitude sul e 35° 12 34 de
longitude oeste de Greenwich. E a capital com o melhor indice de qualidade de vida do Nordeste e a vigésima
mais populosa do pais, detendo, em 2010, 810.780 habitantes, de acordo com dados do Ultimo recenseamento
(Natal, 2010).
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Para isso, elegemos como foco de nossas observacdes o Atendimento Educacional
Especializado ao aluno com deficiéncia fisica®, notadamente o aluno com sequela de
paralisia cerebral®, na Sala de Recursos Multifuncionais de uma escola publica municipal, a
PLFM, que foi selecionada dentre as 26 escolas municipais que oferecem esse atendimento.
A discussdo contempla ainda a funcionalidade da Sala de Recursos Multifuncionais no
Atendimento Educacional Especializado a esse educando, tomando por base a bibliografia
adotada para subsidiar o trabalho.

A pesquisa € composta por 05 (cinco) capitulos subsequentes, obedecendo a
estrutura descrita a seguir. O primeiro capitulo, intitulado Aprimorando passos e
conquistando espacos tem como finalidade expor os caminhos que motivaram o
empreendimento desta pesquisa.

O capitulo seguinte, Da segregacao a inclusdo: a tessitura de uma escola para
todos, elabora um tracado histérico sobre a Educacéo Especial em contexto internacional e
também nacional, discutindo-se sobre as politicas de renovacédo dos paradigmas até entdo
regentes na area de Educacéo Especial, para dar lugar a modalidade Educacéao Inclusiva, a
exemplo da Conferéncia Mundial de Educacdo para Todos, realizada em Jomtien, na
Tailandia, em 1990, e a ratificagé@o de seus principios por meio da Declaragdo de Salamanca
(1994), na Espanha.

Ainda nesse capitulo consta o registro da legislagdo em vigor no Brasil, a qual
condiciona e determina as politicas bem como o processo de implantagdo das Salas de
Recursos Multifuncionais e a oferta do Atendimento Educacional Especializado, recurso
esse constitutivo de uma das alternativas pelas quais o educando tenha seus avancos
escolares assegurados.

Trata-se de se retomar os caminhos percorridos pela Educacéo Especial ao longo
da historia e da cultura brasileira, procedendo-se igualmente a reflexdes sobre como a
inclusdo educacional estd sendo realizada nas escolas publicas, notadamente nas salas de
aula regulares, no cotidiano das criangcas com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades/superdotacao.

Vale salientar a importancia do processo de implantacdo das Salas de Recursos
Multifuncionais destacando sua organizacdo, estrutura e funcionamento, o Atendimento

Educacional Especializado propriamente dito e a ambiéncia da sala enquanto espaco

% “A deficiéncia fisica se refere ao comprometimento do aparelho locomotor que compreende o sistema
osteoarticular, o sistema muscular e o sistema nervoso. As doengas ou lesGes que afetam quaisquer desses
sistemas, isoladamente ou em conjunto, podem produzir grandes limitacBes fisicas de grau e gravidades
variaveis, segundo os segmentos corporais afetados e o tipo de lesdo ocorrida” (Brasil, 2006, p. 28).

* “Resultado de uma lesdo ou mau desenvolvimento do cérebro, de carater ndo-progressivo e existindo desde a
infancia. A deficiéncia motora se expressa em padrbes anormais de postura e movimentos, associados com o
tonus postural anormal. A lesdo que atinge o cérebro, quando este ainda é imaturo, interfere no desenvolvimento
motor normal da crianca” (Bobath, 1989, p. 11).
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estimulador e motivador da construgdo de aprendizagens por parte desses educandos e a
consequente superagao de seus desafios.

A Tecnologia Assistiva também ganha lugar de destaque nesse capitulo, na
tentativa de mostrar que tal deficiéncia ndo se constitui em obstaculo as aprendizagens,
sobretudo ao desenvolvimento de habilidades por parte desses sujeitos.

O terceiro capitulo, intitulado O aluno com paralisia cerebral, divide-se em quatro
subitens, 0s quais apresentam as etiologias mais comuns associadas a paralisia cerebral,
além da classificacdo e suas caracteristicas gerais; as necessidades educacionais especiais
do aluno com paralisia cerebral; a organizacdo da escola para o0 acesso e ensino do aluno
com paralisia cerebral; e os estudos sobre o Atendimento Educacional Especializado ao
aluno com paralisia cerebral no contexto brasileiro.

Em seguida, expomos o0 Percurso metodolégico trilhado ao longo da pesquisa:
desde a escolha do cenario da pesquisa — a escola municipal PLFM —, passando pelos
colaboradores da pesquisa — a gestédo escolar, o aluno, o nucleo familiar, a professora da
sala de aula regular e a professora da Sala de Recursos Multifuncionais -, chegando aos
instrumentos para geracdo dos dados da pesquisa bem como aos procedimentos de analise
dos dados através da analise do discurso.

O capitulo subsequente, O Atendimento Educacional Especializado ao aluno com
paralisia cerebral em uma escola municipal do nordeste brasileiro: realidade e perspectivas,
desenvolve a analise dos dados gerados, a partir de trés eixos discursivos: (i) o Atendimento
Educacional Especializado ao aluno com PC na Sala de Recursos Multifuncionais
investigada: um relato de experiéncia; (i) a articulagdo entre a Sala de Recursos
Multifuncionais e a sala de aula regular na Escola Municipal PLFM; e (iii) entre as
prerrogativas legais e a pratica observada. Neste capitulo, retomaremos a discusséo
envolvendo a Educacéo Especial e o processo de inclusdo nas escolas da rede municipal de
ensino de Natal, tendo como instrumento de viabilizacdo a acessibilidade as Salas de
Recursos Multifuncionais.

Em carater de retomada dos passos empreendidos na realizacdo do estudo, na
tltima secdo, teceremos nossas Consideracdes finais, essas configuradas como
contribuicbes dotadas de espirito critico-reflexivo acerca do processo de inclusdo dos
educandos com necessidades educacionais na rede municipal de ensino de Natal/RN.
Apresentamos ainda a bibliografia utilizada para a construcdo desta dissertacdo, além dos

anexos e apéndices referenciados ao longo do trabalho.
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1 APRIMORANDO PASSOS E CONQUISTANDO ESPACOS

Eu jamais iria para a fogueira por uma opinido minha, afinal, ndo tenho
certeza alguma. Porém, eu iria pelo direito de ter e mudar de opinido,
guantas vezes eu quisesse.

(Friedrich Nietzsche)

Inquietacbes sempre estiveram presentes em minha vida®, principalmente, nos
ambitos académico e profissional. Os primeiros passos rumo a escolarizacdo foram
marcados por insegurancga, ao ingressar em uma escola tradicionalista e repressora, a qual
ndo permitia que os alunos exercessem o direito a opinido.

De cunho religioso, a instituicdo de ensino se caracterizava pelo autoritarismo e
pela austeridade, imperando a obediéncia e a omissao intelectual dos educandos. Vivenciar
situagbes constrangedoras e castradoras provocaram-me introspeccdo, timidez e,
consequentemente, alguns fracassos escolares. Questionar, problematizar, pesquisar e
expressar 0 pensamento, por exemplo, eram proibidos. Nessa direcdo, 0s recursos
pedagdgicos utilizados se resumiam a quadro, giz e a voz altiva e autoritaria dos
professores.

Outro fato importante que contribuiu negativamente para evidenciar sintomatologias
desconfortaveis, culminando em dificuldades escolares, foi ter nascido canhota. Mal sabia
eu o0 quanto essa “condicdo” provocaria transtornos em minha vida escolar. A partir dessa
descoberta, os fracassos se intensificaram e as dificuldades de aprendizagem se tornaram
mais evidentes.

Pesquisas realizadas na Universidade de Albertay, na Escécia, afirmam que
pessoas canhotas podem ser mais ansiosas, timidas ou se sentirem constrangidas para
dizer ou fazer o que querem. Lynn Wright (2012, p. 1.), chefe da pesquisa, afirmou que “os
canhotos tem mais chances de hesitar (frente a uma situacdo), enquanto que destros
tendem a se ‘jogar mais™.

Durante muito tempo, fazer uso da m&o esquerda era considerado um “erro”,
devendo ser consertado na infancia. Para muitos, ser canhota significava ser “defeituosa”,
“diferente”, “desastrada”, “idiota”, “incapaz”, “impura’, “sinistra”. Pessoas canhotas eram

reprimidas e induzidas a destreza.

5 . . . . . . . ~ -
Este capitulo, exclusivamente, foi produzido na primeira pessoa do singular, em razdo de seu carater
introspectivo.
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Segundo o dicionario Aurélio®, o termo canhoto é sinénimo de “inabil”, “desajeitado”.
Por outro lado, destro significa destreza, agilidade, correcdo. Nas mais variadas linguas, os
significados sdo semelhantes. Em francés, “gauche” é sinbnimo de inepto, sem refinamento;
em italiano “sinistro” tem relacdo com mau agouro, ameacador. A expressdo
"venstrehandsarbeid", em noruegués, significa “algo que é feito de forma negligente ou
insatisfatéria”.

Na ldade Média, durante o periodo da Inquisicdo, as pessoas canhotas eram
apontadas como bruxas e jogadas vivas na fogueira, haja vista serem consideradas “filhas
do diabo”. Para a igreja catdlica, os canhotos eram demdnios, malditos e apenas os destros
tinham direito a vida. A Sagrada Escritura registra que as boas ovelhas ficam ao lado direito
do Pai; os malignos ou maus ficam ao lado esquerdo, durante o Julgamento Final.

As criancgas, ao atingirem a idade de 05 (cinco) anos eram submetidas a testes da
predominancia da lateralidade e, as que apresentassem indicios de “canhotismo” eram
também lancadas ao fogo. Os pais, antes de submeterem seus filhos a tal crueldade,
guebravam a mao esquerda das criancas e a amarrava has costas para que passassem a
utilizar a méo direita e, no dia do teste apresentassem o predominio direito.

Nas diversas culturas, crencas e lendas sobre o assunto sdo comuns. No
islamismo, a mao esquerda é reservada as tarefas impuras, portanto, ndo se usa para
comer nem para cumprimentar alguém. Para os indios norte-americanos, a mao direita
representa a coragem, a esquerda, a morte. Os esquimdés acreditam que os canhotos s&o
poderosos feiticeiros.

Estigmatizados, canhotos se consideram oprimidos e olhados com desdém. Em um
mundo projetado para destros, ser canhoto representa problemas, constrangimentos, haja
vista o mobiliario escolar confeccionado, em grande maioria, para os destros, para 0s
“direitos”, por exemplo. Nesse cenario, adaptar-me ao mundo dos “direitos” e enfrentar
problemas dessa natureza foi, para mim, muito dificil.

Apds concluir o ensino médio, as tentativas para ingressar no ensino superior foram
sem sucesso durante 04 (quatro anos) anos consecutivos. Com as dificuldades
apresentadas durante o processo escolar, o acesso académico aos cursos considerados de
“elite”, tais como, medicina, direito ou administracdo, se tornou inviavel. A op¢ao pelo curso
de Pedagogia surgiu ao ouvir de uma colega que se tratava de um curso que ndo exigia
muitos conhecimentos, bastava saber um pouco da Lingua Portuguesa e nocdes béasicas de
Estudos Sociais.

O desejo de aprender e de ter um diploma de nivel superior levou-me, em 1981,

aos bancos escolares da Universidade Federal do Rio Grande do Norte (UFRN) onde me

® FERREIRA, A. B. H. Aurélio século XXI: o dicionario da Lingua Portuguesa. Rio de Janeiro: Nova Fronteira,
1999.

Universidade Lus6fona de Humanidades e Tecnologia - Instituto de Educacao 23



Fernanda de Carvalho Ribeiro Alves - O Atendimento Educacional Especializado para o aluno com Paralisia
Cerebral em uma Escola Municipal do Nordeste Brasileiro

graduei em Pedagogia com Habiltacdo em Orientacdo Educacional. Questionadora,
adentrei a0 mundo académico com garra e determinagcdo mesmo sem saber qual e como

seria meu futuro profissional no campo da educacéo.

Convém destacar as palavras de Freire (2007, p. 85-87), quando ressalta que

Como professor devo saber que sem a curiosidade que me move, que me
inquieta, que me insere na busca, ndo aprendo nem ensino [...] O exercicio
da curiosidade a faz mais criticamente curiosa, mas metodicamente
"perseguidora” do seu objeto.

Essa curiosidade a que se reporta Paulo Freire foi motivacdo para que eu
enveredasse pelos caminhos da Pedagogia. Morin (2002, p. 40), por sua vez, entusiasmou-
me ao afirmar que “a abertura ao mundo revela-se pela curiosidade, pelo questionamento,
pela exploracao, pela investigacdo, pela paixdo de conhecer”.

Ao longo do periodo em que realizei a graduacéao, a inquietude sobre o processo de
ensino e aprendizagem tornou-se algo inerente a mim. No ano de 1986, fui diplomada como
pedagoga e, nesse mesmo ano, aprovada em concurso publico na rede estadual de ensino.
Iniciei a carreira de profissional da educacdo atuando como orientadora educacional por 09
(nove) anos subsequentes.

A verdade é que, quanto mais o tempo passava, mais questionamentos iam
surgindo, mesmo com as disparidades das demais fun¢gdes assumidas posteriormente. Uma
delas foi a de gestora escolar durante 05 (cinco) anos consecutivos, permitindo a abertura
de oportunidades profissionais e, sobretudo, em suscitar o desejo de ampliar conhecimentos
em outras areas sem perder o foco educacional.

Em 1999, retornei aos bancos escolares, dando inicio ao primeiro curso de pos-
graduagéo lato sensu em Psicopedagogia. Apés a concluséo do curso, estabeleci-me como
psicopedagoga no Centro Estadual de Educacdo Especial (CEESP/RN), atendendo a
criancas com dificuldades de aprendizagem pelo periodo de 02 (dois) anos. Em seguida,
durante 05 (cinco) anos, atuei como professora itinerante na SUESP — Subcoordenadoria de
Educacdo Especial da Secretaria de Estado da Educacéo e da Cultura do Rio Grande do
Norte (SEEC/RN), prestando assessoria pedagoégica junto aos professores das escolas da
rede estadual de educacdo que atendem a alunos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades/superdotacao.

Dado o contexto em que eu desenvolvia as minhas atividades laborais, senti a
necessidade de compreender como se dava a aprendizagem dos alunos com deficiéncia,

matriculados nas escolas publicas, através de um segundo curso de especializacdo sobre
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Educacao Inclusiva. Porém, as inquietacdes ndo pararam por ai, ao contrario, elas se
evidenciaram sempre mais e me levaram a fazer mais duas especializa¢cbes: Educacéao,
desenvolvimento e politicas educativas e Atendimento Educacional Especializado.

Em 2004, também por meio de concurso publico, ingressei na rede municipal de
ensino como professora de ensino fundamental I. Encaminhada, pela Secretaria Municipal
de Educacgéo de Natal — SME, a ADOTE/RN — Associacéo de Orientagédo aos Deficientes —,
instituicao filantrépica (sem fins lucrativos), passei a compor a equipe de professores da
Escola Madre Fitzbach, assumindo uma sala de aula na qual tive a oportunidade em
desenvolver atividades pedagdgicas com alunos com paralisia cerebral, deficiéncia auditiva
e deficiéncia intelectual. Em seguida, fui convidada a integrar a equipe de Educacao
Especial da Secretaria Municipal de Educacédo, exercendo, até os dias atuais, a funcéo de
assessora pedagdgica das escolas da rede de ensino de Natal/RN.

Durante os primeiros anos atuando nessa funcao, tive oportunidade de ouvir relatos
e angustias de algumas maes de criancas com paralisia cerebral, que voltaram minha
atencdo para o fato de que, apesar de haver um periodo de “matricula antecipada” para
alunos com deficiéncia, transtornos (globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotagéo, a realidade com a qual pais, mées e responsaveis se deparavam
guando chegavam as escolas era outra. As equipes gestoras alegavam que ndo poderiam
efetivar a matricula dessas criancas devido a auséncia de profissionais capacitados para
lidar com esses alunos ou argumentavam que ndo dispunham de professores auxiliares
para “cuidar” deles, uma vez que eles necessitavam de auxilio para alimentar-se, trocar-se e
usar o banheiro para necessidades fisioldgicas e higiene pessoal.

Ainda em periodos de matriculas, ouvi um numero consideravel de mées que
relatavam uma verdadeira peregrinacdo em busca de uma escola que acolhesse seus filhos,
para oportunizar a eles o acesso a educagdo. Uma delas nos confidenciou que né&o
conseguiu matricular seu filho com paralisia cerebral em uma escola da rede municipal de
ensino que se localizava ao lado da sua residéncia, tendo que recorrer a uma escola em

" em razdo de a

bairro distante, transportando a crianca, ida e volta, num “carrinho de méo
familia ndo dispor de outro veiculo para locomocédo. A crianca também néo dispunha de
cadeira de rodas adequada a sua condicdo fisica e, além disso, o trajeto percorrido
diariamente era de dificil acesso.

Aquelas que conseguiam uma vaga declaravam que as criancas frequentavam a
escola com o intuito de socializarem com outros pares, uma vez que elas ndo percebiam

nenhum avanco quanto a aprendizagem. Na verdade, o que essas maes queriam é que

" Um carrinho de m&o é um tombador pequeno movido a energia humana. Geralmente, é utilizado para
transportar terra, areia e cimento em construcdes.
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seus filhos depreendessem préticas de leitura e escrita, tal como seus colegas de turma, o
gque néo ocorria.

Inconformada com esses relatos passei a questionar: se a escola ndo abre suas
portas, onde serdo educadas essas criangas? Como essas criangcas podem interagir com
seus pares, se estao distantes deles? Como ter acesso ao conhecimento cientifico, se as
barreiras impeditivas estéo evidentes? Constatar, naquele momento, a existéncia de escolas
com perfil excludente, implicava em reavaliar conceitos estereotipados e paradigmas
arraigados na grande maioria dos educadores.

Pesquisas revelam que situacBes semelhantes sdo registradas no cotidiano das
escolas publicas brasileiras que ainda ndo se organizaram para acolher a todos os alunos
dificultando o principal acesso: a porta de entrada. A sociedade brasileira e as instituicbes
publicas sdo opressivas, discriminatérias e incapacitantes. Torna-se necessario, pois, estar
atento a remocao dos obstaculos existentes que impedem a participacdo das pessoas com
deficiéncia a fim de lhes permitir o direito de exercer a condi¢cdo de cidaddos nos mais
variados contextos sociais.

Com a implantacdo das Salas de Recursos Multifuncionais, no ano de 2007, a
equipe de Educacao Especial da SME identificou que havia um despreparo dos professores
para atuar nesses espacos escolares, fazendo-nos buscar, junto ao Ministério da Educacéo
(MEC), parcerias para promover cursos de capacitacéo.

Nessa época, assumi, durante 02 (dois) anos, a funcdo de coordenadora das
SRMF, na Equipe de Educacdo Especial do municipio do Natal e percebi que os alunos
encaminhados ao servico ndo estavam recebendo atendimento especializado de acordo
com as recomendagbes oficiais do Programa de Implantacdo das Salas de Recursos
Multifuncionais.

As SRMF, em sua grande maioria, estavam sendo utilizadas para a pratica do
reforco escolar ou como uma espécie de “reflgio” para os professores que nao queriam
mais permanecer nas salas de aula regulares. Isso me levou olhar com mais atencdo a
atuacao dos professores das SRMF e das salas de aulas regulares e, principalmente, como
estava sendo realizado o AEE para os alunos com PC que ja chegavam a escola trazendo
um histérico emocional dificil, caracterizado por uma experiéncia de “exclusdo” no processo
de inclusédo tao defendido por pais e educadores e amparado pelas legislacbes nacional e
internacional.

Em 2008, ao ser indicada a assumir as funcdes de tutora-cursista do Curso de
Aperfeicoamento para Professores em Atendimento Educacional Especializado — AEE, na
modalidade a distancia, promovido pelo Ministério da Educa¢do — MEC, em parceria com a
Universidade Federal do Ceard — UFC, fui inserida em um contexto virtual, até entdo

desconhecido. De imediato passei a adotar posturas académicas inovadoras e,
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consequentemente, a refletir sobre as praticas pedagogicas arcaicas e improdutivas
direcionadas, sobretudo, aos alunos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades/superdotagéo matriculados nas escolas regulares.

Em 2009, recomendada pelo Ministério de Educacédo, assumi a tutoria do 1° Curso
de Especializagdo para Professores em Atendimento Educacional Especializado — AEE,
também a distancia, mais uma vez em parceria com a Universidade Federal do Cear4,
efetivando um amplo projeto de formagédo continuada por meio do Programa Educacédo
Inclusiva: direito & diversidade®. Ingressar nesse curso, também na condicdo de cursista,
constituiu-se em mais um passo em direcdo a realizacdo de um trabalho profissional mais
atualizado e sistematizado com vistas a atender as necessidades individuais e coletivas de
todos os educandos.

Importante ressaltar que o interesse em trabalhar em ambientes diferenciados dos
formais, conviver com sisteméticas diversificadas foi fundamental para a projecdo
profissional e pessoal. Experiéncia impar, enfrentando mais um desafio considerado
anteriormente intransponivel.

Submersa cada vez mais ho campo da Educacéo Especial e realizando estudos e
pesquisas sobre a deficiéncia fisica, com foco na inclusdo do aluno com paralisia cerebral,
surgiu o interesse em desenvolver esse estudo a partir de observacbes acerca das
contribuicbes do Atendimento Educacional Especializado como forma de garantir acesso,
permanéncia, participacdo efetiva e a aprendizagem desse educando no contexto escolar.

Dentre as atividades académicas e profissionais ja relatadas, destaco outras
assumidas com empenho e sempre em busca de minimizar as lacunas de uma
escolarizacdo marcada por preconceitos e discriminagbes. Em paralelo as funcbes
desenvolvidas nas Secretarias Estadual e Municipal de Educacéo, atuei como docente na
Universidade Estadual Vale do Acarald (UVA) no curso de graduacdo em Pedagogia,
durante 08 (oito) anos. Tal experiéncia requereu estudos intensos na area da Educacédo
Inclusiva haja vista abordar temas relacionados a contextos inclusivos.

Participar de seminarios e cursos de formacdo para professores na condicdo de
conferencista, além de apresentar trabalhos em eventos nacionais e internacionais, foi um
marco na minha carreira. Essas experiéncias me fizeram acreditar, de fato, na minha
capacidade intelectual e tentar apagar vestigios de um passado marcado pelo estigma. As
palavras de Morin (2002, p. 39) sempre foram estimulantes e decisivas nessa trajetoria,

segundo ele, “os passaros e os mamiferos testemunham uma arte estratégica individual,

.0 Programa Educacéo Inclusiva: direito a diversidade tem como principio fundamental a “garantia do direito dos
alunos com necessidades educacionais especiais de acesso e permanéncia, com qualidade, nas escolas da rede
regular de ensino”. As principais diretrizes do programa séo: disseminar a politica de educacéo inclusiva nos
municipios brasileiros e apoiar a formacao de gestores e educadores para efetivar a transformagédo dos sistemas
de ensino em sistemas educacionais inclusivos (Brasil, 2004).
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comportando astucia, a utilizacdo da oportunidade, a capacidade de corrigir erros, a aptidao
para aprender, qualidades que, reunidas num feixe, constituem a inteligéncia”.

Nessa perspectiva, fica evidente a importancia da minha capacitagédo profissional,
desenvolvida por meio da formacdo continuada, permitindo reflexdo e revisdo da minha
praxis além de estabelecer um dialogo sistematizado com o saber cientifico.

Determinada a desenvolver pesquisas que ampliassem discussdes sobre as
possibilidades de tornar o ambiente escolar menos excludente, optei por ampliar, neste
trabalho, os estudos inerentes ao processo de inclusdo de pessoas com deficiéncia,
precisamente, com sequela de paralisia cerebral, motivada pela insatisfagcdo com as praticas
escolares desenvolvidas junto a esses alunos e pelo interesse em compreender como o
Atendimento Educacional Especializado estava sendo oferecido aos alunos com PC pelos
professores especializados, j4 que havia registros de que esses alunos ndo avancavam em

sua escolarizagao.
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2 DA SEGREGACAO A INCLUSAO: A TESSITURA DE UMA ESCOLA PARA TODOS

E por isso que uma educacio progressista jamais pode em casa ou na
escola, em nome da ordem e da disciplina, castrar a altivez do educando,
sua capacidade de opor-se e impor-lhe um quietismo negador do seu ser. E
por isso que devo trabalhar a unidade entre meu discurso, minha acdo e a
utopia que me move. E neste sentido que devo aproveitar toda
oportunidade para testemunhar 0 meu compromisso com a realizacéo de
um mundo melhor, mais justo, menos feio, mais substantivamente
democratico (Freire, 2000, p. 17)°.

Segundo o minidicionario Houaiss da Lingua Portuguesa®™, utopia consiste na
descri¢do imaginativa de uma sociedade ideal, um plano irrealizavel ou, simplesmente, uma
fantasia. Paulo Freire j& sonhava com “a realizacdo de um mundo mais justo, menos feio,
mais substantivamente democratico” (2000, p. 17) e, por conseguinte, com a tessitura de
uma escola para todos, um ambiente educacional que respeite as diferencas, a liberdade e
a emancipacao dos sujeitos.

Ainda hoje, essa escola é considerada utépica. Porém, ao lancarmos um olhar para
0 passado, percebemos que essa utopia parece estar caminhando a realizacao,
principalmente, em se tratando do atendimento a educandos com deficiéncia, transtornos

globais do desenvolvimento e/ou altas habilidades/superdotacao.

2.1 A Educacdo Especial a caminho da Educagcdo Inclu siva: orientacbes
internacionais

Internacionalmente, podemos rememorar que estudiosos da area de educacao, a
exemplo de Kirk & Gallagher (1979) e Sassaki (1997), identificam quatro estégios no
desenvolvimento do atendimento a pessoas com deficiéncia.

A primeira fase, condizente com a era pré-crista, é marcada pela negligéncia, pois
havia auséncia total de atendimento as pessoas com deficiéncia. Essas pessoas eram
abandonadas, perseguidas e sacrificadas devido as suas condi¢Bes consideradas atipicas.
Ja nos primérdios da era cristd, conforme explicita Pessotti (1984), o atendimento a essas
pessoas variava entre a caridade ou o castigo.

O segundo estagio, o qual compreende o século XVIII e meados do século XIX,

caracteriza-se pela institucionalizacdo. Os individuos com deficiéncia eram segregados e

® Grifo nosso
10 HOUAISS, A.; VILLAR, M. S. Minidicionario Houaiss da Lingua Portuguesa. Rio de Janeiro: Objetiva, 2004.

Universidade Lus6fona de Humanidades e Tecnologia - Instituto de Educacao 29



Fernanda de Carvalho Ribeiro Alves - O Atendimento Educacional Especializado para o aluno com Paralisia
Cerebral em uma Escola Municipal do Nordeste Brasileiro

mantidos em instituicbes especializadas. Nesse periodo, a sociedade passa a reconhecer a
necessidade de prestar-lhes apoio e assisténcia, porém, sem priorizar o carater educativo.

A terceira fase, que abrangeu o final do século XIX e meados do século XX, é
marcada pela criagdo de escolas e classes especiais, visando a oferta de uma educacéo a
parte as pessoas com deficiéncia. Essa fase coincide com a primeira, das cinco
perspectivas identificada por Clough (2000)*, a qual esta associada ao legado psico-médico
e predominou até a década de 1950. Nesse periodo, considerava-se que o individuo tinha
um déficit e por isso deveria dispor de uma Educacéo Especial.

Denominada a resposta psicolédgica, a segunda concepcao relaciona-se a critica ao
legado psico-médico, defendendo uma construcdo social de necessidades educacionais
especiais, a qual predominou na década de 1960.

Na década de 1970 surgiu a terceira perspectiva, chamada de abordagens
curriculares, enfatizando o papel do curriculo para solucionar as dificuldades de
aprendizagem. Essa visdo relaciona-se com o quarto momento do atendimento a pessoas
com deficiéncia, o qual compreende o final do século XX, precisamente, os anos 1970,
caracterizando-se por um movimento de integracdo social dos individuos com deficiéncia.
Era objetivo da integracdo manter esses sujeitos em ambientes escolares, 0 mais proximo
possivel daqueles oferecidos as pessoas ditas “normais”.

A quarta perspectiva, estratégias de melhoria da escola, associa-se a organizacao
sistémica detalhada em funcdo de um processo educativo efetivo, predominando na década
de 1980. Nos anos 1990, a critica aos estudos da deficiéncia foi liderada por agentes
externos a educacdo, os quais elaboraram uma resposta politica aos efeitos do modelo
exclusionista do legado psico-médico.

E justamente no inicio dessa década que ocorre a Conferéncia Mundial de
Educacao para Todos, realizada na cidade de Jomtien, Tailandia , entre os dias 05 e 9 de
marco de 1990, a qual tinha como finalidade principal revitalizar o compromisso mundial de
educar todos os cidadaos do planeta.

A Conferéncia contou com a presenca de 155 (cento e cinquenta e cinco)
representantes de governo de diferentes paises, além de ter sido patrocinada por 04
(quatro) organismos internacionais: a Organizacdo das Nacdes Unidas para a Educacao
(UNESCO), o Fundo das Nacdes Unidas para a Infancia (UNICEF), o Programa das Nacfes
Unidas para o Desenvolvimento (PNUD) e o Banco Mundial (BID).

Durante a Conferéncia, os representantes de cada um desses organismos

posicionaram-se de modo que seus ideais complementaram-se. A UNESCO, por exemplo,

™ 0 modelo conceitual criado por Clough (2000) considera a evolucdo do pensamento acerca das necessidades
educacionais especiais ao longo das Ultimas cinco décadas, alertando para o fato de que elas ndo se
desenvolveram simultaneamente em todos os paises.
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destacou questdes de diversidade e minorias. O UNICEF, por sua vez, discutiu a educacdo
integral e as suas necessidades basicas. O PNUD salientou que a melhoria dos indices
educacionais relaciona-se diretamente com o crescimento econémico. Enquanto isso, 0
Banco Mundial mostrou preocupar-se com o0 mau gerenciamento dos recursos da educacao.

Essas opinides, aliadas as discussdes advindas dos debates da prépria
conferéncia, originaram a Declaracdo Mundial de Educacdo para Todos: satisfacdo das
necessidades béasicas de aprendizagem, a qual mostra a relevancia da universalizacao,
tanto ao acesso a uma escola de qualidade, quanto a promocéao da equidade.

Anos mais tarde, entre 07 e 10 de junho de 1994, na cidade espanhola de
Salamanca, ocorreu a Conferéncia Mundial sobre Necessidades Educacionais Especiais:
acesso e qualidade, tendo como questéo central a inclusdo de criancas, jovens e adultos
com necessidades educacionais especiais dentro do sistema regular de ensino.

A Conferéncia Mundial sobre Necessidades Educacionais Especiais também
resultou em um documento com apontamentos para uma educacdo de qualidade,
especificamente, a Educacdo Especial: a Declaracdo de Salamanca. Assinado por
representantes de 92 (noventa e dois) governos e 25 (vinte e cinco) organizacoes
internacionais, esse documento discute a promocdo da inclusdo de criangas, jovens e
adultos com deficiéncia dentro do sistema regular de ensino, visando ao combate as
praticas segregacionistas.

A Declaragédo de Salamanca teve papel fundamental na veiculagdo dos principios
do paradigma da inclusdo, a exemplo do ideal de a escola assumir a educacdo de cada
individuo, contemplando a diversidade, uma vez que lhe compete garantir 0 acesso, a
permanéncia e a participacdo de todas as criancas em todas as possibilidades de
oportunidades oferecidas no ambito escolar, impedindo assim a exclusao.

Com relacéo a inclusao, Mittler (2003, p. 139) apresenta um amplo panorama de
acles, propostas e encaminhamentos para que as escolas se transformem e se abram as
diferencas. O autor parte do principio de que séo as experiéncias cotidianas das criancas
nas salas de aulas que definem a qualidade de sua participacdo e a gama total de
experiéncias de aprendizagem oferecidas em uma escola. As formas através das quais as
escolas promovem a inclusdo e previnem a exclusao constituem o cerne da qualidade de
viver e aprender experimentado por todas as criancas.

E nessa perspectiva que a escola se define em funcdo de prover e promover uma
educacédo-cidada, privilegiando, em meio as diferencas, as singularidades de cada sujeito.

Assim, corroboramos com o autor quando afirma que,
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[...] A inclusdo néo diz respeito a colocar as criancas nas escolas regulares,
mas a mudar as escolas para torna-las mais responsivas as necessidades
de todas as criancas; diz respeito a ajudar todos os professores a aceitarem
a responsabilidades quanto a aprendizagem de todas as criancas nas suas
escolas e prepara-los para ensinarem aquelas criancas que estao atual e
correntemente excluidas das escolas por qualquer razdo. Isto se refere a
todas as criancas que nado estdo se beneficiando com a escolarizacéo, e
ndo apenas aquelas que sao rotuladas com o termo “necessidades
educacionais especiais” (Mittler, 2003, p. 16).

Por sua vez, Susan Stainback & William Stainback (1999, p. 409) referem-se a
incluséo, propondo um paradigma baseado em um sistema de valores que privilegiam a
diversidade, defendendo o principio de que todas as criancas tém possibilidades de

aprender e de estarem juntas no contexto educacional regular. Os autores sinalizam que

[...] reconhecer as caracteristicas ou as diferencas individuais dos
educandos € proporcionar-lhes oportunidades para encontrarem-se com
outros grupos formados em torno de caracteristicas ou questfes especificas
e lhes permitir compartilhar informacdes, apoio e estratégias para
transformar o preconceito, a discriminagéo e as praticas da vida.

Desse modo, vé-se que os autores concebem como escola inclusiva aquela que
educa todos os alunos, sem restricbes, numa sala de aula regular, a qual oferece
oportunidades educacionais adequadas as diferengas, logo desafiadoras, mas ajustadas as
reais habilidades e necessidades dos educandos.

Ainscow (2009) considera a inclusdo educacional um dos maiores desafios do
sistema de ensino em todos os paises do mundo e admite que a inclusdo comeca a partir da
crenca de que a educacado é um direito humano béasico e fundamental para a construcédo de
uma sociedade mais justa e democrética.

O estudioso ainda argumenta que as praticas pedagogicas devem ser modificadas
de modo que possam responder positivamente a diversidade dos educandos e que as
diferencas individuais possam ser vistas, ndo como problemas, mas como oportunidades
para o enriquecimento da aprendizagem.

Assim sendo, a Educacdo Especial proclama o exercicio de reflexdo sobre a
concepgdo inclusiva. Repensar atitudes que configuram praticas discriminatérias e
preconceituosas em relacdo as pessoas com deficiéncia é algo que se faz incisivamente
fundamental, quando se quer construir sistemas educacionais inclusivos. A inclusdo postula
mudanca de valores, atitudes e préaticas educacionais para que de fato se estabeleca o

compromisso com a tarefa de educar e de aprender num novo formato cultural-escolar.
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A escola se constitui, por exceléncia, espaco tradutor desse repensar, quando se
guer enquanto locus de formacgdo de carater, valores, crencas, dialogos, cooperacao, tudo
isto resultado de interagBes sociais promissoras de uma cultura pautada na ética e no
respeito as diferengas. A esse respeito Mantoan (2003) se expressa com grande coeréncia
ao afirmar que “a inclusdo implica uma mudanca de perspectiva educacional, pois ndo
atinge apenas alunos com deficiéncia e os que apresentam dificuldades de aprender, mas
todos os demais, para que obtenham sucesso na corrente educativa geral” (p. 24).

A estudiosa prop8e a ressignificacdo da escola, instalando em seu cotidiano,
formas solidarias e plurais de convivéncia. E afirma que “é a escola que tem de mudar, e
nao os alunos, para terem direito a ela!” (Mantoan, 2003, p. 8). Em consonancia com o0s
dispositivos legais que sustentam a Educacdo Especial, a autora defende a consolidacdo da
oferta do Atendimento Educacional Especializado como apoio e complemento, destinado a
oferecer aquilo que ha de especifico na formacao de um aluno com deficiéncia, sem impedi-
lo de frequentar, quando na idade prépria, ambientes comuns de ensino, em
estabelecimentos oficiais comuns (Mantoan, 2007).

Por sua vez, Sassaki (1997) aborda a pratica da inclusdo enquanto processo social,
baseando-se no modelo social da deficiéncia, na qual a sociedade € que deve se modificar
para tornar-se capaz de atender as necessidades de todas as pessoas com ou sem
deficiéncias. Nesse sentido, segundo o autor, cabe a sociedade eliminar todas as barreiras
impeditivas, sejam arquitetbnicas, metodoldgicas, comunicacionais ou atitudinais, para que
as pessoas com necessidades especiais possam ter acesso aos servigos, informacgoes,
lugares e bens necessérios ao seu desenvolvimento pessoal, social, educacional e

profissional. O autor aponta, ainda, o desenho universal?

enquanto a materializacdo da
acessibilidade tanto dos ambientes fisicos, como dos transportes adaptados.

Ainda no seio das discussfes acerca da Educacéo Inclusiva, é importante ressaltar
que Booth & Ainscow (2000) consideram que a inclusdo e a exclusdo se expressam por
meio de trés dimensodes inter-relacionadas no cotidiano da escola: a dimensédo da cultura
inclusiva, da politica inclusiva e a das préticas inclusivas. No tocante a primeira dimensao,
0s estudiosos esclarecem que a mesma se relaciona a possibilidade de criar uma
comunidade escolar segura, acolhedora, colaborativa e estimulante, em que cada um dos
sujeitos seja valorizado, com a finalidade Unica de que os alunos adquiram éxito em suas
atividades escolares.

A segunda dimensao diz respeito a capacidade da escola em atender as politicas

inclusivas, considerando a diversidade da unidade de ensino, para que a aprendizagem dos

12 [...] concepcédo de espacos, artefatos e produtos que visam atender simultaneamente todas as pessoas, com
diferentes caracteristicas antropométricas e sensoriais, de forma autbnoma, segura e confortavel, constituindo-se
nos elementos ou solucdes que compdem a acessibilidade (Decreto n° 5.296/2004, art. 8°, inciso IX).
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alunos venha a progredir. Vale salientar que essas politicas devem contemplar agdes que
visem ao desenvolvimento dos educandos e ndo as instancias administrativas da escola.

Enquanto isso, a terceira dimensdo envolve as duas anteriores, assegurando que
as atividades realizadas dentro e fora da escola promovam a participacdo efetiva dos
alunos. A fim de ilustrar esta ultima dimensao, Booth & Ainscow (2000, p. 43) elencam um
conjunto de indicadores a fim de caracterizar essas praticas inclusivas em sala de aula: (i)
as aulas atendem a diversidade de necessidades, interesses e estilos de aprendizagem dos
alunos e alunas; (ii) os conteudos e as atividades de aprendizagem sdo acessiveis a todos
os alunos e alunas; (i) desenvolve-se um conjunto de atividades que promovam a
compreensdo, a aceitacdo e a valorizacdo das diferencas; (iv) promove-se a participacdo
ativa e responsdavel dos alunos e alunas ao longo de sua aprendizagem cooperativa entre 0s
alunos e alunas; (v) a avaliacdo estimula as conquistas de todos os alunos e alunas; (vi) a
disciplina na sala de aula se baseia no respeito muatuo; (vi) o planejamento, o
desenvolvimento e a revisdo do ensino realizam-se de forma colaborativa; (vi) Os
professores incentivam a participacdo e proporcionam apoio a aprendizagem de todos os
alunos e alunas; (viii) os profissionais de apoio facilitam a aprendizagem e a participacédo de
todos os alunos e alunas; (ix) as tarefas e os deveres de casa contribuem para a
aprendizagem e a participagdo de todos os alunos e alunas; (x) todos os alunos e alunas
participam das atividades fora da sala de aula.

Para finalizar essa secao, ressaltamos que Booth & Ainscow (2000) indicam que as
mudangas necessarias na escola para atender a criangas com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotagédo perpassam as trés dimensfes
citadas acima, de forma que toda e qualquer experiéncia de desenvolvimento de politicas de

inclusdo devem colocar essas dimensfes como questdes essenciais.

2.2 A incluséo educacional no Brasil: situando a qu estéo legal

A promulgacao da Constituicdo da Republica Federativa do Brasil em vigor (1988),
ja apontava para uma virada no ambito da educacdo nesse pais, uma vez que a concebe
como “direito de todos e dever do Estado e da familia e incentivada com a colaboracao da
sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para 0 exercicio da
cidadania e sua qualificacéo para o trabalho” (Brasil, 1988, Art. 205°).

Além disso, € prerrogativa da Carta Magna brasileira a “igualdade de condi¢es
para 0 acesso e permanéncia na escola”’ (Brasil, 1988, Art. 206°). No que diz respeito a

educacdo de pessoas com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
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habilidades/superdotagéo, especificamente, esse documento elege ainda o “atendimento
educacional especializado [...], preferencialmente, na rede regular de ensino” (Brasil, 1988,
Art. 208°) visando atender as especificidades de cada educando com deficiéncia.

Em nosso entendimento, a Constituicdo Federal bem como os movimentos sociais
em favor de uma sociedade mais justa e solidaria configuraram-se o pontapé inicial para o
desenvolvimento de discussdes sobre outras questdes relevantes a Educacao Inclusiva, as
guais se desenvolveram ao longo da década de 1990.

Sendo assim, em julho de 1990, a promulgacdo da Lei n°® 8.069/1990, também
conhecida como Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA), reafirmou os preceitos da
Carta Magna brasileira, acrescentando a necessidade de dispositivos que possibilitem a
inclusédo de pessoas com deficiéncia em ambiente escolar, em igualdade com as demais.

Contudo, as conjecturas postas até entdo ainda eram vagas e necessitavam de um
melhor delineamento para o desenvolvimento de praticas educacionais inclusivas. Nesse
sentido, a publicacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) em vigor,
Lei n® 9.394/1996, contribuiu no sentido de dedicar um capitulo inteiro a Educacéo Especial,
a qual passou a ser considerada uma “modalidade da educacdo escolar, oferecida
preferencialmente na rede regular de ensino, para educandos portadores de necessidades
educacionais™” (Brasil, 1996, Art. 58°).

Esse capitulo compreende os Artigos N° 58 a N° 60 e determina diversas condi¢des
para a concretizagdo da Educacéo Especial, a exemplo dos servigos de apoio, a incluséo de
alunos de 0 (zero) a 06 (seis) anos (educacdo infantil), a adaptacdo dos curriculos, o
desenvolvimento de métodos e técnicas diferenciadas, professores capacitados, além de
prever o amparo, por parte do poder publico, de “instituicdes privadas sem fins lucrativos,
especializadas e com atuagéo exclusiva em Educacédo Especial” (Brasil, 1996, Art. 60°).

Outro passo importante para a efetivacdo da Educacdo Especial no Brasil foi a
criacdo da SEESP — Secretaria de Educacéo Especial, integrante do Ministério da Educacao
e a publicacdo de diversos dispositivos legais e institucionais que corroboram com a
garantia da educacdo para as pessoas com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo, a exemplo das Leis e Decretos

relacionados no quadro disposto a seguir.

'3 Terminologia atualmente em desuso.
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LEI/DECRETO
Lei N° 7.853/89
Decreto N° 914/93

Lei N° 10.098/94
Lei N° 8.859/94

Decreto N° 3.076/99

Decreto N° 3.952/01

Decreto N° 3.956/01

Lei N° 10.436/02

Decreto N° 6.094/07

Decreto N° 6.214/07

Decreto N° 6.215/07

Decreto N° 186/08

Decreto N° 6.571/08

EMENTA

Prevé apoio as pessoas portadoras de deficiéncia.

Politica Nacional para a Integracdo da Pessoa Portadora de
Deficiéncia.

Trata da acessibilidade dos portadores de deficiéncia.
Estende o direito de participacdo em estagios aos alunos da
Educacéo Especial.

Cria 0 CONADE (Conselho Nacional dos Direitos da Pessoa
Portadora de Deficiéncia).

Conselho Nacional de Combate a Discriminagao.
(Convencdo da Guatemala) Promulga a Convengéo
Interamericana para a Eliminacdo de Todas as Formas de
Discriminacdo contra as Pessoas Portadoras de Deficiéncia.
Regulamenta a Linguagem Brasileira de Sinais (Libras).
Dispbe sobre a implementagdo do Plano de Metas
Compromisso Todos pela Educacéo.

Regulamenta o beneficio de prestacdo continuada da
assisténcia social devido a pessoa com deficiéncia.

Institui o Comité Gestor de Politicas de Inclusdo das
Pessoas com Deficiéncia — CGPD.

Aprova o texto da Convencgdo sobre os Direitos das Pessoas
com Deficiéncia.

Dispde sobre o Atendimento Educacional Especializado.

DATA DE PUBLICACAO
24 de outubro de 1989
06 de setembro de 1993

23 de marco de 1994
23 de margo de 1994

01 de junho de 1999

04 de outubro de 2001

08 de outubro de 2001

24 de abril de 2002

24 de abril de 2007

26 de setembro de 2007

26 de setembro de 2007

09 de julho de 2008

17 de setembro de 2007

QUADRO 01 - Leis e Decretos que corroboram com a Educacao Especial na perspectiva inclusiva no Brasil

Fonte: Acervo da pesquisa

E importante notar que, além das orientacbes a nivel nacional e internacional,
existem ainda a Constituicdo do estado do Rio Grande do Norte* e a Lei Organica do
municipio do Natal/RN* que também garantem o Atendimento Educacional Especializado
aos alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotagdo. Essa Ultima, especificamente, afirma que “é assegurado aos
deficientes, matricula na rede municipal, em escola mais proxima de sua residéncia, em
turmas comuns, ou, quando especiais, conforme critérios determinados para o tipo de
deficiéncia” (Natal, 1992, p. 26).

Esse documento assegura também, em seu Artigo N° 154, itens | e I, o0 acesso, a

permanéncia e o consequente ensino de qualidade, reforcando a obrigatoriedade dos

4 promulgada em 03 de outubro de 1989.
' promulgada em 03 de abril de 1990.
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sistemas de ensino em eliminar barreiras arquitetdnicas e curriculares garantindo, portanto,
acessibilidade a todos os alunos e aos educadores.

Considerando as diretrizes contidas nos documentos oficiais relacionados
anteriormente, percebemos que houve um amadurecimento da legislagdo brasileira no que
diz respeito a Educacdo Especial e avancamos, mesmo que lentamente, a garantia do
direito de igualdade a todos, possibilitando a inclusdo educacional. Observamos também
gue h& um esforgo, no contexto educacional brasileiro, para que se efetive uma Educacéo
Especial na perspectiva da Educacéao Inclusiva.

Apesar do esforco, alguns estudiosos adotam uma postura critico-reflexiva, pondo a
inclusdo no seio das desigualdades e contradicfes da justica social ora incomparavelmente
evidentes, estendendo essas contradi¢cdes a relacdo entre a legislacdo e a prética escolar.
Rodrigues (2006), por exemplo, ressalta que o movimento inclusivista se da numa
descontinuidade historica quando “quanto mais cresce a exclusdo social, mais se fala em
inclusdo” (2006, p. 300). Nesse terreno controverso, portanto, Rodrigues (op. cit.) diz que se
defrontam questBes de exclusdo relacionadas a cidadania, ao trabalho, a educacéo, o que o
faz alertar para o risco de possiveis equivocos sobre o conceito de incluséo. Igualmente,
recomenda o cuidado em se reconhecer o discurso sobre a inclusdo como polissémico, logo
gerador de multiplos significados.

Nas palavras do préprio Rodrigues (2006, p. 301), “a inclusdo tem como palco
contextos complexos e frequentemente adversos com 0s quais devemos estar preparados
para interagir”. O autor afirma ainda que o “discurso da inclusdo” ou a “ideologia da inclus&o”
ndo possui nenhuma expressdo empirica, ressaltando que tanto a legislagdo quanto os
discursos inclusivos se propagaram rapidamente no cenario mundial, havendo um
distanciamento consideravel entre os discursos e a concretude das ag¢des no contexto
escolar.

Tal posicdo deriva da concepcdo tradicional de educacdo ainda em voga em
inlUmeras instituicdes de ensino, inclusive publicas, nas quais predominam praticas seletivas
escolares, homogeneizacdo de métodos de ensino e a falta de sensibilidade para lidar e
atender o aluno na sua individualidade (Rodrigues, 2006, p. 317).

N&o obstante, admite que se possam erguer, mediante alguns projetos ja realizados
nessa area, outros crediveis, baseados em ideias disseminadas entre professores e
comunidades educativas em geral, o que pressupde organiza-las em cinco grupos, segundo
a temética, a saber, valores, formacao de professores, recursos, curriculos e gestdo da sala
de aula.

Nessa direcdo, Rodrigues conclui que pelo que a escola €, e 0 que se deseja que
ela seja, por determinacdo legal, o0 mais adequado sera aguardar as ideias bem-feitas,

decorrentes de préaticas corajosas, refletidas e apoiadas, desde que promovam a
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proximidade da escola inclusiva a realidade, num vislumbre de defesa da justica e dos
direitos de todos e para todos os alunos da escola. Eis que assim, para o autor, a inclusdo
escolar do aluno com necessidades educacionais se constitui em grande desafio.

Na concepcéo freireana, a inclusdo emerge como expressao subversiva do binbmio
excluséo/opressdo, mediante o dialogo sobre expectativas, diferencas e necessidades dos
sujeitos, tendo como elemento desencadeador do processo suas potencialidades e
possibilidades. Segundo Freire (2009), em se tratando de inclusdo educacional, poder-se-ia
dizer, que as diferencas, na escola, devem expressar caminho para as transformacoes,
tendo como bussola o exercicio e uso dos direitos, canalizando-se, nas acdes da escola, as
intencdes de incluir.

O pensamento de Freire (op. cit.) situa-se na dimensdo ético-politica de uma
proposta inclusivista, quando ele defende uma praxis educativa libertadora para os que
pertencem a classe socialmente oprimida, na qual se situa o aluno com necessidades
educacionais, aluno esse submetido a uma multiplicidade de influéncias sécio-historicas e
culturais, além das acbes pedagdgicas dos professores. No dizer de Freire (apud Silva, et.
al., 2005),

[...] Ninguém melhor que os oprimidos/excluidos para lutarem contra tal
opressado/exclusdo, pois, ninguém melhor que os que sentiram na pele tal
opressdo serdo capazes de mover-se em prol do processo inclusivo.
[Enquanto homem], estar no mundo resulta de sua abertura a realidade que
o faz ser o ente de relac6es que é. Para que o processo de incluséo seja
posto em andamento, € preciso que a pluralidade de relacdes presentes na
sociedade seja contemplada, mediante o desafio do convivio e a
compreensdo sobre as diferencas cuja origem se deve justamente a
diversidade das rela¢gdes sociais mais amplas (p. 10).

O fragmento disposto acima destaca que a obra de Freire esta pautada na
pedagogia da diversidade. Essa perspectiva compreende a escola como lécus de
conhecimento que visa a transformacdo da sociedade, a fim de torna-la menos excludente e
mais democratica, promovendo, assim, o convivio, a interacdo e a colaboracdo entre
sujeitos diferentes.

Martins (2008) afirma que construir uma educacdo inclusiva demanda esforco,
persisténcia e requer rupturas de praticas enraizadas no contexto escolar, particularmente
no interior da sala de aula e dos sujeitos que a constituem. Reconhece o processo inclusivo
arduo e continuo destacando as politicas publicas como indicativo “para a melhoria das
condicbes de vida e de atendimento educacional dos educandos que apresentam
deficiéncias” (p. 12- 13).
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Amparando-se em Stainback & Stainback (1999), a autora afirma que o ensino
inclusivo expressa uma pratica e inclusao de todos, independentemente dos talentos, das
deficiéncias ou das origens socioecondmicas. Acontece que isto pressupde mudan¢a na
maneira de encarar, tanto os alunos considerados normais quanto os proprios alunos com
necessidades especiais, 0 que significa desenvolverem-se novas atitudes e formas de
interacdo na escola por parte de todos, sobretudo dos professores.

Para Martins (apud Silva, 2003, p. 28), a inclusdo, apregoando que o normal é
reconhecer caminhos diferentes para a aprendizagem, almeja uma pedagogia centrada no
aluno, desde que respeite sua dignidade e diferencas. Desse modo, reconhece que a escola
inclusiva proporciona, aos alunos com necessidades especiais, uma interacdo mais efetiva
com seus colegas, bem como um maior desenvolvimento nas areas social, linguistica e

cognitiva.

2.3 O Atendimento Educacional Especializado na pers  pectiva da Politica de Educagéo
Inclusiva no contexto brasileiro

No contexto da atual Politica de Educacédo Especial na Perspectiva da Educacao
Inclusiva (2008), o Atendimento Educacional Especializado se configura em espaco
privilegiado da Educacdo Especial. Essa modalidade de atendimento, respaldada na
Constituicdo Federal de 1988 (art. 208, inciso Ill) e vinculada ao que determina a LDB n°
9.394/96, o Decreto n° 6.571/2008 e a Resolucédo n° 4/2009 CNE/CEB (BRASIL, 2009), tem
como proposta identificar, elaborar e organizar recursos pedagdgicos e de acessibilidade
com o propésito de eliminar as barreiras para a plena participagdo dos alunos, considerando
suas necessidades especificas.

Trata-se de um servico de apoio curricular com cardter complementar e
suplementar a formacao dos alunos, com vistas a sua autonomia e independéncia na escola
e fora dela, assegurando o direito a diferenca, para que participem ativamente de todas as
atividades realizadas no contexto escolar.

O Atendimento Educacional Especializado deve ser realizado, preferencialmente,
nas escolas comuns, em espacos denominados Salas de Recursos Multifuncionais, no
contra turno das aulas regulares, sendo, portanto, parte integrante do Projeto Politico
Pedagogico da escola.

Esses espacos sdo dotados de equipamentos e recursos pedagdgicos adequados
as necessidades educacionais dos alunos. O AEE disponibiliza também, o ensino de

linguagens e de cédigos especificos de comunicacdo e sinalizacdo, oferece recursos da
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Tecnologia Assistiva'® (TA), além de fazer adequacdes e producédo de materiais didaticos e
pedagdgicos, a fim de oportunizar o enriquecimento curricular.

Nas Salas de Recursos Multifuncionais sdo atendidos alunos que apresentam
necessidades educacionais especiais, conforme estabelecido na Politica Nacional de
Educacdo Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva e no Decreto n® 6.571/2008,
dentre os quais, alunos com deficiéncia de natureza fisica, intelectual ou sensorial, alunos
com transtornos globais do desenvolvimento e alunos com altas habilidades e/ou
superdotacao.

Conforme apontam os documentos oficiais, a finalidade desse atendimento é
oferecer o que ndo é proprio dos curriculos da base nacional comum, possuindo outros
objetivos, metas e procedimentos educacionais. Ademais, as acdes nas quais esse
atendimento se pauta sdo definidas segundo o tipo de deficiéncia do aluno, procurando
suprir suas necessidades educacionais.

O Atendimento Educacional Especializado, desenvolvido a partir das adaptacdes
tecnoldgicas, favorece as pessoas com deficiéncia, os meios de agir em determinada
situacdo de aprendizagem, interagir, desempenhar funcdes e atuar em contextos diversos e
desafiadores, de forma a desenvolver a cidadania plena. Qualquer aluno pode ser atendido
em suas especificidades, tanto na escola onde estuda, quanto numa instituicdo ou centros
especializados, ou qualquer outro lugar que forneca os servigos de que ele necessita num
horario ndo compativel com o habitual da escola regular.

Nesse atendimento, o aluno tem o direito a cursar o ensino regular nas turmas das
escolas comuns, porém, com todo um aparato tecnolégico e acompanhamento pedagdgico,
num outro turno. Concepcao essa que favorece as pessoas com deficiéncias o direito a
determinadas ag¢fes soécio-educativas com atendimento especifico, visando trabalhar as
limitagcBes que a deficiéncia Ihes impde, tanto na escola, quanto na familia e na sociedade,
seja esta deficiéncia de ordem sensorial, fisica ou intelectual.

De acordo com Nogueira (2005), esse atendimento requer estratégias criativas e
elaboracdo de material de apoio que dé suporte para o trabalho, em cada limitacdo e/ou
deficiéncia. E preciso que possamos contar também com materiais elaborados por
especialistas de competéncia reconhecida no pais para cada deficiéncia. Necessario se faz
contar com softwares, videos e audio-livro com todo o conteddo a ser trabalhado no
Atendimento Educacional Especializado, sob pena de ndo se desenvolver o trabalho na
integra e as necessidades do aluno ficar em segundo plano.

O AEE traz a incumbéncia de facilitar os meios de acesso para que qualquer pessoa

16 Tecnologia Assistiva € uma area do conhecimento, de caracteristica interdisciplinar, que engloba produtos,
recursos, metodologias, estratégias, praticas e servicos que objetivam promover a funcionalidade, relacionada a
atividade e participacdo, de pessoas com deficiéncia, incapacidades ou mobilidade reduzida, visando sua
autonomia, independéncia, qualidade de vida e incluséo social — Comité de Ajudas Técnicas, Corde/SEDH/PR.
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com deficiéncia ndo encontre as chamadas barreiras fisicas, cognitivas, de comunicagéo
entre outras tantas, no seu processo de desenvolvimento e aprendizagem.

Sendo assim, o Atendimento Educacional Especializado esta na Lei maior do Estado,
faz parte da legislacdo. Trata-se de uma nova forma de se conceber a Educagédo Especial,
gue por muito tempo substituiu 0 ensino comum para alunos com deficiéncias. Trata-se de
um atendimento destinado a complementar e/ou suplementar a formagdo do aluno com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento, altas habilidades/superdotacéo.

Em se tratando de alunos com deficiéncia fisica, Melo & Alves (2011) afirmam que
a acessibilidade se apresenta como um dos primeiros requisitos para a universalizacdo do
ensino, ja que possibilita adentrar nas instituicdes escolares explorando-a em toda a sua
ambiéncia. A propdésito, os autores ressaltam que a questdo relacionada a acessibilidade
fisica tem sido priorizada na agenda do governo brasileiro e garantida na legislacdo como
um direito assegurado em nosso pais.

Destaca-se, portanto, 0o Decreto n° 5.296/2004 que estabelece normas gerais e
critérios basicos para a promocdo da acessibilidade das pessoas com deficiéncia ou com
mobilidade reduzida, definindo condi¢cdes para acesso, movimento, circulacdo e utilizacao,
com seguranca e autonomia, dos mobiliarios, equipamentos, espacos, edificacdes, servicos
de transporte, bem como acesso a comunicacgdo e a informacéo (Brasil, 2004).

Nessa direcdo, compreendemos que o decreto supracitado ndo apenas dita a
possibilidade e condi¢do para utilizacdo dos espagos, mobiliarios e equipamentos urbanos
das edificacdes, dos transportes e dos meios de comunicacao, além disso, ele apresenta o
direito humano que a acessibilidade arquitetbnica oferece para as pessoas com deficiéncia

ou mobilidade reduzida.

2.3.1 Sala de Recursos Multifuncionais

Conforme colocamos em discussdo anteriormente, os alunos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotagdo tém assegurado
pela Constituicdo Federal de 1988 (art. 208, inciso Ill) o direito & educagéo, realizada em
classes comuns bem como o Atendimento Educacional Especializado complementar ou
suplementar a escolariza¢do, desenvolvido, preferencialmente, em Salas de Recursos
Multifuncionais na escola onde estejam matriculados, em outra escola ou em centros
especializados (CNE/CEB, 2009, Art. 5°).
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Esse direito também esta assegurado pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional (LDB) — Lei n® 9.394/96, no Parecer do CNE/CEB n° 17/01, na Resolucdo
CNE/CEB n° 4/2009, na Lei n° 10.436/02, no Decreto n°® 5.626/05, no Decreto n° 6.571/2008,
no Decreto Legislativo n® 186/2008 e pela nova Politica Nacional de Educacdo Especial na
Perspectiva Inclusiva de 2008.

Por sua vez, as Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial na Educacéo
Bésica/2001, em seu artigo 2° orientam que “0s sistemas de ensino devem matricular todos
os alunos, cabendo as escolas organizar-se para o atendimento aos educandos com
necessidades educacionais especiais, assegurando as condi¢cdes necessarias para uma
educacao de qualidade para todos”.

De igual modo, o Plano Nacional de Educac&o/2001, destaca, no capitulo da
Educacdo Especial, que “o grande avanco que a década da educacédo deveria produzir seria
a construcdo de uma escola inclusiva que garantisse o atendimento a diversidade humana”.

O Programa de Implantacdo das Salas de Recursos Multifuncionais foi criado no
ano de 2005, mas somente no ano de 2007, por meio da Portaria Ministerial N° 13/2007, o
projeto foi devidamente instituido como parte integrante do Plano de Desenvolvimento da
Educacdio — PDE'". Este programa visa fortalecer o processo de inclus&o, possibilitando o
Atendimento Educacional Especializado, compreendido como suplementar, no caso dos
alunos com altas habilidades/superdotagdo, e complementar, no caso dos alunos com
deficiéncia, utilizando materiais didaticos, pedagdgicos e equipamentos adequados as
necessidades educacionais dos alunos. Este espaco devera ser projetado com o intuito de
oferecer suporte necessério a essas necessidades, favorecendo acesso ao conhecimento a
todos os alunos.

Conforme assegura Alves (2006, p. 13),

as salas de recursos multifuncionais sédo espacos da escola onde se realiza
o atendimento educacional especializado para alunos com necessidades
educacionais especiais, por meio do desenvolvimento de estratégias de
aprendizagem centradas em um novo fazer pedagoégico que favoreca a
construcdo de conhecimentos pelos alunos, subsidiando-os para que
desenvolvam o curriculo e participem da vida escolar.

Existem dois tipos de Sala de Recursos Multifuncionais: Tipo | e Tipo Il. A primeira
€ constituida por microcomputadores, monitores, fones de ouvido e microfone, scanner,

impressora laser, teclado e colmeia, mouse e acionador de presséo, laptop, materiais e

" 0 Plano de Desenvolvimento da Educacéo foi langcado em 2007, pelo Ministério da Educacao, 6rgéo ligado ao
Governo Federal. Trata-se de um plano coletivo de médio e longo prazo que visa a melhoria da qualidade da
educagdo basica no Brasil.
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jogos pedagdgicos acessiveis, software para comunicacao alternativa, lupas manuais e lupa
eletrdnica, plano inclinado, mesas, cadeiras, armario, quadro melaninico.

As SRMF de Tipo Il, por sua vez, sdo constituidas pelos mesmos recursos da
SRMF Tipo I, além de recursos especificos para alunos com deficiéncia visual, tais como a
impressora Braille, maquina de datilografia Braille, reglete de mesa, punc¢ao, soroban, guia
de assinatura, globo terrestre acessivel, kit de desenho geométrico acessivel, calculadora
sonora, software para producédo de desenhos, gréficos e tateis.

No ano de 2010, o Programa de Implantacdo de Salas de Recursos Multifuncionais
ja alcancava 4.615 municipios (83%), contemplando 42% das escolas publicas com alunos
com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e/ou altas
habilidades/superdotacdo matriculados regularmente. Neste mesmo ano, verificou-se que
foram disponibilizadas 24.301 salas em todo o territorio brasileiro.

O AEE, realizado nesse espaco, ofertado aos alunos com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e/ou altas habilidades/superdotacéo, pressupbe a conducéo do
trabalho pedagégico por um professor especializado para este fim'®, podendo ser realizado
individualmente ou em grupo, no contraturno das aulas, constituindo parte integrante do
Projeto Politico Pedagdgico da escola.

Assim, o papel do professor da Sala de Recursos Multifuncionais é atuar nas
atividades de complementacdo e suplementacdo curricular especifica (Atendimento
Educacional Especializado), interagir de forma colaborativa com o professor da classe
regular para a definicdo de estratégias pedagdgicas que favoregam o acesso do aluno ao
curriculo e a sua interacdo no grupo, promover as condi¢cfes de inclusdo desses alunos ndo
apenas em atividades desenvolvidas na SRMF como também em todas as atividades
escolares, orientar as familias para participarem do processo educacional e manter a
comunidade escolar informada acerca da legislacdo e das normas educacionais vigentes
gque asseguram a inclusdo educacional.

Além disso, também é responsabilidade do professor da SRMF, participar do
processo de identificacdo e tomada de decisbes acerca do atendimento as necessidades
especiais dos alunos, preparando materiais especificos para o uso dos alunos na Sala de
Recursos Multifuncionais, orientar a elaboracdo de material didatico-pedagdgico para que
possam ser utilizados pelos alunos nas classes comuns do ensino regular, indicar e orientar
0 uso de equipamentos e materiais especificos e outros recursos existentes na familia e na
comunidade e articular com gestores e professores para que o Projeto Politico Pedagdgico

da instituicdo de ensino se organize coletivamente numa perspectiva de Educacéo Inclusiva.

B0 professor que atua nas SRM deve comprovar a participagdo em cursos de pos-graduacao, graduacgdo ou
mesmo em cursos de formacéo continuada nas areas de Educacao Especial e afins, conforme Artigo N° 18, §2°
e 3° da Resolucdo N° 02/2001 do CNE/CEB.
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O Atendimento Educacional Especializado realizado nas Salas de Recursos
Multifuncionais preconiza atividades como o ensino da Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS),
do sistema Braille e do soroban bem como a utilizacdo da Comunicagdo Alternativa e
Ampliada (CAA) e da Tecnologia Assistiva (TA). O apoio educacional aos professores que
estdo em sala de aula com o aluno também constitui-se uma demanda do AEE. Esse
atendimento ndo pode ser confundido com reforgo escolar ou mera repeticdo dos conteudos
programaticos desenvolvidos na sala de aula, mas deve ser considerado um conjunto de
procedimentos especificos mediadores do processo de apropriacdo e producdo de
conhecimentos.

Os alunos atendidos na Sala de Recursos Multifuncionais sdo aqueles que
apresentam, ao longo de sua aprendizagem, alguma necessidade educacional especial,
temporaria ou permanente, compreendida, segundo as Diretrizes Nacionais para a
Educacdo Especial na Educacdo Basica, em trés grupos: a) alunos com dificuldades
acentuadas de aprendizagem ou limitagdes no processo de desenvolvimento que dificultam
0 acompanhamento das atividades curriculares; b) alunos com dificuldades de comunicacao
e sinalizacdo diferenciadas dos demais alunos; c) alunos que evidenciem altas
habilidades/superdotagéo e que apresentam uma grande facilidade ou interesse em relagcéo
a algum tema ou grande criatividade ou talento especifico. Incluem-se, nesses grupos,
alunos que enfrentam limitacbes no processo de aprendizagem devido a condigdes,
disfun¢des, disturbios ou deficiéncias, tais como, autismo, hiperatividade, déficit de atencao,
dislexia, deficiéncia fisica, paralisia cerebral e outros.

A organizacdo das SRMF parte da concepgao de que a escolarizacio de todos os
alunos, com ou sem necessidades educacionais especiais, realiza-se em classes comuns
do Ensino Regular, reconhecendo que cada crianga aprende e se desenvolve de maneira
diferente e que o atendimento especializado pode ser desenvolvido em outros espacos
escolares.

Vale salientar que, ao frequentar o ensino regular como tambeém ao Atendimento
Educacional Especializado, o aluno com necessidades educacionais especiais tem
assegurado os seus direitos, que sao responsabilidade da familia, da escola, do sistema e
da sociedade.

No municipio de Natal, contexto em que a pesquisa esta inserida, esse atendimento
remonta aos anos 1990, quando emergem as Salas de Apoio Pedagdgico Especializado
(SAPES), as quais foram redimensionadas em sua terminologia e metodologia quando
iniciado o processo de implantacdo das SRMF. As SAPES surgiram para viabilizar
intervengdes pedagdgicas especializadas no sistema municipal de ensino, mediante a oferta
e desenvolvimento de servicos diversificados, configurados em atendimento especializado

de natureza complementar e suplementar ao curriculo escolar do educando com

Universidade Lus6fona de Humanidades e Tecnologia - Instituto de Educacao 44



Fernanda de Carvalho Ribeiro Alves - O Atendimento Educacional Especializado para o aluno com Paralisia
Cerebral em uma Escola Municipal do Nordeste Brasileiro

necessidades educacionais, ideal consonante a politica de implantagdo das Salas de
Recursos Multifuncionais, preconizada posteriormente.

Constituiam objetivos das SAPES: (i) desenvolver estratégias de ensino que
minimizassem as dificuldades de aprendizagem dos alunos com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacéo inseridos nas salas de aula
regular; (ii) atender aos alunos individualmente, ou em pequenos grupos, huma perspectiva
estimuladora, utilizando recursos como artes, ludicidades e contextualizagbes, a fim de
favorecer o desenvolvimento da capacidade e participacdo dos alunos em seu meio escolar
e comunitario; (i) subsidiar o trabalho do professor do ensino fundamental responsavel pela
turma em que o aluno estivesse matriculado, através de acompanhamento direto; e (iv)
proporcionar beneficios escolares para que todos os alunos pudessem alcancar os niveis
mais elevados de aprendizagem, segundo a capacidade de cada um, tendo esses
asseguradas respostas educativas adequadas as suas necessidades educacionais (NATAL,
2008).

E valido advertir que as SAPES deveriam estar contempladas no Projeto Politico-
Pedagogico (PPP) das escolas bem como nos demais planos por elas desenvolvidos,
baseando-se nos principios da Educacdo Inclusiva. Inicialmente, foram selecionadas 07
(sete) escolas-pdlo, localizadas nas regibes administrativas Norte, Leste e Oeste, as quais
estendiam o atendimento a educandos matriculados em unidades escolares circunvizinhas.

Os professores lotados nessas salas, todos da prépria rede municipal, ja detinham
alguma experiéncia com alunos com deficiéncia e transtornos globais do desenvolvimento,
em sala de aula regular, além de terem formacédo, ainda que minima, na area de Educacgéo
Especial. Segundo a proposta original de implantacdo das SAPES, eram considerados
capacitados para atuar em salas de apoio especializado, aqueles professores que
possuissem licenciatura Plena em Educacéo, ou similar, e que preenchessem o0s seguintes
critérios: (i) comprovada capacitacdo em cursos de Educacao Especial e/ou alfabetizacao,
com carga horaria superior a 180 horas/aula; (ii) complementacdo de estudos ou Poés-
Graduacdo em areas especificas de Educacdo Especial, posterior a Licenciatura nas
diferentes areas de conhecimento; (iii) exercicio comprovado de docéncia em salas
inclusivas ou de recursos, em instituicdes; (iv) formacdo continuada na area de Educacéao
Especial.

No processo de implantacdo dessas salas, as dificuldades encontradas pelas
professoras eram reportadas a uma supervisdo, que, imediatamente, e de acordo com as
condicbes disponibilizadas pela propria Secretaria Municipal de Educacdo (SME),
providenciava solugcbes cabiveis. Exemplo disso era a dificuldade de comunicacdo

vivenciada por algumas professoras que conviviam com alunos com surdez. Nesse caso em
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particular, a SME oferecia cursos de Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS), a fim de subsidiar
as professoras condi¢des para atuar efetivamente junto a esses alunos.

As SAPES eram equipadas com camera fotogréfica, flmadora, mobiliario (mesas,
cadeiras, armarios), aparelho de televisdo e video, além de jogos didaticos, sendo
considerados recursos contextualizados para aquele momento histérico. Esses materiais e
equipamentos permitiam o desenvolvimento de recursos didatico-pedagogicos, como jogos
pedagogicos, jogos pedagoégicos adaptados, livros didaticos e paradidaticos, leituras de
historias infantis, videos sobre tematicas diversas, textos musicados, uso de fantoches,
cantigas de roda, Dvd'’s, dentre outros.

Uma das dificuldades encontradas nesse primeiro momento foi a frequéncia dos
educandos. Apesar de existir uma clientela formada, era alto o indice de faltas dos alunos,
fato que prejudicava ndo apenas o trabalho do professor como também o desenvolvimento
dos alunos. Nesse cenario, podemos citar casos em que o indice de matriculas na SAPES,
ao longo do ano letivo, foi de 20 (vinte) alunos, concluindo o mesmo ano letivo, com
frequéncia, apenas 10 (alunos), ou seja, 50% (cinquenta por cento) do numero de matriculas
efetivadas. Verifica-se que h4, nesse sentido, uma descontinuidade em relacdo a presenca
desses alunos, motivada, principalmente por fatores como baixa autoestima, desinteresse
da familia, falta de informacéao e, de certa forma, devido a um estado de acomodacéao criado
pela prépria familia, em relacdo aqueles que necessitavam de ajuda para se locomoverem
até a escola.

Os alunos, tanto das escolas-p6lo como das unidades circunvizinhas, que
frequentavam as SAPES, o faziam no contraturno de seu horario de aula na sala de ensino
regular. Tratavam-se de educandos com problemas constatados mediante diagndstico
clinico, ou ndo, prevalecendo aqueles que apresentavam dificuldade de aprendizagem na
leitura e na escrita, portanto ndo-considerados como deficientes, segundo a visao do préprio
Ministério de Educacao.

O atendimento era realizado de forma individual ou em grupo de até 04 (quatro)
alunos em sessdes de 50 minutos, com intervalos de 10 minutos, de um para o outro,
possibilitando a professora, o registro do desempenho do aluno. Para tal atendimento, a
professora procedia a uma avaliacdo diagnostica focada nos aspectos eminentemente
pedagogicos, em funcéo da qual estabelecia o plano de trabalho individual e/ou em grupo.

O acompanhamento as SAPES era sisteméatico, com assessoramento “in loco” e
ainda através de encontros mensais para estudos de fundamentacao tedrica e trocas de
experiéncia nesta area do conhecimento, traduzindo-se como uma formacado continuada.

Conforme esté posto, no ano de 2007 foi iniciado o Programa de Implanta¢do das
Salas de Recursos Multifuncionais em todo o pais e, apés um esforgo conjunto, as SAPES

receberam recursos para se transformarem em SRMF, posteriormente. Deste momento em
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diante, o nimero de Salas de Recursos Multifuncionais também foi ampliado, tendo sido

implantadas em 26 (vinte e seis) escolas publicas municipais de Natal/RN.

a) As contribuicBes da Tecnologia Assistiva para a educacao de alunos com paralisia
cerebral

Na escola, a Tecnologia Assistiva (TA), tem como propdsito resolver os problemas
funcionais dos alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotagédo, encontrando alternativas para que eles participem e atuem
positivamente nas varias atividades no contexto escolar e social, vencendo as barreiras que
os impedem de estar incluidos em todos 0s espacos e momentos da rotina escolar.

Segundo Bersch, a Tecnologia Assistiva “deve ser entendida como um auxilio que
promovera a ampliacdo de uma habilidade funcional deficitaria ou possibilitar4 a realizacédo
da funcéo desejada e que se encontra impedida por circunstancia de deficiéncia” (2008, p.
2). Por sua vez, Cook & Hussey (1995) definem a TA como uma gama ampla de
equipamentos, servicos, estratégias e praticas concebidas e aplicadas para minimizar os
problemas funcionais encontrados pelos individuos com deficiéncias.

Atualmente, existem diversas modalidades de tecnologias que incluem recursos de
Comunicacao Alternativa e Ampliada (CAA), de acessibilidade ao computador, de atividade
de vida diaria, de orientagcdo e mobilidade, de adequacdo postural, de adaptacdo de
veiculos, oOrteses e proteses, entre tantas outras disponiveis em hardwares e softwares da
atualidade.

Esses recursos podem ser explorados pelos professores de Atendimento
Educacional Especializado no ambito das Salas de Recursos Multifuncionais bem como nas
salas regulares. Todavia, cabe frisar que o bom atendimento (pres)supfe a necesséria
contrapartida das autoridades tanto no que se refere a disponibiliza¢éo da tecnologia quanto
da formacéo continuada de professores (Nogueira, 2005).

Existem também recursos de baixa tecnologia, podendo estes serem obtidos e/ou
confeccionados artesanalmente pelos professores, a partir de materiais que fazem parte do
cotidiano escolar. Bastante Uteis em sala de aula sdo os cartdes de comunicacdo
organizados em ficharios ou em porta-cartdo, de modo que o aluno possa manusea-los com

facilidade. Exemplificam esses recursos as Figuras 02 e 03 dispostas a seguir.
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FIGURA 02 — Cartdes de comunicagao FIGURA 03 — Prancha de comunicagéo
organizados por tipos e cores. tematica.
Fonte: Brasil, 2010. Fonte: Brasil, 2010.

Para confeccionar os cartbes de comunicacdo, 0s simbolos, previamente
selecionados, sao colados em papel cartdo conforme o interesse dos alunos e tematicas a
serem trabalhadas. Os cartbes podem ser utilizados para a elaboragdo de pranchas de
comunicacdo com a disposi¢cdo de um vocabuldrio composto por simbolos gréficos, fotos,
nameros, letras ou palavras que sdo comumente utilizados por alunos que apresentam
sequela de paralisia cerebral.

J4 as pranchas de comunicag¢do sao tidas como auxilio técnico importante, em
razdo da possibilidade de serem confeccionadas de diferentes formas e com materiais
variados de acordo com a necessidade do usuario. As pranchas podem ser apresentadas
em formato de albuns, cadernos, pastas, avental ou em mesa acoplada na cadeira de rodas,

conforme ilustram as Figuras 04 e 05 relacionadas abaixo.

= 8 s e
FIGURA 04 — Prancha de comunicagéo FIGURA 05 — Avental de comunicagcéo.
produzida para usar em sala de aula Fonte: Brasil, 2010.
regular.

Fonte: Brasil, 2010.

Outros acessorios que favorecem a comunicagado de alunos com paralisia cerebral,

falantes e nao falantes, também s&o utilizados em salas de aula regular e nas Salas de

Universidade Lus6fona de Humanidades e Tecnologia - Instituto de Educagao 48



Fernanda de Carvalho Ribeiro Alves - O Atendimento Educacional Especializado para o aluno com Paralisia
Cerebral em uma Escola Municipal do Nordeste Brasileiro

Recursos Multifuncionais, tais como, quadro de feltro para fixar cartdes simbdlicos, ima de
geladeira e jogo americano com simbolos representativos de alimentos, livros adaptados
com simbolos ordenados para contagdo de histérias, jogos confeccionados com
emborrachado ou tampas de garrafas e outros.

E valido sinalizar que tais recursos podem, inclusive, ser adotados nas proprias
salas de aula regulares, colaborando com a dindmica inerente ao cotidiano escolar, fator
essencial para que o processo de ensinar e aprender caminhe de forma satisfatoria,
garantindo resultados eficazes.

Porém, a implementacdo das praticas da Tecnologia Assistiva para alunos com
paralisia cerebral no contexto educacional — tanto nas Salas de Recursos Multifuncionais
guanto na sala regular — depende do fato de a equipe escolar conhecer o aluno e seus
desejos, identificar as suas necessidades no ambito escolar, os desafios curriculares e as
possiveis barreiras que impedem 0 acesso aos espacos escolares e, consequentemente, ao
conhecimento.

Devem ser estabelecidas, ainda, metas e definir objetivos que atendam as
expectativas do aluno. A elaboracdo de um plano de Atendimento Educacional
Especializado™ é de fundamental importancia nesse momento, tendo em vista que as acdes
propostas contemplardo as suas necessidades bem como garantirda autonomia, acesso,
permanéncia e a participacao efetiva do aluno na escola.

E importante ressaltar que as atividades do Atendimento Educacional Especializado
se diferenciam das atividades da sala de aula comum e das atividades das clinicas de
reabilitacdo. Nesse sentido, vale ressaltar que a pessoa com deficiéncia fisica com sequela
de paralisia cerebral possui, de alguma forma, limitacdbes motoras que lhes séo préprias
havendo ou n&o a necessidade do uso de recursos adequados ou adaptados a sua
condicdo fisica.

Em se tratando da acdo pedagdgica, cumpre destacar a atuacdo do professor do
Atendimento Educacional Especializado enquanto elemento (inter)ymediador no processo de
inclusdo e, consequentemente, da aprendizagem dos alunos com paralisia cerebral.
Atividades pedagdgicas planejadas em parceria com o professor da sala regular possibilitam
a definicdo de estratégias e recursos para cada atividade a ser realizada, seja na Sala de
Recursos Multifuncionais, seja na sala de aula regular.

A esse respeito, Alves (2006, p. 18) salienta que € atribuicdo professor

especializado atuar de forma colaborativa com o professor da sala regular, elaborando e

19 up elaboracdo e execucdo do Plano de AEE sdo de competéncia dos professores que atuam nas Salas de
Recursos Multifuncionais ou centros especializados, em articulacdo com os demais professores do ensino
regular, com a participacdo das familias e em interface com os demais servicos setoriais da salde, da
assisténcia social, entre outros necessarios ao atendimento” (CNE/CEB, 2009, Art. 99).
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organizando recursos pedagogicos e de acessibilidade que eliminem as barreiras para a
plena participagéo de todos os alunos.

Além das exigéncias no que diz respeito as condi¢des fisicas de acessibilidade, a
escola deve contemplar em seu Projeto Politico Pedagdgico (PPP) propostas curriculares
gue reconhegcam e valorizem 0s alunos em suas peculiaridades étnicas, de género, cultura
e, acima de tudo, no respeito a diversidade humana. Ressalte-se ainda que, garantir
condi¢des de acessibilidade impde na disponibilizacdo das a¢bes do sistema publico, de
transportes coletivos adaptados para conduzirem alunos com deficiéncia que apresentem
dificuldades de locomocéo, ou mobilidade reduzida, as suas unidades escolares.

Consonante a essa premissa, a Resolucdo N° 04/2009 - CNE/CEB assevera que o
Projeto Politico Pedagogico da escola deve institucionalizar a oferta do AEE prevendo, na

sua organizacéo,

| — sala de recursos multifuncionais: espaco fisico, mobilidrio, materiais
didaticos, recursos pedagolgicos e de acessibilidade e equipamentos
especificos;

Il — matricula no AEE de alunos matriculados no ensino regular da prépria
escola ou de outra escola;

[l — cronograma de atendimento aos alunos;

IV — plano do AEE: identificagcao das necessidades educacionais especificas
dos alunos, definicdo dos recursos necessarios e das atividades a serem
desenvolvidas;

V — professores para o exercicio da docéncia do AEE;

VI — outros profissionais da educacdo: tradutor e intérprete de Lingua
Brasileira de Sinais, guia-intérprete e outros que atuem no apoio,
principalmente as atividades de alimentacéo, higiene e locomocao;

VIl — redes de apoio no d&mbito da atuacdo profissional, da formacéo, do
desenvolvimento da pesquisa, do acesso a recursos, Servicos e
equipamentos, entre outros que maximizem o AEE.

Assim sendo e reafirmando as propostas dos autores citados € que se necessita,
antes de tudo (i) investir na formacdo continuada dos docentes; (ii) eliminar as barreiras que
impedem o0 acesso e a permanéncia do aluno no contexto educacional; (iii) desenvolver
projetos voltados a orientacdo educativa junto a comunidade escolar; e (iv) prover a escola
com recursos e equipamentos especificos que possam favorecer o processo de ensino e
aprendizagem dos alunos com comprometimentos neuromotores a fim de permitir a
superacao de suas dificuldades (Melo & Alves, 2011).

Enquanto profissionais da area da Educacdo Especial com a perspectiva da
efetivacdo da Educacdo Inclusiva, podemos afirmar que nossas experiéncias tém nos
mostrado que, ndo obstante a deficiéncia, esses sujeitos aprendem e avancam segundo
seus interesses, necessidades e possibilidades. Isto significa, implica e imp8e, em principio,

uma reinterpretacdo de conceitos e valores ja cristalizados em nossa cultura e sociedade,
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sobretudo quando se trata de uma cultura ocidental segundo a qual se vé, se concebe e se
decide com base na compartimentacdo, na fragmentacdo, sem que se estabelegcam

relagdes, associacdes e dialogos.

Universidade Lus6fona de Humanidades e Tecnologia - Instituto de Educacao 51



Fernanda de Carvalho Ribeiro Alves - O Atendimento Educacional Especializado para o aluno com Paralisia
Cerebral em uma Escola Municipal do Nordeste Brasileiro

3 O ALUNO COM PARALISIA CEREBRAL

Se voltarmos o olhar — 0 nosso olhar —, existe, sobretudo, uma
regulacdo e um controle que define para onde olhar, como olhamos
guem somos nés e quem sao os outros e, finalmente, como o

nosso olhar acaba por sentenciar como somos nds e como séo 0s
outros (Skliar, 2003, p. 71)%.

3.1 De quem estamos falando?

No ano de 1976, a Organizacdo Mundial de Saude (OMS) elaborou a International
Classification of Impairment, Disabilities and Handicaps (ICIDH)?. Este documento define
deficiéncia “como uma manifestacédo corporal ou como a perda de uma estrutura ou funcdo
do corpo; a incapacidade refere-se ao plano funcional, desempenho do individuo e a
desvantagem diz respeito a condicdo social de prejuizo, resultante da deficiéncia ou
incapacidade” (Schirmer et al., 2007, p. 20).

Anos mais tarde, a OMS retomou a discusséo sobre as terminologias definidas no
ICIDH e, em 1997, precisamente, publicou o ICIDH2, baseando-se na trilogia deficiéncia,
atividade e participacdo. Nessa direcdo, o conceito de deficiéncia foi mantido. Contudo a
atividade passou a referir-se “a execucao propriamente dita de uma atividade do individuo e
ndo a sua aptidao em realiza-la; o de participagdo compreende a interacdo entre o individuo
e 0 ambiente” (Schirmer et al., 2007, p. 20).

Dada a chegada ao terceiro milénio, viu-se a necessidade de refletir, mais uma vez,
sobre essa classificagcdo e, no ano de 2001, foi langada uma terceira classificacdo pela
OMS, destarte intitulada Internacional Classification of Funtioning, Disability and Health
(ICF)?. Essa nova classificagéo surgiu devido a uma interac&o mais recente entre a satde e
as questdes sociais, motivando que medidas sociais e judiciais sejam tomadas a fim de
garantir a acessibilidade e o tratamento especifico aos que necessitam.

Nesse interim, as atuais terminologias da OMS

(...) colaboram no sentido de ndo concebermos a deficiéncia como algo
fixado no individuo. Esta ndo pode sofrer uma naturalizacdo de modo a
negar os processos de evolucdao e de interagcdo com o ambiente. A

?% Grifo nosso.

2 A expressao foi traduzida para a lingua portuguesa como “Classificagdo Internacional de Deficiéncias,
Incapacidades e Desvantagens (CIDID)".

2 Em portugués, a sentenca foi traduzida como “Classificagéo Internacional de Funcionalidade, Incapacidade ou
Restricdo e Saude”.
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conceituacdo da deficiéncia serve, portanto, para definirmos politicas de
atendimentos, recursos materiais, condicdes sociais e escolares. A OMS,
como vimos, ndo negou a deficiéncia, mas cumpre observar que a sua
intencdo ndo é a de discriminacdo. Ela faz a diferenciacédo pela deficiéncia
para conhecer quais as necessidades do individuo (Schirmer et al., 2007,p.
21).

Ainda no tocante a deficiéncia, a legislacdo brasileira em vigor, por sua vez, a
concebe como “toda perda ou anormalidade de uma estrutura ou funcdo psicoldgica,
fisioldgica ou anatdmica que gere incapacidade para o desempenho de atividade, dentro do
padréo considerado normal para o ser humano” (Brasil, 1999, Art. 3°).

Considerando que este estudo focaliza a deficiéncia de ordem fisica, cabe alertar

que a legislacdo brasileira também se preocupa em defini-la como

alteracdo completa ou parcial de um ou mais segmentos do corpo humano,
acarretando o comprometimento da fungéo fisica, apresentando-se sob a
forma de paraplegia, paraparesia, monoplegia, monoparesia, tetraplegia,
tetraparesia, triplegia, triparesia, hemiplegia, hemiparesia, amputacédo ou
auséncia de membro, paralisia cerebral, membros com deformidade
congénita ou adquirida, exceto as deformidades estéticas e as que nao
produzam dificuldades para o desempenho das fun¢des (Brasil, 1999, Art.
49),

Por estar no cerne das deficiéncias de natureza fisica e contribuir significativamente
para atender aos objetivos propostos por esta dissertacdo, percebemos a necessidade de
ampliar as discussfes quanto a paralisia cerebral, propriamente dita, uma vez que visamos
descrever, principalmente, o Atendimento Educacional Especializado direcionado a uma
crianca com paralisia cerebral, em uma escola no Nordeste brasileiro.

Nessa direcdo, em um primeiro momento, abordaremos a patologia numa
perspectiva historica, apresentando a primeira conceituacdo, atribuida ao médico William
John Little, até as definicbes mais recorrentes na literatura médica, atualmente. Faremos
referéncia, também, as etiologias, a classificagdo e as caracteristicas gerais da PC.

William John Little, médico ortopedista inglés, em 1843, descreveu a Encefalopatia
Cronica ndo Progressiva da Infancia (ECNPI) como uma patologia caracterizada por rigidez
muscular ligada a diferentes causas e caracteristicas. Ap6s um periodo de estudos sobre
essa enfermidade, precisamente, no ano de 1862, Little estabeleceu a relacdo entre esse
guadro e as circunstancias adversas do parto anormal ou prolongado.

Em 1897, o psicanalista Sigmund Freud, sugeriu a expressdo paralisia cerebral

(PC) para diferenciar as “diplegias cerebrais da infancia”, que mais tarde foi consagrada por
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Phelps, referindo-se a um grupo de criangas que apresentavam transtornos motores da
Doenca de Little. Fischinger (1970) definiu a paralisia cerebral como um disturbio sensorial e
senso-motor causado por uma lesdo cerebral, a qual perturba o desenvolvimento do
cérebro.

No Simpdsio de Oxford, em 1959, definiu-se que

paralisia cerebral é a sequela de uma agressdo encefalica, que se
caracteriza, primordialmente, por um transtorno persistente, mas néo
invariavel, do tono, da postura e do movimento, que aparece na primeira
infancia e que ndo so é diretamente secundario a esta lesdo nédo evolutiva
do encéfalo, sendo devido, também, a influéncia que tal lesdo exerce na
maturacdo neurolégica (Rotta, 2002, p. 01).

Bobath (1979, p. 11), por sua vez, descreve paralisia cerebral como

[...] resultado de uma lesdo ou mau desenvolvimento do cérebro, de carater
nao progressivo, existindo desde a infancia. A deficiéncia motora se expressa
em padrbes anormais de postura e movimentos, associados com o ténus
postural anormal. A lesdo que atinge o cérebro quando ainda € imaturo
interfere com o desenvolvimento motor normal da crianca.

Para a Associacdo Brasileira de Paralisia Cerebral (ABPC), “paralisia cerebral é o
termo usado para designar um grupo de desordens motoras, ndo progressivas, porém,
sujeitas a mudancas, resultante de uma lesdo no cérebro nos primeiros estagios do seu
desenvolvimento” (Souza, 1997 apud Ferraretto & Souza, 1998).

J& Basil (1995, p. 252) ressalta que a definicdo de PC mais aceita procede das

raizes da lingua inglesa e é descrita como

a sequela de um comprometimento encefalico que se -caracteriza,
primordialmente, por um distdrbio persistente, mas nao invariavel, do tdnus,
da postura e do movimento que surge na primeira infancia e ndo somente é
diretamente secundario a esta lesdo nao evolutiva do encéfalo, mas que se
deve, também, a influéncia que esta lesdo exerce na maturacdo neurolégica
(apud Barraquer et al, 1964, p. 7).

Melo (2008) define paralisia cerebral como sendo uma alteracdo neurolégica nao

progressiva do cérebro em desenvolvimento, caracterizada por disfuncdo motora, cuja
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principal causa advém de uma lesdo encefalica ocorrida nos periodos pré, peri ou pos natal.
Pesquisas cientificas apontam que problemas na gestagéo contribuem para a realizacdo de
um parto com complicacdes que podem levar a uma andxia perinatal”® e/ou indice de
Apgar® reduzido, ocasionando um quadro de encefalopatia hipoxico-isquémica®, uma das
principais causas da PC.

Outra definicdo para a Encefalopatia Crénica ndo Progressiva da Infancia, consiste
em considera-la um grupo de afec¢des no Sistema Nervoso Central (SNC) infantil de carater
nao progressivo e que apresenta clinicamente distdrbios da motricidade, isto é, alteracdes
do movimento, da postura, do equilibrio, da coordenacdo com presenca variavel de
movimentos involuntarios (Leite & Prado, 2004).

Nessa direcdo, a Organizacdo Mundial de Saude (1999) descreve a PC como
decorrente de leséo estatica ocorrida antes, durante ou apés o nascimento do individuo e
que afeta o Sistema Nervoso Central (SNC) em fase de maturacdo estrutural e funcional.
Porém, alguns autores consideram inadequado o uso do termo PC uma vez que remete a
ideia errbnea de “cérebro paralisado” ou “auséncia” do funcionamento do cérebro.
Schwartzman (2004 apud Madeira & Carvalho, 2009, p. 145-146) corrobora com essa
compreensdo ao ressaltar que a expresséo, ainda que reconhecida internacionalmente e
utilizada em publicagdes cientificas, tem sofrido tentativas de altera¢des para um termo mais

apropriado e “menos sujeito a interpretacdes equivocadas”.

3.1.1 Etiologias

Segundo afirmam Leite & Prado, “as encefalopatias crénicas da infancia incluem
numerosas afec¢cdes com numerosas etiologias e quadros clinicos diversos tendo em
comum o fato de afetarem o Sistema Nervoso Central das criangas com um carater crénico”

(2004, p. 41). A essa informagéo, os autores acrescentam ainda que

um subgrupo de pacientes é formado por afeccdes de carater progressivo
gue vao se agravando lenta ou rapidamente e outro subgrupo apresenta
carater ndo-progressivo e tendéncia a regressdo espontanea, maior ou
menor, a medida que o tempo vai passando (p. 42).

% Diz respeito a auséncia ou diminuicdo de oxigénio no cérebro, ocasionada por afogamentos, enforcamentos ou
mesmo simples crises de rinite, bronquite ou outros fatores que provoquem falta de respiracdo. Em recém-
nascidos, a andxia acontece durante o nascimento, fato pelo qual também é conhecida como andxia perinatal.

? indice de Apgar: avaliagdo quantitativa das condi¢des do recém-nascido com 01 (um) a 05 (cinco) minutos de
vida, obtida pela atribuicdo de pontos a qualidade de frequéncia cardiaca ao esforgo respiratério a cor, ao tdnus
muscular e a reagdo ao estimulo; somando esses pontos, 0 maximo do melhor indice sera de 10 (dez).

% Também conhecida como EHI, a Encefalopatia Hipdxico-Isquémica é a manifestacdo clinica da asfixia
perinatal.
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Mufioz, Blasco e Suarez (apud Melo, 2008, p. 57), classificam essa etiologia segundo
os fatores de risco que podem estar presentes, de forma isolada ou associada, nas fases
pré, peri ou pds-natal.

A figura reproduzida a seguir apresenta as etiologias mais comuns da paralisia

cerebral:

PRE-NATAL PERINATAL POS-NATAL

MALFORMACOES

VASOESPASMO ou
TROMBOEMBOLIA

ENCEFALOPATIA
HIPOXICOISQUEMICA

* Induzido por drogas: cocaina
» Estados de hiperglobulias

HIPERBILIRRUBINEMIA  INFECGOES DO SNC

* Hipertonia uterina

HEMORRAGIA
PERVINTRAVENTRICULAR TRAUMATISMO
CRANIANO

* Hipertensao arterial matema
* Anemias hereditarias.

* Transfusio fetofetal. CITOMEGALOVIROSE
HERPES SIMPLES

TOXOPLASMOSE

FIGURA 06 — Etiologias mais comuns da paralisia cerebral.
Fonte: FUNAYAMA et al, 2000, p.155.

Conforme podemos visualizar na figura acima, dentre as causas pré-natais, além da
guestao genética, podem ocorrer malformacdes, vasoespasmo ou tromboembolia, infeccdes
congénitas (citomegalia®, toxoplasmose?’ ou rubéola®), exposicdo da mae a substancias
toxicas ou agentes teratogénicos®® (radiacdo, &lcool, cocaina e certos medicamentos).
InfeccBes urinarias e renais graves também podem constituir uma causa pré-natal, assim
como disturbios metabdlicos, anemia grave e exposi¢cdo ao raio X nos primeiros meses de

gravidez.

2 Citomegalia € o nome dado a infec¢éo causada pelo citomegalovirus, que causa desde mal-estar e febre alta a
doencas graves que comprometem o aparelho digestivo, o sistema nervoso e a retina.

A toxoplasmose é uma doenca infecciosa, de natureza congénita ou adquirida, causada pelo protozoario
Toxoplasma gondii.

%8 Causada pelo virus da rubéola, a doenga de mesmo nome é transmitida por via respiratéria, causando
malformacdes nos embrides de mulheres gravidas.

% S50 considerados agentes teratogénicos aqueles que implicam em malformac¢fes no embrido ou no feto.
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As causas perinatais, por sua vez, estdo relacionadas, principalmente, a
complicacdes durante o parto, a exemplo da prematuridade® e da hiperbilirrubinemia®, além
da hemorragia peri/intraventricular, da andxia cerebral® ou hipdxia neonatal, do nascimento
prematuro, e até mesmo de erro médico.

Enquanto as causas de paralisia cerebral pds-natal associam-se a infec¢des no
sistema nervoso central (meningite e encefalite), traumatismo cranio-encefalico®, hipoxia®*
cerebral grave (quase afogamento, convulsdes prolongadas e, mesmo, parada cardiaca),
asfixia, fraturas ou ferimentos que atinjam o cérebro, acidentes automobilisticos, infec¢bes
no SNC, desidratacdo com perda significativa de liquido e envenenamento por gas ou

chumbo.

3.1.2 Classificagéo e caracteristicas gerais

Conforme exposto, a PC tem como principal caracteristica o comprometimento
motor, influenciando o seu desempenho funcional. Pesquisadores como Schwartzman
(1993) e Souza & Ferraretto (1998), classificam a PC a partir de dois critérios, a saber, pelo
tipo de disfuncdo motora presente, ou seja, o quadro clinico resultante, que inclui os tipos
extrapiramidal ou discinético (atetéide, coréico e distbnico), ataxico, misto e espastico; e
pela topografia dos prejuizos, ou seja, localizac&o do corpo afetado, que inclui tetraplegia ou
quadriplegia, monoplegia, paraplegia ou diplegia e hemiplegia. Na PC, a forma espéstica € a
mais encontrada e frequente em 88% dos casos (Gonzélez & Sepulveda, 2002; Young,
1994).

Com relacdo a observacéo clinica da paralisia cerebral, leva-se em consideracéo a
extensdo do distarbio motor, a intensidade, e, principalmente, a caracterizacdo semioldgica
deste disturbio. Nesse sentido, a PC apresenta-se de diversas formas clinicas relacionadas
a sequir.

A hemiplegia é a mais comum de todas e compromete o membro superior

acompanhada de espasticidade®, hiperreflexia®* e sinal de Babisnki®’. O padrdo hemiplégico

% As criangas prematuras caracterizam-se por nascerem antes da 382 semana de gestacio e apresentam
organismo imaturo, sendo mais sensivel aos fatores externos como som e luz.

¥ Também denominada ictericia neonatal, trata-se de uma doenca causada pelo excesso de bilirrubina no
sangue. Essa substancia acumula no cérebro e pode causar danos cerebrais ao bebé.

%2 Falta de oxigénio no cérebro.

% Agress@o ao cérebro, ndo de natureza degenerativa ou congénita. E causada por uma forga fisica externa, a
exemplo de acidentes de transitos, quedas ou ferimentos causados por armas de fogo.

* Diminuic&o do fluxo de oxigénio no cérebro.

% Aumento do tonus muscular, envolvendo hipertonia e hiperreflexia no momento da contracdo muscular. E
causada devido a condicéo neurolégica anormal.
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caracteriza-se pela postura semi-reflexora® do membro superior, com o membro inferior
hiperestendido® e aduzido™. Além disso, o pé fica em postura equinovara*. Nesse caso é
comum também hipotrofia dos segmentos acometidos, sendo possivel a ocorréncia de
outras hemi-hipoestesia** ou hemianopsia®.

Ja a hemiplegia bilateral (tetra ou quadriplegia) incide sobre 09% a 43% dos
pacientes (Leite & Prado, 2004). Nessa forma clinica ocorrem lesfes difusas bilateral no
sistema piramidal, resultando, além da grave tetraparesia espastica com intensas retracfes
em semiflexdo, sindrome pseudobulbar** (hipomimia, disartria, disfagia), podendo ocorrer
ainda microcefalia, deficiéncia mental e epilepsia.

Por sua vez, a diplegia incide sobre 10 a 30% dos pacientes, sendo a forma mais
comum em bebés prematuros. Ha um comprometimento dos membros inferiores,
evidenciando uma acentuada hipertonia dos adutores que configura uma postura com
cruzamento dos membros inferiores e marcha “em tesoura”.

A discinesia é a forma mais rara atualmente, manifestando-se através de
movimentos involuntarios, notadamente, distonias axiais e/ou movimentos coreoatetoides
das extremidades. No primeiro ano de vida este padrdo costuma nao estar definido,
podendo existir hipotonia muscular. Quando a crianca esta relaxada, a movimentacdo
passiva é facilitada.

Ataxia é igualmente rara a discinesia. No inicio traduz-se por hipotonia e, aos
poucos, verificam-se alteracdes no equilibrio e, menos comumente, da coordenacdo. Seu
andar se faz com aumento da base de sustentagdo, podendo apresentar tremor intencional.

Existem ainda as formas mistas que dizem respeito a associacdo das
manifestacdes acima descritas. Além do comprometimento motor, criangas com PC podem
apresentar ainda deficiéncia mental, epilepsia, distarbios da linguagem, visuais, de
comportamento e ortopédicos. Por isso, geralmente, as pessoas com sequela de PC séo

acompanhadas por especialistas tais como psiquiatras, fonoaudiologos, fisioterapeutas.

% S350 reflexos ativos ou responsivos em excesso, causados por lesdes na medula espinhal e hipocalcemia.
%7 Sinal de Babinski refere-se ao sinal do reflexo plantar patoldgico, quando ha a extensao do halux (1° dedo do
g)sé). Disponivel em: <http://pt.wikipedia.org/wiki/Reflexo_plantar> Acesso em: 24 ago 2012.

A postura semi-reflexora do membro superior relaciona-se ao grau de capacidade motora dos membros
superiores com em relacdo aos inferiores, que, por estar em hiperextensdo, estdo maios comprometidos.
39 Membro inferior forcadamente estendido, contraido.
% voltado para a linha média do corpo (para dentro).
! Trata-se de uma deformacédo nos pés, devido a paralisacdo dos musculos, de forma que a pessoa apoia
aJ)enas a parte da frente dos pés e deixa o calcAneo numa posigdo elevada.
2 Refere-se a reducéo de sensibilidade nos membros afetados.
3 Diz respeito a perda parcial ou total da visdo em uma das metades do campo visual de um ou de ambos os
olhos.
* Sindrome pseudobulbar é a paralisia dos musculos de inervacédo bulbar causada por um comprometimento
supranuclear (acima dos nucleos da base). Alguns sinais recorrentes no quadro dessa sindrome sdo a
hipomimia, disartria e disfagia. O primeiro refere-se as dificuldades da expressédo facial. O segundo é a
dificuldade motora e de origem neurolégica da producgéo e articulagdo da fala. Enquanto o terceiro diz respeito a
dificuldade de degluticdo de natureza neurolégica.
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Destacamos um fato apresentado acima: nem sempre criangcas com paralisia
cerebral sdo deficientes mentais. Essa confusdo existe em razdo da pessoa com PC
apresentar “dificuldade de comunicacdo, descoordenagdo motora, movimentos involuntarios,
imagem bizarra pelo tdnus muscular anormal, entre outras, conforme a regido do cérebro
afetada” (Satow, 2000, p. 23).

Segundo comenta Satow, “além desse estereotipo, o paralisado cerebral € portador
de outros significados falsos, como o de doente contagioso e/ou portador de alguma
anomalia hereditaria, o que € uma inverdade” (2000, p. 23), haja vista 0os motivos pelos
quais a paralisia cerebral € ocasionada, destacados anteriormente.

Conforme evidencia Amaral,

Se pensassemos nos costumeiros apelidos que circulam nos labios infantis:
“rolha de poc¢o”, “azeitona no palito”, “pau -de-sebo”, “nanico”, “criolo doido”,
“quatro olho”, “surdinho”, “tadinho”, “cegueta”, muIa manca” .
estariamos muito perto da resposta: a presenca de preconceitos e a
decorrente discriminagdo vivida, ainda como mais intensidade, pelos
significativamente diferentes, impedindo-os, muitas vezes, de vivenciar ndo
s6 seus direitos de cidaddos, mas de vivenciar plenamente sua prépria
infancia (1998, p. 12).

" ow ” o« ” o«

Partindo desse pressuposto, questionamos: como incluir uma criangca com paralisia
cerebral na escola regular sem que ela seja estigmatizada por sua condicao?

Conforme sugere Melo (2008, p. 15), “ndo basta dar acesso a esses alunos; é
preciso considerar as singularidades dos mesmos e dar as devidas respostas as suas
necessidades educacionais, para que estes possam se desenvolver no ambito da escola
com as mesmas igualdades de oportunidades”.

Nessa conjuntura, o documento oficial intitulado AdaptacBes curriculares em acdao:
desenvolvendo competéncias para o atendimento as necessidades educacionais de alunos
com deficiéncia fisica/neuromotora (Brasil, 2002) leva em conta algumas medidas a fim de
assegurar a igualdade de oportunidades no ambito escolar.

Uma dessas medidas diz respeito a criacdo de condicdes fisicas e ambientais para
0 aluno na unidade escolar em que ele esta inserido, tal como a adequacao arquiteténica
dos diversos ambientes da escola, haja vista que alguns alunos com paralisia cerebral
dependem de cadeiras de rodas, andadores ou muletas, auxiliando-os a locomover-se.

A aquisicdo de equipamentos, recursos e materiais pedagogicos também séo
necessarios em caso de dificuldade de preensdo e incoordenacdo motora nos membros
superiores. Sugere-se que se recorra a adaptacdo dos materiais de uso comum em sala de

aula e outros recursos que facilitem a produgédo escrita.

Universidade Lus6fona de Humanidades e Tecnologia - Instituto de Educacao 59



Fernanda de Carvalho Ribeiro Alves - O Atendimento Educacional Especializado para o aluno com Paralisia
Cerebral em uma Escola Municipal do Nordeste Brasileiro

Esses recursos e servicos que contribuem para proporcionar ou ampliar habilidades
funcionais de pessoas com deficiéncia € denominado Tecnologia Assistiva (TA). Adiante,

discutiremos sobre as contribuicbes da TA ao aluno com paralisia cerebral.

3.2 Necessidades educacionais do aluno com PC

Os alunos com necessidades educacionais sdo aqueles que, durante o processo de
aprendizagem, apresentam dificuldades acentuadas ou mesmo limitacbes no
desenvolvimento, impedindo o acompanhamento das atividades -curriculares. Esses
educandos séo caracterizados pela comunicacéo e sinalizacdo singulares, diferenciadas dos
demais discentes, fato que demanda a utilizagdo de linguagens e cédigos aplicaveis. Tais
dificuldades podem estar relacionadas a condi¢des, disfuncdes e limitacdes orgénicas ou
nao (Brasil, 2001, Art. 5°).

E importante ressaltar que as necessidades educacionais sdo especificas as
caracteristicas apresentadas por cada um dos educandos. Nesse sentido, sdo necessarias
providéncias em nivel pedagdgico e de apoio educacional para suprir e atender a essas
demandas. Tendo em vista que as necessidades educacionais estdo ligadas, também, a
deficiéncia fisica e que, neste trabalho, focalizamos o Atendimento Educacional
Especializado a uma crianca com Paralisia Cerebral, optamos por destacar as
especificidades inerentes a esses alunos, as quais devem ser observadas pela escola, para
garantir o seu acesso e permanéncia.

Com relacdo a essa deficiéncia, encontramos diversos tipos e graus de
comprometimento que requer uma analise consistente sobre as necessidades especificas
de cada sujeito a fim de que, dessa forma, a escola possa atender suas necessidades
educativas. Conforme explicam Schirmer et al. (2007, p. 27), “para que o educando com
deficiéncia fisica possa acessar o conhecimento escolar e interagir com o ambiente ao qual
ele frequenta, faz-se necessério criar condi¢cdes adequadas a sua locomocgéo, comunicacao,
conforto e seguranga”. As autoras acrescentam que consideram o atendimento educacional
especializado como suporte (inter)mediador capaz de melhorar a comunicacdo e a
mobilidade desse educando (Schirmer et al., 2007).

Ressaltamos que os alunos com Paralisia Cerebral ndo necessariamente precisam
do atendimento educacional especializado — a exemplo daqueles que possuem ma

formacdo congénita ou luxacdo de quadril —, pois tais alunos estdo inseridos no grupo da
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deficiéncia fisica, mas, ndo necessariamente, necessitam de um atendimento educacional
diferenciado.

Em contrapartida, o aluno com PC apresenta disturbio de coordenacéo, descontrole
postural, tbnus debilitado, fala comprometida, dentre outras particularidades que provocam
dificuldades na escolarizacdo, principalmente, quando precisam escrever, falar e
desenvolver outras atividades cotidianas, justificando a necessidade de atendimento
educacional especializado (Basil, 2004).

Criancas com PC podem, também, apresentar dificuldades nas funcdes perceptuais
(discriminar forma, cor, nimero, natureza e semelhanca de objetos) e dificuldades de
apreensdo dos conceitos. A seguir, relacionamos algumas atitudes que devem ser tomadas
pela escola pra suprir as necessidades educacionais especiais do aluno com PC

relacionadas anteriormente.

3.3 Organizacdo da escola para 0 acesso e ensino do  aluno com paralisia cerebral

Em razado das necessidades educacionais especiais do aluno com paralisia cerebral
dispostas no item anterior, devem-se tomar as seguintes medidas, a fim de garantir a
igualdade de oportunidades no meio escolar: (i) criar condi¢Oes fisicas e ambientais para o
aluno na unidade escolar em que estad matriculado; (i) adquirir equipamentos, recursos e
materiais pedagogicos especificos, quando se fizerem necessarios; (iii) propiciar o mobiliario
e outros equipamentos especificos as condicbes do aluno; (iv) adotar sistemas de
comunicacao alternativa e/ou suplementar para os alunos com paralisia cerebral que
possuem a comunicacdo oral comprometida (Brasil, 2002).

Com relacdo a primeira medida, implica destacar que a adequacgédo arquitetdnica
dos varios ambientes da escola (salas de aula, patio, secretaria, dire¢do, quadra de esportes
etc.) € importante, uma vez que permite aos alunos com paralisia cerebral, especificamente,
aqueles que fazem uso de cadeiras de rodas, Orteses e proteses, locomoverem-se com
mais conforto pelos espacgos escolares. A adaptacdo dos transportes publicos também é
vdlida, pois garantem a circulacdo das pessoas com deficiéncia, assegurando mais um
servigo basico urbano.

A aquisicdo de equipamentos, recursos e materiais pedagdgicos especificos
somente faz-se necesséria para alunos com dificuldade de preensédo e/ou incoordenacao
motora nos membros superiores que nao conseguem segurar tampouco manipular
adequadamente objetos do cotidiano escolar como o lapis e o caderno, comprometendo a

pratica da escrita.
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Nesse caso, recorre-se a adaptacéo de materiais de uso comum em sala de aula
bem como de outros recursos pedagodgicos e equipamentos para favorecer a escrita a
exemplo do engrossamento do lapis (indicado para alunos com alto grau de preens&o),
adaptacdes usadas nas méos para fixar os lapis (quando a preensdo ndo € possivel, as
adaptacdes fixam os lapis na mao do aluno), pulseiras com pesos e fixadores de méos (para
criancas que apresentam movimentos involuntérios e, consequentemente, dificuldade de
controlar partes do corpo ou o corpo todo quando escrevem), capacete com ponteira
(possibilita encaixar o lapis para que, com movimentacdo coordenada da cabeca, o aluno
possa escrever), uso do computador, uso do caderno/papel (o caderno deve ser ampliado,

pois, em razdo da incoordenacao, falta precisdo manual na escrita).

FIGURA 08 — Capacete com ponteira.
Fonte: Catalogo Nacional de Produtos de
Tecnologia Assistiva. Disponivel em:
<http://assistiva.mct.gov.br/catalogo/capa
cete-com-ponteira> Acesso em 12 jul
2012.

FIGURA 07 — Engrossadores de lapis
confeccionados com tubos de espuma.
Fonte: MEC/Sartoretto & Bersch, 2010.

No que diz respeito ao terceiro ponto, propiciar o mobili&rio e outros recursos
especificos necessarios, podemos ressaltar que a importancia dessa iniciativa recai sobre a
necessidade de manter a postura adequada do aluno com paralisia cerebral. Vale salientar
que, ndo apenas 0 mobiliario escolar, mas também a cadeira de rodas (para os alunos com
paralisia cerebral que fazem uso dela) deve ser projetada para atender as necessidades da
crianca.

Além da cadeira de rodas, outros equipamentos podem ser utilizados pelo aluno

com paralisia cerebral, contribuindo para o favorecimento de suas atividades escolares, a

4 1®, 0 ergofox*’, entre outros, que

exemplo do estabilizador vertical™ (stand in table), o ergotro

estimulam a postura bipede.

45 . . . . . . ~
O estabilizador vertical ou stand in table tem como finalidade manter a coluna ereta para realizagdo de
atividades.
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E oportuno lembrar que quando se trata se alunos com grave comprometimento
motor, necessitando de auxilio para alimentar-se, locomover-se e utilizar aparelhos e
equipamentos, faz-se necessario o acompanhamento de profissionais de apoio no periodo
em que frequentam a sala de aula comum. Além disso, a adocdo de sistemas de
comunicacao alternativa para os alunos com paralisia cerebral impedidos de comunicacdo
oral também colabora para a inclusdo do aluno com PC em sala de aula regular, pois eles
proporcionam as mesmas oportunidades de aprendizagem que os demais alunos. Os
recursos utilizados pelos professores para estimular a comunicacdo desses alunos podem
ser de baixa tecnologia, confeccionados a partir de materiais do proprio cotidiano escolar, ou
de tecnologia de ponta, como sistemas computadorizados adaptados e softwares
especificos.

Contudo, essas medidas apenas serdo efetivadas satisfatoriamente quando a
escola contemplar em seu Projeto Politico Pedagdgico os principios da educacgédo inclusiva
bem como investir na formacdo continuada dos docentes. Dessa maneira, eliminar as
barreiras que impedem o0 acesso e a permanéncia do aluno no contexto educacional,
desenvolvendo projetos voltados a orientacdo educativa junto a comunidade escolar e,
sobretudo, provendo a escola com recursos e equipamentos especificos que possam
favorecer o processo de ensino e aprendizagem dos alunos com comprometimentos

fisicos/neuromotores, permitem a superacao de suas dificuldades.

3.4 Estudos sobre o atendimento educacional do alun o com paralisia cerebral no
contexto brasileiro: algumas constatacdes

Apesar da crescente producdo em torno da area de inclusdo escolar, existem,
ainda, poucos trabalhos que abordam o Atendimento Educacional Especializado ao aluno
com Paralisia Cerebral. Para situar melhor o leitor sobre essa abrangéncia, nesta secao,
optamos por destacar as pesquisas desenvolvidas tomando para si esse objeto de estudo.

Mesmo configurando-se um conjunto pequeno de publicagdes, comparado a reunido
de obras de outras areas de estudo, é valido salientar que os estudos relacionados abaixo
muito contribuiram para que avancassemos significativamente a proposta de uma escola

inclusiva no Brasil, conforme aponta o item 2.2.

%0 ergotrol possibilita estabilizar o tronco e o quadril, almofadas toracicas e lombares. Geralmente, é utilizado
5)70r pessoas diagnosticadas com cifose, escoliose, sub-luxa¢édo ou luxacdo de quadril.

O ergofox proporciona a postura bipede, estabilizando o tronco e o quadril verticalmente. O seu uso € indicado
para criancas que apresentam mielomenigocele.
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Nesse interim, destacamos que os estudos até entdo publicados, focalizando a
educacdo do aluno com deficiéncia fisica, notadamente, paralisia cerebral, recaem sobre
concepglOes, percepcdes, representacdes, visdo e perspectivas dos atores envolvidos no
processo de incluséo escolar. Dentre estes, podemos citar, Melo (2002), Canotilho (2002),
Souza (2005), Gouveia (2010), Redig (2010), Varella (2011).

Estudos realizados no tocante a materiais e recursos pedagdgicos destacam-se
Manzini, (1999), Manzini & Santos, (2002), Paiva (2007); a organizagao da escola na
perspectiva inclusiva, destacamos Melo (2002); a comunicacdo alternativa, Manzini &
Deliberato, (2004), Schirmer & Bersh (2007); acessibilidade e barreiras arquitetbnicas
Lauand, (2000); Moreira, (2000), (Gerardi, 2003); barreiras atitudinais (Mazzillo, 2003);
formacdo de professores, intervencdo pedagdgica Melo (2006), Imamura (2008), Kleina
(2008), (Lauand, 2000); adaptacdes curriculares (Brasil, 2002a); dificuldades, necessidades
especiais, existéncia das condicfes e apoios necessarios ao aluno com paralisia cerebral
diante da incluséo escolar (Andretto, 2001; Alpino, 2003).

Esse quadro nos leva a constatar que muitos trabalhos tém destacado a educacéo
do aluno com paralisia cerebral, tanto com relacdo a formacdo de professores, quanto no
gue diz respeito a acessibilidade, além do que se referem as concepcgles, percepcoes,
representacoes, visdes e perspectivas dos envolvidos no processo de inclusdo escolar. No
entanto, ainda € incipiente uma produc¢do voltada para estudos o tema AEE para alunos com

PC, fato que justifica a relevancia do presente estudo.
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4 PERCURSO METODOLOGICO

A atividade de pesquisa torna-se entdo uma espécie de exilio deliberado
onde a tentativa € de ser hdspede e anfitrido ao mesmo tempo. Num
primeiro momento, poderiamos dizer que o pesquisador é aquele que é
recebido e acolhido pelo outro. Mas, nesse caso, qual a diferenca entre
pesquisa e viagem? Na verdade, o que queremos propor € a idéia de que o
pesquisador pretende ser aquele que recebe e acolhe o estranho.
Abandona seu territério, desloca-se em dire¢édo ao pais do outro, para
construir uma determinada escuta da alteridade, e poder traduzi-la e
transmiti-la (Amorim, 2001, p. 26).

Conforme apontamos anteriormente, nos Ultimos anos, a inclusdo escolar tem sido
amplamente discutida, a considerar o nimero de pesquisas concluidas e/ou em andamento
bem como os documentos oficiais elaborados para instrumentalizar o trabalho de
professores e gestores nas instituicdes de ensino brasileiras.

Embora esses estudos estejam em franca expansdo no cenério brasileiro, ainda
nao existe um numero significativo de pesquisas que focalizem o Atendimento Educacional
Especializado na perspectiva da Politica de Educacdo Inclusiva no pais em questdo,
principalmente no que se refere ao atendimento ofertado a alunos com paralisia cerebral.
Essa constatacao justifica a escolha do nosso objeto de estudo, a saber, o Atendimento
Educacional Especializado a alunos com Paralisia Cerebral em uma Sala de Recursos
Multifuncionais da rede municipal de ensino de Natal/RN.

Nesse sentido, objetivamos (i) descrever como se da o atendimento ao aluno com
paralisia cerebral em uma Sala de Recursos Multifuncionais de uma escola publica
municipal da cidade do Natal/RN; (ii) identificar se hd uma articulacdo entre o atendimento
ao aluno com paralisia cerebral na Sala de Recursos Multifuncionais e na sala de aula
regular; e (iii) investigar se a Sala de Recursos Multifuncionais observada atende as
prerrogativas legais para funcionamento no &mbito das escolas regulares.

A fim de alcangcarmos os objetivos supracitados e considerando o fato de a nossa
pesquisa estar inserida na area da educacgédo, langamos méo da abordagem qualitativa de
investigacdo. Em nossa éarea, tal abordagem vem se consolidando desde os anos 1980,
guando se popularizou entre os pesquisadores brasileiros (André, 2005).

A investigacao qualitativa, conforme, explicita Bogdan & Bliken (1994), possui cinco
caracteristicas: (i) a importancia do ambiente natural como fonte de dados e do investigador
como principal instrumental de pesquisa; (ii) o fato de o estudo preconizar a descricdo como

sendo acdo primordial do pesquisador; (iii) o interesse do pesquisador pelo processo e nao
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pelo produto; (iv) a tendéncia a andlise dos dados de maneira indutiva; e, por fim, (v) o
significado como elemento de suma importancia a pesquisa.

A consonéncia entre essas cinco caracteristicas geraram varios tipos de pesquisa,
também denominados estratégias ou métodos, as quais subjazem a abordagem qualitativa.
Os tipos de pesquisa mais estudados sdo a etnografia, a pesquisa-agdo, a pesquisa
participante, as histérias de vida, as andlises de narrativas e os estudos de caso (Chizzotti,
2010; André, 2005). Interessamo-nos pelo Ultimo tipo de pesquisa, haja vista suas
especificidades e também o dialogo com os dados gerados pela nossa investigacao.

Apesar de o estudo de caso ser um tipo de pesquisa intensamente explorado na
area das ciéncias da saulde, tais como medicina, enfermagem e psicologia, para fins de
diagnostico, tratamento ou acompanhamento de pacientes com enfermidades raras ou
graves, nas ciéncias humanas ele comecou a ser desenvolvido como um estudo descritivo
de uma unidade, seja uma escola, um professor, um aluno ou uma sala de aula, enfatizando
0 conhecimento do particular (André, 2005).

Conforme explica Merriam (1998 apud Bogdan & Bliken, 1994, p. 90), “o estudo de
caso consiste na observacdo detalhada de um contexto, ou um individuo, de uma Unica
fonte de documentos ou de um acontecimento especifico”. A esse conceito pode ser
acrescentada a informacéo de que “o caso pode ser escolhido porque € uma instancia de
uma classe ou porque € por si mesmo interessante” (André, 2005, p. 31).

Laville & Dionne (1999, p. 156) esclarecem que “a vantagem mais marcante dessa
estratégia de pesquisa repousa, é claro, na possibilidade de aprofundamento® que oferece,
pois 0s recursos se véem concentrados no caso visado”. Ou seja, esse tipo de pesquisa
oferta ao pesquisador a oportunidade de concentrar-se no caso selecionado, sem haver a
obrigatoriedade de comparagdo com outros casos.

Em razdo de se deter & investigacdo de uma unidade, o estudo de caso tem sido
criticado, principalmente, pelo fato de ndo haver a possibilidade de se realizar

generalizacbes a partir dos resultados apresentados.

Mesmo que o pesquisador queira escolher casos representativos de um
conjunto, os que ele considera podem ser marginais, excéntricos,
resultando, afirma-se, que essa abordagem dificilmente podera servir a
verificacdo de hipéteses gerais ou de teorias que ela tera, alias, contribuido
para fazer melhorar (Laville & Dionne, 1999, p. 156).

“8 Grifos do original.
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Todavia, as investigacbes que estabelecem o estudo de caso como tipo de
pesquisa ndo objetivam a realizagdo de generalizacdes e, sim, a ampliacdo de discussbes

sobre um determinado caso, na tentativa de compreendé-lo.

E valido salientar que existem trés tipos de estudo de caso, conforme aponta Stake
(1995): o intrinseco, o instrumental e o coletivo. O primeiro caracteriza-se pelo fato de que
h& um objetivo muito especifico que motivou a escolha do caso; o segundo esta relacionado
a finalidade de se promoverem insights ou refinamento tedrico sobre determinado tema de
pesquisa; ja o terceiro distingue-se dos demais em razao de permitir uma comparacgao entre
dois ou mais casos.

Nosso estudo de caso é de tipo intrinseco, haja vista que ha, de nossa parte, um
interesse particular em descrever o Atendimento Educacional Especializado, voltado para o
aluno com paralisia cerebral, em uma Sala de Recursos Multifuncionais de uma escola

municipal do nordeste brasileiro.

4.1 Cenario da pesquisa

O l6cus deste estudo foi uma escola publica do nordeste brasileiro, situada na
cidade do Natal, capital do estado do Rio Grande do Norte — a instituicdo municipal de
ensino PLFM*. Tal escola campo de pesquisa localiza-se regido administrativa norte da
cidade, especificamente, no bairro Nossa Senhora da Apresentacdo, conforme podemos

visualizar na seguinte figura.

9 A fim de resguardar a identidade da escola campo de pesquisa, optamos por utilizar as iniciais PLFM.
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FIGURA 09 - Localizagdo do bairro Nossa Senhora da
Apresentacdo na cidade do Natal/RN.
Fonte: Google Maps.

O bairro Nossa Senhora da Apresentacdo foi instituido pela Lei de criagdo N°
4.328/93, na gestdo do prefeito Aldo Tinoco Filho. Formado por diversos loteamentos e
conjuntos habitacionais, destaca-se o Parque dos Coqueiros, caracterizado pela extensao
significativa da &rea, concernente a 1.024,79 hectares (NATAL, 2012).

De acordo com o Anuério Natal (2012), atualmente, o bairro supracitado acolhe a
um total de 19.759 pessoas, fato que o torna o mais populoso da cidade. Nesse universo,
48,41% sdo do sexo masculino e 51,59% do sexo feminino. A populacdo economicamente
ativa - 15 a 59 anos - representa a maioria dos habitantes (66,46%), em detrimento da
populacdo jovem — 0 a 14 anos - (27,57%) e da populacdo idosa — 60 anos ou mais -
(5,97%).

Dispde de diversos equipamentos publicos, tais como o Hospital Infantil Maria Alice
Fernandes, o Hospital da Mulher Dr. Leide Morais, Escolas Municipais, Estaduais e Centros
Municipais de Educacéo Infantil. Um numero consideravel de linhas de transporte publico
alimenta esta area, sendo mais utilizada a 01B, a qual liga as regides administrativas norte e
oeste.

A instituicdo de ensino em que a pesquisa foi desenvolvida atende ao Ensino
Fundamental I, particularmente, os anos iniciais de escolaridade, ou seja, do 1° ao 5° ano,
funcionando nos turnos matutino e vespertino. A Escola Municipal PLFM foi criada em 11 de
marco de 2003, por meio do Decreto N° 7.146/2003. Inicialmente, a unidade de ensino

funcionava em um prédio locado pela Prefeitura Municipal do Natal. Em 15 de fevereiro de
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2008, em razéo da aquisicdo de prédio proprio, a escola foi inaugurada mais uma vez, na

sede onde funciona até os dias atuais, congregando 0s seguintes espacos:

ESPACO FiSICO QUANTIDADE
Salas de aula 12
Banheiros (para uso do corpo discente) 02
Biblioteca 01
Laboratério de informatica 01
Sala de Recursos Multifuncionais (com banheiro adaptado) 01
Quadra poliesportiva coberta 01
Cozinha com local adequado para depdsito de alimentos 01
Refeitorio 01
Deposito para material de expediente e limpeza 01
Sala do diretor e do vice-diretor (com banheiro) 01
Sala de professores (com dois banheiros) 01
Secretaria (com banheiro) 01

TABELA 01 — Detalhamento dos espacos que compdem o prédio escolar

A caracterizacdo da escola nos permite dividir a equipe em trés nucleos:
administrativo, pedagogico e pessoal de apoio. No primeiro, estéo inseridos o diretor, o vice-
diretor e o conselho escolar. Ja no segundo, incluem-se os coordenadores pedagdgicos (um
atuando a cada turno), os professores da sala de aula regular (os quais totalizam o nimero
de 24 docentes), as professoras da Sala de Recursos Multifuncionais (uma no turno
matutino e uma no turno vespertino) e um professor de Lingua Brasileira de Sinais
(LIBRAS). O nucleo de apoio, por sua vez, € composto por merendeiras, auxiliar de sala,
auxiliares de servicos gerais, porteiros e vigias.

Com relagdo ao corpo discente, ao longo do ano de 2011, periodo em que foi
realizada a pesquisa, estavam matriculados 731 (setecentos e trinta e um) alunos, sendo
que 367 (trezentos e sessenta e sete) no turno da manha e 364 (trezentos e sessenta e

guatro) no turno da tarde, distribuidos nas seguintes turmas:
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TURMA TURNO QUANTIDADE
1° ano Matutino 02
1°ano Vespertino 03
2° ano Matutino 02
2° ano Vespertino 02
3% ano Matutino 02
3° ano Vespertino 02
4° ano Matutino 03
4° ano Vespertino 03
52 ano Matutino 03
5° ano Vespertino 02

TABELA 02 - Distribui¢do de turmas por turno de funcionamento

Vale salientar que a Escola Municipal PLFM atende a 21 (vinte e um) educandos
com deficiéncia e com transtornos globais do desenvolvimento, quantidade que representa
3% do total de alunos matriculados no ano letivo em questdo. A tabela abaixo especifica a
natureza das deficiéncias ou transtornos globais do desenvolvimento identificados nesses

alunos:

DEFICIENCIA ou TRANSTORNO QUANTIDADE DE

GLOBAL DO DESENVOLVIMENTO ALUNOS
Deficiéncia visual 01
Deficiéncia intelectual 04°°
Pessoa com surdez 03
Deficiéncia fisica 08°*
Transtornos globais de desenvolvimento 02
Desconhecida 03

TABELA 03 — Quantitativo de alunos com deficiéncia ou transtornos globais
do desenvolvimento na Escola Municipal PLFM

Consonante & demanda existente, o prédio da escola foi construido nos moldes do
Decreto n°® 5.296/2004, o qual estabelece normas gerais e critérios basicos para a promogao
da acessibilidade das pessoas com deficiéncia ou com mobilidade reduzida bem como a
NBR 9050, norma técnica brasileira que define os padrdes de acessibilidade a edificacoes,
mobiliario, espacos e equipamentos urbanos. As figuras 10 e 11 ilustram a acessibilidade

arquitetbnica da Escola Municipal PLFM.

* Dentre os 04 (quatro) alunos com deficiéncia intelectual, 03 (trés) apresentam Sindrome de Down.
> Dentre os 08 (oito) alunos com deficiéncia fisica, 07 (sete) possuem sequela de Paralisia Cerebral.
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FIGURA 10 — Refeit6rio com FIGURA 11 — Ala de acesso as salas de
acessibilidade da Escola Municipal PLFM aula da Escola Municipal PLFM
Fonte: Acervo da pesquisa Fonte: Acervo da pesquisa

E importante considerarmos ainda a Lei Federal N° 10.098, de 19 de dezembro de
2000 (normatizada pelo Decreto N° 5.296/2004), na qual dispde que toda a escola deve
promover um ambiente acessivel, eliminando barreiras arquitetbnicas e adequando os
espacos de forma a todos o0s usuarios, sejam pessoas com deficiéncia ou ndo (Brasil, 2000).

A importancia da acessibilidade arquitetbnica esta no cerne da preocupacao em se
ofertar a alunos, professores e funcionarios com deficiéncia, especificamente, deficiéncia
fisica, usuéario de cadeira de rodas e com deficiéncia visual ou mobilidade reduzida, acesso
a todos os espacos da escola para que eles participem de todas as atividades com

seguranca, conforto e com a maior autonomia possivel, de acordo com suas possibilidades.

4.2 Colaboradores da pesquisa

Apesar de classificarmos a nossa pesquisa como um estudo de caso, salientamos
gue ela adota uma postura colaborativa para a geracdo dos dados. Quanto a pratica da
pesquisa colaborativa, Ibiapina (2008, p. 25) elucida que representa uma “atividade de co-
producéo de conhecimentos e de formacdo em que pares colaboram entre si com o objetivo
de resolver conjuntamente problemas que afligem a educagéo”.

Nessa direcéo, nossos pares® constituem a equipe gestora da escola, nas pessoas
da diretora e da coordenadora pedagdgica; Léo>®, aluno do 5° ano do Ensino Fundamental,

%2 “Nossos pares” correspondem aos sujeitos que colaboraram com a pesquisa: a equipe gestora da escola, Léo,
a mae de Léo, a professora da sala de aula regular e a professora da SRMF.

%% Por uma questdo ética, e no intuito de preservar a face dos nossos colaboradores de pesquisa, 0s nomes
proprios gue os caracterizam sao de natureza ficticia.
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com sequela de paralisia cerebral e figura central de nosso estudo; a familia de Léo
representada por sua mée, Luana; a professora polivalente da sala de aula regular, Marta; e
a professora da sala de recursos multifuncionais, Carla. Esses sujeitos serdo caracterizados

a sequir.

4.2.1 Gestores

A atual gestdo da escola campo de pesquisa € composta pela diretora, pela vice-
diretora e pela coordenadora pedagdgica. As duas primeiras foram escolhidas, pela
comunidade escolar, através de eleicdo democrética para atuar na funcdo administrativa
durante o triénio 2011-2013.

A contribuicdo da gestdo escolar, especificamente da diretora e da coordenadora
pedagdgica, ao nosso estudo, diz respeito ao fato de permitirem a nossa permanéncia no
espago escolar bem como o acesso a documentos que caracterizam 0 nosso campo de

pesquisa detalhadamente, tal como podemos verificar no Apéndice E desta dissertacao.

4.2.2 O aluno

Léo é aluno regular do 5° ano do Ensino Fundamental da escola municipal
pesquisada, no turno matutino. A época em que a pesquisa foi desenvolvida, no ano letivo
de 2011, o aluno estava com 13 (treze) anos de idade. O estudante, figura central do nosso
estudo de caso, tem diagndstico de Encefalopatia Crénica ndo Progressiva da Infancia
(ECNPI) ou paralisia cerebral (PC), conforme relato de sua mée e laudo médico, em razéo
de um parto prolongado com a utilizacdo de férceps que ocasionou hipdxia perinatal.

Resultante de lesdo no coértex cerebral motor e nos tratos piramidais, a paralisia
cerebral que acometeu a crianca se classifica como espastica. Esse tipo de paralisia
tensiona os grupos musculares do corpo limitando os movimentos dos membros superiores
e inferiores, face e tronco (Basil, 2004). A presenca da espasticidade pelo corpo evidenciam
as dificuldades e limitacbes como o uso adequado dos membros superiores, em particular a
preensdo e manuseio de objetos bem como o comprometimento de membros inferiores cuja
locomocao se d4 em cadeira de rodas.

Além das especificidades ocasionadas pela lesdo cerebral, a crianga possui baixa

visd0>* em consequéncia do trauma pos-parto. Com diagnostico de Retinopatia da

** Embora a literatura, em nivel nacional, caracterize a associacao de duas ou mais deficiéncias como deficiéncia
multipla (Kassar, 1999; Silveira & Neves, 2006), optamos por focalizar a paralisia cerebral a qual, conforme
explica Basil (2004), pode estar associada a outros distlrbios sensoriais. Importante salientar que o atendimento
educacional a Léo, na sala de recursos multifuncionais, foi proveniente ndo s6 da deficiéncia motora do aluno,
mas, também, da baixa visdo.
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prematuridade®®, possui o campo visual reduzido em ambos os olhos, tem desequilibrio
muscular ocular (estrabismo) e erros de refragdo (miopia ou hipermetropia). No intuito de
atenuar a deficiéncia visual faz fisioterapia visual semanalmente sendo acompanhado
periodicamente, ha 10 (dez) anos, por oftalmologistas do Hospital de Olhos de Pernambuco
(HOPE). Usa oculos desde os 04 (quatro) anos de idade, mas, tal recurso ndo atende
satisfatoriamente ao alto grau de comprometimento. Faz confusé&o de cores em funcdo do
pouco residuo visual e, recentemente submeteu-se a intervencdes cirdrgicas por meio de
técnicas modernas.

Léo recebe Atendimento Educacional Especializado na Sala de Recursos
Multifuncionais, mas, ainda ndo reconhece cores, nimeros ou letras. Apresenta dificuldades
de memorizacdo e nao possui nocdo de quantidades. Compreende-se que, essas
dificuldades estéo ligadas, também, a deficiéncia visual do aluno, que possui alteracdes no
campo visual periférico.

Com relacdo a audicdo, percebe-se que Léo ouve bem e compreende tudo o que
acontece a sua volta. O aluno demonstra habilidades admiraveis com relacdo a aquisicao da
linguagem, através de interpretacdes orais, haja vista sua oralidade compreensivel, mesmo
apresentando disartria, ou seja, dificuldade na articulacdo das palavras ocasionada por
disfuncgbes cerebrais.

O aluno gosta de cantar e pintar. Demonstra grande ansiedade para segurar o lapis
e para escrever, apesar da dificuldade ao realizar esta tarefa. Jogos de montar também
chamam a sua atencdo, embora ndo obtenha muito sucesso em tal atividade, ja que possui
dificuldade de preensdo e manuseio. Todavia, s6 o fato de manipular o brinquedo ja o
satisfaz.

Com relagédo ao aspecto social, o aluno demonstra excelente interagdo com o0s
colegas da turma e também com os demais alunos da escola. Participa das comemoracgdes
festivas na escola e, em uma delas, se apresentou dancando balé em sua cadeira de rodas,
tendo como parceira duas colegas de turma (Figura 12). Em outra ocasido, se destacou

entoando uma cancao.

% “[...] a retinopatia da prematuridade resulta de altas concentracdes de oxigénio utilizadas quando os bebés
prematuros estdo em um respirador. Afeta os vasos capilares sanguineos do olho” (Geralis, 2007, p. 60).
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FIGURA 12 — Léo interage com colegas de turma numa
apresentacao de balé
Fonte: Acervo da Escola Municipal PLFM

O aluno demonstra ter julgamento de nocdes, sabe o que é pequeno e grande, leve
e pesado, frente e tras. Possui lateralizacdo, ou seja, reconhece os dois lados do corpo
identificando o esquerdo e direito. Em relacdo a criatividade, expressa curiosidade e
espontaneidade acerca de fatos, historias e filmes exibidos no a&mbito escolar.

E importante salientar que Léo desenvolve seus conhecimentos com base na agéo
direta sobre os objetos, ocasido em que percebe atributos dos mesmos. A exemplo disso,
leia-se texturas, tamanhos, formas e outros.

O aluno faz fisioterapia 04 (quatro) vezes por semana no turno vespertino.
Atualmente, ndo recebe atendimento fonoaudiologico, apesar de apresentar disturbios de
fala, conforme dito anteriormente. De acordo com as informacdes coletadas, a
fonoaudiodloga que o atendia, argumentou ndo haver mais necessidade de reabilitagéo,
dispensando-o das sessofes.

Léo gosta muito de ir a escola e tem frequéncia assidua. Possui interesses
diversificados no que diz respeito as atividades realizadas no ambito escolar,
principalmente, aquelas relacionadas a ludicidade e as concretas. Interessa-se, ainda, por
atividades no computador dentre eles, jogos do labirinto, dos sete erros, de pintar figuras e,

surpreende quando escolhe o jogo de montar com pecas do corpo humano.
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4.2.3 O nucleo familiar

A familia de Léo, precisamente, a sua mae, Luana, também se dispds a colaborar
com o estudo, informando algumas particularidades com relagcdo ao desenvolvimento do
aluno a partir do atendimento realizado na escola.

Luana tem 36 (trinta e seis) anos, € casada ha 16 (dezesseis) anos e tem 02 (dois)
filhos — Léo que é o primogénito, e 0 mais jovem que tem 06 (seis) anos de idade. Ela se
dedica integralmente as atividades de mae, esposa e dona de casa. Tem uma rotina
disciplinada em fun¢éo da condicdo de Léo. Leva-o diariamente a escola, ida e volta, e a
tarde prioriza a reabilitacdo do filho acompanhando-o a clinicas especializadas.

A mae revelou que a familia tenta levar uma vida normal e que Léo possui um
maior envolvimento com ela, em razdo de o pai trabalhar o dia inteiro durante a semana.
Nos finais de semana, no entanto, os pais de Léo propiciam a ele e ao seu irmdo cacula
momentos de lazer, levando-os a ambientes comuns a qualquer crianca de suas idades, tais
como praias, clubes e shoppings.

O circulo familiar também propicia a crianca tratamentos especializados externos
ao contexto escolar, a exemplo da realizacdo de exames especificos em outras unidades da
federacdo, quando necessério. Ha alguns anos, a familia vem percebendo avancos e
conquistas antes consideradas impossiveis. A crianga jaA consegue segurar com firmeza
alguns objetos, usa as maos para comer biscoitos e pipocas sem que haja a intervencéo de
outras pessoas. Segura o lapis sem adaptacdo e rabisca livros e revistas. Consegue fazer
movimentos de pegar objetos, colocar em um recipiente, retirar e recolocar no mesmo
recipiente. Consegue ainda rasgar papeis com as duas maos.

A mae fez questdo de ressaltar que Léo € uma crianca saudavel, bem cuidada e
tem uma familia estruturada. Essa informacdo condiz com a afirmacdo de Luana de que o
ambiente domestico é muito organizado e a estrutura é condizente com as necessidades da
familia e, principalmente, as necessidades especificas a condicdo de Léo.

A familia de Léo é muito envolvida em suas aprendizagens e faz-se presente
gquando convocada a escola, participando das decisbes cotidianas e das atividades

escolares. Segundo Luana, o pouco que Léo aprende é muito significativo para a familia.

4.2.4 A professora da Sala de Recursos Multifuncion  ais

Carla é professora da Sala de Recursos Multifuncionais da Escola Municipal PLFM.

A docente em questdo possui formacdo superior em Pedagogia e especializou-se em

Universidade Lus6fona de Humanidades e Tecnologia - Instituto de Educacao 75



Fernanda de Carvalho Ribeiro Alves - O Atendimento Educacional Especializado para o aluno com Paralisia
Cerebral em uma Escola Municipal do Nordeste Brasileiro

Psicopedagogia. Participou também de um curso de Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS),
promovido pela Prefeitura Municipal de Sdo Gongalo do Amarante®. Em dezembro de 2011,
concluiu um segundo curso de especializagdo, esse focalizando o Atendimento Educacional
Especializado, de suma importdncia para docentes que atuam na Sala de Recursos
Multifuncionais e trabalha com alunos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades/superdotagéo.

Segundo nos relatou a professora, nos ultimos anos, ela participou de eventos
sobre incluséo escolar de pessoas com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento
e altas habilidades/superdotacéo, a exemplo do curso Educacao Inclusiva: aprendendo com
as diferencas, promovido pela propria escola em que ela atua como docente.

Carla possui larga experiéncia profissional, haja vista que esta em exercicio
docente ha 21 (vinte e um) anos e, na instituicdo de ensino que configura 0 nosso lécus de
pesquisa, desenvolve atividades laborais ha 10 (dez) anos. Hoje em dia, a professora atua
na Sala de Recursos Multifuncionais da escola PLFM ha 02 (dois) anos, notadamente, no
turno matutino.

Com relagdo ao Atendimento Educacional Especializado realizado na Sala de
Recursos Multifuncionais, a professora nos informou que, no ano letivo de 2011, estiveram
matriculados 21 (vinte e um) alunos, sendo que 09 (nove) foram atendidos no turno
vespertino e 12 (doze) no turno matutino. A faixa etéria das criangas variava entre 06 (seis)

e 12 (doze) anos.

4.2.5 A professora da sala de aula regular

Marta é professora da sala de aula regular. A docente é graduada em Pedagogia e
especialista em duas areas: Psicopedagogia e Educacdo Ambiental. Com relacdo a
experiéncia profissional, a professora informou-nos que leciona ha 14 (quatorze) anos e,
gque, na instituicdo de ensino em que foi desenvolvida a pesquisa, trabalha ha 05 (cinco)
anos. Sempre desenvolveu suas atividades como professora polivalente no 5° ano do ensino
fundamental, turma em que esta matriculado Léo, o aluno com sequela de paralisia cerebral
que constitui a figura central deste estudo de caso.

Conforme declarou, ndo possui formacdo especifica para atuar com alunos com
deficiéncia matriculados no ensino regular nem participou de seminarios, congressos ou

palestras sobre Educacdo Inclusiva nos ultimos 05 (cinco) anos. Marta discorreu também

*0 municipio de Sao Gongalo do Amarante integra a Regido Metropolitana de Natal, também conhecida como
Grande Natal, a qual reline dez municipios e constitui-se uma das regides de maior dinamismo econdmico-social
do estado do Rio Grande do Norte.
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sobre a experiéncia anterior, inexistente, em relagdo a alunos com deficiéncia na sala de
aula regular.

A docente demonstrou desconhecer o0s documentos oficiais publicados,
principalmente, pela Secretaria de Educacao Especial do Ministério da Educagéo e Cultura,
ao afirmar que desconhece o significado e a funcdo do Atendimento Educacional
Especializado e a quem se destina. Afirma, também, ndo conhecer o Programa de
Implantagéo das Salas de Recursos Multifuncionais. Por conseguinte, também n&o conhece
0s equipamentos que sado utilizados nas salas supracitadas nem as atividades que sado

realizadas nesse espaco de aprendizagem.

4.3 Geragdao dos dados da pesquisa

Antes mesmo de iniciarmos a geracdo de dados do estudo, procuramos respaldo
junto ao Comité de Etica em Pesquisa (CEP) da Universidade Federal do Rio Grande do
Norte (UFRN), a fim de assegurar a integridade e a dignidade dos sujeitos da pesquisa
dentro dos padrbes éticos. Nossa proposta submeteu-se a analise sob o protocolo N°
048/11-P CEP/UFRN, sendo aprovada através do Parecer N° 226/2011%".

Aprovada a pesquisa pelo CEP/UFRN, nossa intengdo, nesse segundo momento,
era construir o corpus da pesquisa na Escola Municipal PLFM. Esse campo de pesquisa foi
selecionado com base na demanda consideravel de alunos com deficiéncia fisica,
precisamente, com sequela de paralisia cerebral matriculados na unidade de ensino,
totalizando 07 (sete) criancas.

Ao nos depararmos com realidades distintas, um caso especifico, o de Léo,
chamou nossa atencéo e, devido as tantas vozes que circundavam a sua escolarizacao,
optamos por investiga-lo em particular.

O passo subsequente foi direcionado a discusséo, com 0s possiveis pares, sobre a
possibilidade de conduzir uma pesquisa naquele contexto, fato que refletiu positivamente,
resultando na assinatura do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE)®® por estes
participes, a saber, as professoras da sala de aula regular e da Sala de Recursos
Multifuncionais e a mée da crianca.

Partindo do pressuposto de que nossa pesquisa € um estudo de caso tecido

colaborativamente e que depende da disponibilidade dos participes para ser efetivada,

A copia do Parecer N° 226/11- CEP/UFRN constitui 0 Anexo A desta dissertagao.
%8 0Os modelos da Carta de Anuéncia, dos Termos de Consentimento Livre e Esclarecido e do Termo de
autorizacdo de uso de imagem, respectivamente, constituem os apéndices A, B, C e D desta dissertacéo.
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utilizamos duas fontes principais para obtencdo do corpus, conforme sugere Erickson
(1981): o olhar e o perguntar.

Com relacdo a primeira fonte - o olhar — que se refere as varias técnicas de
observacao existentes, salientamos que utilizamos como instrumentos de geracdo de dados
a observacdo ndo-participante e as anotacdes de campo. Enquanto que, com relagdo a
segunda fonte — o perguntar — utilizamos a entrevista semiestruturada e o formulario como
fonte de dados®®. Essa diversidade de fontes de pesquisa seré justificada adiante, quando
explicitarmos os procedimentos de analise adotados.

O quadro abaixo apresenta os instrumentos que foram utilizados junto a cada um
dos colaboradores da pesquisa, a fim de realizarmos a coleta dos dados e, posteriormente,

analisar as informacdes obtidas:

INSTRUMENTOS COLABORADORES DA PESQUISA
Formulario de caracterizacdo da Gestdo escolar (diretora e coordenadora
Escola pedagogica)

Observacdo ndo-participante  do Léo
atendimento a Léo na sala de aula Profa. Carla
regular e na Sala de Recursos @Profa. Marta
Multifuncionais
Anotacbes de campo sobre o Léo
atendimento a Léo na sala de aula Profa. Carla
regular e na Sala de Recursos Profa. Marta
Multifuncionais
Entrevista semiestruturada gravada Profa. Carla
em audio Profa. Marta
Mée de Léo
QUADRO 02 - Instrumentos utilizados para geragéo de dados junto aos colaboradores da pesquisa

O formulério de caracterizagdo da escola, como a propria designacao indica, foi
utilizado junto & gestédo escolar, especificamente, a diretora da escola e a coordenadora
pedagdgica, a fim tracarmos um perfil da escola campo de pesquisa no que diz respeito a
identificacd@o, estrutura fisica, composicdo da equipe administrativo-pedagdgica e do corpo
discente.

A observacdo nao-participante bem como as anotacbes de campo referentes ao
atendimento oferecido a Léo na Sala de Recursos Multifuncionais e na sala de aula regular

objetivaram registrar nossas impressoées e reflexbes sobre tal processo.

% Tanto os roteiros das entrevistas semiestruturadas (apéndices F, G e H) quanto o exemplar do formulério
respondido pela gestéo escolar a fim de caracterizar a instituicdo de ensino (apéndice E), encontram-se apensos
a esta dissertacéo.
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Foram utilizadas também entrevistas semiestruturadas junto as professoras
responsaveis pela Sala de Recursos Multifuncionais e pela sala de aula regular e também
com a mae de Léo. Os roteiros que orientaram as duas primeiras entrevistas foram divididos
em duas dimensdes, a saber, formacao académica e experiéncia profissional. O terceiro
roteiro, 0 qual mediou 0 nosso dialogo com a mée da crianga, foi construido com base em
tematicas relacionadas a vida pessoal de Léo e ao contexto escolar em que ele se insere.

O preenchimento do formulério e a realizacdo das entrevistas semiestruturadas
foram viabilizados pelo uso do aparelho de gravacdo de audio. Esses documentos foram
transcritos e guardados em um dispositivo de armazenamento junto com as anotacfes de

campo.

4.4 Procedimentos de analise dos dados

Segundo Cancado (1994), triangulagdo consiste no procedimento de andlise de
dados que usa “diferentes tipos de corpus, a partir da mesma situacéo-alvo de pesquisa,
com diferentes métodos, e uma variedade de instrumentos de pesquisa” (p. 57).

Nossa pesquisa utiliza esse procedimento para andlise dos dados que foram
gerados haja vista o fato de que utilizamos 04 (quatro) instrumentos de pesquisa distintos
com a finalidade de observar o Atendimento Educacional Especializado a Léo, educando
com sequela de paralisia cerebral, na Sala de Recursos Multifuncionais da Escola Municipal
PLFM, conforme pode ser verificado no Quadro 02, relacionado anteriormente.

Além da triangulacdo dos dados, selecionamos ainda a Analise do Discurso (AD)
para examinar, especificamente, os dados de natureza verbal, oriundos, principalmente, das
entrevistas semiestruturadas registradas em audio, realizadas com a mae de Léo, e as
professoras da sala de aula regular e da Sala de Recursos Multifuncionais, isto €, o

discurso, a palavra em movimento, objeto de estudo da AD. Para Ferreira (2007, p. 1),

Discurso foi para Pécheux e continua sendo para nos, analistas do discurso
dessa vertente tedrica, o objeto de uma busca infinita que nos instiga a
prosseguir a pesquisa nesse complexo e infindavel campo de estudos [...]. 0
discurso é tanto um lugar privilegiado de observacédo das relagdes entre
lingua e ideologia, como é também um lugar de mediacdo, de imbricacao
dentro do dispositivo tedrico-analitico, permitindo que se visualizem em seu
funcionamento os mecanismos de producdo de sentidos desse material
simbdlico. [...] O discurso vai trazer indicios de ruptura que o trabalho do
analista procura desvendar, compreender, interpretar, através de gestos de
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interpretacdo que tentam flagrar o exato momento em que o sentido faz
sentido.

Em outras palavras, o discurso constitui-se “movimento dos sentidos, errancia dos
sujeitos, lugares provisorios de conjungdo e dispersdo, de unidade e de diversidade, de
indistincdo, de incerteza, de trajetos, de ancoragem e de vestigios: isto é discurso, isto é o
ritual da palavra. Mesmo o das que ndo se dizem” (Orlandi, 2002, p. 10).

Apesar de ndo se convencionar, ao certo, uma data para o surgimento da Andlise
do Discurso como procedimento de analise, atribui-se a fundacdo dessa disciplina a Jean
Dubois e Michel Pécheux, conforme sinaliza Mussalim (2003). Vale salientar que esses
estudiosos partilhavam do Marxismo e da Politica, das convic¢cdes sobre as lutas de classes,
a histéria e o movimento social. Por essa razdo, a AD nasce no bojo do Marxismo,
associada a Linguistica e a Psicandlise. De acordo com Mussalim (2003), existe mais de um

tipo de analise do discurso:

Ao falarmos da especificidade da AD que ndo ha apenas uma Analise do
Discurso (...), em decorréncia dessa fronteira instavel sobre a qual ele
privilegia o contato, surgem diferentes “Andalises do Discurso”.
Classicamente considera-se que, se um delas mantém uma relacdo
privilegiada com a Historia, com os textos de arquivo, que emanam as
instancias institucionais, enquanto uma outra privilegia a relacdo com a
Sociologia, interessando-se por exemplo, tém-se duas “Analises do
Discurso” diferentes: a Analise do Discurso de origem francesa, que
privilegia o contato com a Histéria, e a Andlise do Discurso anglo-saxd, area
bastante produtiva no Brasil, que privilegia 0 contato com a Sociologia
(Mussalim, 2003, p.113).

A nossa pesquisa sera orientada pela Andlise do Discurso de linha francesa, a qual,
diferentemente da anglo-saxa, “ndo considera como determinante essa intencdo do sujeito;
considera que esses sujeitos sdo condicionados por uma determinada ideologia que
predetermina o que poderdo ou nao dizer em determinadas conjunturas historico-sociais”
(Mussalim, 2003, p.113).

Nesse sentido, acreditamos que “ndo ha discurso sem sujeito e ndo ha sujeito sem
ideologia: o individuo é interpelado em sujeito pela ideologia e é assim que a lingua faz
sentido” (Pécheux, 1975, p. 17). Na visdo de Orlandi (2002, p. 70), “o objetivo da AD é
compreender como um texto funciona, como ele produz sentidos, sendo ele concebido
enguanto objeto linguistico-historico”.

Em nosso campo de investigacdo, o AEE ao aluno com paralisia cerebral na rede

municipal de ensino de Natal/RN, pretendemos compreender como 0s discursos dos nossos

Universidade Lus6fona de Humanidades e Tecnologia - Instituto de Educacao 80



Fernanda de Carvalho Ribeiro Alves - O Atendimento Educacional Especializado para o aluno com Paralisia
Cerebral em uma Escola Municipal do Nordeste Brasileiro

colaboradores produzem sentidos, considerando-os como membros de uma sociedade e
considerando que o discurso, tanto pode dar continuidade quanto pode promover a
transformacéo, ndo apenas do homem, como também de sua realidade.

Isso pode ser apurado a partir das posi¢des ideoldgicas dos sujeitos investigados,
uma vez que os sentidos das palavras por eles proferidas dependem da posicdo daqueles
gue a empregam. Na concepcéao de Orlandi (2002, p. 43), “elas ‘tiram’ seu sentido dessas
posicles, isto é, em relacdo as formacdes ideolégicas nas quais essas posicoes se
inscrevem”.

Somente a partir das formacdes ideoldgicas é que se torna possivel identificar o
que pode e o que deve ser dito. Esse conceito estd imbricado ao que Orlandi denomina
formacédo discursiva, para ela, essa nocéo “permite compreender o processo de producéo
de sentidos, a sua relacdo com a ideologia e d4 ao analista a possibilidade de estabelecer
regularidades no funcionamento do discurso” (2002, p. 43).

Cabe enfatizar, também, o que Orlandi (2002) apresenta acerca do

[...] dito em relacédo ao ndo dito, o que o sujeito diz em um lugar com o que é
dito em outro lugar, o que é dito de um modo com o que é dito de outro,
procurando ouvir, naquilo que o sujeito diz, aquilo que ele ndo diz mas
constitui igualmente os sentidos de suas palavras (p. 59)

A dicotomia dito/ndo-dito, conforme explica Marques (2001, p. 25), “implica
necessariamente na apresentacdo explicita de um dizer — o dito — e no apagamento de
outros dizeres — o0 ndo-dito. Todavia, esse apagamento ndo representa a hdo constru¢ao do
sentido; muito pelo contrario, ele também faz parte dessa construcéo”. E nessa direcdo que
o siléncio constitui uma das formas do dizer.

No ambito da AD é possivel identificar que os diferentes lugares, originam
interpretacdes distintas que, por sua vez, sdo concebidas das diferentes ideologias e
produzem o0s sentidos que constituem 0s sujeitos num processo continuo e inacabado.
Assim, constroi-se o que Orlandi (2002) apresenta como dispositivo de interpretacao.
Segundo a pesquisadora, “a interpretacdo faz parte do objeto da analise, isto €, o0 sujeito
gque fala interpreta e o analista deve procurar descrever esse gesto de interpretacdo do
sujeito que constitui o sentido submetido a analise” (Orlandi, 2002, p. 60).

Para dar suporte a interpretacdo, construimos um dispositivo de andlise que
permite investigar o discurso das autoras, considerando a nossa posi¢ao ideoldgica. Para

Orlandi (2002, p. 60),

Universidade Lus6fona de Humanidades e Tecnologia - Instituto de Educacao 81



Fernanda de Carvalho Ribeiro Alves - O Atendimento Educacional Especializado para o aluno com Paralisia
Cerebral em uma Escola Municipal do Nordeste Brasileiro

O analista deve poder explicitar os processos de identificacdo pela sua
andlise: falamos a mesma lingua, mas falamos diferente. Se assim é, o
dispositivo que ele constréi deve ser capaz de mostrar isso, de lidar com
isso. Esse dispositivo deve poder levar em conta ideologia e inconsciente
assim considerados.

Tendo isso em vista, procedemos a andlise do corpus em torno de questbes que
foram evidenciadas durante o processo analitico, o qual resultou em 03 (trés) eixos
discursivos: o Atendimento Educacional Especializado ao aluno com paralisia cerebral na
Sala de Recursos Multifuncionais, a articulagdo entre o AEE realizado na SRMF e o
atendimento na sala de aula regular e a relacdo entre as prerrogativas legais e a pratica

observada.
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5 O ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO AO ALUNO COM PARALISIA
CEREBRAL EM UMA ESCOLA MUNICIPAL DO NORDESTE BRASILEIRO:
REALIDADE E PERSPECTIVAS

Quando tentamos um adentramento no dialogo como fendmeno humano, se
nos revela algo que ja poderemos dizer ser ele mesmo: palavra. Mas ao
encontrarmos a palavra, na analise do dialogo, como algo mais que um
meio para que ele se faca, se nos impde buscar, também, seus elementos
constitutivos (Freire, 2009, p. 89).

Este capitulo se reserva a andlise do corpus gerado no campo de estudo. Nesta
direcdo, retomamos 0s nossos objetivos, na tentativa de aqui contempla-los. Em primeiro
lugar, tencionamos descrever como se d& o Atendimento Educacional Especializado ao
aluno com paralisia cerebral em uma Sala de Recursos Multifuncionais de uma escola
publica municipal da cidade do Natal/RN, no Nordeste brasileiro. Em segundo lugar,
ensejamos identificar se ha uma articulacdo entre o AEE ao aluno com paralisia cerebral na
Sala de Recursos Multifuncionais e na sala de aula regular. E, por fim, pretendemos
investigar se as prerrogativas legais do AEE estdo articuladas a pratica observada no campo
de estudo.

Conforme salientamos anteriormente, atender a esses objetivos nos exigiu elencar
trés categorias de andlise, as quais poderdo ser apreciadas nos subitens seguintes. A
primeira delas, diz respeito ao Atendimento Educacional Especializado ao aluno com
paralisia cerebral na Sala de Recursos Multifuncionais; a segunda, a articulacdo entre o AEE
realizado na SRMF e o atendimento na sala de aula regular; e, em ultimo lugar, a relacéo

entre as prerrogativas legais e a préatica observada.

5.1 O Atendimento Educacional Especializado ao alun o com paralisia cerebral na Sala
de Recursos Multifuncionais

A Sala de Recursos Multifuncionais da Escola Municipal PLFM atende a um total de
21 (vinte e um) alunos, sendo 12 (doze) no turno matutino e 09 (nove) no turno vespertino,
conforme nos informou Carla, professora responsavel pelo AEE realizado neste espaco pela
manha. Dentre os 12 (doze) alunos atendidos por ela, 05 (cinco) possuem sequela de

paralisia cerebral e 01 (um) deles constitui 0 caso em estudo nesta pesquisa, Léo.
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Carla nos explicou que, em um primeiro momento, a escola visava ao atendimento
de um numero excessivo de alunos que chegavam ao 5° ano do ensino fundamental sem
atingir as habilidades e competéncias preestabelecidas. Com base nesse dado, a
coordenacdo pedagodgica propbds a elaboracdo de um projeto a fim de que a escola
oferecesse refor¢co pedagdgico a esses alunos com defasagem escolar.

A professora Carla, conforme relato, tinha um interesse especial na aprovacéo de
tal projeto, uma vez que a criacdo de uma sala de reforco era consonante com sua
experiéncia anterior, junto a criancas que apresentavam dificuldades de aprendizagem.

Vale salientar que, a Escola Municipal PLFM havia sido contemplada, em 2008,
com uma Sala de Recursos Multifuncionais permanecendo desativada durante 01 (um) ano
consecutivo. Constatamos que tal fato ocorreu, em virtude da falta de compreenséao, por
parte da instituicdo escolar em questdo, sobre os objetivos e a funcdo desses espacos
escolares, pois, de acordo com a politica de implantacdo das Salas de Recursos
Multifuncionais, as referidas salas ndo sao designadas para funcionar como lécus de reforgo
escolar e, sim, como espaco para o AEE de alunos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades/superdotacao, dispondo, assim, de recursos que agem
como facilitadores do processo de ensino e aprendizagem.

Por esse motivo, o projeto para desenvolver atividades pedagdgicas com foco,
exclusivamente, no reforco escolar ndo foi aprovado e, consequentemente, ndo se
consolidou, em razdo de a Equipe de Educacdo Especial da Secretaria Municipal de
Educacdo/RN observar que os objetivos desse projeto a ser implantado na escola n&o
condiziam com o que é regido por lei, uma vez que visava, tdo somente, aos alunos com
dificuldades de aprendizagem. Com base nesse entendimento, a SRMF da Escola Municipal
PLFM se configurou em sua estrutura e funcionamento, até os dias atuais, atendendo as
demandas indicadas por lei.

E importante ressaltar que a insercéo desses recursos multifuncionais na educagéo
de criancas com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacdo € importante no sentido de que eles agem como “possibilidades
de compensac&o para vencer o defeito® e [...] que precisamente essas possibilidades se
apresentam em primeiro plano no desenvolvimento de criancas e devem ser incluidas no
processo educativo como sua forga motriz (Vygotsky, 1995, p. 32)".

Outra especificidade do AEE em Salas de Recursos Multifuncionais diz respeito a
esse atendimento ser realizado no contra turno das atividades do aluno na sala de aula

regular, o que ndo acontecia no processo de atendimento a Léo, em razao de a crianca ter

0 Na obra de Vygotsky, as terminologias defeito, defectologia, débeis e retardados, podem parecer um tanto
pejorativas e estereotipadas com relagdo as pessoas com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento
altas habilidades/superdotacdo. Contudo, salientamos o contexto sécio historico em que esse estudioso estava
inserido e que o influenciava.
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acompanhamento fisioterapéutico no turno vespertino, dependendo, ainda, de
disponibilidade de vaga no carro do Programa de Acessibilidade Especial Porta a Porta —
PRAE® para se deslocar até a clinica em que era atendido.

A mae da crianca, Luana, explicou que Léo recebia atendimento as tergas-feiras,

mas que o0s horérios nunca eram bem definidos:

As vezes ele ia para SRMF logo que chegava a escola e ficava até o
intervalo (das 7h as 9h); outras vezes ele ia depois do intervalo e ficava até
a hora de ir embora (09h30min as 11h30min). Ela (a professora) entdo
ficava s6 com elbe durante todo esse tempo [Sic].

A mae apresentou ainda algumas duvidas acerca do trabalho realizado na Sala de
Recursos Multifuncionais, conforme expds: “[...] nunca me explicaram direito como eram
esses atendimentos e também nunca participei. Geralmente quando eu chegava com ele

nas tercas feiras ai diziam: ‘hoje é dia de Léo ficar com Carla™ [sic].

Segundo esse relato de Luana, a articulagédo entre a comunidade escolar e a familia
de Léo nunca fora efetivada, mas acreditamos ser um ponto fundamental para a educacéo,
ndo apenas de criangas com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotagédo, como também para as criancas, de modo universal. Bombardelli

(2002, p. 25), coloca que

Em relagdo a educacdo é a familia que podera trazer predominantemente
seguranca a crianga, para que possa mostrar todas as suas habilidades e
até ser conhecida por ela, as capacidades e as possibilidades até entéo
desconhecidas. O nivel de relacionamento dentro da familia passa a
compreensédo de que é possivel crianga na escola responder positivamente
a seus limites e assumir tarefas proprias a sua idade.

A professora Carla, por sua vez, apesar de afirmar conhecer o Programa de
Implantagdo das SRMF, mostrou que sua visdo quanto ao AEE ainda € um tanto restrita, j&
gue ela declara que esse é destinado “[...] a todos os alunos que tiverem necessidades

educacionais, ou alguma deficiéncia que os impeca de aprender” [sic].

) Programa de Acessibilidade Especial Porta a Porta — PRAE — oferece servi¢o gratuito de transporte, em
veiculos adaptados e acessiveis, a populagdo com mobilidade reduzida, devido a deficiéncia, idade ou quaisquer
outros fatores. E gerenciado pela Prefeitura do Natal em parceria com o Sindicato das Empresas de Transportes
Urbanos de Passageiros do Municipio do Natal.
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Para ela, a funcdo da Sala de Recursos Multifuncionais no contexto escolar é a de
“propiciar ao aluno atividades complementares e suplementares cujo objetivo é propiciar ao
aluno o desenvolvimento de suas habilidades bem como a sua autonomia em todos 0s
aspectos possiveis” [sic] e ressalta que “cabe ao professor da SRMF trabalhar
individualmente as necessidades de cada aluno, orientar pais, professores e demais
integrantes da comunidade escolar concernente ao uso de materiais e equipamentos
utilizados com os alunos especiais, confeccionar materiais para ser utilizado na sala de aula,
encaminhar pais e alunos quando necessario as instituicbes devidas” [sic]. Esse Ultimo
trecho apresenta uma contradicdo por parte da professora responsavel pela Sala de
Recursos Multifuncionais, uma vez que méae de Léo afirma que néo lhe foi esclarecido o que
o seu filho fazia na SRMF, como os recursos eram utilizados pela professora, tampouco, se
eram confeccionados recursos para serem utilizados com os alunos atendidos, por exemplo.

Especificamente, com relacdo ao atendimento realizado junto aos alunos com PC, a
professora da SRMF afirma ser importante para o “desenvolvimento de habilidades tais
como o uso das Tecnologias Assistivas que séo utilizadas e produzidas pelo professor da
SRMF bem como no atendimento de necessidades individuais” [sic], contudo, a professora
ndo faz mengédo a nenhuma TA que tenha utilizado junto aos alunos atendidos por ela.

Sobre a complexidade de se trabalhar com alunos com sequela de PC, Carla
ressalta que encontrou muitas dificuldades e acrescenta, ainda, que “ndo havia material na
escola que se adequasse ao trabalho com esses alunos” [sic], apesar de a professora
afirmar que a criacdo e a utilizagdo de TA é importante para 0 processo de ensino e
aprendizagem de criangas com PC.

Ela admitiu que “ndo estava preparada para atendé-los” [sic] e que “ainda ndo se
julga preparada, pois o caminho rumo a aprendizagem dessas criancas é longo” [sic].
Interessante salientar que as afirmacfes contidas nesse paragrafo ndo se relacionam
diretamente com o que foi afirmado anteriormente. Outra dificuldade levantada por Carla é a
auséncia de assiduidade dos alunos atendidos na SRMF, por motivos variados, tais como
efeitos colaterais oriundos da medicacdo utilizada por grande parte dos alunos com
deficiéncia e transtornos globais do desenvolvimento.

Com relacdo aos recursos tecnologicos disponiveis na Sala de Recursos
Multifuncionais da Escola Municipal PLFM, Carla assevera que eles existem, mas ndo tem

sido utilizados

talvez por falta de comunicag¢édo entre escola, secretaria® e a firma que
instalou o equipamento. Desde 0 momento que este chegou a escola que
procuramos informacgdes as quais até 0 momento ndo tem contribuido para

2 A professora Carla refere-se a Secretaria Municipal de Educacéo.
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0 uso de tal ferramenta. Somente agora € que ficamos sabendo os motivos
na verdade; falta de comunicagéo, orientacdo, disponibilidade dos 6rgaos
competentes, ou quem sabe falta de competéncia mesmo, o que resultou na
perda de algumas pecas do equipamento [sic].

Nesse sentido, questionamos se a nado utilizacdo desses recursos descaracterizaria

a Sala de Recursos Multifuncionais bem como o Atendimento Educacional Especializado

nesse contexto. Acrescente-se ainda o fato de a professora realizar esse atendimento

fazendo uso dos recursos elementares com 0s alunos, tais como jogos de encaixe e jogos

de montar.

Mesmo com as dificuldades apresentadas, Carla alega que o melhor local para o

atendimento aos alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas

habilidades/superdotacéo é a escola regular, em detrimento as instituicbes especializadas:

Com base nas leituras que tenho realizado bem como na experiéncia
cotidiana, creio que o lugar mais adequado é a escola regular, visto que
estes alunos tem maior desenvolvimento cognitivo pela convivéncia e
interacdo com seus pares, bem como, o ganho educacional para os
professores e alunos da escola regular sdo consideraveis, tanto em termos
de desenvolvimento de estratégias e recursos como também no que
concerne a aprendizagem da convivéncia com o diferente e na construcao
de valores humanos, dentre outros [sic].

5.2 A articulagdo entre a Sala de Recursos Multifun  cionais e a sala de aula regular na
Escola Municipal PLFM

Nossa pesquisa se propds a investigar ndo apenas o Atendimento Educacional

Especializado concedido a Léo na Sala de Recursos Multifuncionais, mas também o que

ocorre no outro contexto em que ele esta inserido na Escola Municipal PLFM, a sala de aula

regular.
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FIGURA 13 — Sala de Recursos Multifuncionais (Tipo 1) da Escola Municipal PLFM.
Fonte: Acervo de dados da pesquisa.

Segundo informagdes coletadas com Luana, mée de Léo, a crianga ingressou na
escola municipal PLFM no 3° ano do ensino fundamental, aos 12 (doze) anos de idade. No
ano letivo de 2011, periodo em que o estudo foi desenvolvido, 0 menino tinha 13 (treze)
anos de idade e ja possuia certa familiaridade com o ambiente escolar.

Contudo, mesmo as aulas tendo sido iniciadas em fevereiro de 2011, em razédo de a
escola nao ter aderido a greve, Léo s6 comecou a frequentar a sala de aula, regularmente,
no més de maio, visto que a equipe administrativo-pedagdgica argumentou que hao
dispunha de profissionais de apoio para atender as necessidades especificas do aluno.

Frente & decisdo da equipe administrativa da escola, a mée nos relata que insistiu
em levar o filho para a escola, porém, a sua permanéncia foi negada por uma professora da
escola PLFM ao declarar: “eu ndo posso ficar com Léo sem uma auxiliar” [sic]. A mée da
crianca relata ainda que, argumentou com a referida professora que o filho ndo iria dar
trabalho algum e, que, se estava em horario de aulas, a crianga tinha o direito de participar
das atividades escolares tal como os demais alunos. Acrescentou, além disso, que o filho
possui uma rotina bastante disciplinada: “ele sé precisa ir ao banheiro depois do lanche,
lavar as maos e retornar para a sala de aula” [sic].

De fato, Marta, a professora da turma em que Léo esta matriculado, o 5° ano,

Marta, nos revelou que

O ano [2011] foi um pouco tumultuado. Léo demorou muito a vir para a
escola porque ndo tinha auxiliar. A prefeitura ndo liberou os professores
auxiliares no inicio do ano letivo. Entéo, ele ndo veio pra escola porque nao
tinha ninguém pra ficar com ele, pra trocar, pra ajudar, pra alimentar,
porque, como eu disse, se tivesse alguém que ficasse com ele pra trocar,
alimentar, ele ficava na sala... Como nédo tinha ninguém que fizesse isso, ele
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s6 veio pra escola quando a auxiliar chegou. Ficou um bimestre inteiro sem
vir a escola porque ndo tinha professor auxiliar. Eu ndo tinha a menor
condicao de fazer isso. Quando eu cheguei pra dar aula estavam esperando
as auxiliares... Porque eles [os alunos com deficiéncia, transtornos globais
do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacéo] tém que ter alguém.
Assim, eu ndo me incomodava ndo... eu disse a mée dele: se tiver alguém
gue venha, que acompanhe, que fique com ele, pode vir... s6 que nao tinha,
a méde ndo podia ficar e a escola ndo dispunha de ninguém naquele
momento. Eu também tenho as minhas condi¢Bes, as minhas limitagdes. Eu
ndo estava impondo nada, mas, ndo tinha condigbes. Foi quase um
bimestre sem vir pra escola [Sic].

Refletindo sobre essa situacgéo inicial, observamos que, pelo menos, dois pontos da
legislacdo que regulamenta a oferta do AEE no Brasil foram descumpridos: o acesso e
permanéncia da crianca na escola regular (Brasil, 1988, 2008) e a oferta de apoio para as
atividades de higiene, alimentacéo e locomocéao (Brasil, 2009).

Diante da recusa da escola em aceitar atender Léo sem a presenca de um
profissional de apoio, Luana alega que Léo nunca precisou desse profissional nas escolas

em que estudou antes de ingressar em escola publica:

Nunca houve necessidade de alguém para cuidar sé dele. A professora da
sala regular dava conta de todos os alunos e quando precisava de ajuda
sempre tinha alguém da escola para ajudar no que fosse preciso [...] a
diretora da escola diminuiu a turma para 12 alunos e conversou com 0S
alunos informando que sempre precisaria da ajuda de todos com Léo.
Nessa escola nunca houve problemas e nunca houve necessidade de
cuidadoras ou auxiliares para a sala de Léo [Sic].

Se ha essa necessidade de professora auxiliar, por parte da escola, Luana, mae de
Léo, acredita que seja devido ao fato de as turmas serem bem maiores, visto que a escola é
grande e ele precisa de alguém para atender as suas necessidades, como leva-lo ao
banheiro, trocé-lo, conduzi-lo a outros ambientes da escola etc. Mesmo assim, a opinido da

mae é que

[...] se houvesse mais empenho das professoras em troca-lo, fazer com que
ele participe mais das atividades, ndo haveria necessidade de professora
auxiliar, porque ele sabe falar e sabe pedir tudo. Entdo, ndo vejo tantas
dificuldades assim [sic].

Para Vygotsky, a chave para a aprendizagem esta fincada na inter-relacdo social

coletiva, a qual Léo estava sendo privado naquele momento. O estudioso entende que
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E um equivoco ver na anormalidade sé uma enfermidade. Na crianca
anormal nds sé vemos o defeito e por isso nossa teoria sobre a crianga, o
tratamento dado a ela, se limita a constatagdo de uma porcentagem de
cegueira, surdez ou alteracdes do paladar. Nos detemos nos gramas de
enfermidade e ndo notamos os quilos de salde. Notamos os defeitos e nédo
percebemos as esferas colossais enriquecidas pela vida que possuem as
criangas que apresentam anormalidades (1995, p. 45).

A concepcdo vygotskyana assinala ainda que cada sujeito desenvolve-se de
maneira propria, singular, e, com relacdo as pessoas com deficiéncia isso ndo é diferente.
As pessoas com deficiéncia, conforme bem sinaliza o trecho supracitado, ndo devem ser
desmerecidas devido a sua condicdo, pois, mais importante que isso é 0 seu processo de
desenvolvimento, seus avangos e conquistas. Ou seja, 0s escritos de Vygotsky que se
debrucam sobre esse tema concentram-se nas habilidades que as criancas com deficiéncia
possuem e hdo em suas caréncias.

Outro fato curioso € quando a mae relata que as professoras, tanto da sala de aula

regular quanto da SRMF, nunca comentaram com ela sobre as aprendizagens de Léo.

Se isso tivesse acontecido, elas teriam dito pra mim. Nunca ninguém me
deu respostas nenhuma sobre o que ele aprendia ou deixava de aprender.
Eu creio que ele ia pra SRMF no primeiro horario, depois voltava pra sala de
aula e pronto! Se fosse no 2° horario, a mesma coisa. A Unica vez que Vi
Léo fazendo atividade na SRMF ele estava com aquele material de
caixinhas que tem letras de madeira, outro era com cores, sé isso [Sic].

Esses dados nos fazem compreender que ndo existia a preocupagéao, por parte das
professoras, em desenvolver um trabalho junto com a familia, que tivesse como finalidade a
aprendizagem do aluno com paralisia cerebral, fato que nos inquieta, ja que a escola e a
familia deveriam dividir as responsabilidades do processo educacional. Dewey (apud
Hohmann & Weikart, 2009, p. 99) assinala que interessante seria se a escola se apoiasse
“nas experiéncias vividas pela crianca no seio da familia e crescer gradualmente para fora
da vida familiar”, partindo “das actividades que a crian¢a vivencia em casa e continua-las”. O
estudioso destaca ainda que “[...] é tarefa da escola aprofundar e alargar os valores da
crianca previamente desenvolvidos no contexto da familia”.

Todavia essa complicada realidade € mais uma vez retratada quando Luana

ressalta que na sala regular o filho reclamava que néo fazia tarefas, que nao tinha livros. Diz
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gue comprou um caderno para Léo usar nas atividades escolares, deixou na escola e nunca

viu retorno desse caderno:

Nunca veio pra mim atividades para ele fazer em casa, nenhuma pesquisa.
Por que tem como ele fazer isso em casa com a minha ajuda. Na escola ele
nao fazia nenhuma atividade e nem trazia nada pra casa. Ele ja vé o irméo
fazendo, entdo, uma atividade de procurar em revistas imagens de pessoas
diferentes, pessoas negras, pessoas brancas, e dai fazer colagem, ele acha
maravilhoso isso. Quando a escola comemora o dia da arvore, podiamos
colar numa folha de papel uma arvore bem bonita. Nada. Léo nunca fez
nenhuma atividade escolar em casa [sic].

Apesar das preocupacoes de Luana com relacédo as aprendizagens do filho estarem
nitidas e parecerem que nado se efetivam, Carla, professora da SRMF, afirma que utiliza
recursos e estratégias pedagogicas com o aluno, compreende o que ele quer dizer, mas
admite que sente dificuldades em trabalhar com o aluno com sequela de PC. Nessa mesma

direcédo, Marta, professora da sala regular confessa:

Quando ele entrou na minha sala, eu me questionei: como vou trabalhar
com Léo? E assim... 0 apoio que a gente tinha era s6 de uma auxiliar na
sala... E também tinha Carla na SRMF. Sé que as atividades que Carla
poderia me auxiliar ndo ajudava muito na questao da alfabetizacao, que era
0 que eu queria. Eu queria muito que ele saisse daqui lendo, s6 que era
muito dificil [sic].

O discurso de Marta revela que houve uma tentativa de articular as atividades
desenvolvidas na SRMF junto as tarefas realizadas na sala de aula regular. No entanto,
gquando perguntamos a Carla se planejava as atividades com as professoras da sala de aula
regular, ela sinalizou que isso ocorria, em alguns momentos, com professoras responsaveis
por outras turmas, mas nunca com Marta.

Essa lacuna relacionada ao planejamento deve ser atribuida ndo apenas as
professoras em questdo, mas também, a equipe de coordenacdo pedagodgica da escola, a
qual deveria orientar melhor essas docentes como proceder ao atendimento de Léo. Afinal,
€ papel do coordenador pedagdgico, organizar, orientar e harmonizar o trabalho de um
determinado grupo, “por intermédio de determinados métodos, de acordo com o sistema ou
contexto em que se insere” (Souza, 2008)

Carla indicou ainda que a Unica contribuicdo das professoras das salas de aula

regular para o seu trabalho realizado na SRMF sdo as observacfes relacionadas as
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necessidades e avancos dos alunos atendidos e, reforca que esse dialogo ndo era
estabelecido com Marta.

A professora da SRMF também apontou que, em seu entendimento, o professor da
sala de aula regular tem a responsabilidade de envolver este aluno nas atividades
realizadas com a turma toda, enquanto o professor da SRMF tem a responsabilidade de
propiciar tanto ao aluno como ao professor, orientagdo e recursos necessarios que
possibilitem o desenvolvimento das suas habilidades e competéncias educativas.

No entanto, conforme reza a legislacdo em vigor, as responsabilidades do professor
da Sala de Recursos Multifuncionais vao além disso, contemplando as seguintes

atribuicoes:

(i) atuar, como docente, nas atividades de complementacdo ou
suplementacédo curricular; (ii) atuar de forma colaborativa com professor da
classe comum para a definicdo de estratégias pedagoégicas que favorecam
0 acesso do aluno com necessidades educacionais especiais ao curriculo e
a sua interagdo no grupo; (iii) promover as condi¢cdes para a inclusdo dos
alunos com necessidades educacionais especiais em todas as atividades da
escola; (iv) orientar as familias para o seu desenvolvimento e a sua
participacdo no processo educacional; (v) informar a comunidade escolar
acerca da legislacdo e normas educacionais vigentes que asseguram a
inclusdo educacional; (vi) participar do processo de identificacdo e tomada
de decisbes acerca do atendimento as necessidades educacionais
especiais dos alunos; (vii) preparar materiais especificos para o uso dos
alunos na sala de recursos; (viii) orientar a elaboracéo de materiais didatico-
pedagoégicos que possam ser utilizados pelos alunos nas classes comuns
do ensino regular; (ix) indicar e orientar o uso de equipamentos e materiais
especificos e de outros recursos existentes na familia e na comunidade; (x)
articular, com gestores e professores, para que o projeto pedagégico da
instituicAo de ensino se organize coletivamente numa perspectiva de
educacéo inclusiva (Brasil, 2006, p.17).

Marta, por sua vez, relatou que abordou o assunto com Carla, professora da SRMF,
propondo a realizacdo de atividades com Léo usando como ferramenta o computador. Na
ocasido, Marta se referiu ao computador como “aquele grande que € pra trabalhar com
alunos com baixa visdo, mas ela (Carla) disse que ndo funcionava” [sic]. E conclui, “o
computador chegou na escola e acho que nunca foi usado, nunca funcionou. Dai tudo se
tornou mais dificil” [sic].

Ao observarmos o desencontro de informagBes que urge dos discursos das
professoras Carla e Marta, hotamos que existem lacunas de carater formativo no que diz
respeito a atuacdo dessas docentes com alunos com deficiéncia.

Para provar isso, reconstruimos os perfis das professoras supracitadas e

verificamos que a primeira possui formacdo, a nivel de especializacdo, em Atendimento
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Educacional Especializado, enquanto que a segunda ndo possui formacdo especifica para
atuar com alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotagdo. Inicialmente, isso pode ser justificado em razdo de o Programa
de Implantacdo das Salas de Recursos Multifuncionais prever a formacdo especifica do
professor da SRMF para lidar com esses educandos.

Nesse sentido, Carla aparenta compreender melhor a Educacdo Especial na
Perspectiva da Educacédo Inclusiva, uma vez que alega conhecer o Programa de
Implantacdo das Salas de Recursos Multifuncionais e ter respondido a questbes de teor
mais técnico, concernente ao funcionamento da SRMF.

Por outro lado, Marta ndo soube responder o que seja o Atendimento Educacional
Especializado e a quem se destina. Questionada sobre qual o objetivo da Sala de Recursos

Multifuncionais, em sua concepcdo, ela sinalizou:

NZo sei... O que é feito 14 eu ndo sei. S6 sei que elas®, atendem criancas
com necessidades educacionais especiais. Mas, o que é feito la eu nao
tenho conhecimento ndo. Sé sei que elas fazem um atendimento, mas, néo
sei explicar como o trabalho é realizado [sic].

E sabido que o governo brasileiro tem desenvolvido acbes para a implementag&o
de politicas educacionais inclusivas, a fim de garantir a qualidade do ensino e aprendizagem
de todo o alunado. Exemplo disso € o Plano Nacional de Educacao (Brasil, 2001), o qual
estabelece metas direcionadas a formacao inicial e em servico de professores, tais como: (i)
generalizar, em cinco anos, como parte dos programas de formac&o em servico, a oferta de
cursos sobre o atendimento basico a educandos com necessidades educacionais especiais
para os professores em exercicio na educacéo infantil e no ensino fundamental, utilizando,
inclusive, a TV Escola e outros programas de educacdo a distancia; (i) assegurar a
inclusdo, no projeto pedagdgico das unidades escolares, do atendimento as necessidades
educacionais especiais de seus alunos, definindo os recursos disponiveis e oferecendo
formacdo em servigo aos professores em exercicio; (i) incluir nos curriculos de formacao
dos professores, nos niveis médio e superior, contetdos e disciplinas que permitam uma
capacitacdo bésica para atendimento as pessoas com necessidades especiais; (iv) incluir ou
ampliar, especialmente nas universidades publicas, habilitacdo especifica, em niveis de
graduagdo e poés-graduacgdo, para formar pessoal especializado em educacdo especial,

garantindo, em cinco anos, pelo menos um curso desse tipo em cada unidade da federacéo.

%3 As professoras das Salas de Recursos Multifuncionais.
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Apesar de existirem esses esfor¢os, concordamos que é necessario um intervalo de
tempo consideravel para que, pelo menos, parte desses ideais sejam alcancados. Nessa
direcdo, Bueno (1999), Glat (1995, 1998, 2000) e Goffredo (1992), reforcam que a falta de
preparo dos professores para atuar pedagogicamente com alunos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacéo constitui um dos
aspectos mais evidenciados no cerne da educagéo inclusiva.

Baumel & Castro (2002) endossam essa discusséo ao colocar que

[...] a figura do professor da educacdo especial é digna de atencdo no
contexto da educacdo inclusiva, uma vez que a principal fonte de
inseguranca e resisténcia dos professores da escola regular quanto ao
atendimento dos alunos com necessidades educacionais especiais é o
medo de ndo saber lidar com as especificidades daqueles alunos, além de
ndo se sentirem preparados para essa tarefa (Baumel & Castro, 2002, p.
10).

Y

Além do problema associado a questdo formativa, observamos que ha também
uma auséncia de articulacdo entre as docentes, conforme sinaliza o seguinte trecho, o qual
diz respeito aos problemas iniciais que Léo enfrentou no ano letivo de 2011. Nas palavras

de Marta:

[...] n8o tenho como julgar ou avaliar muito o trabalho das professoras das
SRMF, porgque os problemas foram muitos. O atendimento falhou muito em
funcéo desses problemas. Carla as vezes atendia os alunos... As vezes eu
perguntava a ela, “Carla, que tipo de atividade faco com Léo na sala de aula
regular?”. Ela dizia que trabalhasse a oralidade e a coordenacdo motora
dele [sic].

Com relacdo a essa questdo motora, o trabalho realizado revelou resultados

positivos na crianca, contudo, a mae atribui as auxiliares de sala, e ndo as professoras:

Ele ndo tomava agua sozinho e hoje ele toma, limpa a boca, foi a auxiliar
guem ensinou. Consegue sustentar mais a postura, as vezes ele ficava torto
e ela pedia pra ele se ajeitar... Foram as duas Ultimas auxiliares que
cuidaram dele que fizeram com que ele aprendesse isso, elas cuidaram
dele muito bem [sic].
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Sobre a atuagdo dessas auxiliares de sala, também conhecidas como professoras
de apoio, Sanches & Teodoro afirmam que essa forma de acompanhamento gera

controvérsias haja vista que

A modalidade de intervencdo mais praticada € a que elege um aluno,
individualmente, para apoio, o que d& continuidade ao modelo introduzido
nos anos setenta, aquando da integracdo escolar. A Educacgéo Especial,
para alunos especiais, operacionalizada com professores especialistas, com
base num programa educativo concebido a medida da deficiéncia e para
‘compensar' essa mesma deficiéncia, desenvolve-se quase paralelamente a
educacdo regular, com poucos pontos de contacto entre si, 0 que nao
favorece as praticas de educacéo inclusiva (2007, p. 141).

Tendo em vista os fatos em foco nesse subitem, percebemos a necessidade de
investir na formagéo de professores para atuar com educandos com deficiéncia, transtornos

globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotagéo.

5.3 Entre as prerrogativas legais e a pratica obser vada

Conforme situamos anteriormente, o Atendimento Educacional Especializado, no
contexto brasileiro, foi regulamentado pelo Decreto N° 6.571, de 17 de setembro de 2008, o

qual estabelece que

A Unido prestara apoio técnico e financeiro aos sistemas publicos de ensino
dos Estados, do Distrito Federal e dos Municipios, na forma deste Decreto,
com a finalidade de ampliar a oferta do atendimento educacional
especializado aos alunos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacdo, matriculados na rede
publica de ensino regular (Brasil, 2008, Art. 1).

Evidencia-se, nesse primeiro artigo, que o Atendimento Educacional Especializado
€ direcionado, especificamente, as criancas com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo. Na escola campo de pesquisa, contudo,
a implantacdo da Sala de Recursos Multifuncionais, urgiu da necessidade de oferecer

reforco escolar a alunos com dificuldades de aprendizagem, pois ndo houve entendimento
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inicial, por parte da unidade, que a SRMF tinha como propdsito o AEE a alunos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacéao.

A legislacéo reza ainda que “o atendimento educacional especializado deve integrar
a proposta pedagoégica da escola, envolver a participagdo da familia e ser realizado em
articulacdo com as demais politicas publicas (Brasil, 2008, Art. 1°. 82°)". Podemos afirmar
gque a escola municipal PLFM n&o atende ao primeiro item, uma vez que nao contempla, em
seu Projeto Politico-Pedagdgico (PPP), o AEE aos alunos com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo. Na verdade, ao longo do
documento, citam-se alguns pontos referentes a sala de apoio pedagogico como local para
apoio psicopedagogico dos alunos com necessidades educacionais especiais, contudo, de
maneira muito esparsa, controversa e sem maiores esclarecimentos sobre a proposta da
equipe pedagogica para o uso da SRMF, em favor da educacdo de criancas com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacao.

Além disso, a participacdo da familia também néo ocorre efetivamente, conforme
comprova o relato da propria mae de Léo: “[...] nunca me explicaram direito como eram
esses atendimentos e também nunca participei” [sic]. O terceiro ponto, por sua vez, é
efetivado se considerarmos o Programa de Acessibilidade Especial Porta a Porta como uma
politica publica que visa ao transporte de pessoas com mobilidade reduzida, devido a
deficiéncia, como é o caso de Léo.

Outras questdes ensejadas no Decreto N° 6.571/2008, estdo postas no Art. 3°, e
dizem respeito ao apoio técnico e financeiro, por parte do Ministério da Educacgédo, as agbes
de formacéo continuada de professores para o Atendimento Educacional Especializado, a
formagdo de gestores, educadores e demais profissionais da escola para a Educacédo
Inclusiva, & adequacgdo arquitetdbnica de prédios escolares para acessibilidade e a
elaboracgéo, producéo e distribuicdo de recursos educacionais para a acessibilidade.

Algumas dessas acdes ja foram contempladas na escola campo de pesquisa, tais
como a participacado da professora Carla, da SRMF, em cursos de formacdo continuada
para atuar junto aos alunos que necessitam do Atendimento Educacional Especializado e a
adequacdo arquitetbnica acessivel da escola, realizada a partir dos parametros contidos na
Lei Federal N° 10.098, de 19 de dezembro de 2000.

Por outro lado, a elaboracdo de recursos educacionais para acessibilidade de Léo
na SRMF como também na sala de aula regular ainda ndo foi contemplada. Tampouco,
acles de formacado para gestores, educadores e outros profissionais lotados na escola com
vistas ao desenvolvimento de um ambiente escolar inclusivo, conforme se pode verificar no
perfil da professora da sala de aula regular, devido a um entendimento, por parte da
Secretaria Municipal de Educacdo de Natal de que os alunos ndo podem ficar sem aulas

para que o professor frequente encontros de formag&o continuada dessa natureza.

Universidade Lus6fona de Humanidades e Tecnologia - Instituto de Educacao 96



Fernanda de Carvalho Ribeiro Alves - O Atendimento Educacional Especializado para o aluno com Paralisia
Cerebral em uma Escola Municipal do Nordeste Brasileiro

Essa concepcao arraigada permite que o problema ja instalado se consolide, ou
seja, professores totalmente despreparados lidem com alunos com deficiéncia, transtornos

globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotagéo.
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CONSIDERACOES FINAIS

A realizacdo deste estudo foi motivada pela nossa vivéncia no campo da Educacao
Especial ja ha algum tempo, conforme salientamos no segundo capitulo, e consolida as
reflexdes realizadas durante todo o ano letivo de 2011, no que diz respeito ao Atendimento
Educacional Especializado a uma criangca com paralisia cerebral no contexto de uma escola
publica municipal do Nordeste brasileiro, o qual foi descrito ao longo da pesquisa.

A pesquisa de campo articulada a uma pesquisa bibliografica aprofundada em torno
deste tema nos levou a apontar a necessidade de se investir na formacao de profissionais,
ndo apenas os professores responsaveis pela Sala de Recursos Multifuncionais como
também de todos aqueles que estdo diretamente envolvidos com alunos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacao, principalmente,
para que haja uma melhor articulacdo entre as atividades desenvolvidas na SRMF e na sala
de aula regular. Assinalamos, ainda, uma preocupagdo com o que € regido por lei e o que
realmente tem sido praticado no processo de AEE na rede publica de ensino.

Em nosso campo de estudo, a escola municipal PLFM possui acessibilidade
arquitetbnica em sua totalidade, atende as normas da ABNT; apresenta um quadro de
professores com formacdo em Pedagogia atuando nas salas de aula regular; Sala de
Recursos Multifuncionais com todos os recursos pedagoégicos e tecnolégicos de uma SRMF
tipo I; professora especialista em Atendimento Educacional Especializado com formacéo
especifica para atuar nas SRMF; oferta sistematica de formacdo continuada para
professores que atuam na SRMF; gestores e equipe pedagdgica comprometidos com a
aprendizagem de todos os alunos; aluno, foco da pesquisa, assiduo, cumprindo
rigorosamente 0s horérios escolares; familia, representada pela mae do aluno, atendendo
satisfatoriamente as necessidades do filho no que diz respeito as exigéncias escolares;
projetos desenvolvidos que objetivam a aprendizagem dos alunos em situacdo de
defasagem escolar.

Diante desse quadro satisfatorio, questionamos por que Léo, foco da nossa
pesquisa, ndo conseguiu avancar em sua aprendizagem; por que ao concluir o 4° ano do
ensino fundamental, ele ndo reconhece as letras, nem os numeros, ndo identifica as cores,
nem fez uso dos recursos da Tecnologia Assistiva no ambito da Sala de Recursos
Multifuncionais; ndo desenvolveu as habilidades motoras necesséarias as atividades
escolares, tais como, a escrita; e possui dificuldades de memorizagcdo. A pergunta mais
contundente e passivel de respostas € mesmo com todas as defasagens acima descritas,

com base em qué o aluno foi promovido ao 5° ano do ensino fundamental?
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Pressupomos que urge a necessidade de realizagdo de um trabalho colaborativo
gue vise a efetiva inclusdo do aluno com paralisia cerebral no contexto escolar, haja vista
que, aos moldes em que ele vem sendo realizado, ndo tem atendido as prerrogativas
previstas na legislacdo educacional brasileira, tampouco a politica de Educacdo Especial
numa perspectiva inclusiva. Ao contrario, observamos que os discursos dos nossos sujeitos
de pesquisa assinalam concepc¢des equivocadas acerca do AEE e do aluno com sequela de
paralisia cerebral, além de préaticas tradicionalistas na escola regular, a qual deveria
configurar-se inclusiva.

Por fim, sugerimos a sistematizacdo do Atendimento Educacional Especializado
para que ele ocorra efetivamente com vistas a suprir as necessidades dos alunos com

deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacao.
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ANEXOS

ANEXO A — PARECER DE APROVACAO DO COMITE DE ETICA E M PESQUISA DA
UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE DO NORTE

COMITE RIE: bV
gic PESQUISA

10 anos contribuindo com a ética na pesquisa

UTRN

MINISTERIO DA EDUCAGAO
UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE DO NORTE — UFRN
COMITE DE ETICA EM PESQUISA — CEP

PARECER N° 226/2011

Prot. n? 048/11-P CEP/UFRN
CAAE 0056.0.051.000-11
Projeto de Pesquisa Efeitos do atendimento educacional especializado

oferecido a alunos com paralisia cerebral em salas de
recursos multifuncionais na escola regular

Area de Conhecimento 7 - CIENCIAS HUMANAS Grupo ll|
7.05 - Cducagao
Pesquisador Responsavel Francisco Ricardo Lins Vieira de Melo ;
Instituicdo Proponente Universidade Federal do Rio Grande do Norte - UFRN
- Instituigao Coparticipante Escola Municipal Prof. Laércio Fernandes Monteiro, i
Escola Municipal Prof. Vera Lucia Soares Barros 1
Nivel de abrangéncia do Projeto Dissertacao de Mestrado B
Periodo de realizagio Inicio mar/2011 - Final dez/2011 !
Arrolamento dos participantes: Inicio mai/2011 - Final '3
jun/2011
Revisdo ética em 1° de junho 2011
RELATO ‘ 5

1. RESUMO

E um projeto que faz parte de uma dissertagéo de mestrado a ser realizada na Universidade
Federal do Rio Grande do Norte. Pretende analisar os efeitos do atendimento educacional®
especializado oferecido a alunos com paralisia cerebral (PC) nas salas de aulas multifuncionais em,
escolas regulares. O estudo sera realizado em duas escolas da rede municipal de Natal. Os objetivos:
especificos incluem: “1. Situar o processo de implantacdo nas salas de aulas de recursos'
multifuncionais para atender crianigas com FC; 2. Conhecer e descrever a realidade das salas de aula:
guanto aos recursos existentes; 3.Caracterizar o perfil dos alunos com PC; 4. Verificar se os
principios de atendimenio educacional especializaco Iniegram a proposita peaagogicé das escoias
pesquisadas; 5. avaliar a percepgdo dos professores quanto aos recursos existentes nas salas de
aulas utilizadas por alunos com PC e alunos sem PC; 6. Verificar como sdo planejadas as atividades.,
propostas para aluno com paralisia cerebral nas salas de recursos multifuncionais e sua articulagao
com o contexio de sala regular, 7. levantar os aspectos dificultadores e positivos do atendimento'
educacional especializado oferecido nas salas de recursos funcionais:8. verificar se as salas de. i
recursos multifuncionais estao atendendo as prerrogativas legais para funcionamento no ambito das.
escolas regulares”. '

2. ENTENDIMENTOS E PARECER . i i

Considerando que as pendéncias expostas por este Comité foram adequadamente
cumpridas, o Protocolo de Pesquisa em pauta enquadra-se na categoria de APROVADO.

Comité de Etica em Pesquisa, Universidade Federal do Rio Grande do Norte, Natal/RN, Brasil - CEP 59078-970 ¢ | f Al
fone/fax: (84) 3215-3135 - e-mail: cepufrn @reitoria.ufr br — site: http:// www.etica.ufrn.br 37
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PARECER 226/2011 CEP/UFRN
3. ORIENTAGOES AO PESQUISADOR

Em conformidade com a Comissao Nacional de Etica em Pesquisa (CONEP) através do
‘Manual Operacional para Comités de Etica em pesquisa (Brasilia, 2002) e Res. 196/96 — CNS o
pesquisador deve:

1. entregar ao sujeito da pesquisa uma copia do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

(TCLE), na integra, por ele assinada (Res. 196/96 CNS - item 1V.2d). Atengao: conforme circular

017/11 — CONEP sobre o TCLE, torna-se obrigatdria a rubrica do pesquisador e do participante
em todas as paginas assim como a assinatura de ambos na ultima pagina;

2. desenvolver a pesquisa conforme foi delineada no protocolo aprovado e descontinuar o
estudo somente apés a analise das razoes da descontinuidade pelo CEP/UFRN (Res. 196/96 — CNS
item 111.32);

3. apresentar ao CEP/UFRN eventuais emendas ou extensdes ac protocolo original, com
justificativa (Manual Operacional para Comités de Etica em Pesquisa — CONEP - Brasilia — 2002 — p.
41);

4. apresentar ao CEP/UFRN relatério final apés conclusao da pesquisa (Manual Operacional

para Comités de ética em Pesquisa — CONEP — Brasilia — 2002 — p.65).

Os formularios para os Relatérios Parciais ¢ Final estao disponiveis na pagina do CEP/UFRN
(www.etica.ufrn.br).

Natal, 15 de junho de 2011.

e /» il
Dulce Almeida
iCoordenadora do CEP-UFRN

Comité de Etica em Pesquisa, Universidade Federal do Rio Grande do Norte, Natal/RN, Brasil - CEP 59078-970
fone/fax: (84) 3215-3135 - e-mail: cepufrn @reitoria.ufrn.br — site: http:// www etica.ufrn.br
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APENDICES

APENDICE A - CARTA DE ANUENCIA AS INSTITUICOES COLA BORADORAS E
SEDIADORAS

Senhor(a) Diretor(a),

Vimos, por meio deste, solicitar de V. S& a autorizacdo para a realizacdo de uma
pesquisa intitulada “O Atendimento Educacional Especializado para o alun 0 com
paralisia cerebral em uma escola municipal do Norde  ste brasileiro" , sob a coordenacéo
do Prof° Dr. Francisco Ricardo Lins Vieira de Melo, nesta instituicdo de ensino, a ser
desenvolvida pela mestranda Fernanda de Carvalho Ribeiro Alves do Programa de Poés-
Graduacéao Strictu Sensu em Educacéo das Faculdades Integradas de Patos-PB, no periodo
de marco de 2011 a dezembro de 2011, objetivando levantar informacdes acerca do
atendimento educacional especializado oferecido nas salas de recursos multifuncionais aos
alunos com paralisia cerebral. A identificacdo dos participantes, assim como o0 nome da
escola, serdo mantidos em sigilo.

Desde ja, agradeco a atencdo e colaboracdo de Vossa Senhoria, colocando-me a
disposicdo para eventuais esclarecimentos.

Atenciosamente,

Assinatura do Coordenador da Pesquisa:

Eu, , abaixo assinado,

Diretor(a)/Representante Legal da , ho uso de minhas

atribuicdes e na forma da lei, ciente dos objetivos da pesquisa intitulada “O Atendimento

Educacional Especializado para o aluno com paralisi a cerebral em uma escola

municipal do Nordeste brasileiro”,  coordenada pelo pesquisador Prof® Francisco Ricardo
Lins Vieira de Melo da Universidade Federal do Rio Grande do Norte, concordo com o
recrutamento de professores da instituicdo para participarem da pesquisa, assim como
autorizo a realizacdo da coleta de dados dentro da mesma. Concordo, também, com a
divulgacao dos resultados provenientes da pesquisa, sendo resguardado o direito de sigilo
do nome da instituicdo, da minha identidade pessoal e demais pessoas participantes da

mesma.
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Assinatura do(a) Diretor(a)/Representante Legal da Instituig&o:

Natal, / /2011.
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APENDICE B - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARE CIDO (TCLE) PARA
PARTICIPACAO DOS PROFESSORES NA PESQUISA

Prezado (a) professor (a),

Eu, Francisco Ricardo Lins Vieira de Melo, docente da Universidade Federal do Rio
Grande do Norte, matricula n® 1149542, venho por meio deste, solicitar sua autorizacao para
realizacdo de uma pesquisa intitulada “O Atendimento Educacional Especializado para o
aluno com paralisia cerebral em uma escola municipa | do Nordeste brasileiro” , cujo
objetivo principal é verificar os efeitos desse atendimento na formacdo do aluno com
paralisia cerebral no contexto da escola regular, com vistas a contribuir para o planejamento
de acdes que busquem a melhoria da qualidade do processo ensino-aprendizagem desse
alunado.

Serdo realizadas apenas observacfes, sem interacdo direta, do atendimento
educacional especializado oferecido aos alunos com paralisia cerebral nas salas de
recursos multifuncionais registradas em diarios de campo e através de fotos, além de
entrevistas com os professores participantes do estudo.

Com essas informacgbes, gostaria de solicitar a sua aceitacdo para participacdo
nessa pesquisa.

E necesséario esclarecer que: 1°) a sua autorizacdo devera ser de livre e de
espontanea vontade; 2°) 0s riscos aos quais vocé sera exposto(a) serdo minimos; 3°) a
identificacdo da escola e dos participantes sera mantida em sigilo; 4°) qualquer participante
da pesquisa podera desistir de participar a qualqguer momento, sem qualquer prejuizo para
ele; 59 serd permitido o acesso as informacdes sobre procedimentos relacionados a
pesquisa em pauta; e 6° somente apos ter sido devidamente esclarecido e ter entendido o
que foi explicado, devera assinar este documento.

Destacamos que ndo existe previsdo de custos por parte dos participantes. No
entanto, se vocé tiver algum gasto decorrente da pesquisa, vocé sera ressarcido e em caso
de dano decorrente da pesquisa terd direito a indenizacao.

Em caso de davida, podera comunicar-se com o coordenador da pesquisa Prof® Dr.
Francisco Ricardo Lins Vieira de Melo, UFRN - Universidade Federal do Rio Grande do
Norte - Departamento de Fisioterapia, Av. Salgado Filho, 3000, Lagoa Nova - Natal/RN, CEP
590729-70, Fone: (84) 3342.2001.
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O Comité de Etica em Pesquisa da UFRN encontra-se disponivel para maiores

informagdes ou reclamagdes pertinentes a pesquisa através do telefone (84)3215-3135.

Assinatura do(a) participante da pesquisa:

Assinatura do(a) pesquisador(a):

Natal (RN), de de 2011

Universidade Lus6fona de Humanidades e Tecnologia - Instituto de Educacéo Vi



Fernanda de Carvalho Ribeiro Alves - O Atendimento Educacional Especializado para o aluno com Paralisia
Cerebral em uma Escola Municipal do Nordeste Brasileiro

APENDICE C - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARE CIDO (TCLE) PARA
USO DE IMAGENS

Prezados pais/responsaveis,

Eu, Francisco Ricardo Lins Vieira de Melo, docente da Universidade Federal do Rio
Grande do Norte, matricula 1149542, venho por meio deste solicitar sua autorizacdo para
realizacdo de uma pesquisa intitulada “O Atendimento Educacional Especializado para o
aluno com paralisia cerebral em uma escola municipa | do Nordeste brasileiro” , cujo
objetivo principal é verificar os efeitos desse atendimento na formacdo do aluno com
paralisia cerebral no contexto da escola regular, com vistas a contribuir para o planejamento
de acdes que busquem a melhoria da qualidade do processo ensino-aprendizagem desse
alunado.

Serdo realizadas apenas observacfes, sem interacdo direta, do atendimento
educacional especializado oferecido aos alunos com paralisia cerebral nas salas de
recursos multifuncionais registradas em diario de campo e através de fotos a serem tiradas
durante as atividades realizadas nas salas de recursos multifuncionais,

Nesse sentido gostaria que o(a) senhor(a) permitisse que seu(sua) filho(a) fosse
fotografado realizando atividades escolares e participasse dessa pesquisa. Ressaltamos
gue utilizaremos, enquanto estratégia, para evitar a identificagdo de seu(sua) filho(a) a
imagem desfocada da fisionomia do rosto para ndo haver a possibilidade de identificag&o.

Esclareco que: 1) O(a) senhor(a) pode aceitar ou ndo a participacdo do(a) seu(sua)
filho(a); 2) Caso o(a) senhor(a) aceite, 0s riscos aos quais seu filho estar4 exposta sao
minimos, e 0 mesmo ndo sera prejudicado nos estudos por participar dessa pesquisa; 3) A
identificacdo do(a) seu(sua) filho(a) poderd ser garantida pois utilizaremos, na(s)
fotografia(s) o recurso de imagens desfocadas da fisionomia do rosto. Ser4d mantida em
segredo o nome, endereco e filiagdo, bem como o nome da escola; 4) Caso o(a) seu(sua)
filho(a) desista de participar no meio da pesquisa ele(a) ndo serd prejudicado(a); 5) Estou
disponivel para tirar qualquer davida sobre essa pesquisa; 6) O(a) senhor(a) s6 assinara
esse papel quando tiver entendido o que lhe expliquei. Destacamos que nao existe previsao
de custos por parte dos participantes. No entanto, se vocé tiver algum gasto decorrente da
pesquisa, vocé sera ressarcido e em caso de dano decorrente da pesquisa tera direito a

indenizacéo.
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Em caso de duvida, o(a) senhor(a) podera me procurar, no endereco profissional:
UFRN - Universidade Federal do Rio Grande do Norte - Departamento de Fisioterapia. Av.
Salgado Filho, 3000, Lagoa Nova - Natal/RN, CEP; 59072970, Fone: (84) 3342 2001.

O Comité de Etica em Pesquisa da Universidade Federal do Rio Grande do Norte
encontra-se disponivel para maiores informagfes ou reclamagdes pertinentes a pesquisa,
pelo telefone/fax (84) 3215-3135.

Consentimento Livre e Esclarecido

Declaro que compreendi 0s objetivos desta pesquisa, como ela sera realizada, os
riscos e beneficios envolvidos, e autorizo a participacdo voluntaria de meu filho(a)

na pesquisa “O

Atendimento Educacional Especializado para o aluno com paralisia cerebral em uma
escola municipal do Nordeste brasileiro” . Ficou claro que a identificacdo de meu(minha)
filho(a) ndo sera possivel pois a(s) fotografia(s) ndo facilitara(ao) seu reconhecimento, pois
utilizaremos, como recurso, a imagem desfocada da fisionomia do rosto. Entretanto, o
endereco, nome e filiacdo permanecerdo em sigilo absoluto.

Ficou claro também que a participacdo do(a) meu(minha) filho(a) ndo me trard
despesas e tenho garantia de conhecer aos resultados e de esclarecer minhas duvidas a
qualquer tempo. Concordo voluntariamente em permitir a participacdo do(a) meu(minha)
filho(a) neste estudo e poderei retirar 0 meu consentimento a qualquer momento, antes ou
durante 0 mesmo, sem penalidade ou prejuizo ou perda de qualquer beneficio que eu possa

ter adquirido, ou de meu atendimento.

Natal (RN), / / 2011

Nome do responsavel pelo(a) aluno(a):

Assinatura do responsavel pelo(a) aluno(a):

Assinatura do(a) pesquisador(a):
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APENDICE D - TERMO DE AUTORIZACAO DE USO DE IMAGEM

Eu, CPF

n° depois de conhecer e entender 0s objetivos, riscos e beneficios da

pesquisa, bem como de estar ciente da necessidade do uso da imagem do meu (minha)
filho(a) e da garantia do anonimato da imagem, especificados no Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido, AUTORIZO, através do presente termo, os pesquisadores Francisco
Ricardo Lins Vieira de Melo e Fernanda de Carvalho Ribeiro Alves do projeto de pesquisa
intitulado “O Atendimento Educacional Especializado para o alun o com paralisia

cerebral em uma escola municipal do nordeste brasil eiro" a realizar as fotos que se

facam necessarias e/ou sem quaisquer 6nus financeiros a nenhuma das partes.

Ao mesmo tempo, libero a utilizacdo destas fotos para fins cientificos e de estudos (livros,
artigos, slides e transparéncias), em favor dos pesquisadores da pesquisa, acima

especificados.

Assinatura dos pais/responsaveis

Natal, de de 2011.
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APENDICE E — CARACTERIZACAO DA ESCOLA CAMPO DE PESQ UISA

ESCOLA MUNICIPAL PLFM
IDENTIFICACAO

Bairro: Nossa Senhora da Apresentacao;

Zona: Norte;

Facil acesso? Sim;

Transporte coletivo acessivel? Sim;

Nivel de escolaridade: Ensino Fundamental | (1° ao 5° ano);

Turnos de funcionamento: matutino e vespertino;

Data da Criagdo: 11/03/2003 - Decreto n°® 7.146 (a escola ndo tem reconhecimento);
Data de Inauguracéo: 15/02/2008 (novo prédio);

O prédio da escola é préprio ou alugado? Préprio;

A estrutura fisica da escola é a mesma da construgdo ou a escola passou por
reformas? A escola passou a funcionar em nova sede, em 2008, ap0s aquisi¢cao de
prédio proprio. Antes funcionava em prédio alugado;

A escola possui planta baixa? Sem informagao;

Possui projeto arquitetdnico? Sim;

ASPECTOS FiSICOS DA ESCOLA

Quantas salas de aula regular? 12 (doze);

Todas as salas de aula possuem banheiros? N&o;

Quantos banheiros para alunos? 01 (um) banheiro feminino e 01 (um) banheiro
masculino, cada um com 03 (trés) sanitarios e 01 (um) chuveiro ;

Possui laboratério de informatica? Sim;

Biblioteca? Sim;

Videoteca? Nao;

Sala de professores? Sim, com 02 (dois) banheiros: masculino e feminino;
Secretaria? Sim, com 01(um) banheiro;

Brinquedoteca? Nao;

Auditorio? Nao;

Sala de Recursos Multifuncionais? Sim, com banheiro adaptado;

Sala de direcdo? Sim, com banheiro;

Sala de professores? Sim, com banheiro;

Universidade Lus6fona de Humanidades e Tecnologia - Instituto de Educacéo X



Fernanda de Carvalho Ribeiro Alves - O Atendimento Educacional Especializado para o aluno com Paralisia
Cerebral em uma Escola Municipal do Nordeste Brasileiro

» Cozinha? Sim, com depésito para alimentos;

» Refeitorio para alunos? Sim;

» Refeitério amplo? Sim;

e Possui quadra poliesportiva para alunos? Sim;

* Coberta? Sim;

e Possui patio coberto? N&o;

e Quais as atividades realizadas no pétio (caso tenha)? Refeitério e atividades
socioculturais;

» Deposito para materiais (expediente e limpeza)? Sim;

¢ Possui parque infantil? Nao;

DISTRIBUICAO DAS TURMAS POR TURNO
* Matutino:
02 turmas de 1° ano;
02 turmas de 2° ano
02 turmas de 3° ano;
03 turmas de 4° ano;
03 turmas de 5° ano.
* Vespertino:
03 turmas de 1° ano;
02 turmas de 2° ano
02 turmas de 3° ano;
03 turmas de 4° ano;
02 turmas de 5° ano.
* Quantos alunos matriculados em 2011? 731 (matutino: 367 alunos e vespertino: 364
alunos);
* Quantos alunos com deficiéncia, TGD e altas habilidades matriculados em 20117
21(matutino: 12 alunos e vespertino: 9 alunos);
e Alunos com NEE (2011)
Deficiéncia visual: 01,
Deficiéncia Intelectual: 01;
Pessoas com surdez: 03;
Deficiéncia Fisica: 01
Paralisia Cerebral: 07
Transtornos Globais do Desenvolvimento: 02;

Sindrome de Down: 03;

Universidade Lus6fona de Humanidades e Tecnologia - Instituto de Educacéo Xi



Fernanda de Carvalho Ribeiro Alves - O Atendimento Educacional Especializado para o aluno com Paralisia
Cerebral em uma Escola Municipal do Nordeste Brasileiro

Desconhecida: 03.

EQUIPE ESCOLAR

Direcdo: Sim;

Vice-direc&o: Sim;

Coordenacao Pedagdgica: Matutino: Sim; Vespertino: Sim;

Professores de Sala de Aula regular. Quantos? 24 (01 de LIBRAS);

Todos os professores das salas de aula regular tem formacao superior? Sim, apenas
01 esta cursando 2° periodo;

Caso afirmativo, todos os professores tem graduacdo em Pedagogia? Sim;

Qual a carga horéria dos professores de sala de aula regular? A maioria possui 20h;
Quantos professores de Sala de Recursos Multifuncionais? 02;

Possuem Especializacdo em Atendimento Educacional Especializado? Sim;
Quantos? Apenas 01;

Quantos profissionais de apoio (antes chamados de professores Auxiliares)? 01;
Quial(is) formacdes desses profissionais de apoio? Ensino Médio;

Os profissionais de apoio sdo da rede municipal de ensino? N&o, sdo contratados por
uma empresa que terceiriza o servico a Prefeitura do Natal;

Merendeiras? Sim;

Quantas? 04 (02 matutino e 02 vespertino);

Auxiliar de Merendeira? N&o;

Auxiliar de Servigos Gerais. Quantos? 09 (05 matutino e 04 vespertino);
Inspetor(a) escolar? Nao;

Auxiliares de portaria. Quantos? 04;

Agentes de vigilancia. Quantos? 04;

Conselho Escolar? Sim;

Quais projetos e/ou programas desenvolvidos na escola?

MAIS EDUCACAO (financiado pelo Governo Federal);

ESCOLA ABERTA (financiado pelo Governo Federal);

ACOES COMPLEMENTARES: danca; capoeira; letramento (Projeto da Prefeitura);
GEEMPA (Correcéo de Fluxo) (financiado pelo Governo Federal);

REFORCO ESCOLAR (Projeto da Escola);

PROJETO TOCANDO E CANTANDO POESIA (Projeto da Escola);

PROJETO ENTURMAGAO (Projeto da Escola).
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PERFIL DA COMUNIDADE ESCOLAR

A maioria das familias sobrevive dos programas sociais. Parte dos pais sdo autbnomos e

parte trabalha na industria.
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APENDICE F — ROTEIRO DA ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA REALIZADA JUNTO A
PROFESSORA DA SALA DE AULA REGULAR

1 Formacédo Académica

1.1 Graduacéo

1.2 Especializagéo

1.3 Possui formacédo Especifica para atuar com alunos com deficiéncia matriculados no
ensino regular?

1.4 Participou em seminarios, congressos, palestras, sobre inclusdo nos ultimos cinco

anos? Qual(is)?

2  Experiéncia Profissional

2.1 Tempo que leciona

2.2 Tempo que leciona na atual instituicdo escolar

2.3 Qual o seu horério de trabalho na escola?

2.4 Dias da semana

2.5 Disciplina(s) que leciona

2.6 J& teve alguma experiéncia com alunos com deficiéncia na sala de aula regular? Como
foi?

2.7 Vocé ja teve alguma experiéncia com alunos com sequela de paralisia cerebral na sala
de aula regular? Como foi?

2.8 Em sua sala de aula quantos alunos com deficiéncia estdo matriculados? Quantos com
PC?

2.9 Na sua concepcao, o que é Paralisia Cerebral? Qual a sua opinido em relacdo a
presencga de alunos com PC em sua turma?

2.10 Como vocé vé a aprendizagem dos alunos com PC?

2.11 Na sua concepcdo o que € Atendimento Educacional Especializado e a quem se
destina?

2.12 Na sua concepcao qual o objetivo da Sala de Recursos Multifuncionais no contexto
escolar?

2.13 Quais tém sido as principais contribuicdbes do professor da Sala de Recursos
Multifuncionais para o seu trabalho pedagdgico junto aos alunos com PC?

2.14 Vocé conhece o Programa de Implantacdo das Salas de Recursos Multifuncionais?

2.15 Vocé conhece as Orientagfes para a institucionalizagdo da oferta do Atendimento

Educacional Especializado em Salas de Recursos Multifuncionais?

Universidade Lus6fona de Humanidades e Tecnologia - Instituto de Educagao Xiv



Fernanda de Carvalho Ribeiro Alves - O Atendimento Educacional Especializado para o aluno com Paralisia
Cerebral em uma Escola Municipal do Nordeste Brasileiro

APENDICE G — ROTEIRO DA ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA REALIZADA JUNTO
A PROFESSORA DA SALA DE RECURSOS MULTIFUNCIONAIS

1 Formacdo Académica

1.1 Graduacéo

1.2 Especializacéo

1.3Possui curso de aperfeicoamento para atuar com alunos com deficiéncia
matriculados no ensino regular?

1.4 Caso afirmativo, indicar qual (is) curso(s), instituicdo e ano da realizagao.

1.5 Participacdo em seminarios, congressos, palestras, sobre inclusdo nos dltimos cinco

anos? Qual(is)?

2 Experiéncia Profissional

2.1 Tempo de exercicio docente

2.2 Tempo que trabalha na atual instituicao escolar

2.3 Tempo que atua na Sala de Recursos Multifuncionais

2.4 Qual o seu horario de trabalho na escola?

2.5 Possui experiéncia anterior com atendimento educacional especializado para alunos
com deficiéncia? Caso afirmativo, qual (is)?

2.6 Possui experiéncia anterior com alunos com PC em Sala de Recursos
Multifuncionais ou sala de aula regular? Caso afirmativo, qual(is)?

2.7 Quantos alunos por necessidade educacional especial estdo matriculados na SRMF?

2.8 Quantos alunos vocé atende na SRMF durante a semana?

2.9 Quantos alunos vocé atende na SRMF por turno?

2.10 Quantos alunos com PC vocé atende na SRMF?

2.11 Qual a faixa etaria dos alunos com deficiéncia matriculados na SRMF?

2.12 Qual a faixa etaria dos alunos com PC matriculados na SRMF?

2.13 Como se deu o processo de implantacdo das SRMF na escola em que vocé
trabalha?

2.14 Vocé conhece o Programa de Implantacdo das Salas de Recursos
Multifuncionais (Edital N° 1 de 26 de abril de 2007)?

2.15 Vocé conhece as orientacbes para a institucionalizacdo da oferta do

Atendimento Educacional Especializado em Salas de Recursos Multifuncionais (Nota
Técnica — SEESP/GAB/N° 11/2010)?
2.16 Na sua concepcdao, o que é Atendimento Educacional Especializado e a quem

se destina?
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2.17 Em sua opinido, qual a funcdo da Sala de Recursos Multifuncionais no
contexto escolar?

2.18 Quais sao as atribuicdes de um professor da SRMF?

2.19 Quais tém sido as principais contribuicbes do(a) professor(a) da sala de aula
regular para o seu trabalho pedagdgico desenvolvido na SRMF para com os alunos
com PC?

2.20 Em sua opinido qual a importancia do Atendimento Educacional
Especializado realizado na SRMF para os alunos com PC?

2.21 Vocé encontrou alguma(s) dificuldade(s) em trabalhar com alunos com PC na
Sala de Recursos Multifuncionais? Qual(is)?

2.22 Quais os critérios utilizados para o encaminhamento dos alunos com
necessidades educacionais especializados para o Atendimento Educacional
Especializado oferecido na SRMF?

2.23 Quais o0s profissionais da escola que participam do processo de
encaminhamento dos alunos com deficiéncia para o Atendimento Educacional
Especializado oferecido na SRMF?

2.24 Com relacdo ao(s) aluno(s) com PC, que tipo de atendimento clinico
recebe(m) frequentemente?

2.25 Com relacdo ao ambiente escolar, quais destas situagfes vocé acredita que
possa ser um dificultador para a inclusdo do aluno com PC? (Assinale as
alternativas abaixo numerando de 1 a 13 em ordem crescente de acordo com a
significancia atribuida).

] atitudes de preconceito

] despreparo profissional

] medo/inseguranga

] falta transporte adequado

] negligéncia escolar

] desinteresse para ensinar

] falta de profissional de apoio
] falta de materiais adaptados
] negligéncia familiar

] falta de acessibilidade fisica
] falta de mobiliario adequado/equipamentos
] faltas frequientes

] néo tenho opini&do
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2.26 E com relagédo a sua atuacdo na Sala de Recursos Multifuncionais com o(s) aluno(s)
com PC? (Marque quantas achar necesséria).
[ ] compreende o que o aluno quer dizer
[ ] precisa de ajuda para entendé-lo
[ ]faz adaptagOes curriculares
[ ] utiliza recursos e estratégias pedagogicas
[ ] planeja as atividades com os(as) professores(as) da sala regular.
[ ]planejaindividualmente
[ ]tem dificuldades para trabalhar com o(s) aluno(s)
2.27 No seu entendimento que responsabilidades tém o professor da sala de aula regular e
o professor da SRMF no atendimento aos alunos com PC?
2.28 Existem recursos tecnoldgicos da Sala de Recursos Multifuncionais em que vocé atua?
Se afirmativo, quais os utilizados com o(s) aluno(s) com PC?
2.29 Em sua opinido, quais 0s aspectos positivos em relacdo ao atendimento dos alunos
com PC nas Salas de Recursos Multifuncionais?
2.30H& opinides contraditorias sobre qual o melhor local para o atendimento aos alunos
com deficiéncia. Em sua opinido o atendimento seria de melhor qualidade quando

realizado na escolar regular ou nas instituicbes especializadas? Justifique sua resposta.
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APENDICE H — ROTEIRO DA ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA REALIZADA COM A
MAE DE LEO

1 Anamnese

2 Deficiéncia Visual

3 Inicio da escolarizacao

4 A necessidade de profissionais de apoio

5 A demora do ingresso de Léo na EM PLFM

6 Atividades escolares

7 Atendimento Educacional Especializado nas Salas de Recursos Multifuncionais
8 Avancos de Léo com os atendimentos na SRMF

9 Cronograma de AEE na SRMF para Léo (1 vez por semana)

10 Aprendizagens de Léo com o AEE ha SRMF e na sala de aula regular
11 Avancos na coordenacdo motora de Léo

12 Programa de Acessibilidade Especial — Porta a porta (PRAE)

13 Uso do computador pela crianca

14 O que Léo consegue fazer com facilidade

15 Qual a maior dificuldade em funcdo da deficiéncia

16 O que consegue fazer sem ajuda

17 Como pais encaram a deficiéncia de Léo

18 Do que Léo mais gosta

19 As expectativas da familia com relacdo ao desenvolvimento e escolarizagdo de Léo
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