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Resumo

Este relatorio € o resultado de um projecto de investigacdo — accdo, desenvolvido no
contexto da sala de aula de uma escola do primeiro ciclo, que teve inicio em Fevereiro e
terminou em Junho de dois mil e dez. Tivemos como objecto substantivo actuar e reflectir
sobre 0 ambiente global dentro da sala de aula, as estratégias de diferencia¢do centradas no
curriculo e as formas de cooperacdo entre professores. O relatorio que se apresenta,
alicercado na parceria entre professor do ensino regular de uma turma do 1° ano e a
professora de educacédo especial, teve como ponto de partida as necessidades educativas de
um aluno com Atraso Global de Desenvolvimento - AGD. Em termos de metodologia
utilizdmos técnicas qualitativas de recolha de informacdo. Desenvolvemos pesquisa
documental, com consulta de documentos estruturantes da orientacdo pedagogica do
Agrupamento e do processo de um aluno, considerado com Necessidades Educativas
Especiais - NEE. Aplicamos dois testes sociométricos ao grupo/turma, fizemos duas
entrevistas formais e uma informal a professora titular de turma e duas observacbes
naturalistas a turma em periodo de aula. Para a caracterizacdo inicial e avaliacdo da
evolugdo do aluno, relativamente as areas de desenvolvimento, aplicamos a lista de
comportamentos Portage, no inicio e no fim da intervencdo, e recolhemos informagéo
relevante junto da sua tutora. O tratamento dos dados permitiu-nos objectivar a situacao
problematica ao nivel das préaticas de inclusdo:

- as estratégias de apoio utilizadas na modalidade de Educacdo Especial que consistem em
retirar da classe por determinados periodos os alunos a atender;

- 0 clima de sala de aula, onde é utilizado o ensino tradicional, centrado no professor e no
método expositivo, que afasta das interaccbes e das aprendizagens, os alunos considerados
com Necessidades Educativas Especiais.

Este projecto de investigacdo — accdo, através de uma dindmica em espiral de planificacéo,
accdo, avaliacdo, reflexdo e accdo, promoveu uma dindmica de parceria entre o professor de
educacdo especial e o professor do ensino regular, a diferenciagdo pedagogica inclusiva na
sala de aula e aproximou as praticas da educacéo especial do terreno da inclusao, activando
as aprendizagens e as relacdes entre alunos.

Palavras — chave

Investigagdo-acgdo, educacdo inclusiva, diferenciagdo pedagdgica inclusiva, cooperacéo

entre professores.
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Abstract
Promoting inclusion by means of a differentiated pedagogy centered on cooperation.

This report is the result of an action - project research developed in the context a classroom
in a primary school, during the period between February and June of the current year
(2010). This action - investigation process aimed at acting and reflecting on the global
atmosphere within the classroom as well as on the curriculum centered differentiation
strategies and the forms of cooperation among teachers. The present report, based on
partnership between a Regular School Teacher of a first grade class and the Special
Education Teacher, was focused on the educational needs of a student with Global
Developmental Delay (AGD). As methodology we used qualitative techniques of gathering
information; we developed desk, document supported research by means of documents
aiming to structure a pedagogical tutoring of the Association of Schools and the profile of
a student considered with Special Educational Needs (SEN). We have applied two
psycometric tests to the class and conducted both two formal and an informal interviews to
the Class Tutor. We also developed two temperament based observations to the class in
classroom context. For the initial characterization and evaluation of the student’s evolution
concerning the areas of development, we applied the list of behaviors Portage, at the
beginning and the end of the intervention, and collected relevant information from their
Tutor.

The processing of data allowed us to objectify the problematic situation as far as (social)
inclusion practices are concerned namely:
- supporting strategies used in Special Education which consist of withdrawing from the
class, for a certain amount of time, the student to be analyzed:;
- the classroom atmosphere within a class where education is administered in a traditional
way that is, teacher centered and based on expository method and which excludes from
interaction and the process of learning the students considered with Special Educational
Needs. This action-project promoted a dynamic partnership between the Special Education
Teacher and the Regular Education Teacher as well as inclusive pedagogical differentiation
in the classroom by using a dynamic spiral of planning, evaluation, reflection and action.
The same way it approached the practices of Special Education to the inclusion field/
domain thus enabling the learning and relationships between students.
Key Words — Action-research, inclusive education, inclusive pedagogical differentiation,

cooperation between teachers.
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Introducao

O presente relatdrio do Trabalho de Projecto consubstancia o trabalho final do Mestrado em
Educacédo Especial — Dominio Cognitivo e Motor, da Universidade Lus6fona de Humanidades
e Tecnologias.

A tematica seleccionada justificou-se pela necessidade de dar resposta adequada e inclusiva
a um numero significativo de alunos considerados com NEE, que fazem a sua escolaridade no
ensino regular e pela importancia que a colaboragéo entre professores assume no quadro da
educacio inclusiva, rompendo com o “eterno” isolamento nas praticas dos professores. Como

explicita Sanches e Teodoro:

H& uma longa tradicdo de isolamento dos professores: é o professor, a sua sala de aula e os
seus alunos. Partilhar este espago com outrem tem-se mostrado dificil para o professor da
classe e também para o professor de apoio educativo, desculpando-se mutuamente pela nédo
colaboracéo efectiva, quando confrontados com esse facto. A educac&o inclusiva preconiza
que os recursos (humanos e materiais) a ser disponibilizados aos alunos, individualmente,
sejam postos ao servico da classe e do professor da classe, num diédlogo permanente de
cooperacao gerador de uma dindmica diferente na gestdo da sala de aula (2007, p.127).

Na nossa préatica diéria vivemos a tendéncia ao isolamento, comum & profissdo docente, e a
tendéncia de separar e reabilitar, da tradicdo na educagdo especial. Durante anos, o
atendimento aos deficientes foi domiciliario, em institui¢ces/asilos ou hospitais. Em 1978, o
relatério Warnock Report veio deslocar o enfoque médico nas deficiéncias dos alunos, para
um enfoque na aprendizagem escolar e no acesso ao curriculo. No inicio dos anos noventa, a
Declaragédo de Salamanca (1994) avangou com novas concepcoes sobre a educacdo de alunos
considerados com NEE, defendeu a escola inclusiva e apelou aos governos que aceitassem
todas as criancgas e jovens no ensino regular.

Um olhar actual sobre as necessidades educativas especiais, apresenta novas abordagens
relacionadas com o ensino e a aprendizagem, para a promo¢do de uma escola
verdadeiramente equitativa, justa e democratica. As escolas inclusivas acolhem todos os
alunos, qualquer que seja a sua dificuldade. Nesta linha de pensamento, o
ensino/aprendizagem deve desenvolver-se com base na experimentagdo criativa, na selecgéo
diferenciada de estratégias, pensadas com a preocupacao de incluir todos os alunos, e centrar-
se nas actividades de sala de aula que promovam a experimentagédo, o aprender fazendo e o
envolvimento activo. O professor de Educacdo especial ndo pode e ndo deve actuar sozinho,

retirando a crianca considerada com necessidades especiais da sala, impedindo com esta
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pratica a sua inclusdo no grupo turma, o acesso ao curriculo, a aprendizagem por modelagem
e contribuindo implicitamente para perpetuar a desvantagem destes alunos e o «status quo»
institucional. Sobre o assunto Porter afirma que “uma escola que encaminhe todos os alunos
com problemas de aprendizagem e com deficiéncia, para uma estrutura de educacédo especial
limita a sua capacidade de se constituir como uma unidade holistica, capaz de atender todos
os alunos” (1986, cit. por Porter, 1997, p. 38). Estando de acordo com o autor, desejamos com
a metodologia de investigacdo-accao inerente ao projecto, ter contribuido para modificar as
praticas na sala de aula e na escola, promovendo uma atitude profissional de questionamento,
investigacdo e colaboracdo. Questionamos o porqué dos alunos sairem da sala de aula,
propondo o0 apoio em contexto grupo/turma, implementamos estratégias de diferenciacédo
positiva, através de situacGes de aprendizagem baseadas em actividades e em trabalho
cooperativo, e promovemos um trabalho em parceria com a professora titular de turma, numa
dindmica de colaboracgdo dentro da sala de aula. A cooperagéo entre professores situou-se em
dois planos:

- ao nivel da intervencdo em sala de aula, através de uma dindmica caracterizada pela
horizontalidade relacional, em que se coordenaram accdes para promover as aprendizagens de
todos os alunos;

- ao nivel da planificacdo, avaliacdo, reflexdo, através de reunides semanais previstas na
planificacdo inicial.

A intervencdo no contexto escolar passou pela participacdo em reunides de docentes e
colaboracdo em eventos previstos no Plano Anual de Actividades - PAA. Ao nivel do
contexto familiar desenvolvemos uma actuacdo articulada com a tutora do aluno.

Em sintese, a nossa actuacdo nos varios contextos, num quadro de coopera¢do com 0
professor do ensino regular, como factor de inclusdo, promoveu mudancas qualitativas na
dindmica de aprendizagem de todos os alunos, promoveu a diferenciacdo pedagdgica
inclusiva e aproximou as praticas da educacdo especial do terreno da inclusdo. A nossa
intervencdo resultou na inclusdo educativa de um aluno com Atraso Global de

Desenvolvimento — AGD - num 1° ano de escolaridade.

Universidade Luséfona de Humanidades e Tecnologias - Instituto de Educagéo



Ana Beatriz Pereira - Promover a Inclusdo através de uma pedagogia diferenciada centrada na cooperacéo

1. Enquadramento teorico

Estar incluido € muito mais do que uma presenca fisica: € um sentimento e uma pratica
mUtua de presenca entre a escola e a crianga, isto €, o jovem sentir que pertence a escola e a
escola sentir que é responsavel por ele (Rodrigues, 2003).

1.1. Educagéo inclusiva

A partir da segunda metade do século XX a escola como institui¢cdo foi confrontada com
mudancas radicais no que diz respeito ao acesso e frequéncia escolar. A abertura da escola em
todos os niveis de ensino principalmente no ensino basico, sem que os curriculos, 0s
percursos educativos e a forma de organizagéo se alterassem, levou ao aparecimento de novas
problematicas relacionadas com a democratizagdo. Se inicialmente o conceito de incluséo
estava relacionado com respostas a alunos considerados com necessidades educativas
especiais — NEE, actualmente é uma necessidade para atender publicos tdo diversos e
divergentes que compdem a populacdo escolar. Com efeito assistimos a um debate em torno
do papel da escola na exclusdo de um grande nimero de alunos, ou porque representam
culturas “marginais” a quem a escola ndo motiva ou porque sdo portadores de défices
individuais. Como avanca Rodrigues (2003) a escola tem sido uma fonte de exclusdo para
muitos alunos rotulados de desmotivados, indisciplinados ou com falta de inteligéncia, mas
que na realidade apresentam valores, ritmos e interesses que ndo se identificam com os
veiculados pela escola. E se é verdade que, como afirma o autor, a diferenciacdo é uma
preocupacdo ha muito presente no nosso sistema educativo, isso ndo quer dizer
necessariamente inclusdo. Na verdade, as praticas pedagdgicas de diferenciagdo carregam em
si uma perspectiva de exclusdo: os curriculos alternativos, as turmas especiais, 0s apoios fora
da sala de aula.

Actualmente a exclusdo é um problema social e econdmico global, porque como
concluiram Ainscow e Ferreira (2003) as pessoas que viveram experiéncias de exclusdo
educativa no passado encontram mais tarde, menos oportunidades de insercdo social e tém
mais possibilidades de viver situagdes de discriminagéo e pobreza.

Tendo em vista reverter os fendmenos de pobreza e exclusdo social emergentes, as ofertas
educativas precisam de se diversificar e responder as necessidades especificas de cada aluno.
Rodrigues (2003) reconhece que desenvolver uma educacgdo inclusiva é tarefa complexa,
numa escola com curriculos “imutaveis” com dificuldade em lidar com as diferencas e sem 0
apoio das familias para as préaticas inovadoras, porque preferem ofertas mais conservadoras.

Para este autor a escola continua a investir na contratacdo de técnicos especializados que

3
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tratam os problemas dos alunos dificeis fora da sala de aula, ndo investindo em recursos a
favor da inclusdo. Para promover a educacdo inclusiva propde uma ruptura com a escola
tradicional, com o desenvolvimento curricular Unico, com o conceito de aluno-padréo
estandardizado, com a aprendizagem como transmissao de saber e a escola como estrutura de
reproducdo. Defende uma gestdo pedagogica mais complexa - diferente da utilizada pelos
professores e pelas escolas - que reconhece diferentes pontos de partida dos alunos, oferece
percursos de aprendizagem diferenciados e aceita que se atinjam patamares diferentes.

Para promover uma verdadeira educacao inclusiva, as escolas precisam de alterar as suas
praticas e valores. Como afirma César (2003), a escola enfrenta um desafio que passa pela
implementacdo desde a sala de aula até ao contexto escolar mais alargado de praticas que
evitem desisténcias e abandono. Precisa de dinamizar a tarefa complexa de fomentar as
interaccOes sociais entre todos, nomeadamente os pares, compreender como funcionam,
descobrir as suas potencialidades, “desocultar os siléncios dos que ndo costumam ser
escutados, dando-lhes voz (César & Oliveira, 2000, cit. por César, 2003 p. 119). Esta autora
sublinha a necessidade de se ouvir e respeitar a diversidade que compde a populacéo escolar,
encarando o desenvolvimento atraves de uma abordagem baseada na troca entre parceiros
sociais, como “um processo profundamente dialdégico num duplo sentido: de mim enquanto
ser que interage com outros; e de mim enquanto ser multifacetado, com identidades multiplas
que também dialogam entre si.” (César, 2002, cit. por César, 2003 p. 119). Alerta para um
caminho que implica esforgo, empenhamento e um trabalho estreito entre os que desejam
promover a mudanca e os que trabalham no terreno de questionamento de habitos antigos e
enraizados através da reflexdo conjunta na comunidade educativa, que ainda ndo esta
preparada para o trabalho colaborativo (César & Sousa, 2002, cit. por César, 2003).

A escola que se preocupa com todos os alunos, que gere 0S Seus recursos e se organiza
pensando nas diferengas existentes, na sua populagdo escolar e na comunidade que serve,
transforma-se numa escola inclusiva. Esta mudanca estruturante transforma gradualmente a
actuacdo e valores dos professores, permitindo uma reflexdo critica das suas praticas e
melhorando as suas expectativas, em relacdo aos alunos com NEE, “hoje sabe-se que 0s
problemas da educacdo sdo contextuais. Tém lugar no contexto da sala de aula, onde se
verifica a influéncia da estrutura curricular e das estratégias pedagdgicas utilizadas pelo
professor na capacidade de atender eficazmente os alunos com necessidades educativas

especiais” (Porter, 1997, p. 38).
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Este processo interno e externo permite um olhar focado na sala de aula e nos seus actores, 0s
alunos e o professor. Porque € ai que se desenvolve o ensino eficaz, aquele que transforma e
que educa, num processo continuo de experimentacdo, reflexdo, actuacdo e dedicacdo. Na
educagdo inclusiva, o aluno considerado com NEE, é olhado como alguém que tem
capacidade para aprender, o objecto da sua aprendizagem tem por base as suas caracteristicas,
as suas necessidades, as suas motivacdes individuais e familiares, e 0 desempenho de um
papel activo na sociedade. Acompanha as actividades da sala de aula, aprende com os colegas
por modelagem e é um factor de aprendizagem para 0s seus pares, que desenvolvem valores
como a tolerancia, a solidariedade e a pratica da cooperacdo. Neste contexto, os alunos sdo
um recurso natural contribuindo com as suas experiéncias e conhecimentos, para a
diversidade das situacdes de aprendizagem. Através da diferenciacdo curricular, da
capacidade de improvisar, respeitando o ritmo de aprendizagem de cada aluno e promovendo
situacOes de aprendizagem baseadas nos interesses dos alunos, na experimentagéo e no fazer
em colaboracdo, o professor promove a educacdo inclusiva. Tal como defendia Freinet
(1976), é necessario mudar as metodologias na sala de aula, tornar a aprendizagem activa e
interessante, para que o0 sucesso bata a porta de todos os alunos, mesmo o0s que a partida
parecem excluidos por razdes de diversa ordem. Como defende Sanches e Teodoro “se 0s
alunos estdo na escola é para fazer aprendizagens, as que forem capazes de fazer com a
disponibilizacdo de meios e métodos de que carecem porque as aprendizagens sao0 um meio
de aceder a cidadania” (2007, p. 113). Nesta linha de actuacdo o aluno ndo é da
responsabilidade de outrem, ndo tem de sair da sala de aula porque o professor «ndo se
lembrou dele» ou porque «ndo aprende nada». Neste cenario escolar todos os alunos tém
potencial de aprendizagem e séo respeitados na sua diferenca, aprendendo «com e na turma,
beneficiando de préaticas de diferenciacdo inclusivas, promovidas por professores que
conceptualmente, aceitam a heterogeneidade dos alunos como um factor de enriquecimento
profissional. Actuar desta forma é fundamental quando se fala em educacéo inclusiva, porque
implica conhecer todos os alunos, as suas diferencas, as suas dificuldades e capacidades, a sua
historia de vida e preparar cada licdo com a preocupacéo de chegar a todos, dentro da sala de
aula, sem receio de errar.

Como sublinha Armstrong, Armstrong e Barton (2000, cit. por César 2003, p. 122) “ a
educacdo inclusiva é um andncio inequivoco, uma declaracdo publica e politica e uma

celebragao da diferenga”.
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1.1.1. Diferenciagdo pedagdgica inclusiva

As praticas pedagdgicas no contexto da sala de aula ainda ndo se adaptaram a realidade
actual da populacdo escolar: grupos heterogéneos de alunos a nivel sociocultural, étnico e
religioso. As metodologias de ensino continuam a favorecer o método expositivo centrado no
professor. Leitdo (2000) elenca alguns problemas que considera nucleares do sistema
educativo: préaticas instrucionais dirigidas a toda a classe, pouca diferenciacdo, pouco
feedback correctivo e avaliativo, pouca énfase nas condigcOes sociais e afectivas que suportam
a aprendizagem, ensino e aprendizagem cooperativa minimos, ensino expositivo centrado no
manual escolar.

Ora para responder a diversidade é necessario diferenciar respostas com a preocupacao de
incluir as diferencas. Os estudos no ambito da diferenciacdo inclusiva apontam para a
necessidade de seleccionar processos que possibilitem a todos os alunos o acesso ao curriculo
comum, através de adaptacdes curriculares, optimizacdo do tempo de aprendizagem,
organizacdo estruturada da sala de aula, praticas de trabalho cooperativo e aprendizagem
centrada em actividades.

Os estudos de Wang (1997) evidenciam que para aprenderem bem, os alunos tém de passar
tempo a procurar aprender, pelo que devem permanecer na sala e participar 0 maior tempo
possivel no acto de aprender num contexto organizado e estruturado. Segundo esta
investigadora os alunos tém de passar algum tempo a procurar aprender e 0s pais e educadores
devem motivar as criangas a investir na aprendizagem.

Para Leitdo (2000) “a aprendizagem é um acto social, um processo contextualizado
fortemente ligado aos mecanismos interactivos e comunicativos do contexto social em que
decorre” pelo que defende a aprendizagem cooperativa como estratégia de exceléncia para a
incluséo de todos os alunos. Considera que a aprendizagem cooperativa favorece a melhoria
dos resultados académicos e as interaccOes pessoais e sociais, porque os alunos ao
dependerem uns dos outros para alcancarem 0S Seus objectivos, estabelecem uma
interdependéncia positiva entre eles.

Para Rodrigues (2003) a diferenciacdo curricular inclusiva tem lugar quando se encara a
classe como um grupo heterogéneo, onde se procura aproveitar as diferencas dos alunos como
potencial educativo e onde todos sdo educados em conjunto. Também defende uma gestdo da
aula que liberte o professor do ensino individualizado em que esta sozinho com o aluno,

através da dinamizacgéo de grupos de aprendizagem: grande grupo, grupos de projecto, grupos
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de nivel, trabalho em pares, onde os alunos partilham diversos tipos de interaccdo e de
identidade (2006).

Como vemos, a diferenciacdo pedagdgica inclusiva implica aceitar que a diversidade é um
recurso com o qual melhoramos a nossa préatica educativa e evoluimos como pessoas. Implica
um olhar diferente mas «ndo complacente», acerca da riqueza que nos oferece ensinar cada
aluno que foge a norma, por ser de uma raca, cultura ou extracto socioeconémico diferente,
por se encontrar em situacdo de deficiéncia ou somente apresentar dificuldades de
aprendizagem. Pressupde conhecer os alunos para além da sala de aula, desenvolver uma
atitude de permanente procura de conhecimento, para dominar as metodologias mais
adequadas, através de uma acgdo reflexiva num processo de investigacdo-accdo. A
diferenciacdo pedagdgica inclusiva implica acreditar no potencial de aprendizagem de cada
aluno, ndo baixando as expectativas e investindo num ensino de qualidade como defendem

Sanches e Teodoro:
A diferencia¢do que inclui serd a que parte da diversidade, programando e actuando em
funcdo de um grupo heterogéneo com ritmos e estilos de aprendizagem diferente. E
aprender no grupo e com o0 grupo, em situacdes de verdadeira aprendizagem cooperativa,
responsavel e responsabilizante. E organizar o espaco e o tempo em funcdo das actividades
para as aprendizagens a realizar. E implicar os alunos na construgio dos saberes a realizar.
E abrir a escola a uma socializagdo do saber entre professores e alunos (2007, p. 117).

A filosofia subjacente dirige a atencdo ndo para a problemética de um aluno, mas para todos
os alunos, obrigando a perspectivar o conceito de sucesso escolar e de competéncia, huma
dimensdo mais abrangente e acolhedora, que valorize a cooperagdo entre todos 0s membros da
comunidade escolar. E no seio da escola que se podem encontrar as respostas inclusivas, é na
pratica da investigacdo-accao-reflexdo que a equipa pedagdgica encontra respostas adequadas
a diversidade actualmente existente. Segundo Porter (1997), esta preocupacgdo passa por uma
abordagem curricular inclusiva, ou seja um curriculo comum a todos, com um ensino
diversificado por niveis que garanta aos alunos, qualquer que seja o seu nivel, oportunidades

de se envolverem positivamente nas actividades de aprendizagem.

1.1.2. Cooperacéo entre professores

Actualmente, falar de educacdo inclusiva tornou-se vulgar entre a terminologia utilizada
pelos actores da educacdo especial — EE - quer sejam professores, investigadores ou
encarregados de educacdo. Esta mudanca conceptual na abordagem das respostas a oferecer a
alunos considerados com NEE, pressupde uma alteracéo profunda na organizacgao do contexto

escolar, que na pratica das escolas portuguesas esta longe de ser alcancada, decorrente do
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actual enquadramento legal, o Decreto-lei 3/2008 de 7 de Janeiro, o qual transforma o
professor de EE num “técnico especializado”, que actua junto de uma populacdo escolar
muito restrita e a parte.

Estamos longe das orientagfes de Salamanca que defendem o trabalho de equipa “ ¢ a
equipa pedagdgica, mais do que o professor individual, que se encarregara da educacao das
criancas com necessidades especiais, convidando também os pais e voluntarios a
desempenhar um papel activo no trabalho da escola” (1994).

Quando se fala de Educacdo Inclusiva é forcoso falar de equipa, no sentido em que, para se
responder com adequacdo a diversidade, a escola tem de se organizar com base no apoio
colaborativo (Porter, 1997).

O professor de EE segundo o mesmo autor, transforma-se num “professor de métodos e
recursos” e actua como consultor de apoio junto do professor da classe regular,
responsabilizando-se por ajudar a desenvolver estratégias e actividades que apoiam a incluséo
dos alunos com necessidades especiais na classe regular (Porter, 1997). Esta perspectiva
implica um trabalho colaborativo entre o docente do ensino regular e o da educacgéo especial,
em que o segundo ajuda o primeiro a encontrar as melhores alternativas para os problemas da
sala de aula.

Se na perspectiva de actuacdo na sala de aula a cooperacdo é essencial, também o é na
Optica de uma metodologia de formacéo e reflexdo, no quadro da investigacdo-ac¢do. Para se
modificar a pratica em sala de aula, se poder investir na pesquisa e experimentacdo com
reflexdo, é importante que os professores tenham tempo para se encontrarem e entreajudar-se
em equipas e em partenariados, para explorarem e desenvolverem aspectos da sua pratica
(Ainscow, 1997). Segundo o mesmo autor, as escolas para serem inclusivas precisam de
mudar a sua organizacdo, no sentido de investir na formacéao e apoio aos professores, através
de uma boa coordenacéo e cooperacdo que lhes dé suporte confiavel para poderem improvisar
“numa busca das respostas mais adequadas para os alunos das suas classes” (Ainscow, 1997,
p. 24). Também para Rodrigues “¢ a coesdo do colectivo “escola” que pode incentivar a
confianca para desenvolver projectos inovadores e que permite ao professor assumir riscos”
(2006). Para Leitdo (2000) a cultura de escola, os seus valores, expectativas e crengas que se
consolidam ao longo do tempo, o «Ethos» da escola, influencia as interac¢bes que ocorrem
dentro da sala de aula. Escolas que incentivam a colaboragdo entre professores, as boas
relacbes entre colegas, o trabalho de planificagdo em pequenos grupos, propiciam a

implementacao de préaticas colaborativas, porque a aprendizagem cooperativa pressupde uma
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mudanca no papel do professor, quer no &mbito da sala de aula, na interaccdo com os alunos

quer na interac¢do com os colegas no contexto escolar mais alargado.

1.2. Atraso global de desenvolvimento
1.2.1 Componente médica e psicoldgica

O atraso global de desenvolvimento psicomotor - ADPM - é definido como um atraso
significativo em varios dominios do desenvolvimento como sejam a motricidade fina e/ou
grosseira, a linguagem, a cognicéo, as competéncias sociais e pessoais e as actividades da vida
diaria (Ferreira, 2004). Actualmente os problemas de desenvolvimento sdo uma das
perturbacdes infantis mais frequentes. Segundo o mesmo autor, a prevaléncia aponta para um
a 3% das criangas com menos de cinco anos. Assim o desenvolvimento é um componente
fundamental da consulta de salde infantil e exige atencdo a evolucdo da crianca, ndo se
detectando numa consulta esporadica. Os pais sdo 0s actores principais deste processo que
levanta dificuldades pela sua natureza mutavel. Desenvolvimento é diferente de crescimento,
mas 0s sinais por vezes sdo coincidentes. O segundo termo fala do crescimento das estruturas
fisicas do corpo, enquanto o primeiro refere 0 aumento da complexidade comportamental da
crianca. Os sinais de desenvolvimento focalizam-se em &reas diferentes consoante a idade da
crianca. Nos primeiros meses 0s técnicos e paises estdo atentos ao crescimento fisico, se
aumenta de peso e se cresce; a partir dos seis meses a preocupacdo situa-se no
desenvolvimento motor e os sinais passam pela postura, preensdo, manipulacdo e a marcha
torna-se alvo de atencdo pelos dez, doze meses. A &rea cognitiva e a linguagem comegam a
ser alvo de atencdo mais tarde. Assim, quando se fala de desenvolvimento e atraso, temos de
olhar para a criangca como um todo e considerar 0 seu contexto; saber que é um processo que
se faz por etapas, é global, com as diferentes areas relacionadas e interdependentes de factores
comuns e ter em atengdo que cada crianga € Unica. Segundo Fernandes (2001) os parametros
de avaliacdo do desenvolvimento da crianga organizam-se em quatro areas fundamentais:

- A postura e a motricidade global
- A visdo e a motricidade fina
- A audicdo e a linguagem
- O comportamento e a adaptacéo social
Embora todas as areas sejam importantes para a autonomia da crianga, algumas interferem

significativamente com o seu desempenho futuro.
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A area da motricidade global depende mais da maturacdo do sistema nervoso central e
menos do meio ambiente. O desenvolvimento da motricidade fina é determinado pela
qualidade da visdo, da coordenacdo 6culo-manual e da sua integracdo a nivel cognitivo, pelo
que um problema nesta area pode levar a problemas nas outras. A linguagem é a area que se
relaciona mais com o futuro nivel cognitivo e com as capacidades comunicativas envolvidas
nas aprendizagens. Actualmente, no processo de diagndstico precoce, tem-se atencdo aos
comportamentos pré-linguisticos como o sorriso, a atencéo, o palrar. (Fernandes, 2001).

A crianca desde a nascenca, ao explorar o seu contexto proximo, na interacgdo com as
pessoas significantes, é estimulada, integrando novas vivéncias, valores e conhecimentos. As
competéncias de linguagem sao desenvolvidas gradualmente através do ouvir falar e do ver.
Ao ouvir e ao participar precocemente no «Oral» da lingua materna (a fala dos pais, as
cantigas, as rimas, 0s jogos com palavras, 0 ouvir contar histérias) desenvolve a atencdo, a
memdria, aprende a falar dos acontecimentos ouvidos, a dar seguimento ao assunto e a
atribuir significado as imagens, aos sons e aos objectos construindo as representacdes

simbolicas interiores subjacentes ao desenvolvimento da linguagem.

Os “skills” cognitivos envolvidos na comunicag¢do incluem a memoria de curto e longo
termo e a capacidade para estabelecer associagdes entre 0 simbolo e o seu representante.
Quanto as capacidades sensoriais (audi¢do, visdo, tacto...) estas permitem que a crianca
perceba as tentativas de comunicagdo do outro, mostram-lhe a existéncia de outras pessoas
com quem comunicar e que qualquer evento pode servir de tdpico para conversar, para
além de facilitar a compreenséo das relacdes entre simbolo e o seu referente (Nunes, 2001/
2003, p. 15).

Segundo alguns autores (McCormick & Schiefelbush, 1984, cit. por Bernestein, Tiegerman,
1993), as perturbacdes da linguagem estdo associadas a determinadas etiologias: perturbacdes
motoras, défices sensoriais, danos no sistema nervoso central, disfun¢es sdcio-emocionais e

problemas cognitivos.

1.2.2. Diagnéstico

A deteccdo de atrasos no desenvolvimento é dificil de diagnosticar devido a sua natureza.
Com efeito, cada crianca é Unica e embora possamos apontar «etapas» como referéncia, as
diferencas de personalidade, a heranga genetica, 0 meio sociocultural e familiar influenciam o
ritmo de desenvolvimento de cada uma. “Estabelecer o diagnoéstico de um atraso de
desenvolvimento pode constituir um dificil desafio. A muito grande variacdo das aquisicdes
entre criangas normais pode tornar dificil a deteccdo de alteracdes subtis mas com
significado.” (Ferreira, 2004, 20,703-7012).
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Apesar disso, existem algumas escalas de desenvolvimento que permitem detectar os sinais
de alarme, desde que a avaliacdo seja ecologica. Com efeito, devera ter em conta todos os
ambientes em que se move a crianca, os pais, a familia proxima, os educadores, professores e
médico, e privilegiar uma visdo dindmica do processo de desenvolvimento. Quanto mais cedo
se detecta o atraso e se inicia a intervencdo, maior sd8o 0s ganhos em termos de
desenvolvimento da crianca. Um dos instrumentos avaliativos mais vulgarizado e Util é o
«Guia Portage», que permite para além da avaliacdo, estruturar a intervengdo propondo
actividades adequadas a estimulacao das &reas em atraso.

1.2.3. Sinais de alarme

Desde que nasce, a crianca vai-se desenvolvendo e fazendo aquisicdes através de um
processo de interaccdo com o meio. E fundamental para quem trabalha com criancas
pequenas, saber detectar possiveis atrasos, pelo que se torna essencial conhecer as etapas do
desenvolvimento de uma crianca dos zero aos cinco anos. S&o essas etapas padréo, que
funcionam como referéncias relativamente a alguns sinais de alarme que identificamos como
sendo os mais evidentes. Segundo Fernandes (2001), os sinais a ter em conta em funcéo da
idade sé&o:

- Trés meses: ndo levantar a cabeca, ter os membros sempre tensos, as maos sempre
fechadas, ndo fixar e ndo seguir um objecto com o olhar, assustar-se a0 menor ruido, ndo
sorrir ou chorar e tremer ao ser tocada;

- Seis meses: estrabismo, ndo palrar nem reagir aos sons, desinteresse pelo envolvimento,
irritar-se ao ser tocada;

- Nove meses: ndo sentar, manter-se sentado e imével, ndo levar objectos a boca, vocalizar
de forma monotona ou ndo vocalizar, ndo imitar, mostrar apatia,;

- Doze meses: ndo se levantar, ndo se manter de pé, ndo se deslocar, ndo pegar nos
brinquedos ou s6 o fazer com uma mé&o;

- Dezoito meses: andar em bicos de pés, babar-se, levar tudo a boca, atirar tudo ao chao,
ndo responder a chamada, ndo vocalizar espontaneamente;

- Dois anos: nao andar, ndo compreender o que se lhe diz, ndo imitar;

- Quatro/cinco anos sdo considerados sinais de alarme problemas de comportamento,

linguagem incompreensivel, hiperactividade, dificuldade de concentracdo, estrabismo.
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1.2.4 Intervencéo educativa

Como avancamos atras deve-se iniciar o mais cedo possivel a intervencdo quando se
detecta uma crianca em risco de atraso de desenvolvimento, através de uma abordagem global
da pessoa numa perspectiva de desenvolvimento. Essa intervencéo deve ser resultado de um
trabalho de equipa multidisciplinar, em que 0s pais Sa0 «co-terapeutas».

Ao revelarem que a maleabilidade dos bebés e criancas aumenta a sua plasticidade
permitindo melhores resultados quando a intervencdo é iniciada o mais cedo possivel, 0s
estudos cientificos atribuiram grande importancia a intervencdo precoce (Franco, 2007).
Inicialmente a intervencdo precoce — IP, influenciada pelo modelo médico, estava relacionada
com estimulacdo e centrava-se no desenvolvimento das competéncias motoras e sensoriais,
ndo valorizando o envolvimento parental. Actualmente o conceito é mais abrangente e
multidimensional envolvendo a familia e a crianca, no sentido de uma maior competéncia
familiar no processo. Com efeito, varios estudos apontaram a importancia das relacGes
primarias no desenvolvimento da crianca e contribuiram para alargar o ambito da IP as
relacBes proximas do bebé, nomeadamente a mée (Serrano & Correia, 2000). Também Franco
(2007) sublinha a importancia da interaccdo mée - bebé, “demonstrando que uma boa
qualidade das relagdes desempenha um papel central no desenvolvimento das criangas” pelo
que se deve dar mais importancia as interacgdes precoces no processo de desenvolvimento,
mudando o foco centrado da crianca para a qualidade e natureza das interaccdes.

Segundo Serrano e Correia (2000) a IP é o conjunto de intervencGes dirigidas as criangas
até aos 6 anos, com problemas de desenvolvimento ou em risco de os virem a apresentar, suas
familias e contextos, tendo por objectivo responder o mais cedo possivel as necessidades
transitérias ou permanentes que apresentam.

Os critérios de elegibilidade devem ter em conta informacGes relativas a familia e a
crianca. Shonkoff e Meisels (1991, cit. por Gallagher & Tramill, 2000) consideram que para
se responder com adequacdo a crianca deve-se atender as necessidades da familia e envolvé-la
no trabalho dos técnicos.

Nos Estados Unidos da América, pais de vanguarda na IP, os critérios de elegibilidade em
muitos estados sdo baseados em factores de risco, por reconhecerem que as respostas das
criangas sao resultado de factores multidimensionais, sendo apontadas trés condigdes de

elegibilidade ligadas a risco estabelecido, risco bioldgico e risco ambiental:
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- Risco estabelecido: respeita a criancas que apresentam défices precoces ao nivel do
desenvolvimento que podem estar relacionados com perturbacdes diagnosticadas como do
foro fisico (ex. trissomia 21).

- Risco bioldgico: criancas que apresentam uma historia de factores bioldgicos durante a fase
pré-natal, neo-natal ou pos-natal que podem resultar em problemas de desenvolvimento.

Risco ambiental: criancas com experiéncias muito limitadas nos primeiros anos de vida,
nomeadamente na relagdo com a mae, organizagdo familiar, cuidados de saude, nutricdo e
oportunidades de estimulacdo em termos fisicos, sociais e de adaptacdo (Meisels & Wasik,
cit. por Gallagher & Tramill, 2000).

As perspectivas ecoldgicas do desenvolvimento defendem que o desenvolvimento infantil
depende de um conjunto de factores que passa ndo s6 pelos processos internos da prépria
crianga e qualidade das interac¢des mas também pelos diferentes contextos que se relacionam
com a crianga, desde 0s mais proximos aos mais afastados. Neste sentido sdo apontados 0s
seguintes grandes principios da intervencao precoce (Franco, 2007):

- globalidade, porque a crianca € vista numa perspectiva global da pessoa e as intervencdes
dos varios especialistas integradas e conjugadas;

- contextualidade, porque a actuacdo é organizada enquadrando a crianga nos varios contextos
de vida onde se move: familiar, escolar, social;

- oportunidade, porque a intervencdo deve ocorrer no tempo certo: antes assumindo um
caracter preventivo ou logo que possivel através da detec¢do precoce.

De acordo com Meisels e Shonkoff:

Uma compreensdo completa da IP requer um bem estar com o pluralismo profissional, o
reconhecimento de que ndo existe uma formula ou receita Unica, que possa ser
universalmente aplicada a heterogeneidade da populacdo da IP e o consciencializarmo-nos
que nenhum foco ou desenho unidimensional de investigacdo consegue captar

adequadamente todas as suas dindmicas (2000, p. XV cit. por Serrano, 2003).

Para prevenir futuros problemas no percurso escolar de uma crianca que indicia atraso de
desenvolvimento, é nuclear iniciar a intervengdo multidisciplinar o mais cedo possivel, no
sentido de que ela ingresse no 1° ano com 0s pré-requisitos minimos necessarios para que
possa adquirir as competéncias ao nivel da leitura, escrita e matematica, previstos nos
programas escolares. Sem isso poderemos assistir, a uma «deficiéncia cumulativa» que

dificilmente sera recuperada.

13

Universidade Luséfona de Humanidades e Tecnologias - Instituto de Educagéo



Ana Beatriz Pereira - Promover a Inclusdo através de uma pedagogia diferenciada centrada na cooperacéo

2. Enquadramento metodoldgico

2.1. Caracterizacao do Projecto

Escolhemos a definicdo de Bogdan e Biklen “A investigacdo-ac¢do consiste na recolha de
informacdes sistematicas com o objectivo de promover mudancgas sociais” (1994, p. 292),
para caracterizar a metodologia utilizada no nosso trabalho de investigacdo. Como procura a
mudanga, 0s mesmos autores defendem que o investigador precisa de conhecer em
profundidade o terreno onde vai actuar e a forma como os actores envolvidos concebem a sua
situacdo, porque terdo de viver com ela e adaptar-se as dificuldades, inerentes a qualquer
processo de mudanca e transformacgdo. A estrutura metodoldgica da investigacdo-accao
contém a ideia de ciclos em espiral, em que cada etapa de trabalho se desenvolve com base no
ciclo anterior, construindo-se numa dinédmica ciclica.

Na investigacdo-ac¢do no meio escolar, o investigador ao actuar directamente no terreno da
investigacdo, influencia a actuacdo dos professores, actua sobre a qualidade do ensino
tornando-o mais inclusivo, mais eficaz, resultando na melhoria das situacdes de aprendizagem
e do clima de sala de aula, estimulando uma maior participacdo dos alunos. Os autores acima
nomeados afirmam que, ao dar énfase aos processos qualitativos, o investigador pode colocar-
se ao servico de uma causa social e dar voz ao seu enquadramento valorativo, atraves da
divulgacdo dos resultados em forma de relatério, seminario, folheto, conferencia de imprensa
programa de televisdo, sociograma e exposicao.

A investigacdo - accdo € a metodologia apropriada no presente estudo porque, embora a
inclusdo seja um valor presente nos documentos oficiais ligados a educacdo e aos jovens
considerados com NEE, a verdade é que frequentemente a pratica dentro da sala de aula,
afasta da escola um nimero cada vez maior de criancas e jovens. Os autores acima citados
defendem que esta metodologia de investigacdo permite efectuar mudancas nas préaticas de

discriminacdo, através de formas diversificadas:

A recolha sistematica de informacdo pode ajudar na identificacdo de pessoas e instituicdes
que contribuem para tornar intoleravel a vida de grupos particulares ....

Pode facultar-nos informacdo, compreenséo e factos, com o objectivo de tornar a posicéo e
planos do investigador mais crediveis ....

Pode auxiliar na identificacdo de aspectos do sistema que podem ser desafiados ....

Permite que as pessoas se conhecam melhor, aumentem a consciéncia que tém dos
problemas, bem como o empenho na sua resolugo ....

Pode servir como estratégia organizativa para agregar as pessoas activamente face a
questBes particulares ....

Ajuda-nos a ganhar confianca (1994, p. 297)
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Esta modalidade de investigacdo foi por nds utilizada, com o objectivo de identificar os
problemas existentes nos varios contextos, envolvidos no processo de inclusdo de um aluno
considerado com NEE, e transforméa-los, através da accéo/reflexdo/accdo numa dindmica em
espiral.

Sendo o investigador um sujeito participante, parece-nos adequado formular a questdo da
objectividade da investigacdo-accdo. Com efeito, esta objectividade tem a ver com a nossa
integridade na prossecucdo dos objectivos formulados e com a interpretacdo honesta dos
dados recolhidos. Ndo com a atitude neutra, de dar o mesmo peso a duas perspectivas
diferentes ou antagonicas. Neste trabalho de investigacdo-accdo, estamos do lado da
perspectiva que vai melhorar a situacdo de determinado grupo de actores, os alunos das
«franjas», que frequentemente s&o excluidos no chamado ensino tradicional.

Como afirma Schein (1987, cit. por Bogdan & Biklen, 1994, p. 264) “os esforgos da
investigacdo aplicada visam resultados que possam ser directamente utilizados na tomada de
decis@es praticas ou na melhoria de programas e sua implementacao”.

Tal como Paulo Freire, quando formulou as bases do seu método baseado na investigacédo
qualitativa, também nds, actudmos com a intengdo de melhorar as condi¢des do processo de
ensino-aprendizagem, dentro da sala de aula e promovemos com essa actuacdo, uma educagéo
mais inclusiva. Estivemos interessadas nos resultados directos das nossas accdes, através de
um processo de accgdo, reflexdo, accdo, sobre as praticas pedagdgicas, no ambito da educacao
inclusiva. Este projecto consubstanciou um percurso de formagao enquadrado na metodologia
de investigacdo-accdo. A escolha da modalidade de formacéo teve a ver com imperativos
académicos por um lado e por outro, com a consciéncia de que a educacao especial existe,
para melhorar a qualidade de vida dos alunos considerados com NEE, através da dinamizacéo
de préticas inclusivas. O foco da formacdo/ accéo foi a sala de aula, a cooperagcdo com a
professora e a utilizacdo dos alunos como recursos prioritarios de mudangas qualitativas.

E no contexto da inclusdo que se pode dar uma resposta eficaz a diversidade, tal como
defende Sanches (2005, p. 130) quando afirma que “0 professor produz saber que vai utilizar
para resolver os problemas com que se depara no dia-a-dia, criando a autonomia necessaria

para agir e tomar decisoes, deixando de ser aquele que utiliza para ser aquele que cria”,

2.2. Problemética e questdo de partida

Neste agrupamento, contexto escolar alargado, o atendimento aos alunos considerados com

NEE, no primeiro ciclo, é realizado fora da sala de aula (apéndices 29, 30, 31) contribuindo
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para uma maior exclusao desta populacéo, na medida em que Ihes é oferecido um atendimento
sistematicamente diferenciado e adicional. Na linha de pensamento de Ainscow (1997), estas
praticas revelam uma organizagdo institucional que mantém ainda enraizada a orientacdo
baseada na deficiéncia, apesar do movimento pré inclusdo promovido pela Declaragdo de
Salamanca a nivel global.

Com a aplicacdo das técnicas qualitativas de recolha de informacdo, constatamos que a
metodologia adoptada pela prof. titular afasta do processo de aprendizagem, os alunos com
mais dificuldades, com interesses e ritmos de aprendizagem divergentes. Com efeito,
verificamos que as praticas pedagogicas utilizadas, contribuem para uma fraca participacéo
dos alunos nas actividades, baseiam-se em estratégias instrucionais verbais centralizadas e
ndo optimizam a riqueza relacional detectada entre pares (Apéndice 35); as interaccOes
existentes no contexto da sala de aula s&o verticais, essencialmente professor-aluno, nédo
incentivando a socializacdo dos saberes, fundamental para a atribuicdo de significado as
vivéncias escolares (apéndices 48, 49, 50).

A professora utilizava o método expositivo, (apéndices 48, 49, 50) fichas de trabalho,
actividades muito centradas no ouvir, no repetir, no escrever, na utilizacdo do papel e lapis
que muitos alunos ainda ndo estdo preparados para acompanhar, desmotivando-se e
“saltando” fora da tarefa. Este ensino tradicional, muito centralizado na figura da professora e
no trabalho individual (apéndice 50), revelou ainda uma organizacdo de sala de aula de
orientagdo individualista e uma estrutura de recompensas competitiva (apéndices 49, 50), na
medida em que os alunos para concretizarem 0s seus objectivos ndo necessitam dos colegas e
sdo recompensados pelos esforcos individuais, Arends (1998, p. 114, 115). Verificamos, por
fim, com os Vvarios instrumentos qualitativos aplicados, que os alunos considerados com NEE
sdo sistematicamente excluidos das actividades, permanecendo fora da tarefa no decorrer das
aulas (apéndices 49, 50).

Perante esta situacdo problematica, extensiva ao contexto escolar e de sala de aula,
guestionamos:

- a validade e eficacia da educacdo especial ao retirar os alunos com dificuldades da sala de
aula.

- a metodologia utilizada pela prof. titular, centrada no ensino tradicional, que desmotiva e
afasta da aprendizagem os alunos com dificuldades, desperdigando as interacgdes entre pares,

como valor a preservar na socializagdo dos saberes.
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_ a eficacia do trabalho individual e solitario dos professores (do regular e da educacéo
especial), que dificulta a optimizacéo dos contextos de aprendizagem.
Sendo assim, como alterar o ambiente da sala de aula e das aprendizagens de modo a
promover uma sala inclusiva e cooperativa?

Decorrente deste questionamento, direcciondmos a nossa investigacdo intervindo a dois
niveis:
- no contexto sala de aula, transformando-a numa sala mais atenta a diversidade de alunos,
nomeadamente ao aluno com AGD, através de praticas pedagogicas baseadas no trabalho
colaborativo;
- na cooperacgdo com a professora titular, através de um trabalho em parceria para promover a

diferenciacdo pedagdgica inclusiva;

2.3. Objectivos Gerais do trabalho

Na sequéncia do que foi dito no ponto anterior, passamos a homear 0s objectivos gerais do

nosso trabalho de projecto:

e Promover mudancas qualitativas nas praticas de atendimento da educacdo especial que
impactem no contexto escolar, no grupo turma e na familia.

e Dinamizar estratégias de diferenciacdo pedagdgica inclusiva na sala de aula, baseadas no
trabalho colaborativo entre pares, que promovam uma escola cada vez mais inclusiva.

e Implementar a cooperacdo entre prof. EE e prof. titular, no sentido de mudancas
qualitativas na dindmica de aprendizagem dos alunos considerados com NEE.

e Promover o desenvolvimento global do aluno com AGD.

2.4.Técnicas e instrumentos de recolha de dados

Neste trabalho de projecto utilizamos uma abordagem qualitativa na recolha de dados.
Selecciondmos instrumentos como consulta de documentos, entrevista, observacdo, inquérito
e sociometria, com a preocupacdo de os utilizar para introduzir mudancas no meio escolar.
Aplicamos uma lista de registo de comportamentos, para caracterizar o ponto de partida do

aluno portador de AGD, ao nivel do desenvolvimento e orientar a intervencao.

2.4.1. Pesquisa documental

Segundo Bogdan e Biklen (1994) a pesquisa documental consiste na localizagéo e recolha
de documentacdo que j& existe, relacionada com o corpo da investigacdo. Alguns
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investigadores consideram-nos muito subjectivos ndo lhes atribuindo grande valor cientifico,
excluindo-os dos dados a recolher, porque partem do principio que resultam de uma tentacao
de melhorar o retrato da instituicdo. Os investigadores qualitativos encontram nesses
documentos muita informacdo, na medida em que acedem ao discurso oficial e as
modalidades de comunicacdo da escola, porque lhes interessa 0 «como», 0s olhares que
diferentes personagens tém da escola. Para aceder a maioria dos documentos o investigador
devera estabelecer uma boa relagdo com a institui¢do, para poder pesquisar nos seus ficheiros,
nas gavetas dos dirigentes, nos s6tdos e nos arquivos, comunicacdes escritas e ficheiros. Os
mesmos autores classificam os «dados» em documentos internos, comunicacfes externas,
registos sobre os estudantes e ficheiros pessoais.

Nos documentos internos podemos incluir os memorandos, minutas, actas de reunides,
boletins internos, documentos sobre a organizagdo da escola como o Projecto Curricular de
Agrupamento — PCA, Plano Anual de Actividades — PAA - e Projecto Curricular de Turma -
PCT, projectos, cédigos de ética, dossiers de departamento; estes documentos podem revelar
informac@es acerca das liderancas e do seu estilo, das regras oficiais e da importancia que as
pessoas assumem na organizacao.

Nas comunicagfes externas incluem-se declaracfes de filosofia (que também se encontram
no PCA), comunicados a imprensa, boletins, cartazes sobre divulgacdo de eventos,
informacBGes para encarregados de educacdo, para a associacdo de pais, registos dos
estudantes, etc. Estes dados permitem uma compreenséo da visdo oficial sobre os programas,
a estrutura administrativa e aspectos do sistema escolar.

Os registos sobre os estudantes e ficheiros pessoais contém os processos dos alunos,
relatorios clinicos, registos biograficos, notas, faltas, apreciacdes qualitativas dos professores,
percurso escolar do aluno e perfil do aluno. Estes dados sdo de grande importancia porque
revelam a perspectiva que os professores tém sobre o aluno e sua familia, e em consequéncia
ajudam a definir as suas conceptualizacdes. Estes registos comparados com as declaracdes dos
alunos e familias, fornecem muita informacdo para a investigacdo. No nosso trabalho
consultamos documentos como o PCA, PAA e PCT e registos sobre o percurso escolar do

aluno «caso».
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2.4.2. Teste sociométrico

Como afirma Estrela, o teste sociométrico ajuda-nos na organizacdo e remodelacdo de
grupos escolares. Com o teste sociométrico recolnemos uma diversidade de dados relacionada

com as interac¢des dos alunos da turma. O teste sociométrico permite:
a) Registar representacdes individuais sobre as relagdes existentes na classe (...)
b) Obter dados, a partir desse registo, que possam contribuir para detectar a posi¢do
social do aluno dentro do seu grupo (sua integragdo, sua marginalizag&o);
c) Detectar os alunos mais isolados e os mais escolhidos;
d) Comparar estes registos com os obtidos por outros processos (...)
e) Contribuir para a caracterizacdo do individuo em situacéo de grupo;
) Permitir um feed-back ao professor, tornando mais objectivas as suas opinides sobre
as relacdes que os seus alunos tém em grupo (Estrela, 1984, p. 380).

Quando se projecta uma intervencdo educativa € fundamental conhecer os alunos mais e
menos populares, saber quem s&o os melhores amigos de determinado aluno, se existe
correspondéncia nas escolhas, que posicdo sociométrica tem determinado aluno, se ha grupos
bem definidos ou se a turma forma um todo, se ha barreiras entre rapazes e raparigas, se ha
criancas que fazem a sua escolha para além dessas barreiras, quem sdo os lideres dos grupos,
permite-nos também analisar a evolucao das relacGes ao longo do ano lectivo (Northway &
Weld, 1957, p. 12). Os mesmos autores lembram-nos que a recolha da informacéo ajuda-nos
na altura da intervencdo, quando da seleccdo das estratégias, a organizar e remodelar os
grupos escolares, a dispor as criangas nas carteiras, a refazer os grupos de trabalho e a criar
um bom clima dentro da aula (1957, p. 13). O teste sociométrico tem um objectivo social, no
sentido em que ajuda a aperfeicoar as relacbes humanas e a melhorar o ambiente relacional.
Assim, no inicio do trabalho de projecto, o teste permitiu-nos enquadrar o aluno A2 no grupo
turma, concluindo sobre o seu nivel de aceitacdo e influéncia entre os colegas. No fim da
intervencdo, permitiu verificar a evolucdo das relacbes e compreender as reac¢bes das

criancas e a sua mutabilidade, integrando-as na dindmica das aulas, de forma esclarecida.

2.4.3 Entrevista

A técnica de entrevista foi utilizada duas vezes, por permitir conhecer melhor a professora,
as suas representacOes dos temas abordados no presente estudo e verificar a evolucdo das
mesmas no final do projecto. Na linha do que defendem Albarello, Digneffe, Hiernaux,
Maroy, Ruquoy et Saint-Georges “é util recordar que aquilo que é dito nos presta
informacdes, em primeiro lugar, sobre o pensamento da pessoa que fala e, secundariamente

sobre a realidade que é objecto do discurso” (1995, p. 85). Acrescentam que a entrevista € 0
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instrumento mais adequado para delimitar os sistemas de representacdes, de valores, e normas
veiculadas pelo individuo.

Tratando-se de um projecto de investigagcdo-ac¢do em que o investigador colabora com a
professora no decurso do processo, torna-se fundamental o estreitar dos lacos e da
comunicacdo, pelo que seleccionamos as seguintes condi¢cbes metodoldgicas, de acordo com
0S Mesmos autores:

- Relagéo verbal directa entre o investigador e a pessoa interrogada; entrevista provocada,
com marcagao de local e hora; entrevista com fins de investigagdo delimitando os assuntos a
abordar com utilizacdo de um guido e utilizacdo do modelo semi-directivo.

Sobre a adequacao da entrevista semi-directiva neste projecto, seguimos as orientacdes de
Estrela ao afirmar que se pretende “’salvaguardar a possibilidade de alargamento ao longo da
entrevista, dos temas propostos ao entrevistado” (1994, p. 342) permitindo que o entrevistado
pudesse abordar outros assuntos ndo explicitados. Também os autores Albarello et al. (1995)
consideram que no modelo ndo directivo o entrevistador acompanha a linha de pensamento do
seu interlocutor, zela pela pertinéncia das afirmacdes relativamente ao objecto de pesquisa,
cria um clima de confianga e controla o impacto das condic¢des sociais da interac¢do sobre a

entrevista.

2.4.4. Observacao naturalista

A observacdo naturalista € uma técnica de recolha de dados baseada naquilo que o
observador vé num dado momento, com base nas suas crencas, valores, experiéncia e com
determinados objectivos. Bogdan e Biklen, afirmam ser uma técnica de grande valor porque
contém uma parte descritiva com registos objectivos dos detalhes e outra reflexiva, em que

investigador expressa as suas ideias:

Os investigadores qualitativos ndo sdo ingénuos. Eles sabem que nunca podem atingir um
nivel de compreensdo e reflexdo que possa resultar em notas puras, isto € notas que ndo
reflictam a influéncia do observador. (...) O seu objectivo é propositadamente tomar em
conta quem sdo e como pensam, 0 que aconteceu no curso do estudo, e de onde é que as
suas ideias surgiram. (...) A parte reflexiva das notas de campo é uma forma de tentar dar
conta e de controlar o efeito do observador. A parte reflexiva das notas de campo insiste
gue a investigacdo, como todo o comportamento humano, € um processo subjectivo
(Bogdan & Biklen, 1994, p. 167).

Esta técnica consiste num acumular de dados, sujeitos a posterior analise, preocupa-se em
registar com precisdo a situacdo, deseja construir biografias com um grande numero de

unidades de comportamento e baseia-se na continuidade para permitir uma recolha de dados
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correcta (Estrela, 1984, p. 49). Segundo o mesmo autor é uma forma de observacédo
sistematizada, realizada no meio natural e utilizada em descrices e quantificacdo de
comportamentos.

Seleccionamos esta técnica de observagdo comportamental por permitir um registo extenso
com descricbes sobre as pessoas, professora e alunos, equipamentos da sala de aula,
composicao dos lugares, disposicdo dos alunos na sala, acontecimentos, ac¢cdes e conversas,
movimentagao da professora e dos alunos, conversas paralelas, actividades.

Na redaccdo das notas optamos por reproduzir textualmente o discurso da professora, assim
como as conversas tidas com os alunos, seguindo as orientagdes do mesmo autor pois
consideramos que “ o estilo directo impde-se para melhor ligar as conversas citadas com a
accdo descrita, sobretudo quando se trata de dialogos, essenciais na reconstituicdo das
situagdes observadas (1998, p. 132).

A escolha da posigédo teve em conta a preocupacdo de observar todos os componentes sem
interferir com o desenrolar das actividades, pelo que optdmos por um lugar fixo,
acompanhando a movimentacdo da professora em interaccdo directa com os alunos,
alternando com a observacdo de alunos que estavam fora da visdo da professora, na linha do

que sugerem Schatzman e Strauss (1973 cit. por Peretz, 1998, p. 115):

O observador pode adoptar trés posicbes diferentes. Ficar no mesmo lugar, a fim de
recolher dados comparaveis, adoptar posicdes diferentes, a fim de ver a diversidade de
situacBes; ou finalmente ndo olhar s6 para os locais como um ponto fixo, antes para as
pessoas

Na redaccdo das notas procuramos registar as situacfes nao verbais e os dialogos aplicando
os conselhos de Peretz (1998, p. 130) que considera a transcricdo dos dialogos aliada as
situacGes um aspecto essencial da transcricdo. Fizemos duas observagdes naturalistas, uma no

principio e outra no final no nosso trabalho de projecto.
2.4.5. Lista de Registo de Comportamentos do Programa Portage

Na caracterizagdo do aluno, seleccdo de objectivos e avaliagdo da intervencao, foi utilizada
a Lista de Registo de Comportamentos do Programa Portage. Este instrumento é de grande
utilidade quer no diagnoéstico do nivel de desenvolvimento da crianga quer na planificacdo da
intervengé&o.

O Programa Portage tem um papel reconhecido como fundamental no dominio da
intervengdo precoce, quer em Portugal quer a nivel internacional como explicita o Guia de
Pais Para a Educacdo Precoce (1994, p. 8) “ o modelo Portage ¢ um sistema de ajuda a

educacdo de criangas com atrasos de desenvolvimento que se realiza a nivel domiciliario ou
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noutros contextos educativos”. Apareceu nos EUA, nos anos 60, como programa de apoio
domiciliario a criangas consideradas com NEE, que viviam em meios rurais € com poucos
recursos educativos. O material principal do programa é constituido por Fichas de Actividades
e Lista de Registo de Comportamentos. A lista contém 619 comportamentos divididos por
seis areas de desenvolvimento: Estimulacdo do bebé, Socializacdo, Linguagem, Autonomia,
Cognicdo e desenvolvimento Motor. Cada area estd subdividida por idades e niveis de
desenvolvimento. O programa também contém sugestdes de actividades para cada item da
Lista de Registo de Comportamentos, que nos ajuda na seleccdo de actividades para o ensino
de determinado objectivo e foram usadas na planificacdo do presente projecto.

E um programa dirigido a pais e técnicos de intervencdo precoce, ajudando-os quer a
diagnosticar as areas de intervencdo quer a planear as diversas actividades curriculares,
perspectivando o desenvolvimento das potencialidades da crianga. Permite a intervencéo junto
de criancas com atrasos de desenvolvimento em espacos diversificados como domicilio,

creches, hospitais, jardins-de-infancia ou escolas do 1° ciclo.

2.4.6. Inquérito

Um inquérito consiste em suscitar um conjunto de discursos individuais, em interpreta-
los e generaliza-los (Ghiglione & Matalon, 1995, p. 2). Também Colin (1978) afirma que ha
diferentes modos de inquirir, em funcdo da liberdade concedida ao inquirido. Num extremo
situa-se a entrevista ndo directiva e no outro o questionario fechado. Usa-se o termo
questionario para caracterizar formas de inquirir em que as questdes sdo pré-definidas. De
entre 0s questionarios, existem uns mais ou menos directivos. A recolha de informacdes pode
ser «ndo-directiva» dando liberdade ao inquirido para desenvolver um tema a sua vontade e
«semi-directiva» em que o inquiridor determina previamente os temas sobre 0s quais inquire,
com uma ordem e forma deixada ao seu critério; «questionario aberto» em que a formulacéo e
a ordem das questdes sdo fixas mas o inquirido tem liberdade plena na emisséo da resposta e
«questionario fechado» em que a formulacdo e a ordem das perguntas, bem como a gama de
respostas sdo definidas previamente (Ghiglione & Matalon, 1995, p. 70). Tal como na
entrevista semi-directiva ou ndo directiva, podemos adaptar o questionario as caracteristicas
do entrevistado através da utilizacdo de um questionario em «arvore», em que a Opcao por
determinadas questdes determina uma selecgéo de respostas que possibilita a escolha pessoal.

No entanto, o autor defende que em qualquer forma de questionacdo, existem duas
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caracteristicas comuns: um objectivo a atingir e um contexto social em que existe um
profissional e “um sujeito naif” (Colin, 1978, p. 64).

No sentido de melhor caracterizar a situacdo problematica ao nivel do contexto escolar,
aplicamos também um pequeno inquérito ao corpo docente da escola, no contexto de uma
reunido de docentes, com o objectivo de conhecer as diversas experiéncias relacionadas com
as praticas de educacdo especial e as expectativas de cada uma relativamente ao tema, bem
como promover um debate em torno do conceito de incluséo. Em relagéo ao contexto familiar
recorremos também a um inquérito no final do ano, para conhecer o impacto da nossa

intervencdo a esse nivel de abordagem.

2.5. Procedimentos para recolha e analise dos dados

Na organizacao e tratamento dos dados tentdmos atribuir o0 maior rigor a um processo que
por ser qualitativo é atravessado por alguma subjectividade na linha do que defendem Bogdan
e Biklen (1997, p. 152, 163) “ o investigador qualitativo em educagd0o procura Sser preciso
dentro destes limites. Sabendo que o meio nunca pode ser completamente capturado, ele ou

ela dedicam-se a transmitir 0 maximo possivel para o papel...”

2.5.1. Analise documental

Nas etapas processuais seguimos as orientacGes de Bardin (1977, p. 95, 96): numa fase
inicial foram seleccionados os instrumentos a aplicar em funcéo dos objectivos de pesquisa e
pensados os indicadores para organizacgao da recolha de dados. Determinamos o universo de
documentos de analise, em funcdo de um objectivo preciso: caracterizar um determinado
contexto escolar consubstanciado numa escola do primeiro ciclo de um agrupamento, perfil da
prof. titular de turma e do aluno considerado com NEE, no sentido de elaborar um programa
de intervencdo que promovesse uma mudanca qualitativa nas praticas da docente e conduzisse
a uma verdadeira inclusdo de todos os alunos. Os documentos oficiais analisados relativos a
dindmica do agrupamento e escola onde realizdmos o trabalho de projecto, foram o PCA, o
PAA agrupamento e o PAA da escola, do ano lectivo de 2008/2009 (anexo 1), da turma a
informagdo disponivel é reduzida a lista de alunos (anexo 2.1) ndo tendo sido elaborado o
projecto curricular de turma; relativamente ao aluno consultamos o Relatério Técnico
Pedagdgico — RTP, (anex0l.2), a lista da Classificacdo internacional de Funcionalidade - CIF

- preenchida pela pedopsiquiatra (anexo 1.4) e o relatorio da psicologa (anexo 1.3).
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2.5.2. Teste sociométrico

O teste sociométrico foi um instrumento fundamental para conhecer melhor o grupo turma,
a qualidade dos relacionamentos, a influéncia que cada aluno tinha e deixou de ter no grupo,
0s casos de reciprocidade, as escolhas para além do género, o espaco que o aluno considerado
com NEE ocupou na teia relacional, o seu indice sociométrico e a evolugdo que todos estes
indicadores sofreram ao longo da intervencdo. Comecamos por estabelecer lacos com o
grupo, ndo aparecendo como desconhecidos. Na realidade, como intervimos na sala de aula
desde o inicio do ano lectivo, estabelecemos uma relacdo préxima com os alunos.
Codificamos todos os alunos para preservar o anonimato (apéndice 33). Seguimos as
orientacdes de Estrela e seleccionamos um teste com trés situacdes e trés escolhas: os critérios
que utilizamos foram “a brincadeira ao ar livre”, “parceiro de carteira em sala de aula” e
“trabalho de grupo em sala de aula”. (apéndice 34) Selecciondmos estas situacbes por
corresponderem a realidade das criancas. Combindmos os dias da aplicagcdo com a professora
e esclarecemos o0s alunos do objectivo do teste e do seu contetdo, reforcando que as escolhas
sO poderiam recair em colegas da turma. Como se trata de criangas que ainda ndo léem
ditdmos-lhes as perguntas, e nalguns casos tivemos que as repetir para entenderem.
Aplicdmos o teste no inicio e no fim do trabalho de projecto, ocupando um Unico dia para
toda a turma. Depois de aplicado o teste, na folha de cada aluno, codificamos todas as suas
escolhas e rejeicdes. De seguida, numa folha em Excel, no computador, criamos uma pagina
de escolhas (apéndice 35) e outra de rejeicdes (apéndice 36). Ao cimo escrevemos 0s codigos
de todos os rapazes, desenhamos uma linha separadora e escrevemos 0s nomes das raparigas.
No lado esquerdo da folha voltamos a escrever os codigos masculinos e os femininos na
mesma sequéncia. Lancamos os dados partindo da lista lateral, as escolhas feitas, para a lista
do cimo da pagina (horizontal), escolhas recebidas. Comecamos com a folha do primeiro
rapaz registando a partir da lista lateral, a 1° escolha do primeiro critério, através do registo na
linha horizontal do algarismo 1, no ter¢o mais a esquerda do quadrado correspondente a sua 12
escolha. Este procedimento foi executado com todos os alunos. No fim da matriz preenchida,
passamos a analisar os dados ai registados. VerificAmos os indices sociométricos de cada
aluno, através do numero de vezes que cada um foi escolhido em cada critério e o indice
sociométrico global através da soma dos totais em cada critério. Constatdimos que ndo
existiam grupos fechados e havia escolhas reciprocas generalizadas, em criangas que
escolheram e foram escolhidas por outra, em cada critério. Constatamos que ndo havia

barreiras entre rapazes e raparigas e a existéncia de escolhas para além do género. Detectamos
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que alguns alunos mantiveram o indice de popularidade ao longo da intervencdo, mas outros
foram marginalizados. Por fim fomos confrontadas com a mutabilidade das reaccbes das

criangas.

2.5.3. Entrevista

Fizemos duas entrevistas a professora titular de turma, uma no inicio e outra no fim do
trabalho de projecto. No entanto, para conhecer as suas praticas e avaliar a sua evolucéo,
auxiliamo-nos das outras técnicas qualitativas descritas anteriormente como a observacao
naturalista, assim como a consulta de documentos, comparando os dados recolhidos com as
declaracfes expressas. Ao elaborarmos o guido das entrevistas (apéndice 39, 44) como um
sumario, clarificamos os temas que gostariamos de ver aprofundados pela entrevistada para
possibilitar a caracterizacdo da realidade pedagogica e do individuo entrevistado. A partir
desses temas definimos objectivos especificos e tdpicos nos quais assentaram as perguntas a
realizar. Marcdmos as entrevistas antecipadamente, que decorreram na sala de professores no
periodo marcado para as reunides de planificacdo. As entrevistas foram gravadas e transcritas
através de protocolos (apéndices 40, 45). Considerando que a “ analise de contetido ¢ utilizada
como um instrumento de diagnostico, de modo a que se possam levar a cabo inferéncias
especificas ou interpretacdes sobre um dado aspecto da orientacdo comportamental do
locutor” (A.L. George 1959, cit. por Bardin, 1977, p. 114), elaboramos para a 12 entrevista,
trés grelhas de anélise de conteddo: uma ficha de andlise do protocolo (apéndice 41) uma
ficha de andlise relativa as suas declaracdes sobre os casos emergentes (apéndice 42) e uma
ficha de analise com as declaracdes para ajudar a caracterizar o perfil da professora (apéndice

43); para a segunda entrevista uma ficha de analise do protocolo (apéndice 46).

2.5.4. Observacao naturalista

A observacdo naturalista foi aplicada por duas vezes, uma em Janeiro e outra no final do
més de Maio. O dia e hora foram antecipadamente combinados com a professora, bem como o
conhecimento do conteddo da aula. Antes e depois da observagdo fizemos mini entrevistas a
professora, para dar sentido e contextualizar a observacdo e saber da sua satisfacdo
relativamente a eficacia e cumprimento dos objectivos da aula. Também registimos as
condi¢cBes materiais da sala através de uma planta com a disposi¢cdo dos alunos e do
mobiliario (apéndices 47, 51). Nos protocolos da observacdo naturalista (apéndices 48, 52)

foram registados dois tipos de material, um descritivo em que se pretendeu fazer a radiografia
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da situacdo com o maior rigor possivel e outra reflexiva em que expressamos as nossas ideias,
retirando ilacbes das situacdes observadas. Na redaccdo das notas optamos por reproduzir
textualmente o discurso da professora, assim como as conversas tidas com os alunos.
Utilizdmos grelhas de recolha de dados porque tal como defende Peretz, (1998), a grelha de
observacao ajuda o observador principiante quando examina uma situacdo suficientemente
estavel e tnica, como é o caso de uma aula. Na grelha “protocolo de uma observagédo
naturalista” (apéndices 48, 52) anotdmos a data, hora, a duragdo do registo, o autor e o lugar,
na linha das recomendacg6es de Bogdan e Biklen (1999, p. 167), traduzindo-se num protocolo
de observacdo. Esta etapa foi complementada com grelhas de analise, (apéndices 49, 50, 53,
54) onde a informacdo foi categorizada segundo determinados critérios, de acordo com o
pensamento de Bardin (1977, p. 119) “ O processo classificatorio possui uma importancia
consideravel em toda e qualquer actividade cientifica. A partir do momento em que a anélise
de conteudo decide codificar o seu material, deve produzir um sistema de categorias”. As
primeiras grelhas de analise (apéndice 49, 53) tiveram o objectivo geral de arrumar as acgdes
observadas em trés categorias: perfil da turma, perfil da professora e dindmica geral da turma.
As segundas grelhas (apéndice 50, 54) tiveram como objectivo “estreitar” a informagdo ja
analisada em funcéo das seguintes categorias, que consideramos importantes para avaliar a
dindmica de trabalho da turma e a futura intervencéo: envolvimento dos alunos na actividade,
com subcategorias “fora da tarefa” e “dentro da tarefa”; gestdo da aula pela professora com as
subcategorias: falar para a turma, repreensdes, orientagdo individualizada, reforgos; trabalho
individual e trabalho de grupo. Nesta ultima ficha redigimos conclus6es em forma de sintese,
Uteis para a caracterizacdo posterior. Todos estes dados foram utilizados na caracterizacdo

inicial e na avaliacdo global do plano de acgéo.

2.5.5. Lista de Registo de Comportamentos do Programa Portage

Paralelamente fizemos a caracterizacdo do aluno diagnosticado com atraso global de
desenvolvimento, tendo como ponto de partida as informagdes constantes do processo
individual, as que iamos recolhendo com os varios instrumentos aplicados, as informacdes da
professora e da tutora. Utilizdmos a Lista de Registo de Comportamento do Programa Portage
-LCPP - no inicio, para avaliar o nivel de competéncias do aluno, as areas fortes e fracas, e se
definirem os objectivos do programa de intervencdo. No final da intervencdo, para avaliar a
evolucdo do aluno A2, relativamente ao nivel de desenvolvimento conseguido nas diversas

areas focadas. Tendo em conta a caracterizagdo que existia, seleccionamos as areas da
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Socializacdo, Linguagem, Autonomia, Cognicao e Desenvolvimento Motor, por serem as que
apresentam implicacBes na aprendizagem escolar, tendo em conta a idade do aluno e o
curriculo escolar. Nas duas vezes, a aplicacdo decorreu em dias diferentes. Preenchemos a
lista com base nos dados recolhidos através da observacédo directa ao aluno, das reuniées com
a tutora e com a professora titular de turma. O aluno saiu da sala de aula para evitar
interferéncias, foram requisitados materiais ao jardim-de-infancia e aplicamos parte dos testes
na sala de professores. A &rea do desenvolvimento global foi observada no recreio, com
material das Actividades Fisicas e Desportivas — AFD - e recursos materiais como o0 parque
infantil que existe no espaco do recreio. Registamos os comportamentos identificados nos
respectivos niveis de desenvolvimento da lista (apéndice 55). Esta informacdo foi o suporte
para a planificacdo. Na segunda aplicagdo, o processo foi idéntico (apéndice 56 e 58)
Categorizamos os dados recolhidos com a elaboracdo de um quadro global com as
competéncias adquiridas e uma sintese com a situag&o inicial e final (apéndice 57, 58).

2.5.6. Inquérito

No presente trabalho optamos ainda por recorrer a realizacdo de um inquérito por
questionario com uma dupla finalidade: a recolha de informacdo sobre as experiéncias das
docentes ao nivel das modalidades de atendimento da educagdo especial e sobre as suas
expectativas face a inclusdo e a educacéo especial.

O inquérito (apéndice 25) é an6nimo e possui 9 perguntas: as perguntas 1, 2 e 3 visaram
conhecer as experiéncias das professoras e as restantes seis, as suas expectativas,
designadamente: a pergunta nimero 4 esta relacionada com o docente da educacao especial; a
5 permite, caso a resposta seja de sentido negativo, explicitar as razdes abordando o contexto
familiar, o aluno/turma, a qualidade da intervencdo docente, a articulacdo entre professores e
a diferenciacdo na sala de aula; a 6 aborda as expectativas associadas a organizacao da escola,
as perguntas 7 e 8 referem-se a inclusdo e a pergunta 9 a educacao especial como modalidade
especifica.

Na elaboracdo do inquérito para recolha de informacdo houve a preocupagéo, de acordo
com Colin (1978), Ghiglione e Malaton (1995), de conjugar perguntas fechadas, de resposta
pré-determinada, com perguntas abertas que, por ndo terem uma formulacdo pré-definida,
tiveram a intencdo de ndo influenciar as respostas das docentes permitindo-lhes a explicitagédo
do seu posicionamento pessoal e a expressdo nos seus proprios termos, assim se ampliando o

leque de hipoteses prévias de resposta. Neste sentido, as perguntas 1, 2, 3, 4 e 6 sdo fechadas,
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havendo em cada uma delas, respostas de escolha multipla em nimero variavel, segundo as
opcdes sim/ndo. As perguntas 5 e 7 sdo mistas, comportando uma parte fechada e outra
aberta, as perguntas 8 e 9 sdo abertas. Com dissemos atrds os inquéritos foram aplicados no
contexto de uma reunido, no dia 26 de Marco, a totalidade das docentes: duas educadoras e
duas professoras do 1° ciclo.

No tratamento dos dados recolhidos utilizamos a seguinte metodologia: relativamente as
perguntas fechadas e considerando o reduzido nimero de inquéritos realizados - 4, optou-se
por efectuar um tratamento quantitativo simples. Na pergunta ndmero n® 1, as docentes
revelaram a sua experiéncia com alunos considerados NEE, ao abrigo de medidas do DL
3/2008 de 7 de Janeiro. Na pergunta 2 especificaram a problematica dos alunos. Na pergunta
3 pretendemos saber, qual a modalidade de atendimento em EE que tinham experienciado. Na
pergunta 4 falaram da influéncia do docente de EE no desenvolvimento dos alunos
considerados NEE. Na pergunta 5 foi solicitada a identificagéo das causas para as dificuldades
na evolucdo do aluno, tendo-se criado varias possibilidades: o envolvimento familiar, o
empenho do aluno, do professor de EE, o tempo de intervencdo especializada, a articulacao
entre professores, a diferenciacdo dentro da sala de aula e ainda outras ndo especificadas. Na
pergunta 6, questiond&mos a organizacdo da escola para dar resposta aos alunos considerados
NEE apresentando vérias possibilidades de concretizacdo. No que respeita as perguntas
abertas - as perguntas 7 e 8, que foram respondidas pelas quatro docentes, o tratamento da
informacdo recolhida recaiu na analise de conteldo qualitativa (apéndice 27), tendo-se
construido categorias emergentes dos proprios textos. Nesse sentido, identificou-se a
categoria «contexto escolar versus inclusdo» que se desdobrou em trés subcategorias em torno
da receptividade para com os alunos considerados NEE e a categoria «concepc¢do da inclusdo»
onde se incluiram quatro subcategorias relativas aos varios atributos que este conceito
assumiu. A questéo 9, sendo formulada de modo aberto, foi respondida afirmativamente mas
as inquiridas ndo avancaram explicacdes.

Na andlise global, verificAmos a qualidade da receptividade docente em relacdo a incluséo e
a utilizacdo de uma terminologia diversa para o conceito de inclusdo. Importa ainda
mencionar que, ndo obstante o estatuto deste instrumento face aos restantes procedimentos
utilizados ser relativamente periférico, ele contribuiu para, a par destes, melhor esclarecer e se
compreender o posicionamento relativo do corpo docente face a problematica da incluséo e as

praticas de atendimento ao nivel da educagéo especial.
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3. Caracterizagdo da situacgao inicial em que se interveio e dos contextos em

gque a mesma se insere

3.1. O grupo turma
3.1.1 Caracterizacéo estrutural

O grupo alvo pertencia a uma turma do 1° ano com dezanove alunos, sendo onze rapazes e
oito raparigas (apéndice 33). A maioria das criancas tinha seis anos, excepto uma menina com
5 anos. Vivem todos na vila onde esta situada a escola, alguns em bairros sociais. Pertencem a
um meio socioeconémico médio e médio-baixo, segundo informacdo da professora. Todos
frequentaram o jardim-de-infancia, e a maioria vem do jardim da propria escola, pelo que se

conhecem bem.

3.1.2 Caracterizacao dinamica

Na anéalise dos dados seguimos as indicacbes de Northway e Weld (1957). Com o primeiro
teste sociométrico verificimos que o grupo apresentava uma dindmica interpessoal com
relacBes positivas, ndo se verificando nenhum caso de exclusdo. Este grupo segundo
informacdo da professora (apéndices 40 e 41) fez em conjunto o pré-escolar. Verificamos
escolhas reciprocas generalizadas (apéndice 35), nomeadamente nos alunos considerados com
NEE. Quer rapazes quer raparigas fizeram escolhas ndo condicionadas pelo género: Al foi
escolhida por 6 criancas, uma das quais era rapaz - A2 - e tinha 5 escolhas reciprocas, uma
das quais totalmente reciproca: A1-Al7; A2 foi escolhido por 6 criancgas, duas das quais eram
raparigas, escolheu 4 criancas e duas das escolhas sdo parcialmente reciprocas; A3 teve uma
escolha reciproca; A4 teve uma escolha reciproca; A5 teve duas escolhas reciprocas; A6 teve
0 indice sociométrico mais baixo - 2, mas uma escolha reciproca; A7 duas escolhas
reciprocas; A8 teve quatro escolhas reciprocas, foi escolhido por 8 criancas, 5 rapazes e 3
raparigas, sendo o aluno com maior indice sociométrico - 17; A9, A10 tiveram uma escolha
reciproca; All teve 4 escolhas reciprocas; Al12 teve uma escolha reciproca, foi escolhido por
4 rapazes e duas raparigas; Al3 teve 4 escolhas reciprocas; Al4 teve uma escolha reciproca,
foi escolhida por um rapaz e uma rapariga, de quem é familiar; A15 teve 5 escolhas
reciprocas, uma das quais totalmente reciproca: Al5- A7, foi escolhido por 6 rapazes e 1
rapariga de quem & familiar; A16 teve quatro escolhas reciprocas, foi escolhida por 6 rapazes

e 2 raparigas; Al7 teve duas escolhas reciprocas, uma totalmente reciproca: A17- Al; A18
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teve quatro escolhas reciprocas; Al9 teve 3 escolhas reciprocas e foi escolhido por dois
rapazes e uma rapariga.

O aluno A2 teve um indice sociométrico de 8, que aponta para uma posicdo abaixo da
probabilidade - 8 a 4; foi escolhido por 6 colegas, cuja média sociométrica é inferior a sua e
escolheu quatro colegas cuja média é superior, foi escolhido 2 vezes no primeiro critério, duas
no segundo e 4 no terceiro, brincar no recreio (apéndice 35), onde se confirma a sua
habilidade motora global, ao ser mais escolhido neste critério por rapazes. A aluna Al teve
um indice sociométrico de 9, dentro da média ou probabilidade; foi escolhida por 6 criancas,
com uma média sociométrica inferior a sua, cinco raparigas e um rapaz - A2, de quem era
parceira de carteira; a média dos colegas que escolheu também ¢é inferior a sua.

N&o houve casos de ndo escolhas. Constatamos que apesar das meninas e rapazes
preferirem escolher dentro do seu género, uma menina era muito popular entre 0 sexo oposto -
Al6 e um rapaz também apresentava alguma popularidade entre as meninas - A8, sendo
nitidamente os alunos com maior indice sociométrico. O A8 teve indice 17 e A16 indice 13. O
aluno A8 ndo rejeitou nenhum dos alunos considerados com NEE, mas a aluna A16 rejeitou o
aluno A2 no 2° critério - trabalho de grupo, e a aluna Al no 1° - parceira de carteira e 3°
critério - brincar no recreio. Houve alunos que rejeitaram um colega num critério mas que o
escolheram noutro: o A18 rejeitou A2 no 1° e 2° critério, mas escolheu-o no ultimo, revelando
gue ndo existe uma total rejeicdo. SO a aluna A17 rejeitou 0 mesmo colega - A2, em todos 0s
critérios mas é-lhe indiferente. Esta situacdo mereceu-nos alguma atencdo por se tratar do
aluno com AGD. Os alunos que revelaram dificuldades de aprendizagem Al e A2 ficaram
parceiros de carteira, ndo se conseguindo ajudar e distraindo-se mutuamente, como se
verificou na observacdo naturalista (apéndices 49 e 50), a maioria dos alunos escolheu para
parceiro de carteira no teste, o colega com quem partilhava esse lugar. S6 os alunos Al4 e
Al3 rapariga e rapaz, parceiros de carteira, ndo se escolheram revelando indiferenca
sociométrica. Estes dois alunos manifestam dificuldades na oralidade e a sua parceria de
carteira ndo os ajudou. Relativamente a aprendizagem a professora considerava “as criangas
um bocado imaturas” mas as actividades propostas e a metodologia utilizada (apéndices 49 e
50) levava as criangas a distrairem-se e a sairem fora da tarefa (Al, A2, A3, A18). Também as
considerava “muito pouco estimuladas” apesar de sublinhar o seu gosto em frequentar a
escola, bem como a motivagdo em participar nas actividades escolares. Na 12 observacgéo
naturalista observamos as criancas com mais dificuldades e/ou mais «imaturas», fora da

tarefa, descobrindo outros interesses nos colegas ou objectos (Al, A2, A3, All, Al3, Al2,
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Al4, Al7, Al18). Com essa observacdo pudemos confirmar uma dindmica de aula muito
directiva, baseada no didlogo vertical com interaccdes professor-aluno, ndo se explorando os
bons relacionamentos e preferéncias detectados no teste sociométrico. Mesmo a situacéo de
grupo ndo permitiu escolhas livres entre colegas e ndo desenvolveu competéncias
colaborativas entre pares, nomeadamente alternancia de tarefas e responsabilidade.
Verificdmos frequentes chamadas de atencdo, através de tom de voz alto aos alunos A3, A2,
Al, mas pouco tempo de atengdo e orientacdo a esses alunos. Apesar da dindmica pouco
democrética, os alunos gostaram de participar nas actividades e revelaram uma atitude
paciente e razoavelmente disciplinada, que reflectiu os bons relacionamentos. No contexto
sala de aula ndo era permitido didlogo horizontal necessario a socializacdo dos saberes, ndo
sendo optimizada a qualidade dos relacionamentos. Para concluir, a pratica pedagdgica
contribuiu para uma fraca participacdo dos alunos nas actividades, principalmente os alunos
com dificuldades e para uma hierarquizacdo em funcdo das suas competéncias académicas
(apéndices 47, 48, 49 e 50).

3.1.3 Casos especificos do grupo turma

A turma tinha um aluno com seis anos, a fazer sete - A2 - diagnosticado com AGD, ao
abrigo do DL 3/2008 de 7 de Janeiro e uma aluna com seis - Al - que a professora sinalizou
como tendo acentuadas dificuldades de aprendizagem. Esta aluna era filha Gnica, vive com 0s
pais que sdo muito jovens, pouco presentes nos assuntos relacionados com a escola e
pertencem a um nivel socioecondmico baixo. Também frequentou o jardim-de-infancia da
escola. Era popular entre as colegas do sexo feminino, tendo vérias escolhas parcialmente
reciprocas de A2, A9, A10, Al4 e uma totalmente reciproca de Al7 (apéndice 35). Foi
escolhida pelo aluno A2 e também o escolheu no critério sala de aula, o que revelou
influéncia do facto de se sentarem na mesma carteira. Tal como ele, ndo acompanhava as
actividades propostas pela professora, tem um tempo na tarefa reduzido, gosta de conversar
com os colegas do lado e de tras (apéndices 49 e 50). Consegue escrever 0 nome sem 0
modelo, e copiar palavras e letras. A metodologia da sala ndo conseguia suscitar o interesse da
aluna.
3.1.3.1 Historia compreensiva do aluno A2

O A2 foi abandonado pelos pais bioldgicos. Vive num bairro social numa familia de
acolhimento que manifesta fracos recursos econémicos e baixo nivel de instru¢cdo. Um filho

da actual encarregada de educacédo trouxe para sua casa a crianca e a mde, com a qual viveu
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uma relacdo de casal. A relacéo terminou e a mae deixou o filho com esta senhora. Segundo a
encarregada de educacdo, a mae raramente visita o filho, ndo contribui para o seu sustento e
ndo existem lacos de afecto entre os dois. O pai biol6gico esta completamente ausente na vida
da crianca. O caso esta a ser acompanhado pela Comissdo de Proteccdo de Menores. O
Tribunal concedeu a tutela proviséria da crianca a familia de acolhimento, ficando como
encarregada de educacdo a Sra. D. que ja cuidava da crianca antes do abandono parental. A
crianca apresenta-se bem cuidada, é alegre e socidvel. Através da salde escolar, A2 comegou
a ser acompanhado na consulta de desenvolvimento do Hospital Sdo Francisco Xavier. (anexo
2) O aluno tem uma avaliacdo psicologica com recurso a escala de desenvolvimento de Ruth
Griffiths (anexo 3) que refere atraso global de desenvolvimento, com desempenhos aquém do
esperado para a sua idade, em todas as areas da escala, a saber: Motora, Pessoal-social,
Coordenacéo olho-méo, Linguagem, Realizagdo e Raciocinio pratico. Segundo o relatorio” a
area mais conseguida foi a motora”, “as areas de coordenacdo olho-m&o e de raciocinio
pratico foram aquelas onde demonstrou ter mais dificuldades”. O relatorio da médica pediatra
(anexos 4 e 5) que o acompanha na consulta de desenvolvimento e tendo como referéncia a
CIF refere que o aluno tem perturbagfes em todas as areas de desenvolvimento e défice
cognitivo.
3.1.3.2 Caracterizacéo do percurso escolar

No ano lectivo 2007/08 entrou pela primeira vez para o ensino pré-escolar no JI da escola.
Revelou dificuldades acentuadas ao nivel da atencdo/concentracdo e grande imaturidade. O
processo refere falta de estimulacdo atribuindo a causa ao ambiente sécio econdémico
desfavorecido. Foi ponderado o pedido de adiamento mas a inclusdo no grupo e o bom
relacionamento entre os pares, foram argumentos para ser matriculado no primeiro ano (anexo
2).
3.1.3.3. Nivel actual de competéncias

Com a aplicacdo da LCPP, (apéndice 55) confirmdmos o AGD, embora com diferenciacéo
de aquisicdes entre as diferentes areas de desenvolvimento. Podemos apontar como areas
fortes a socializagdo, o desenvolvimento motor e a autonomia na vida diaria, onde o aluno
apresentava maior nimero de aquisi¢fes correspondentes aos cinco/seis anos (apéndices 55,
57).

Na socializa¢do apresentava seis comportamentos adquiridos, no desenvolvimento motor
treze comportamentos e na autonomia cinco comportamentos. As areas fracas sao nitidamente

a Linguagem e a Cognicdo, onde apresentava maior numero de aquisi¢cbes ao nivel dos
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trés/quatro anos. Na Linguagem apresentava vinte e dois comportamentos correspondentes
aos trés/quatro anos e dois comportamentos dos cinco/seis anos; na Cognicdo apresentava
treze comportamentos correspondentes aos trés/quatro anos e um dos cinco/seis anos.

Em relagdo a dindmica inter-pessoal com os pares, confirmou-se a sua «boa» socializacao
na medida em que os resultados do teste sociométrico (apéndice 35) mostraram que foi
escolhido por seis alunos, quatro meninos e duas meninas. Teve duas escolhas reciprocas,
como companheiro de brincadeira e como colega de carteira. Estas foram escolhas
«parcialmente reciprocas». O critério onde teve mais escolhas foi a situacdo de brincadeira no
recreio, o0 que confirma o bom desenvolvimento motor global. Os quatro rapazes escolheram-
no para as brincadeiras no recreio. As meninas para as situacdes de sala de aula. Ndo foi o
aluno mais rejeitado, (apéndice 36) havendo uma menina que contabilizou mais rejeicdes por
critério, tendo sido os dois rejeitados pelo mesmo nimero de colegas.

A nivel escolar a professora referiu que o aluno ndo acompanhava as actividades da sala de
aula, “Ele ndo consegue perceber”, (apéndices 40 e 42) tendo de prestar um apoio
individualizado para se manter na tarefa. Era um aluno muito dependente do apoio do adulto
“Se eu me afastar ele j& me esta a perguntar — o que é para fazer?”

Na observacdo naturalista (apéndices 49 e 50) confirmdmos esta informacdo, ao
verificarmos que A2 esteve sempre fora da tarefa, quando ndo tinha a orientacdo
individualizada da professora. O aluno ndo parecia entender ou ouvir o que era pedido,
alheava-se facilmente do que se passava a volta relacionado com actividades escolares.
Observamos que a dindmica da aula ao nivel das actividades ndo envolveu o aluno. Este aluno
gosta de actividades de realizacdo, onde se pode envolver activamente mexendo, olhando e
ouvindo. A sua modalidade de aprendizagem é tactil quinestésica. Segundo Rief e Heimburge
(2000) as pessoas tém pontos fortes que os levam a processar a informacdo através de
determinada modalidade ou meio. Os mesmos autores apontam para a modalidade tactil-
quinestésica como aquela em que “aprendem através de actividades praticas e necessitam de
estar fisicamente envolvidos em projectos e actividades. Estes alunos necessitam de recorrer a
objectos que possam manipular ...estes sdo uteis para, através do sentido do tacto, ajudar os
alunos a interiorizar a aprendizagem” (2000, p. 21). Da observacao efectuada ao aluno A2,
este envolve-se nas situacdes de aprendizagem em que pode manipular e que solicitam o seu

envolvimento directo.
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As aquisicOes escolares que consideramos significativas apontam-se a seguir: escreve com
modelo as palavras dadas, menina, menino, sapato, bota e 0 nome proprio em letra maidscula;

conta até dez de forma mecénica; aponta o grupo que tem “mais” “menos” e “poucos”;

3.2 Contexto escolar

A intervencdo teve lugar numa escola do primeiro ciclo de um Agrupamento (PCA),
composto por um Jardim-de-infancia, cinco escolas do 1° ciclo e uma Escola Basica Integrada
com 1° 2° e 3° ciclo. Este agrupamento recebe uma populagdo multicultural, oriunda de
ambientes socioeconémicos muito diversificados, perfazendo um total de mais de 900 alunos

e quarenta e trés turmas.

3.2.1 Espaco fisico e logistico

A escola situa-se num centro urbano caracterizado por bom nivel socioeconémico, no
coracdo de uma vila, no meio de vivendas e arvores. O edificio da escola é constituido por
dois blocos, a construcdo reporta a época do Estado Novo. Um bloco rectangular maior onde
funcionam as aulas, com dois pisos e duas partes independentes uma da outra. No rés-do-chéo
funcionam duas salas de pré-escolar. No primeiro andar direito esta a primeira classe e no
segundo esquerdo, a segunda classe. Num bloco independente, com um tecto de ligacdo para
proteger da chuva situa-se a cantina. As salas sdo espacosas para a quantidade de alunos que
acolhe. Em redor da escola existem muros com vedacdo e o portdo mantém-se fechado
durante as actividades. O patio de recreio circunda o edificio, tem arvores e bancos e existe
um parque infantil no extremo esquerdo. Para além deste espaco vedado, existe um terreno
em socalco com varios tipos de arvore, nomeadamente romazeiras. Nao existem adaptacdes
arquitectonicas para pessoas com problemas de mobilidade. A escola apresenta-se limpa e
parece-nos acolhedora.

Na sala de aula do 1° ano, as carteiras estdo dispostas em trés colunas, umas atras das
outras. A mesa da professora situa-se em frente a porta e encostada ao lado da janela. Por tras
encostado a parede, hd um armario de material, ao lado dt°, um quadro branco e um quadro de
cortica. A entrada, do lado esquerdo situa-se o cabide de parede, onde os alunos podem
pendurar os seus pertences. Na parede da entrada, do lado dt° estdo duas mesas e por cima
dois quadros de corticite, onde sdo colocados trabalhos dos alunos. Numa das mesas estd um
computador e a seguir um armario com material. Na parede da dt?, estdo dois quadros, um de
corticite, seguido do quadro negro. Ainda desse lado, a seguir a fileira de carteiras, esta uma

mesa com outro computador e um pequeno armario, com instrumentos de medida. Existem
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dois computadores na sala mas s6 um funciona. A turma funciona com horario de Regime
Normal como se apresenta no Quadro n° 1. As actividades curriculares — AC - funcionam até
as quinze horas e as actividades de enriquecimento curricular — AEC- a partir das quinze e
trinta horas. Nestas actividades tém Inglés - ING, Musica - MUS, AFD e apoio ao estudo —
AE.

Quadro 1 - Horario semanal da turma de 1° ano

Horario 22 Feira 32 Feira 42 Feira 5° Feira 6° Feira

9h/10.30h AC AC AC AC AC

Intervalo manha

11h/12.30h AC AC AC AC AC

Almoco

13.30h/15h AC AC AC AC AC

Intervalo tarde

15.30/16.15h ING MUS AFD AFD AE

16.15h717h MUS ING MUS AE AFD

3.2.2. Recursos humanos

A escola do 1° ciclo tem duas professoras, que leccionavam respectivamente 1° ano, com a
qual desenvolvemos o trabalho de projecto, e 2° ano; duas educadoras de infancia, duas
«assistentes operacionais» de Jardim-de-infancia, «uma assistente operacional» de acgéo
educativa para a escola e uma «assistente operacional» de cozinha. Conta com a colaboracéo
semanal de uma professora de Educacéo especial, autora do projecto, uma terapeuta da fala e
uma psicoéloga, que se deslocam a escola enquadrados pelo Programa Educativo Individual —
PEI - do aluno com atraso global de desenvolvimento. No &mbito das AEC, ainda beneficia de
uma professora de Musica, uma de Inglés e um de Educacao fisica.

De acordo com os inquéritos aplicados (apéndices 28, 29, 30, 31) constatamos que a
maioria das docentes — 3 - tem experiéncia com alunos considerados com NEE, ao abrigo de
medidas do DL 3/2008, de 7 de Janeiro, tendo trabalhado com alunos portadores de paralisia
cerebral, trissomia 21, défice de atencdo, hiperactividade, défice cognitivo e emocional. A

modalidade de atendimento experienciada pela maioria, quer nesta escola quer noutras do
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mesmo conselho, tem sido apoio fora da sala de aula. Todas as docentes consideraram a
intervencdo especializada dos professores de EE determinante para a evolugdo dos alunos,
mas duas, cuja experiéncia reporta ao atendimento fora da sala, consideraram que o tempo de
intervengdo especializado era reduzido, tendo em conta as necessidades dos alunos.
Relacionado com esta perspectiva de apoio, o facto de questionadas sobre a diferenciacéo
pedagogica dentro da sala so ter havido uma resposta, de «qualidade negativa» (apéndice 29)
e ndo haver respostas relacionadas com a articulagdo entre professores, o que indicia néo
implicacdo da maioria das docentes no processo de aprendizagem dos alunos com NEE,
remetendo para o docente da EE, isoladamente, essa responsabilidade. Na identificacdo das
causas para as dificuldades na evolucdo do aluno a maioria das docentes apontaram para a
falta de empenho do aluno e duas ainda consideraram que também era devido a falta de
envolvimento da familia. Também consideraram que a escola ndo estava organizada para dar
resposta aos alunos considerados NEE, uma das quais a docente sem experiéncia e avangaram
com algumas solucdes: 3 apontaram a necessidade de tempo previsto no horario para reunies
de planificacdo conjunta e de maior nimero de recursos materiais € humanos; 2 apontaram a
necessidade de formacdo para professores e direcgdes, na temética da inclusdo, 2 assinalaram
que os alunos considerados com NEE deviam frequentar escolas ou classes especiais.

As quatro docentes responderam as perguntas abertas - 7 e 8, (apéndice 27), relacionadas
com o universo de inclusdo. Na analise global verificAmos que a docente sem experiéncia
(apéndice 28) — inquérito A — foi a «voz» que apresentou receptividade positiva em relacdo a
inclusdo referindo o seu beneficio para todos e ndo s6 para os alunos considerados com NEE.
As outras docentes _ inquéritos B, C, D, (apéndices 29, 30, 31) apresentaram uma
receptividade parcial condicionando a integracdo/inclusdo ao grau e tipo de deficiéncia.
Também verificAmos que as docentes utilizaram uma terminologia diversa para o conceito de
inclusdo, aparecendo este mais associado as praticas de integracdo do que a filosofia da

inclusao.

3.2.3. Dindmica educativa

E preocupacdo do agrupamento promover a igualdade de oportunidades a todos os seus
alunos, no decurso da escolarizacao basica, tal como explicita o PCA na sua introdu¢ao “sao
dadas as mesmas oportunidades de aquisicdo de conhecimentos e competéncias, com
qualidade de servicos ¢ promocdo da diversidade” (p. 2). Nesta linha de pensamento o

agrupamento estabeleceu uma dindmica que se reflecte na sua organizacdo e oferta
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educativas: O ensino pré-escolar duplicou, o 1° ciclo adoptou a escola a tempo inteiro, (anexo
1, quadro n° 1) flexibilizando a articulacdo entre a componente curricular e as actividades de
enriquecimento, no 2° ciclo foi reduzido o nimero de professores por turma para “facilitar a
integracao dos alunos” (p. 2), foi criada uma turma de percursos curriculares alternativos para
combater o insucesso persistente de alguns alunos, o espanhol como segunda lingua é
leccionado no 9° ano, a escola aderiu ao Programa Pessoa nos 5°, 6° e 7° anos com o objectivo
de combater a obesidade infanto-juvenil, num trabalho a desenvolver nas disciplinas de
Educacao fisica e Area de projecto e no 8° ano deu-se continuidade ao projecto de «Educacio
para a saude». Transversalmente a todo o Agrupamento € expressa a necessidade de
dinamizar um Plano tecnologico com a utilizacdo de plataformas de conhecimento como
instrumento de trabalho ou dinamizando on-line projectos, concursos, intercambios, jogos.

No ambito do trabalho de projecto pareceu-nos pertinente apresentar o perfil da professora
do 1° ano com a qual estabelecemos a parceria, no contexto da incluséo do aluno considerado
com NEE. Possui uma licenciatura no primeiro ciclo pela Escola Superior de Educacdo de
Viseu, hd nove anos que lecciona tendo declarado gostar “bastante” da experiéncia neste nivel
de ensino (apéndices 40 e 43). De trabalho com alunos considerados com NEE, teve um aluno
com paralisia cerebral, que conseguia “assimilar” os conhecimentos. Defendeu a inclusido na
sala de aula como pratica diaria para que a aprendizagem se fizesse com o0s outros e o aluno
ndo se sentisse excluido (apéndice 43), embora considerasse necessario “o apoio”
especializado do professor EE, como refor¢co das aprendizagens e como colaborador do
professor do regular (apéndice 41). Relativamente ao aluno com AGD, as suas expectativas
eram que o aluno dominasse algumas competéncias académicas basicas da lingua portuguesa
e da matematica e ficasse mais autonomo nas tarefas da aula. Verbalizou o desejo que o aluno
acompanhasse o curriculo e ndo colocou a questdo inversa: “o que fazer para chegar ao
aluno?”. Na questdo das estratégias guardou siléncio, e apontou o apoio individualizado para
o0 aluno acompanhar as actividades «diferenciadas mas nao inclusivas».

Em relacdo ao grupo turma, gostaria que todos os alunos terminassem o ano a ler e
escrever correctamente, sem erros e com a capacidade de raciocinio e calculo mental
desenvolvidos (apéndice 41), reflectindo uma visdo muito focada em competéncias do
curriculo académico. Em relacdo & familia, colocou algumas reservas a qualidade da
participacdo dos pais e das familias (apéndices 41 e 43). Embora seja um objectivo explicito a
promocgdo da diversidade, o processo de ensino nesta sala de aula estava focado nas

aprendizagens académicas, sobrevalorizando modalidades de aprendizagem por via auditiva
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(Rief & Heimburge, 2000), ignorando outras estratégias de ensino mais inclusivas e

mobilizadoras dos saberes individuais dos alunos (apéndice 48 e 49).

3.2.4. Preocupag0es explicitas para dinamizacgdo de uma escola de sucesso para todos e
com todos

No PCA, a formacdo integral dos alunos € uma grande meta a atingir através da
estimulacdo do sucesso, da qualidade do desempenho e do progresso das aprendizagens,
dentro de um quadro de autonomia para cada uma das escolas, reflectida no PAA de cada
uma, disponiveis na internet e em anexo (anexo 1). O agrupamento espelha nos seus
documentos oficiais, uma real preocupacdo com a qualidade, o sucesso, o respeito pelos
outros e os valores da cidadania. No PCA sdo definidas as seguintes metas: “ qualidade das
aprendizagens, a valorizagdo do sucesso, melhoria dos comportamentos e das relagoes
interpessoais, manutencdo da comunicagdo junto da comunidade, promocdo da formagéo
continua, desenvolvimento de modelos de cidadania activa” (PCA, 2008/2009, p. 3). Ainda
no mesmo documento, o «Plano Curricular» do 1° ciclo assume o lema «educacdo para a
cidadania» (p. 4) e nas suas competéncias transversais (p. 10) defende que um aluno no final
do 1° ciclo deverd ser capaz, entre outras competéncias, de “respeitar os outros ¢ a sua
diversidade”. Nas competéncias essenciais da formagdo civica aparece a preocupagdo em
exercitar a coopera¢ao” entre os alunos e educa-los no sentido de “ respeitar a diversidade,
aprendendo a projectar-se no outro”. Também nos critérios de avaliacdo do 1° ciclo, a
cooperacao e o respeito aparecem como valores e atitudes a adquirir pelos alunos” cooperagao
em situagdes interactivas” e ““ respeito pelas regras de trabalho em grupo”.

Apesar da diversidade socioecondmica, racial e cultural ser uma realidade no que se refere
a populacdo escolar e a comunidade envolvente, deparamo-nos com a auséncia significativa
das palavras Necessidades Educativas Especiais, diferenciacdo pedagdgica, inclusdo, escola
inclusiva ou trabalho cooperativo/colaborativo nos documentos orientadores, mesmo no que
se refere a Educacdo Especial e Servicos Especializados de Apoio Educativo - sigla que se
mantém no documento, apesar da revogacao do enquadramento legal que Ihe atribuiu o nome.
Esta estrutura € referida no fim do PCA (p. 76, 77) e no fim do PAAA (p.70, 71). Nas suas
orientacOes, explicita procurar responder a solicitagdes que visam “o sucesso escolar através
de condicOes tecnico-pedagdgicas de aprendizagem e também a socializagdo dos alunos”
(PCA, p.75) bem como “experimentar novas e diferentes formas de aprendizagem”. Nas

declaracfes de intencOes desta estrutura, também as palavras inclusdo, escola inclusiva ou
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diferenciacéo pedagdgica estdo ausentes, permanecendo ainda com o quadro valorativo ligado
ao periodo da integracdo, termo ainda utilizado nos documentos referenciados “ a equipa
intervém ainda na resolucéo de problemas surgidos no &mbito da integracdo e socializacéo da
comunidade escolar (PCA, 2008/2009, p. 76).
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4. Plano de Accao

4.1. Pressupostos tedricos

A sala de aula tem de se transformar num local que ao invés de estigmatizar os alunos,
promove a valorizacdo das particularidades pessoais e 0 desenvolvimento de competéncias
que permitam a assuncdo de papéis activos. Propusemos, na linha do método natural de
Freinet (1976), uma aprendizagem através da experiéncia, centrando o ensino nas actividades
previstas no PAA (anexo 1). Com efeito, ao vivenciar uma experiéncia positiva, o aluno ficara
motivado a repetir essa experiéncia avancando na constru¢do do conhecimento, “aprendendo
fazendo” com a orientagdo e colaboragdo dos professores. Tendo em conta as estratégias
aplicadas por Freinet (1977), promovemos uma intervengdo baseada na diferenciagédo
curricular, na aprendizagem activa e no trabalho cooperativo, a par da colaboracdo estreita
com a prof. titular de turma, ao nivel da planificacdo e da intervencdo na sala de aula. Como
Porter afirma (1997), o professor do ensino regular é o recurso mais importante quando se fala
de ensinar alunos com necessidades especiais. N&o faz sentido investir num atendimento que
retire 0 aluno da sala de aula, excluindo-o da convivéncia dos colegas e das situacdes de
aprendizagem real. Através de um processo de accdo/reflexdo/accdo inerente a metodologia
de investigacdo/accdo, seguimos as orientacdes de Ainscow quando afirma que é necessario
ajudar os professores a aperfeicoar-se como profissionais mais reflexivos e mais criticos e a
sentirem a confianca suficiente para experimentarem novas praticas (1997, p. 20).

A diferenciacdo pedagdgica inclusiva pressupde uma abordagem flexivel do curriculo,
baseada em actividades, de forma a permitir uma dinamica de sala de aula em que os alunos
constroem o saber fazendo, como defende Porter (1997, p. 44).

A diferenciacdo pedagdgica inclusiva implica flexibilidade na manipula¢do dos ambientes
de sala de aula, levando a seleccionar métodos de ensino em funcdo dos objectivos da aula.
Como expusemos atrds, o aluno com AGD a par de outros alunos com dificuldades no
processo de aprendizagem, tem preferéncia por modalidades de aprendizagem tactil-
cinestésicas, que envolvem todos os sentidos em actividades multidimensionais, segundo a
orientacdo de Rief e Heimburge (2000). Preocupamo-nos em proporcionar ao longo da
intervencdo oportunidades que envolvessem o desempenho directo, o trabalho manual, o
desenho, artes diferentes, construgdes e apelassem ao sentido da visdo, da audicdo e tactil

como defendem estes autores:

Os conceitos a transmitir devem ter por base exemplos concretos que possam ser
representados na sala de aula pelos alunos. Este tipo de alunos tem sucesso quando pode
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marcar por batimentos os sons e/ou silabas que ouve nas palavras. Este procedimento
normalmente ajuda-os a descodificar as palavras e a soletra-las. O recurso a exercicios em
gue se segue o tracejado para escrever os numeros, 0 uso de diferentes e variados
materiais de escrita, bem como o seguir 0s contornos com os dedos em papel de lixa, ...e
noutras texturas/superficies sdo procedimentos Uteis para os ajudar a recordar o que lhes é
ensinado. Tém mais sucesso quando a informacdo a ser apreendida é associada a
movimento (Rief & Heimburge, 2000, p. 21).

A par desta metodologia relacionada com a incorporacdo de saberes académicos, optamos
pela aprendizagem cooperativa, na organizacdo dos grupos de trabalho tendo em vista a
inclusdo do aluno considerado com NEE e o desenvolvimento de competéncias sociais nos
alunos, pelos efeitos positivos que demonstram (Arends, 1998, p. 384) na realizacdo escolar,
nas relacdes entre as racas e nas atitudes face aos deficientes. Outra das nossas opcdes passou
pelo ensino directo com vista a proporcionar o desenvolvimento dos pré requisitos para a
aprendizagem das competéncias escolares basicas do 1° ciclo, como leitura, escrita,
matematica e/ou outras, ao aluno com AGD (A2) e a todos os outros. O ensino directo tem
como pressuposto que a aprendizagem € feita atraves de modelagem e o ensino tem de ser
planeado de forma sistematica, promovendo ambientes altamente estruturados. Segundo
Arends “os professores utilizam o modelo de instrugdo directa para auxiliarem os alunos a
aprender conhecimentos e competéncias basicos” (1998, p. 385).

Relacionado com o ensino directo e como metodologia especifica para o aluno A2, que
associado ao AGD apresenta um défice cognitivo, incluimos algumas aprendizagens
integradas em rotinas diarias. De acordo com Vieira (2007) deve existir uma estrutura-base
estavel e “passivel de manipulagdo das condi¢Bes naturais do contexto escolar de forma a
facilitar o aparecimento ou reforgo de aprendizagens” (2007, p. 128), para que seja possivel a
aquisicdo, pelo aluno, da estrutura espacial e temporal, necessarias para se sentir seguro, e
faca as aprendizagens relacionadas com o seu PEI. Este autor propde que no ensino de alunos
com défice cognitivo se estabeleca uma estrutura-base composta pelo horario e pelas
actividades, que permitam a aquisicdo das no¢des espacio-temporais, necessarias a outras
aprendizagens e ao sentimento de seguranca interna do aluno. A rotina permite desenvolver
uma tarefa com autonomia e proporciona momentos de cooperacdo entre os alunos. Os que
tém mais dificuldade ganham seguranca ao repetirem tarefas conhecidas e os alunos mais
adiantados praticam a solidariedade ajudando-os.

Ao longo da intervencdo diversificamos as actividades, propusemos situacdes de

aprendizagem com implicagdo multissensorial e que responderam aos interesses do grupo
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turma, no sentido de estimular especificamente o desenvolvimento do aluno com AGD e

tornar significativas para todos os outros alunos as aprendizagens.

A educacdo de jovens de diferentes origens culturais e com varios tipos de deficiéncias
exige que os professores possuam um reportério mais amplo de estratégias e métodos
eficazes (...). Exige igualmente que os professores estejam aptos a adaptar os curriculos
de modo a torna-los mais adequados a alunos que podem considerar a escola
excessivamente dificil ou irrelevante para as suas vidas (Arends, 1995, p. 8).

4.2. Planificacdo, realizacéo e avalia¢do da Intervencao

A planificagdo valorizou o contexto turma, embora tivesse em conta necessidades
diagnosticadas nos outros contextos, envolvidos na inclusdo do aluno com AGD.

A nossa intervencdo no contexto grupo/turma aconteceu em dois dias por semana, a quarta-
feira e quinta-feira. A reunido semanal com a professora titular de turma, de
reflex&o/avaliagdo/planificacdo teve lugar quinta-feira da parte da tarde, conforma Quadro n°
2. Nessa reunido faziamos a avalia¢do do trabalho em parceria na sala de aula, a avaliacdo das
aprendizagens dos alunos e planifichvamos para a semana seguinte.

Articuldmos a nossa actuacdo com a familia, ao nivel dos objectivos relacionados com a
autonomia e independéncia pessoal, sublinhando a importancia da linguagem e do “oral” no
contexto das actividades diarias. Com a tutora estabelecemos contacto mensal telefénico e
presencialmente no final dos periodos. Solicitimos a terapeuta da fala que trabalhasse com o
aluno A2, os mesmos conteddos previstos na area da linguagem, fazendo-se a comunicacéo
com esta técnica, de forma informal a segunda-feira, na escola sede do agrupamento. De

seguida é apresentado o quadro com a calendarizagdo da intervencdo semanal.
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Quadro 2 - Agenda semanal da intervencéo e do trabalho em parceria

Horas 2% Feira 3% Feira 43 Feira 5%Feira 6 Feira
9/10.30h Intervencéo em
sala
Intervalo
11/12.30h Intervencéo
em sala
Almocgo
13.30/15h
15h /16h Avaliacao
Reflex&o
Programacao

4.2.1 Planificacdo Global da Intervencao

As actividades da planificacdo foram seleccionadas a partir do Guia Portage, das
orientacBes programaticas para o 1° ano e articuladas com as actividades/eventos previstos no
PAA (anexol), no sentido de envolver a turma e o aluno com AGD, dando significado as suas
aprendizagens.

Relativamente ao aluno A2, interessou-nos na planificacdo as areas de maior atraso -
linguagem e cognicdo, a de maior sucesso - coordenacdo global, e a area que a familia e a
escola desejavam melhorar - linguagem/cognicdo. Definido o perfil de desenvolvimento,
elegemos as areas prioritarias e a partir dessa base, foram seleccionados os objectivos. As
prioridades incidiram nas areas da cognicdo e linguagem, ndo esquecendo a autonomia e a
socializacdo, areas estimuladas diariamente na interaccdo com a professora e com 0s pares.

Foram seleccionados objectivos da area da autonomia, por considerarmos fundamental
para 0 seu desenvolvimento global, a aquisicdo de sentimentos de auto seguranca e auto
estima, decorrentes da consciéncia de competéncia pessoal na realizacdo de tarefas do dia-a-
dia, nomeadamente na area da alimentacdo. Estes objectivos foram trabalhados em contexto
familiar. Neste contexto também foram trabalhados objectivos relacionados com o
desenvolvimento da linguagem (apéndices 23, 24).

Segundo Arends (1995, p. 114) “as tarefas de aprendizagem na sala de aula ndo s6 ajudam
a modelar a forma como os professores e os alunos se comportam, mas também ajudam a

determinar o que os alunos aprendem”.
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Nesse sentido elegemos estratégias que promoveram a experimentacdo, a aprendizagem
activa e o trabalho colaborativo entre pares, no sentido de uma sala de educacdo inclusiva
porque acreditamos que é através do envolvimento significativo na tarefa e da riqueza da
interacgéo, que a crianga vai gradualmente desenvolvendo a linguagem e simultaneamente as
suas capacidades cognitivas. Se os alunos aprendem por modelagem, é na sala de aula, em
interaccdo como os pares e com o0s professores que a aprendizagem se desenvolve.

Iniciamos a intervencao em Fevereiro e concluimos em Junho de 2010. Na pégina seguinte
é apresentado o quadro com a planificacdo global da intervencdo, os objectivos gerais,

especificos, actividades, calendarizacao, recursos e avaliagéo.
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Quadro 3 - Planificacdo Global da Intervengdo

Area Sub-area Objectivos gerais Objectivos especificos Actividade/estratégia Calendario Recursos Avaliacao
ANIVEL FAMILIAR
Usa a faca para Preparacdo do lanche
espalhar manteiga ou
Alimentacéo Comer sozinho compota 10 pro Jantar ramilia de No final do
Cortar alimentos moles acolhimento periodo reunido de
com a faca com ajuda
do garfo avaliacdo com a
Independéncia Lavar as pernas e 0s Durante o ano Familia de tutora para
- . bragos durante o banho igi iari . ;
pessoal Higiene Cuidar da sua ¢ Higiene didria acolhimento | preenchimento de
higiene pessoal Lavar as maos antes N ficha de registo das
das refeictes Auxiliar de
educacio competéncias;
Despir-se Desapertar botdes Vestir/despir diariamente
Vestudrio Vestir-se grandes
Abotoar botbes
Familia Nomea’r 08 membros A pedido, diz os nomes e o Familia de
Linguagem da familia de arentesco No final do
guag acolhimento P acolhimento
Linguagem . Nomeia a pedido a moeda | Durante o ano periodo reunido de
. Dinheiro Nomear trés moedas | de 1 euro, 2 euros e 50 -
Expressiva . o ' Moedas de 1,2 | avaliacdo com a
diferentes céntimos. euros. 50
Cognicéo . Associar os dias da . . PN tutora
Calendario semana a Nomeia os dias em que céntimos

acontecimentos

tem escola, quando tem
futebol, etc.
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A NIVEL DO GRUPO TURMA

Motricidade

Motricidade
fina

Coordenar
movimentos finos

Moldar papel

Cortar ao longo de
linhas curvas e rectas

Colar em situacdes
diversas

Copiar palavras em
maiusculas e
mindsculas

Copiar frases a partir
do modelo

Contornar maos e
objectos diversos.

Recortar desenhos de
revistas ou catalogos
sem sair dos contornos
mais do que 5mm

Moldar bolinhas de papel
para enfeitar

Mascaras de carnaval

Recortar uma mascara de
carnaval em cartolina.
Recortar maos,
previamente desenhadas
por contorno.

Colar bolinhas de papel
em cartolina, colar recortes
de revistas, colar desenhos
em cartazes.

Escrever o nome em
maidsculas a partir do
modelo

Copiar frases escritas no
quadro e/ ou coladas
previamente.

Contornar as proprias
maos e as de colegas

Contornar as maos, tampas
e moldes de mascaras.

Recortar imagens alusivas
a primavera em revistas e
catalogos.

De Fevereiro a
Maio, de acordo
com as
actividades da
aula e eventos
previstos no
PAA

Professoras
Colegas
Plasticina de
cores

Palitos de
madeira ou
fosforos

Papel de
maquina,
marcadores
grossos de
cores, tesoura,
modelos de
letras
previamente
desenhados,
folhas
pautadas

Revistas

Registo em ficha
com os
comportamentos

trabalhados.

Semanalmente em
reunido com a
professora titular
de turma e no final

dos quatro meses.
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Linguagem

Linguagem

expressiva

Expressar-se

Verbalmente

Dizer o nome completo
quando se Ihe pede.

Usar adjectivos em
relacdo ao tamanho em
situacdes familiares

Falar sobre o que esta a
acontecer

Responder a perguntas
com porqué sobre
pequenos episédios de
uma historia simples

Relatar dois
acontecimentos pela
ordem em que ocorrem

Saber associar” a parte

Quando escreve na folha o
nome, perguntar “ Como €
o teu nome todo?” alguns
alunos também dizem o
nome completo

Modelar o uso do
curto/comprido,
gordo/magro (fino),
estreito/largo, alto/baixo
em descricdes de colegas,
professoras, espagos e
alturas.

Durante a actividade,
perguntar-lhe o que esta a
fazer; ao terminar
perguntar-lhe o que fez.
Depois de uma actividade
perguntar-lhe o que
aconteceu.

Depois da leitura de uma
historia com repeticoes,
fazer perguntas acerca da
historia. Ajudar a
responder
iniciando”’porque...”

Fazer duas actividades
com o aluno a observar.
Pedir — lhe que diga o que
viu fazer; dar pistas
verbais: 1°..., depois...

Pedir Ihe que execute duas
acgdes e no fim perguntar-
Ihe o que fez; estender
para situacOes ja passadas
como “durante o dia”

De Fevereiro a
Maio, de acordo
com as
actividades da
aula e eventos
previstos no
PAA

Folha papel

Marcadores

Professores
Colegas
Familia

Professoras
Colegas
Caderno
Imagens
coladas

Professoras
Colegas
Familia

Professoras
Colegas
Familia

Registo em ficha
com as
competéncias

trabalhadas.

Semanalmente em
reunido com a
professora titular
de turma e no final

dos quatro meses.
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de cima/no cimo” e
“aparte de baixo/no
fundo”

Referir situactes
relacionadas com o a
passagem do tempo:
estacOes do ano,
meses, dias, partes do
dia.

Contar uma histéria
conhecida com a ajuda
de ilustragdes

Mostrar no corpo dela qual
é a parte de cima/cimo e a
de baixo/no fundo; fazer
com exercicios de
movimento com o corpo.

Dizer frases que o aluno
completa: hoje ¢ dia...
professora E.E veio a
escola. Hoje estd muito
calor; é ... no inverno faz
muito...; estamos
acordados durante o dia;
dormimos a.... Utilizar
imagens apropriadas, se 0
aluno tiver dificuldade

Ler uma histéria e levar o
aluno a descrever as
imagens.

Voltar a contar a histéria e
levar o aluno a dizer os
personagens importantes.

De Fevereiro a
Maio, de acordo
com as
actividades da
aula e eventos
previstos no
PAA

Professoras
Colegas
Fichas

Imagens
Objectos

Imagens
Fichas

Professoras
Colegas
Livro
PowerPoint

Registo em ficha
com as
competéncias

trabalhadas

Semanalmente em
reunido com a
professora titular
de turma e no final

dos quatro meses.
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Linguagem

receptiva

Compreender a

linguagem verbal

Prestar atencdo a uma
histdria durante 5
minutos

Apontar
para”alguns”,

99 99

“muitos”,”varios”

Responder a (diz-me
0 oposto/contrario
de...)

Ler uma historia simples
aos alunos. Explicar as
imagens. Pedir que
descreva o que vé nas
imagens. Fazer perguntas
sobre a histéria.

Usar as palavras na
conversa da aula. Ensinar
uma palavra de cada vez.
Dispor grupos de objectos
e descreve-los como tendo
muitos alguns e varios

Usar diferentes pares de
opostos. Dizer que o
oposto de frio é quente,
rijo/mole, noite/dia; ...

Usar situagdes reais e
ajudar o aluno a nomear
pares de opostos.
Perguntar”qual € o
contrario?

De Fevereiro a
Maio, de acordo
com as
actividades da
aula e eventos
previstos no
PAA

Professoras
Colegas
Livros

Registo em ficha
com as
competéncias
trabalhadas.

Semanalmente em
reunido com a
professora titular
de turma e no final

dos quatro meses.
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Cognicéo

Nomear os membros

da familia de
acolhimento

Usar as palavras na
conversa com o aluno.

Numa visita ao jardim

De Fevereiro a

Jardim  perto

Registo em ficha
com as

perguntar ao aluno o que . da escola. A
L . . - Maio, de acordo competéncias
Nomear animais e viu, ouviu e cheirou.
o ] ] . plantas mais comuns Recolher exemplares da com as Ervas de trabalhadas.
Identificar o meio ambiente proximo fl hei
ora. - cheiro,
actividades da
Plantar e semear ervas de sementes,
cheiro num canteiro da aula e eventos canteiro, Semanalmente em
escola. . instrumentos ix
previstos no de reunido com a
Nomear os alimentos Falar doa alimentos que PAA jardinagem. professora titular
i devem integrar o lanche .
Mals comuns das criangag de turma e no final
Nomear os alimentos Refeicbes dos quatro meses.
que comeu ao Na rotina dos dias, falar diarias.
pequeno-almogo, §obre 0 que comeu ao
almoco. . jantar, pequeno-almogo e
almogo.
No decorrer das Registo em ficha
Separar objectos por actividades, levar o aluno Caixa, com as
categorias a separar objectos por desenhos de
categorias: papelaria, De Fevereiroa | animais, competéncias
alimentacéo, jardinagem . mobilias
i 5 o ' . Maio, de acordo ' trabalhadas.
Adquirir nogdes de tamanho, forma, culinaria (na elaboracéo de roupas,
cor, peso, textura uma receita, separar oS com as brinquedos
materiais por categorias .
P g ) actividades da Semanalmente em
1° Usar 2 formas: circulo e | aula e eventos reunido com a
Nomear trés formas guadrado e nomea-las; . .
o ; . previstos no professora titular
geométricas pedir para o aluno repetir,
Quando ele conseguir PAA Formas de turma e no final
nomear quadrado e circulo Stri
g geometricas dos quatro meses.
sem errar, acrescentar o em volume e
tridngulo; apontar para as em duas
formas e nomear cada dimensdes

uma, pedir para o aluno
repetir; Levar o aluno a
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Cognicéo

Adquirir a noc¢éo de tamanho,
forma, cor, peso, textura

Nomear texturas
diferentes

Dispor objectos numa
sequéncia de
tamanhos, larguras e
pesos

explorar figuras
geométricas e solidos
geométricos.

No decorrer de diversas
actividades levar o aluno a
nomear o tipo de textura.
Pedir para encontrar
texturas asperas, macias.

Ordenar objectos do maior
ao mais pequeno, do mais
pesado ao mais leve. Pedir
para ordenar em
sequéncia, por imitacdo, a
seguir sem ajuda;

De Fevereiro a
Maio, de acordo
com as
actividades da
aula e eventos
previstos no
PAA

Material
diversificado

Professoras

colegas

Material de
culinaria

Tesoura
Papel as cores,

Semanalmente em
reunido com a
professora titular
de turma e no final

dos quatro meses.

Orientar-se no espaco e no tempo

Construir sequéncias
de contas, seguindo um
modelo.

Ordenar objectos
e dizer o que est4 1°,
20,30, 4°, ...

Associar partes do dia
a actividades
especificas

Encaixar contas num fio,
em funcéo de um modelo.
Fazer contagens; fazer a
representacdo icénica e
matematica.

. Usar diversas situacdes
no decorrer da aula e
dizer: a 12, a 22 a 32

Usar as actividades
familiares. Comecar com
dormir e tomar pequeno-
almogo, sol e lua;
perguntar o que faz de
manha quando se levanta e
& noite antes de ir para a
cama; descrever
actividades do dia e da
noite

De Fevereiro a
Maio, de acordo
com as
actividades da
aula e eventos
previstos no
PAA

Pecas de
formas
diferentes,
cordao

Puzzles

Livro,
discurso dos
adultos
colegas

Imagens do

Registo em ficha
com as
competéncias

trabalhadas.

Semanalmente em
reunido com a
professora titular
de turma e no final

dos quatro meses
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Associar os dias da
semana a
acontecimentos
especificos

Identificar o Hoje,
ontem e Amanha.

Nomear as estagdes do
ano em associagdo a
manifestacdes
climaticas e a
actividades especificas

Dizer os dias da semana e
pedir ao aluno para repetir;
todos os dias;

Associar cada dia a uma
actividade diferente:2°f
comecam as aulas, tem
mausica e inglés, 3% tem
terapia da fala; ...sabado e
domingo ndo hé aulas.
Construir um calendario
semanal com o aluno
repetir; dizer varias vezes

Construir um calendario
semanal para o aluno
ordenar os dias da semana.

Fazer a arvore da
primavera e associar a
actividades especificas.
Falar das estagdes do ano e
das caracteristicas de cada
uma nas saidas.

De Fevereiro a
Maio, de acordo
com as
actividades da
aula e eventos
previstos no
PAA

sol, lua,
dormir,
brincar, aula
de AFD
(tarde),
Lavar dentes,
aulas

Dias da
semana, hoje,
ontem e
amanhg,
escritos no
computador,
pacotes de
leite, papéis
de embrulho

Folha papel
cenario, papel
de lustre
colorido,
tesoura, cola,
marcadores

Adquirir nog¢bes de numero e

guantidade

Contar até 20 objectos
e dizer quantos sdo ao
todo

Enfiar um fio de contas
segundo um modelo

Usar tampas, fio de contas,
pedir para o aluno fazer
uma estimativa, se errar
pedir para contar de novo
até acertar;

Fazer a representagao
iconica e matematica do
fio.

De Fevereiro a
Maio, de acordo
com as

actividades da

Fio de contas,
tampas,
Folha de

papel,

Semanalmente em
reunidlo com a
professora titular
de turma e no final
dos quatro meses
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Contar os elementos de
um conjunto

Contar conjuntos, de
alunos, de objectos

Contar até 109
integrado na rotina da
aula

Nomear os nimeros
até 10

Identificar moedas de
euro e notas

Ordenar numa
sequéncia correcta 0s
nimeros de 1 a 10

Pedir para contar os
elementos de cada grupo
de um jogo de movimento.
Pedir para contar 0s
grupos. Comparar
elementos com conjuntos.
Explicar a diferenca ao
aluno.

No friso a volta da sala,
contar em conjunto com a
turma ndmeros até 109.
Nomear nimeros em
sequéncia e pedir para o
aluno repetir, depois
apontar nimeros ao acaso
e pedir-lhe para nomear
(até 20).

Fazer fios de contas e
fazer contagens de 10
contas.

Usar moedas verdadeiras:
muito diferentes entre si;
colocar duas juntas;
nomeé-las e pedir ao aluno
para repetir; depois pedir
para dizer sem ajuda;
esconder na mao e pedir
para ele adivinhar qual é;
para o aluno nomear sem
ajuda.

Ordenar tampas.
Desenhar o contorno de
tampas e numera-las de
um a seis.

aula e eventos
previstos no
PAA

De Fevereiro a
Maio, de acordo
com as
actividades da
aula e eventos
previstos no
PAA

Alunos

Recta
numeérica

Professoras
Colegas

Moedas de 1,
2 euros, 50
céntimos

Recta
numérica

Tampas
coloridas

Fio

Registo em ficha
com as
competéncias

trabalhadas.

Semanalmente em
reunido com a
Prof. titular de
turma e no final

dos quatro meses.
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Compor e decompor
ndmeros até 20

Apontar para nimeros
quando nomeados de 1
a20

Fazer composicGes com
fios de contas. Fazer a
representacdo icdnica de
fios de contas e a
representacdo matematica.

Integrado na rotina das
contagens apontar para a
recta numérica.

Adquirir competéncias necessarias a

leitura

Diariamente ordenar os
dias da semana

Dizer o dia de hoje,
ontem e amanha

Ler diariamente o
nome préprio.

Ler diariamente a data

Nomear em ordem
I6gica o aparecimento
das personagens de
uma histéria

Dizer as letras do
alfabeto por ordem

Usar pacotes com o0 nome
de cada dia da semana e

levar o aluno a colocar os
pacotes no lugar correcto.

Gradualmente introduzir o
presente associado ao hoje,
0 ontem/ passado € o
amanhé/futuro.

L& depois de escrever o
nome completo. O mesmo
com a data.

Depois de contar uma
histéria, pedir para nomear
0s personagens por ordem
de entrada correcta.

Cantar o alfabeto e incitar
0 aluno a fazé-lo, pedir
para dizer até onde souber;
ajudar para ela dizer até ao

De Fevereiro a
Maio, de acordo
com as
actividades da
aula e eventos
previstos no
PAA

Puzzles de
letras e
nlmeros,
simbolos do
cddigo da
estrada

10 pecas
Folhas de
papel

Passas, avelas,
lapis, canetas
feltro

Professoras
Colegas

Historia banda
desenhada
Cartbes com
imagens da
histéria

Registo em ficha
com as
competéncias

trabalhadas.

Semanalmente em
reunido com a
professora titular
de turma e no final

dos quatro meses.
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Nomear cinco letras do
alfabeto

fim

Trabalhar com as letras do
nome e depois com as
vogais. o aluno traca letras
enguanto a prof. as
nomeia; procurar as letras
do nome em revistas

De Fevereiro a

Letras fixas
nas paredes da
sala.

Cartbes com

Registo em ficha

Adquirir competéncias necessarias a

escrita

um tridngulo e um
circulo

Fazer desenhos
ilustrativos das
actividades

outro a volta; contornar
uma tampa circular e
nomear.

Quadrado: desenho um
quadrado e o0 aluno decalca
por cima com cerg;
desenhar um quadrado
incompleto e deixar o
aluno acabar; O mesmo
com o tridngulo.

Desenhar pessoas,
animais, plantas,
ilustrando as actividades.

Maio, de acordo
com as
actividades da
aula e eventos
previstos no
PAA

grandes, lapis
cera

Professoras
Alunos
Léapis de cor
Papel
Caderno

Maio, de acordo com as
Letras e
Emparelhar letras Escrever letras mailsculas | com as imagens competéncias
mailsculas com e minusculas. Pedir ao .
- - actividades da trabalhadas.
mindsculas aluno para repetir. Mostrar Professoras
Palavras escritas em aula e eventos Colegas
mailsculas (nome dele) revistos no Semanalmente em
pedir para escrever em P
minusculas. PAA reunido com a
Revistas .
. professora titular
Nas actividades do grupo,
Reconhecer palavras de leitura de pequenos Letras, de turma e no final
familiares textos, ajudar o aluno a ler imagens
dos quatro meses
e a reconhecer as palavras palavras
associadas a imagens ou a
vivéncias.
Circulo: Tragar um circulo
. e pedir & crianca para fazer .
Copiar um quadrado, P o p De Fevereiroa | pojpas

Registo em ficha
com as
competéncias

trabalhadas.
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Escrever o nome
completo e a data

Copiar as vogais
Copiar as letras do
alfabeto

Escrever o seu nome
Escrever com modelo

pequenos textos sobre
as actividades da aula.

Escrever o nome do aluno
e a data para o aluno
copiar.

A partir do modelo no
caderno no contexto das
actividades da aula.

Todos os dias como rotina.

Primeiro com modelo e
gradualmente retira-se o
modelo.

Integrado nas actividades
copia as frases com ajuda
dos colegas.

De Fevereiro a
Maio, de acordo
com as
actividades da
aula e eventos
previstos no
PAA

Letras fixadas
a volta da
sala.

Professoras
Alunos
Papel

Lépis de cor

Caderno

Quadro
Colegas
Folhas
Caderno.

Semanalmente em
reunido com a
professora titular
de turma e no final

dos quatro meses

Fonte: Adaptado de Portage (1994)
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4.2.2. Planificacdo, intervencao, avaliacdo e reflexao a curto prazo

A planificacdo e intervencdo tiveram em conta trés contextos de intervencdo: o grupo turma
e 0 aluno com AGD, a escola e a familia. Na dimens&o grupo/ turma e aluno, a planificagéo,
avaliacdo e reflexdo realizou-se tendo como suporte a parceria com a prof. titular. A
intervencdo na sala de aula teve como suporte organizacional o trabalho colaborativo entre
pares, o0 envolvimento dos alunos em actividades significativas e multidimensionais, e
envolveu as duas professoras, numa actuacdo articulada. A avaliacdo da intervencéo teve uma
componente de avaliacdo continua que se realizou no final da intervencdo em sala de aula
(apéndices 10-21), e semanalmente, em reunido com a professora titular de turma, bem como
uma avaliacdo sumativa que teve lugar nos periodos de interrupcao das actividades lectivas:
segundo e terceiros periodos (apéndices 22, 23, 24; anexos 6, 7, 8). Esta avaliacdo teve a
participacdo da encarregada de educacdo. Foram elaboradas grelhas especificas de controlo
(apéndices 23 e 24) para avaliar as competéncias pessoais e as competéncias curriculares de
cada aula (apéndices 10 a 21).

No decorrer da nossa intervencdo insistimos no trabalho colaborativo entre pares, para
proporcionar a apropriacdo de competéncias sociais pelos alunos, em rotinas diérias que
respondessem a necessidades especificas do aluno A2 e desenvolvessem quer nocoes espacio-
temporais quer sentimentos de seguranca interna, na clarificacdo e explicitacdo das regras de
funcionamento dos pares/grupos, na alternancia de papéis entre os membros dos grupos para
possibilitar a responsabilidade partilhada e a generalizacdo de sentimentos de competéncia, na
oralidade e na realizac&o de tarefas praticas.

Definimos objectivos que foram «trabalhados» em todas as aulas para desenvolver as
competéncias colaborativas: esperar a vez, ajudar, partilhar, falar baixo que foram objecto de
avaliacdo em todas as aulas (Lopes & Silva, 2009).

Na organizacdo da aula em parceria seleccionamos algumas normas orientadoras, que
transmitimos aos alunos: cada vez que havia introducdo de nova actividade os alunos paravam
e escutavam em siléncio; so a seguir podiam ser colocadas duvidas, levantando o braco; todas
as actividades eram exemplificadas pelas professoras; no fim das aulas fazia-se a auto-

avaliagéo e a heteroavaliagdo.
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4.2.2.1. A nivel do grupo e do aluno com AGD

Planos das aulas

Semana de 1 a 5 de Fevereiro

Datas: 3 e 4; tempo previsto: 90 + 90 minutos

Areas curriculares: Expressdo e Educacéo Fisico-Motora, Expressdo e Educagio Plastica e

Matemaética

Contetdos programaticos: Jogos de deslocamentos e atencdo; Construcdo de mascaras;

NUmeros e operagoes;

Objectivos Gerais:

Realizar acgdes motoras basicas de deslocamento.

Modelar, contornar e cortar, manusear tesoura.

Compreender varias utilizacdes do nimero e identificar nimeros em contextos do quotidiano.

Objectivos Especificos

Os alunos identificam o dia da semana e a parte do dia.

Os alunos assumem posigdes com o corpo, em situagao de jogo.

Os alunos fazem a correspondéncia numero quantidade.

Os alunos identificam agrupamentos (nogdo de conjunto).

Os alunos fazem bolinhas de papel de guardanapo.

Os alunos contornam um modelo de méscara.

Os alunos escrevem o seu nome com lapis.

Competéncias cooperativas: esperar pela sua vez; escutar atentamente; falar em voz baixa;

partilhar os materiais; ajudar e pedir ajuda.

Formacéo de grupos: grupo de trés

Material para cada grupo: guardanapos de papel; caixa de esferovite; pedacos de cartolina;

um molde de mascara, lapis, folha A4.

Actividades

e Rotina: Abrir a licdo, falar do dia do més, més, dia da semana e da parte do dia em que a
actividade decorre. Esta rotina repete-se no 2° dia.

e Trabalho de movimento

e Ao sinal de palmas os alunos param numa determinada posi¢do: uma de pé; duas com

bracos no ar; trés de gatas. Repetem o exercicio das palmas com outras posi¢oes.

58

Universidade Luséfona de Humanidades e Tecnologias - Instituto de Educagéo



Ana Beatriz Pereira - Promover a Inclusdo através de uma pedagogia diferenciada centrada na cooperacéo

e A ordem de dois, trés, quatro e cinco, os alunos formam rodas, dando as maos.

e Falar do Carnaval solicitando a participacdo oral dos alunos: o que é; como e quando se
festeja; falar da festa de Carnaval da escola e da realizacdo de mascaras.

e Falar do trabalho de grupo. Levar os alunos a reflectirem sobre quais as qualidades para
um grupo trabalhar bem?” Se ndo escolherem o aluno A2, perguntar para a turma “quem
ajuda o vosso colega?”definir colectivamente as regras de funcionamento.

e Formagcéo dos grupos de trabalho. Os alunos formam grupos de trés livremente.

¢ Distribuicdo de uma folha A4 aos grupos onde cada elemento escreve o seu nome. Colar as
folhas no quadro. Os alunos fazem a contagem dos grupos e dos elementos de cada grupo
(nocdo de conjunto).

e Apresentacdo do trabalho das mascaras e distribuicdo do material pelos grupos.

e Os alunos vao modelar pequenas bolinhas de papel que serdo usadas, por todos os
elementos do grupo.

e Sdo distribuidas mascaras (moldes) e pedagos de cartolina pelos grupos: os alunos vao
alternadamente contornar a mascara com o dedo e com lapis de carvdo; enquanto um
executa os outros seguram o molde, em situacdo alternada de entreajuda.

e Escrevem o nome na parte de tras da mascara.

e Fazem a auto e a heteroavaliacao.

Descricdo da actividade

A nivel da parceria pedagbgica
Fundamentacao
Esta actividade foi seleccionada no ambito do previsto no PAA da escola. Consideramos que

seria motivador para os alunos construirem a sua propria mascara de Carnaval e responderia a
indicacdes metodoldgicas de se criarem situacbes de aprendizagem que vao de encontro a sua
vida quotidiana, segundo as orientacGes programaticas. A construcdo de mascaras tornou-se
uma actividade multidisciplinar que permitiu abordar contetudos de trés areas curriculares e
objectivos da planificacdo a longo prazo a saber: cortar ao longo de uma linha curva; associar
partes do dia a actividades especificas; associar os dias da semana a acontecimentos
especificos; escrever o seu nome; escrever com modelo as palavras que reconhece;
Planificacéo

As actividades distribuiram-se por dois dias. A actividade de rotina foi implementada nos dois
dias. Os momentos de avaliagcdo aconteceram no segundo dia: os alunos fizeram oralmente a

sua auto-avaliacdo e a avaliacdo do trabalho do grupo. Na formacdo dos grupos demos
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liberdade para a escolha dos parceiros. Cada elemento do grupo tinha de ajudar os colegas na
realizacéo das tarefas.

A Prof. EE ficou responsavel pela rotina dos dias, pelas actividades de movimento e pela
apresentacdo das regras do trabalho em grupo. A prof. titular apresentou a tematica do
Carnaval e falou das regras de participacdo na aula.

A nivel do grupo turma

Intervencéo

As sessdes comegaram com a rotina diaria. A professora titular de turma escreveu a data no
quadro. A professora de Educacdo Especial (EE) colocou questdes aos alunos relacionadas
com o calendario mensal e semanal. Na actividade de movimento, no primeiro dia, as
professoras com a colaboracdo dos alunos, afastaram as mesas para criarem um espago vazio.
A professora de EE liderou estas actividades. Nesta parte a participacdo foi individual. A
apresentacdo do tema Carnaval coube a professora titular, com os alunos sentados em semi-
circulo no chdo. Muitos alunos falaram da sua experiéncia e do que iam fazer. A professora
falou da festa da escola e do trabalho que ia ser realizado: a constru¢do de maéscaras. A
professora de EE falou da necessidade de trabalharem em grupo, e dinamizou a reflexdo dos
alunos a volta do tema. Falou das qualidades que os colegas de trabalho deviam ter para
trabalharem em grupo: trabalharem em conjunto, ajudarem o par, partilharem os materiais.
Pediu que os alunos fizessem grupo com os colegas com mais dificuldade para os ajudarem.
A prof. titular lembrou as regras de funcionamento: ndo sairem do lugar, levantarem o braco
para falarem, falarem baixo “em segredo”, tomarem atencédo a fala dos colegas e professoras.
Os alunos formaram grupos de trés. A aluna A10 ofereceu-se para ficar com 0 A2 e com a
aluna Al4. A aluna Al ficou com a A9 e A17. Nenhum aluno ficou de fora. A prof. titular
explicou a actividade seguinte e distribuiram-se folhas A4 pelos grupos, tendo cada elemento
escrito o seu nome na folha. De seguida uma das professoras colou as folhas no quadro e
implementou-se uma reflexdo sobre a nocdo de conjunto: quantos conjuntos ha? Quantos
elementos ha em cada grupo/conjunto? Todas as equipas contaram, compararam e falaram.
Explicou-se a tarefa seguinte e s6 depois se distribuiram caixas de esferovite e guardanapos
coloridos pelos grupos. Fizeram bolinhas de papel colorido e foram ajudados, quando tiveram
dificuldade, na execugcdo. As duas professoras circularam pelos grupos e ajudaram

demonstrando ou orientando com ajuda verbal.
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Avaliacdo e reflexdo

Este conteldo esteve inicialmente previsto para duas sessdes mas como ndo conseguimos que
terminassem as mascaras e escrevessem sobre a actividade, continuou na semana seguinte.
Esta alteracdo foi decidida no dia quatro, na reunido semanal de planificacdo/ reflexdo. Na
abertura das licdes os alunos Al, A2 ndo souberam dizer o dia da semana, a parte do dia e 0
dia do més. Outros alunos foram chamados a ajudar. Os alunos pediam para falar colocando o
brago no ar. Alguns alunos falaram sem respeitar esta regra: Al, A2, A7, A18, Al9.

Os alunos aderiram com entusiasmo as actividades de movimento. Tiveram alguma
dificuldade em parar, assumir posicao solicitada e agruparem na altura propria. O ruido
dificultou a atencdo e audicdo. Alguns alunos s6 olhando para os colegas assumiam a posicéo,
caso dos alunos Al, A2, A3, A7, All, Al13, Al4, Al17, A18. No exercicio de formar grupos a
maioria agarrou no colega de quem gostava e alguns alunos ficaram frequentemente de fora:
O A2, Al, Al8 e Al4. Os dois rapazes (A2 e A18) ficavam de fora porque queriam juntar-se
a colegas que ja estavam em grupo. O A2 ndo entendeu que o objectivo era agrupar-se e que
podia juntar-se a qualquer um. Foi-lhe explicado no final do exercicio, mas a sua imaturidade
(idade de desenvolvimento ao nivel dos 3-4 anos) impediu-o de compreender a informacéo
(apéndices 55 e 57). Todos tiveram dificuldade na formagdo de grupos de cinco. Agrupavam-
se em quatro, seis ou sete, para ndo largarem 0s amigos. Propusemos que este tipo de
actividade fosse dinamizado com mais frequéncia, relacionando com as contagens e
quantidade.

As transicdes foram demoradas e barulhentas. No trabalho de grupo, os alunos revelaram
pouca autonomia, solicitando frequentemente a atencédo do adulto. A reflexdo sobre o trabalho
de grupo foi muito participada, mas os alunos apesar de colocarem o brago no ar, tinham
tendéncia a falar em simultdneo e a ndo ouvirem os colegas. Os alunos participaram com
entusiasmo mas nem sempre o que disseram foi adequado ao contexto. Foram criadas
situacbes de debate como a reflexdo sobre as regras, para ensinarmos aos alunos as
competéncias interpessoais e grupais necessarias ao trabalho de grupo, como por exemplo:
saber esperar a vez, escutar o outro, falar em voz baixa, comunicar de forma clara (Lopes e
Silva, 2009).

Todos escreveram o nome e fizeram contagem. Abordamos a noc¢do de conjunto. Enrolaram
bolinhas de papel colorido, partilhando os materiais. Constatamos dificuldade nesta actividade
ao nivel da motricidade fina. Muitos alunos tiveram dificuldade acentuada em enrolar papel e

precisaram de ser ajudados pelas professoras, com exemplificacdo, até conseguirem fazer
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bolinhas (ensino directo). Precisam de mais oportunidades de actividades manuais, para
desenvolverem a destreza manual. No trabalho de grupo cada um teve uma tarefa
determinada, mas tiveram dificuldade em se ajudar mutuamente, tendo pedido ajuda
fundamentalmente as professoras. No fim, durante o balango auto-avaliaram-se positivamente
em relacdo a cumprir as regras. Alguns acusaram os colegas do seu fracasso pessoal na
realizacdo da tarefa (A2, Al, Al7, A18). Registaram-se aspectos do trabalho de grupo a ter
em conta nas proximas aulas, para serem melhorados: os alunos solicitaram permanentemente
a nossa ajuda, ndo recorrendo aos colegas de grupo, tiveram dificuldade em falar em voz
baixa, houve mais ruido de fundo e tempos de transicdo demorados. Decidimos tornar rotina,
0 momento de falar sobre o dia da semana, do més e a parte do dia em que decorreu a aula.
Decidimos atribuir a tarefa de porta-voz a um elemento do grupo, circular mais por todos 0s
grupos e falar novamente das regras de funcionamento no trabalho de grupo.

A prof. titular circulou pouco por todos os grupos, com tendéncia para permanecer junto dos
alunos que solicitaram mais e mais adiantados, em detrimento de uma circulacdo mais
homogénea por todos. Também verificamos que permaneceu na secretaria envolvida em
outras tarefas e delegou na prof. EE a responsabilidade da gestdo da aula que teve de a
interpelar para colaborar.

Passamos a homear 0s alunos que atingiram com evidéncia os objectivos relacionados com as
competéncias desenvolvidas nas aulas.

- Competéncias colaborativas - Esperar a vez: A5, A6, A8, A13, A16; Responder a perguntas:
A4, A6, A8, A10, A16, Al9; Falar baixo: A5, A9, Al3, Al4; Partilhar materiais: a maioria
dos alunos com excepcdo para os alunos Al, A2, A7, A9, Al7, Al8; Ajudar: A6, A8, Al0,
A16 (apéndice 10).

- Competéncias curriculares — jogos de movimento: posices — A4, A5, A6, A8, AlG;
agrupamentos por quantidade — A4, A6, A8, A9, Al10, Al16, A19; oralidade: A4, A6, A8,
Al16, A19; escrever o nome: todos, mas o aluno A2 escreve em letras maiusculas de maquina;
Contagens: A3, A4, A5, A6, A8, A9, A10, Al12, Al5, Al16, Al7, Al19; Contornar: A4, A6,
A8, A9, Al12, Al6, Al7; Enrolar: A4, A6, A8, A9, A10, Al12, Al16, Al7, A19 (apéndice 10).

Semana de 8 a 12 de Fevereiro

Datas: 10 e 11; tempo previsto: 90 + 90 minutos
Area curricular: Estudo do Meio, Expressio e Educagio Pléstica e Lingua Portuguesa
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Contetidos programaticos: A descoberta dos materiais e objectos; Construcio de mascaras;

Comunicacéo escrita: desenvolver as competéncias de escrita e de leitura.

Objectivos Gerais:

Manusear objectos em situagdes concretas (tesoura)

Contornar formas, pintar, modelar, cortar, colar, desenhar

Registar experiéncias vividas

Objectivos Especificos:

Os alunos nomeiam o dia da semana e a parte do dia em que decorre a actividade.

Os alunos contornam um modelo de mascara e recortam-na.

Os alunos decoram a sua mascara, partilhando materiais: carimbos de rolhas de cortica,

frascos de tinta e bolinhas de papel colorido.

Os alunos em grupo Iéem um pequeno texto e reconstroem-no, utilizando palavras méveis que

colam numa folha A4 (em presenca do modelo);

Os alunos reescrevem o texto, em letra manuscrita, e ilustram-no.

Formacéo de grupos: Grupos de trés alunos

Material para cada grupo: molde de mascara em cartolina; trés pedacos de cartolina; trés

elasticos; bolinhas de papel colorido; recipiente de esferovite; envelope com o texto “Eu fiz

uma mascara de Carnaval” (apéndice 1) escrita no cabecalho contendo trés rectangulos com o

mesmo texto e um conjunto de palavras do texto recortadas; folhas A4; cola; trés cores em

copinhos; trés rolhas; lapis de carvéo, lapis de cor.

Actividades:

¢ Rotina: dia do més, da semana e parte do dia em que a actividade decorre;

e Apresentacdo da actividade e organizagdo dos grupos.

e Os alunos vao alternadamente contornar a mascara com o dedo e de seguida com lapis de
carvao; enquanto um executa 0s outros ajudam segurando o molde.

e Escrevem o nome na parte de tras e cortam a méscara.

e Enfeitam a mascara colando bolinhas livremente. Sdo distribuidos trés copos com tinta e
trés rolhas (carimbos) passando os alunos a pintar a sua mascara. As professoras agrafam o
elastico na mascara.

e Fixar no quadro, uma folha A4 onde esta escrito um texto em letras grandes, “ Eu fiz, uma
mascara, de Carnaval”. Distribuir pelos grupos envelopes com material impresso e explicar

as tarefas seguintes:
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e O grupo vai construir colectivamente o texto a partir de palavras recortadas, respeitando a
disposicao espacial das frases. Cada elemento cola uma frase.

e Cada aluno tem um rectangulo com o texto, que teré de colar numa folha A4 branca, copiar
em letra manuscrita ou de maquina e fazer um desenho ilustrativo da actividade. Por tras
escrever 0 nome. Por fim todos os alunos escrevem o seu nome no envelope e colocam 0s
textos produzidos dentro do mesmo (apéndice 1).

e Auto e heteroavaliacdo.

Descricdo da actividade

A nivel do grupo turma

A rotina foi apresentada pela professora de EE através de questdes para a turma. O aluno A2
colocou o brago no ar e respondeu mas como ndo acertou, a aluna Al foi solicitada mas sem
sucesso. Perante a dificuldade destes alunos, a professora fez-lhes perguntas sobre actividades
que praticam na tentativa de estabelecer uma correlacdo entre o dia e a actividade. Os outros
alunos foram chamados a colaborar. Depois dos grupos formados (0s mesmos da semana
anterior), relembramos as regras e definimos as tarefas dentro do grupo. Os alunos sabiam que
tinham de alternar os papéis: um contornava e 0s outros seguravam; um cortava e 0S outros
ajudavam, etc. Definimos que cada grupo tinha um porta-voz. Esta tarefa rodou por todos os
elementos da equipa. Nesta sessdo circulamos com mais frequéncia entre os grupos. Cada vez
que havia introducdo de nova actividade, os alunos paravam e escutavam em siléncio. Todas
as actividades foram exemplificadas pelas professoras.

Avaliacdo e reflexao

Sobre a rotina, os alunos considerados com NEE Al e A2 ndo nomearam o dia da semana
correspondente a aula, mas disseram correctamente uma parte do dia: noite. Foram ajudados
pelos alunos A6, A8, A10, A16, A19. No final da aula os alunos fizeram a sua auto-avaliagio
e a avaliacdo do trabalho do grupo; Gostaram da actividade, e verbalizaram a preocupacao em
respeitarem as regras, mas alguns grupos queixaram-se dos parceiros que nao ajudaram a
cortar ou a segurar na cartolina, durante o contorno e estavam muitas vezes desatentos. Os
grupos onde estavam os alunos Al e A2 foram 0s que mais Se queixaram, 0 que exige
permanente atencdo da nossa parte. Observamos o A2 a tirar o lapis da médo do colega sem
pedir e a queixar-se porque ndo Ihe davam os materiais. A Al queixou-se porque ndo a
deixavam pintar quando queria. Usdmos a instrucdo directa na actividade, exemplificando por

etapas o contornar e o cortar, 0 que permitiu que alunos com mais dificuldade conseguissem
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executar. Alguns alunos usaram carimbos e méaos, para pintar as mascaras. Notamos praticas
de entreajuda na execucdo das mascaras e atencdo a funcdo de porta-voz. Apesar disso,
tivemos que relembrar essa regra com frequéncia. Todos os alunos fizeram a sua méascara que
utilizaram na festa de carnaval, do dia seguinte. Alguns alunos ndo fizeram a ilustracdo da
actividade. Os alunos considerados NEE participaram em todas as actividades, com niveis de
desempenho diferenciado. O A2 fez a sua mascara, cortou-a decorou-a, sempre com ajuda em
todas as etapas (instrucdo directa), mas o desempenho alternado de tarefas e a cooperagéo
entre os colegas de grupo, com supervisdo continua da prof. EE, permitiu um envolvimento
maior nas tarefas e um comportamento mais adequado. Escreveu o texto com modelo, embora
ndo conhecesse a maioria das letras, desenhou algumas em espelho e ndo separou algumas
palavras (ficaram as letras todas seguidas). Teve dificuldade em desenhar as letras
minudsculas. A aluna Al apresentou dificuldades idénticas e as colegas tiveram dificuldade em
ajudar, mas a prof. titular nem sempre deu a ajuda necessaria.

Perante a dificuldade dos dois na nomeacdo dos dias e partes do dia, dificuldade partilhada
por outros colegas, solicitimos a professora titular para trabalhar estas no¢es em todas as
aulas. Os alunos Al e A2 apresentam acentuada dificuldade na cdpia e no reconhecimento das
letras. Para desenvolver esta competéncia decidimos transformar em rotina a escrita da data e
do nome completo. Como detectdmos dificuldade com a nocdo de conjunto e elementos do
conjunto, a semana seguinte foi dedicada a matematica.

Passamos a nomear 0s alunos que atingiram com evidéncia 0s objectivos relacionados com as
competéncias desenvolvidas nas aulas.

Competéncias colaborativas - Esperar a vez: A5, A6, A8,A9, Al6; Responder a perguntas:
A4, A6, A8, A10, Al2, Al6, A19; Falar baixo: A5, A6, A8, A9, Al4, Al6; Partilhar
materiais: a maioria dos alunos com excepcao para os alunos Al, A2, A7, Al7, A18; Ajudar:
A6, A8, A10, A16 (apéndice 11).

Competéncias curriculares — identificar e nomear dias da semana — A6, A8, A10, A15, A16,
A19; escrever um texto com modelo: todos; Recortar, Pintar: todos; colar e ordenar: todos;

Fazer um desenho: a maioria excepto os alunos A2, A17 (apéndice 11).

Semana de 15 a 19 de Fevereiro

Data: 18; tempo previsto: 90 minutos
Area curricular: Matematica.

Conteudos programaticos: Numeros e Operagdes - desenvolvimento do sentido de nimero
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Objectivos Gerais:

Classificar e ordenar de acordo com um dado critério.

Realizar contagens progressivas e regressivas

Compreender Vvérias utilizagbes do niumero

Objectivos Especificos

O aluno conta até 6

O aluno estabelece relagdo entre quantidade e numero correspondente

O aluno contorna um objecto circular

O aluno escreve 0 numero por extenso

O aluno desenha o algarismo

O aluno ordena grupos de tampas e faz contagem progressiva e regressiva.

Formacéo de grupos: Grupos de dois

Material: Fita, tampas de embalagens de sumo de vérias cores; guardanapos de papel de cor;

folhas A4 brancas
Actividades:

Rotina diaria: Abrir a licdo, falar do dia da semana e da parte do dia em que a actividade
decorre. Associar o dia da semana a vinda da professora de Educag&o especial.

A um sinal os alunos agrupam-se em trés, cinco e seis, dando as médos e formando uma
roda. Um verifica se 0 nimero de alunos corresponde ao numero indicado, contanto os
elementos do grupo; outro conta os grupos formados.

Formagao dos pares e inicio da actividade com tampas. E distribuido a cada par um
punhado de tampas coloridas (+ - 15).

De forma arbitraria os pares formam grupos de seis elementos com as tampas e contam 0s
conjuntos formados.

Uma das criancas forma um conjunto de seis tampinhas, devendo o colega verificar a
correccdo do exercicio; seguidamente trocam as tarefas.

Cada aluno ordena um grupo de seis tampas, fazendo de seguida, a contagem progressiva
(de um a seis) e regressiva (de seis a um).

A partir de exemplificacbes no quadro, os grupos sdo solicitados a resolver pequenas
situacdes problematicas relacionadas com o numero seis.

Para consolidacdo do numero seis é dado a cada aluno uma folha tamanha A4, na qual esta
desenhado o algarismo seis € uma tampa circular maior. Tém de pintar o algarismo,

escrever a palavra, desenhar seis circulos contornando a tampa circular e numera-los.
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e Auto e heteroavaliacdo.

Descricado da actividade

A nivel da parceria pedagogica

Fundamentacao

A seleccdo foi determinada pelas dificuldades diagnosticadas nas aulas anteriores e pelo
cumprimento da planificacdo a longo prazo. Decidimos explorar a nogédo de conjunto e de
elemento; agrupamentos; atencdo e reaccdo a um sinal. No que respeita ao aluno A2 os
objectivos trabalhados foram: copiar palavras em maiusculas e mindsculas, contornar objectos
diversos, falar sobre o que estd a acontecer, associar partes do dia a actividades especificas,
associar os dias da semana a acontecimentos, contar os elementos de um conjunto, nomear 0s
numeros até 10, ordenar objectos e dizer o que esta 1°, 2°, 3°, 4°etc.A seleccdo das parcerias
foi livre, excepto a do aluno A2, em que escolhemos o seu par mantendo a aluna com quem
trabalhou nas aulas anteriores, por ser uma aluna mais adiantada e que se destacou pelas
competéncias sociais apresentadas. Seleccionamos actividades com fio de contas, usando
tampas de varias cores e tamanhos, para 0s alunos concretizarem as operacdes.

Planificacéo

A semana correspondeu ao Carnaval pelo que s6 houve uma aula. Como anteriormente a prof.
EE ficou responsavel pela rotina da data. A actividade de movimento foi orientada pela prof.
EE. A prof. Titular ficou responsavel pela conducao das actividades de matematica.

A nivel do grupo turma

Intervencéo

Na rotina o aluno A2 foi colocar os dias por ordem com ajuda dos colegas. Na contagem a
prof. EE foi chamando a atencdo dos alunos Al e A2. Nos jogos de movimento os alunos
tiveram dificuldade em agrupar-se em cinco e seis. Este exercicio foi repetido. Cada grupo
verificou o nimero de elementos de grupos formados. Os alunos A2 e Al foram solicitados a
fazer essas contagens. Na actividade seguinte, relembraram-se as regras do trabalho de grupo
e formaram-se livremente as equipas. Foram distribuidas a cada par, 14 tampas em cima de
um guardanapo colorido. Propusemos alternancia de tarefas: primeiro fazia um e depois o
outro. Na formacdo de conjuntos de seis tampas, todos os grupos foram ao quadro apresentar
os resultados do seu trabalho através de representacdo matematica, tendo utilizado o sinal de
adicdo e igual e apresentado o resultado, este Gltimo com ajuda das professoras. No exercicio
seguinte cada aluno ordenou grupos de seis tampas, fazendo de seguida, a contagem

progressiva (de um a seis) e regressiva (de seis a um). Corrigiam-se mutuamente e as
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professoras circularam pelas mesas para ajudar. Este exercicio necessitou de explicacdo no
quadro (professora titular) e foi exemplificado nos grupos pelas duas professoras. Uns
ordenaram em coluna, outros em fila, outros em montinhos, outros em roda, etc. A professora
titular oportunamente explicou o que era cada uma dessas formagOes. A professora solicitou
aos pares a resolucdo de pequenas situacdes problematicas relacionadas com o nimero seis,
compondo e decompondo o numero e utilizando o sinal de adi¢do. Nessa altura, a prof. EE
circulava pelos grupos a ajudar. Para consolidacdo do nimero seis foi dada a cada aluno uma
folha A4, na qual estava desenhado o algarismo seis, que foi pintado. De seguida cada aluno
escreveu a palavra seis e desenhou seis circulos, contornando uma tampa (apéndice 2). Por

fim numerou-os. No final os alunos fizeram a auto e heteroavaliacdo oralmente.

Avaliacio e reflexao

Faltaram os alunos A9 e al3.

Os alunos Al e A2 néo identificaram o dia da semana e o dia do més, identificaram a parte do
dia (manhd) em que decorreu a aula e a noite. Na actividade, de movimento a maioria
manifestou dificuldade em formar grupos de seis porque queriam formar grupo com 0s
amigos. Continuou a haver mais ruido e dificuldade em parar ao sinal. Nas actividades em par
verificAmos que cada aluno teve dificuldade em cooperar com 0 parceiro e ndo queria
partilhar o material. Lembramos que alternassem as tarefas: primeiro fazia um e depois o
outro o que melhorou o clima de colaboracdo. Quando os grupos apresentaram os resultados
do seu trabalho para a turma, os alunos revelaram pouco tempo de atencdo, sendo
repreendidos muitas vezes pela prof. titular. No exercicio de ordenacdo a dificuldade surgiu
na palavra ordenar. A maioria dos alunos ndo sabia o que lhes era pedido. Constatou-se
agitacdo com todos os grupos a pedirem ajuda. A prof. titular ndo percebeu a dificuldade e
ralhou com os alunos. A prof. EE chamou a atencdo para se explicar o conceito de “ordenar”
através de exemplos praticos com o0s materiais. Depois das explicagdes a actividade
recomecou com envolvimento de todos. A maioria dos alunos contou até 6 com facilidade,
estabeleceu relagcdo entre quantidade e nimero, pintou o algarismo sem ajuda e escreveu o
numero por extenso com modelo. Na tarefa de contornar um objecto circular, a maioria
solicitou a ajuda das professoras. Chamamos a atencdo da ajuda que o colega de grupo podia
dar e exemplificAmos com um par. Os dois alunos considerados com NEE necessitaram de
ajuda em todas as situacOes (A2 e Al). Os alunos Al, A2, Al4 e Al7 foram o0s que
apresentaram mais dificuldade no trabalho de grupo. Os dois primeiros (Al, A2) tiveram

tendéncia a monopolizar os materiais e tiveram dificuldade em ajudar os parceiros, 0s outros
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dois (A17, Al4) precisaram de ajuda das professoras para se organizarem: alternarem funcées
e saberem como ajudar. Quando ndo estavam envolvidos directamente na tarefa (ndo estavam
a ser solicitados) alguns distraiam-se brincando com o colega de trds ou do lado. Os alunos
aderiram com entusiasmo a actividade e gostaram dos exercicios com as tampas coloridas.
Todos se autoavaliaram e avaliaram o parceiro. A prof. titular continua com dificuldade em
circular pelos grupos de forma sistematica, deixando essa tarefa para a professora de EE. Na
proxima semana continuamos com a Matematica utilizando os fios de contas, de que os
alunos gostaram bastante. Selecciondmos as contagens de dois em dois. Para desenvolver a
competéncia de esperar pela vez, escutar e ajudar decidimos nomear um porta-voz do grupo
nas aulas seguintes. Também comecamos a planificar para duas sessoes.

Passamos a nomear 0s alunos que atingiram com evidéncia os objectivos relacionados com as
competéncias desenvolvidas nas aulas.

- Competéncias colaborativas - Esperar a vez: A3, A5, A6, A8, A16; Responder a perguntas:
A4, A5, A6, A8, A10, Al4, Al5, Al6, A19; Falar baixo: A5, A6, A8, Al4, A16; Partilhar
materiais: a maioria dos alunos com excepcao para os alunos Al, A2, Al4, A17; Ajudar: A3,
A4, A5, A6, A8, A10, All, Al12, Al5, A16, A18, A19 (apéndice 12).

- Competéncias curriculares — jogo de movimento — agrupamentos por quantidade: A4, A5,
A6, A8, Al4, Al5, Al7, A19; Contagem progressiva e regressiva: Todos excepto Al, A2 e
Al1l; ordenar: A4, A6, A8, A10, A19; escrever o numero por extenso: todos, com dificuldade
0s Al, A2 e Al4; Pintar: todos, com dificuldade os alunos Al, A2, Al4, Al5, Al7,
contornar: Todos, com dificuldade os alunos A1, A2, A11, Al4, Al5 (apéndice 12).

Semana de 22 a 26 de Fevereiro

Data: 24 e 25; tempo previsto: 90 + 90 minutos

Area curricular: Matematica

Conteudos programaticos: Nameros e Operac@es — desenvolvimento do sentido de nimero
Objectivos Gerais:

Classificar e ordenar de acordo com um dado critério

Realizar contagens progressivas e regressivas

Realizar estimativas de uma dada quantidade de objectos

Compor e decompor nimeros

Utilizar a simbologia: = +
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Objectivos Especificos

Os alunos nomeiam o dia e parte do dia em que decorre a actividade

Os alunos contam até 109, na recta numérica

Os alunos contam a partir de um nimero dado, de 2 em 2

Os alunos fazem estimativa de quantidade

Os alunos enfiam contas num fio segundo determinado critério

Os alunos elaboram sequéncias com material de concretizagao

Os alunos trabalham em cooperacdo com os elementos do grupo

Formacéo de grupos: Grupos de dois

Material: Fita, tampas de varias cores; guardanapos de papel de cor; folhas A4
Actividades:

Rotina diaria: dialogo sobre o dia da semana e a parte do dia em que a actividade decorre.
Contagens, crescente e decrescente até 109, na recta numérica representada na parede da
sala.

Contagem de dois em dois.

Leitura de alguns nimeros representados no friso da sala (que nimero é este?).
Apresentacdo da actividade e formacdo dos grupos. A professora mostra uma composicdo
no fio de “contas” e pede a cada grupo que faca uma estimativa da quantidade de contas.
Os grupos pensam entre si e respondem. As respostas sdo escritas no quadro e de seguida
faz-se a correc¢do do exercicio.

Faz-se a leitura e a representacdo matematica no quadro, da quantidade de contas do colar,
em funcéo da cor (000 00 0000), (trés cores): 3+2+4=9

E distribuido a cada grupo um nimero determinado de contas coloridas e cordéis.

Cada grupo compde uma sequéncia em que muda a cor de dois em dois. Os colegas fazem
uma estimativa da quantidade. Verificam se esta correcta.

Cada grupo compde livremente um fio de contas, fazem a estimativa, fazem a contagem
progressiva e regressiva, fazem a representacdo iconica e matematica do seu trabalho,
numa folha com a utilizacéo do sinal de adicéo (+), na passagem de uma cor a outra e de =
para o resultado.

Cada grupo apresenta o seu colar a turma e explica em linguagem matematica os critérios
de elaboracgdo no quadro.

Auto e heteroavaliagdo.
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Descricdo da actividade

A nivel da parceria pedagogica

Fundamentacao

A escolha da actividade respondeu a motivagdo dos alunos e a necessidade de promover
“exercicios que proporcionem pratica compreensiva de procedimentos” (Rodrigues, 2010)
Relativamente a planificacdo de longo prazo, tivemos em conta 0s seguintes objectivos:
associar partes do dia a actividades especificas, associar os dias da semana a acontecimentos,
contar os elementos de um conjunto, falar sobre o que est& a acontecer, contar até 20 objectos
e dizer quantos sdo ao todo, enfiar um fio de contas segundo um modelo, compor e decompor
nameros até 20.

Planificacéo

Decidimos implementar no primeiro dia as actividades do plano até a representacdo
matematica no quadro, no fio de “contas”, estimulando a linguagem matematica dos alunos e
trabalhando as competéncias sociais relacionadas com o escutar, esperar e estar com atencao.
No segundo dia foram abordadas as actividades de realizacdo, com a distribuicéo pelos grupos
de material de concretizagdo. Reservamos o momento de avaliagdo para esse dia. Na
formagdo dos grupos decidimos juntar o A2 com uma aluna que sabiamos ser da sua

preferéncia, a A16.
A nivel do grupo turma

Intervencéo

A rotina foi apresentada pela prof. EE. Os alunos Al e A2 foram questionados para dizerem o
dia da semana e a parte do dia. Foram ajudados pela turma, através de perguntas colocadas
pelas professoras. A prof. titular liderou as contagens. Os alunos contaram de dois em dois,
nameros pares e 0s impares, até ao nimero 41, na recta numérica. Solicitados pela professora
titular, alguns alunos identificaram nimeros na régua numérica. Formaram-se 0s grupos e a
prof. titular apresentou uma composi¢do com fio de contas para o exercicio de estimativa da
quantidade. Os grupos reflectiram sobre os critérios de constru¢do do colar. Participaram
oralmente, fizeram a leitura e a representacdo matematica do “modelo” no quadro.

No 2° dia as professoras distribuiram material de concretizacéo pelos grupos, apresentaram a
actividade e relembraram as regras. Os alunos tiveram de construir uma sequéncia, em que a
cor mudava de dois em dois, apresenta-la a turma e fazer a estimativa do colar dos outros
grupos. Depois, na sequéncia da elaboracdo de uma composicdo livre com fio de contas,

fizeram contagem progressiva e regressiva no grupo, a representacao iconica e matematica do
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trabalho numa folha. Utilizaram o sinal de adicdo (+), na passagem de uma cor a outra e de =

para o resultado. Cada grupo apresentou o seu colar a turma utilizando linguagem matematica.

Avaliacio e reflexao

Como os alunos Al e A2 ndo conseguiram nomear o dia, mesmo com a associacdo a vinda da
professora de EE verificamos, na reflexdo, que a rotina ndo estava a ser implementada todos
os dias. Insistimos junto da prof. titular para implementar esta rotina todos os dias com a
colaboracédo dos outros alunos. A prof. EE arranjou para a aula seguinte, um calendario movel
a partir de pacotes de leite, com os dias da semana registados em cada um, para ser
manipulado pelos alunos. Na contagem a prof. EE levou um bastdo e apontou para oS
nimeros que iam sendo nomeados. Como motivacao, entregou o bastdo a alguns alunos que
tinham manifestado desatencdo nesta rotina (A1, A2, A18, A3, All). A utilizacdo do bastéo
melhorou a atengdo e motivacao dos alunos. Na identificacdo de nimeros na régua numérica,
a prof. titular interpelou os melhores alunos, pelo que se propds abranger um maior nimero de
alunos no futuro, para evitar o alheamento da maioria. No exercicio de estimativas, os alunos
tentaram contar. Tiveram dificuldade e decidimos repeti-lo com frequéncia. Os grupos
gostaram muito de construir um colar e mostrar a turma, para que fizessem uma estimativa.
Alguns revelaram muita dificuldade nas contagens de dois em dois. Verificamos, por parte da
maioria dos alunos, dificuldade na utilizacdo de linguagem matematica.

A aluna A17 continuou com alguma dificuldade em ajudar. Os alunos Ale A2 também, ou
ndo entendiam o que era pedido ou se alheavam. A funcdo de porta-voz foi rodando na
parceria. Os alunos considerados com NEE, foram ajudados pelos colegas, quando falaram.
Geralmente todos queriam falar, para colocar davidas ou pedir ajuda. Tivemos que insistir na
tarefa de porta-voz do grupo e do que isso significava. Os alunos mais participativos devido
as suas capacidades, tiveram mais dificuldade em delegar no colega, a tarefa de falar. Mesmo
nos tivemos dificuldade em ndo responder aos alunos que nos solicitavam fora dessa funcéo.
Esta solucdo permitiu que todos falassem. Além do porta-voz outra funcéo seria introduzida
na semana seguinte: o controlador do barulho, para se diminuir o ruido durante a aula e
responsabilizar os alunos. Verificamos dificuldade na utilizagdo da linguagem matematica por
parte da maioria dos alunos. A prof. titular continuou a circular pouco pelos grupos e a
solicitar com mais frequéncia os melhores alunos. Alunos que atingiram com evidéncia os
objectivos relacionados com as competéncias desenvolvidas nas aulas:

- Competéncias colaborativas - Esperar a vez: A3, A4, A5, A6, A8, A9, A10, All, Al2, Al3,
Al5, A16, Al7, Al18, A19; Responder a perguntas: A4, A5, A6, A8, Al0, Al5, Al6, AlS,
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Al9; Falar baixo: A3, A5, A6, A8, A7, A9, Al13, Al6; Partilhar materiais: a maioria dos
alunos com excepcdo da aluna Al; Ajudar: a maioria excepto os alunos Al, A2, Al3 e Al7;
porta-voz: A4, A6, A8, A10, Al12, Al5, Al6, A19 (apéndice 13).
- Competéncias curriculares — Contagem progressiva: todos excepto Al, A2; contagem
regressiva: a maioria excepto Al, A2, All, Al3, Al7, AlS8;identifica unidades: Todos
excepto Al e A2; identifica dezenas: A4, A6, A8, A9, A10, A19; Regista composicdo: todos
(apéndice 13).

Semana de 1 a 5 de Marco
O aluno A2 faltou dia 3 e houve greve de professores dia 4, pelo que ndo houve intervencéo
nessa semana.

Semana de 8 a 12 de Marc¢o

Data: 10,11; tempo previsto: 90 + 90 minutos

Area curricular: Estudo do Meio

Contetdos programaticos: Os seres vivos no seu ambiente, os aspectos fisicos do meio
local, identificar cores, sons e cheiros da Natureza

Objectivos Gerais:

Identificar elementos basicos do meio fisico envolvente

Reconhecer manifestacdes da vida vegetal e animal (observar plantas e animais)

Utilizar alguns processos simples de conhecimento da realidade envolvente (observar,
descrever, formular questdes, avancar possiveis respostas, verificar), assumindo uma atitude
de permanente pesquisa e experimentacéo.

Objectivos Especificos

Os alunos manifestam atitudes de respeito pela vida e pela Natureza.

Os alunos registam, de forma elementar e simbolica, as manifestacbes captadas pelos
sentidos.

Os alunos identificam as cores, sons e cheiros, das plantas, das arvores, do solo, do vento, dos
animais.

Os alunos observam o meio envolvente, utilizando binoculos.

Formacéo de grupos: Grupos de dois.

Material: Binoculos, folhas, sacos plastico, tesoura de poda, lapis de carvéo e de cor.
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Actividades

e Rotina: Identificacdo do dia da semana, do més e ano. Utilizacdo de um calendério
semanal movel, feito com pacotes de leite escolar. Ordenar correctamente os dias da
semana e colocar uma etiqueta do “Hoje™ no dia certo.

e Saida da sala em duas colunas formando pares. Observacao do meio envolvente dentro
da escola.

e Saida da escola para um parque proximo, continuando a observacao da fauna e flora,
condigBes atmosféricas, cheiros, sons. Recolha de exemplares observados.

e Utilizacao de bindculos na observacédo da natureza.

e Regresso a sala.

e Elaboracdo no quadro de uma tabela do registo global da observacdo, com a
participacdo de todos.

e Observacdo e andlise de todos os elementos da natureza recolhidos quanto a forma,
cor, textura, cheiros, tamanho. Apresentacdo a turma.

e Preenchimento por cada par da tabela em folha A4.

e Avaliacdo da actividade em grupo.

Descricdo da actividade

A nivel da parceria pedagogica

Fundamentacao

Nesta aula e de acordo com o programa de Estudo do Meio, os alunos aprofundaram o seu
conhecimento da natureza, através de situagdes diversificadas de aprendizagem que incluiram
0 contacto directo com o0 meio envolvente e a vivéncia de experiéncias reais, para puderem
construir 0 seu proprio saber de forma sistematizada. As actividades basearam-se na
observacdo directa, na utilizagéo de todos os sentidos, na recolha de amostras, sem prejudicar
0 ambiente, assim como no principio da experimentacéo.

As estratégias pedagogico-didacticas permitiram desenvolver os seguintes objectivos da
planificacdo a longo prazo: ordenar diariamente os dias da semana, associar partes do dia a
acontecimentos especificos, identificar o Hoje, Ontem e Amanh&, nomear as estagdes do ano
em associacdo a manifestacbes climaticas e a actividades especificas, nomear texturas

diferentes.
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Planificacéo

A actividade de rotina teve lugar nos dois dias, com interpelacdo aos alunos Al e A2.Foi
introduzido o calendario movel. O primeiro dia foi destinado a saida da salae a elaboragéo de
uma sintese, no quadro, com o registo dos elementos observados. No segundo analisou-se o
material recolhido, fez-se o registo em parceria, a apresentacdo do resultado a turma e a
avaliacdo do trabalho de parceria.

A nivel do grupo turma

Intervencéo

A rotina foi apresentada pela professora de EE. No primeiro dia, foi o aluno A2 a colocar 0s
pacotes, com a orientacdo dos colegas, no segundo foi a aluna Al. As regras foram recordadas
quando da apresentacdo da actividade e de seguida os pares formaram-se livremente. N&o
podiam sair da vista das professoras, afastar-se do seu par, a deslocacdo era feita de méos
dadas até ao parque e a recolha de materiais era em conjunto. As professoras foram
solicitando a atencdo sensorial dos alunos (olfacto, audicdo, visdo e tacto) durante a
actividade. No jardim largaram as mdos, mas a observacdo foi em par. As professoras
cooperaram chamando a atencdo dos alunos, observando a sua participacdo, ensinando a usar
0s bindculos. A aula teve como suporte metodoldgico o trabalho colaborativo entre pares e 0
contacto directo com o meio. Como havia quatro bindculos, os pares foram-se revezando na
sua utilizacdo. Antes do regresso a sala tiveram um tempo de liberdade na exploracdo do
espaco. Na aula, participaram no preenchimento de uma tabela no quadro, onde foram
anotando tudo o que observaram, ouviram e cheiraram. Copiaram, em parceria, a informagéo
para uma folha A4. (apéndice 3). Fizeram oralmente a sua auto-avaliacdo e a avaliacdo do
trabalho do grupo.

No dia seguinte, fez-se a reflexdo em grande grupo do que tinha sido feito: apelou-se a
descricdes, respostas, e formulacdo de questdes. A participacdo teve como suporte as duas
funcBes implementadas: o porta-voz e o controlador de barulho. Em parceria, analisaram e
descreveram os materiais que recolheram no dia anterior, utilizando o tacto, olfacto e visdo.
Apresentaram oralmente o produto da sua observagdo, num tempo determinado. Acabaram
com um desenho representativo da actividade. As professoras durante o desenvolvimento da
actividade, foram articulando a sua actuacéo: circularam pelos grupos suscitando a utilizagéo
plena da observagdo, chamando a atengdo para determinadas caracteristicas dos materiais.

Durante a reflexdo oral, uma moderava a reflexdo outra ia anotando os desempenhos dos
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alunos e circulando pelos pares. No final os alunos fizeram a autoavaliacdo e a avaliacdo do

par.

Avaliacio e reflexao

Na actividade de rotina os alunos Al e A2 colocaram os pacotes com os dias da semana, néo
reconhecendo a sequéncia. N&o identificaram o dia da semana, dia do més e ano. O A2
associou o sabado ao treino de futebol e 0 domingo a missa. A aluna Al associou o fim-de-
semana ao facto de ndo haver aulas. Os colegas ajudaram: a Al7 colocou correctamente a
etiqueta “hoje”, 0 A6 ordenou correctamente os dias, a A4 disse que o primeiro dia era
domingo e o ultimo era sadbado. A prof. EE relacionou o “hoje” com o presente. Com a
utilizacdo dos modulos tentou-se atribuir um carécter Iudico e concreto a rotina, para motivar
os alunos e facilitar a aquisicdo das noc¢BGes temporais. Também transmitimos a professora
titular, a necessidade de acompanhar a actividade com informagdo verbal, para facilitar o
desenvolvimento da linguagem no aluno A2. Enquanto manipula os pacotes com palavras
escritas referentes aos dias, vai associando 0 som respectivo.

N&o interferimos na formacdo dos pares. O aluno A2 ficou com o Al2, por quem tem
simpatia, mas a parceria ndo funcionou muito bem relativamente as competéncias
cooperativas. Distrairam-se, a partilha de material precisou da interferéncia das professoras e
as funcbes no grupo ndo foram desempenhadas com alternancia. Como o espacgo era a céu
aberto, foi dificil manter alguns alunos, com a atencdo focada num dos objectivos: observacéo
da natureza e no trabalho em parceria. Correram e brincaram esquecendo o trabalho em par.
Todos recolheram elementos da flora local, observaram aves, cdes e utilizaram os bindculos.
Estiveram atentos as condicGes atmosféricas, aos sons dos animais, ruidos dos carros,
comboio, aos cheiros. Os alunos A2 e Al participaram com interesse nas actividades, tendo
recolhido folhas, flores, paus, e chamado a atencdo para o que viram. N&o queriam entregar 0S
bindculos aos colegas, justificando que os tinham usado durante “pouco tempo”. Ainda no
local, as professoras fizeram uma sintese da actividade com a participacdo dos alunos.
Durante o preenchimento da tabela no quadro, os pares desempenharam as fungdes de porta-
voz e controlador do barulho, em alternancia. Esta funcéo foi uma novidade para os alunos e
tiveram dificuldade no seu desempenho. Os alunos considerados com NEE beneficiaram
muito desta aula, por estarem muito motivados e envolvidos nas actividades de realizacéo
pratica.

No dia seguinte, quando analisaram e descreveram 0s materiais que tinham recolhido, as

professoras tiveram de apelar a utilizacdo do tacto, olfacto e visdo para orientarem a
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observacdo e a participacdo dos alunos. Os pares conseguiram preencher a ficha em
cooperacdo e nesta fase o controlador de barulho teve mais eficacia. Nas apresentacdes
verificou-se pouco tempo de atencdo e pouca capacidade para esperar a vez. Os proprios
controladores de barulho falavam, quando deviam ouvir. Na fase da avaliagdo chamamos a
atencdo para esta funcdo, que era muito importante. Em reunido, decidimos introduzir
pontuacdo as funcdes cooperativas para melhorar a qualidade do trabalho em parceria.

Alunos que atingiram com evidéncia 0s objectivos relacionados com as competéncias
desenvolvidas nas aulas:

- Competéncias colaborativas - Esperar a vez: a maioria dos alunos com excep¢éo para Al,
A2, A7, Al2, A18; Responder a perguntas: A4, A5, A6, A8, A10, A16, Al19; Falar baixo: A3,
A5, A6, A8, A9, Al10, A13, Al4, Al6; Partilnar materiais: a maioria dos alunos com
excepc¢édo dos alunos Al, A2, Al15; Ajudar: a maioria excepto os alunos Al, A2, A12, Al3e
Al7; porta-voz: A4, A6, A8, A10, Al12, Al5, A16, A19 (apéndice 14).

- Competéncias curriculares — Nomeia, identifica dias da semana: A4, A6; Al7; Observa o
meio envolvente: todos; Faz registos: todos excepto Al e A2; Apresenta oralmente: A4, A5,
Ab6, A8, A7, A10, Al2, Al5, A16, A19; Observa com bindculos: todos (apéndice 14).

Semana de 15 a 19 de Marco

Data: 17,18; tempo previsto: 90 +90 minutos

Area curricular: Matemética

Conteudos programaticos: Numeros e Operacgdes — desenvolvimento do sentido de nimero
Objectivos Gerais:

Classificar e ordenar de acordo com um dado critério.

Realizar contagens progressivas e regressivas

Realizar estimativas de uma dada quantidade de objectos.

Compor e decompor nimeros.

Objectivos Especificos

Os alunos contam até 109, em grupo.

Os alunos contam de 2 em 2 e de trés em trés até 50

Os alunos estabelecem relagdo entre quantidade e nimero correspondente.
Os alunos fazem estimativas a partir de um fio de contas.

Os alunos fazem a representacéo grafica e matematica de uma sequéncia.
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Os alunos trabalham em cooperacéo entre si.

Funcdes a desempenhar: porta-voz e controlador do barulho

Formacéo de grupos: Grupos de dois

Material: Fita, tampas de embalagens de sumo de varias cores; guardanapos de papel de cor;

folhas A4 brancas

Actividades

¢ Rotina diaria: calendario semanal. Contagem progressiva e regressiva dos nimeros até
1009.

e Contar de dois em dois e de trés em trés de forma ludica.

e Actividade com material de concretizagdo. Os alunos formam grupos de dois. Composic¢ao
no fio de “contas” com quatro grupos de cinco contas de cores diferentes. Estimativa da
quantidade de contas e dos grupos de cores. Os grupos pensam entre si e respondem. As
respostas sao escritas no quadro e de seguida faz-se a correcgdo do exercicio.

e Faz-se a leitura e a representagdo matematica da quantidade de contas do colar, em funcédo
dacor5+5+5+5=20

e E distribuido a cada grupo um nimero determinado de contas coloridas e cordéis.

e Em cada grupo um compde uma sequéncia mudando de trés em trés, o colega tenta dar
uma estimativa da quantidade. Fazer a correcgdo. Fazer a contagem progressiva e
regressiva. A seguir fazer um colar com mudanca de cor de dois em dois; contar de trés em
trés, de dois em dois.

e Composicdo livre de fio de contas e representacdo iconica por grupo. Utilizacdo do sinal de
adicdo (+), na passagem de uma cor a outra e de = no resultado.

¢ Os alunos apresentam no quadro as suas composic¢des utilizando linguagem matematica.

e Sdo solicitados a resolver situacdes problematicas relacionadas com o nimero 20.

e Avaliacédo e auto avaliagéo.

Descricdo da actividade

A nivel da parceria

Fundamentacao

A aula foi planificada com a preocupacdo de desenvolver nos alunos o calculo mental atraves
da rotina de contagem, a comunicacdo matematica nas apresentacGes e permitir a construcao

de conceitos com base na exploracdo de situacdes praticas.
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Planificacéo

As rotinas de contagem e calendario repetiram-se nos dois dias. No primeiro dia organizaram-
se 0s grupos e atribuiram-se as funcGes (controlador de barulho e porta-voz). As estratégias
pedagdgico-didacticas envolveram estimativa, representacdo no quadro e correccdo a partir de
uma composicdo elaborada pela professora. No segundo dia foi distribuido material de
concretizacao e a partir das realizacdes dos alunos, desenvolveram-se os objectivos.

A nivel do grupo turma

Intervencéo

As rotinas foram apresentadas pelas duas professoras: a prof. EE dinamizou o calendario
semanal e a prof. titular as contagens da recta numérica. Os dois alunos Al e A2 foram
colocando os pacotes, alternadamente, com orientacdo da professora EE e da ajuda dos
colegas A8 e A12. A prof. titular fez um jogo na contagem de dois em dois: comegou no zero
e apontou para um aluno que tinha de dizer o nUmero que se seguia e assim sucessivamente.
Depois fez 0 mesmo contando de trés em trés. A seguir as rotinas, apresentamos a actividade
e as regras de funcionamento. SO o porta-voz falava com as professoras e apresentava as
reflexBes a turma. No inicio os alunos combinaram quem desempenhava cada uma delas. Os
alunos atribuiram-se livremente as funcdes e foram trocando ao longo da aula, por indicacdo
das professoras. Introduzimos uma pontuacdo para premiar ou penalizar 0s grupos
relativamente a esse desempenho. Elaboramos no quadro uma tabela onde atribuimos a
partida trés pontos a todos 0s grupos. Estes iam crescendo ou diminuindo consoante a
qualidade de participagdo dos grupos.

Na primeira actividade foi apresentada uma composicdo de fio de contas, com quatro grupos
de cinco cores diferentes. Cada equipa fez a estimativa da quantidade e as respostas foram
escritas no quadro. Os grupos participaram oralmente, fizeram a leitura e a representacao
matematica do “modelo” no quadro. No segundo dia distribuimos o material de concretizacdo
pelos pares e apresentamos mais exercicios em que realizaram composi¢des com o0s colares de
contas, utilizando critérios como a cor e a quantidade. Fizeram a representacdo iconica e
matematica numa folha A4. Utilizaram o sinal de adi¢do (+), na passagem de uma cor a outra
e de = no resultado (apéndice 4). Para terminar, fizeram a sua autoavaliacdo e a

heteroavaliacéo.

Avaliacio e reflexao

O aluno A13 faltou. Na rotina dos dias da semana, os alunos Al e A2 ainda ndo conseguiram

ordenar correctamente a sequéncia e colocar correctamente a etiqueta “Hoje”. O aluno A2
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soube dizer o dia da semana em que decorreu a actividade, o que foi um progresso. O aluno

A8 ordenou correctamente os modulos e 0 A12 identificou os dias correspondentes ao hoje,

ontem e amanhd. Na contagem automatica a professora de EE foi chamando a atencéo,

apontando com o bastdo para os algarismos nomeados. Os alunos seguiram com interesse 0

bastdo e fizeram 0s seus proprios bastdes com canetas de encaixar, acompanhando a

contagem. A prof. titular ndo tem dado relevancia a sua utilizacdo como estratégia para captar

a atengdo dos alunos. A maioria dos alunos fez contagem de dois em dois. Alguns alunos

ainda tém dificuldade na contagem de trés em trés e em fazer estimativas. A introducdo de

tarefas para melhorar as competéncias colaborativas (falar baixo, esperar a vez e estar com
atencdo) e a atribuicdo de pontuacdo entusiasmou 0s alunos e promoveu 0 espirito de equipa.

Permitiu a tomada de consciéncia da responsabilidade individual no trabalho de grupo. A

maioria dos alunos desempenhou com adequacdo a funcdo de porta-voz. Apresentaram

dificuldade na de controlador do barulho: esqueciam-se, falavam alto e ndo respeitavam a

funcdo de porta-voz. As actividades com fio de contas foram motivadoras para todos os

alunos. Houve oportunidade para todos construiram colares de contas, embora em quantidade
diversa. Todos registarem em papel o seu colar e apresentarem o seu trabalho oralmente

(alguns com ajuda do par). Nesta aula ndo se registaram conflitos entre o aluno A2 e o colega

de equipa. A aluna Al ndo funcionou bem com o aluno A7, pelo que de futuro decidimos

evitar esta parceria. Parcerias que tém funcionado bem sdo as que envolvem os alunos A15
com Al6 e A6 com A3, melhorando as competéncias sociais dos alunos A3 e Al5, que
revelam mais imaturidade. Na sua maioria todos partilharam os materiais e ouve entreajuda,
exercitando a interdependéncia positiva e o sentido de responsabilidade individual (Lopes &

Silva, 2009). A atribuicdo de tarefas colaborativas mantém-se no futuro. A pontuacdo

atribuida durante a aula, contribuiu para a autoavaliacdo e a heteroavaliacéo.

Alunos que atingiram com evidéncia 0s objectivos relacionados com as competéncias

desenvolvidas nas aulas:

e Competéncias colaborativas - Esperar a vez: A3, A4, A5, A6, A8, A9, Al0, All, Al2,
Al4, A15, Al16, Al7, A18, A19; Responder a perguntas: A4, A5, A6, A8, A10, Al4,
Al5, A16, A19; Falar baixo: A3, A4, A5, A6, A8, A9, A10, All, Al2, Al4, Al6, AlT;
Partilhar materiais: a maioria dos alunos, excepto Al, A2; Ajudar: a maioria excepto 0s
alunos Al, A2, A7, Al4; porta-voz: A3, A4, A5, A6, A7, A8, A10, Al2, Al5, Al6, Al9;
controlador de barulho: A6, A8, A10, A16 (apéndice 15).
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e Competéncias curriculares — Contagem de 2 em 2: a maioria excepto Al, A2; contagem
de 3 em 3: a maioria excepto Al, A2, All; estimar: A3, A4, A6, A8, A9, Al10, Al12, Al4,
A19; apresentacdo oral: a maioria excepto Al, A2, All, Al4; construir sequéncias:

todos; Regista composicao: todos (apéndice 15).

Semana de 22 a 26 de Marco

Data: 24, 25; tempo previsto: 90 + 90 minutos

Area curricular: Estudo do Meio

Conteudos programaticos: Os seres vivos no seu ambiente

Objectivos Gerais:

Reconhecer alguns cuidados a ter com as plantas e os animais.

Reconhecer manifestacdes da vida vegetal e animal (observar plantas em diferentes fases da

sua vida).

Fomentar nos alunos atitudes de respeito pela vida e pela natureza, assim como sensibiliza-los

para 0s aspectos estéticos do ambiente

Objectivos Especificos

Os alunos nomeiam e ordenam os dias da semana.

Os alunos cultivam plantas num canteiro da escola

Os alunos semeiam ervas de cheiro num canteiro da escola

Os alunos copiam um pequeno texto relacionado com a actividade

Os alunos Iéem o texto copiado

Os alunos constroem um texto com recorte e colagem de palavras.

Formacéo de grupos: Grupos de dois

Tarefas por grupo: controlador do barulho e porta-voz

Material por grupo: Plantas e sementes, cola e tesoura; folhas com texto;

Actividades

e Rotina: falar do dia da semana, da parte do dia em que decorre a actividade e ordenar um
calendario semanal movel.

e Apresentacédo da actividade: semear e plantar um canteiro no espaco da escola, com ervas
de cheiro.

e Observacdo, manipulagdo, classificacdo de plantas, sementes de cheiro e utensilios de

horticultura.
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Saida da sala: os alunos em grupo semeiam as plantas, alternando func¢des. Organizar,
semear e cobrir com terra.

e Regresso a sala e elaboragdo da sintese da actividade.

e Falar da Primavera.

e Com base nas vivéncias colocar questdes as equipas e promover uma reflexdo.

e Leitura e construcdo de um texto alusivo a actividade. Escrever, recortar e colar.

e Avaliagéo da participagdo em grupo.

Descricdo da actividade

A nivel da parceria pedagbgica

Fundamentacao

As actividades enquadraram-se nos eventos previstos no PAA para comemorar a Primavera e
o Dia da Arvore. Proporcionando experiéncias de plantar e semear, promovemos nos alunos,
0 desenvolvimento de atitudes de respeito pela vida e pela natureza, transversais aos
objectivos especificos de Estudo do Meio.

Na planificacdo de longo prazo, seleccionamos 0s seguintes objectivos: associar partes do dia
a actividades especificas, associar os dias da semana a acontecimentos especificos, ordenar o0s
dias da semana, identificar o “Hoje, Ontem e Amanha”, escrever o seu nome, copiar pequenos
textos sobre as actividades da aula, separar objectos por categorias, nomear as estagdes do ano
em associacdo a manifestacdes climaticas e a actividades especificas.

Planificacéo

O primeiro dia foi dedicado a organizacdo dos grupos, observacdo e manipulacdo dos
produtos horticolas e cultivo dos mesmos. No segundo dia falou-se da Primavera
relacionando com a actividade do dia anterior. A parte de realizacdo seria a volta da leitura,
escrita, recorte e colagem. A prof. EE ficou de levar plantas de cheiro e sementes; a prof.
Titular responsabilizou-se pelo espaco e materiais de rega.

A nivel do grupo turma

Intervencéo

Os alunos A2 e Al foram chamados a ordenar o calendario mével, a nomear o dia e a parte
em que decorria da aula tendo a ajuda de alguns alunos. A actividade de Estudo do Meio foi
apresentada pelas duas professoras. Recordaram as regras e relembraram a alternancia de
papéis. Os alunos formaram livremente grupos de dois.

Os materiais foram apresentados aos alunos que os observaram, cheiraram, manipularam e

classificaram. A seguir sairam em colunas para plantar e semear. Uma das professoras apoiou
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os alunos dentro do canteiro. A outra ficou fora a organizar as entradas. Na fase de plantar
distribuiram tarefas: um plantou, outro colocou terra. Trocaram de funcBes para que todos
plantassem. No regresso a sala as professoras dinamizaram uma sintese da actividade.

No dia seguinte, a seguir as rotinas, falou-se da Primavera e das estacbes do ano.
Relacionaram-se as vivencias do dia anterior com as caracteristicas da estacao. Foi distribuida
uma folha a cada grupo, com um pequeno texto alusivo a actividade. Os grupos leram-no em
voz alta (foi colocado no quadro em letras maiores), e receberam outra folha A4 com as
palavras do texto “soltas”. Recortaram-nas, ordenaram-nas e colaram-nas, reconstruindo o

texto. Reproduziram-no em letra manuscrita e assinaram o trabalho (apéndice 5).

Avaliacao e reflexdo

Faltaram os alunos A5, A13. O aluno A2 nomeou o dia “Hoje” (quarta-feira) correctamente,
sem ajuda e pela primeira vez. A aluna Al ainda ndo o conseguiu fazer na sessdo seguinte
(quinta-feira). Ainda precisaram de ajuda na ordenacdo. Como a turma gosta de participar,
decidimos escolher em cada semana dois, trés colegas que colaboram. Foram ajudados pelos
A3, A16 e Al8. Estes responderam as questdes levantadas e ensinaram os seus colegas Al e
A2, nomeando e apontando para os dias da semana.

Os alunos estiveram muito motivados nas actividades. Desempenharam as suas tarefas sem
conflitos. Alguns estiveram atentos a alternancia, avisando as professoras de que ainda nao
tinha havido troca de fungdes (A6, A8, A16).

O A2 comecou por ser controlador do barulho e esforgou-se por se controlar. Aceitou quando
foi chamado a atencédo por falar na vez do colega. Foi um sinal de evolucdo significativo. A
maioria dos alunos controlou a sua participacdo, desempenhando as funcdes de acordo com as
regras. O aluno A2 ficou com o Al8, no trabalho de grupo. Néo se registaram conflitos entre
os dois, o que reflectiu uma atitude mais colaborativa da parte de A2 e maior responsabilidade
da parte do A18. Esta parceria vai manter-se na proxima aula. O grupo de trés ficou com
alunos mais adiantados, o A8, A16 e uma aluna com dificuldades no trabalho de grupo, a
Al7. Participaram de forma organizada na fase de plantar. Os grupos entraram no canteiro e
semearam/plantaram a vez. Os restantes observavam e esperavam, colocando questdes
pertinentes a professora de EE. Sem excepcdo, todos gostaram de mexer na terra e plantar/
semear.

Na actividade de leitura os alunos que liam melhor, ajudaram os colegas de equipa com
dificuldade. No exercicio de escrita também. O Al8 ajudou o A2 a escrever as frases,

apontando para as letras expostas no quadro. Os alunos apresentaram bom desempenho
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relativamente as competéncias colaborativas. Nesta aula ndo ouve atribuicdo de pontos por

equipa porque fomos para a rua. No final da aula os alunos fizeram oralmente a sua auto-

avaliacdo e a avaliacdo do trabalho do grupo. Registdimos que o A2 teve uma intervencao
mais adequada no contetido e na forma.

Nas aulas seguintes combinamos apresentar a rotina em alternancia para envolver a professora

titular nesta actividade. Conjuntamente com a etiqueta do “Hoje” decidimos introduzir a

etiqueta do “Amanha”. Alunos que atingiram com evidéncia 0s objectivos relacionados com

as competéncias desenvolvidas nas aulas:

e Competéncias colaborativas - Esperar a vez: a maioria excepto a Al; Responder a
perguntas: a maioria excepto Al, A2, Al1; Falar baixo: a maioria excepto Al, Al5, Al9;
Partilhar materiais: todos; Ajudar: a maioria excepto os alunos Al, A2; porta-voz: a
maioria excepto Al, A2, Al4; controlador de barulho: a maioria excepto Al, A2, A7,
All, A12, A15, A19 (apéndice 16).

e Competéncias curriculares — Plantar/semear: todos; apresentar oralmente: a maioria
excepto Al, A2, e Al4; ler: a maioria excepto Al, A2, All, Al8; escrever: a maioria
excepto Al, A2; Cortar, colar, ordenar: todos (apéndice 16).

Semana de 12 a 16 de Abril

Data: 14 e 15; tempo previsto: 90 + 90 minutos

Area curricular: Matematica, Expressdo e Educaco Plastica

Contetdos programaticos: Numeros e Operagdes; Exploracdo de técnicas diversas de
expressao.

Objectivos Gerais: Compreender vérias utilizagdes do numero e identificar nimeros em
contextos do quotidiano.

Contornar, cortar, colar e desenhar.

Objectivos Especificos

Os alunos nomeiam e ordenam os dias da semana.

Os alunos em situacéo de jogo, vivenciam coordenadas espaciais.

Os alunos fazem contagem, estabelecendo relac&o entre quantidade e nimero.

Os alunos fazem adi¢6es e subtraccGes, com utilizagdo das maos e dos pés.

Os alunos vivenciam técnicas de contorno, desenho, recorte e colagem com utilizacdo das

mé&os e tampas.
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Os alunos colaboram na composicao de uma arvore da Primavera.
Tarefas colaborativas: porta-voz e controlador de barulho.
Formacéo de grupos: Grupos de dois
Material: Papel de cenario, cola e tesoura; folhas brancas e folhas de papel de lustre, tampas
redondas de sumo, lapis.
Actividades
e Rotina diaria. Ordenar os dias da semana e colocar a etiqueta do “Hoje” e do
“Amanha”. Contagem de nimeros na recta numérica.
e Jogo de atencdo utilizando as nogdes de direita e esquerda, em cima, em baixo, em
frente e atras, no meio.
e Contagem dos dedos, adicdo e subtraccao.
e Falar da Primavera. Participacdo oral dos alunos.
e Apresentacédo da actividade e das regras, organizacdo dos grupos.
e Trabalho em grupo: os alunos, alternadamente contornam a sua méo com o dedo e de
seguida com lapis de carvao; Desenham as maos.
e Contornam uma tampa redonda seis vezes para fazerem uma flor.
e Recortam as méaos e os circulos em forma de flor em papel de lustre as cores.
e Em parceria colam os materiais na arvore montada num painel.

e [Fazem a auto avaliacdo e heteroavaliacao.

Descricdo da actividade

Ao nivel da parceria pedagdgica

Fundamentacao

Escolhemos estas estratégias pedagogico-didacticas para proporcionamos ao nivel da
matematica, experiéncias de manipulacdo (agrupar, separar, ordenar, quantificar, contar) com
vista a construgdo progressiva do conceito de nimero. Ao nivel da Expressdo e Educacao
plastica, para alargar o campo de experiéncia dos alunos, associando o trabalho expressivo aos
conteddos da disciplina da matematica e do estudo do meio (Primavera).

Planificacéo

No dia 14 foram implementadas as estratégias relacionadas com a matematica, o desenho e o
contorno. Abordou-se a tematica da primavera e dinamizou-se uma reflexdo sobre o tema.
Organizaram-se 0s grupos e relembraram-se as regras. O dia 15 foi dedicado a avalia¢do e a

composic¢do da arvore, com as actividades de recorte e colagem.
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Ao nivel do grupo turma

Intervencéo

Os alunos A2 e Al foram chamados, pela prof. titular, a ordenar os dias e a colocar as
etiquetas com “Hoje” e “Amanha”; colaboraram os alunos: A9, All e Al4.

O jogo de orientacdo espacial / corporal e as contagens dos dedos, foram apresentados pela
professora de EE. Fizeram adi¢des e subtrac¢fes com calculo mental.

As professoras falaram da primavera, estimulando a participacdo oral dos alunos. Formaram-
se grupos de dois. Distribuiram -se as func¢Ges de porta-voz e de controlador do barulho.

A prof. titular distribuiu o material pelos grupos enquanto a professora de EE desenhou no
quadro a grelha onde se registaram os pontos de cada equipa. Os alunos, a vez, contornaram
as maos e desenharam-nas. Fizeram o mesmo com as tampas, contornando-as até formarem
uma flor. No final escreveram o nome por tréas.

No dia seguinte, depois da rotina diaria, a prof. titular, em colaboracdo com a prof. EE. fez a
sintese da aula anterior. Os grupos recordaram o que tinham realizado através de participacao
oral. De seguida cada grupo cortou e colou o material elaborado no dia anterior, compondo o
cartaz.

Fez-se a contagem dos pontos adquiridos por cada equipa, a auto e heteroavaliacdo. A
professora de EE durante o desenvolvimento da actividade foi registando no quadro, a

pontuacdo relativa ao desempenho de cada aluno e de cada equipa.

Avaliacao e reflexao

A aluna A10 faltou. O aluno A2 acertou no dia da semana correspondente ao “Hoje”, mas ndo
soube colocar a etiqueta. Conseguiu nomear e identificar os dias que correspondiam ao fim-
de-semana. A aluna Al também nomeou os dias da semana, mas ndo 0s conseguiu ordenar.
Os dois continuam a precisar de ajuda na ordenacdo. No jogo de orientacdo espacial, alguns
alunos ainda ndo consolidaram nogdes de direita e esquerda, em si e nos outros. Nas
contagens dos dedos, 0s alunos A2 e Al continuam a contar um a um, para saberem o nimero
de dedos que tém. Comunicamos a prof. titular a necessidade de repetir este tipo de exercicios
e generaliza-los a outras situacdes do dia-a-dia, para que estes alunos evoluam nesta
aprendizagem.

Na formac&o dos grupos continuaram juntos os alunos A2 e A18 porque trabalharam bem. O
Al18 que se comporta como bebé quando estd noutros grupos, com o A2 assume a
responsabilidade, ensinando e ajudando. No decorrer das actividades, estiveram atentos a

pontuacdo que conseguiam acumular com o comportamento. Constatdmos uma atitude de
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atencdo intencional por parte do aluno A2 embora por periodos curtos. Como porta-voz foi
ajudado, porque é-lhe dificil apresentar um discurso coerente. O mesmo aconteceu com a
aluna Al. Os dois alunos conseguiram ajudar os colegas no trabalho de contorno e cortar. As
alunas Al e Al4 sdo amigas e tém afinidades familiares, mas apresentam dificuldades que
interferem nas funcdes de controlador do barulho e porta-voz. Cada vez mais alunos se auto-
regularam em relacdo ao barulho e a colocacdo de questdes. A professora de EE circulou
pelos grupos orientando e a professora titular prestou mais atengdo aos alunos considerados
com NEE, embora permaneca a tendéncia para circular pouco pelos grupos. Na composigéo
da arvore, todos contribuiram com os materiais realizados em parceria. Alunos que atingiram
0s objectivos relacionados com as competéncias desenvolvidas nas aulas:

e Competéncias colaborativas - Esperar a vez: todos; Responder a perguntas: a maioria
excepto Al, A2, A7, All, Al2, A15, A19; Falar baixo: a maioria excepto Al12, Al5,
A19; Partilhar materiais: todos; Ajudar: todos; porta-voz: a maioria excepto Al, A2, A7,
All, Al13, Al4; controlador de barulho: a maioria excepto Al, A2, A7, Al12, Al15, A19
(apéndice 17).

e Competéncias curriculares — esquerda/direita: A4, A6, A8, A9, Al9; contagem: a
maioria, excepto Al, A2; adicdo: a maioria excepto Al, A2, All, Al3; usar linguagem

matematica: A4, A8, A6; contornar, cortar, colar: todos (apéndice 17).

Semana de 19 a 23 de Abril

Data: 21 e 22; tempo previsto: 90 + 90 minutos

Area curricular: Expressdo e Educacdo Plastica, Expressdo Musical, Lingua Portuguesa e
Matemaética

Contetidos programaticos:

Composicdo de cartazes com fins comunicativos
Comunicacao escrita

Propriedades das figuras e solidos geométricos

Objectivos Gerais:

Pintar, cortar, colar;

Desenvolver as competéncias de escrita e de leitura
Conhecer e nomear nos solidos geométricos, figuras planas
Objectivos Especificos

Os alunos identificam e nomeiam os dias da semana
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Os alunos cantam uma cangédo
Os alunos pintam, recortam, e colam material diverso.
Os alunos nomeiam s6lidos geométricos e agrupam-nos por categorias.
Os alunos copiam uma estrofe de uma cancéo.
Os alunos colaboram na composicdo de um cartaz alusivo a primavera.
Formacéo de grupos: Grupos de trés
Tarefas colaborativas: Controlador de barulho, porta-voz e organizador
Material: Folhas com texto impresso, revistas, publica¢es, figuras alusivas a primavera para
colorir, tesoura, cola, lapis de cor, solidos geométricos e papel cenario;
Actividades
e Rotina do calendario semanal. Colocar uma etiqueta com Hoje e Amanhd, nos dias
certos.
e Apresentacdo da actividade, organizar os grupos e explicar as regras. Pontua-se a
participacdo de cada grupo ao nivel das tarefas colaborativas.
e Falar da primavera, fixar no quadro as letras da cantiga da primavera ampliada e
cantar: em conjunto e por equipa. Cada grupo canta uma estrofe ou refrao.
e Explorar os sélidos geométricos classifica-los por categorias, identificar as
caracteristicas.
e Distribuir as folhas pelos grupos para realizarem as suas tarefas. Chamar a atencao
para as figuras geométricas desenhadas em cada folha.
e Recortarem as imagens das revistas.
e Composicdo do cartaz

Descricdo da actividade

Ao nivel da parceria pedagdgica

Fundamentacao

A integracdo de varias modalidades de expressdo e saberes nestas aulas, teve como objectivo
proporcionar aos alunos experiéncias enriquecedoras que contribuissem para despertar a
imaginacgdo, a criatividade e permitir a par do desenvolvimento da destreza manual, a
progressiva descoberta de volumes e superficies de acordo com o programa do 1° ciclo.

Ao nivel do planeamento a longo prazo foram trabalhados os seguintes objectivos: recortar
imagens de revistas ou catalogos, nomear trés formas geomeétricas, associar partes do dia a

actividades especificas, associar os dias da semana a acontecimentos especificos, escrever o
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nome, escrever um pequeno texto com modelo. Organizamos grupos de trés para desenvolver
uma nova funcdo, no &mbito do trabalho colaborativo: a de organizador.

Planificacéo

A primeira aula destinou-se a apresentacdo da actividade, organizacdo dos grupos,
apresentacdo de nova fungdo colaborativa. Foram desenvolvidas as actividades de canto,
leitura e observacédo/classificacdo dos sélidos geométricos. A segunda aula destinou-se a
escrita, pintura, recorte, colagem e elaboracao do cartaz alusivo a primavera.

Ao nivel do grupo turma

Intervencéo

A rotina foi apresentada pela prof. titular com a colaboracéo da prof. EE. Os alunos Al e A2
foram chamados para esta actividade. Os alunos A4, A6 e Al5 ajudaram. Em relacdo as
actividades da aula a professora titular apresentou a actividade, as duas organizaram 0s grupos
e a professora de EE falou das regras e explicou uma nova tarefa (organizador) dentro do
grupo. Nesta aula as tarefas dentro do grupo foram: porta-voz, controlador do barulho e
organizador. A prof. EE fez uma grelha de classificacdo no quadro onde iam sendo atribuidos
ou retirados pontos a cada grupo. A prof. titular apresentou uma cancdo sobre a primavera,
afixou a letra ampliada no quadro e o grupo turma leu-a antes de cantar. Primeiro a turma
toda. A seguir a professora de EE orientou as cancdes grupo a grupo. Os alunos
acompanharam a canc¢do com palmas, marcando o ritmo (apéndice 6)

Na actividade seguinte as professoras distribuiram sélidos geométricos pelos grupos que 0s
manipularam e observaram. Os so6lidos passaram por todos os grupos. Nesta actividade, as
equipas apresentaram as suas respostas as questdes colocadas pela prof. titular. A aula acabou
com um balanco geral dos pontos adquiridos por cada grupo.

A aula seguinte, (depois da rotina) comegou com a sintese da aula anterior e redistribui¢do das
tarefas colaborativas.

Distribuiu-se uma folha A4 por cada grupo gue continha uma estrofe da canc¢édo, elementos
figurativos da primavera (péssaros, flores, arvores, andorinhas...) ¢ uma figura geométrica.
As tarefas do grupo passavam por copiar, em letra manuscrita a estrofe para dentro da figura
geométrica, pintar as imagens e escrever 0 seu nome no verso. As tarefas dentro do grupo
foram definidas e os alunos sabiam que tinham de alternar os papéis: um era 0 porta-voz;
outro controlador do barulho e outro distribuidor das tarefas. O distribuidor (organizador)
tinha de decidir o que cada elemento fazia no preenchimento da ficha. As professoras

circularam pelos grupos ajudando e orientando. Quando terminaram, foram distribuidas, por
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grupo, revistas com motivos de primavera (jardins, flores, plantas, passaros, piscinas, campos)
que recortaram. As imagens recortadas e as fichas feitas pelos grupos foram coladas num
cartaz a que chamamos “cartaz da primavera”. No final da aula, os alunos fizeram a sua auto-

avaliacdo e a avaliacdo do trabalho do grupo, com base na pontuacao registada.

Avaliacdo e reflexdo

A aluna Al acertou no dia correspondente ao “Hoje “. O A2 colocou correctamente o
domingo e o sabado (nos extremos). Sobre o “Amanhad” a professora de EE recordou-lhes
algumas rotinas como jantar, dormir, levantar, para os alunos adquirirem essa nogdo. Os
alunos que ajudaram foram o A4, A6 e Al5. Souberam ordenar e colocar correctamente as
etiquetas hoje e amanhd. Na proxima aula decidimos introduzir a etiqueta “Ontem”

Os alunos participaram com entusiasmo na cantiga da primavera e na oralidade relacionada
com sdlidos geométricos. A maioria dos alunos teve dificuldade em nomear os solidos
geométricos menos comuns e alguns distrairam-se durante a apresentacdo dos colegas.
Quando os alunos erravam, a prof. titular ralhava com eles, o que provocava inibicdo nos
alunos mais inseguros. Acordamos que nas proximas aulas seria importante incentivar a
participacdo oral, através de reforgos positivos. Quase todos acertaram nas figuras
geométricas planas. Os alunos trabalharam na ficha e alternaram as func¢des, mas como eram
trés, constatdmos que alguns ficaram fora da tarefa durante mais tempo. Os alunos A2 e Al
estiveram envolvidos nas tarefas de realizacdo, embora se distraissem quando tinham de ouvir
os colegas ou a professora. O seu empenho por vezes conflituou com os parceiros de equipa.
O aluno A2 soube identificar as figuras geométricas mais simples. A aluna Al teve mais
dificuldade em todas as tarefas, pelo que precisamos de dar mais atencdo ao grupo onde ela
fica. No exercicio de cortar tive de ajudar o A2, segurando no papel e dando ajuda verbal,
pois os outros alunos do grupo também tiveram dificuldade em ajudar nesta tarefa. Na
construcdo do cartaz os alunos tiveram liberdade para escolher o espago onde colaram os seus
recortes, o que lhes agradou bastante. Nesta fase a professora de EE lembrou que o
organizador devia orientar os colegas. Esta funcdo ndo foi muito visivel para os alunos e
tiveram dificuldade no seu desempenho. Os alunos tentaram desempenhar todas as funcgoes,
mas nesta aula precisaram de mais ajuda e orientacdo. O 1° 2° 3° lugar, recebeu prémios
simbolicos, o que motivou os alunos.

Decidimos fazer equipas de dois e retirar a funcdo de organizador porque os alunos sdo muito

pequenos e tornou-se evidente a dificuldade em organizar a participacdo. Alunos que
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atingiram com evidéncia os objectivos relacionados com as competéncias desenvolvidas nas

aulas:

e Competéncias colaborativas - Esperar a vez: a maioria, excepto Al, A2; Responder a
perguntas: A3, A4, A5, A6, A8, A10, Al5, Al6, Al18, Al19; Falar baixo: a maioria
excepto Al, A2, A4, A7; Partilhar materiais: todos; Ajudar: a maioria excepto os alunos
Al, A2; ser porta-voz: a maioria excepto Al, A2, A9, All, Al3, Al4, Al7; ser
controlador de barulho: A3, A5, A6, A8, Al10, Al12, Al4, Al5, Al6, Al8, Al9; ser
organizador: A4, A6, A8, A16 (apéndice 18).

e Competéncias curriculares — Nomear 3 Solidos Geométricos: A4, A5, A6, A8, A10, Al12,
A19; classificar 3 sdlidos: A4, A6, A8, A19; Copiar canc¢do: todos; ler cancdo: a maioria
excepto Al, A2, All, Al13, Al4; Pintar, Cortar e Colar: a maioria excepto Al, A2, Al3,
Al4, A15; compor cartaz: todos (apéndice 18).

Semana de 26 a 29 de Abril

Data: 28 e 29; tempo previsto: 90 + 90 minutos

Area curricular: Matemética

Conteudos programaticos: Numeros e Operagdes — desenvolvimento do sentido do nimero

Objectivos Gerais: ldentificar e dar exemplos de numeros; realizar contagens progressivas e

regressivas; Realizar estimativas; Compor e decompor nimeros.

Obijectivos Especificos

Os alunos ordenam e identificam os dias da semana.

Os alunos realizam contagens progressivas e regressivas na recta numérica.

Os alunos com material de concretizacdo, compdem e decompdem ndmeros.

Os alunos identificam unidades e dezenas.

Tarefas colaborativas: controlar o barulho e ser porta-voz

Formacéo de grupos: grupos de dois

Material: Fio de contas, pelo menos 20 tampas com dez de uma cor para cada grupo mais

algumas tampas soltas, folha A4, lapis de carvéo e de cor.

Actividades:

e Rotina diaria: Abrir a licdo, falar do dia da semana e da parte do dia em que a actividade
decorre; colocar uma etiqueta com “Hoje,” “Ontem”,” Amanha” no dia certo. Contagens
na recta numeérica até 109: realizar contagens progressivas e regressivas até 20. Realizar

contagens de cinco em cinco até cinquenta; Identificar uma dezena na recta numerica.
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Apresentar a actividade, organizar os alunos e explicar as regras. Pontuar a participacéo

de cada grupo.

e A actividade consiste em identificar e reproduzir quantidades (dezena) em fios de contas;
identificar dezenas e unidades. Apresentar dois fios de contas com a mesma quantidade:
um tem 10 contas da mesma cor + 5 + 5, de cores diferentes; o outro tem dois grupos de
duas cores 10 + 10.

e Questdes a colocar:

e Quantas contas estdo nos fios? Quantas contas tém o primeiro fio? E o0 segundo? Quantas
dezenas, tem o primeiro fio? E o segundo? Como as contaram?

e Sdo dados fios e contas aos grupos. De guantas maneiras diferentes podemos compor o
numero 20? Cada grupo compde de uma maneira, desenha na folha, escreve 0os niUmeros
representando a adig&o utilizando os sinais + e =. Cada grupo constroi um fio retirando as
unidades, ficando s6 com dezenas.

e Auvaliagdo e heteroavaliagéo.

Descricdo da actividade

Ao nivel da parceria

Fundamentacao

De acordo com o programa os alunos devem realizar muitas experiéncias de manipulacéo e
vivenciar situacGes estimulantes de célculo. Estas actividades foram de encontro a sua
motivacao e as orientagcdes programaticas de construcao progressiva do conceito de nimero.
Planificacéo

A primeira aula foi ocupada com as contagens na recta numérica, os exercicios de estimativa
e as questdes organizacionais. Na segunda aula os alunos utilizaram material de concretizacao
manipulavel e trabalharam em grupo.

Ao nivel do grupo turma

Intervencéo

A rotina foi apresentada pela professora titular de turma. O aluno A2 foi nomear e ordenar os
dias. Os alunos A7, A13 e A19 ajudaram. Na rotina das contagens a professora titular repetiu
um jogo de contagem em que indicava o aluno que deveria seguir com a contagem. Fizeram
contagem progressiva até 109 e regressiva de 50 até zero. Fizeram contagem progressiva de
cinco em cinco até 50.

A seguir as rotinas, apresentdmos a actividade e as regras de funcionamento. Os alunos

formaram grupos de dois e atribuiram livremente as func¢Ges. Elaboramos no quadro uma
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tabela onde atribuimos a partida trés pontos a todos os grupos. Estes iam crescendo ou
diminuindo consoante a qualidade de participacdo dos grupos. Na primeira actividade de
grupo foram apresentados duas composic¢des em fio de contas, com a mesma quantidade, mas
com uma distribuicdo de cores diferente. Cada equipa fez uma estimativa da quantidade e as
respostas foram escritas no quadro. Os grupos participaram oralmente. As conclusfes foram
apresentadas pelo porta-voz.

No segundo dia, distribuimos o material de concretizacdo pelos grupos e apresentamos mais
exercicios em que exploraram diversas composi¢des do nimero 20 com os colares de contas.
Compuseram colares que tinham unidades e dezenas. Fizeram a representacdo iconica e
matematica em papel. Utilizaram o sinal de adicdo (+), na passagem de uma cor a outra, de
subtraccédo (-) e de = no resultado. No final da aula os alunos fizeram oralmente a sua auto-
avaliacéo e a avaliagdo do trabalho do grupo (apéndice 7).

Avaliacdo e Reflexao

Faltou a aluna Al. O aluno A2 conseguiu nomear correctamente o dia em que decorria a
actividade e a parte do dia. Ordenou correctamente o domingo e sabado. Nas contagens, a
maioria dos alunos teve dificuldade em contar de cinco em cinco. O A2 contou
progressivamente até 10. Continuamos a usar o bastdo para manter a atengdo visual dos
alunos porque tem resultado embora a prof. titular ndo o utilize.

Os alunos gostaram das actividades com fio de contas. A maioria teve dificuldade no colar em
que as dezenas ndo coincidiram com a cor. A maioria teve dificuldade em distinguir uma
dezena de uma unidade. A prof. titular tinha tendéncia de ralhar com os alunos. Durante o
trabalho as professoras circularam pelos grupos ficando mais vezes nos grupos em que
estavam os alunos A2, All, A13 e Al4, que apresentam mais dificuldades na aprendizagem.
Temos insistido junto da prof. titular que os conceitos matematicos precisam de ser
frequentemente trabalhados com material de concretizacdo para que 0s alunos com mais
dificuldades os apreendam. O aluno A2 néo identificou os sinais de adicdo, subtraccdo e
igualdade. Registdmos globalmente uma participacdo mais organizada e menos ruidosa. A
professora titular de turma, que néo elege o trabalho colaborativo como metodologia central
do processo de ensino, tem reconhecido as suas potencialidades e tem colaborado mais
activamente na planificacdo. A nossa intervencdo sistematica nas situacdes de conflito
contribuiu para melhorar a participacdo de todos os alunos. Nivel de concretizacdo dos

objectivos relacionados com as competéncias desenvolvidas:
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e Competéncias colaborativas - Esperar a vez: a maioria, excepto A2; responder a
perguntas: a maioria excepto A2, A9, A12, A13, Al7; falar baixo: a maioria excepto A2,
Al12, A15; Partilhar materiais: maioria excepto A2; Ajudar: a maioria excepto os alunos
A2, A7, Al3, Al4; ser porta-voz: a maioria excepto A2, A9, All, Al3, Al4, Al7; ser
controlador de barulho: a maioria excepto A2, A9, A12, A13, A15, A17 (apéndice 19).

e Competéncias curriculares — contagem progressiva: todos; contagem regressiva: a
maioria excepto A2, All, Al13, Al4, Al17, Al8; contar de 5 em cinco: A4, A6, A8, A9,
Al0, A12, A15, A16, A19; identifica unidade: a maioria excepto A2; identifica dezena:
A4, A6, A8, A10, Al5, Al9; registar composicao: todos (apéndice 19).

Semana de 3 a 7 de Maio

Dia 5 de Maio ndo houve intervencdo. A professora investigadora foi requisitada como

aplicadora da Prova de Afericdo de Lingua Portuguesa.

Data: 6; tempo previsto: 90 minutos

Area curricular: Portugués

Contetdos programaticos: Comunicacdo oral; Comunicacao escrita

Objectivos Gerais:

Comunicar oralmente com progressiva autonomia e clareza

Desenvolver a capacidade de retencéo da informacéo oral

Objectivos Especificos:

Os alunos identificam o dia da semana e a parte do dia em que decorre a actividade.

Os alunos ouvem com atenc¢ao uma historia.

Os alunos contam por palavras suas a historia.

Os alunos respondem com adequacao as perguntas de interpretacgéo.

Os alunos expressam as suas opinides, com adequacédo, quando solicitados.

Os alunos fazem um desenho ilustrativo da historia.

Os alunos escrevem o seu nome e 0 nome dos personagens da historia

Formac&o de grupos: nesta aula ndo ha parceria. A participacdo é individual.

Actividades

e Rotina: Abrir a licdo, falar do dia da semana e da parte do dia em que a actividade
decorre.

e Apresentacdo da actividade, organizar os alunos e explicar as regras.
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A actividade € ouvir e ver a historia “ A Casa da Mosca Fosca”. A historia é projectada

em PowerPoint.

e A professora de EE conta a histdria, dramatizando-a. Os alunos acompanham repetindo o
refrdo e fazendo batimentos das maos.

e No final da projeccdo, faz-se a reflexdo levando os alunos a identificarem o0s
intervenientes e verificando o nivel de retencdo do contetdo da histdria. S&o colocadas as
seguintes questBes aos alunos: de que fala a historia? Quem sdo os intervenientes? O que
queria a Mosca Fosca? Quantos animais hd? Quem s&o? Quem ndo era amigo? No fim o
que acontece? Porqué? Os amigos sdo importantes? Ter uma casa € importante? Porqué?

e Depois da oralidade cada aluno faz um desenho da histdria e escreve 0os nomes dos

intervenientes (apéndice 8).

e No final os alunos fazem a auto e heteroavaliacao.

Descricdo da actividade

A nivel da parceria pedagbgica
Fundamentacao

A histéria foi seleccionada tendo em conta responder a exigéncias programaticas de
desenvolvimento da comunicagdo oral no 1° ano. Consideramos “A Casa da Mosca Fosca”
motivadora para o grupo turma, permitindo a participacdo diferenciada de cada aluno. Os
objectivos definidos desenvolveram a capacidade de tomar a iniciativa, de relatar
acontecimentos, de identificar intervenientes e reter informacdo. Em relacéo aos objectivos da
programacdo a longo prazo, esta actividade permitiu desenvolver: copiar letras, responder a
perguntas com porqué sobre episddios de uma historia simples; falar sobre o que estd a
acontecer; relatar dois acontecimentos pela ordem em que esta a acontecer; prestar atencdo a

uma histdria durante 5 minutos.
Planificacéo

A actividade foi planeada para um bloco de 90 minutos. Decidimos pela participagdo
individual dos alunos, sem esquecer o desempenho das capacidades colaborativas de esperar
pela sua vez, escutar atentamente e falar em voz baixa. Como a historia tinha sido elaborada
pela prof. EE ficou essa professora responsavel pela dinamizacdo, fazendo a narrativa e
passando os slides. A professora titular ficou com a responsabilidade da organizagdo e

observacao dos comportamentos dos alunos.
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Sobre a rotina escolhemos os alunos que seriam interpelados a ajudar (A5, A10, Al2 e Al7) e
ficou a professora EE responsavel pela introducdo da actividade. Na avaliacdo da
participacdo, decidimos ndo atribuir pontuacdo ao desempenho dos alunos, para ndo

estimularmos a competigéo individual.
A nivel do grupo turma

Intervencéo

Faltou o aluno A13.

A rotina foi apresentada pela prof. EE. Os alunos A2 e Al foram chamados a nomear e
ordenar os dias. A prof. EE colocou-lhes questdes em relacdo ao “Hoje”, “Ontem” e
“Amanhd” e sobre a parte do dia em que decorria a actividade. Os dois responderam
correctamente. Os alunos Al10, A5 e A7 ajudaram a ordenar os dias enquanto iam sendo
interpelados sobre o que tinham feito e iam fazer nesses dias.

A seguir as rotinas, apresentdmos a actividade e foram relembradas as regras, através de
perguntas aos alunos. As professoras afastaram as carteiras e as mesas criando um espaco em
frente ao quadro, para projeccdo da historia. Ai a professora de EE colocou almofadas
coloridas no chdo para os alunos se sentarem. A projeccdo da historia e a narrativa ficou a
cargo da professora de EE. A prof. titular foi registando o desempenho dos alunos e
controlando a participacdo. A histdria tinha linhas de repeticdo que os alunos foram repetindo
como lengalenga e com batimento de palmas. A histéria foi repetida a pedido dos alunos. A
seguir ouve uma parte de reflexdo, em que os alunos responderam as questbes de
interpretacdo e tivemos oportunidade de avaliar a sua capacidade de retencdo de informacao.
Para concluir, ja nas carteiras, cada aluno fez um desenho com a ilustracdo da historia e
escreveu 0s nomes dos intervenientes em letra manuscrita, copiando do quadro (a professora
titular escreveu os nomes de todos 0s personagens no quadro com letra de imprensa). No final
da aula, os alunos fizeram oralmente a sua auto-avaliacdo e a avaliacdo da participacdo da

turma.

Avaliacdo e Reflexao

Dimensao relacional/comportamental

Na actividade do dia, os alunos gostaram da disposicdo do espaco para a historia: das
almofadas coloridas no chdo e da projeccéo da histdria. Alguns verbalizaram que estavam no
cinema. As linhas de repeticdo permitiram a manutencdo da atengéo e a participacgao activa na

historia. Participaram com entusiasmo na reproducéo do refrdo com batimentos de méos.
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Os alunos estiveram atentos ao desenrolar da historia, e mesmo os alunos Al, A2
conseguiram manter a atencdo durante o contar, fixando as imagens e dizendo o refréo.

Na fase de debate ouve menos atengdo. A proximidade fisica entre alunos, provocou conflitos
e alguns tiveram de ser mudados. Os alunos A2 e a Al ndo conseguiram estar atentos durante
mais de uns minutos e comecaram a tocar e falar com os parceiros do lado: A10 e a A3. Estes
tiveram de mudar de lugar porque comecou a gerar-se algum ruido e distrac¢do entre eles.
Vaérios alunos revelaram pouca atencéo.

Nesta aula ndo avalidmos a ajuda por ndo se ter dinamizado o trabalho de parceria, mas

avalidmos a partilha de materiais entre eles.

Dimenséo da aprendizagem académica

Na actividade de rotina os dois alunos Al e A2 acertaram na resposta do hoje. Também ja

associaram o ontem ao passado, embora ndo nomeiem o dia. Ainda ndo ordenaram

correctamente todos os dias. Orientados atraveés de perguntas pela professora de EE, os
colegas ajudaram, ordenando os pacotes e falando das actividades que tiveram em cada dia.

Todos os alunos disseram o refrdo e acompanharam as palavras com batimentos. A maioria

soube responder as questdes colocadas. Todos identificaram a personagem principal e

souberam dizer qual era o assunto da historia. Alguns identificaram todos os intervenientes. A

maioria identificou alguns intervenientes. Todos identificaram o final da histéria. Todos

desenharam e escreveram 0s nomes dos intervenientes. O aluno A2 fez um desenho
surpreendente, ilustrando muito bem a histéria e escrevendo os nomes de todos 0s
personagens. Este registo do aluno A2 mostrou-nos uma grande evolugdo comparando com

desenhos do inicio do ano (apéndice 8).

Nivel de concretizacdo dos objectivos relacionados com as competéncias desenvolvidas:

e Competéncias colaborativas - Esperar a vez: a maioria, excepto Al, A2; responder a
perguntas: a maioria, excepto Al, A2, A3, A9, All, Al2, Al8; falar baixo: a maioria,
excepto Al, A2, A4, A7, Al10, Al2, Al7; Partilhar materiais: todos; Ajudar: ndo foi
avaliado (apéndice 20).

e Competéncias curriculares — nomear 3 personagens por ordem: a maioria, excepto Al,
A2, All, Al4; recontara historia: A4, A6, A7, A8, Al10, Al12, A15, Al6, Al7; ilustrar:

todos; copiar os nomes: todos (apéndice 20).

Semana de 10 a 14 de Maio
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N&o houve intervencdo. Tolerancia de ponto dia 13 de Maio devido a visita do Papa a
Portugal. Dia 12 de Maio demos inicio a avaliacdo do aluno com a aplicacdo da Lista de

Comportamentos Portage.

Semana de 17 a 21 de Maio
A intervencao teve lugar no dia 19 de Maio, nos dois periodos da manhd, devido a requisi¢cdo
da professora investigadora no dia 20 por motivo de substituicdo de aula na escola sede do
agrupamento (anexo 14)
Data: 19; tempo previsto: 90 + 90 minutos
Area curricular: Estudo do Meio; Lingua Portuguesa
Conteudos programaticos: Descoberta dos materiais e objectos; textos instrucionais: leitura
e escrita
Objectivos Gerais:
Realizar experiéncias com materiais e objectos do uso corrente
Conhecer a estrutura de um texto instrucional
Preparar e realizar uma actividade com procedimentos sequenciais
Objectivos Especificos:
Os alunos nomeiam a pedido os objectos e materiais utilizados para confeccionar uma receita
(raspador, balanca, picadora, tigelas, colher de pau, faca e colher de metal, copo, espremedor
de sumo)
Os alunos colaboram na elaboragdo das bolachas de laranjas: partir bolachas, usar o picador,
espremer laranjas, raspar casca das laranjas, partir ovos, pesar os materiais, amassar, fazer
bolinhas e colocar nas formas.
Os alunos Iéem a receita, identificando palavras conhecidas.
Os alunos reconstroem a receita ilustrando, recortando e colando o texto.
Participar na reflexdo respondendo a questdes colocadas, respeitando a sua vez.
Formacéo de grupos: Grupos de dois
Material: Todos os ingredientes da receita, balanga, picador, espremedor, colher de pau,
colher metal, faca, tigelas, pequenas formas de papel, guardanapos de papel, tesoura, cola,
folhas A4, copia da receita em A3, 8 copias do titulo e lista dos ingredientes.
Actividades
e Rotina: identificagdo dos dias da semana e da parte do dia em que a actividade decorre.

e Apresentacdo da actividade, organizar os alunos e explicar as regras.
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Anélise da estrutura de uma receita. Sdo colocadas questBes aos grupos: 0 que é este
texto? de que é a receita? para que serve uma receita? qual é o titulo da receita?

Levar os alunos a identificar as partes da receita: titulo, materiais/ingredientes e
instrugoes.

Leitura da receita. Identificagdo dos materiais/ ingredientes necessérios. Que ingredientes
sdo precisos para fazer as bolachas de laranja? Ja algum fez um bolo? Com quem? Se sim
é capaz de explicar aos colegas como fez? Que materiais sdo necessarios?

Ordenar os ingredientes da receita.

Falar dos habitos de higiene: lavar as méos antes de manipular os materiais, lavar as
superficies e materiais a utilizar.

Execucdo da receita

Identificar os materiais e os ingredientes; separa-los por categorias.

Leitura dos ingredientes, de forma sequencial, dando especial atencdo as quantidades: Os
alunos verificam a quantidade de bolachas, de manteiga, de ovos, de agUcar, etc.

Ler a 12 etapa e executa-la, ler a 22 etapa e executa-la...

Fazer a avaliagdo da actividade por grupos

Descricdo da actividade

Ao nivel da parceria

Fundamentacao

A realizacdo da receita foi seleccionada como fecho da intervencao, por ser uma proposta de

ensino-aprendizagem rica e estimulante, possibilitando a integracéo da cultura de cada aluno e

0 seu envolvimento activo na experiéncia de construcdo de novos saberes. Foi uma actividade

que permitiu desenvolver objectivos da planificacdo a longo prazo: nomear e ordenar os dias

da semana; recortar e colar letras, palavras, frases, ndo danificando o conteido das

mensagens; separar objectos por categorias; relatar acontecimentos pela ordem em que

ocorrem; falar sobre o que esta a acontecer.

Planificacéo

1° Dia: Descricdo da actividade/dinamizacédo da oralidade, da leitura e escrita

2° Dia: Confeccéo das bolachas

Ao nivel do grupo turma

Intervencéo

A rotina foi apresentada pela prof. EE com colaboragdo da prof. titular. Os alunos A2 e Al

foram chamados a nomear e ordenar os dias com a orientacdo da prof. EE. Os alunos Al6,
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All, A13, Al4,ajudaram a ordenar os dias e foram interpelados quanto ao passado, presente e
futuro, associando ao que tinham feito e iam fazer. A seguir as rotinas, apresentamos a
actividade e foram relembradas as regras, através de perguntas aos alunos.

A prof. titular fixou no quadro, em letras ampliadas, a receita com duas partes: o titulo e o0s
ingredientes, as instrugdes, questionando todos os grupos. Com orientacao das professoras, 0s
alunos identificaram as partes do texto e verificaram os ingredientes da receita. Em conjunto,
leram a parte dos ingredientes e através de questdes colocadas pelas professoras identificaram
0s materiais necessarios para confeccionar as bolachas e explicaram o que tinham de fazer.

Os alunos em grupo, recortaram e colaram numa folha, o titulo e os ingredientes, respeitando
a ordem, ilustraram o trabalho e escreveram o seu nome em letra manuscrita (apéndice 9).

Na segunda parte da aula a prof. titular falou dos héabitos de higiene e dinamizou a
participacdo oral dos grupos colocando questdes relacionadas com higiene. A seguir os alunos
foram lavar as méos.

As professoras colocaram os materiais (electrodomésticos e loicas) e os ingredientes nas
mesas e 0s alunos foram separa-los por categorias, enquanto os nomeavam. A prof. EE
dinamizou a execucdo da receita. A prof. titular foi orientando e organizando a participagédo
dos alunos. A receita foi lida de forma sequencial, dando especial atencéo as quantidades: Os
alunos verificaram a quantidade de bolachas, de manteiga, de ovos, de acUcar, etc. Em
parceria, 0s alunos participaram na realizacdo das bolachas, comeram-nas e levaram a receita
para casa.

Avaliacio/reflexao

Faltou o aluno A13. Os dois alunos Al e A2 responderam correctamente. Identificam os dias
da intervencdo e as partes do dia. Ainda ndo os ordenam sem ajuda. Todos 0s outros alunos
nomeiam os dias da semana e os dias em que decorre a intervencdo. As regras foram
relembradas através de perguntas, no sentido de os manter envolvidos na actividade. Os
alunos participaram activamente na actividade. Muitos partilharam as suas experiéncias de
culinaria, todos leram a receita, identificaram as partes do texto, reconstruiram a receita
utilizando varias técnicas expressivas (desenho, recorte e colagem) e participaram
activamente na execucdo da receita. Na parte da oralidade os alunos Al e A2 precisaram de
orientacé@o verbal. Todos os alunos partiram as bolachas, manipularam a picadora, usaram o
espremedor, partiram ovos, deitaram farinha, amassaram (com as médos) a massa da bolacha,
moldaram bolinhos e colocaram-nos nas formas. Esta situacdo de aprendizagem respondeu a

todas as orientagcdes pedagogicas propostas no programa do 1° ciclo: foi uma experiéncia
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activa em que os alunos participaram fisicamente e manipularam objectos, foi significativa

porque respondeu aos seus interesses, foi diversificada envolvendo vérias actividades e

materiais e foi integradora no sentido em que foi de encontro ao conhecimento de cada aluno.

Por fim foi socializadora porque para além de ser organizada com base na parceria, contribuiu

para a circulacéo partilhada da informacdo, troca de experiéncias e vivéncias pessoais.

Nivel de concretizacdo dos objectivos relacionados com as competéncias desenvolvidas:

e Competéncias colaborativas - Esperar a vez: todos; responder a perguntas: a maioria
excepto Al, A2; falar baixo: todos; Partilhar materiais: todos; Ajudar: todos; porta-voz: a
maioria, excepto Al, A2, Al4; Controlador de barulho: a maioria, excepto Al, A2, Al4
(apéndice 21).

e Competéncias curriculares — identificar e ordenar dias da semana: a maioria, excepto Al,
AZ2; separar 0s materiais por categorias: todos; ler e recontar a receita: a maioria, excepto
Al, A2; participar oralmente: todos; recortar, colar, desenhar: todos; Executar a receita:
todos (apéndices 9 e 21).

Terminamos a nossa intervencdo em sala de aula.

Semana de 24 a 28 de Maio
Data: 26; 90 m terminamos a aplicacdo da Lista de Comportamentos Portage (apéndice 8)

Data: 27; 60 m: 22 observacgéo naturalista (apéndice 7).

Semana de 31 de Maio a 4 de Junho

Data: 2 de Junho; 90 m: aplicacdo do teste sociométrico ao grupo turma (apéndice 5).
Dia 3 de Junho foi feriado.

Semana de 7 a 11 de Junho
N&o houve actividades no &mbito do trabalho de projecto: o aluno A2 faltou dia 9 e foi feriado
nacional dia 10.

Semana de 14 a 18 de Junho
Ultima semana de aulas. Data: 16; 90 m: avaliagio do aluno A2 nas areas da lingua materna,
matematica e desenho (apéndice 3).

Dia 17: ensaio geral para a festa de final de ano da escola.

4.2.2.2. A nivel do contexto escolar
A nossa intervencdo neste contexto teve maior visibilidade através da

participacdo/colaboracdo em eventos e nos conselhos de docentes, nos quais interviemos
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passando a ideia de inclusdo. Participdmos na festa de Natal, na comemoracdo do Carnaval e
na festa de encerramento do ano lectivo e participamos em cinco reunides. Durante as
reunides de docentes, aborddmos a problematica da integragdo/ inclusdo e das modalidades de
atendimento no ambito da educacéo especial (anexosl1l e 13). Para fundamentar a informagéo
veiculada neste trabalho, de que no agrupamento ndo existia a pratica de inclusdo como
modalidade de atendimento da educacéo especial, foi aplicado um pequeno inquérito ao corpo
docente (apéndice 25) que também nos ajudou a conhecer as suas expectativas neste dominio
e permitiu um debate em torno do tema da inclusdo/integracdo. Nenhuma professora tinha
experiéncia de apoio em ambiente de inclusdo, quer neste agrupamento, quer noutro do
mesmo conselho, de onde duas professoras vinham. Trés tiveram alunos considerados NEE
cujas problemaéticas abarcaram paralisia cerebral, atraso de desenvolvimento, atraso de
linguagem, défice cognitivo, défice de atencéo e trissomia 21. Estas professoras opinaram que
nem todos os alunos deviam fazer a sua escolaridade na escola regular, devendo os casos mais
graves ser encaminhados para escolas de ensino especial. A maioria considerou que a escola
ndo estava organizada para receber alunos considerados NEE e que no horario dos professores
devia estar contemplado tempo para planificagdo entre prof. titular e prof. EE. Duas docentes
indicaram que devia haver formacdo no ambito da inclusdo e que as direccdes também
deviam ter formacdo. A maioria referiu que um dos factores que impedia o desenvolvimento
das capacidades do aluno, no ambito da intervencdo especializada, era a falta de empenho do
aluno, duas ainda apontaram a falta de empenho da familia, bem como o tempo reduzido de
apoio especializado. Uma professora referiu a necessidade de turmas mais pequenas e mais
recursos humanos. A Unica professora que defendeu a inclusdo de todos os alunos na escola
regular foi a que ndo tinha experiéncia com alunos considerados NEE. Sobre o conceito
“Inclusdo” disseram que era “a integragdo de todos os alunos independentemente do seu nivel
de desenvolvimento”, “ receber os alunos no ensino regular (...) respondendo a todas as suas
necessidades”, “ é uma forma de inserir os alunos com NEE na sociedade”, “ ¢ uma forma do
governo poupar dinheiro em escolas de Ensino especial” (apéndices 28, 29, 30 e 31).

Neste ponto apresentamos o0 Quadro n°4 com o roteiro da intervengdo, com 0s eventos e as
respectivas datas, englobando o més de Dezembro, na medida em que a interacgdo com o
corpo docente se iniciou no 1° Periodo, apesar de termos comegado o trabalho de projecto em

Fevereiro.
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Quadro 4 - eventos/reunifes em que participamos

Datas 11/12/2009 12/02/2010 17/06/2010
Eventos | Festa Natal Festa de Festa de final de
Carnaval ano
Reunioes Avaliacdo 1° | Reunido Avaliacéo 2° Reunido Avaliacéo 3°
Periodo ordinaria Periodo/inquérito | ordinaria Periodo
Datas 21/12/2009 11/03/2010 26/03/2010 30/04/2010 21/06/2010

4.2.2.3.A nivel da familia

Com a familia, articulamos a nossa ac¢do no sentido de promover uma actuacao
concertada, que permitisse desenvolver objectivos da area da autonomia (independéncia
pessoal) e da linguagem, levando o aluno a aprender em contexto. Quando elaboramos o PEI,
reunimos com a tutora e atribuimos a cada responsavel 0s objectivos que seriam
desenvolvidos na escola e no contexto familiar. Apresentamos a tutora a grelha de avaliacédo
dos comportamentos a desenvolver em casa e na familia (apéndices 23 e 24). Assim a familia
ficou com a responsabilidade de trabalhar em contexto aproveitando as rotinas familiares,
todos os dias, no fim-de-semana, as refei¢cbes, na altura da higiene pessoal, ao deitar,
objectivos da area da alimentacdo, higiene, vestuario, niveis de parentesco e calendario
semanal. Sublinhdmos junto da tutora a importancia de acompanhar as actividades com
instrugdes e/ou informagdes verbais. Pedimos-lhe que no caminho para a escola, o parente que
trouxesse o aluno A2, conversasse com ele nomeando o dia da semana, do més e a parte do
dia respectiva. Como defende Vieira (2007) a area “independéncia pessoal” procura cobrir um
vasto reportorio de comportamentos essenciais para a sobrevivéncia da pessoa” (p. 71) e a
aquisicdo destes comportamentos, fundamentais para alunos com défice cognitivo, devem
desenvolver-se em contextos naturais e devem ser desenvolvidos em sequéncias de rotinas, tal
como ¢ defendido por especialistas do ensino funcional e da A.A.M.R. (Vieira, 2007). Por
impossibilidade de maior frequéncia nos contactos, da parte da tutora do aluno com AGD,
tivemos uma reunido por periodo para aferir o nivel de concretizacdo dos objectivos

desenvolvidos no contexto familiar (apéndices 23 e 24).
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4.3. Avaliacéo global

Neste ponto apresentamos a avaliacdo do nosso trabalho de projecto, nos trés contextos em
que interviemos. Fazemos o balanco da parceria com a prof. titular e do trabalho desenvolvido
no grupo turma, nomeadamente com o aluno com AGD, da intervengdo no contexto escolar e

da cooperacdo com a familia, fazendo o confronto entre a situagéo inicial e situacéo final.

4.3.1. A nivel do grupo turma e do aluno “caso”

Operaram-se mudancas na dindmica da sala de aula e na actuacdo da professora. No inicio
da nossa intervencdo o ensino utilizado era tradicional, directivo, expositivo, a professora
utilizava essencialmente reforcos negativos, os alunos com dificuldades estavam
sistematicamente fora da tarefa, a estrutura de tarefas era essencialmente individual e o clima
de aula era bastante competitivo (apéndices 48 e 49). Embora continue a utilizar um ensino
tradicional, este foi melhorado.

A professora mantém a centralizacdo do processo de ensino, através do ensino tradicional,
directivo, baseado em interaccGes verticais professor-aluno, mas observdmos, melhorias. A
preocupacdo em modificar as praticas da aula, para responder as dificuldades dos alunos e
promover maior envolvimento nas actividades. Alterou a disposi¢do das carteiras, facilitando
as interaccBes horizontais entre alunos, ao nivel da troca de informacdo e entreajuda,
utilizando os alunos como recurso importante do processo de aprendizagem: colocou alunos
mais adiantados junto dos que tém mais dificuldade: A10 junto da Al, A5 junto do A2, A8
junto da Al4 (apéndice 51). Comecou a utilizar materiais de concretizacdo, estimulando o
envolvimento dos alunos nas actividades, através da manipulacdo de materiais e da
concretizacdo dos raciocinios; aumentou a atencdo aos alunos com dificuldades,
nomeadamente Al e A2, solicitando o seu envolvimento na aprendizagem através de
interpelagcbes frequentes sobre o assunto da aula (apéndices 52, 53 e 54). Revelou mais
paciéncia aguardando as respostas dos alunos; ndo faz julgamentos como inicialmente “estes
dois ndo fazem nada?” (apéndice 48); preocupa-se em criar algumas estratégias para
prolongar o tempo na tarefa do A2 “vem para aqui que me vais ajudar” (apéndice 52);
adoptou a rotina didria do calendario, para estimular a aprendizagem dos alunos A2, Al.
Distribui mais reforgos positivos “muito bem” a mais alunos, nomeadamente os Al, A2; ralha
e grita menos com os alunos; orienta mais alunos e interpela todos os alunos estimulando a
expressao do oral; reserva espaco para o trabalho colaborativo entre pares e no final faz a

sintese da aula solicitando a ajuda dos alunos (apéndices 48 e 52).
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A parceria entre professoras na sala de aula, provocou mudancas significativas nas praticas
pedagdgicas da prof. titular durante o periodo da intervencgéo, possibilitando a experimentacéao
e promogdo do trabalho colaborativo entre pares e o ensino através de actividades
multidimensionais. A prof. titular reconheceu o seu mérito, ao verbalizar a importancia da
colaboracdo na gestdo da aula em parceria, que permitiu arriscar estratégias de cooperacao e
situacbes de aprendizagem que isoladamente ndo implementaria (apéndices 45 e 46).
Sublinhou que o contacto com esta modalidade de atendimento inclusiva, provocou uma
mudanga positiva na imagem da educacdo especial, “nunca tinha trabalhado com este modelo
de intervencao e fiquei a olhar para o ensino especial de uma forma diferente reconhecendo o
seu mérito ao nivel da socializacdo dos alunos considerados com NEE “este modelo é
realmente bom para a socializagdo da crianga” e na sua propria aprendizagem como
professora “eu propria aprendi muitas coisas”. Reconheceu que todos os alunos melhoraram
as suas competéncias sociais “passaram a ter uma postura diferente, a saber ouvir melhor, a
esperar a sua vez de falar, a respeitar 0s outros, penso que quando lhes era atribuida uma
tarefa, assumiam a responsabilidade da tarefa, tinham mais auto consciéncia do seu trabalho e
do trabalho dos outros” e que as aprendizagens baseadas em actividades foram estimulantes
para todos os alunos “’todos tiveram oportunidade de experimentar, de vivenciar as mesmas
actividades, o que é importante para o seu desenvolvimento”.

A dindmica de sala de aula baseada no trabalho colaborativo e em actividades, permitiu o
desenvolvimento de todos os alunos, através de uma participacdo diferenciada consoante 0s
Seus recursos pessoais. Como sdo muito pequenos, organizamos o trabalho colaborativo em
pares, 0 que permitiu diminuir o tempo de espera e aumentar o tempo na tarefa a todos. Com
esta dindmica os alunos considerados com NEE participaram em todas as actividades.
Constatamos que todos os alunos melhoraram as suas competéncias colaborativas, de esperar
a vez, partilhar, ajudar, falar baixo, embora em alturas diversas (quadro n° 5). Os alunos mais
adiantados revelaram logo nas primeiras aulas dominio de competéncias sociais, sendo
utilizados como recursos educativos para a aprendizagem dos colegas com mais dificuldades
(A6, A8, A10, A16). Gradualmente alguns alunos conquistaram competéncias colaborativas
que declaradamente ndo tinham no inicio da intervencdo, caso dos alunos A3, A9, Al5, A12,
A18, A17 (Quadro n°). Nas tarefas de gestdo da parceria, a maioria chegou ao final a
desempenhar os dois papéis - controlador de barulho e porta-voz - excepto os alunos Al, A2,

Al4 e Al3. Este ultimo porque faltou bastante e a Al4 por ter dificuldades na fala que
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comprometem a sua expressdo oral. Os alunos A2 e Al, porque a sua imaturidade

desenvolvimental ndo permitiu um desempenho autonomo dessas funcdes.

106

Universidade Luséfona de Humanidades e Tecnologias - Instituto de Educagéo



Ana Beatriz Pereira - Promover a Inclusdo através de uma pedagogia diferenciada centrada na cooperacéo

Quadro 5 - visao global da data de aquisicdo das competéncias colaborativas

v0/T2'1C 20/ST've v0/T2'1C 20/8T To/v'E T0/v'e €0/8TLT |«
v0/2e'1e v0/2C'TC €0/ST've 20/TTTT 20/TTTT 20/ST've €0/8TLT |« X
€0/ST'vC €0/ST‘vT | €0/8TLT | €0/ST'vC €0/8T°LT €0/ST'vC To/sTve |«
€0/8T°LT 20/ST've z0/11°01T 20/v'e 20/v'e 20/v'e wme |« 9
m ¥0/1¢ ‘0T zo/st've | vo /1T ot c0/81 To/v'e 20/81 20/81 |« 9
m ¥0/627'8C 20/v'e 20/81 20/v'e 20 /81 €0/1T°01T =
s 20 /'€ 20 /'€ e |«
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m ¥0/627'8C €0/ST'vT | €0/8TLT 20/81 20/v'e ¥0/67°8C 20/ST've =
m ¥0/627'8C 20/ST've €0/1T°01T 20/v'e 20/v'e 20/v'e 20/sT've =]
.m €0/ST'vC €0/ST ‘v 20/v'e 20/ST've 20/ST've €0/ST'vC 20/T10T |« o
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8
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m €0 /8T'LT 70/ST've zo/T1'otT 2o/v'e To/v'e To/v'e 0/v'E | o
M ¥0/627'8¢ €0/8T°LT 20/v'e 70/81 20/v'e 20/81 w0/r'e  |< w
€0 /ST've 20/ ST'vT | €0/8TLT ¥0/TT0T o/v'e To/v'e 20/STvT |« <
€0/SC'vT €0/8T°LT 20 /st've 20 /81T 20 /v'E €0 /ST'v 70/8T | ™
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Em relacdo as competéncias curriculares desenvolvidas, todos os alunos melhoraram as

tematicas, do estudo
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, a0 nive

| da linguagem escrita e oral

s

aquisicdes ao nive

do meio, da expressdao motora global, da destreza manual e da expressdo plastica, através de

uma participacdo activa nas situacfes de aprendizagem, aula apds aula, em que manipularam

e exploraram materiais diversificados e tiveram espago para apresentar oralmente as suas

, em pequeno grupo, como defende Arends (2008).

oes
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vivéncias e conc
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Um olhar focalizado no aluno com AGD mostra-nos uma evolugdo desenvolvimental
significativa, em todos os dominios trabalhados conforme quadro n°® 6 abaixo indicado. No
inicio da intervencdo este aluno apresentava comportamentos maioritariamente ao nivel dos
3/4 anos nas &reas da cognicéo e linguagem, 4/5 anos na area da autonomia e 5/6 anos na area
da socializacdo e desenvolvimento motor. Para a faixa dos 5/6 anos tinha adquirido 6
comportamentos da socializacdo, 5 comportamentos da autonomia, 1 comportamento da
cognicéo, 13 do desenvolvimento motor e 2 da linguagem. Tendo como referéncia a faixa dos
5/6 anos manteve 0s 6 comportamentos da socializacdo, aumentou na autonomia de 5 para 8,
no desenvolvimento motor passou de 13 para 15 comportamentos, na area da cognicdo a

evolucdo foi significativa de 1 para 14 e na linguagem de 2 para 7 aquisi¢des.

Quadro 6 - aquisicdo de comportamentos/areas de desenvolvimento

Quantificacdo
Areas de Idade | Comportamentos adquiridos | Comportamentos
desenvolvimento em aquisicao
Pon.to Situacdo final Situacdo final
partida
Socializacéo 4-5 5 6 2
5-6 6 6 1
Autonomia 4-5 13 16 2
5-6 5 8 -
Cognicéo 3-4 13 18 -
4-5 11 16 -
5-6 1 14 5
Desenvolvimento 3-4 11 11 1
motor 4-5 12 12 2
5-6 13 15 -
Linguagem 3-4 22 30 1
4-5 6 8 -
5-6 2 7 1

Nas areas curriculares também fez aprendizagens significativas relativamente ao inicio da
nossa intervengéo, algumas das quais apontamos como exemplo. Melhorou a destreza manual,
conseguindo representar atraves do desenho a figura humana (apéndice 22), quando no inicio
da intervencdo fazia um girino; consegue ilustrar através do desenho, do corte e colagem, as
actividades em que participou (apéndices 8 e 9); Na area da lingua consegue escrever 0 nome
proprio com autonomia, escreve a data com modelo, reconhece e copia 11 palavras escritas,
copia frases simples; conhece as vogais e algumas consoantes e identifica as letras do nome.
Para a matematica adquiriu no¢des espacio-temporais: identifica as partes do dia, alguns dias

da semana relacionados com actividades especificas (42 e 52 feira, sdbado e domingo), ordena
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os dias da semana, relaciona actividades especificas com “ontem, hoje e amanha”. Nomeia e
relaciona com objectos de uso corrente 4 figuras geométricas, nomeia trés moedas diferentes,
associa nimero a quantidade até 10, escreve e nomeia 0os numeros até 10 (apéndice 22). Os
objectivos propostos no plano de intervencdo foram atingidos com sucesso.

O envolvimento nas actividades com o recurso aos colegas, através do trabalho em
parceria, permitiu a sua participacdo activa e o desenvolvimento das capacidades acima
referenciado, bem como uma maior autoconfianga. Apesar dos efeitos positivos comprovados,
o0 aluno chegou ao final da intervencdo com a sua popularidade diminuida. Com a 22 aplicacdo
do teste sociométrico, o seu indice sociométrica desceu significativamente de 8 para um. Em
Janeiro, foi escolhido 8 vezes, 2 vezes no primeiro critério -companheiro de carteira - duas no
segundo - trabalho de grupo - e quatro no Gltimo - brincar no recreio - por 6 colegas, cujo
indice médio foi sete. Teve duas escolhas parcialmente reciprocas. Em Junho quando do 2°
teste, foi escolhido 1 vez, no 3° critério, por um colega com indice sociométrico 7, tendo sido
uma escolha parcialmente reciproca. A aluna Al também sofreu uma queda idéntica no seu
indice sociométrico, passando de 9 para dois. Esta constatacdo é extensiva a varios alunos,
que baixaram o indice sociométrico: A5, A8, All, A13, Al8, A19, A4, A9. O aluno A8 teve
uma queda de popularidade passando de 17 para 7 escolhas. No outro extremo a aluna Al6
aumentou a sua popularidade, o seu indice passou de 13 para 24. Os alunos que aumentaram o
indice de popularidade foram: A6, A7, A12, A15, A10, A16 e Al7. Os alunos A6, A16 e A10
apresentaram desde o inicio competéncias colaborativas que a nosso ver os ajudaram a ser
cada vez mais populares. E interessante verificar que os alunos que consideramos melhor
adaptados do ponto de vista da cooperacdo e das competéncias sociais (quadro n° 6) foram os
que recolheram mais escolhas da parte dos colegas. Os alunos A12, A15 e A17 melhoraram
muito as suas competéncias no decorrer das aulas, o que se reflectiu na aceitacdo dos colegas.
Também melhoraram as competéncias sociais os alunos A5 e A18, mas essa evolucdo nédo se
reflectiu nas escolhas dos colegas. O aluno A18 baixou o seu indice de 7 para 3 e ndo teve
nenhuma reciprocidade nas escolhas, dado que ndo conseguimos explicar a luz dos dados
recolhidos e da observacdo das aulas. Apesar destas oscilagbes, todos os alunos tiveram
escolhas reciprocas, mostrando que tém amigos na turma e as alunas A3 e Al7 tiveram
escolhas totalmente reciprocas, uma em relacdo a outra, revelando forte predilecgdo. Continua
a haver escolhas para além da barreira de género, e ndo se detectam grupos fechados. A nossa
explicacdo para a queda de popularidade dos alunos Al e A2 relaciona-se com a falta de

competéncias sociais, que estes alunos apresentam no seu reportério colaborativo e que se foi
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revelando aula apds aula, no seio da parceria. Embora tenham melhorado bastante as suas
competéncias colaborativas, a diferenca era acentuada em relacdo aos seus pares, precisando
sempre da mediacdo atenta dos adultos para anular os conflitos que apareciam. Passaram de
uma atitude passiva, fora da tarefa (apéndices 48 e 50) para uma actuagdo pro-activa, mas
baseada na impulsividade. Os parceiros, por serem também criancas, penalizaram-nos nas

escolhas e rejeicoes que fizeram (apéndices 37 e 38).

4.3.2. A nivel do contexto escolar

A nossa intervencdo neste contexto teve expressdao na colaboracdo desenvolvida para
preparacéo e realizagdo de eventos do PAA e na reflexdo em torno do conceito de incluséo,
promovida em reunido de docentes. Ao nivel das reunides demos énfase & parceria com a
prof. titular, ao apoio em inclusdo e as praticas pedagdgicas baseadas no trabalho colaborativo
(anexos 11 e 12), em contraponto as praticas de educacdo especial estigmatizantes. A partir do
inquérito (apéndice 25), debatemos os beneficios da inclusdo para todos os alunos e a
diferenca entre inclusdo e integracdo tendo em conta que O primeiro ndo aparece nos
documentos oficiais da escola (PCA, PAA). Em reunido sublinhdmos a evolucdo do aluno
com AGD e a influéncia que o trabalho colaborativo teve na socializacdo dos saberes desse
aluno. Apesar do pouco conhecimento manifestado pelas professoras e das atitudes reticentes
face a uma inclusdo generalizada de todos os alunos, a adesdo ao tema e ao preenchimento do
inquérito foi um sinal positivo de colaboracéo e interesse, bem como de reconhecimento do
apoio desenvolvido na turma do 1° ano. Também foi positivo abrirem-nos os espacos de

colaboracdo aos eventos do PAA.

4.3.3. A nivel da familia

A este nivel o resultado foi muito positivo. A tutora, que estava “rotulada” do ensino pré-
escolar, como pouco interessada e ausente em rela¢do ao processo de aprendizagem do aluno
A2, colaborou de forma empenhada no desenvolvimento das aquisi¢fes previstas para as
areas da alimentacdo, higiene, vestuario, linguagem e cognigdo. Aceitou monitorizar a
aprendizagem do aluno nas actividades da vida doméstica, através do registo em grelha
prépria (apéndices 23 e 24) de 7 objectivos explicitados. Fizemos o controlo em reunido
conjunta (Prof. titular, Prof. EE e tutora) no final do 2° periodo e no final do ano, para
afericdo dos resultados. No 2° periodo a familia estava a desenvolver 5 objectivos. No final do

ano todos o0s objectivos tinham sido trabalhados com bons resultados. O aluno tinha adquirido
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autonomia na preparacdo do seu lanche, no cortar alimentos moles, na area da alimentacao;
lavava sem ajuda, partes do corpo no banho e lavava as méos antes das refei¢cbes, nomeava 0s
membros da familia relacionando com o parentesco e conhecia os dias da semana em que
tinha determinadas actividades. No inquérito de satisfacdo a familia a tutora reconheceu que
tinha sido feito um excelente trabalho de apoio ao aluno A2, que o trabalho conjunto das 2
professoras tinha beneficiado a inclusdo do seu educando e que o A2 tinha melhorado as

competéncias ao nivel da escrita, leitura e matematica funcional (apéndice 32).

4.3.4. A nivel do processo

O que correu bem

Podemos registar como muito positivo a disponibilidade da prof. titular em colaborar, quer
aceitando um trabalho em parceria, quer aceitando alterar as praticas pedagogicas na sala de
aula, possibilitando assim o desenvolvimento deste trabalho de projecto. Por iniciativa prépria
e no quadro da relativa autonomia que possui, a professora marcou no seu horario, um tempo
lectivo para planificar, avaliar e reflectir num processo em espiral caracteristico da
investigacdo-accdo. A dinamizacdo do trabalho colaborativo como suporte da organizacéo
pedagdgica e as actividades seleccionadas em colaboracdo com a professora, a partir do
conhecimento do grupo turma e das orientagdes programaticas, foram fundamentais para a
evolugdo desenvolvimental do aluno com AGD e para a implementacdo de interaccGes
horizontais entre pares. A participacdo nos conselhos de docentes ao longo do ano permitiu
um olhar diferenciado sobre as dificuldades dos alunos e langou o tema da inclusdo para
debate. O corpo docente reagiu com abertura a nossa intervencdo e outros espacos de
colaboracdo se abriram a nossa intervencdo - eventos do PAA. Deixamos de nos sentir
estranhas a escola para passarmos a ser parceiras. A familia esteve sempre presente desde o
inicio, mas o empenhamento foi progressivamente aumentando. A tutora foi gradualmente
colaborando mais com a nossa intervencdo, aceitando a responsabilidade de promover no

contexto familiar, objectivos que exigiam ser trabalhados em rotinas da vida diaria familiar.

O que correu menos bem

Para desenvolvermos o nosso projecto de investigacdo-accdo, foi-nos atribuida licenca
sabatica pelo Ministério da Educacdo - ME, com 50% de reducdo da componente lectiva.
Assim 0 nosso horario de trabalho na escola foi de 12 horas. No entanto, 0 mesmo ME que
valorizou o presente projecto, ndo cuidou de colocar um prof. EE para as restantes horas do

nosso horéario, que ficaram a descoberto. Entretanto mudamos de escola, criando com esta
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situacdo constrangimentos a nova escola, na distribuicdo de trabalho lectivo. A colega de
Educacao especial “efectiva” na escola ha mais de 20 anos, foi na pratica sobrecarregada com
trabalho e a direccdo recebeu-nos com desconfianca. Apesar do horério reduzido e de estar
pela primeira vez no agrupamento, foram-nos atribuidas trés escolas, duas do 1° ciclo e a
escola sede. Em cada escola apoiavamos um aluno. O aluno “caso” do trabalho de projecto,
uma aluna com um curriculo especifico individual, portadora de microcefalia e na escola sede,
um aluno com trissomia 21, bastante problemético, que entrava para o 5° ano pela primeira
vez. Ao longo do ano fomos responsabilizadas pela direccéo, pelos problemas suscitados por
esse aluno, como se a directora de turma nédo fosse a coordenadora do PEI e dependesse da
nossa presenca na escola, a tempo inteiro, a resolucdo de todos os problemas. Ao longo do
ano foram colocando dificuldades a nossa actuacdo quer como professora de educacao
especial na escola sede, através de hostilizacdo em conselhos de turma e indisponibilidade na
atribuicdo de material didactico, quer como investigadora participante dificultando a nossa
intervencdo. No nosso tempo lectivo, no ambito do trabalho de investigacdo, fomos
requisitadas através de telefonemas, de véspera (dificultando a reformulacéo da planificacao),
para substituir a colega de educacdo especial e “tomar conta” dos “seus” alunos apesar de
estarem inseridos numa turma e portanto ser esse 0 espaco de elei¢do para ficarem (anexo 14);
fomos seleccionadas para vigiar a prova de afericdo de Portugués (anexo 14); aos pedidos de
material recebemos recusas sistematicas chegando a solicitar em reunido de conselho de
docentes, material didactico no sentido de ficar registado em documento oficial (anexo 10).
Esta atitude da direcgdo e a falta de recursos materiais da escola, levaram-nos a procurar
material de desperdicio. Fizemos visitas regulares (aos fim-de-semana) ao IKEA, onde
recolhemos centenas de tampinhas de Sumol, coloridas, que furamos e utilizdmos nas aulas de
matematica. Nos cafés da nossa zona de residéncia também recolhemos tampas circulares,
maiores, coloridas que se juntaram ao material de concretizagdo. Guardamos dos “frescos” do
supermercado as embalagens de plastico e esferovite que foram utilizados pelos grupos, para
colocar os materiais e compramos guardanapos de papel colorido. Apesar das limitacGes
apontadas, o balanco foi muito positivo, na medida em que apelou a uma atitude proactiva da
nossa parte que resultou no reconhecimento geral da qualidade do trabalho (anexo 13 e
apéndices 28, 29, 30, 31 e 32).
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Reflexdes conclusivas

A promocao de uma escola acolhedora para todos, através da melhoria das condi¢Ges de
inclusdo, do incentivo a préticas de investigacdo-acc¢do e do estimulo a préaticas colaborativas,
ndo depende unicamente da nossa actuacdo. Passa pela vontade institucional de melhorar as
condicdes de inclusédo das escolas, atraves de uma mudanca de paradigma no ambito da escola
para todos, de sensibilizacdo as direcgdes, da reorganizacdo dos horérios, de disponibilizacdo
e optimizacdo de recursos materiais e exige uma acgdo consertada entre o ME e as direcc¢oes
das escolas, de valorizacdo do papel do prof. investigador como promotor de mudancas
intrinsecas e do papel da educacdo especial como modalidade de apoio a incluséo da

diversidade. Na linha do que € defendido na Declaracdo de Salamanca

A educagdo dos alunos com necessidades especiais deve ser integrada nos programas de
investigacdo e desenvolvimento dos institutos de pesquisa e dos centros de desenvolvimento
curricular, prestando especial atengdo, nesta area, a investigagdo-ac¢do e focando estratégias
inovadoras de ensino-aprendizagem. Os professores deverdo participar activamente tanto nas
acgdes como na reflex@o que tal investigagdo implique (1994, p. 24).

A nossa relagdo com a direccdo do agrupamento nao foi facil a nivel do processo, com
algumas contrariedades, mas a atitude pré-activa nos trés contextos - turma, familia e escola -
em que se desenvolveu o nosso trabalho e a informacdo de retorno que chegou a direc¢do no
final do ano, via professores titulares e encarregados de educacdo dos alunos apoiados e ndo
s0 0 do aluno caso, levou-os a alterarem a postura em relacdo a nossa modalidade de apoio em
inclusdo. A nossa actuacao pré-activa na sala de aula e na escola, tinha o objectivo de dar
visibilidade a outras abordagens de atendimento aos alunos considerados com NEE e foi
reconhecida pelos intervenientes no processo. Com efeito, a direccdo da escola alterou a
intencdo inicial de fixar no ano lectivo seguinte, 2010/2011, a prof. EE na escola sede e
deslocar os alunos para apoio, retirando-os das respectivas classes e do convivio com 0s seus
pares. O reconhecimento veiculado pelos pais e encarregados de educacdo da boa qualidade
do trabalho da prof. EE levou a uma mudanca na atitude da direc¢do. Esta experiéncia
recorda-nos a importancia da equipa no processo de inclusdo dos alunos considerados com
NEE. Deve haver uma implicacdo de todos os intervenientes, principalmente das direcgdes,
que tém o poder efectivo de disponibilizar os recursos materiais e humanos, que véo
influenciar a qualidade da inclusdo. Os pressupostos subjacentes a uma sala de aula inclusiva
prendem-se com a propria organizacdo da escola, no sentido de estimular o desenvolvimento

de actividades e dindmicas colaborativas entre os professores, que permitam alterar a cultura
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organizacional da escola e as suas préaticas pedagdgicas. Como defende Ainscow (1995, cit.
por Ainscow 1997, p. 14)

Esta mudanca de concepcdo baseia-se na crenca de que as mudancas metodoldgicas e
organizativas que tém por fim responder aos alunos que apresentam dificuldades irdo beneficiar
todas as criancas. Na verdade os que sdo considerados como tendo necessidades especiais
passam a ser reconhecidos como um estimulo que promove estratégias destinadas a criar um
ambiente educativo mais rico para todos.

Apesar de continuarmos a assistir a posi¢cdes pessoais (apéndice 27) e institucionais, que
defendem a exclusdo da diversidade ou pelo menos ignoram-na, afunilando a abordagem
multifacetada que consubstancia a escola do sec. XXI, o tempo n&o dilui a importancia da
Declaracdo de Salamanca e a revolugdo paradigmatica que dai surgiu, ao situar os direitos das
criancas e dos alunos considerados com NEE, no ambito universal dos direitos do homem, da

educacdo para todos e da igualdade de oportunidades para as pessoas com deficiéncia

O principio fundamental das escolas inclusivas consiste em todos os alunos aprenderem juntos,
sempre que possivel, independentemente das dificuldades e das diferengas que apresentem. Estas
escola devem reconhecer e satisfazer as necessidades diversas dos seus alunos, adaptando-se aos
varios estilos e ritmos de aprendizagem, de modo a garantir um bom nivel de educagdo para
todos através de curriculos adequados, de uma boa organizacdo escolar, de estratégias
pedagogicas, de utilizacdo de recursos e de uma cooperagdo com as respectivas comunidades
(Salamanca, 1994, p. 11).

O nosso trabalho de investigacdo foi de encontro a estas orientacGes relativamente ao
ambito do trabalho e a metodologia seleccionada. Envolvemos a prof. titular no trabalho de
projecto, através de uma actuacdo em espiral de planificacdo/accao/reflexdo, caracteristica da
investigacdo-acgdo. O trabalho em parceria entre professoras proporcionou “formacdo em
servigco”, permitindo a experimentagdo de praticas pedagogicas reconhecidas pela prof. titular
como eficazes na inclusdo do aluno considerado com NEE e no desenvolvimento de

competéncias sociais no grupo turma (apéndices 45 e 46), de acordo com Sanches:

a implicacdo de todos os intervenientes no processo de tomada de decisdo sobre as mudangas a
realizar e a sua operacionalizacdo, numa dindmica de accdo/reflexdo/accdo continua e
sistemética, podera ser, para o professor em geral e para o professor de apoio educativo em
particular, uma estratégia eficaz de resolucdo de alguns dos problemas com que se confronta
hoje, na sua escola e na sua sala de aula (2005, p.1,128).

A planificacdo e a intervencdo em cooperagdo teve um papel fundamental porque
incentivou a professora a arriscar, a experimentar, e a exercer a sua autonomia, ndo a
deixando sozinha com as suas insegurancas e medos, reflectindo-se numa melhoria
qualitativa nas praticas da sala de aula, (apéndices 51, 53 e 54) tal como esclarece Ainscow

”0 facto de os professores serem encorajados a ajudarem-Se uns aos outros, através da
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observagao mutua, a explorarem as dimensdes do seu trabalho com as criangas, num processo
que os leva a trocarem impressdes a respeito das suas praticas, produz um impacto decisivo
na sua acc¢do” (1997, p. 26). Atraves da parceria com a prof. EE, a prof. titular implementou
praticas pedagdgicas de diferenciagdo inclusiva, cujo sucesso comprovado (apéndices 45 e
46) lhe permitem, no futuro olhar com disponibilidade para a inclusdo, como atendimento
preferencial da modalidade de educacdo especial. Verificou no decorrer do processo de
ensino, que “os alunos com deéfices cognitivos beneficiam da inclusdo e da aprendizagem
realizadas em grupo. Porque é o grupo a base para uma relacdo pedagdgica eficaz e
duradoura e ainda uma fonte de estimulacdo natural e de suporte emocional” (Vieira, 2007, p.
125).

A par do trabalho em parceria implementdmos a diferenciagdo pedagdgica inclusiva.
Conseguimos que os alunos A2, Al e todos 0s outros com mais ou menos maturidade, se
envolvessem activamente nas situacdes, promovendo a sua propria aprendizagem. Tivemos
necessidade de alterar e mudar o foco pedagdgico centrado na professora e em modalidades
de aprendizagem auditivas - ensino expositivo, para um ensino centrado nas actividades,
elegendo modalidades de aprendizagem tactil-cinestésicas (Rief e Heimburge, 2007) e
utilizacdo de tarefas multidimensionais (Cohen, 1994 cit. por Arends 1998) no sentido de
permitir a todos os alunos, nomeadamente os considerados NEE, a apropriacdo do saber
através da vivéncia multi-sensorial e de actividades motivadoras. Os objectivos especificos de
cada area curricular foram desenvolvidos (programa 1° ciclo) com a preocupacdo de
transformar o processo de ensino aprendizagem em oportunidades de aprendizagem activas,
em que os alunos tiveram possibilidade de descobrir novos saberes e vivenciar situacdes
estimulantes, a partir da actividade fisica, da manipulacdo de objectos e meios didacticos; em
oportunidades de aprendizagem significativas indo de encontro aos interesses e necessidades
de cada aluno; em aprendizagens integradoras incorporando a sua cultura nas vivéncias
efectivas da sala de aula; em aprendizagens diversificadas utilizando apesar das limitacdes,
actividades multidimensionais em cada aula, de acordo com Arends que defende a
abordagem multidimensional porque “salienta a importancia de os alunos trabalharem em
conjunto em tarefas e problemas motivadores, fazendo contribui¢des de acordo com 0s seus
conhecimentos, interesses e capacidades” (1998, p. 161). E por fim proporciondmos
aprendizagens socializadoras baseadas na aprendizagem cooperativa em oposicao a tipologia
utilizada pela prof. titular, que se baseava numa estrutura de objectivos competitiva e

individualista (Arends, 1998) que sobrevalorizava as comparagdes entre alunos e promovia
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relacbes de perdas e ganhos. Cada aula foi planificada, tendo como suporte o trabalho
colaborativo entre pares, através da organizacdo em pequenos grupos, geralmente dois por se
dirigir a criangas muito pequenas, e praticas de entreajuda para obterem sucesso na realizagdo
das tarefas propostas, suscitando uma interdependéncia positiva (Arends, 1998). Com a
implementacdo do trabalho colaborativo transformamos a sala de aula numa comunidade de
aprendizagem positiva em que investimos no desenvolvimento de competéncias de
relacionamento interpessoal entre os alunos e estimulamos o espirito de grupo na turma,
(Arends, 1998) enquadrando e incluindo nas tarefas de aprendizagem todos os alunos,
nomeadamente os considerados com NEE - Al, A2. Para consolidar os ganhos conseguidos
ao nivel do clima de sala de aula, das aprendizagens e do desenvolvimento global do aluno
A2, propomo-nos continuar com o mesmo modelo de atendimento, utilizando o trabalho
colaborativo entre pares para aperfeicoar as competéncias sociais dos alunos Al e A2, que ao
tornarem-se mais activos e participantes nas actividades, mostraram comportamentos
impulsivos pouco adequados, que ndo foram bem aceites pelos colegas (apéndice 38).

Para concluir, consideramos que a nossa actuacdo contribuiu para o aparecimento de
mudancgas qualitativos no contexto escolar que promoveram a inclusédo de todos alunos,
independentemente das diferencas cognitivas, socioculturais, défices ou estilos de
aprendizagem. Defendemos que a base da mudanca qualitativa da instituicdo escola, no
caminho da inclusdo de todos os alunos, esta numa organizacdo escolar que possibilite o
trabalho colaborativo dos professores, nomeadamente professor do regular e professor de
educacéo especial e na mudanga do clima global da sala de aula, em especial na selec¢céo de
estratégias de diferenciacdo positiva que elejam os alunos como recurso privilegiado do

sucesso escolar de todos.

a mudanca geradora de uma educacdo inclusiva é um dos grandes desafios da educacdo de hoje
porque imputa a escola a responsabilidade de deixar de excluir para incluir e de educar a
diversidade dos seus publicos, numa perspectiva de sucesso de todos e de cada um,
independentemente da sua cor, raca, cultura, religido, deficiéncia mental, psicoldgica ou fisica
(Sanches, 2005, p. 1,128)
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Apéndice 1 - Materiais pedagdgico-didacticos — 10/11 Fevereiro
Texto afixado no quadro

b fi2
Ima mascara
de Carnaval .
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Palavras para recortar, ordenar e colar

Eu Eu
fiz fiz
uma uma
mascara mascara
de de
Carnaval Carnaval

Eu Eu
e fiz
uma uma
mascara mascara

de de
Carnaval Carnaval
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Trabalhos do grupo D — A2, Al10, Al4

Construcdo do texto

Ewu Nix
uma mascara AZ Grupo D
de Carnaval . =
ST fiz
Uma mascara
|
Al10
Eu fix Al4

Uma méscary
de Carnaval .

Eu fiz
uma méscera

de Carnaval .
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Apéndice 2 - Materiais pedagdgico-didacticos — 18 Fevereiro

Ficha de trabalho

OO0
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Apéndice 3 - Materiais pedagogico-didacticos — 10/11Marco

Ficha de registo das observacoes
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Apéndice 4 - Materiais pedagdgico-didacticos — 17/18Marc¢o
Trabalhos dos grupos A, B, C

*, A2, A5
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Apéndice 5 - Materiais pedagodgico-didacticos — 24/25 Marco
Hoje,
Plantamos

Ervas

Texto modelo afixado no quadro

Aromaticas
No canteiro

Da nossa sala.

Ficha distribuida aos grupos

Hoje plantamos ervas aromaticas
no canteiro da nossa sala.

Texto para recortar e colar
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Trabalhos dos grupos

Hoje

plantamos

ervas aromaticas

no canteiro

da nossa sala.

Al0, Al4

Hoje ,y) ot
prantamos {
srvas aromaticas ..o

o

"o cantelro

da  "0ssa o falo e

ool

Hoje

plantamos

ervas aromaticas

no Canteiro
= flossa sala.
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A2, A18

A8, Al6, Al7
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Apéndice 6 - Materiais pedagdgico-didacticos — 21/22 Abril

A Primavera chegou.
Eu sei que ela chegou.
Quem foi que isso te contou?

As flores, as flores
foram elas que me contaram.

A Primavera chegou.
Eu sei que ela chegou.
Quem foi que isso te contou?

Os passaros, os passaros
foram eles que me contaram.

A Primavera chegou.
Eu sei que ela chegou.
Quem foi que isso te contou?

Os gafanhotos, os gafanhotos
foram eles que me contaram.

A Primavera chegou.
Eu sei que ela chegou.
Quem foi que isso te contou?

As borboletas, as borboletas
foram elas que me contaram.

bis

bis

bis

bis

Cangéo da primavera
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Apéndice 7 - Materiais pedagdgico-didacticos — 28/29 Abril

Trabalhos dos grupos

A2, A4

A5, Al12
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Apéndice 8 - Materiais pedagdgico-didacticos — 6 Maio

Historia da Mosca Fosca

da mosca fosca
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Trabalhos dos grupos

Xl
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Apéndice 9 - Materiais pedagdgico-didacticos — 19 Maio

C) Laranjas de bolacha [Tue

Lista de
............. ingredientes

e sumo de uma laranja
¢ raspa da casca da laranja

s acucar para envolver

< Esmagam-se as bolachas.

% Misturam-se todos os outros ingredientes.

Confeccéo

<+ Amassa-se tudo muito bem.
s+ Formam-se bolinhas.
% Envolvem-se em acucar.

% Colocam-se em pequenas forminhas de papel.

Bom apetite

X1
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Trabalhos dos grupos

- o A o b
Q LAFSEhs iR M s} Uiy {15 b |

* 125 g do bokecna Mana
* 100 g do mantmps

s tow

o 124 g o gl
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o TR B CENCH 08 Inergs

* BORCRT DATS SrWoivar

Esmagam-sk &5 SoNchas
Maturarm-ge 1xive 08 oubos Foredentes & amesas se tuds
D torm

F . 48 e aguce

Culocam-se = saguenas Dernhas de papel

m Larenjes de belacha
* 225 g de bolacha Maria B

N 1009"3fﬂamelga | @

» 1ovo N
[ A2, A5
* 1259 de agicar
« Sumo de uma laranja
&

* Raspa da casca da laranja :
* Aglcarpara envoiver

e 225 g de bolacha Maria

« 100 g de manteiga
* 1ovo

A9, Al6, Al15

* 125 g de aglcai

e Sumodeuma laranja [

« Raspa da casca da laranja

« Agclcar para envolver
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Apéndice 10 - Grelhas de registo de avaliacdo - 3/4 Fevereiro

Grelha n° 1 Competéncias colaborativas desenvolvidas nas aulas

Grupos | Alunos Competéncias pesso_ais e socie_lis _
Esperar a | Responder | Falar baixo | Partilhar | Ajudar
vez a perguntas materiais

Al8 - - - - - - + - + -

A A8 + + + - + +

A7 - - -- + - + - + -

Al6 + + + - + +

B A4 + - + -- + + -

A3 + - -- + - + + -

Al5 + - + - -- + + -

A5 + +- + + + -

C All - - -- + - + + -

Al9 - - + -- + + -

A2 -- -- -- + - --

D Al10 + - + + - + +

Al4 + - + - + + + -

Al2 - - + - -- + + -

E Al3 + + - + + --

A6 + + + - + +

Al7 + - + - + - + - + -

F A9 + - + - + + - + -

Al - - - - -- + - --

Grelha n° 2 Competéncias curriculares desenvolvidas nas aulas
Grupos | Alunos Qompeténcias curriculares
Jogo Jogo Oralidade | Escrever | Contagens | Contornar | Enrolar
PosicBes | agrupar nome
Al8 + - -- + - + + - + - + -
A A8 + + + + + + +
A7 + - -- + - + + - + - + -
Al6 + + + + + + +
B A4 + + + + + + +
A3 + - -- + - + + + - + -
Al5 + - + - + - + + + - + -
A5 + + - + - + + + - + -
C All + - -- + - + + - + - + -
Al9 + - + + + + + - +
A2 + - -- + - + + - + - + -
D Al10 + - + + - + + + - +
Al4 + - - - + - + + - + - + -
Al2 + - + - + - + + + +
E Al3 + - - - + - + + - + - + -
A6 + + + + + + +
Al7 + - + - + - + + + +
F A9 + - + + - + + + +
Al + - - - + - + + - + - + -
Fonte: observacgdo directa no decorrer da aula
N&o conseguem: - - Nem sempre conseguem/ conseguem com ajuda: + -
Conseguem: + Conseguem com evidéncia significativa: + +
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Grelha n° 3 Competéncias colaborativas desenvolvidas nas aulas

Competéncias pessoalis e sociais
Grupos | Alunos ["Esperar | Responder | Falar Partilnar | Ajudar
avez | aperguntas | baixo Materiais
A Al8 +- -- +- T T
A8 + + + + + +
A7 + - -- + - + + -
B Al6 ++ + + + + + +
Ad + - + + - + +
A3 Faltou
Al5 + - + - + - + + -
C All +- - - +- + +-
A19 + - ++ + - + + -
A5 ++ + - + + + -
D Al0 +- ++ + - + +
Al4 +- + - + + + -
A2 -- -- + - + - + -
E Al2 +- + + - + + -
Al3 Faltou
A6 ++ ++ + + +
F Al7 + - + - + - + - + -
A9 + + - + + - + -
Al -- -- + - + - + -
Grelha n° 4 Competéncias curriculares desenvolvidas nas aulas
Competéncias curriculares
Grupos | Alunos | Nomeia/identi | Escreve o nome | Recorta Cola palavras Faz o
fica dias Escreve o texto | Pinta constroi um desenho
semana texto
A Al8 + + + + -
A8 + + + + + + +
A7 - - + + - + + -
B Al6 ++ ++ ++ + ++
A4 ++ + + +
A3 Faltou + (ndo fez texto)
Al5 + + - + + -
C All + + - + +
Al19 + + + + + + +
A5 + + + +
D Al10 + + + + + + +
Al4 + + - + +
A2 - - + - + - + --
E Al2 ++ + + + +
Al3 Faltou + (ndo fez texto)
AbB + + + + + + +
F Al7 ++ + - + --
A9 ++ + + -
Al -- + - + - + + -

N&o conseguem: - -
Conseguem: +

Fonte: observacgdo directa no decorrer das aulas

Nem sempre conseguem/ conseguem com ajuda: +
Conseguem com evidéncia significativa: + +
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Grelha n°5 Competéncias colaborativas desenvolvidas na aula

Competéncias pessoais e sociais
Grupos | Alunos ™" Esperara | Responder | Falar baixo | Partilnar | Ajudar
vez a perguntas Materiais
A Al7 + - + - + - + - + -
A4 + - + + - + +
A3 + + - + - + +
B A8 + + + + + +
A7 + - + - + - + + -
C Al6 + + + + + +
Al15 + + + - + +
D Al8 + - + - + - + +
Al9 + - + + - + +
E A2 - - - - +- +- - -
Al10 + + + - + +
F Al - - -- +- +- - -
Al4 + - + + + - + -
G All +- - - +- + +
Al2 + - + - + - + +
H A5 + + + + + +
A6 ++ + + +
Grelha n® 6 Competéncias curriculares desenvolvidas na aula
Competéncias curriculares
Grupos | Alunos Jogo Contagem Contagem | Ordenar | Escrever | Pintar | Contorna
agrupar | progressiva | Regressiva ndmero Objecto
circular
A Al7 + ++ + + - + + - +
A4 + ++ + + + + + + +
A3 + - + + + - + + +
B A8 + ++ ++ + + + +
A7 - ++ + + - + +
C Al6 + - ++ + + - + ++ +
Al5 + ++ ++ + - + + - + -
D Al8 + - ++ + + - + + +
Al9 + ++ ++ + + + +
E A2 + - + - + - + - + - + - + -
Al10 + - ++ ++ + + + +
F Al + - + - + - + - + - + - +-
Al4 + - ++ + + - + - + - + -
G All + - + + - + - + + + -
Al2 + - ++ + + - + + +
H A5 + ++ + +- + + +
A6 + ++ ++ + + + +

Fonte: observagdo directa no decorrer da aula

N&o conseguem: - -
Conseguem: +

Nem sempre conseguem: + -
Conseguem com evidéncia significativa: + +

XVII

Universidade Luséfona de Humanidades e Tecnologias - Instituto de Educagéo



Ana Beatriz Pereira - Promover a Inclusdo através de uma pedagogia diferenciada centrada na cooperacéo

Apéndice 13 - Grelhas de registo de avaliacao - 24/25 Fevereiro

Grelha n° 7 Competéncias colaborativas desenvolvidas na aula

Grupos | Alunos Competéncias pessoais e sociais
Esperar | Responder Falar Partilhar Ajudar Porta-
avez | aperguntas baixo materiais V0z
A A2 + - -- + - + + - + -
Al6 ++ ++ ++ ++ + + +
B Al + - -- + - + - + - --
A8 ++ ++ ++ ++ ++ +
C A6 + + ++ ++ ++ ++ +
A3 + + - + ++ ++ + -
D A4 + + + - ++ ++ +
Al5 + + + - ++ + +
E A5 + + + + ++ + + -
A7 + - + - + ++ + + -
F Al9 + + + - ++ + + +
Al8 + + + - ++ + + + -
G Al0 + + + - ++ + +
Al7 + + - + - + + - + -
H All + + - + - ++ + + -
Al2 + + - + - ++ + +
| A9 + + - + + + + -
Al3 + + - + ++ + - + -
Grelha n° 8 Competéncias curriculares desenvolvidas na aula
Grupos | Alunos Competéncias curriculares
Contagem | Contagem | Contagem | Identifica | Identifica Regista
progressiva | regressiva 2X2 Unidade Dezena composicao
A A2 + - -- -- + - -- +
Al6 ++ + + - + + - +
B Al + - -- -- + - -- +
A8 ++ + + + + ++ + +
C A6 ++ ++ ++ + + + ++
A3 ++ + + - + + - ++
D Ad ++ ++ ++ + + + ++
Al5 ++ + + - + + - ++
E A5 ++ + + - + + - +
A7 ++ + + - + -- +
F Al9 ++ ++ ++ + + +
Al8 + + - + - + -- +
G A10 ++ ++ ++ + + +
Al7 + + - + - + -- +
H All + + - + - + -- +
Al2 ++ + + + - + -- +
I A9 ++ + + + - + + +
Al3 + + - + - + -- +

Fonte: observagdo directa no decorrer da aula

Né&o conseguem: - - Nem sempre conseguem: + -
Conseguem: + Conseguem com evidéncia significativa: ++
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Grelha n° 9 competéncias colaborativas desenvolvidas nas aulas

Competéncias pessoais e sociais
Grupos | Alunos Esperar | Responder Falar Partilhar Ajudar Porta- Controla
avez perguntas baixo material VOZ Barulho
A A5 ++ + ++ ++ + + + - + -
Ad + + + - + + + + + -
B A8 ++ + + + ++ + + + -
A7 + - + - + - + + + - --
C Al8 + - + - + - + + + - --
Al9 + + + - + + ++ + -
Al - - -- + - -- -- -- --
D Al6 + + + + + + ++ + -
Al5 + + - + - + - + + + -
E A9 + + - + + + + - + -
Al3 + + - + + + - -- + -
F All + + - + - + + + - + -
Al7 + + - + - + + - + - + -
G Al2 + - + - + - + + - + + -
A2 + - - - + - - - + - + - - -
H A10 + + + + + + + + -
Al4 + + - + + + + - + -
| A6 + + + + ++ + + + -
A3 + + - + + + + - + -
Grelha n° 10 Competéncias curriculares desenvolvidas nas aulas
Competéncias curriculares
Grupos | Alunos | Nomeia/ordena | Observa o Apresenta Observa
dias semana meio Faz Registos | oralmente com
envolvente binoculos
A A5 ++ + + +
A4 ++ ++ + ++ +
B A8 ++ + + + +
A7 + + + +
C Al8 + + + - +
Al19 + + + + +
Al + - + - + - +
D Al6 ++ + + + +
Al5 + + + +
E A9 + + + - +
Al3 + + - + - +
F All + + + - +
Al7 + + + + - +
G Al2 + + + +
A2 - - + - + - + - +
H Al10 + + ++ +
Al4 + + + - +
| A6 ++ + + + ++ +
A3 + + + - +
Fonte: observacdo directa no decorrer das aulas
N&o conseguem: - -  Nem sempre conseguem: + -
Conseguem: + Conseguem com evidéncia significativa: + +
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Grelha n° 11 Competéncias colaborativas desenvolvidas nas aulas

Grupos | Alunos Competéncias pessoais e sociais
Esperar | Falar | Responder | Partilhar | Ajudar Porta- Controlador
avez | baixo | aperguntas | materiais VOZ barulho
A A2 + - + - + - + - + - + - --
A5 ++ + + + + + + ++ + + -
B A7 + - + - + - + + - + + -
Al + - + - -- + - -- -- --
C A8 ++ ++ ++ ++ + + + + +
Ad + + + ++ ++ + + + -
D Al5 + + - + ++ + + + + -
Al6 + + + ++ ++ + + +
E Al8 + + - + - + + + - + -
Al9 + + - + + ++ + + + -
F A6 ++ + + ++ ++ + + +
A3 + + + - ++ + + + -
G Al10 + + + + + ++ + + +
Al4 + + + ++ + - + - + -
H Al2 + + + - ++ + + + -
A9 + + + - ++ + + - + -
| All + + + - + + + - + -
Al7 + + + - + + + - + -
Grelha n° 12 Competéncias curriculares desenvolvidas nas aulas
Grupos | Alunos Competéncias curriculares
Nomeia/ordena | Conta | Conta | Estima | Apresenta | Construcdo | Regista
dias semana 2x2 3x3 oralmente | Sequéncia
A A2 + - - - - - - - + - + +
A5 + + + + - + + +
B A7 + + + + - + + +
Al -- + - -- -- + - + +
C A8 + + + + ++ + + + ++ + +
Ad + + ++ + + + ++ + +
D Al5 ++ ++ + - ++ ++ +
Al6 ++ ++ + - ++ ++ ++
E Al8 + + + - + ++ +
Al9 ++ ++ + ++ ++ ++
F A6 ++ ++ + ++ ++ ++
A3 ++ + + + ++ ++
G Al0 ++ ++ + ++ ++ ++
Al4 + + + + - ++ + +
H Al2 ++ ++ + + ++ ++ ++
A9 ++ + + + ++ ++
| All + + - + - + - + +
Al7 + + + + + +

Fonte: Observacao directa no decorrer das aulas

N&o conseguem: - -
Conseguem: +

Nem sempre conseguem/ conseguem com ajuda: + -

Conseguem com evidéncia significativa: + +
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Grelha n° 13 Competéncias colaborativas desenvolvidas nas aulas

Grupos | Alunos Competéncias pessoais e sociais
Esperar | Responder | Falar Partilhar | Ajudar | Controlar | Porta-
avez perguntas baixo materiais barulho V0z
A A2 + + - + + + - + - + -
Al8 + + + + + + +
B A4 + ++ + + ++ + ++
Al + - + - + - + + - + - + -
C A8 + + ++ ++ ++ ++ ++ ++
Al7 + + + ++ + + +
Al6 ++ ++ ++ ++ ++ ++ ++
D Al5 + + + - ++ + + - +
Al2 + + + ++ + + - +
E A7 + + + + + + - +
Al9 + + + - + + + - + +
F Ab + + ++ ++ ++ ++ + + + +
A3 + + + + + + + + + +
G Al0 + + ++ + + ++ + + +
Al4 + + + + + + + -
H All + + - + ++ + + - +
A9 ++ + ++ ++ + + +

Grelha n° 14 Competéncias curriculares desenvolvidas nas aulas

Competéncias curriculares
Grupos | Alunos Nomeia, Plantar | Apresentar Cortar,
Ordena dias | Semear | Oralmente Ler Escrever colar,
semana ordenar
A A2 + - + + - + - + - +
Al8 ++ + + + - + ++
B A4 + + + + ++ + +
Al + - + + - + - + - +
C A8 + ++ + ++ ++
Al7 + + + ++ + +
Al6 ++ + ++ + ++ ++
D Al5 + + + + +
Al2 + + + + +
E A7 + + + + +
Al9 + ++ + + +
F Ab + + + + ++ ++
A3 ++ + + + ++ ++
G Al0 + ++ + + ++
Al4 + + - + + +
H All + + + - + +
A9 + + + ++ +
Fonte: observagdo directa no decorrer da aula
N&o conseguem: - -  Nem sempre conseguem/ conseguem com ajuda: + -
Conseguem: + Conseguem com evidéncia significativa: + +
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Grelha n° 15 Competéncias colaborativas desenvolvidas nas aulas

Grupos | Alunos Competéncias pessoais e sociais
Esperar | Responder a | Falar baixo | Partilhar | Ajudar | Controlar | Porta-
avez perguntas materiais barulho voz
A A2 + + - + + + + - + -
Al8 + + + + + + + + +
B A4 + + + ++ ++ + +
All + + - + + + + + - + -
C A8 ++ + ++ + + ++ ++ ++
Al3 + + + + + + + + + + + -
D Al5 + + - + - ++ + + - +
Al19 + + - + - + + + + + - +
E A7 + + - + + + + - + -
Al2 + + - + - + + + - +
F A6 ++ + ++ ++ ++ + + ++
A5 ++ + ++ ++ ++ + + ++
G Al + + - + + + +- +-
Al4 + + + + + + - + -
H Al6 ++ + ++ + + ++ + + ++
Al7 ++ + ++ ++ ++ + + ++
| A3 ++ + ++ ++ ++ + + +
A9 ++ + + + ++ ++ ++ +
Grelha n° 16 Competéncias curriculares desenvolvidas nas aulas
Grupos | Alunos Competéncias curriculares
Nomeia Esquerda | Contagem | Adicdo Usar Contornar,
Ordena direita linguagem | Cortar,
Dias semana Mat. colar
A A2 + - + - + - -- -- +
Al8 + - + + + - +
B A4 + + + + + + +
All + + - + + - + - +
C A8 + + + + + + +
Al3 + - + + - + - +
D Al5 + - + + + - +
Al9 + + + + + + - +
E A7 + - + + + - +
Al2 + - + + + - +
F AL + + + + + + +
Ab + - + + + + + - +
G Al + - -- + - -- -- +
Al4 + + - + + + - +
H Al6 + - + + + + + - +
Al7 + - + + + + - +
| A3 + - + + + + + - +
A9 + + + + + + + + - +

Fonte: observagdo directa no decorrer da aula

N&o conseguem: - -  Nem sempre conseguem/ conseguem com ajuda: + -
Conseguem: + Conseguem com evidéncia significativa: + +
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Grelha n° 17 Competéncias cooperativas desenvolvidas nas aulas

Competéncias pessoais e sociais
Grupo | Alunos Esperar | Responder | Falar | Partilhar | Ajudar | Porta- | Controla | Organiza
avez perguntas | baixo | materiais Voz barulho
A A2 + - + - + - + + - + - + - --
Al5 + + + + + + + + -
Al6 ++ + + ++ ++ ++ ++ +
B Ad + + + - ++ ++ ++ + - +
A5 ++ + ++ ++ ++ + + + -
Al + - + - + - + + - + - + - --
C A8 ++ + + + ++ ++ ++ ++ +
Al3 ++ + - ++ ++ + + - + - - -
A7 + + - + - ++ + + + - + -
D Al8 + + + + + + + + + + -
Al9 + + + ++ ++ ++ + + -
E A9 + + - + + + + + - + - + -
Al2 + + - + ++ ++ + + + -
Al0 + + + ++ ++ ++ + + -
F A6 + + + + + + + + + ++ + +
Ald + + - ++ ++ + + - + - - -
A3 + + ++ ++ ++ + + + -
G All + + - + ++ + + - + - + -
Al7 + + - + + + + + - + - + -
Grelha n° 18 Competéncias curriculares desenvolvidas nas aulas
Competéncias curriculares
Grupo | Alunos | Nomeia Nomeia | Classifica Copia Lé Pinta Compor
Ordena | 3 Solidos | 3sdlidos Cancdo | cangdo | Cortae cartaz
dias Geomt. Cola
A A2 + - +a) -- + - + - + - +
Al5 ++ + - + - ++ + + - +
Al6 + - + - ++ + + ++
B A4 ++ + + ++ ++ + + ++
A5 + + - ++ + + +
Al + - +-a) + - + - + - + - +
C A8 + + ++ + + + + ++
Al3 +-a) -- + + - + - +
A7 + - + - + + + +
D Al8 + - -- + + - + +
Al9 + + + + + + ++
E A9 + - + + ++ + +
Al2 + + - + + + ++
Al0 + + - ++ ++ + ++
F A6 ++ + + ++ ++ ++ ++
Al4 + - - - + + - + - +
A3 + - -- + + + + +
G All + - -- + + - + +
Al7 + - + - + + + +
Fonte: observagdo directa no decorrer da aula a) Nomeou trés figuras geométricas
N&o conseguem: - - Nem sempre conseguem: + -
Conseguem: + Conseguem com evidéncia significativa: + +
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Apéndice 19 - Grelhas de registo de avaliacao - 28/29 Abril

Grelha n° 19 Competéncias colaborativas desenvolvidas na aula

Grupos AlUNOS Competéncias pessoais e sociais
Esperar | Responder | Falar | Partilhar Ajudar Porta- Controlar
avez | aperguntas | baixo | materiais VOZ barulho
A2 + - + - + - + - + - + - + -
A4 + ++ + + + ++ +
A7 + + + ++ + - + +
A8 + + + + + + + + + + + +
A6 ++ ++ ++ ++ + + + + +
Al3 ++ + - ++ ++ + - + - + -
A3 ++ + + ++ ++ + +
Al0 + + + ++ ++ + + +
A5 ++ + ++ ++ + + +
Al2 + + - + - ++ + + + -
Al19 + + + ++ ++ + + +
Al6 ++ ++ + ++ + + + + +
A9 + + - + ++ + + - + -
Al7 + + - + ++ + + - + -
All + + + ++ + + - +
Al15 + + + - ++ ++ + + + -
Al4 ++ + + + + - + - +
Al8 + + + + + + +
Grelha n° 20 Competéncias curriculares desenvolvidas na aula
Competéncias curriculares
Grupo | Alunos Nomeia Contagem Contagem | Conta | Identifica | Identifica | Regista
Ordena progressiva regressiva 5x5 Unidade Dezena | Composicdo
dias
A A2 + - + (até 10) - - -- +- -- +
Ad ++ ++ + + + + +
B A7 + + + + - + + - + +
A8 ++ ++ + + + ++ + +
C A6 ++ ++ + + + + + + +
Al3 ++ + + - + - + + - + +
D A3 + + + - + + - +
Al10 ++ ++ + ++ + +
E A5 ++ + + + + - +
Al2 ++ + + + + - +
F Al9 ++ ++ ++ ++ + + +
Al6 ++ + + + + - +
G A9 ++ + + + + +
Al7 ++ + - + - + + - +
H All + + - + - + + - ++
Al15 ++ + + + ++ + ++
I Al4 + + - +- + +- +
Al8 + + - +- + +- T

N&o conseguem: - -
Conseguem: +

Fonte: observagdo directa no decorrer da aula

Nem sempre conseguem/ conseguem com ajuda: + -
Conseguem com evidéncia significativa: + +
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Grelha n° 21 Competéncias colaborativas desenvolvidas na aula

Competéncias pessoais e sociais

Alunos
Esperar a . Responder a . Partilhar
F\)/ez Falar baixo pe?guntas Ajudar materiais
Al + - + - + - +
A2 + - + - + - +
A3 + + + - +
A4 + + - + +
A5 ++ ++ ++ +
A6 ++ ++ ++ +
A7 + + - + +
A8 ++ ++ ++ +
A9 + ++ + - +
Al0 + + - + +
All + + + - +
Al2 + + - + - +
Al4 + ++ + +
Al5 + + + +
Al6 ++ ++ ++ +
Al7 + + - + +
Al8 + + + - +

Grelha n°® 22 Competéncias curriculares desenvolvidas na aula

Competéncias curriculares

Alunos
Ordenar/ Nomear 3 Recontaa | llustraa Escreve
nomear dias | personagens historia historia nomes
da semana por ordem personagens

Al + - + - + - + +
A2 + - + - + - ++ +
A3 + + - ++ ++
Ad + ++ + + + +
A5 + + + + - ++ + +
A6 ++ ++ + ++
A7 + + + + ++ + +
A8 ++ ++ + ++
A9 + + - + ++
Al0 ++ ++ ++ + ++
All + - + - + +
Al2 + + + ++
Al4 + - + - + +
Al5 + + + +
Al6 ++ ++ ++ ++
Al7 + + + ++
Al8 + + - ++ ++

N&o conseguem: - -

Fonte: observacdo directa no decorrer da aula

Conseguem: +

Nem sempre conseguem/ conseguem com ajuda: + -

Conseguem com evidéncia significativa: + +
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Quadro n° 23 Competéncias colaborativas desenvolvidas no decorrer da aula

Grupos | Alunos Competéncias pessoais e sociais
Esperar | Falar Responder Partilhar Ajudar Porta- | Controlador
avez baixo perguntas materiais vV0z barulho
A2 + + + - + + + - + -
A
A5 ++ ++ ++ ++ ++ + +
Al4 ++ + + + + + - + -
B Al + + + - + + + - + -
A8 ++ ++ ++ ++ ++ ++ +
C
A7 + + + ++ ++ + +
Al5 + + ++ ++ + ++ +
D Al6 ++ ++ ++ ++ ++ ++ +
Al8 + + ++ ++ + + +
E Al19 + + ++ ++ + ++ +
A6 ++ + ++ ++ + + ++ +
F
A3 ++ ++ + ++ + + + +
Al10 ++ + ++ ++ + + + + +
G
A4 ++ + ++ ++ + + ++ +
Al2 + + + ++ + + +
H A9 + + + + + + +
I All + + + + + + +
Al7 + + + + + + +
Quadro n° 24 Competéncias curriculares desenvolvidas no decorrer da aula
Grupos | Alunos Competéncias curriculares
Nomeia/ Separa Lée Participa Recorta, Executa
ordena | Categorias | recontaa | oralmente cola a receita
dias Materiais receita desenha
semana
A A2 + - + + - + + + +
A5 ++ ++ + ++ + ++
B A7 + ++ + + + ++
Al + - + + - + + + +
C A8 ++ ++ ++ ++ ++ ++
A4 ++ ++ ++ ++ ++ ++
D Al5 ++ ++ ++ ++ + ++
Al6 ++ ++ ++ ++ + + + +
E Al8 + ++ ++ + ++ ++
Al9 ++ ++ ++ ++ + + + +
F A6 + + ++ ++ ++ ++ ++
A3 + ++ ++ + + + +
G Al0 ++ ++ ++ ++ + ++
Al4 + ++ + + + ++
H Al2 + ++ ++ ++ ++ ++
A9 ++ ++ + + + + + +
| All + ++ + + + ++
Al7 + ++ + + + ++
Fonte: Observacao directa no decorrer das aulas
N&o conseguem: - -Nem sempre conseguem: + -
Conseguem: + Conseguem com evidéncia significativa: ++
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Apéndice 22 — Fichas de avaliacao referente ao aluno A2

Completa

[ ==
=
LA ,
| ‘
et
. o . . . .
° |
1)
. M. ‘
A & e
M AT W
o S
‘_ ' [ ) \ V) »
2 L. 'l A
a G j o v
\
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Apéndice 23 — Avaliacéo dos objectivos em contexto familiar — 2° Periodo

Reuniio com familiar do A

Parentesco: avo adoptiva

Data: £S 1 5 | CaolC

Objectivo: recolha de informagio sobre o nivel de concretizagdo dos objectivos a

desenvolver em casa

Esta a ser desenvolvido:

Arcas Objectivos especificos Quando
| Sim - Nao
U'sar a faca para por No fim-de-semana, 3o
manicign no plo lanche W
Alimentacio | [ T o .
Corntar alimentos moles A0 jantar ¢ ao fim de -
> —
coun faca com ajuda do semana t\ 71 =5
garfo S
Lavar as pemas ¢ os bragos Cuando toma banho :
durante o banho A
Higiene R I = |
2 | .avar as maos antcs das A0 jantar ¢ ao fim de .
refeigdes semang X
A Desaperiar ¢ sbotoar botdes Ao fim de semana ¢ a -
Vestuario : ’\ \
noie 4 { “
Meio ]
. Nomear os membros da T'odos os dias
ambiente : 5
fax famihix, o pa: ¢ a mae
familiar - - - _ |
= Conhcecer os dias da lodos os dias
Calendario \
semana ¢ partes do dia :
Assinaturas:
L emioe L AL & ?
Avo: ~
(i
Professora de Educacio Especial: > _ % R
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Apéndice 24 - Avaliacédo dos objectivos em contexto familiar — 3° Periodo

Reunido com familiar do A

Parentesco: avo adoptiva

Data: (+/ & [ldo{«

Objectivo: recolha de informagio sobre o nivel de concretizagio dos objectivos a

desenvolver em casa

Esta a ser desenvolvido:

Areas Objectivos especificos Quando
)
o i N .V
. | Sm < Nzo
Usar a faca para por No fim-de-semany, 10
mantciga no plo lanche
Alimentagdo I
Cortar alimentos moles Ao jantar e ao fim de
oot fiaca com ajuda do Seman ~
garfo
Lavar as pemas ¢ os bragos Quando toma banho
dumnte o banho X
1
Higiene i gz S -
AVEE s maos antes das Ao jantar ¢ ao fim de
refeigies semana
!
. A Desapertar ¢ abotoar botdes Ao fim de semana e i g
Vestuario ; |
noite E A
Meio P | ;
X Nomear os membros da Todos os dins
ambiente PN ;
. familia, o0 pai ¢ 0 miae,
familiar |
. . Conhecer os dias da Todos os dias
Calendario
semany ¢ partes do din
Assinaturas:
WAG AT sy o WL y
Avo:r )
!“ J "_lv
| ——— * c— - —
Professora de Educagio Especial: | = R C
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Apéndice 25 - Inquérito ao corpo docente

Inquérito ao corpo Docente

Este inquérito enquadra-se no ambito do projecto de investigacdo-ac¢cdo em
que se desenvolve um trabalho de parceria entre as professoras titular de
turma e de educacéo especial, no sentido de melhorar as condicGes de
incluséo dos alunos considerados com NEE. Agradeco a disponibilidade das
colegas no seu preenchimento.

1. J4 teve alunos considerados com Necessidades educativas especiais (NEE)?

1. 1Se respondeu sim, que problematica?

2. Estavam abrangidos pelo DL regulamentar da Educagdo Especial?

3. Se eram apoiados por docente de Educacdo especial como se efectivava esse apoio?

3.1 Directo na sala de aula directo fora da sala |:|

3.2 Indirecto I:I

4. Considera que a intervengdo desse docente contribuiu para o desenvolvimento das capacidades

globais do aluno? a aprendizagem melhorou?

A socializacdo também?

5. Se ndo, porqué?

5. 1 Falta de envolvimento da familia no processo de ensino-aprendizagem.

5. 2 Falta de empenho do alunol:l

5. 3 Falta de empenho do docente de Educagado Especial|:|

5.4 Tempo de intervengdo especializada pouco significativo em termos das necessidades do aluno|:|
5. 5 Auséncia ou insignificante articulagdo entre a docente titular de turma e a docente de Educacdo
especial I:I

5. 6 Pouca disponibilidade da docente titular de turma, de criar condi¢cdes de aprendizagem

diferenciadas ao aluno

5.7 Outras

Especifique

6. A escola como instituicdo, esta organizada para responder aos alunos considerados com NEE?

Sim I:I Nao I:I Se respondeu nado, especifique o que deve ser mudado:

6.1 O curriculo I:I
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6. 2 Os horarios dos professores, prevendo tempo para professor titular de turma e de Educacdo
especial reunirem-se e planificarem em conjunto |:|

6. 3 A escola equipar-se com maior nimero de recursos materiais e humanos |:|

6.4 Dar formacdo a todos os professores no ambito da inclusdo

6. 5 Dar formacgdo as direcgdes das escolas para melhorar as respostas inclusivasl:l
6.6 Os alunos considerados com NEE devem frequentar escolas especiais e/ou classes especiais |:|
7. A escola regular deve receber todos os alunos considerados com NEE?

sim|[ ] Nzo [ ]

Quer explicitar?

8. Para si o que é a inclusdo?

9. Para si faz sentido a existéncia da Educac¢do especial?

Obrigada pela disponibilidade

XXXI
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Apéndice 26 - Grelha de quantificacdo das respostas ao inquérito

Data: 26/03/2010

Grelha de quantificacdo das respostas ao inquérito

Docentes .
Perguntas A B C D Totais
1 1 S S S S 4
1.1 NR S S S 3
2 NR S S S 3
3 3.1 NR S S S 3
3.2 NR S 1
4 NR S S S 3
5.1 NR NR S S 2
5.2 NR S S S 3
5 5.3 NR S S NR 2
5.4 NR S NR NR 1
5.5 NR NR NR NR 0
6 S S NR S 3
6.1 S NR NR NR 1
6.2 S S NR S 3
6 6.3 S S NR S 3
6.4 S NR NR S 2
6.5 S NR NR S 2
6.6 NR NR S S 2
7 S S S S 4
8 S S S S 4
9 S S S S 4
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Apéndice 27 — Grelha de analise de contetdo das perguntas abertas

Data: 26/03/2010

Grelha de analise de contetdo das perguntas sete e oito do inquérito

Categorias Subcategorias Unidades de registo
-Dependendo da deficiéncia
Recentividade parcial Os casos mais graves devem frequentar escolas de ensino especial
P P -Os casos mais graves devem ser mantidos ou encaminhados para
escolas de EE
Recentividade positiva -Todas as criancas tém a aprender com a inclusao
Pergunta 7 P P -as ditas normais e também as criangas com NEE

Contexto escolar
versus inclusao

Receptividade negativa

- Os casos mais graves devem frequentar escolas de ensino
especial

-Os casos mais graves devem ser mantidos ou encaminhados para
escolas de EE

-Se for deficiéncia fisica a escola ndo esta preparada para receber
este tipo de alunos

-quer com recursos humanos quer com recursos materiais

Pergunta 8
Concepgédo de
inclusdo

-Integracéo de todos os alunos, independentemente do seu nivel

Integracédo :
grag de desenvolvimento
Inclusio -Receber os alunos no ensino regular com todas as condi¢Bes
-Responder a todas as suas necessidades especificas
Insercéo - Forma de inserir os alunos na sociedade

Solucédo administrativa
Economicista

-E uma forma de governo poupar dinheiro

XXX
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Apéndice 28 - Docente A

Ingudtito s corpa Docente - L
6.2 05 hardrios dos profussorns, provends tempa para professoc Utulae de tuemae ¢ de

¥ 510 INQUANLTD ENGUIEIA-56 PG SMDITO 63 Projecto de NVestigacso-accio £m que se Edutacla wspecisl rmunirom-an e planificarem em conjuno [ = l

desenvolve um trabalho de parcerio entre as professores ttular de turma v de E.3. A wicola pquipar-5e com malor Nirero de (e sos materiuis « hurnanas u
VEUCHGIO wspetial, ro s i do melbarar ax condictes de michniio sas alunos 6.4, Dar farmagho 3 todos 05 Drofessores no Ambite da inclusbe |

comiderados com NIF. Agradeco a disponibisdade das colegas no sew s

oreanchimento

6.5 Dar farmagSo 84 irecedes dos escolas para Muihocar ax respastas Inciustvas l

6.6, Qs alunos considarados corm NEE devern frequentar eycolys especials #/0u classes

especaty I—

7. A wscala ragulir deve recesier tados o sfunos considerados com NEE?

1. 55 teve alunos Lorgiderados com Nacessidodes oducativas especials (NEE)? 1
sim o] wee []
1.2%0 ripandeu sim, que protlematica? P .
— Quer expllcitar? Sy e W0 2 ARCe Y ey ! VA A UR W
I Estavam abrangidos peio DI regulamentar da Educacho Especial? 1 1.3 1 | \ J [
\ 1 3 2 ) x = AR RD ) Wi LRl (
3. Seernm apoiados por docente de EJucagSo especial como se efectivava esse apaio? ’ 3 3 + ‘ - Sl ol .
202 50 que ¢ e mcludo? 5L Lo s . N 1413
3.1, Dicecto na sala de auka directo 1ora da saka D T . - e 5
ol g ey Wiefieg i 200 PRUNERAY L. o y LU e
4.2, mndirecto ; TR AN el

9. Para s faz sentido a sxintAncia da Educacio sspecal? X VS U B RS e FAW TV
4, Considors qoe o Intervenciio desse docente cantribulu para o desenvolvimento das | S~ Sofplalbills
SN LA

capacdades glob do alimo? » aprendzagem melhorou? : T WAy it

A coclalizacio tambdm? i r

5. Se ndo, porgu?
% 1 Fatta ce envohlimento da famiia no processa de ensina-aprenseagem I—]
5.2 Faha o emoenho do aluno E
5.2 Falta de empenho do docente de EJucacdo Especial [_]

5.3 Teumpe do miervergda eapocinlizams pouca sigmficativo em termes des nocesududes oo

Obrgguds pule disvponisilidace

aluna

%0 Austindia ou Insigniticante articulacso entre o docente taular de turma e 3 docente de
Educacso especial

5S4 Pouch disponibilidacs da gocente Uiular do turma, do ot candOes the apturdzaywm

difersmcisdus ao sluno
%% Qutras |

Espociique

4. Avscols come mstduiglio, estd orgunizads peca respander sos slunos canuderadas cam NEE ¢
Sim | Nia I se respondna niio, sspecifique 6 que deve ser misdado:

5.3 O curricula
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Apéndice 29 - Docente B

)

Inquerito 30 corpo Docene

L3te INQUOAnLo @NGUNEra-40 00 IMBID dO DIOIECLO (0 Myvesligachc-ncglo mm que s
dnamnuoive UM rabaiho de pOFCeria entre 34 profesiors 1uler du turma « ce
odiacho especinl, 00 SenTdo de Meovae 4s ConBcies de induito dos alunos
considerados com NEE. Agracocn « disponibilideds dax cologas no 1eu
preenchmanta.

A teve Junos consilerados Com Moceaidades wducntives sspocais INEEY? . o

1 15 respondeu sin, que probdemética?

Estavam a0rangidos pelo DU reguiemuntar da Lducacio Lypecial?

S wram ap0l0dos por sacente e Educag o wipecinl Come an wlactivavy exce apalo?
11 firecto ra saly de auta [ ] dwecto fora dasala [

1.2 indtirecto [+ B

Consldera quer 3 INtervencio desse doconte contribui purs o desenvotimenta das

capacidades glotinly da pluno? ! <@ aprendizagem melbareg?

A soclalizagio tamben &

Se nha, pargus ?

5.1 Fadta de srvohimento s 2amiis 00 Orocesso 30 ensino-apr end) tegem [_]

5.3 Iaita de vmipenho do suno ™

5.2 Yulta de smponho de docantr de Eoucacho Especiol D

5.3 Twmao de intrrvengiio mpecializads pouco Ngnilicatvo em 1ermos das Necusiadaivs da
slurva

5.3 AusOria ou Invgilicants articulacsa entre & decents Htkse de tuima € 3 dotente de
Educacso especiol ||

5.4 POLCD B4 ponilidad e de docante Ltular du turmma, e criar condighes de apcendizagaem
diferenciadas 0 alune

5.5 Outras
Fipecifique

A e300l COMD INStTUKIo, 0550 Crgdnizads ouru responder aos alunos considarados com NEE?

Sim [: Nsa [___I
6.1 O curriculo ’_]

SO responded nda, uspecriigue © que deve ver mudado

.2, Dn nararios dos prafenomms, prevendo tempo para prafossor titidar de turma o de
Sducaio especinl reunirem-se & planficarem em conjunto D

5.3, A 500l COUDINSE COM MPBON NUMEND G ECUsos MAtenias ¢ humancs I—
5.4, 00f formacdo a todos % Professornes 0o dmbeso da indusio ] "

5.5 Dar formagso &s tirecodoes o escolas pard melhorar 05 resoostas intlummves

&5, On shunos tonsldorados com NEE devem frogueniur escales mypeciais w/oc clavns

expocian ||

7. Aescoly regular deve receber tndos o4 Muncs considerados com NEE?

v [ we [F]

Goer explitar?

S S —a e PLE PSS - S—

N Para o o gue & o inclusdo

3. Paca = oz sentido o exstEnca da Educagdo espacial?

Obeigaca pela disgonibdicade
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Apéndice 30 - Docente C

1

Inquerito ap corpe Docente

Este inguérnito enguadra-se no dmbsto do projecto de mnvestgacha-acsido em gue s
desenvolve um Irabalho do parceria antra a5 professoras titular de turma o du
CAUCACHD Bspecial. No sentido de me™orar 3% condicles de iInchusio 0os aluncs
vansderados com NEE. Agradeco a disponibilidade das colegas no seu
preenchmentn

i teve alunos considersdos cam Mecussdades adusativas enpocas (NCC)? D %)

L1Se responddu wm, que
Estavam abeangicos pele OL reguiarnentar da Educagdo Especal?
Se erom apoiados por docente de Educacdo espenal como e efectvava eise apio?
3.1 Drrecto no 5ok de sula [: srecto fora o3 Slo
32 wdirecto ||
Carmdern que a Intervengdo desse docente contrinulu para o desenvolvimento das
capaddades piobaiy doalune? 5. # aprondizagem mehoroo (5
Aol zagho tambsémn ?
S tbes, O GUAT
5.1 Falta de onvolvimunto da Tamdia 00 Processa de unsna-aprand zagwen, [_]
5.2 Falta de empenho 40 aluna D
5.2 Falty de empenho do decente de Edocacso Especiy lj
5 3 Tempo de ntervenglo espetializoda pouco sgnificativo em termas das necessidades do

alura l X

5.0 Aussdnoa ca snignificants articulaco entre p docente tmidar de tirma e 3. docente de
Edutacda especial D

5.4 Poucs disponibiiidade (i dotente tituler de turma, de eriar condigdes de apreadzagem
oferanciadas »0 aluno

5.5 Outras

Espedifique

6 Avscols como instituicho, esta arganitods pard responder 505 Alunos considerados com NEE?

Se respondew nlo. eypecifioue 9 qoe deve ser mudado!

sm 7] o (]
6.1 0 crricula D

aiea? AR oL e nEn i i ATime

6.2, O horaron dox profesanes, prevendo tempd par arofessor tRUDT de tumng ¢ de

Educatdo especial freunwem e e plansficirem em conjunta

8.5 A excale vouipar-se cam muor numers de recurios materias & humanos IT

0 & Gar f0macho 3 10ckos 05 Hrofessornes Ne MG 09 chssldo

L]

6.5 Dar formad S0 ds dirncgdus das wscotas pars muelhcner as respastas inclusvay D

6.0, Os alunos ronsideracos com NEE devern freQueriar escolas £L0e0tais 0/ou clisws

CHpONs |

7. A escoR reguiar dewe recabier 10des 0% whanos cansiderados com NEEY

smo 7] e [1)

Quer explcitar? ] st X S WA ST YT

Fracte & r5iald

A Li3

Al -
2 Para sioqoeé dindusdo? . 1

vl ble i, A Ll

IN_ Lo favaby
e

PR I R D

I}

3. Para ol 132 sentdo 0 exE1enGa db Educacdo espetin? .

Qbngids pels daporsblidicte
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Apéndice 31 - Docente D

|

~

NQUertEs aa carpa Dacente
6.2 0% hotaties des proleaotes, prevendo temao pure profesar titular de turma o oe

FRIe diquesto ennuadin 5e no 3mDite do projecte de investigaclo-ecclio am gun se Eoucacdo especial resnirem-se ¢ planificarem em conjunto [T]

deanavoive um trabalha ce parceria entre 35 orofessorac Tular oo turma & de (
wducagio espocial, no sentido de memorar A condides de Mclusio dos alunos 6:3:4 mcola squmsres cam:malor nimers de recurses materials e humonos X |
comsiderssas com NEEZ. Agrudeca a disponibiiidadn das cosegas no seu I

G4 Dar formacSo 3 todos 05 orofessores nd dmbito da inclusio ]‘
etk o 6.5 Dar formacdo as Ous dan faara meihe 5 re w3 Inclusivan l

6.6 05 alunos considernados com NEE devem Trequentin oscoias especiais wfou classes

sspucaiy |

18 tove alunos corniderados cam Necessidodes educativas copetan INEE)? o ovy
7. A escols rugular duve recebar tadas os slunos camsigerados com NEE?

1350 respanduu sim, que problermdtica? | oo ) UL e aalio—e U Cavmet Wi

Estavam abrang«os pelo DL reguiamontas da Edueacdo Cspecinl 2 4 ok :1 fso E]
S wram apciadon por dachnte 8o FAucacho aspecisl camo se electivavi ¢55¢ 2000 7 Quar: expitcitar? ; AN - - — — S et e
3.1 Directa na sata de aula Ii I dirwete lore e sala [::] . [ LA O R Oucmimin ot o facion do LU
”"""‘"“""L__] o . B Parasioquedainousdo? L aa L (aziaita RV PSS VRS P SN
Conselers quw o internvengiia demse dacenta cantrifiuiu para. o desecvalvimento das ank L& 3 Lo lemss AL L
capacidades globas 00 oluno? =3 @ ope - o > LV PR 9, Para sl faz sentido a cesténcia dd Educaclo espeoal? fo. > by Pl shetio
A socwicacho tambern / AR
Se nlo, porgque?
%1 Falta e erwalvmento da Familia no processo de Sosino-surendizagen [n]
5.2 Fulta v empenho do slune [:‘ s
%3 Falta g empenho do docente de Educacdo Especial L_‘
5.2 Tumpo de iIntervensAa mpecialionna pouco SIgRINCative em termos 0% necessdades 4o Oliligecs pala disponibilidede
oluno D

5.3 Aushincia ou e Ifcant e articAaEa entre 8 AoCente T Je Turma v & docunte du
EO0UCatS0 ospocaa! D

5.4 Poucs dispanitilidade da docente titular de 1irma, de Cnar condeous de uatenticagerm
difgruncivgdes wo uluno

5.5 Outras

Eypocihique

A wols camo IMETIUICE0, 513 OIEINIZINN PATH FELDONAeT A0S HUmas conssdurados romm NEE
Sirn o | S0 P panded nAD, eIRecifigue 0 Que deve ser mutdo.

6.1 4 curriciuka m
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Apéndice 32 — Inquérito a encarregada de educacéo do aluno A2

l

Inguérito de sarisfacin’ cducacio especial

1 Coasideras quwe o peofoswora de Educaglo especial comrbuin com = sus

aateang dar, [rors o desemulvimento do seu educimdo®

I Esth e soceds com a imlervensho du proticssora de Fducaydo espocial deroro da

sala Se auls, e Codunto cunen a profossors Titulas de
s
L
3. Achza gque o seu (sma) aducsado (a) 1ha sy poencins e leites o
escrita foncxand? Y e S _wde

matemicica fancsond!

4. Considen s 0 tabaiho comjunio das peofessoras Titular de wirma ¢ Educogio
espocial  dentro s sals de sl bonoficou a mcleso do o scufsua

Fducsanda S

5. Censidera que as oremapdes. pam o= o die coolinpidade an trabalho
realizndo na escola. ajudamm no JSowmolvimanto © sprosdizagem do seu

educando’

G Conskdera que o currizulo cspecificn o seu oducindo o doe acordo com as
Secs necessidades de aprenSripam ¢ MloneEn, oo postarin de o med fics?

Poaqua?

Profsisoos de £xocagso Expocial A 1 r A Lecsive J0OATOI0

§ rnn s s & wARA 4 wpretossnn & Tl ool

2 L1 5w o £34 Bog, socowss o Sapes eyl®

e e

TEIACAY - -

0 e s e £p e ir et A | e raoey vl g b

L L L v -

O Emarsgale M L Seals

P — - | - | —- N\

v ) O ey gl

o
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Apéndice 33 - Lista de alunos codificada

1° Ano

Lista de alunos codificada

N° de Cadigo Nome Data nascimento Idade N.E.E
ordem

1 Al8 A.LQ 28/04/2003 06
2 Al3 A.L.MM 17/11/2003 06
3 A2 A.M.B 16/12/2002 06 X
4 Al6 A.G.R 23/02/2003 06
5 Al4 B.N.C.C 22/06/2003 06
6 Al10 C.V.FD 08/09/2003 06
7 Al C.CJ 24/08/2003 06
8 A3 E.CT 07/07/2003 06
9 A8 G.CS 20/07/2003 06
10 Al5 JPV.A 04/06/2003 06
12 A4 M.1.C.C 15/09/2003 06
13 A5 R.M.S.C 21/08/2003 06
15 All S.CS 01/09/2003 06
16 Al2 T.G.C.B.M.S 19/08/2003 06
17 Al9 V.J.S.B 21/09/2003 06
18 Al7 V.C.L 23/09/2003 06
19 A9 V.C.B.F 25/12/2003 05
20 Ab L.C.T 20/11/2003 06
21 A7 T.M.N.J 19/04/2003 06
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Apéndice 34 - Teste sociométrico

Questionario

| - 1. Se pudesses escolher o teu colega de carteira, quem escolherias? ----------
Indica outro colega -----------------
E ainda outro ---------------------

E quem néo escolherias? ----------------

Il - 1. Para realizar um trabalho de grupo, quem escolherias para trabalhar contigo? -

Indica outro colega ----------------
E ainda outro ----------------------

E quem néo escolherias? ------------

Il - 1. Quem gostarias de escolher para brincar contigo nos intervalos das aulas? ----

Indica outro colega ----------------------
E ainda outro ----------------m-m-mommeme

E quem néo escolherias? ------------------

Fonte: Adaptado de Estrela (1986:382)
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Apéndice 35 - Matriz das escolhas (12 aplicacéo)

Escolhas
Sexo Masculino Sexo Feminino o :;:j
A2 | A5 | A6 | AT | As | AT [ Az A3 | Ats | Afs | Ao [ AT | A3 | A | A5 | A0 | A4 | Ate | AT
A2 [ ] 221 0l3l3[1]1]2]3]o]0 g 4
A 1[3]2 0[2[3[3]0]0 0[1]0 olo[1]2[0]0 g 5
_ A [o[2[3]3]3[0 IHE AE g i
=[AT_ [3]0]2 0[2[3]2[0]0 IENHEHE g 5
S A8 o[1|1[1[3]0 IHHEEE 2[2]3 g 5
£ [ATT_[0[0[3]2[2[0 [7[0[3[3[1[0]0]2 g 3
= [A12 1131213 2]0 HEE 0]0]3 g 4
= [A13 2[3[3 1[2[1[o[o[2[o]1]0 3[0[0 g 5
AN IEE HE BEE ORE 0[3/0[0]2[0 2[0]0 g 7
A1s [0]0]1 1[0]3 0[2]0 3[1]2 3 g 3
AT9 JEE 3[2[2[2]1T0 1EE g i
A1 12]0]0 010]3 010]2]0]3]0]3]2]0 M111] 9 6
o [A3 1EE BEEEENE IHE g 4
= [Ad 0]2[0 30[o1[o[1 IHE 21303 9 5
EAT_ (0[]0 NEE BEE BOE 3[0]0 o[z[ofo[o[1] 9 7
w [AT0 0[3[0 EE HE HEHENEE 1[0]0] 3 6
< AT 1HE DHEE DHE EEENRE 2[o[o] 9 6
@ [A16 2[0[0 IHE 0[0]2 3[3[0 1]2[1 g 3
AT 5K HEH NEE 2[0]0 g 4
meee|2]204]3]3]1]0[1]1]2]2|1|5]6]6|4l2|4|2]3|3]2]4|4|5]4]4a1]3]3]3]4]2|4]2]3]5|5]4|a|3]4|2|3]4|2|2]3|1]1]1]6|5]2]4|2]3
Toms 5 7 2 s 17 w0 s [ w0|3][7 g g [ 4 [ 11 ] o 7 3 [ 3 [ 9
Ne g Indiduos
um sccommic | 6 3 1 2 8 6 6 6 7 5 4 6 7 6 4 5 2 8 5
= 3F Crigrio - stuaglo de recrek
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Apéndice 36 - Matriz das rejeicdes (12 aplicacao)

Rejeigies
Sexo Masculino Sexo Feminino i ovaics
- reERados
A2 A5 AB AT A L AT | A2 ] A3 | A1 ] A1 A9 1 A1 A3 Ad A 1 A10D | A14 | A1E | AT
A2 1]0]0 n]2 3 2
Ab 0[2|0 0]10)3 110 3 3
o |AB 0]2/0 njo 00 3 3
£ |AT 110[0 2 3 2
§ Al 01013112 3 2
g A1 0[0]3 2 3 2
o |A12 2 3 1
= [A13 0]3 110{0 02 3 3
@ [A15 0[0]3 0l00]2 3 3
A8 2|0 N 3 2
A19 1(0[0 O[0[310(2[0 3 3
Al 01013 010 2 3 3
o |A3 0]10]3 ojojoj2 3 3
= |Ad 01210 03 3 2
E A9 n]2 00 0 3 3
L A0 0]0 210100 3 3
= [A14 0[o[3 0[ofo[2 3 3
wiAle 1012(0 110 3 2
AT 2|3 3 1
craeris 201101 2( 000100 ({01 {2[10]1][2{2]3]0]1{0]1012]2]3]|1]|2]1]2]|1]2[1 o{o(ofofofaf4(2{0f1 a1oj0(0 0
Taials g 3 0 2 4 2 [ 1 4 B 4 4 0 0 9 1 0 1 1
5 3 0 2 4 2 B 1 3 B 3 3 0 0 5 1 0 1 1
B 12 Critério - situacdo de clazse
E:-] 2°Critério - situacdo de trabalho
A I Critério - situacdo de recreio
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Apéndice 37 - Matriz das escolhas (22 aplicacéo)

Escolhas
Sexo Masculino Sexo Feminin T |
A | A6 | A7 | A A Jarz|az|ais|as | A A1 | A3 ] ad ] A0 A | A | a6 | A7
[a2 [ [ |o][2]0] o[3[o|o]o[1]o[0[> ANE 1/ oo 3[1/ o} 9 | 7
A5 Z ojojo/o/1] o] 1|0 3/ o/ojo/3/olo/ 2 ojo/ o] 3]o/ ol 2 1|0/ 0] 9 q
o |AD 133 3/ ojo]l o1z 2| 2|0 OE 9 5
(a7 3[2[of 0|02 o[ 1)1 1|03 FHEID | [ 5
=|as 111 3331002 0 2[2/ o 9 4
S 1] 0
oA 1|0[ojo[o[1 HEE 3[1]of n|2[2 [ 5
EA‘B NMEEEDNERELD 1|0/ 0]0] 3] 10| 2| o] 1] 6
A 15 301 2 o/ojo|2| o o0/1/3 1|3|2 9 5
A 18 1/0] o] FEE 3[1][3 o[2[1 9 4
A 10 2| o/o| o/ 10 3/0/o| o|o[3 1|2[2]o]3[0] 9 7
A1 0|3/ olojol 1]3|o] 3 1|1/ ojo|2|o2|o/2] 9 [
olA3 o/1/ 03|03 zl2]1]1]3]2] o 4
=|Ad 2|o[ojo[2[2] 3|00 o/ 0/3|o[3]0] 1]1]1 9 6
Elan 1|o] 2 3|21 o|3/olz[1]3] o 4
L (AW NEL o2/ o| 3|o] 2| 1]o0] 1]o] 3] o] zloj3] o 6
EAM 1/0/ 1/0/1/0/ 3|0/ 2| 0| 2| 0]2| 0| o 0j313 9 6 |
15 %5 3 0/0 1/0/1 FHE o|o] 3]o]jo| 2lo| 30 o|z/o] 9 7
A 17 HEIENHDBLE DO 1|01 [ 5
sty 1/1/1|5/4|2|5/1|5| 2| 3|2|0/0/1|6|6|5|0/4|0|7|4|6|0]| 1| 2|2 3| 2|1| 0| 14]|5|5|2]|1|3|2|3| 3|4]| 3| 4]1|2| 0|8|#|6|4|4| 4
— 3 11 11 7 1 17 4 17 3 7 2 " [ 8 1 3 24 12
e b i
& J 5 ]
e 1 7 8 [ 1 11 4 10 e 5 1 8 4 6 6 2 © [
- 'I'I:‘l-—:-.tm
E = Criltin L
3 7 Criitrin —sBeplie dr Tl
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Apéndice 38 - Matriz das rejeicdes (22 aplicacéo)

Rejecies e
[ e
Sexo Masoulinn Sexco Fanning e i
A2 [ A5 [ a6 (A7 [ as [an(avlas|as[aslaw] am [ A3 M Ao [aw[aalawlar
A2 | 1/0/0]o|2]o0] o/o/3] 3 3
A5 |1[0]o 0/2[o NOE: 3 3
ofb 1100 0o 3 D20 3 3 |
a7 [1]o/o 0/2/0 0/o[3 3 3
=a8  [1]2(3 3 1
=lan 0 0
oAz [1]o]o 0/2[0 o/o[3 3 3
Ean 12|13 3] 1
A5 12[0 nlo[3 3 2
A (103 o/2[o| 3 2
—r 1100 020 L] 3 3
Al 03 0|2 o 1/ 0/o| 3 3
o A3 NE 1]o0[o o/2|of 3 3
A4 [o[0[3 1/0{0 o/2|of 3 3
S (A9 0/2[0 1u|££_3 3] 3 |
wiaw [o/o3 1/0[0 0[2[o 3 3
=AM [0/2]0 10{3] 3 2
At 100 E o[2[o] [T 3 3
‘iﬂ 123 3 1
sz |7|2/5|0/0/0/0]0| 00| 1|0/ 0| 0]o|0|o| 1/ 0|0/ 0/0| o/0|o|o| 0| o]0/ 1)o| 0| 0|8|0|2| 0] 1|0]0] 1) 1]0/0]1] 1| 0]0]1]4] 4]0]0]1 1n|2
Totatx Ul o 0 1 0 1 0 0 0 1 o | 19| 1 2 1 1 9 1 3
Ll 5
- raie
ey | 11| 0 0 1 0 1 0 0 0 1 o | 14 ] 1 2 1 1 9 1 2
- 'I'[H—#tln
E = Calldvia .
= T Calidvia - el dr s
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Apéndice 39 — Guido da 1?2 entrevista

Entrevista a professora titular de turma

Tematica: inclusédo de um aluno com atraso global de desenvolvimento na turma
Entrevistada: professora titular de turma

Objectivos:

Recolher informacdo para caracterizar a turma e o aluno
Recolher informacdo para desenvolver um programa de intervencao que respeite 0s
diferentes ritmos de todos os alunos
Implicar o entrevistado no desenvolvimento do processo de investigacdo-acgdo em curso.

Designacéo dos
blocos

Obijectivos especificos

Topicos

Observacdes

Bloco A

Legitimacéo da
entrevista

Motivacao do
entrevistado

Conseguir a adequacéo da
entrevista aos olhos da
entrevistada

Garantir confidencialidade

Motivos da entrevista

Obijectivos da entrevista
Anonimato e
confidencialidade

Utilizacdo da entrevista no
ambito do trabalho.

Entrevista semi-directiva
Pedir para gravar a
entrevista

Bloco B

Perfil da
entrevistada

Caracterizar a entrevistada
em termos pessoais

Caracterizar a sua
experiéncia profissional e a
sua disponibilidade
emocional para trabalhar
com alunos deficientes

Idade
Contexto familiar

HabilitagcBes académicas e
profissionais

Tempo de servigo e tempo de
servigo nesta escola

Experiéncia com alunos com
deficiéncia mental
Experiéncia com alunos
considerados com NEE

Posicéo do entrevistado sobre
inclusdo escolar: aspectos
positivos e negativos

Atender as reaccdes da
entrevistada e anota-las

Mostrar empatia com as
situacBes apresentadas

Bloco C
Perfil da turma

Caracterizar a turma em
termos sécio-escolares

Fazer o levantamento das
expectativas em relagéo a
turma

Enquadramento socio-escolar
Aprendizagem

Relag&o professor — aluno
Relacéo entre pares

Atencdo aos
comportamentos nao
verbais

Bloco D
Casos emergentes na
turma

Aluno com atraso

Caracterizar a sua
aprendizagem

Caracterizar o seu
relacionamento com 0s

Aspectos pessoais e de
desenvolvimento

Prestar atencédo ao
posicionamento da
professora face a este aluno
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global de
desenvolvimento

pares e professor

Expectativas

Bloco E

Estratégias eficazes
implementadas/ a
implementar na aula

Levantamento das ja
utilizadas em sala de aula

Actividades desenvolvidas
€om sucesso

Obijectivos

Estratégias/actividades
implementadas

Disponibilizar ajuda e
colaboracgdo

Bloco F
Dados
complementares

Dar abertura para o
entrevistado fazer sugestdes
e abordar outros assuntos

Vivéncias
Constrangimentos
Agradecimentos

Guido adaptado de Estrela (1986: 355-357)

Oeiras, 17 de Outubro de 2009

A mestranda

A. B.P.
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Apéndice 40 - Protocolo da 12 entrevista

Entrevista a professora titular da turma do primeiro ano da EB1
Ano Lectivo 2009/10
Data: 27 de Outubro de 2009

Entrevistadora — B Entrevistada — E

Objectivos Gerais

Recolher informagéo para caracterizar a turma

Recolher informagéo para caracterizar a entrevistada

Recolher informacdo referente ao aluno

Recolher informacdo para caracterizar o trabalho desenvolvido pela professora titular de
turma

Implicar a entrevistada no desenvolvimento do processo de investigacdo-ac¢cdo em curso

B — Gostaria que me falasse um pouco de si como pessoa e como profissional.

E — Eu chamo-me E, tenho 34 anos, ja ha nove anos que estou a dar aulas, no primeiro ciclo,
foi 0 curso que eu tirei, licenciatura no primeiro ciclo, e tirei porque gosto e estou a gostar
bastante da experiéncia que tenho tido.

B — Ja teve experiéncia com alunos em situacdo de deficiéncia mental?

E — Por acaso ndo. Até agora, nas turmas ainda ndo tive nenhum caso desses. Ja tive outros
casos, mas desses néo.

B- Quer falar dos casos com necessidades educativas especiais que ja teve nas suas turmas?
E — Tive no ano passado um menino com paralisia cerebral mas penso que a parte mais
afectada foi a motora, era uma criangca que a nivel cognitivo até conseguia assimilar os
conhecimentos, ndo ficou ao nivel dos outros mas fez muita coisa e conseguiu muita coisa.
Foi assim o caso mais recente e que eu me lembro melhor.

B — Como é que V€ a inclusdo de alunos com necessidades educativas especiais na escola?
Na turma do regular, incluidos com os outros colegas?

E — Eu acho que eles realmente devem estar com a turma, estar com 0s outros, mas
precisam muito de um outro apoio, outra pessoa e 0 apoio que seja frequente, porque s a
professora é dificil dar a estes meninos a atencdo e ajuda que eles merecem e precisam.

B — Como acha que deveria ser esse apoio suplementar dado a esses alunos considerados

com NEE?
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E — Portanto, deveria ser dado pelo professor que tenha um curso de ensino especial, e
dentro da sala de aula de modo a que a criangca acompanhe o0 que esta a ser feito na sala de
aula e que esse professor possa dar-lhe uma ajuda extra.

B — Quer caracterizar globalmente a turma? Falar no enquadramento social e escolar dos
alunos?

E — A turma é de primeiro ano, sdo dezanove alunos, sd0 onze meninos e oito meninas,
todos frequentaram o pré-escolar, uns mais anos, outros menos, mas todos tém pré-escolar.
E assim, acho que sdo criangas um bocado imaturas, s3o criancas que estdo muito pouco
estimuladas, e ...e..., mas no fundo...eu penso que a maioria deles gosta da escola, quer vir
para a escola, esta motivado para aprender, quer aprender e quer saber, e gosta da actividade
escolar. Tém ali algumas falhas...que agora com o decorrer das aulas se vdao notando... e
essas falhas eh...se ndo existissem eu se calhar poderia andar mais rapido na matéria.

B — Como é que caracteriza a relagdo professora — alunos?

E — ah! Ainda em relacdo a anterior, lembrei-me... sdo criangas que pertencem ao meio
socioecondémico médio e alguns médio-baixo, penso que nao ha nenhum caso assim, de alto.
E agora em relacdo a relagéo. ..

B — a relacdo que existe entre os alunos, entre eles e entre professora — alunos?

E — Em relacdo a essa relagdo, entre eles, alguns ja se conhecem do jardim, ja& vém da
mesma turma, 0s outros que ndo vieram, penso que eles estdo integrados, que mantiveram
um grupo e sdo amigos uns dos outros, ndo vejo grandes conflitos, como as vezes noutras
turmas...

B - E casos de indisciplina? Ha alguns? Ha uma relagdo facil da professora para os alunos?
Gostava de ouvir a sua opini&o.

E - Eu ndo acho que a minha relacdo seja dificil, existem regras que eu estipulei para a sala
de aula e que eles sabem que tém de cumprir, eles tentam sempre cumprir e quando sao
chamados a atencdo tentam corrigir, portanto eu penso que ndo h& nenhum caso
significativo de indisciplina.

B — Ja agora gostava que me falasse das suas expectativas em relagdo a turma e a
aprendizagem até ao final do ano.

E — expectativas... eu gostava muito que chegassem ao fim do ano, todos os meninos a ler e
a escrever, e tivessem todos, pelo menos atingido as competéncias minimas definidas para o
primeiro ano e tudo farei para isso.

B - Quais s&o 0s casos que a preocupam?
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E- Os casos que me preocupam séo o caso do menino A2 e o da menina Al porque estamos
no final do més de Outubro e eu noto que eles ja ndo conseguem acompanhar 0s outros
colegas. A matéria que ja foi dada, principalmente na area de lingua portuguesa eles ja
estdo, nota-se que ja estdo a ficar um pouco a quem dos outros e estad-me a preocupar
imenso.

B — Como é que o A2 funciona dentro da turma?

E — Na sala de aula?

B — Sim

E — E assim, 0 A2 nota-se que ele tenta cumprir as regras, nota-se que se esforca por tentar
fazer os trabalhos que lhe sdo dados mas depois tem periodos que ndo esta minimamente
interessado, estd mais interessado em brincar, mas se é chamado a atencéo tenta voltar ao
trabalho, mas € um menino que, se eu dou uma explicacdo para a turma do trabalho que €
para fazer, ele ndo consegue perceber, depois eu vou junto dele individualmente, explico o
que é para fazer e se eu me afastar ele ja me estd a perguntar “o que € para fazer?”” ou “como
¢ 1sto?” “como ¢ aquilo?” e ndo consegue. Portanto ele para concretizar as tarefas, eu tenho
de estar ali com ele, passo a passo a dizer agora é assim, a seguir fazes assim, e ele esta
sempre a perguntar: “¢ assim?”, “fiz bem?”

B - E a outra menina? J& agora qual é a perturbacdo do A2?

E — E atraso no desenvolvimento. A Al é muito idéntica. Muito, muito mesmo! Mas penso
que esta um pouquinho melhor, porque por exemplo a Al consegue escrever 0 nome dela
sem ter 0 modelo enquanto o A2 ndo. Mas a Al também € um caso complicado porque é
uma menina que dentro da aula é muito distraida e s6 pensa em brincar, s6 quer brincar. Da-
se um trabalho para fazer, se eu ndo estiver ali junto dela, quando olho para ela j& esta a
brincar, com o lapis com a borracha, com o que tiver a mao.

B- Em relacdo ao A2, quais sdo as areas fortes dele?

E — As areas fortes? ... Para ja eu ndo consigo ainda definir muito bem, ainda ndo consigo
ver isso muito bem, mas parece-me que na matematica, alguns conceitos esta a adquirir
melhor que na Lingua Portuguesa. Vamos ver!

B-EaAl?

E-...AAIl... AAl... parajanao sei dizer!

B — E relativamente a relacdo do A2 com os colegas e consigo? Como € que caracteriza?

E — Comigo o A2 tenta agradar, penso que gosta de mim como professora dele, tenta me
agradar, tenta cumprir as regras, ndo € uma crianga agressiva ou mal-educada, ndo nada

disso, agora em relacdo aos colegas as vezes € um pouco conflituoso, porque os colegas
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queixam-se que o A2 fez isto, o A2 fez aquilo, envolve-se em brigas no intervalo, de vez em
quando! Nao ¢é sempre! Mas dentro da sala... depende.

B — Ja falou das expectativas, mas ja agora, em relacdo a turma toda quais seriam 0s
objectivos ao nivel da aprendizagem, ao nivel dos relacionamentos até ao final do ano?

E — Principalmente ler e escrever minimamente bem, correctamente sem erros e que tenham
desenvolvido a capacidade de raciocinio e calculo mental.

B — Em relacdo ao A2, tendo em conta que tem um atraso global de desenvolvimento quais
acha que sdo o0s objectivos possiveis de atingir?

E - ...E dificil, ¢ dificil dizer...ahhh mas penso que pelo menos ... estou a dar o método das
28 palavras... pelo menos identificar as palavras dadas e algumas silabas, que vém das
palavras dadas, e tentar pelo menos que ele consiga ler dissilabos, trissilabos, e pequenas
frases.

B — e em relacdo & area da matematica?

E - A area da matematica, ...pelo menos que fique a conhecer os nameros, associa-los a
quantidade, pelo menos tentar fazer adi¢des, subtrac¢des. ..

B - quais acha que sdo as estratégias mais adequadas para estes alunos que tém estas
dificuldades?

E - estratégias? (esbocou um sorriso) as estratégias ... sinceramente acho que... tem de se ir
tentando e aquela que vir que da mais resultado é a que se deve manter, vai-se tentando.

B - e que falar de alguma que ja aplicou e que deu resultado?

E — por enquanto a que tem dado mais resultado é... quando tem uma tarefa a realizar eu
estar 1a com ele, e dizer o que € para fazer e ajudar passo a passo...penso que por enquanto
é isso que tem funcionado. Também vou tentar fazer com que ndo seja preciso isto
futuramente, que se consiga tornar mais autobnomo, perceber o que ha para fazer sem eu
estar ali.

B — Quer falar de outros aspectos que ndo foram abordados? Dificuldades como professora?
Vivéncias?

E - (sorriu) dificuldades como professora (outro sorriso) ha algumas ...ah... por exemplo
quando os pais intervém mas no sentido errado ou seja, eeeeh vao contra o professor, acham
que o professor, ...ou melhor nao lhe ddo € o valor, ndo vém que o professor esta ali para
ajudar a crianga, para ensinar, e depois muitas vezes, olham para nds, ... parece um inimigo
as vezes, ... ndo ¢ nada disso que se passa.

B - Acha que tem de haver mais colaboracdo da parte da familia em relacdo a escola? e ndo

acha que deve haver mais abertura da escola a comunidade? Que acha?
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E- Acho que sim deve haver mais abertura da escola a comunidade, e os pais participarem
nas actividades que Ihe sdo solicitadas, pedidas, ah.. Mas alguns pais também precisavam de
ser educados (riso) ...antes disso.

B — Quer dizer mais alguma?

E- Ndo.

B — obrigada professora E., pela disponibilidade e espero que comece aqui uma proficua

colaboracéo entre as duas.

LI
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Apéndice 41 - Analise do protocolo da 12 entrevista

Entrevista a professora da turma dol1? ano

Grelha de analise do contetido

Categorias Subcategorias Unidades de registo
- Estou a gostar bastante da experiéncia que tenho tido
Expectativa em
relagdo ao ensino
- Eu acho que eles realmente devem estar com a turma
- Estar com os outros
- Mas precisam muito de um outro apoio
- Outra pessoa e 0 apoio que seja frequente
- S6 a professora € dificil dar a estes meninos a atengdo e ajuda
que eles merecem e precisam
Posicdo relativa a | - Deveria ser dado pelo professor que tenha um curso de ensino
incluséo especial
- Dentro da sala de aula
Perfil da - De modo a que a crianca acompanhe o que estd a ser feito na

entrevistada

sala de aula
- Que esse professor possa dar-lhe uma ajuda extra
- Néo ficou ao nivel dos outros

- Fez muita coisa e conseguiu muita coisa

Experiéncia com
alunos com
deficiéncia
mental e/ou

alunos
considerados
com NEE

- Até agora, nas turmas ainda néo tive nenhum caso desses. (em
situacdo de deficiéncia)

- J& tive outros casos, mas desses ndo

-Tive no ano passado um menino com paralisia cerebral

- Penso que a parte mais afectada foi a motora

- Era uma crianga que a nivel cognitivo até conseguia assimilar os
conhecimentos

Experiéncia

profissional e

- J& h& nove anos que estou a dar aulas, no primeiro ciclo

- Foi o curso que eu tirei, licenciatura no primeiro ciclo

formacéo -Tirei porque gosto
académica
- A turma é de primeiro ano
- S&o dezanove alunos
Enquadramento - S40 onze meninos e oito meninas

sécio-escolar

-Todos frequentaram o pré-escolar

- Uns mais anos outros menos
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- Todos tém pré-escolar

- Acho que so criangas um bocado imaturas,

- S8o criangas que estdo muito pouco estimuladas,

- A maioria deles gosta da escola

- Quer vir para a escola

-Sd0 criangcas que pertencem ao meio socioecondmico médio e
alguns médio-baixo,

- Penso que ndo ha nenhum caso assim, de alto

Aprendizagem

-Esta motivado para aprender

-Quer aprender e quer saber

-Gosta da actividade escolar.

-Tém ali algumas falhas

-Agora com o decorrer das aulas se vdo notando

-Se ndo existissem eu se calhar poderia andar mais rapido na

matéria

Relacionamento
entre pares e

professor/aluno

-Entre eles, alguns j& se conhecem do jardim,

-J4 vém da mesma turma

-Os outros que ndo vieram, penso que eles estdo integrados, que
mantiveram um grupo

-Sdo amigos uns dos outros

-N&o vejo grandes conflitos, como as vezes noutras turmas
-Eu ndo acho que a minha relagdo seja dificil

-Existem regras que eu estipulei para a sala de aula

-Eles sabem que tém de cumprir

-Eles tentam sempre cumprir

-Quando sdo chamados a atengéo tentam corrigir,

-Eu penso que ndo ha nenhum caso significativo de indisciplina

Expectativas

-Eu gostava muito que chegassem ao fim do ano, todos os
meninos a ler e a escrever,

-Tivessem todos, pelo menos, atingido as competéncias minimas
definidas para o primeiro ano

-Principalmente ler e escrever minimamente bem, correctamente
sem erros

-Tenham desenvolvido a capacidade de raciocinio e calculo
mental

-Tudo farei para isso

Perfil sécio-

-Os casos que me preocupam sdo o caso do menino A2 e o da
menina Al
- (A2) E atraso no desenvolvimento

-A Al é muito idéntica. Muito, muito mesmo
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Casos

emergentes

escolar

-Eu noto que eles ja ndo conseguem acompanhar 0S Outros
colegas

-A matéria que ja foi dada, principalmente na area de lingua
portuguesa, eles ja estdo... nota-se que j4 estdo a ficar um pouco

aquém dos outros

Aprendizagem e

estratégias

-Nota-se que se esforca por tentar fazer os trabalhos que lhe sédo
dados

-Se eu dou uma explicagdo para a turma do trabalho que é para
fazer, ele ndo consegue perceber

-Eu vou junto dele individualmente, explico o que é para fazer
-Se eu me afastar ele ja me esta a perguntar “o que ¢ para fazer?”
-Ou “como ¢ isto?” “como ¢ aquilo?”

- Né&o consegue.

- Para concretizar as tarefas, eu tenho de estar ali com ele

- Passo a passo a dizer agora é assim, a seguir fazes assim

- Ele esta sempre a perguntar: “é assim?””’fiz bem?”

-Na matematica, alguns conceitos estd a adquirir melhor que na
Lingua Portuguesa.

-A Al também é um caso complicado

-A Al consegue escrever 0 nome dela sem ter 0 modelo enguanto
0 A2 ndo

-E uma menina que dentro da aula é muito distraida (A1)

-S6 pensa em brincar, s6 quer brincar.

-Dé-se um trabalho para fazer, se eu ndo estiver ali junto dela,
quando olho para ela j& estd a brincar, com o lapis com a
borracha, com o que tiver & mo.

-Tem de se ir tentando e aquela que vir que da mais resultado € a
que se deve manter

-Vai-se tentando

-Quando tem uma tarefa a realizar eu estar la com ele

-Dizer o que € para fazer e ajudar passo a passo

-Penso que por enquanto é isso que tem funcionado

-Também vou tentar fazer com que ndo seja preciso isto
futuramente

-Que se consiga tornar mais autbnomo, perceber o que ha para

fazer sem eu estar ali

Comportamento
e relacionamento

entre pares e

-O A2 nota-se que ele tenta cumprir as regras
-Tem periodos que ndo estd minimamente interessado estd mais
interessado em brincar,

-Mas se é chamado a atencdo tenta voltar ao trabalho
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professora/alunos

-Comigo o A2 tenta agradar

-Penso que gosta de mim como professora dele,

-Tenta me agradar

-Tenta cumprir as regras

-N&o é uma crianca agressiva ou mal-educada, ndo nada disso
-Em relacdo aos colegas as vezes é um pouco conflituoso

-Os colegas queixam-se que o A2 fez isto, o A2 fez aquilo
envolve-se em brigas no intervalo, de vez em quando!

-Néo ¢ sempre! Mas dentro da sala... depende.

Expectativas

-Esta-me a preocupar imenso

-E dificil, ¢ dificil dizer

-Pelo menos identificar as palavras dadas

-E algumas silabas, que vém das palavras dadas,

-E tentar pelo menos que ele consiga ler dissilabos, trissilabos, e
pequenas frases.

-A area da matematica, ...pelo menos que fique a conhecer os
nameros

-Associa-los a quantidade

-Pelo menos tentar fazer adigdes, subtracgdes

Dados

complementares

Relacéo

escola/familia

-Quando os pais intervém mas no sentido errado

-Vao contra o professor

-N&o Ihe d&o € o valor

-N&o vém que o professor esta ali para ajudar a crianga, para
ensinar

-Muitas vezes, olham para nds, ... parece um inimigo as vezes
-Deve haver mais abertura da escola & comunidade,

-Os pais participarem nas actividades que lhe sdo solicitadas,
pedidas

-Mas alguns pais também precisavam de ser educados ...antes

disso
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Apéndice 42 — Andlise protocolo/Casos emergentes - 12 entrevista

Categorizacao dos dados obtidos por entrevista a professora

Tracos referentes aos casos emergentes (A1, A2)

| — Situacao de ensino Aprendizagem

Aspectos positivos

Aspectos negativos

Nota-se que se esforca por tentar fazer os trabalhos

que lhe sdo dados

Na matematica, alguns conceitos esta a adquirir

melhor que na Lingua Portuguesa.

A Al consegue escrever 0 nome dela sem ter o

modelo

Na matematica, alguns conceitos estad a adquirir

melhor que na Lingua Portuguesa.

(A2) E atraso no desenvolvimento

-A Al é muito idéntica. Muito, muito mesmo

Eles ja ndo conseguem acompanhar 0s Outros
colegas

Nota-se que ja estdo a ficar um pouco aquém dos
outros

Ele ndo consegue perceber

Para concretizar as tarefas, eu tenho de estar ali
com ele (A2)

Né&o consegue (A2)

A Al consegue escrever o nome dela sem ter o
modelo enquanto 0 A2 ndo

E uma menina que dentro da aula é muito distraida
(A1)

Nota-se que ja estdo a ficar um pouco aquém dos
outros (A1, A2)

Se eu me afastar ele ja me estd a perguntar “o que
€ para fazer?” (A2)

Ou como ¢ isto?” como ¢ aquilo?” (A2)

Il - Comportamento

Aspectos positivos

Aspectos negativos

- Nota-se que se esforca por tentar fazer os
trabalhos que lhe sdo dados

- O A2 nota-se que ele tenta cumprir as regras

- Tenta cumprir as regras

- Mas se é chamado a atencdo tenta voltar ao
trabalho

- Ndo é uma crianga agressiva ou mal-educada,

nao nada disso

- Ele esta sempre a perguntar: “é assim?” “fiz
bem?” (A2)

- S6 pensa em brincar, s6 quer brincar (Al)

- Da-se um trabalho para fazer, se eu ndo estiver
ali junto dela, quando olho para ela j& estd a
brincar, com o lapis com a borracha, com o que
tiver @ mdo (Al)
-Tem periodos, que ndo estd minimamente

interessado, esta mais interessado em brincar (A2)
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Il — Relacdo socio-afectiva

- Comigo o A2 tenta agradar
-Penso que gosta de mim como professora dele,

-Tenta me agradar

- Em relacdo aos colegas as vezes € um pouco
conflituoso

-Os colegas queixam-se que o A2 fez isto, o A2
fez aquilo envolve-se em brigas no intervalo, de

vez em quando!

IV — Estratégias

- Eu vou junto dele individualmente, explico o que é para fazer

- Passo a passo a dizer agora € assim, a seguir fazes assim

- Tem de se ir tentando e aquela que vir que da mais resultado € a que se deve manter

- Quando tem uma tarefa a realizar eu estar 14 com ele

- Dizer o que € para fazer e ajudar passo a passo

- Também vou tentar fazer com que ndo seja preciso isto futuramente

V — Expectativas

-Pelo menos identificar as palavras dadas

-E algumas silabas, que vém das palavras dadas,

-E tentar pelo menos que ele consiga ler
dissilabos, trissilabos, e pequenas frases.

-A area da matematica, ...pelo menos que fique a
conhecer os nimeros

-Associa-los a quantidade
-Pelo menos tentar fazer adi¢des, subtracgdes

-Que se consiga tornar mais auténomo, perceber
0 que hé para fazer sem eu estar ali

-Estd-me a preocupar imenso
-E dificil, é dificil dizer
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Apéndice 43 — Analise protocolo/ professora — 12 entrevista

Categorizacao dos dados obtidos por entrevista a professora

A — Tragos referentes a professora

| — Expectativas em relacdo ao ensino

Aspectos positivos

Aspectos negativos

Estou a gostar bastante da experiéncia que tenho
tido

| — Experiéncia p

rofissional/formacéo

Aspectos positivos

Aspectos negativos

Foi o curso que eu tirei, licenciatura no primeiro
ciclo

-Tirei porque gosto

Estou a gostar bastante da experiéncia que tenho
tido

Tive no ano passado um menino com paralisia
cerebral

- Penso que a parte mais afectada foi a motora

- Era uma crianga que a nivel cognitivo até
conseguia assimilar os conhecimentos

Ja ha nove anos que estou a dar aulas, no primeiro
ciclo

Até agora, nas turmas ainda ndo tive nenhum caso
desses. (em situacao de deficiéncia)
- J4 tive outros casos, mas desses ndo

Il — expectativas em relacdo a incluséo

Aspectos positivos

Aspectos negativos

Eu acho que eles realmente devem estar com a
turma

- Estar com os outros

Dentro da sala de aula

- De modo a que a crianca acompanhe 0 que esta a
ser feito na sala de aula

Mas precisam muito de um outro apoio

- Outra pessoa e 0 apoio que seja frequente

- S6 a professora é dificil dar a estes meninos a
atencéo e ajuda que eles merecem e precisam

- Deveria ser dado pelo professor que tenha um
curso de ensino especial

Que esse professor possa dar-lhe uma ajuda extra

VI — Expectativas em relag

a0 a cooperacao escola/familia

Aspectos positivos

Aspectos negativos

Deve haver mais abertura da escola a
comunidade,

-Os pais participarem nas actividades que Ihe sdo
solicitadas, pedidas

-Quando os pais intervém mas no sentido errado
-Vao contra o professor

-N&o Ihe d&o é o valor

-N&o vém que o professor esta ali para ajudar a
crianga, para ensinar

-Muitas vezes, olham para nds,
inimigo as vezes

-Mas alguns pais também precisavam de ser
educados ...antes disso

... parece um
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Apéndice 44 - Guido da 22 entrevista

Tematica: Inclusdo de um aluno com atraso global de desenvolvimento

Entrevistada: professora titular de turma

Objectivos:

Recolher informacdo para caracterizar a turma e o aluno no final da intervencéo.
Recolher informagdo para avaliar as estratégias/ actividades diferenciadas implementadas
Recolher informacéo para avaliar a intervencdo ao nivel da parceria com a professora titular

de turma

Avaliar o impacto da intervencdo na imagem que a professora titular tem da Educacéo

Especial

Avaliar as expectativas da professora em relacdo a incluséo.

Designacéo dos blocos

Obijectivos especificos

Topicos

Observacdes

Bloco A

Legitimacéo da
entrevista

Motivagéo da
entrevistada

Conseguir a adequacéo da
entrevista aos olhos da
entrevistada

Tema da entrevista.
Motivos da entrevista.
Obijectivos.

Entrevista semi-directiva.

Pedir para gravar a
entrevista.

Bloco B

Perfil da entrevistada

Caracterizar as mudancas
operadas em termos pessoais
na entrevistada

Constatar eventuais
alteracfes no comportamento
e aprendizagem na turma

Posicdo sobre a intervencdo

Parecer sobre a experiéncia
de incluséo

Atender as reacgdes da
entrevistada e anota-las

Mostrar empatia com as
situacdes apresentadas

Bloco C

Perfil da turma

Caracterizar os efeitos da
intervencgéo

Elencar as mudancas nas
relacGes entre pares e
aprendizagem da turma

Os beneficios na turma
As competéncias sociais

As aprendizagens

Atencdo aos
comportamentos néo
verbais

Bloco D

Casos emergentes na
turma

Aluno com atraso
global de
desenvolvimento

Caracterizar os efeitos da
intervencgéo

ao nivel dos
relacionamentos

Ao nivel da aprendizagem

A socializacdo dos saberes

As competéncias sociais

Atender ao
posicionamento da
professora face ao aluno

Bloco E

Avaliacdo das
estratégias de

Relativamente ao aluno A2
A turma

Obijectivos atingidos

Actividades desenvolvidas
€om sucesso

Verificar a valorizacao
atribuida pela entrevistada
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aprendizagem
cooperativa

Bloco F

Balanco da intervencédo

Dar oportunidade a
entrevistada para abordar
outros assuntos pertinentes e
oportunos.

Dados complementares Agradecer o contributo

prestado.

Vivéncias e
constrangimentos

Agradecimentos

Guido adaptado de Estrela (1986:355-357)

Oeiras, 28 de Junho de 2010

A mestranda

A.B.P
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Apéndice 45 - Protocolo da 22 entrevista

2% Entrevista a professora da turma do 1° ano
Ano lectivo 2009/10
Data: 28 de Junho de 2010
Entrevistadora — B Entrevistada — E

Objectivos Gerais
Recolher informagéo para caracterizar a turma e o aluno no final da intervencéo.
Recolher informacdo para avaliar as estratégias/ actividades diferenciadas implementadas

Recolher informacdo para avaliar a intervencdo ao nivel da parceria com a professora titular
de turma

Avaliar as expectativas da professora tem da Educacao Especial
Avaliar as expectativas da professora em relacéo a incluséo.

B - Esta entrevista tem como objectivo fazer o balango final de um ano de intervencdo na
sua sala. Desde ja agradeco a disponibilidade e a cooperacédo ao longo do ano.

Decorrido um ano de trabalho e de parceria, entre professora titular de turma e professora
de educacdo Especial, gostava de saber qual é o balango que faz? Quer explicar?

E — O balanco que fago é positivo! Eu nunca tinha trabalhado com este modelo de
intervengao e fiquei... (hesitagdo) fiquei a olhar para o ensino especial de uma forma
diferente. Posso dizer que aprendi...eu propria aprendi muitas coisas. E a professora Beatriz
prop...prop0s coisas ao longo do ano, propds actividades que eu aceitei e s6 aceitei porque
famos desenvolve-las as duas na sala, porque quando € s6 uma professora, ha certas coisas
que se tornam bastante dificeis. Por exemplo no caso do ...eh...caso do...quando fizemos
os bolinhos...

B —sim, sim

E — E uma actividade...foi uma actividade muito gira que eles gostaram, mas controlar 19
criangas, um grupo destes nem sempre ¢ facil s6 uma pessoa, e assim, as duas foi, foi muito
mais produtivo e muito mais facil.

B — e quais as alteracGes que notou no grupo, tanto a nivel de comportamentos na sala de
aula como nas aprendizagens escolares? Acha que a intervencdo, esta modalidade de
intervencdo influenciou o grupo turma?

E — ah! Influenciou! Eles tiveram oportunidade de, de presenciar e viver certas coisas que
muitos... (pausa) os pais nao lhes dao essa oportunidade, ndo t€m essas vivéncias ...e
aqui...foi uma oportunidade para eles adquirirem mais cultura geral...experimentarem
coisas que ate aqui desconheciam e penso que foi bastante importante.

B - Considera que as estratégias seleccionadas de trabalho em grupo permitiram
desenvolver competéncias sociais nos alunos? E se sim explique quais.

E — Sim! Claro! eh (hesitacdo) competéncias pessoais ...passaram a ter uma postura
diferente, a saber ouvir melhor, a esperar a sua vez de falar, ...a respeitar os outros, penso
que quando lhes era atribuida uma tarefa (pausa) assumiam a responsabilidade da tarefa,
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tinham mais auto consciéncia do seu trabalho e do trabalho dos outros...oh...foi positivo
claro!

B — Considera que a intervencgéo da professora de EE no contexto da sala de aula beneficiou
todos os alunos?

E — Todos tiveram oportunidade de experimentar, de vivenciar as mesmas actividades, o
que € importante para o seu desenvolvimento.

B — relativamente ao aluno hum, hum, A2, notou alteracGes na sua relacdo com os colegas e
nas aprendizagens escolares?

E — E assim (pausa) ele fez bastantes aquisicdes durante o ano...e em relagio aos
colegas...eles...eles...pronto (pausa) este modelo fez com que os colegas ndo o colocassem
de parte e...foi bom para a socializagdo dele...e tentaram sempre ajuda-lo, tentaram ajuda-
lo...pronto, sempre que ele precisasse eles estavam disponiveis...aprenderam, como hei-de
dizer, aprenderam a ajudar e ndo a olhar para ele como alguém diferente ou um miudo
diferente.

B — Pode apontar aspectos positivos e negativos decorrentes da implementacdo da
aprendizagem cooperativa na turma e do trabalho em parceria, entre professoras?

E — E assim ...(sorriso) Em relagio aos aspectos positivos tem um pouco a ver com os que
eu ja referi anteriormente,

B — pois...

E — Os negativos...este modelo ¢ realmente bom para a socializagdo da crianga, mas
também era bom que houvesse periodicamente ou...uma intervengdo individual e fora da
sala, para que a crianca consolidasse as aprendizagens.

B — Considera que o modelo de intervencéo foi inclusivo para todos os alunos?

E — Acho que sim...todos...todos tiveram oportunidades de ...pronto...de... de vivenciar as
mesmas situacdes de aprendizagem e todos aprenderam com isso.

B- No préximo ano, esta disponivel para dar continuidade ao trabalho desenvolvido este
ano?

E — Sim, Claro! (sorriso)

B — Muito obrigada professora...gostei muito de trabalhar consigo e mais uma vez agradego
a disponibilidade...

E - Igualmente

B — E espero, encontrar-me para 0 ano novamente nesta escola. Obrigada.

E - obrigada
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Apéndice 46 - Analise do protocolo da 2° entrevista

Grelha de analise do contetido

Categorias Subcategorias Unidades de Registo

Eu nunca tinha trabalhado com este modelo de intervencdo e
fiquei... (hesitacdo) fiquei a olhar para o ensino especial de
uma forma diferente. Posso dizer que aprendi...eu propria
aprendi muitas coisas. E a professora Beatriz prop...propds
Posicéo sobre a coisas ao longo do ano, prop6s actividades que eu aceitei e s6

intervencdo em aceitei porque iamos desenvolve-las as duas na sala, porque
Perfil da

) parceria guando é sé uma professora, ha certas coisas que se tornam
entrevistada

bastante dificeis Por exemplo no caso do ...eh...caso

do...quando fizemos os bolinhos...
Mudangas . fer
mas controlar 19 criangas, um grupo destes nem sempre é facil
operadas , . C e . . .
SO uma pessoa, e assim, as duas foi, foi muito mais produtivo

e muito mais facil.

Acho que sim...todos...todos tiveram oportunidades de
Parecer sobre a ) ] ]
. ...pronto...de... de vivenciar as mesmas situagdes de
experiéncia de ] .
. 3 aprendizagem e todos aprenderam com isso.
incluséo L .
este modelo é realmente bom para a socializacdo da criancga,

— Sim! Claro! eh (hesitacdo) competéncias pessoais

o ...passaram a ter uma postura diferente, a saber ouvir melhor,
Competéncias ]
a esperar a sua vez de falar, ...a respeitar 0s outros, penso que

sociais
] quando lhes era atribuida uma tarefa (pausa) assumiam a
Perfil da turma . . . .
) responsabilidade da tarefa, tinham mais auto consciéncia do
Reconhecimento L
seu trabalho e do trabalho dos outros...oh...foi positivo claro!
de mudangas _ i i i
Eles tiveram oportunidade de, de presenciar e viver certas
Aprendizagens coisas que muitos... (pausa) os pais nao lhes dao essa
Escolares oportunidade, ndo tém essas vivéncias ...e aqui...foi uma
oportunidade para eles adquirirem mais cultura geral
tinham mais auto consciéncia do seu trabalho e do trabalho dos
outros...oh...foi positivo claro!
Relacdes interpares | ...a respeitar os outros,
aprenderam a ajudar e ndo a olhar para ele como alguém
diferente ou um miudo diferente.
Casos Socializagdo dos | este modelo é realmente bom para a socializagdo da crianca,
emergentes na saberes

turma e em relacdo aos colegas...eles...eles...pronto (pausa) este
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modelo fez com que os colegas ndo o colocassem de parte
Relac@es interpares | e...foi bom para a socializagdo dele...e tentaram sempre
Efeitos da ajuda-lo, tentaram ajudé-lo...pronto, sempre que ele precisasse
intervengdo eles estavam disponiveis...aprenderam, como hei-de dizer,
aprenderam a ajudar e ndo a olhar para ele como alguém

diferente ou um miado diferente.

E assim (pausa) ele fez bastantes aquisi¢des durante o ano
Todos tiveram oportunidade de experimentar, de vivenciar as
Aprendizagens mesmas actividades, o que €é importante para 0 seu

desenvolvimento

e tentaram sempre ajuda-lo, tentaram ajuda-lo...pronto,

sempre que ele precisasse eles estavam

Aprendizagem disponiveis...aprenderam, como hei-de dizer, aprenderam a
cooperativa ajudar e ndo a olhar para ele como alguém diferente ou um

middo diferente.

Avaliacéo das ] _
o E Por exemplo no caso do ...ch...caso do...quando fizemos 0s
estratégias de
. . bolinhos...foi uma actividade muito gira que eles gostaram,
aprendizagem Aprendizagem . . . . .
. Todos tiveram oportunidade de experimentar, de vivenciar as
activa baseada em o o
mesmas actividades, o que € importante para 0 seu

actividades )
desenvolvimento
O balanco que faco é positivo!
L Experimentarem coisas que até aqui desconheciam e penso
Avaliacéo ) )
que foi bastante importante.
Balanco da mas também era bom que houvesse periodicamente ou...uma
intervencao intervencdo individual e fora da sala, para que a crianca

Constrangimentos | consolidasse as aprendizagens.
Sugestdes (...) dar continuidade ao trabalho desenvolvido este ano?

PT — Sim, Claro! (sorriso)
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Apéndice 47 — 12 observagéo naturalista - Planta da sala

) adro Placard cortica
Armario Qu ;
Armério de
unidades de
peso e
medida
Professora Computador
A7 A8
Al A2
A9 Al10
Al5 Al6
A3 A4 All Al7
Al2
Al8
A5
A6 Al3 Al4 Al9
Porta Mesas Armario

Placard cortica

LXV

Universidade Lus6fona de Humanidades e Tecnologias - Instituto de Educagéo



Ana Beatriz Pereira - Promover a Inclusdo através de uma pedagogia diferenciada centrada na cooperacdo

Apéndice 48 — Protocolo da 12 observagéo naturalista

Duracdo: 1 hora
Tematica: Lingua Portuguesa

Data: 28/11/09

Hora | Observ. Descrigdo de situacdes e de comportamentos Notas complementares e
inferéncias
11.25 A observacdo comegou na segunda parte do turno da manhd. A | A ficha encontra-se em

actividade comecgou na primeira parte da aula. Os alunos estdo
a continuar uma ficha de escrita, em que tém de recortar e colar
palavras correspondentes &s imagens. No quadro esta escrito
um quadro silabico, com o objectivo de servir de ajuda aos
alunos. O quadro contém em colunas: ma, me, mi, mo, mu; na,
ne, ni, No, nu; va, Ve, Vi, vo, Vu; sa, Se, si, S0, su; pa,pe,pi,po,pu;
ta,te,ti,to,tu

Os alunos entram e sentam-se nos respectivos lugares e
recomegam a sua actividade.

A professora vai junto do aluno A15 que esté de braco no ar e
pergunta: - Qué que tu queres?

O aluno coloca baixinho a sua questéao relacionada com a ficha
de trabalho.

A professora responde: - Procura! N&o sou eu que procuro!
O aluno (A15) olha para as silabas que estdo no quadro.
A professora pergunta-lhe: - Entdo onde esta o SI?

Levanta a cabeca e pergunta alto para o aluno A12 que esta de
costas, conversando com os colegas de tras: - O A12 ainda ndo
fez? E continua a ajudar o Al5: - SU-MO, SUMO!

O A12 ao ser interpelado vira-se para a frente e olha para os
papéis que tem & frente, recomegando a actividade.

A professora levanta a cabeca e desloca-se para a 1%carteira do
meio, diz: - J& fizeram estes meninos todos! Debruga-se sobre o
trabalho dos alunos A7 e A8, que estdo ao lado um do outro.

Faz 0o mesmo com as alunas A9 e A10, na a carteira seguinte.
Vai & que estd mesmo ao lado e ajuda esta aluna (A17) que esta
de dedo no ar. Levanta a cabeca e diz alto: - O A12, vira-te
para a frente!

Este aluno esta a conversar com os colegas A13 e Al4.
Retoma a ajuda da aluna A17: -Como é que se I€ isto?

A aluna fica em siléncio a olhar para a palavra apontada pela
professora.

Antes de obter resposta, interrompe a ajuda porque olha e vé a
aluna A3, na fila em frente a porta de entrada, virada para tras,
para o aluno A5: - A3 vira-te para a frente!

Esta volta-se por momentos, mas de seguida volta-se
novamente para tras.

A professora vai para a secretéria do aluno A12 e ajuda-o: -
Como é que se € isto? M+4o fica?

O A2 diz baixo qualquer coisa. A professora responde: - Claro
que é mao!

A professora volta para a carteira da aluna A17, vé onde esta a

anexo

No quadro preto do lado
direito estdo as vogais: a e
i 0 u escritas em
manuscrito, em
maiusculas e minusculas.

Os alunos entram a
vontade e sentam-se nos
seus lugares.

A professora circula entre
as carteiras verificando e
orientando. Interrompe
frequentemente para
chamar a atencéo dos
alunos que estdo virados
paratras ou a
conversarem. O tom de
voz ¢ alto, grita com 0s
alunos que aparentemente
estdo fora da tarefa.

H& alunos que estdo
conversando, virados para
tras.

Alguns alunos aguardam
com dedo no ar, outros
conversam entre si que a
professora va ao seu lugar
esclarecer davidas.

Os alunos parecem estar
dependentes da professora
para avangarem com a
actividade. A professora
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11.30

11.35

11.40

11.45

aluna e diz:
- Ao, M+4o fica?
A aluna responde: - Méo.

Deixa esta aluna, que passa a colar a palavra e vai para a
carteira seguinte. Pergunta: - J& esta?

N&o espera pela resposta e passa a carteira do lado, onde o
aluno Al1 estd a conversar com as alunas da frente. Diz-lhe: -
Entao?

Este pede ajuda a professora, apontando para a ficha. A
professora diz: -P¢...Certo!

Volta a erguer a cabeca e dirige-se para a carteira da frente,
agarra na ficha da aluna A10 e diz: - Téo porquinho, isto esta
tdo sujo! Observa o trabalho e diz & aluna: - Podes pintar!

Passa para a mesa do lado, pega no papel da aluna A14 e diz: -
Podes pintar!

Vai a frente, junto dos alunos A15 e A16, que falam um com o
outro, pega nas respectivas fichas e diz-lhes: -Podem pintar!
Estes alunos tiram os lapis de cor e comecam a colorir.

Deixa-0s e vai a Ultima mesa dessa fila (direita) onde esta o
aluno A19 de braco no ar. Este aponta para uma palavra e a
professora soletra: - SA-PA-TO, como se diz?

O aluno responde baixo: - Sapato!

A professora deixa este aluno passa para o da frente (A18) que
também lhe pede ajuda, vé a sua ficha e diz: - M+&o, méo!

O aluno fica a colar.
Volta a mesa do A19 e ajuda-o.

Na fila da esquerda, encostada as janelas, os alunos na primeira
mesa, Al e A2 estdo de costas para o quadro (frente da sala)
virados para a aluna A3 com quem conversam.

O aluno A2 mexe nos cabelos da Al e nas suas orelhas. Com o
indicador preso no polegar da toques na orelha da colega. Esta
faz 0 mesmo ao A2. Este mexe-se abanando a anca como se
dancasse uma musica imaginaria. De seguida péara e fica a olhar
para a classe. Detém o olhar em mim, sorri e continua a
interac¢do com as colegas Al e A3.

A professora levanta a cabeca, vé que estdo distraidos e vai
junto deles. Diz alto: - Qué que estdo a fazer? J& fizeram a ficha
que eu mandei? Pega na folha e diz: - S6 isto? SA-PA-TO, va!

Deixa-os e vai direita a Gltima fila do meio, onde os alunos
Al13 e Al4 conversam com o da frente (A12): - Entdo A13?
Pega na sua ficha, observa e diz: - SA-PA-TO, va faz!

Vai a carteira da frente e I8 com o aluno A 12; - PATO! O
aluno agarra no papel, coloca cola e cola.

O aluno A1l levanta-se e vem ter comigo com o dedo
indicador da médo direita espetado: - Professora B, cortei um
bocado da unha! Mostra-me o dedo com uma pontinha de
sangue.

Pego no dedo e digo - E uma pelezinha, vai pedir & professora
para ires lavar a mao.

parece centralizar toda a
accdo

Os alunos Al5 e A16 sdo
primos

A ordem de pintar é dada
€aso a caso.

Os alunos permanecem de
braco no ar algum tempo
até a professora reparar.
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11.50

11.55

Ele diz - J& pedi!
Eu digo: - Entdo vai I8! - O aluno sai da sala.

Na fila da esquerda os alunos Al, A2 e A3 continuam
distraidos.

O aluno A 5 esta virado para o A6, aparentemente a tentar
copiar a sua ficha. O aluno A6 parece ja ter feito.

O aluno A11 regressa e vem mostrar-me o dedo - Estava sujo -
diz.

Eu respondo — pois é, agora vai para o teu lugar! Ele vai para a
carteira e debrucasse sobre a ficha.

A professora vai ter com o aluno A2, que esta de pé virado
para tras e diz —senta-te!

Depois para a turma: - Agora quem ndo acabou de colar pde o
dedo no ar! — A professora comega a nomear: - A7, A8, A5,
Al3, Al4, Al8, al9, All, Al7, A5. Diz: - eu vou recolher
tudo! - E continua a circular.

Vai a carteira da Al4, vé o seu trabalho levanta a cabeca e diz:
- Vamos |4 a recolher as tesouras!

Vai de mesa em mesa com uma caixa de sapatos, onde todos
colocam a vez a sua tesoura.

A Prof. vai junto da A3 que quer dizer algo, mas vira-se para 0s
da frente Al e A2 e diz. “Estes dois ndo fazem nada?” O A2
esta a afiar um lapis e a Al esti com a caixa de lapis de cor na
mao a tirar os lapis.

A Prof. agarra no A2 e vira-o para a frente, sai dali e vai ter
com a A3, diz-lhe: - O A3 vira-te para a frente!

Volta a virar-se para A2 e grita: -vocés ndo fazem nada?
De seguida pergunta: - Quem ja acabou?

O A6 pde o dedo no ar. A Prof. chama-o e entrega-lhe um
pacote de papel para recolher os papéis. Os dois vao de mesa
em mesa, o aluno A6 recolhe os papéis e a Prof. recolhe as
colas.

O aluno A2 levanta-se, olha para trés, fala com a Al. Esta
levanta-se e vai afiar o l4pis.

Depois de recolher tudo a Prof. vai junto do aluno A2 e d&-lhe
instrucdes sobre a ficha. Ele debruca-se e cola tiras de papel.

O aluno A5 vira-se para tras e observa a ficha do colega A6,
debruga-se sobre o seu papel e faz colagens.

A Prof. diz alto: - Agora vou saber se 0s meninos sabem bem
estas palavras. Olha! Vamos I4 a ouvir o que vamos fazer! A3,
A3, A3! (Grita) agora é assim, vai toda a gente ouvir...
sentados em condigdes. .. pra frente, pra frente...- A3! (grita
novamente para a aluna)

Continua a explicar - Vamos fazer outra vez o jogo das silabas.
A6 vem para aqui. E aponta para a carteira do aluno da frente,
0 AS.

Diz: - A3 vira — te para trds e faz com 0 A5 e A6.

Al7 vai para ao pé do A19. Tu (aponta para 0 Al18) vira-te para
tras.

Vérios alunos pdem o
dedo no ar.
Aparentemente a
professora ndo vé

O aluno Ab5 esta de brago
no ar ha algum tempo mas
a professora néo repara.

Os alunos Al e A2 estdo
entretidos a conversar um
com o outro ou com a
colega de tras.

A professora esta pouco
tempo com os alunos Al
e A2.

Repreende a A3 por estar
virada para trés.

Esta algum ruido na sala e
a professora tem de gritar.

Repreende novamente a
aluna A3, embora mais
alunos estejam virados
para os colegas de tras.

A Prof. reorganiza a
disposig¢éo da turma.

Os alunos vao-se
colocando nas posicBes
indicadas
descontraidamente e vao
fazendo barulho.
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12.00

12.05

12.10

Fica um grupo formado pelos A17, A18 e A19. A seguir vira-
se para a fila do meio e diz a duas alunas: - vocés as duas (A9 e
A10) viram-se para tras e fazem com o Al11.

Vai junto dos alunos Al e A2 e diz-lhes: - vocés os dois
também véo participar, Al para aqui! - e aponta para a primeira
carteira da fila do meio, onde estdo os alunos A7 e A8.

-A2 para ao pé do Al5 e Al6. A12 vira-te para tras, ficas com
0Al3e Al4.

De repente a professora grita: - Calou! A3! Vamos ler as
silabas todas: ma, me, mi, mo, mu; na, ne, ni, no, nu; va, ve, Vi,
VO, VU; sa, Se, Si, SO, Su; pa,pe,pi,po,pu; ta,te,ti,to,tu.

Todos em unissono léem conforme a professora aponta para o
quadro.

O aluno A12 esté de costas para o quadro, virado para 0s
colegas com quem vai fazer o jogo e vai dizendo as silabas.

A professora diz alto: - Agora vou desenhar as mesas!

E desenha a planta com a posic¢éo dos grupos. Continua a
explicar; - Agora € assim! Vamos la a ouvir! A12, A11! (grita
para chamar a atencdo destes alunos)

Explica: - As mesas é para apontar quem perde e quem ganha.
(De seguida faz uma pergunta para a turma) — Se nao tiver nada
apontado na sua mesa o que é?

Os alunos dizem todos: - ganhou!

O aluno A2 sentado de costas para o quadro, na primeira
carteira da fila da direita faz sons com a boca, desenhos com os
dedos na carteira, mexe na mochila do colega A15. Este fala
com ele e olha para dentro da mochila.

A Prof. distribui por cada grupo uma pasta de plastico com
varias silabas em cartdo colorido. Em grupo os alunos tém de
fazer palavras.

O A2 na mesa com os colegas que estdo a montar as silabas,
brinca com o estojo branco que esta na mesa: manipula-o, abre
o fecho.

O A15 e a Al16 olham para os cartfes e dispdem vérias silabas
ao lado umas das outras.

A2 agarra em papéis, olha e poisa ha mesa.

A Prof. fala alto para a turma: - entdo ja esta?! Vamos a
despachar! - Aproxima-se da Gltima mesa do meio, pega em
cartdes e 1€ alto: - Ma, me, mi, mo

Passa para a mesa anterior da mesma fila olha para o trabalho
das alunas A9 e A10 e diz alto: - Oh A10! a aluna desculpa-se.

Vai a 12 mesa da fila da dt? onde estd 0 A2, Al15 e Al6 e diz: -
Va, Ve, Vi, Vo, VU;

Passa para a fila do meio, para a Gltima carteira, onde estdo o0s
alunos A12, A13 e Al4 e pergunta: - J& estd? Muito bem!

Vai junto do quadro e fala: - Vou dizer a primeira palavra, o
que aqui falta? Toda a gente vai dizer a palavra menina. Olha!
Sem barulho!

As criancas fazem algum barulho, a Prof. diz: - Chiu! Sem

Repetidamente grita com
a aluna A3, embora esta
ndo seja a Unica aluna
fora da tarefa ou a falar.

Planta desenhada pela
Prof. 00O

0O
[

O aluno A2 parece
alheado do que se passa &
volta. Esté a ver as silabas
de pernas para 0 ar pois
esta sentado do lado
oposto, 0 que podera
contribuir para a sua
desatencéo.

A professora parece
desiludida com o que a
aluna A10 escreveu

N&o consegui ouvir o que
A10 diz a Prof.
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12.15

12.20

barulho! Antes disso...antes disso. Oicam! ME-NI-NA

Desloca-se para a primeira mesa do meio mesmo ao pé do
quadro, com os alunos A7, A8 e Al: - Ora bem! Esta mesa ja
esta!

Vai a penultima da esquerda (estdo 1a os A3, A5 e A6) dizendo:
- Esta! Agarra em cartfes e ajuda a formar palavras.

Na primeira mesa da dt? o0 aluno A2 observa a sala, distraido do
jogo. Olha para mim, baixa-se e sorri.

Na tltima mesa da fila dt?, o aluno A18 ri enquanto coloca
cartdes na mesa. Esta a trabalhar com os alunos A19 e A17. No quadro est&o

O barulho aumenta na sala.

A Prof. fala alto para todos: - Olhem! Quem n&o cumprir as grupos que forem

desenhadas as mesas com
0s grupos. Perdem os

regras, eu ponho no desenho da mesa e perde, ja sabem! acumulando pontos.

Olha para o aluno A2 e grita: - A2!

Vira-se para a turma e diz: - Agora as silabas voltam para o
lugar! Os alunos guardam os cartfes na pasta de plastico.

Na&o parece que esta aluna

Olha para a aluna Al17, que esta na Gltima mesa da dt? seja responsavel pelo

levantada e diz: - Olha A17, queres ir para a tua mesa? Estdasa | barulho.
fazer barulho!

Vai ao quadro e apaga o 1 que tinha desenhado numa das
carteiras. Diz: - Agora vao fazer a palavra SINO!

Aguarda alguns minutos e pergunta: - Ja toda a gente escreveu
a palavra SINO? Sim? Quem escreveu bem?

Dirige-se @ mesa dos alunos A3, A5 e A6, vé a palavra
montada e diz: - Esta mal.

Passa para a ultima carteira do meio e diz: - Est4 mal, perdem!
Vai a (ltima da dt? e diz: - Certo! as criangas levantam os
bragos e dizem yeeeh!

A Prof. vai ao quadro e regista um ponto em trés mesas. | . |

De seguida pergunta: - Estas mesas que perderam, porqué?
Porque esta mal escrito! Como? Escreveram isto!

L]

E escreve no quadro enquanto fala, a palavra SINU engquanto
pergunta: - Ja descobriram?

Oaluno A6 diz-EumOeo O lé-se U.

A Prof. vira-se para todos e diz: - quem errou constréi a palavra
correcta, 0s outros deixam estar.

Passado pouco tempo a Prof. diz: - Agora que ja toda a gente
fez, voltam as silabas para o lugar e vao escrever a palavra
SUMO. Vou dar tempo, vou dar tempo...

Na ultima mesa do meio o Aluno A12 estd muito atento a fazer
o trabalho, os colegas A13 e A14 falam um com o outro e
observam.

O aluno A2 continua alheado, morde a camisola.

A Prof. diz alto: - Quem nao esta pde o dedo no ar - Aproxima-
se da mesa onde estdo os alunos A2, A15 e A16 observa o que
fizeram dizendo para a aluna A16: - Onde estd o SU? Tira o
SU, SU - MO!

Sai dali e no centro da sala diz: - Agora vou passar que ja

]
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12.25

12.35

tiveram tempo! Comega a circular pelas mesas.

Vai perto do aluno Al12, vé e diz: -Esta mal! Passa para a mesa
anterior e diz: - certo! A seguinte: -certo! Vai a Gltima mesa da
dt?, diz: - Errado!

Vira-se para a turma e anuncia: - erraram as mesas da Al4 e do
A19. Quem esta a ganhar? Quais sdo as mesas que estdo a
ganhar? Diz 14 Samuel? O aluno diz: - A nossa!

A Prof. pergunta: - Quem esta empatado? VVamos ver 0s
meninos que erraram!

Deslocou-se para a mesa do A12, A13 e Al4. Disse Sumo
(acentuou O). O Al2 corrigiu.

A Prof. continuou a falar: - Mas 0s meninos que estdo a cantar
podem comecar a perder por causa do barulho! A préxima
palavra é muito facil. (Ruido geral da aula). Aten¢do ao barulho
que também conta. Ja vou passar para ver.

Vai para a mesa do A2, onde erraram a palavra. Diz com ar
zangado virada para a aluna A16: - Mau! Tem uva a sua frente,
componha isso.

O A2 diz alto: ma,me,mi,mo,um.

A Prof. ajuda a colocar a silaba correcta e diz alto: - Esta mesa
errou! (E anota mais um 1, na respectiva mesa da planta).
Continua: -Agora é assim! Atencdo ao que eu disse, o barulho
também conta. As silabas voltam para o lugar! Aqui vem outra
palavra, olha...olha! (grita).

Os alunos estéo a fazer algum barulho.

A Prof. pergunta: - Querem ouvir a palavra? A19! Grita. Este
aluno esta baixado aparentemente a procura de alguma coisa no
chéo e os outros dois colegas estdo também a olhar para o chao.

O aluno A19 diz: - Estou a procura da silaba.

A professora responde: - Mas ndo precisam de fazer barulho.
Agora vio escrever a palavra AVE. A Prof. acentua o E.
Circula pelas mesas conferindo e dizendo: Ave, certo; Ave,
certo; Ave, certo; ave certo, Ave, certo. Na palavra Ave toda a
gente escreveu bem. Agora as silabas voltam para o lugar e
vem uma nova palavra.

Na primeira mesa da fila dt* o A15 esta a guardar as silabas e o
A2 empurra-0. O Al5 diz -ai! O A2 senta-se.

A Prof. diz a nova palavra: - PENA! Primeiro PE...
Olha para 0 A2 e grita: - A2!

Este olha para a Prof. agarra num cartdo e tenta compor uma
palavra.

Na mesa seguinte da mesma fila, o aluno A18 esta a fazer
gestos com os bragos e a abanar o tronco.

A Prof. grita: Oh A18!

Ele péara e olha para ela. Os colegas de grupo estdo os dois a
compor a palavra.

A Prof. passa por todas as mesas. A do A18 ndo conseguiu
fazer. A Prof. manda um dos alunos ao quadro, como demorou
alguns instantes ela agarra-o pelo pulso e leva-o ao quadro. Diz
alto: - PE-NA!

O ruido era de
contentamento.

A professora fala muito
alto.

Os alunos aparentemente
ndo estdo a prestar
atencéo.

A professora ndo presta
atencdo a” lengalenga”
silabica do A2

A professora pensa que 0
A19 esta a fazer barulho
mas ele tem estado a
procurar pecas que cairam
no chéo.

O A18 parece contente
€Om 0 jogo, esta a
balancar-se como se
dancgasse, mas parece
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12.40

O aluno procura entre as silabas escritas no quadro, escreve e a
Prof. diz: -muito bem! Vai para o lugar e escreve a palavra. Os
dois colegas dele estdo a tentar escrever.

A Prof. pergunta e responde: - Quem esta em primeiro lugar? A
mesa do A8 e da A10; Em 2° lugar? A mesa do A6 e em
terceiro lugar as mesas dos Do Al12, do A2 e do Al9, porque
estdo a brincar. J& fizeram PANO?

Os alunos respondem; -Néo!
A Prof. responde: - Entdo é pa-no, pa-nd.

O aluno A2 olha para os cartdes, pde o dedo no nariz, pde o
dedo na boca, olha a volta. Entretanto os seus colegas de grupo,
Al5 e A16, falam entre si, escrevem a palavra e olham para a
Prof.

A Prof. anuncia: - vou passar! E vai verificando e dizendo alto:
pano, certo; pano, certo; pano, certo; pano, certo! chega a mesa
do A2 e pergunta-lhe: como é que se 1€? Pano diz 0 A2.

- Muito bem, vamos separar, todos batem palmas - diz a Prof.

As criancgas em coro soletram batendo as palmas a compasso:
PA-NO.

A professora pergunta: - Quem ganhou o jogo A2?
Este responde a sorrir: Fomos nos!

Todos os alunos riram. A Prof. repete a pergunta para o0 A5 que
esta na fila oposta.

Este responde bem: O Alle o A8.

A Prof. diz por fim: - Agora arrumar as silabas dentro da
caixinha, arrumar com muito cuidado, com muito jeitinho, para
n&o perder.

Os alunos fazem o que Ihes ¢ mandado conversando uns com
0S outros.

estar envolvido na tarefa.

A professora abre as
vogais para familiarizar
0S SONS com 0S
da”cantilena silabica” que
todos os dias praticam

A professora olha para
mim e revira os olhos
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Apéndice 49 — Andlise do protocolo da 12 observacao

Duracdo: 1 hora
Data: 28/11/09
Tematica: Lingua Portuguesa

Sub

Categoria Categoria

Indicadores de observagéo

Al e A2 estéo de costas, virados para a aluna A3 com quem conversam.
Al Al, A2 e A3 continuam distraidos.

Esta faz 0 mesmo ao A2. (toca-lhe nos cabelos e orelhas)
Al estd com a caixa de lapis de cor na mo a tirar os lapis.

Levanta-se e vai afiar o lapis.

Al e A2 estdo de costas, virados para a aluna A3 com quem conversam.
A2

A2 mexe nos cabelos da Al e nas suas orelhas. Com o indicador preso no
polegar da toques na orelha da colega.

Al, A2 e A3 continuam distraidos.

A2, que esté de pé virado para trés

A2 esta a afiar um lapis

A2 levanta-se, olha para tras, fala com a Al

Mexe-se abanando a anca como se dangasse uma musica imaginaria. De
seguida para e fica a olhar para a classe.

Perfil da turma A2 sentado de costas para o0 quadro, na primeira carteira da fila da direita
faz sons com a boca, desenhos com os dedos na carteira, mexe na
mochila do colega A15

A2 na mesa com os colegas que estdo a montar as silabas, brinca com o
estojo branco que esta na mesa: manipula-o, abre o fecho.

A2 agarra em papéis, olha e poisa na mesa.

A2 observa a sala, distraido do jogo. Olha para mim, baixa-se e sorri.
A2 continua alheado, morde a camisola.

A2 diz alto: ma,me,mi,mo,um.

A2 senta-se.

Olha para a Prof. agarra num cartdo e tenta compor uma palavra.

A2 olha para os cartdes, pde o dedo no nariz, pde o dedo na boca, olha a
volta.

Pano diz 0 A2

Responde a sorrir: Fomos nés!

Virada para trés, para o aluno A5.

A3 . .
Volta-se por momentos, mas de seguida volta-se novamente para tras

Al, A2 e A3 continuam distraidos.

A3 que quer dizer algo
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A4

Faltou

A5

O aluno A 5 esta virado para o A6, aparentemente a tentar copiar a sua
ficha.

O aluno A5 vira-se para tras e observa a ficha do colega A6, debruca-se
sobre o seu papel e faz colagens

Responde bem: O A1l e o A8.

A6

A6 parece ja ter feito (a ficha)
A6 pde o dedo no ar.
AG6 recolhe os papéis
A6diz-EumOeoOlé-seU

A7

Nao foram observados

A8

Nao foram observados

A9

Nao foram observados

Al0

Nao foram observados

All

Al1 estd a conversar com as alunas da frente
Pede ajuda a professora, apontando para a ficha.

All levanta-se e vem ter comigo com o dedo indicador da méo direita
espetado: - professora B, cortei um bocado da unha!

Diz - ja pedi!

Aluno sai da sala.

Al1 regressa e vem mostrar-me o dedo -estava sujo - diz
Vai para a carteira e debrucasse sobre a ficha.

O aluno diz: - a nossa!

Al2

A12 que esta de costas, conversando com os colegas de tras

O A12 ao ser interpelado vira-se para a frente e olha para os papéis que
tem a frente, recomec¢ando a actividade

Este aluno esté& a conversar com os colegas Al3 e Al4
A12 diz baixo qualquer coisa.
Este agarra no papel, coloca cola e cola.

Al2 esta de costas para o quadro, virado para os colegas com quem vai
fazer o jogo e vai dizendo as silabas

A12 esta muito atento a fazer o trabalho

Al2 corrigiu.

Al3

Al13 e Al4 conversam com o da frente, A12

Al13 e Al4 falam um com o outro e observam.

Al4

Al13 e Al4 conversam com o da frente, A12

A13 e Al4 falam um com o outro e observam.

Al5

A15 que esta de braco no ar
Coloca baixinho a sua questdo

Olha para as silabas que estdo no quadro,
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Al5 e A16, falam um com o outro
Este fala com ele (A2) e olha para dentro da mochila.

A15 e a A16 olham para os cartdes e dispdem vdrias silabas ao lado
umas das outras.

A15 esta a guardar as silabas
A15 diz -ai!

Al5 e A16, falam entre si, escrevem a palavra e olham para a Prof.

Al6

Al5 e A16, que falam um com o outro

O A15 e a Al6 olham para os cartes e dispdem vaérias silabas ao lado
umas das outras.

Al5 e A16, falam entre si, escrevem a palavra e olham para a Prof.

Al7

Esté de dedo no ar.
Fica em siléncio a olhar para a palavra (...) a aluna responde: - méo.

Esta (...) levantada

Al8

Também lhe pede ajuda

O aluno fica a colar.

A18 ri enquanto coloca cartdes na mesa.

A18 est4 a fazer gestos com 0s bragos e a abanar o tronco.

Para e olha para ela.

Al9

A19 de brago no ar.

Aponta para uma palavra

O aluno responde baixo: -sapato.

Este aluno esta baixado aparentemente a procura de alguma coisa
A19 diz: - Estou a procura da silaba.

Procura entre as silabas escritas no quadro

Perfil da
professora

Vai junto do aluno A15 (...) e pergunta: - QUé que tu queres?

A professora responde: - procural N&o sou eu que procuro! A professora
pergunta-lhe: - entdo onde estd o SI?

Levanta a cabeca e pergunta alto para o aluno A12: - O A12 ainda hdo
fez? Continua a ajudar o A15: - SU-MO, SUMO.

A Prof. levanta a cabega e desloca-se para a 18carteira do meio, diz: - J&
fizeram estes meninos todos!

Debruca-se sobre o trabalho dos alunos A7 e A8
Faz 0 mesmo com as alunas A9 e A10

Vai a que esta mesmo ao lado e ajuda esta aluna (A17) Levanta a cabeca
e diz alto: - O Al2, vira-te para a frente! Retoma a ajuda da aluna A17: -
Como é que se Ié isto?

Interrompe a ajuda porque olha e vé a aluna A3 (...) virada para tras: -
A3 vira-te para a frente!
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A professora vai para a secretaria do aluno A12 e ajuda-o: -Como é que
se |& isto? M+&o fica

A Prof. responde - Claro que é mao!

Pergunta: - Ja esta? Nao espera pela resposta e passa a carteira do lado
(...aluno A11)

Diz-lhe: -entdo?
A professora diz: -Pé...Certo!

Dirige-se para a carteira da frente, agarra na ficha da aluna A10 e diz: -
tdo porquinho, isto esta tdo sujo! Observa o trabalho e diz a aluna: -
podes pintar!

Passa para a mesa do lado, pega no papel da aluna A14 e diz: - Podes
pintar!

Vai a frente, junto dos alunos A15 e A16, (...) diz-lhes: -podem pintar!

Vai a Ultima mesa dessa fila (direita) onde esta o aluno A19 de braco no
ar

Prof. soletra: - SA-PA-TO, como se diz?

A Prof. deixa este aluno passa para o da frente (A18) que também lhe
pede ajuda, vé a sua ficha e diz: - M+&o, méo

Volta a mesa do A19 e ajuda-o.

V& que estdo distraidos (Al e A2) e vai junto deles. Diz alto: - Qué que
estdo a fazer? Ja fizeram a ficha que eu mandei? - Pega na folha e diz: -
Sé isto? SA-PA-TO, va!

- Entdo A13? E pega na sua ficha, observa e diz: - SA-PA-TO, va, faz!
Vai a carteira da frente e Ié com o aluno A 12 - PATO

A Prof. vai ter com o0 aluno A2, que esta de pé virado para trés e diz —
senta-te!

Para a turma: - Agora quem nao acabou de colar poe o dedo no ar (...)
comega a nomear: - A7, A8, A5, Al3, Al4, A18, A19, All, Al7, A5.

Diz: - eu vou recolher tudo

Vai a carteira da Al4, vé o seu trabalho, levanta a cabeca e diz: -vamos
la a recolher as tesouras - vai de mesa em mesa com uma caixa de
sapatos

A Prof. vai junto da A3

Vira-se para os da frente Al e A2 e diz: - Estes dois ndo fazem nada?

A Prof. agarra no A2 e vira-o para a frente

Volta a virar-se para A2 e grita: -vocés ndo fazem nada?

Pergunta: - Quem ja acabou?

A Prof. chama-o (A6) e entrega-lhe um pacote de papel para recolher os
papéis

A Prof. recolhe as colas.

A Prof. vai junto do aluno A2 e da-Ihe instrugdes sobre a ficha. Ele
debruga-se e cola tiras de papel.

Prof. diz alto: - Agora vou saber se 0s meninos sabem bem estas
palavras. Olha! Vamos 14 a ouvir o que vamos fazer! A3, A3, A3! (Grita)
agora ¢ assim, vai toda a gente ouvir! Sentados em condigdes! ... Pra
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frente, pra frente... — A3! (grita novamente para a aluna)

Continua a explicar: - Vamos fazer outra vez o jogo das silabas. A6 vem
para aqui.

E aponta para a carteira do aluno da frente o A5. Diz: - A3 vira — te para
tras e faz com 0 A5 e A6. Al17 vai para ao pé do A19. Tu (aponta para o
Al8) vira-te para tras.

Diz a duas alunas: - VVocés as duas (A9 e A10) viram-se para tras e fazem
com o All.

Vai junto dos alunos Al e A2 e diz-lhes: - Vocés os dois também véo
participar, Al para aqui! - E aponta para a primeira carteira da fila do
meio, onde estdo os alunos A7 e A8.

Ordena: - A2 para ao pé do Al5 e A16. Al2 vira-te para tras, ficas com o
Al3 e Al4.

A professora grita: - Calou! A3! Vamos ler as silabas todas: ma, me, mi,
mo, mu; na, ne, ni, No, Nu; va, ve, Vi, Vo, VU; sa, Se, Si, SO, Su; pa, pe, pi,
po, pu; ta, te, ti, to, tu.

A professora diz alto: - Agora vou desenhar as mesas!

E desenha a planta com a posic¢do dos grupos. Continua a explicar: -
Agora é assim! Vamos 14 a ouvir! A12, Al11! (grita)

Explica: - As mesas é para apontar quem perde e quem ganha.

Faz uma pergunta para a turma: - Se néo tiver nada apontado na sua mesa
0 que é?

A Prof. distribui por cada grupo uma pasta de plastico com vérias silabas
em cartdo colorido.

A Prof. fala alto para a turma: - Entdo ja estd?! VVamos a despachar!
Pega em cart@es e 1€ alto: - Ma, me, mi, mo
Olha para o trabalho das alunas A9 e A10 e diz alto: - Oh A10!

Vai a 12 mesa da fila da dt? onde estd 0 A2, A15 e Al6 e diz: - Va, ve, vi,
VO, VU;

Passa para a fila do meio, onde estdo os alunos A12, Al3 e Ald e
pergunta: - Ja esta? Muito bem!

Vai junto do quadro e fala: - Vou dizer a primeira palavra, o que aqui
falta? Toda a gente vai dizer a palavra menina. Olha! Sem barulho!

A Prof. diz: - Chiu! Sem barulho! Antes disso...antes disso. Oigam! ME-
NI-NA

Desloca-se para a primeira mesa do meio, mesmo ao pé do quadro, com
os alunos A7, A8 e Al, diz: - Ora bem! Esta mesa ja esta!

Vai a penudltima da esquerda (estdo 1a os A3, A5 e A6) Agarra em cart0es
e ajuda a formar palavras.

A Prof. fala alto para todos: - Olhem! Quem ndo cumprir as regras, eu
ponho no desenho da mesa e perde, ja sabem!

Olha para o aluno A2 e grita: - A2!
Diz: Olha A17, queres ir para a tua mesa? Estas a fazer barulho!
Diz: - Agora véo fazer a palavra SINO!

Pergunta: - Ja toda a gente escreveu a palavra SINO? Sim? Quem
escreveu bem?
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Dirige-se a mesa dos alunos A3, A5 e A6, vé a palavra montada e diz: -
Esta mal.

Passa para a Ultima carteira do meio e diz: - Esta mal, perdem! Vai a
Gltima da Dt° e diz: - Certo!

A Prof. vai ao quadro e regista um ponto em trés mesas.

Pergunta: - Estas mesas que perderam, porqué? Porque esta mal escrito!
Como? Escreveram isto!

Escreve no quadro enquanto fala, a palavra SINU enquanto pergunta: - Ja
descobriram?

Vira-se para todos e diz: - Quem errou constrdi a palavra correcta, 0s
outros deixam estar!

Diz: - Agora que ja toda a gente fez, voltam as silabas para o lugar e véo
escrever a palavra SUMO. Vou dar tempo, vou dar tempo...

Diz alto: - Quem ndo esta pbe o dedo no ar!

Aproxima-se da mesa onde estdo os alunos A2, A15 e A16 observa o que
fizeram dizendo para a aluna A16: - onde esta 0 SU? Tira o SU, SU -
MO!

Agora vou passar que ja tiveram tempo! Comeca a circular pelas mesas.

V& e diz: -Esta mal, passa para a mesa anterior e diz: -Certo! passa a
seguinte: - certo! Vai a Gltima mesa da dt® diz: - Errado!

Anuncia: - Erraram as mesas da Al4 e do A19. Quem esta a ganhar?
Quais sdo as mesas que estdo a ganhar? Diz la A11?

Pergunta: - Quem est4 empatado? Vamos ver 0s meninos que erraram!
Deslocou-se para a mesa do A12, A13 e Al4. Disse Sumo (acentuou O)

Continuou a falar: - Mas 0s meninos que estdo a cantar podem comecar a
perder por causa do barulho! A préxima palavra é muito fécil

Atencdo ao barulho que também conta. J& vou passar para ver.

Vai para a mesa do A2, onde erraram a palavra. Diz com ar zangado
virada para a aluna A16: - Mau! Tem uva a sua frente, componha isso.

Ajuda a colocar a silaba correcta e diz alto: Esta mesa errou! E anota
mais um 1 na respectiva mesa da planta.

Ajuda a colocar a silaba correcta e diz alto: - Esta mesa errou! E anota
mais 1 na respectiva mesa da planta.

Continua: - Agora é assim! Atencdo ao que eu disse, 0 barulho também
conta. As silabas voltam para o lugar! Aqui vem outra palavra,
olha...olha! (grita)

Pergunta: - Querem ouvir a palavra? A19! Grita.

Responde: - Mas ndo precisam de fazer barulho. Agora vao escrever a
palavra AVE. A Prof. acentua o E.

Circula pelas mesas conferindo e dizendo: - Ave, certo; Ave, certo; Ave,
certo; ave certo, Ave, certo. Na palavra Ave toda a gente escreveu bem.
Agora as silabas voltam para o lugar e vem uma nova palavra.

Diz a nova palavra: - PENA! Primeiro PE...
Olha para 0 A2 e grita: - A2!
Grita: Oh, A18!

A Prof. passa por todas as mesas
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Prof. diz: -Muito bem! Vai para o lugar e escreve a palavra.

A Prof. pergunta e responde: - Quem esta em primeiro lugar? A mesa do
A8 e da A10; Em 2° lugar? A mesa do A6 e em terceiro lugar as mesas
dos Do Al12, do A2 e do A19, porque estdo a brincar. Ja fizeram PANO

A Prof. responde: - Entdo é pa-no, pa-nd

Anuncia: - Vou passar! E vai verificando e dizendo alto: pano, certo;
pano, certo; pano, certo; pano, certo! Chega a mesa do A2 e pergunta-lhe:
como é que se 18?

Muito bem, vamos separar, todos batem palmas - diz a Prof.
A professora pergunta: - Quem ganhou o jogo A2?
A Prof. repete a pergunta para o A5 que esta na fila oposta.

Prof. diz por fim: - Agora arrumar as silabas dentro da caixinha, arrumar
com muito cuidado, com muito jeitinho, para ndo perder.

Todos em unissono l1éem conforme a professora aponta para o quadro.
Os alunos dizem todos: - ganhou!
Os alunos guardam os cartdes na pasta de plastico.
S A As criancas levantam os bracos e dizem yeeeh!
Dinamica geral
da turma Os alunos estéo a fazer algum barulho.
Os alunos respondem: -Nao!
As criangas em coro soletram batendo as palmas a compasso: - PA-NO.

Todos os alunos riram

Os alunos fazem o que Ihes é mandado conversando uns com 0s outros.
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Apéndice 50 — 22 Analise do protocolo da 12 observacgdo naturalista

Categoria

Subcategorias

Comportamentos observados

A2 em
situacéo
de aula

Autonomia /Trabalha
sozinho

Olha para a Prof. agarra num cartdo e tenta compor uma palavra.

Dentro da

Envolviment
0 ento tarefa

na actividade

Olha para a Prof. agarra num cartdo e tenta compor uma palavra.
Pano diz 0 A2

Responde a sorrir: Fomos nos!

Fora da
tarefa

A2 de costas virado para a aluna A3 com quem conversa.

A2 mexe nos cabelos da Al e nas suas orelhas

Este mexe-se abanando a anca como se dangasse uma musica
imaginaria

Para e fica a olhar para a classe. Detém o olhar em mim, sorri e
continua a interac¢do com as colegas Al e A3.

A2 esta a afiar um lapis

Mexe-se abanando a anca como se dangasse uma mdsica
imagindria. De seguida para e fica a olhar para a classe.

Faz sons com a boca, desenhos com os dedos na carteira, mexe
na mochila do colega A15

A2 na mesa com os colegas que estdo a montar as silabas,
brinca com o estojo branco que esta na mesa: manipula-o, abre o
fecho.

A2 agarra em papéis, olha e poisa na mesa.

A2 observa a sala, distraido do jogo. Olha para mim, baixa-se e
SOrri.

A2 continua alheado, morde a camisola.
A2 diz alto: ma,me,mi,mo,um.

A2 olha para os cartdes, pde o dedo no nariz, pde o dedo na
boca, olha a volta.

A2, que esté de pé virado para tras
A2 levanta-se, olha para tras, fala com a Al

A2 esta a afiar um lapis

Prof. na
gestdo da
aula

Fala para a turma

Para a turma: - Agora quem ndo acabou de colar p6e o dedo no
ar (...) comega a nomear: - A7, A8, A5, Al3, Al4, A18, A19,
All, Al7, A5.

Diz: - eu vou recolher tudo

Vamos la a recolher as tesouras - vai de mesa em mesa com uma
caixa de sapatos

Pergunta: - Quem ja acabou?

Prof. diz alto: - Agora vou saber se 0s meninos sabem bem estas
palavras. Olha! Vamos la a ouvir o que vamos fazer!

Continua a explicar: - Vamos fazer outra vez o jogo das silabas.

Vamos ler as silabas todas: ma, me, mi, mo, mu; na, ne, ni, no,
nu; va, ve, Vi, vo, VU; sa, se, Si, so, su; pa, pe, pi, po, pu; ta, te, ti,
to, tu.
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Fala para a turma

A professora diz alto: - Agora vou desenhar as mesas!

E desenha a planta com a posicdo dos grupos. Continua a
explicar: - Agora é assim!

Explica: - As mesas é para apontar quem perde e quem ganha.

Faz uma pergunta para a turma: - Se ndo tiver nada apontado na
sua mesa o que é?

A Prof. distribui por cada grupo uma pasta de plastico com
varias silabas em cartéo colorido.

A Prof. fala alto para a turma: - Entdo ja esta?! Pega em cartdes
e Ié alto: - Ma, me, mi, mo

Vai junto do quadro e fala: - Vou dizer a primeira palavra, o que
aqui falta? Toda a gente vai dizer a palavra menina.

Oicam! ME-NI-NA
Diz: - Agora védo fazer a palavra SINO!

Pergunta: - Ja toda a gente escreveu a palavra SINO? Sim?
Quem escreveu bem?

Regista um ponto em trés mesas (desenhadas no quadro)

Pergunta: - Estas mesas que perderam, porqué? Porque esta mal
escrito! Como? Escreveram isto!

Escreve no quadro enquanto fala, a palavra SINU enquanto
pergunta: - J& descobriram?

Vira-se para todos e diz: - Quem errou constréi a palavra
correcta, 0s outros deixam estar!

Diz: - Agora que ja toda a gente fez, voltam as silabas para o
lugar e véo escrever a palavra SUMO. Vou dar tempo, vou dar
tempo...

Diz alto: - Quem ndo esta pbe o dedo no ar!

Agora vou passar que ja tiveram tempo! Comeca a circular pelas
mesas.

Anuncia: - Erraram as mesas da A14 e do A19. Quem esté a
ganhar? Quais sdo as mesas que estdo a ganhar?

Pergunta: - Quem esta empatado? VVamos ver 0s meninos que
erraram!

A proxima palavra é muito facil

As silabas voltam para o lugar! Aqui vem outra palavra,
Pergunta: - Querem ouvir a palavra?

Agora véo escrever a palavra AVE. A Prof. acentua o E.

Agora as silabas voltam para o lugar e vem uma nova palavra.
Diz a nova palavra: - PENA! Primeiro PE...

A Prof. pergunta e responde: - Quem esta em primeiro lugar? A
mesa do A8 e da A10; Em 2° lugar? A mesa do A6 e em terceiro
lugar as mesas dos A12, do A2 e do A19, porque estdo a
brincar. Ja fizeram PANO

A Prof. responde: - Entdo é pa-no, pa-né

Anuncia: - Vou passar! E vai verificando
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Agora arrumar as silabas dentro da caixinha, arrumar com muito
cuidado, com muito jeitinho, para ndo perder

Repreende os alunos
(disciplina)

Procura! N&o sou eu que procuro!
O A12 ainda ndo fez?

O A12, vira-te para a frente!

A3 vira-te para a frente!

Diz alto: - Qué que estdo a fazer? Ja fizeram a ficha que eu
mandei? Pega na folha e diz: - S6 isto? (A1,A2)

vé a aluna A3 (...) virada para tras: - A3 vira-te para a frente!

vai ter com o aluno A2, que esta de pé virado para tras e diz —
senta-te!

Vira-se para os da frente Al e A2 e diz: - Estes dois ndo fazem
nada?

A Prof. agarra no A2 e vira-o para a frente
Volta a virar-se para A2 e grita: -vocés ndo fazem nada?
A3, A3, A3! (Grita)

Agora é assim, vai toda a gente ouvir! Sentados em condigdes!
... Pra frente, pra frente... — A3! (grita novamente para a aluna)

A professora grita: - Calou! A3!

Vamos la a ouvir! A12, Al1! (grita)

Olhal Sem barulho!

Vamos a despachar!

A Prof. diz: - Chiu! Sem barulho!

Grita: - A2!

Olha A17, queres ir para a tua mesa? Estas a fazer barulho!

Continuou a falar: - Mas 0s meninos que estéo a cantar podem
comecar a perder por causa do barulho! Atencdo ao barulho que
também conta. J& vou passar para Ver.

Para a aluna A16: - Mau! Tem uva a sua frente, componha isso

Ajuda a colocar a silaba correcta e diz alto: Esta mesa errou! E
anota mais um 1 na respectiva mesa da planta.

Continua: - Agora é assim! Ateng¢do ao que eu disse, o barulho
também conta.

Olha...olha! (grita)

Al9! Grita.

Mas ndo precisam de fazer barulho
Olha para 0 A2 e grita: - A2!
Grita: Oh, A18!

A Prof. fala alto para todos: - Olhem! Quem ndo cumprir as
regras, eu ponho no desenho da mesa e perde, ja sabem!
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Orienta/interpela
individualmente

Entéo onde est4 o SI?

Continua a ajudar o A15: - SU-MO, SUMO!
Debruca-se sobre o trabalho dos alunos A7 e A8,

Faz o mesmo com as alunas A9 e A10,

Vai a que esta mesmo ao lado e ajuda esta aluna (A17)
Retoma a ajuda da aluna A17: -Como é que se I€ isto?

Vai para a secretaria do aluno A12 e ajuda-o: -Como é que se Ié
isto? M+&o fica?

Volta para a carteira da aluna A17

(A11) pede ajuda a professora, apontando para a ficha. A
professora diz: -Pé...Certo!

(A ordem de pintar € dada caso a caso.)
Observa o trabalho e diz & aluna: - Podes pintar! (10)
Pega no papel da aluna Al4 e diz: - Podes pintar!

Junto dos alunos A15 e A16, (...) pega nas respectivas fichas e
diz-lhes: -Podem pintar

A professora soletra: - SA-PA-TO, como se diz? O aluno
responde baixo: - Sapato! (A19)

(A18) que também lhe pede ajuda, vé a sua ficha e diz: - M+4o,
méao! O aluno fica a colar.

Volta a mesa do A19 e ajuda-o.
Pega na folha e diz: - S0 isto? SA-PA-TO, va! (A1,A2)

Entdo A13? Pega na sua ficha, observa e diz: - SA-PA-TO, V4,
faz!

L& com o aluno A 12: - PA TO! O aluno agarra no papel, coloca
cola e cola.

Como é que se Ié isto? M+do fica?
Prof. soletra: - SA-PA-TO, como se diz?

Entdo A13? E pega na sua ficha, observa e diz: - SA-PA-TO, va,
faz!

lecomoaluno A12-PATO
A Prof. vai junto da A3

A Prof. vai junto do aluno A2 e da-lhe instrucdes sobre a ficha.
Ele debruca-se e cola tiras de papel.

A formacdo dos grupos é feita pela Prof. caso a caso
A6 vem para aqui.

E aponta para a carteira do aluno da frente o A5. Diz: - A3 vira
— te para tras e faz com 0 A5 e A6. A17 vai para ao pé do Al9.
Tu (aponta para o A18) vira-te para tréas.

Diz a duas alunas: - VVocés as duas (A9 e A10) viram-se para
trés e fazem com o A1l

Vai junto dos alunos Al e A2 e diz-lhes: - Vocés os dois
também vao participar, Al para aqui! - E aponta para a primeira
carteira da fila do meio, onde estdo os alunos A7 e A8.

LXXXIII

Universidade Lus6fona de Humanidades e Tecnologias - Instituto de Educagéo




Ana Beatriz Pereira - Promover a Inclusdo através de uma pedagogia diferenciada centrada na cooperacdo

Ordena: - A2 para ao pé do Al5 e A16. Al2 vira-te para trés,
ficas com 0 A13 e Al4.

Vai a 12 mesa da fila da dt? onde estd 0 A2, A15 e Al6 e diz: -
Va, ve, Vi, Vo, VU;

Vai a penultima da esquerda (estdo 1a os A3, A5 e A6) Agarra
em cartGes e ajuda a formar palavras.

Aproxima-se da mesa onde estdo os alunos A2, A15 e Al6
observa o que fizeram dizendo para a aluna A16: - onde esta o
SU? Tira o SU, SU - MO!

Diz 14 A11?

Deslocou-se para a mesa do A12, A13 e Al4. Disse Sumo
(acentuou O)

Chega a mesa do A2 e pergunta-lhe: como é que se 18?
A professora pergunta: - Quem ganhou o jogo A2?

A Prof. repete a pergunta para 0 A5

Utiliza reforcos

Ja fizeram estes meninos todos!

Claro que é mao! (A12)

Po
Pé...Certo! (All)
Alunos A12, A13 e Al4 e pergunta: - Ja esta? Muito bem!
Si Alunos A7, A8 e Al - diz: - Ora bem! Esta mesa ja esta!
Diz: - Certo!
Ti Diz: -Certo!
Passa a seguinte: - certo!
Dizendo: - Ave, certo; Ave, certo; Ave, certo; ave certo, Ave,
Vos certo. Na palavra Ave toda a gente escreveu bem.
Prof. diz: -Muito bem!
Quem esta em primeiro lugar? A mesa do A8 e da A10; Em 2°
lugar? A mesa do A6
Dizendo alto: pano, certo; pano, certo; pano, certo; pano, certo!
Muito bem, vamos separar, todos batem palmas - diz a Prof.
Tao porquinho, isto esta tdo sujo! (A10)
Ne Olha para o trabalho das alunas A9 e A10 e diz alto: - Oh A10!
Alunos A3, A5 e A6, vé a palavra montada e diz: -Esta mal.
Ga Diz: - Estad mal, perdem!
V& e diz: -Esta mal,
Ti Diz: - Errado!
Vos

Trabalho individual

Os alunos estdo a continuar uma ficha de escrita
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Os alunos entram e sentam-se nos respectivos lugares

Trabalho em grupo

Vamos fazer outra vez o jogo das silabas
Forma grupos de trés

O grupo
turma na
Aula

Envolvimento
nas activid.

Dentro

Da

Tarefa

O aluno A 5 estd virado para o A6, aparentemente a tentar
copiar a sua ficha.

O aluno A5 vira-se para tras e observa a ficha do colega A6,
debruca-se sobre o seu papel e faz colagens

(A5) Responde bem: O Alleo A8.

A6 parece ja ter feito (a ficha)

A6 pbe o dedo no ar.

A6 recolhe os papéis

A6diz-EumOeoOlé-seU

Pede ajuda a professora, apontando para a ficha.
(Al1) Vai para a carteira e debrugasse sobre a ficha.
(Al11) O aluno diz: - a nossa!

Al12 diz baixo qualquer coisa.

Este agarra no papel, coloca cola e cola.

Al2 esta de costas para o quadro, virado para os colegas com
guem vai fazer o jogo e vai dizendo as silabas

A12 estd muito atento a fazer o trabalho

Al2 corrigiu.

Al3 e Al4 falam um com o outro e observam.
A5 que esta de braco no ar

(A15) Coloca baixinho a sua questdo

(A15) Olha para as silabas que estdo no quadro,
A15 e A16, falam um com o outro

Al5 e a A16 olham para os cartdes e dispdem vérias silabas ao
lado umas das outras.

A5 estd a guardar as silabas

Al5 e Al6, falam entre si, escrevem a palavra e olham para a
Prof.

Esta de dedo no ar.

Fica em siléncio a olhar para a palavra (...) a aluna responde: -
maéo.

Também Ihe pede ajuda

O aluno fica a colar.

A18 ri enquanto coloca cartdes na mesa.
A19 de braco no ar.

(A19) Aponta para uma palavra

(A19) O aluno responde baixo: -sapato.

(A19) Procura entre as silabas escritas no quadro

Fora da

Al e A2 estdo de costas (...) virados para a aluna A3 com quem

LXXXV

Universidade Lus6fona de Humanidades e Tecnologias - Instituto de Educagéo




Ana Beatriz Pereira - Promover a Inclusdo através de uma pedagogia diferenciada centrada na cooperacdo

tarefa | conversam.

Al, A2 e A3 continuam distraidos.
(Al) faz 0 mesmo ao A2. (toca-lhe nos cabelos e orelhas)

Al esta com a caixa de lapis de cor na mao a tirar os lapis.
Levanta-se e vai afiar o lapis.
AZ3) Virada para tras, para o aluno A5.

(A3) Volta-se por momentos, mas de seguida volta-se
novamente para tras

All levanta-se e vem ter comigo com o dedo indicador da méao
direita espetado: - professora B, cortei um bocado da unha!

A12 que esta de costas, conversando com os colegas de tras
Este aluno esta a conversar com os colegas A13 e Al4

Al3 e Al4 conversam com o da frente, A12

(A15) fala com ele (A2) e olha para dentro da mochila.
A15 diz -ai!

(A17) Esta(...) levantada

A8 esté a fazer gestos com o0s bragos e a abanar o tronco.

(A19) esta baixado aparentemente a procura de alguma coisa

Sintese

A professora utiliza a exposi¢éo para toda a turma e circula entre as carteiras para verificar a
evolucdo do trabalho. As carteiras estdo dispostas em filas e os alunos ocupam-nas em par
ou individualmente. Na primeira parte da aula os alunos trabalham no lugar individualmente
Na segunda parte da aula, os alunos agrupam-se em trés, sob a ordem da professora

O barulho ndo é admitido, mesmo que decorra de estarem a trabalhar juntos na mesma
actividade. Participacao dos alunos: ouvem as orientacGes da professora, trabalham sozinhos
e interagem com a professora; interagem com o colega no pequeno grupo, mas ndo podem
falar.

Recompensas: elogio individual da professora e ficar em primeiro ou segundo lugar no jogo

Os alunos A6, A7, A8, A9 e A10 séo o0s que apresentam maior autonomia na participacéo.
A professora refere-se a eles para dizer que ja fizeram ou fizeram bem.

Os alunos Al e A2 estdo sistematicamente fora da tarefa

A aluna A3 esta algumas vezes fora da tarefa mas vai realizando a actividade.

Os alunos mais repreendidos sdo: A aluna A3 e os alunos Al e A2

Os alunos a quem a professora mais orienta sdo. A12, A17, Al4, Al5.
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Apéndice 51 — 22 Observagao naturalista — planta da sala

Escola EB1 do 1° ano

Armério Quadro Placard cortica
Arm.
Unid.
Peso e
medida
Mesa da Comput
professora ador
A9
A2
Al4
A5
A8 Alb ALS Al3 A6
Al
Ad Al10
A7 A7 Al2 Al8 All A19
porta Mesas Observador Armario
Placard cortica
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Apéndice 52 — Protocolo da 22 observagéo naturalista

Duracdo: 1 hora
Tematica: Matematica

Data; 27/05/10

Hora | observ. Descrico de situaces e de comportamentos

Notas complementares e
inferéncias

A observacdo realizou-se na parte da tarde. A disposicdo da
aula foi modificada. A disposicao tradicional foi substituida por
uma disposicéo das carteiras juntas, em rectangulo. Os alunos
estavam sentados ao lado uns dos outros a espera da actividade.
A professora iniciou a actividade com a rotina de perguntar ao
aluno A2em que parte do dia se encontrava. Este respondeu “de
tarde”. A professora respondeu:” muito bem!” De seguida
perguntou para a turma: porque?”’A maioria da turma colocou o
brago no ar e a professora apontou para a aluna Al que ficou
pensativa, olhou para todo o lado, a professora repetiu a
pergunta e a aluna acabou por responder: ““ é depois de comer”,
a professora felicitou-a e passaram para a rotina de contarem
em grupo a recta numérica, até 109. Todos cantaram o0s
nameros, mas a partir do namero 20 os alunos Al e A2
deixaram de fixar os digitos.

13.30

13.48 De seguida a professora apresentou um fio de contas e
perguntou: - quantas tampinhas, tem o colar? E proibido contar
de 1 em 1. Contam de dois em dois. N&o vou dar muito pouco
tempo. S&o 15 segundos, passa hum estantinho!

Os alunos olharam fixamente para o colar e alguns
movimentaram os labios. O A2 fixou o colar fechando um dos
olhos. A professora disse: - Vamos comegar pela A14. Esta
responde 35, A8? -30, A4? — 23, A7? 20, A19 - 23, A177? - 23,
Al12? - 50, A18? - 50, A12? -50, A19? — 23, A10? — 30, A1? —
5.4,

A professora chama a Al para mostrar na recta numérica o
algarismo 4, a Al aponta correctamente, a seguir pede-lhe que
aponte para 0 5, o qual também aponta com correccao.
Perguntou-lhe qual era 0 nimero maior e a aluna respondeu
que era 0 4. A seguir levou a aluna para perto de copos de
plastico para fazer contagens. Fez um conjunto de 4 copos e de
cinco. Pediu a aluna para contar, o que ela fez apontando um a
um. De seguida perguntou-lhe qual era o conjunto que tinha
mais. A aluna respondeu que era 0 dos 5 copos. A professora
pegou no colar de contas e perguntou se eram 5. Ela disse que
ndo. E 4 perguntou? — Também néo - respondeu a aluna. Entdo
quantos sdo? A aluna respondeu: - nove. A professora pediu
para a aluna apontar para a recta, ao que ela apontou e a
professora pediu para a aluna dizer quantos eram. Al repetiu
que eram 9. A professora escreveu o algarismo no quadro e
perguntou: quantas contas estdo no fio? E apontou para o A2.

O aluno A2 respondeu: séo 90!

Ouviu-se um murmdrio na turma. Os colegas olharam uns para
0s outros, alguns colocaram as méos na boca e esbogaram um
S0rriso.

A professora diz: A2 aponta esse nimero na recta. O A2 olha
para a recta mas fica parado. A professora deu-lhe uma régua e
ele apontou para longe. A professora mandou-o ir para perto do
14.02 nimero. O A2 foi até ao 80 e apontou, a seguir apontou para o
81.

A volta da parede da
direita e na de entrada,
por cima dos quadros e
placards esta uma recta
numérica até 109, que
termina por cima da porta
de entrada para a sala.

Quando comegou a
observacdo, os alunos
estavam sentados ao lado
uns dos outros, numa
nova disposicéo. Esta
disposi¢do permaneceu
durante a semana no
ambito da formag&o nos
novos programas de
matematica: Na direita A2
ao lado de A5; Al ao lado
de A10, de frente para o
guadro na fila de tras
estdo da direita para a
esquerda: A19, All, Al8,
Al12, Al7, A7 e A7. Na
esquerda, de lado e
perpendicular ao
quadro:A8 e Al4; de
frente para o quadro na
fila do meio: da esquerda
para a direita: A16, A15,
Al3, A6. Na carteira a
frente a A9 que deveria
estar com a A3 mas como
esta aluna faltou ficou
sozinha.

A professora estava no
extremo esquerdo do
rectangulo de mesas, a
mostrar o colar para 0s
alunos, deslocou-se para
que todos o vissem.

os alunos estavam com
atengdo ao exercicio.

A aluna Al vacila antes
de responder e quando o
faz aparenta dizer
nameros a sorte.
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14.07

14.12

14.17

A professora perguntou a turma se estava correcto e a turma em
coro respondeu que ndo. A professora disse: entdo vamos
contar. Em conjunto comegaram no 80, 81, 82... até ao 90.
Virou-se para 0 A2 e disse-lhe: estas a ver A2, onde esta? E
agora vé desde o principio até aqui. O aluno acompanhou com
0 olhar desde o nimero um até ao 90.

A professora disse-lhe: agora vé os que estdo no fio e os
ndmeros que contaste, sdo mais ou menos que no fio? O A2
respondeu que eram menos. A prof: entdo vai escolher um
ndmero na recta. O A2 aponta para o 5. A prof: entdo achas que
estdo 5? — A2- Néo! — Entdo quantos estdo? A2: 6!- prof: estéo
6 aqui? - A2: ndo! — Prof: estdo 7 ou menos? - A2: menos! A
prof: achas que estdo menos? O A2 olha para os colegas e sorri.
A prof: ndo estamos a brincar! achas que estdo 6? A2: ndo! A
prof: entdo quantos estdo? O aluno apontou para 0 15. A
professora pediu a turma para contarem até 15.

De seguida chamou a atencéo para o A2: estd com aten¢do A2!

Virou-se para a A9 e perguntou quantos havia no colar. Esta
respondeu 28. A prof. virou-se para 0 A2, que estava distraido
a brincar com os materiais escolares colocados sobre a mesa e
disse-lhe: vem para aqui que me vais ajudar, tens de estar com
atencdo! O aluno saiu da mesa e foi para ao pé da professora
que estava de pé junto ao quadro.

Continuou a perguntar aos alunos: A6? - 28, - A16? -28; A15?
-28.

De seguida a prof. colou o colar no quadro e disse: vou falar
com toda a gente e preciso do A2. Olhou para ele e segurou-o
pela m&o. Virou-se para a Al4: como fizeste para dizer que
eram 35? A aluna respondeu. Contei de 5 em 5. A Prof. virou-
se para 0 A2e perguntou-lhe se tinha ouvido o que a colega
tinha dito. Este respondeu que ela tinha contado de 5 em 5.

A Prof. reforcou o aluno A2: - boa, j& me ajudaste! Virou-se
para a Al4 e pediu-lhe para ir junto do colar demonstrar como
tinha feito. A aluna comegou a contar de 5 em cinco mas
quando chegou ao 25 precisou de ajuda para continuar.

No fim da contagem a prof. virou-se para todos e disse: - a Al4
usou um processo muito rapido! Enquanto levantava questdes a
volta da contagem, os alunos A12, A18, A1l comegaram a
conversar entre si. A professora gritou para chamar a atencéo: -
Olhal A12, A18, Al11!

A prof disse: todos a ouvirem o A8. A7, A7! Entretanto

deslocou-se junto do A12 e fechou o livro que este tinha aberto.

Perguntou ao A8: ja sabes quantas ha? O aluno respondeu que
sim e avan¢ou 0 nimero 28.

A prof disse. Passei uma rasteira! O aluno A8 respondeu sim e
explicou bem!

A prof respondeu: boa A8. Explicaste bem. E tu A4 como
pensaste? A aluna explicou. E tu A7? O aluno explicou com
dificuldade. Enquanto isso, 0 A2 brincava com o estojo do
aluno A5 e tirou a camisola.

A Prof. virou-se para a A17 e perguntou-lhe como tinha
chegado aos 23. A aluna comecou a gaguejar. A professora
mandou-a sentar bem e tirar o pé debaixo do rabo. Perguntou-
Ihe se a recta tinha ajudado e a aluna respondeu que ndo. A

O A2 esta virado para o
lado a falar com o AS5.
Este mostra impaciéncia
com o colega.

A A2 langou um nlmero
a sorte, tal como a Al.

Alguns alunos colocaram
0s bracos no ar para
responderem.

Entretanto a Al estd a
mexer no estojo e nos
lapis.

O A2 vai seguindo
interessado.

Enquanto a professora
esta a interpelar o A2 a
maioria da turma esta

interessada no assunto.

O A2 como estava a ser
directamente solicitado e
como estava no centro das
atencbes manteve-se mais
atento.

O A12 estava entretido a
ver o livro de matematica.

A professora tem de gritar
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14.32

14.36

prof. perguntou-lhe como tinha aparecido o ndmero 23. A
aluna ficou muda, a olhar, a Prof. passou para os alunos
seguintes. Pergunta ao All.

Entretanto um grupo de alunos esta na conversa: o aluno A2
conversa com 0 A5e a Al conversa com a Al0.

O aluno A11 desculpa-se que ndo queria dizer 50, mas como 0
A18 disse esse nimero a prof. registou-o como se fosse a sua
resposta. Este aluno disse: - “achava que era 28; apontei para o
18 e depois dei... “ a prof. foi a recta e apontou para o 18,
indagando: - e depois? O A11 respondeu: “...dez saltinhos para
a frente.”

A aluna A17 perguntou: esta certo o que ele disse?

A prof. respondeu que sim e pediu ao aluno A1l para mostrar
no colar, colado no quadro, como tinha feito. O aluno foi para o
quadro mas ficou parado, calado a olhar. A professora pediu
para contar alto. O aluno comegou a contar de cinco em cinco:
5 /10/15 e parou. A prof. perguntou quantos faltavam para 18?

O aluno calou-se e a prof. disse-Ihe para se sentar e pensar .
Voltou a aluna A17 para esta explicar como tinha chegado ao
namero. A aluna disse que tinha sido porque a aluna A4 tinha
dito 23.

A Prof. concluiu que a aluna achou que estava certo. O aluno
A19 pediu para ir ao quadro explicar. A prof. assentiu. O A19
explicou: pensei que era 23, ndo estava a contar. Quando o A2
foi a recta eu descobri que eram 28.

E tu A10? Perguntou a professora. Virou-se para o A2 e
chamou - o a atencéo.

A A10 explicou como tinha chegado ao 28 e recebeu um elogio
da prof. Virou-se para a turma toda e ralhou com eles, porque
ndo estavam com atencéo.

Passou ao aluno A5, saltando o aluno A2: porque ndo séo 30 e
sdo 28? O aluno respondeu contando: 5/10/15/20/25/28

A prof. perguntou-lhe quanto era 25 mais 1 e ele respondeu 26
e mais um? respondeu 27. - E mais um? Respondeu 28.

A professora deu o0s parabéns: muito bem!

Virou-se para 0 A2 e disse-lhe que ja sabiam como tinham
chegado ao 15 dele.

Continuou a perguntar aos alunos A13e A9 como tinham
chegado aos seus nimeros. Chama o A2 para contar com a A9.
O A2 conta com a prof. a apontar para as contas do colar. A
seguir os dois alunos foram-se sentar.

O aluno A6 respondeu que tinha contado de 10 em 10 e foi ao
quadro exemplificar. O aluno disse que tinha juntado duas
cores de cada vez e tinha contado 10 + 10+ 5+ 3.

O aluno A15 reclamou: mas nds nao sabiamos, ainda nédo
aprendemos a contar de 10 em 10.

A prof. respondeu: mas agora ja aprenderam com o A6. VVocés
aprendem com os colegas. Ja disse muitas vezes. Virou-se para
0 A12 e ralhou com ele que estava a conversar com o0 vizinho.

Voltou para o aluno All e lembrou-lhe que ainda ndo tinha
explicado como chegou ao 50. Virou-se para a turma toda e

para chamar a atencéo da
turma para a explicacéo
do aluno A8.

A prof. esbogou uma
expressdo de impaciéncia.

Os alunos Al e A2 estdo
entretidos a conversar
com os colegas do lado.

Né&o tinha perguntado a
estimativa ao A5

A prof. reforga
positivamente os alunos
que respondem bem.

O A2 olhou para a prof.
meio distraido e foi ao
quadro.

A prof. ficou
“surpreendida” pelo aluno
Al5 ndo valorizar a
aprendizagem através da
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14,54

14.59

disse: ndo vou continuar a falar se ndo se calarem. O barulho
continuou e a prof. ordenou: Chega! Cabeca em cima da mesa
todos! Cabeca em cima da mesal A2 que lingua é que eu falo?

A2, vais para o canto. O A2 levantou-se e foi para o canto
direito da sala. A prof. perguntou a A16 como tinha feito para
chegar ao 28. Esta disse que o A19 disse 28 e ela achou que
estava bem e disse também. A prof. virou-se para o0 Al5 e
perguntou-lhe: e tu? O A15 respondeu que tinha contado de
dois em dois. A Prof. mandou-o ao quadro exemplificar,
dizendo: tiveste tempo?

A Prof. gritou com o A2. Cala-te A2! Cala-te! Cala-te!

O A15 comegou a contar: 2/4/6/8/10/... e comegou a ter
dificuldade a partir do12.

Entretanto o A2 foi para debaixo da mesa. A prof. foi ter com
ele, ralhou —lhe e ele sentou-se.

A prof. falou para a turma: viram o0 A15 a contar de 2em 2. O
colar ajuda a contar de 2 em 2? Alguém disse que sim e a prof.
insistiu: ajudou? Por exemplo 2+2+2 ...

O aluno A8 disse: ndo porque a seguir ao nimero 5 muda de
cor. A prof. responde: boa A8! Virou-se para 0 A6 que estava
de brago no ar: diz 14 o que querias dizer.

A prof. disse: estdo todas as estimativas registadas no quadro.
Agora digam-me qual é a maneira mais facil de contar com este
fio? Alguns responderam que era de 5 em 5 outros de 10 em
10. A prof. disse alto para toda a turma: oicam o A8! A seguir
ralhou com o A6: - A6 calado!

O A8 disse que as melhores maneiras eram de 10 em 10, 5 em
5 e de 3 em trés. A Prof. mandou-o ao quadro contar. O A2
tenta falar com a prof. que 0 manda calar, depois vira-se para
mim, mas eu faco sinal com o dedo para tomar atencdo ao A8.
A Al continua distraida a mexer em lapis.

Depois vai 0 A15 exemplificar no quadro. A prof pergunta-lhe
se é facil contar de 8 em 8: 5 contas verdes e 3 azuis. O aluno
ndo responde.

De seguida a Prof. distribuiu pelos pares colares jé enfiados,
com a mesma distribuicdo de cores do colar que esta no quadro
e explica a tarefa. Os grupos tém de apontar na folha como
fizeram a contagem. Reforca que a folha é para os dois e da
ordem para comegarem. A aluna A16 néo sabe o que tem de
fazer e pergunta: é para fazer o qué? A prof. explica que tém de
escrever como contaram . O Aluno A2 faz par com 0 A5. Os
alunos fazem par com o colega do lado. O A5 comecgou a
escrever mas o0 A2 apagou o que 0 A5 escreveu e escreveu
qualquer coisa.

O A19 coloca o brago no ar. Tem dividas. O A18 esta parado.
Os A5 e A2 estiveram envolvidos na tarefa e observei
alternancia na escrita dos dois. As alunas Al e A10 estavam
juntas. A prof. foi ajudar a Al. As alunas continuaram a
trabalhar em conjunto.

O A2 faz uma queixa do A5. A prof. foi ajuda-los. Eles
continuaram a trabalhar. A prof. circulou pelos grupos a dar
orientacdes e a ajudar fisicamente. O A18 estava a registar e 0
Al12 observava com o lapis na boca. A A17 comecgou a criticar
0 registo da A4 sua colega e a prof. repreendeu-a.

intervencdo do colega.

O A12 estava a conversar
como Al8

A prof. gritou ja sem
paciéncia.

O aluno A2 continuou
distraido a mexer no
cabelo do aluno A5

A A16 copiou o colega
Al9.

O A2 comecou a falar
com o A5. A prof. perdeu
a paciéncia com o A2

O A2 estava cada vez
mais irrequieto.

N&o ouvi a resposta do
A6, estava atenta a Al
gue nesse momento
conversava animadamente
com a A10, as duas fora
da tarefa.

Pareceu-me que o Al5
ndo entendeu a questdo.

A prof. ndo definiu com
exactidéo as tarefas e
comecou a instalar-se
agitacdo e burburinho na
sala. Muitos alunos
levantaram o braco a
pedirem explicacéo.

A prof. ndo vai ao pé do
grupo do A2 ajudar.

A aluna A10 comegou a
ficar impaciente com a
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A13 sai da sala com sangue no nariz. O aluno A2 tirou o lapis
da méo do colega sem pedir e escreveu qualquer coisa. A
seguir apagou esse registo. A prof. foi para ao pé da Al ajudar.
Pediu-lhe que contasse por cores e registasse no papel.

Depois da uma volta pelos grupos e pergunta: Ja toda a gente
acabou? Alguns dizem que ndo com a cabec¢a. Mas a Prof. pede
para olharem para o quadro onde tem escrito:
5+5+5+5+5+5+8= 38 e pergunta se estd bem. A turma
responde em coro que ndo. Entretanto olha para o relégio e
chama a atencéo dos alunos por estarem mal sentados e estarem
a falar. Chama a atengéo dos A2, A18, A7, Al7, Ad.

Fez a sintese da aula com ajuda dos alunos. O que fizemos
hoje? Os alunos véo dizendo por palavras suas e a prof. repete:
estimativa, contagem, representacdes. Pergunta para a turma se
estimar € 0 mesmo que adivinhar? Estimar é contar ou
adivinhar? O A8 diz que é adivinhar. E representar o que é?
Repete a pergunta. A aluna A10 responde e recebe um elogio
da prof. : muito bem!

Toca para acabar a aula e a prof. termina a aula. Manda sair 0s
alunos por filas.

Al

Instala-se um ruido
construtivo na aula.

Os a2 e A5 continuam
envolvidos na tarefa.

A aula acabou sem se
fazer a auto e hetero
avaliacdo porque ndo
houve tempo.

Participaram na sintese
oral os melhores alunos.

Os alunos deixam o0s
materiais porque a seguir
ao intervalo tém
actividades de
complemento curricular.
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Apéndice 53 — Andlise do protocolo da 22 observacdo naturalista

Duracdo: 1 hora
Data: 27/05/10

Tematica: Matematica

Categoria

Sub
Categoria

Indicadores de observagéo

Perfil da turma

Al

A aluna Al (...), olhou para todo o lado

(...) Acabou por responder: “ ¢ depois de comer”

A partir do nimero 20 os alunos Al e A2 deixaram de fixar os digitos.
Al?-5...4

A professora chama a Al para mostrar na recta numérica o algarismo 4, a
A1l aponta correctamente (...) pede-lhe que aponte para 0 5, o qual
também aponta com correcgdo.

Perguntou-lhe qual era 0 nimero maior e a aluna respondeu que era o 4.
Pediu a aluna para contar, o que ela fez apontando um a um. De seguida
perguntou-lhe qual era o conjunto que tinha mais. A aluna respondeu que
era o0 dos 5 copos.

(...) pegou no colar de contas e perguntou se eram 5. Ela disse que ndo. E
4 perguntou? — Também ndo - respondeu a aluna. Entdo quantos sdo? A
aluna respondeu: - nove

pediu para a aluna apontar para a recta, ao que ela apontou e a professora
pediu para a aluna dizer quantos eram. Al repetiu que eram nove.

A Al continua distraida a mexer em lapis.

As alunas Al e A10 estavam juntas.

A prof. foi para ao pé da Al ajudar. Pediu-lhe que contasse por cores e

registasse no papel.

A2

Este respondeu “de tarde”.

O A2 fixou o colar fechando um dos olhos.

A partir do nimero 20 os alunos Al e A2 deixaram de fixar os digitos.
Quantas contas estdo no fio? O aluno A2 respondeu: sdo 90!

(...) A2 aponta esse nimero na recta. O A2 olha para a recta mas fica
parado. (...)

e ele apontou para longe. (...)

O A2 foi até ao 80 e apontou, a seguir apontou para o 81. (...)

O aluno acompanhou com o olhar desde 0 nimero um até ao 90.

O A2 respondeu que eram menos. (...)

O A2 apontaparao 5. (...)

A2-Nio! (...)

A2:6!(...)

A2:ndo! (...)

A2: menos!
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O A2 olha para os colegas e sorri. (...)

O aluno apontou para o 15. (...)

A2, que estava distraido a brincar com os materiais escolares colocados
sobre a mesa.

O aluno saiu da mesa e foi para ao pé da professora que estava de pé
junto ao quadro.

(...) preciso do A2. Olhou para ele e segurou-0 pela mao.

Este respondeu que ela tinha contado de 5 em 5.

O A2 brincava com o estojo do aluno A5 e tirou a camisola.

O A2 para contar com a A9. O A2 conta com a prof. a apontar para as
contas do colar

A2 foi para debaixo da mesa

A2 tenta falar com a prof. que 0 manda calar, depois vira-se para mim,
A2 apagou o que 0 A5 escreveu e escreveu qualquer coisa.

A5 e A2 estiveram envolvidos na tarefa e observei alternéncia na escrita
dos dois.

A2 faz uma queixa do A5.

A2 tirou o lapis da méo do colega sem pedir e escreveu

A seguir apagou esse registo

A3 Faltou
Al A4? - 23
A4 como pensaste? A aluna explicou.
O aluno respondeu contando: 5/10/15/20/25/28
AS Quanto era 25 mais 1 e ele respondeu 26 e mais um? respondeu 27. - E
mais um? Respondeu 28.
A5 comecou a escrever
A5 e A2 estiveram envolvidos na tarefa e observei alternancia na escrita
dos dois.
A6? — 28
A6 O aluno A6 respondeu que tinha contado de 10 em 10 e foi ao quadro
exemplificar. O aluno disse que tinha juntado duas cores de cada vez e
tinha contado 10 + 10+ 5+ 3.
A7 A7? 20
O aluno explicou com dificuldade
A8? -30
Perguntou ao A8: ja sabes quantas ha? O aluno respondeu que sim e
A8 avangou o nimero 28.
O aluno A8 respondeu sim e explicou bem!
O aluno A8 disse: ndo porque a seguir ao nimero 5 muda de cor.
O A8 disse que as melhores maneiras eram de 10 em 10, 5em5e de 3
em trés.
O A8 diz que é adivinhar
A9 Esta respondeu 28.
Continuou a perguntar (...) A9 como tinham chegado aos seus numeros.
A10 A10? - 30
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A A10 explicou como tinha chegado ao 28 e recebeu um elogio
A11? - 50
All os alunos A12, A18, A1l comegaram a conversar entre si.
O aluno A11 desculpa-se que ndo queria dizer 50, mas como o0 A18
disse esse nimero a prof. registou-o como se fosse a sua resposta. Este
aluno disse: - achava que era 28; apontei para o 18 e depois dei ... dez
saltinhos para a frente.
O aluno foi para o quadro mas ficou parado, calado a olhar.
O aluno comecou a contar de cinco em cinco: 5/10/15 e parou. O aluno
calou-se
A12? -50
Al2 os alunos A12, A18, A1l comegaram a conversar entre si.
A12 observava com o lapis na boca.
Continuou a perguntar aos alunos Al3e A9 como tinham chegado aos
Al3 seus nUmeros.
A13 sai da sala com sangue no nariz
Esta responde 35.
Al4 .
A aluna respondeu. Contei de 5 em 5.
A aluna comegou a contar de 5 em cinco mas quando chegou ao 25
precisou de ajuda para continuar.
A157? -28.
ALS A15 reclamou: mas nds ndo sabiamos, ainda ndo aprendemos a contar de
10 em 10.
A15 respondeu que tinha contado de dois em dois.
A15 comegou a contar: 2/4/6/8/10/... e comegou a ter dificuldade a partir
dol2.
A15 exemplificar no quadro
O aluno ndo responde.
Al67? -28
Al6 Esta disse que 0 A19 disse 28 e ela achou que estava bem e disse também
A16 ndo sabe o que tem de fazer e pergunta: é para fazer o qué?
Al17? - 23
ALT Para a A17 e perguntou-lhe como tinha chegado aos 23. A aluna
comecou a gaguejar. A aluna ficou muda, a olhar,
A aluna A17 perguntou: esta certo o que ele disse?
A aluna disse que tinha sido porque a aluna A4 tinha dito 23.
A17 comegou a criticar o registo da A4 sua colega
A18? - 50
Al8 Alunos A12, A18, A1l comegaram a conversar entre si.
A8 estava a registar
Al9 A19? - 23
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O aluno A19 pediu para ir ao quadro explicar.
O A19 explicou: pensei que era 23, ndo estava a contar. Quando o A2 foi
a recta eu descobri que eram 28.

A19 coloca o brago no ar. Tem davidas

A professora iniciou a actividade com a rotina de perguntar ao aluno
Perfil da A2em que parte do dia se encontrava

professora A professora respondeu:” muito bem!” De seguida perguntou para a

turma: porque?

a professora apontou para a aluna Al

a professora repetiu a pergunta

a professora felicitou-a

a professora apresentou um fio de contas e perguntou: - quantas

tampinhas, tem o colar? E proibido contar de 1 em 1. Contam de dois em

dois. Nao vou dar muito pouco tempo. Sao 15 segundos, passa num

estantinho!

A professora disse: - Vamos comegar pela Al14. (...) A8? -30, A4? — 23,

A7? 20, A19 - 23, A17? - 23, A12? — 50, A18? - 50, A12? -50, A19? —

23, A10? - 30, A1?-5.. .4,

A professora chama a Al para mostrar na recta numérica o algarismo 4,

a seguir pede-lhe que aponte para 0 5,

Perguntou-lhe qual era o nimero maior

levou a aluna para perto de copos de plastico para fazer contagens.
Pediu a aluna para contar,

perguntou-lhe qual era o conjunto que tinha mais.

A professora pegou no colar de contas e perguntou se eram 5.

E 4 perguntou?

Entdo quantos séo?

A professora pediu para a aluna apontar para a recta,

a professora pediu para a aluna dizer quantos eram.

A professora escreveu o algarismo no quadro e perguntou: quantas contas
estéo no fio?

apontou para 0 A2.

A professora diz: A2 aponta esse nimero na recta

A professora deu-lhe uma régua

A professora mandou-o ir para perto do nimero.

A professora perguntou a turma se estava correcto

A professora disse: entdo vamos contar.

Virou-se para 0 A2 e disse-lhe: estés a ver A2, onde estd? E agora vé

desde o principio até aqui.

A professora disse-lhe: agora vé os que estdo no fio e 0s nimeros que
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contaste, s&0 mais ou menos que no fio?

A Prof.: entdo vai escolher um nimero na recta.

A prof: entdo achas que estdo 5?

Entdo quantos estdo?

prof; estdo 6 aqui?

Prof: estdo 7 ou menos?

A prof: achas que estdo menos?

A prof: ndo estamos a brincar! Achas que estdo 6?

A prof: entdo quantos estdo?

A professora pediu & turma para contarem até 15.

De seguida chamou a atencdo para 0 A2: esta com atencdo A2!
Virou-se para a A9 e perguntou quantos havia no colar

A prof. virou-se para o A2,(...) disse-lhe: vem para aqui que me vais
ajudar, tens de estar com atencao!

Continuou a perguntar aos alunos: A6? - 28, - A16? -28; A15? -28.

a prof. colou o colar no quadro e disse: vou falar com toda a gente e
preciso do A2. Olhou para ele e segurou-o pela méo.

Virou-se para a Al4: como fizeste para dizer que eram 35?

A Prof. virou-se para 0 A2e perguntou-lhe se tinha ouvido o que a colega
tinha dito.

A Prof. refor¢ou o aluno A2: - boa, ja me ajudaste

Virou-se para a Al4 e pediu-lhe para ir junto do colar demonstrar como
tinha feito.

a prof. virou-se para todos e disse: - a A14 usou um processo muito
rapido!

A professora gritou para chamar a atengéo: - Olha! A12, A18, Al1!

A prof disse: todos a ouvirem 0 A8. A7, A7!

Deslocou-se junto do A12 e fechou o livro que este tinha aberto.
Perguntou ao A8: ja sabes quantas ha?

A prof disse. Passei uma rasteira! O aluno A8 respondeu sim e explicou
bem!

A prof respondeu: boa A8. Explicaste bem.

E tu A4 como pensaste?

A Prof. virou-se para a A17 e perguntou-lhe como tinha chegado aos 23.
A professora mandou-a sentar bem e tirar o pé debaixo do rabo.
Perguntou-lhe se a recta tinha ajudado

Perguntou-lhe se a recta tinha ajudado.

A prof. perguntou-lhe como tinha aparecido o nimero 23

a Prof. passou para os alunos seguintes.

Pergunta ao A11l.
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A prof. foi a recta e apontou para o 18, indagando: - e depois?

A prof. respondeu que sim e pediu ao aluno A1l para mostrar no colar,
colado no quadro, como tinha feito.

A professora pediu para contar alto.

A prof. perguntou quantos faltavam para 18

a prof. disse-lhe para se sentar e pensar

Voltou a aluna A17 para esta explicar como tinha chegado ao nimero.
A Prof. concluiu que a aluna achou que estava certo

A prof. assentiu

E tu A10? Perguntou a professora

Virou-se para 0 A2 e chamou - 0 a atencéo.

Recebeu um elogio da prof. depois virou-se para a turma toda e ralhou
com eles,

Passou ao aluno A5, saltando o aluno A2: porque nédo séo 30 e sdo 28?
A prof. perguntou-lhe quanto era 25 mais 1(...) e mais um? (...) ¢ mais
um?

A professora deu os parabéns: muito bem!

Virou-se para 0 A2 e disse-lhe que ja sabiam como tinham chegado ao 15
dele.

Continuou a perguntar aos alunos A13e A9 como tinham chegado aos
seus nlmeros.

Chama o A2 para contar com a A9

a prof. a apontar para as contas do colar

A prof. respondeu: mas agora ja aprenderam com o A6.

Vocés aprendem com os colegas. J& disse muitas vezes.

Virou-se para 0 A12 e ralhou com ele que estava a conversar com o
vizinho.

Voltou para o aluno A1l e lembrou-lhe gue ainda ndo tinha explicado
como chegou ao 50

Virou-se para a turma toda e disse: ndo vou continuar a falar se ndo se
calarem

a prof. ordenou: Chega! Cabeca em cima da mesa todos! Cabega em cima
da mesa! A2 que lingua é que eu falo?

A2, vais para o canto

A prof. perguntou a A16 como tinha feito para chegar ao 28

A prof. virou-se para o Al5 e perguntou-lhe: e tu?

A Prof. mandou-o ao quadro exemplificar, dizendo: tiveste tempo?

A Prof. gritou com o A2. Cala-te A2! Cala-te! Cala-te!

A prof. foi ter com ele , ralhou —lhe e ele sentou-se.

A prof. falou para a turma: viram o A15 a contar de 2 em 2. O colar ajuda
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a contar de 2 em 2?

a prof. insistiu: ajudou? Por exemplo 2+2+2

A prof. responde: boa A8!

Virou-se para 0 A6 que estava de braco no ar: diz 1a o que querias dizer.
A prof. disse: estdo todas as estimativas registadas no quadro. Agora
digam-me qual é a maneira mais facil de contar com este fio?

A prof. disse alto para toda a turma: oigam o A8!

A seguir ralhou com o A6: - A6 calado!

A Prof. mandou-o ao quadro contar

a prof. que o0 manda calar

A prof pergunta-lhe se é facil contar de 8 em 8: 5 contas verdes e 3 azuis.
a Prof. distribuiu pelos pares, colares ja enfiados, com a mesma
distribuicdo de cores do colar que esta no quadro e explica a tarefa.
Reforga que a folha é para os dois e d4 ordem para comegarem.

A prof. explica que tém de escrever como contaram

A prof. foi ajudar a Al.

A prof. foi ajuda-los

A prof. circulou pelos grupos a dar orientacGes e a ajudar fisicamente.
prof. repreendeu-a.

A prof. foi para ao pé da Al ajudar. Pediu-lhe que contasse por cores e
registasse no papel.

Depois da uma volta pelos grupos e pergunta: Ja toda a gente acabou?
Mas a Prof. pede para olharem para o quadro onde tem escrito:
5+5+5+5+5+5+8= 38 e pergunta se esta bem

Entretanto olha para o relégio e chama a atencdo dos alunos por estarem
mal sentados e estarem a falar.

Chama a atencdo dos A2, A18, A7, Al7, A4.

Fez a sintese da aula com ajuda dos alunos. O que fizemos hoje?

a prof. repete: estimativa, contagem, representagdes.

Pergunta para a turma se estimar é 0 mesmo que adivinhar? Estimar é
contar ou adivinhar?

E representar o que é? Repete a pergunta.

Prof. termina a aula. Manda sair os alunos por filas.

A disposicéo tradicional foi substituida por uma disposicéo das carteiras
juntas, em rectangulo. Os alunos estavam sentados ao lado uns dos outros

a espera da actividade.
Dinamica geral

da turma A maioria da turma colocou o braco no ar e a professora apontou para a

aluna Al
Passaram para a rotina de contarem em grupo a recta numérica, até 109.

Todos cantaram 0s nimeros
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Os alunos olharam fixamente para o colar e alguns movimentaram os
labios

Ouviu-se um murmdrio na turma. Os colegas olharam uns para 0s outros,
alguns colocaram as méos na boca e esbocaram um sorriso.

a turma em coro respondeu que nao

Entretanto um grupo de alunos esta na conversa

Virou-se para a turma toda e ralhou com eles, porque ndo estavam com
atencdo.

Agora digam-me qual é a maneira mais facil de contar com este fio?
(Pergunta dirigida & turma)

Alguns responderam que era de 5 em 5 outros de 10 em 10. A prof. disse
alto para toda a turma: oicam o A8

Os grupos tém de apontar na folha como fizeram a contagem.

Reforga que a folha é para os dois e d4 ordem para comegarem.

Ja toda a gente acabou? Alguns dizem que ndo com a cabeca. Mas a Prof.
pede para olharem para o quadro (...) e pergunta se esta bem.

A turma responde em coro que néo

Chama a atencéo dos alunos por estarem mal sentados e estarem a falar.
Os alunos véo dizendo por palavras suas e a prof. repete: estimativa,
contagem, representagdes. Pergunta para a turma se estimar é 0 mesmo
que adivinhar? Estimar é contar ou adivinhar?

Manda sair os alunos por filas.
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Apéndice 54 — 22 andlise do protocolo da 22 observacao

Ano: 1° EB1
Data: 28/05/10

Temaética: Matematica

Categori . Comportamentos observados
as Subcategorias
Autonomia /executa sem
Alem supervisdo
sltuagao Cooper_a na parcene@/no As alunas Al e A10 estavam juntas
de aula grupo (ajuda e pede ajuda)
Aluna acabou por responder: ““ ¢ depois de comer”,
Dentroda | A1?-5..4
taref
areta Al aponta correctamente (...)
Envolv. Também aponta com correcgao.
na
activid. a aluna respondeu que era o 4.
ela fez apontando um a um.
A aluna respondeu que era 0 dos 5 copos.
Ela disse que ndo
Também néo - respondeu a aluna
A aluna respondeu: - nove
ela apontou
Al repetiu que eram nove.
A prof. foi para ao pé da Al ajudar. Pediu-lhe que contasse por
cores e registasse no papel.
Fora da A partir do nimero 20 os alunos Al e A2 deixaram de fixar 0s
tarefa digitos.
A Al continua distraida a mexer em lapis.
Autonomia /executa sem
A2 em supervisdo
situacéo Coopera nha parceria/no .
. ; A2 apagou o que 0 A5 escreveu e escreveu qualquer coisa.
de aula grupo (ajuda e pede ajuda)

A5 e A2 estiveram envolvidos na tarefa e observei alternancia
na escrita dos dois.

A2 faz uma queixa do A5.

A2 tirou o lapis da méo do colega sem pedir e escreveu

A seguir apagou esse registo

Envolv.
na Dentro da
activid. tarefa

Perguntar ao aluno A2em que parte do dia se encontrava. Este
respondeu “de tarde”.

O A2 fixou o colar fechando um dos olhos.

O aluno A2 respondeu: sdo 90!

A2 aponta esse niimero na recta.

O A2 olha para a recta mas fica parado. (...)

Ele apontou para longe. (...)

O A2 foi até ao 80 e apontou, a seguir apontou para o 81. (...)

O aluno acompanhou com o olhar desde o nimero um até ao
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90.

O A2 respondeu que eram menos. (...)
O A2 aponta para o

A2-Nao! (...)

A2:6!(...)

A2:ndo! (...)

A2: menos! (...)

O A2 olha para os colegas e sorri. (...)
O aluno apontou para o 15. (...)

O aluno saiu da mesa e foi para ao pé da professora que estava
de pé junto ao quadro.

Este respondeu que ela tinha contado de 5 em 5.

O A2 conta com a prof. a apontar para as contas do colar

Fora da
tarefa

A partir do nimero 20 os alunos Al e A2 deixaram de fixar 0s
digitos.

A2, que estava distraido a brincar com os materiais escolares
colocados sobre a mesa.

A2 brincava com o estojo do aluno A5 e tirou a camisola.
AZ2 foi para debaixo da mesa

A2 tenta falar com a prof. que o manda calar, depois vira-se
para mim

Prof. na
Gestéo
da aula

Fala para a turma

De seguida perguntou para a turma: porque?

a professora apresentou um fio de contas e perguntou: -
quantas tampinhas, tem o colar? E proibido contar de 1 em 1.
Contam de dois em dois. Nao vou dar muito pouco tempo. Sdo
15 segundos, passa hum estantinho!

A professora perguntou a turma se estava correcto

A professora disse: entdo vamos contar.

A professora pediu a turma para contarem até 15.

Colou o colar no quadro e disse: vou falar com toda a gente
Falou para a turma: viram 0 A15 a contar de 2 em 2. O colar
ajuda a contar de 2 em 2?

a prof. virou-se para todos e disse: - A14 usou um processo
muito rapido!

A prof. disse: estdo todas as estimativas registadas no quadro.
Agora digam-me qual é a maneira mais fécil de contar com
este fio?

A prof. disse alto para toda a turma: oicam o A8!

A prof disse: todos a ouvirem o A8. A7, A7!

Distribuiu pelos pares colares ja enfiados, com a mesma
distribuicdo de cores do colar que esta no quadro e explica a
tarefa.

Reforga que a folha é para os dois e d& ordem para comegarem.
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A prof. explica que tém de escrever como contaram

Depois da uma volta pelos grupos e pergunta: Ja toda a gente
acabou?

Mas a Prof. pede para olharem para o quadro onde tem escrito:
5+5+5+5+5+5+8= 38 e pergunta se esta bem

Fez a sintese da aula com ajuda dos alunos. O que fizemos
hoje?

a prof. repete: estimativa, contagem, representacdes.
Pergunta para a turma se estimar ¢ o mesmo que adivinhar?
Estimar é contar ou adivinhar?

E representar o que é? Repete a pergunta.

Prof. termina a aula. Manda sair os alunos por filas.

Questiona cada aluno
individualmente

A professora iniciou a actividade com a rotina de perguntar ao
aluno A2em que parte do dia se encontrava

a professora apontou para a aluna Al

a professora repetiu a pergunta

A professora disse: - Vamos comegar pela Al14. (...) A8? -30,
A4? — 23, A7? 20, A19 - 23, A17? - 23, A12? - 50, A18? - 50,
A12? -50, A19? - 23, A10? — 30, A1? - 5.. .4,

A professora chama a Al para mostrar na recta numérica o
algarismo 4,

a seguir pede-lhe que aponte para o 5,

Perguntou-lhe qual era o nimero maior

Levou a aluna para perto de copos de plastico para fazer
contagens.

Pediu a aluna para contar,

Perguntou-lhe qual era o conjunto que tinha mais.

A professora pegou no colar de contas e perguntou se eram 5.
E 4 perguntou?

Entdo quantos s&o?

A professora pediu para a aluna apontar para a recta,

a professora pediu para a aluna dizer quantos eram.

A professora escreveu o algarismo no quadro e perguntou:
quantas contas estdo no fio?

apontou para 0 A2.

A professora diz: A2 aponta esse nimero na recta

A professora deu-lhe uma régua

A professora mandou-o ir para perto do nimero.

Virou-se para 0 A2 e disse-lhe: estés a ver A2, onde estd? E

agora vé desde o principio até aqui.
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A professora disse-lhe: agora vé os que estdo no fio e os
ndmeros que contaste, s40 mais ou menos que no fio?

Entdo vai escolher um nimero na recta.

Entdo achas que estdo 5?

Entdo quantos estdo?

Estdo 6 aqui?

Estdo 7 ou menos?

Achas que estdo menos?

Achas que estdo 67

Entdo quantos estdo?

Virou-se para a A9 e perguntou quantos havia no colar
Virou-se para o A2, (...) disse-lhe: vem para aqui que me vais
ajudar, tens de estar com atencao!

Continuou a perguntar aos alunos: A6? - 28, - A16? -28; A15?
-28.

“Preciso do A2”. Olhou para ele e segurou-0 pela mao.
Virou-se para a Al4: como fizeste para dizer que eram 35?

A Prof. virou-se para o A2e perguntou-lhe se tinha ouvido o
que a colega tinha dito.

Virou-se para a Al4 e pediu-lhe para ir junto do colar
demonstrar como tinha feito.

Deslocou-se junto do Al12 e fechou o livro que este tinha
aberto. Perguntou ao A8: ja sabes quantas hd?

A prof disse. Passei uma rasteira! O aluno A8 respondeu sim e
explicou bem!

A prof respondeu: boa A8. Explicaste bem.

E tu A4 como pensaste?

A Prof. virou-se para a A17 e perguntou-lhe como tinha
chegado aos 23.

A professora mandou-a sentar bem e tirar o pé debaixo do
rabo. Perguntou-lhe se a recta tinha ajudado

Perguntou-lhe se a recta tinha ajudado.

A prof. perguntou-lhe como tinha aparecido o nimero 23

a Prof. passou para os alunos seguintes.

Pergunta ao Al1.

A prof. foi a recta e apontou para o 18, indagando: - e depois?
A prof. respondeu que sim e pediu ao aluno A1l para mostrar
no colar, colado no quadro, como tinha feito.

A professora pediu para contar alto.

A prof. perguntou quantos faltavam para 18
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a prof. Disse-lhe para se sentar e pensar

Voltou a aluna A17 para esta explicar como tinha chegado ao
namero.

A Prof. concluiu que a aluna achou que estava certo

A prof. assentiu

E tu A10? Perguntou a professora

Virou-se para 0 A2 e chamou - 0 a atengéo.

Passou ao aluno A5, saltando o aluno A2: porque ndo séo 30 e
sd0 28?7

A prof. perguntou-lhe quanto era 25 mais 1(...) e mais um?
(...) e mais um?

Virou-se para 0 A2 e disse-lhe que ja sabiam como tinham
chegado ao 15 dele.

Continuou a perguntar aos alunos A13 e A9 como tinham
chegado aos seus nimeros.

Chama o A2 para contar com a A9

Prof. a apontar para as contas do colar

Respondeu: mas agora ja aprenderam com o A6.

Vocés aprendem com os colegas. Ja disse muitas vezes.
Voltou para o aluno A1l e lembrou-lhe que ainda ndo tinha
explicado como chegou ao 50

A prof. perguntou & A16 como tinha feito para chegar ao 28
A prof. virou-se para 0 A15 e perguntou-lhe: e tu?

A Prof. mandou-o (A15) ao quadro exemplificar, dizendo:
tiveste tempo?

a prof. insistiu: ajudou? Por exemplo 2+2+2

A prof. responde: boa A8!

Virou-se para o A6 que estava de braco no ar: diz 14 o que
querias dizer.

A Prof. mandou-o ao quadro contar

A Prof. pergunta-lhe se é facil contar de 8 em 8: 5 contas

verdes e 3 azuis.

Orienta no trabalho de
parceria

A prof. circulou pelos grupos a dar orientacGes e a ajudar
fisicamente.

A prof. foi ajuda-los (A2, A5)

A prof. foi ajudar a Al.

A prof. foi para ao pé da Al ajudar. Pediu-lhe que contasse por

cores e registasse no papel.
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Repreende os alunos

(disciplina)

Virou-se para 0 A12 e ralhou com ele que estava a conversar
com o vizinho.

Né&o estamos a brincar! (A2)

Que 0 manda calar

Prof. repreendeu-a. (A17)

Chamou a atencédo para 0 A2: esta com atencdo A2!

A prof. foi ter com ele , ralhou —lhe e ele sentou-se.(A2)
Depois virou-se para a turma toda e ralhou com eles,
Virou-se para a turma toda e disse: ndo vou continuar a falar se
ndo se calarem

A professora gritou para chamar a atencdo: - Olha! A12, A18,
A1l

A seguir ralhou com o A6: - A6 calado!

A Prof. gritou com o A2. Cala-te A2! Cala-te! Cala-te!
Chama a atencdo dos alunos por estarem mal sentados e
estarem a falar. (A2, A18, A7, Al7, A4.)

Utiliza reforgos

Positivos

A professora respondeu:” muito bem!”(A2)
a professora felicitou-a (A1)

A Prof. reforgou o aluno A2: - boa, ja me ajudaste
Usou um processo muito rapido! (Al14)

Recebeu um elogio da prof. (A10)

A professora deu os parabéns: muito bem! (A5)
Respondeu: mas agora ja aprenderam com 0 A6.

Vocés aprendem com os colegas. J& disse muitas vezes.

Respondeu: boa A8. Explicaste bem.

Ordenou: Chega! Cabega em cima da mesa todos! Cabeca em

Negativo | cima da mesa!
S
A2 que lingua é que eu falo? A2, vais para o canto

Dentro | A maioria enquanto esto a ser interpelados.

Grupo | Envolvimento nas tarefa
P . Os alunos A12, A18, A1l comegaram a conversar entre si.

turma | activid. Fora

tarefa | Al3 sai da sala com sangue no nariz

Trabalho individual

(Das 13.30h até as 14.50h) os alunos respondem a questfes
colocadas pela professora a volta de um colar de contas. Fazem

estimativas e contagens

Trabalho em grupo

(14.50h até as 15h) Em parceria, fazem no papel a

representacdo da forma como contaram
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Sintese

Faltou a aluna A3.

A professora modificou a disposi¢cdo das carteiras e a localizagdo dos alunos. Esta
disposicao beneficiou a observacao de um fio de contas a volta do qual se desenrolou a aula.
Iniciou a aula com as rotinas diarias do calendario e da contagem. A professora utilizou a
exposicdo para toda a turma e a maior parte da aula baseou-se na oralidade.

A metodologia foi trabalho individual durante a oralidade e trabalho em parceria quando
passaram para registo escrito. A comunicacdo foi vertical: professora — alunos durante o
trabalho individual; na parte de trabalho em par houve comunicagéo horizontal. Para manter
a atencdo e evitar comportamento perturbador do A2 a professora manteve-o perto de si, de
mé&o dada durante parte da aula.

Participacdo dos alunos: ouvem as orientagfes da professora, participam individualmente e
interagem maioritariamente com a professora; interagem com o colega no pequeno grupo.
Recompensas: elogio individual da professora aos alunos Al, A2, A5, A6, A8, A19 e Al4.
Repreensdes a turma toda e a alguns alunos em particular: A2, A6, All, A12, A17, A18. Os
mais distraidos foram Al, A2, All, A12 e A18. Os que apresentaram maior autonomia na
participacdo foram os A4, A6, A8, A9, A10 e Al9.

Os alunos Al e A2 mantiveram-se na tarefa enquanto foram interpelados pela professora ou
permaneceram junto da mesma. Quando a atencdo ndo recaiu sobre eles alheavam-se ou
conversavam com os colegas. No trabalho de par o A2 envolveu-se mais na tarefa do que a
Al.

Os alunos mais repreendidos foram: O aluno A2 e A12.

Os alunos a quem a professora mais orientou foram: A2, Al, A5, All, Al4, Al5, Al7.
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Apéndice 55 - Lista de Comportamentos Guia Portage 12 Aplicacéo

Aluno: A2 (6 anos)

Socializacéo
0-1ano
Ficha Comportamento Inicio | AdquiridoComent.
1 Observa uma pessoa que se desloca do seu campo de visdo
2 Sorri em resposta a atencdo do adulto
3 Vocaliza em resposta a atencdo de outra pessoa
4 Olha para as suas médos, sorri e vocaliza frequentemente
5 Reage quando esta no circulo familiar sorrindo, vocalizando ou deixando
de chorar
6 Sorri em resposta as expressdes faciais dos outros
7 Sorri e vocaliza ao ver a sua imagem no espelho
8 Da palmadinhas na cara do adulto ou puxa-lhe o cabelo, o nariz, os
oculos, etc.
9 Estende a mao para agarrar um objecto que lhe é oferecido
10 Estende os bragos a pessoas conhecidas
11 Estende a mao e bate levemente na sua imagem ao espelho
12 Agarra e observa um objecto que lhe é dado, pelo menos durante um
minuto
13 Aperta ou sacode um objecto que se lhe pée na mao produzindo sons
involuntarios
14 Brinca s6 durante dez minutos
15 | Procura com frequéncia o contacto visual nos 2-3 minutos em que se esta
a cuidar dele
16 Brinca sé e contente, 15 a 20 minutos, préximo do adulto que esta
ocupado
17 | Vocaliza para chamar a atencéo
18 Imita a brincadeira do “cucu”
19 Bate palminhas imitando o adulto
20 Diz adeus acenando com a mdo, imitando o adulto
21 | Faz o gesto de “tdo grande”, imitando o adulto
22 D& um brinquedo, um objecto ou um pedago de comida ao adulto mas
nem sempre o larga
23 | Abraga faz festinhas e beija as pessoas conhecidas
24 Responde quando se chama pelo seu nome, olhando e estendendo os
bragos para que Ihe peguem
25 Por imitacdo, aperta ou sacode um brinquedo para produzir som
26 Manipula um brinquedo ou objecto
27 Estende o boneco ou outro objecto ao adulto e da--1ho
28 Quando brinca imita 0 movimento de outra crianca
1-2anos
Ficha | Comportamento Inicio | Adquirido Coment.
29 Imita o adulto em tarefas simples ( sacudir as roupas, puxar a
roupa da cama etc..)
30 Brinca com outra crianga, embora cada uma realize actividades
separadas
31 Participa em brincadeiras com outras criangas empurrando
carrinhos ou atirando bolas -2/3m
32 Aceita a auséncia dos pais continuando as suas actividades,
ainda que protestando momentaneamente
33 Explora activamente o seu meio ambiente
34 Colabora em brincadeiras que ajudam a desenvolver a destreza
manual ( fio de puxar, rodar maganetas, etc..)
35 Abraca e pega huma boneca ou brinquedo macio
Cvil
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36 Repete acgdes que provocam o riso ou atraem a atengdo
37 Da um livro a um adulto para que Iho leiam ou vejam
38 Puxa por uma pessoa para mostrar qualquer ac¢ao ou objecto
39 Retira a mao e diz “ndo- nd0”, quando esta perto de um objecto
proibido, assinalado como tal
40 E capaz de esperar que satisfacam as suas vontades ou desejos,
quando a p6em na cadeira
41 Brinca com 2 ou 3 criangas da sua idade
42 Partilha objectos ou alimentos com outra crianga quando se lhe
pede
43 Cumprimenta outras criancas e adultos conhecidos quando se lhe
recorda
2 —3anos
44 Obedece aos pais 50% das vezes
45 E capaz de trazer ou levar um objecto ou ir chamar uma pessoa
a outro quarto, quando se Ihe pede
46 Senta-se perto de um adulto para partilhar um livro de imagens,
durante 5 minutos
47 Diz “por favor” quando se lhe chama a atencéo
48 Procura ajudar os pais nas tarefas domésticas tomando parte
nelas (ex: segurar a pé do lixo.)
49 Brinca vestindo roupas de adultos
50 Faz uma escolha quando se Ihe pede
51 E capaz de compreender e exprimir sentimentos diferentes,
verbalizando o seu amor a sua zanga, a sua tristeza, a sua
alegria
3 -4 anos
52 Canta e danga ao som da musica X
53 Segue as regras de um jogo (imitando as ac¢Bes de outras X
criangas)
54 Cumprimenta adultos conhecidos sem que se Ihe lembre
55 Segue as ordens de um jogo em grupo dirigido por um adulto X
56 Pede autorizagdo para mexer num brinquedo com que outra
crianca esta a brincar
57 Diz “ se faz favor” e “obrigada” em 50% das vezes, sem que X
Ihe lembrem
58 Atende o telefone, chama pelo adulto ou fala com pessoas
conhecidas
59 Espera pela sua vez
60 Segue as regras de um jogo de grupo dirigido por uma crianga
61 Obedece ao adulto 75% das vezes
62 Permanece dentro do seu patio ou jardim
63 Brinca junto de outras criancas e fala com elas enquanto X
executa o seu jogo
4 -5 anos
Ficha Comportamento Iniciado | Adquirido | Comentérios
64 Pede ajuda quando sente dificuldade (ir a casa de banho X
etc..)
65 Participa na conversa dos adultos
66 Recita, canta e danga para pessoas mais velhas
67 Executa sozinho uma tarefa doméstica durante 20/30m
68 Pede desculpa em 75% dos casos, sem que seja necessario X
recordar-lho
69 Espera pela sua vez num jogo em que participa com 8/9 X

criangas
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70 Colabora com 2/3 criancas durante 20m, numa actividade X
(brincadeira colectiva ou jogo)
71 Comporta-se em publico de forma socialmente aceitavel X
72 Pede autorizagdo antes de utilizar objectos de outras pessoas
75% das vezes
5—6anos
Ficha Comportamento Inicio | Adquirido | Comentérios
73 Exprime 0s seus sentimentos X
74 Colabora numa actividade com outras criangas 4/5 sem X
supervisao do adulto
75 Explica a outros as regras de um jogo ou de uma actividade X
76 Brinca desempenhando um papel de adulto
77 Participa numa conversa durante as refei¢des X
78 Cumpre as regras de um jogo de raciocinio verbal tais como
advinhas
79 Consola 0s amigos quando estes estdo tristes ou aflitos X
80 Escolhe os amigos X
81 Concebe e faz construgdes, usando ferramentas simples
(planos inclinados, alavancas, roldanas, etc.)
82 Fixa metas a si préprio e realiza os objectivos que se propde
83 Representa partes de uma histéria, desempenhando um papel
ou utilizando fantoches
Autonomia
0-1ano
Ficha Comportamento Iniciado | Adquirido | Comentérios
1 Chupa e engole liquidos
2 Come alimentos liquidos, por ex: papa de cereais
3 Estende as maos para o biberdo
4 Come comida passada dada pelos pais
5 Segura 0 biberdo sozinho enquanto bebe
6 Manipula o biberdo levando-o & boca ou afastando-o
7 Come comida esmagada dada pelos pais
8 Bebe por uma caneca segura pelos pais
9 Come alimentos semi- solidos dados pelos pais
10 Come sozinha com as maos
11 Bebe por um copo que segura com ambas as maos
12 Com ajuda leva uma colher cheia a boca
13 Quando o vestem, ajuda, levantando os bragos e as pernas
1-2anos
14 Come sozinho com a colher
15 Bebe por uma caneca que segura com uma sé mao
16 Pde as mdos na agua e bate com elas na cara, imitando
lavar a cara
17 Consegue estar sentado no bacio durante 5 m
18 Pde e tira o chapéu da cabega
19 Tira as meias
20 Enfia os bragos nas mangas e as pernas nas calgas
21 Tira 0s sapatos quando estdo desapertados e soltos
22 Despe 0 casaco ja desabotoado
23 Despe as calcas ja desabotoadas
24 Abre e fecha um fecho eclair grosso, menos o encaixe
25 Indica a necessidade de ir & casa de banho
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2 —3anos
26 Come sozinho usando a colher e o copo entornando um
pouco
27 Tira a toalha das mdos do adulto e seca as m&os e a cara
28 Chupa liquidos de um copo ou de uma caneca utilizando
uma palhinha
29 Espeta a comida com um garfo
30 S6 mastiga e engole o que é de comer
31 Quando se lhe da uma toalha seca as médos sem ajuda
32 Pede para ir a casa de banho mesmo que seja tarde demais
33 Controla a baba
34 Quando sentado no bacio faz xixi e cocd, pelo menos 3
vezes por dia
35 Calca os sapatos
36 Lava os dentes imitando o adulto
37 Despe roupa simples ja desabotoada
38 Faz coc6 na casa de banho, s6 tem um acidente por semana
39 Usa a torneira sozinho (quando em cima de um banco)
40 Lava as mdos e a cara com sabonete se o adulto regular a
torneira
41 Durante o dia pede “a tempo” para ir a casa de banho
42 Pendura o casaco num cabide colocado a sua altura
43 Né&o se molha durante a sesta
44 Evita acidentes com esquinas de méveis, escadas sem
protec¢édo
45 Usa um guardanapo quando lhe lembram
46 Espeta a comida com o garfo
47 Deita 4gua de um jarro pequeno (1/41) para o copo, sem
ajuda
48 Desaperta molas da roupa
49 No banho lava sozinho os bragos e as pernas
50 Calca as meias
51 Veste 0 casaco a camisola e a camisa
52 Sabe qual é a frente da roupa
3 -4 anos
53 Come sozinho uma refeicdo completa X
54 Veste-se sozinha com ajuda nas camisolas, nos fechos e X
nos botdes
55 Limpa o nariz quando se lhe pede X
56 Acorda seca duas vezes em cada semana
57 Os rapazes fazem xixi de pé X
58 Veste-se completamente sozinha em 75% das vezes X
(excepto fechos e botbes
59 Aperta as molas e colchetes da roupa
60 Assoa-se quando se lhe pede X
61 Evita perigos comuns (por ex: vidros partidos) X
62 P&e o casaco num cabide e pendura o cabide num varéo,
quando se Ihe explica como fazer
63 Lava os dentes quando sdo dadas instrucdes verbais X
64 Calca luvas sem dedos
65 Desabotoa botdes grandes numa prancha de botdes ou num
casaco colocado sobre a mesa
66 Abotoa botdes grandes numa prancha de botes ou num
casaco colocado sobre a mesa
4 -5 anos
67 Vai buscar um pano para limpar o que entornou X
68 Evita venenos e outras substancias perigosas X
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69 Desabotoa a propria roupa
70 Abotoa a prépria roupa
71 Tira 0 seu prato da mesa X
72 Encaixa o fecho eclair X
73 Lava as mdos e a cara X
74 Usa os talheres adequados X
75 Acorda de noite para ir a casa de banho ou fica seco X
76 Quando necesséario e sem que se lhe recorde, limpa o nariz X
e assoa-se em 75% das vezes
77 Lava-se sozinho no banho, com excepcéo das costas,
pescoco e orelhas
78 Usa a faca para barrar o pdo com manteiga ou doce X
79 Aperta e desaperta a fivela dos cintos ou dos sapatos
80 Veste-se completamente sozinho abotoando-se a frente mas
ndo da nos
81 Consegue servir-se quando 0s pais seguram a travessa X
82 Ajuda a pbr a mesa, colocando correctamente os pratos,
guardanapos e talheres, com orientaces verbais
83 Lava os dentes sozinha X
84 Vai a casa de banho a tempo, despe as calgas, limpa-se, X
puxa o autoclismo e volta a vestir-se sem ajuda
85 Penteia ou escova o cabelo comprido
86 Pendura a roupa num cabide
87 Sai das imediagBes de casa sem vigilancia constante X
88 Enfia os atacadores nos sapatos
89 D4 lagos nos atacadores
5 -6 anos
90 E responsavel por uma tarefa doméstica semanal e executa-
a quando se lhe pede
91 Escolhe a roupa adequada a temperatura e ocasido
92 Sem ter de ser avisada, detém-se na borda do passeio, olha
para os dois lados e atravessa
93 Serve-se sozinha a mesa e passa a travessa
94 Prepara sozinha uma papa fria ou cereais
95 E responsavel por uma tarefa doméstica diéria
96 Regula a temperatura da agua para tomar banho ou duche X
97 Prepara a sua sanduiche X
98 Vai sozinha para a escola, até ao parque ou a loja, desde X
que fiqguem perto de casa
99 Corta alimentos moles com a faca
100 Num lugar publico encontra os sanitarios correspondentes X
a0 Seu Sexo
101 Consegue abrir um pacote de leite 1/4
102 Pega, transporta e poisa ha mesa o tabuleiro com os
alimentos
103 D4 lagos no capuz
104 P&e o cinto de seguranga no automével X
Cognicéo
0-1ano
1 Tira da cara um pano que lhe impede a viséo
2 Procura com os olhos um objecto que Ihe foi retirado do
seu campo de visdo
3 Retira objectos metendo a mdo num recipiente aberto
4 Coloca objectos num recipiente, por imitagdo
5 A pedido verbal, coloca objectos num recipiente
6 Sacode um brinquedo que esta pendurado e produz som
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7 Coloca trés objectos dentro de um recipiente,

esvaziando-0 a seguir
8 Passa um objecto de uma mé&o para a outra, a fim de agarrar

um segundo objecto
9 Deixa cair e apanha objectos
10 Encontra um objecto escondido debaixo de um recipiente
11 Empurra trés cubos alinhados de forma a imitar um

comboio
12 Retira um circulo de uma prancha de encaixes

(geométricos)
13 A pedido, insere uma cavilha redonda de um tabuleiro

perfurado
14 A pedido, imita gestos simples

1-2anos

15 Retira um a um, oito objectos de um recipiente
16 Aponta para uma parte do corpo (por ex. 0 nariz)
17 A pedido, constréi um torre de trés cubos
18 Junta objectos semelhantes
19 Rabisca
20 Aponta para si propria quando se lhe pergunta “onde esta

a/o?)
21 A pedido, insere cinco cavilhas redondas num tabuleiro

perfurado
22 Junta objectos as imagens dos mesmos
23 Aponta para as imagens dos objectos nomeados
24 Vira 2,3 péginas de um livro, a0 mesmo tempo, para

procurar a imagem nomeada

2—3 anos

25 A pedido, encontra um livro especifico
26 Coloca trés pegas geometricas num tabuleiro de encaixe
27 Nomeia quatro imagens comuns
28 Desenha uma linha vertical por imitagdo
29 Desenha uma linha horizontal por imitagao
30 Copia um circulo X
31 Junta materiais com texturas iguais
32 A pedida, aponta parao “grande” e o “pequeno” X
33 Desenha uma cruz por imitagédo X
34 Emparelha trés cores X
35 A pedido, coloca objectos “dentro de”,”debaixo de”, X

”em cima de”
36 Identifica objectos ou animais pelo som que eles produzem X
37 Monta quatro partes de um brinquedo de encaixes
38 Descreve ac¢Bes em imagens X
39 Junta formas geométricas as imagens que as representam X
40 Empilha por ordem, pelo menos, cinco argolas de uma

pirdmide de argolas

3—4anos

41 Nomeia objectos pequenos e grandes X
42 A pedido, aponta dez partes do corpo X
43 A pedido verbal, aponta para um rapaz e uma rapariga X
44 Diz se um objecto € pesado ou leve X
45 Junta as duas metades de uma figura para fazer um todo X
46 Descreve dois acontecimentos ou personagens de uma

historia conhecida ou de programa de televisdo
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47 Repete cangdes/lengalengas em que se brinca com 0s dedos
48 Emparelha objectos um a um ( 3 ou mais) X
49 Aponta para 0s objectos compridos e para 0s curtos X
50 Diz quais os objectos que “vdo bem juntos”
51 Conta até trés por imitacdo
52 Separa objectos por categorias
53 Desenha um “V” por imitacdo X
54 Une os cantos opostos de um quadrado de papel de 10 cm
de lado com uma linha diagonal
55 Conta até 10 objectos, por imitagao X
56 Constréi uma ponte com trés cubos, por imitagao
57 Constroi, seguindo um modelo, sequéncia ou padrdes de
pecas de encaixe ou contas
58 Copia uma série de tragos em forma de “V” ligados, VVV
59 Junta a perna e/ou o brago a um desenho incompleto da X
figura humana
60 Completa de uma s6 vez um puzzle de 6 pecas (sem
tentativa e erro)
61 Diz se os objectos séo iguais e se sdo diferentes X
62 Desenha um quadrado, por imitagdo X
63 A pedido, nomeia trés cores X
64 Nomeia trés formas geométricas [1Vo
4 -5 anos
65 A pedido apanha um nimero especifico de objectos X (5)
(delab)
66 Nomeia 5 texturas diferentes
67 A pedido, copia um tridngulo X
68 Recorda-se de quatro objectos que viu numa imagem X
69 Nomeia os periodos do dia (manha/tarde/noite), associando-
os com diferentes actividades
70 Repete rimas familiares
71 Diz se um objecto é mais leve ou mais pesado X
72 Nomeia o objecto que falta quando este é retirado de um X
grupo de 3 objectos
73 Nomeia 8 cores X
74 Nomeia trés moedas diferentes
75 Emparelha simbolos (letras e nimeros)
76 Diz a cor de diferentes objectos que sdo nomeados X
77 Relata cinco factos importantes de uma histéria que ouviu
trés vezes
78 Desenha a figura humana (cabeca, tronco e 4 membros)
79 Canta cinco versos de uma cangdo
80 Constr6i uma piramide de 10 cubos, por imitacdo
81 Diz se os objectos sdo compridos ou curtos
82 Coloca objectos “atras de”, “ao lado de”, “junto a” X
83 Emparelha um conjunto de objectos a outro conjunto padréo
(1a10)
84 Aponta ou nomeia o elemento que falta no desenho de uma X
figura
85 Conta de por de 1a 20 X
86 Nomeia as posicoes relativas: a primeira, a do meio, a X
altima
5 -6 anos
87 Conta até 20 objectos e diz quantos sdo ao todo
88 Identifica e nomeia os nimeros até 10
89 Designa a direita e a esquerda em si propria X
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90 Diz as letras do alfabeto por ordem
91 Escreve 0 seu nome
92 Nomeia cinco letras do alfabeto
93 Dispde objectos numa sequéncia de larguras e de
comprimentos
94 Nomeia letras maitsculas do alfabeto
95 Ordena numa sequéncia correcta os nimeros de 1 a 10
96 Nomeia posi¢Oes de pessoas ou objectos: 0 1°,0 2% o 3°
97 Nomeia letras minusculas do alfabeto
98 Emparelha letras maitsculas com letras mintsculas
99 Aponta para niimeros, quando nomeados ( de 1 a 25)
100 Copia um losango
101 Completa labirintos simples
102 Enumera, por ordem, os dias da semana
103 Faz somas e subtrac¢Ges de combinagdes de nimeros até
trés
104 Diz 0 més e o dia do seu aniversario
105 Reconhece até dez palavras escritas
106 Perante uma actividade comum é capaz de antecipar o que
vai acontecer a seguir
107 Conta de cor de 1 a 100
Desenvolvimento Motor
0-1ano
1 Tenta alcangar um objecto 15 a 22cm a sua frente
2 Apanha um objecto suspenso a 8cm a sua frente
3 Alcanca um objecto que esté diante dela e agarra-o
4 Alcanca um objecto preferido
5 Leva um objecto a boca
6 Ergue a cabega e 0 peito apoiando-se nos bragos quando
deitado de barriga para baixo
7 Mantém a cabeca e 0 peito erectos apoiada sobre os bracos
8 Explora objectos com a boca
9 Deitada de barriga para baixo, volta-se de lado, mantendo a
posicdo em 50% das vezes
10 Quando esté de barriga para baixo, volta-se ficando deitada
de costas
11 Move-se para a frente, numa distancia igual ao comprimento
do seu corpo, quando deitada de barriga para baixo
12 Deitada de costas, rola para o lado
13 Deitada de costas, volta-se sobre a barriga
14 Faz forca para se sentar quando agarra os dedos dos adultos
15 Vira a cabecga livremente quando o corpo esta apoiado
16 Mantém-se sentada durante dois minutos
17 Larga deliberadamente um objecto para alcangar outro
18 Apanha e deixa cair objectos propositadamente
19 Mantém-se de pé com 0 maximo apoio
20 Na posi¢do de pé, saltita para baixo e para cima quando
amparada
21 Gatinha numa distancia igual ao comprimento do seu corpo
para obter um objecto
22 Mantém-se sentada apoiando-se nas maos
23 Muda da posi¢do de sentada para a posi¢édo de gatinhar
apoiada nas mdos e nos joelhos
24 Move-se da posicao de deitada de barriga para baixo para a
posicdo de sentada
25 Senta-se sem se apoiar nas maos
26 Atira objectos ao acaso

CXV

Universidade Lus6fona de Humanidades e Tecnologias - Instituto de Educagéo




Ana Beatriz Pereira - Promover a Inclusdo através de uma pedagogia diferenciada centrada na cooperacdo

27 Balanca-se para a frente e para tras na posicdo de gatinhar

28 Passa um objecto de uma mao para a outra quando esta
sentado

29 Segura numa s6 méo dois cubos de 2,5cm

30 Pde-se de joelhos

31 PGe-se de pé apoiando-se em alguma coisa

32 Usa o polegar e o indicador como pinga para agarrar um
objecto

33 Gatinha

34 Estende a méo tentando alcancar algo, quando esta na
posicdo de gatinhar

35 Mantém-se de pé com o0 minimo de apoio

36 Lambe a comida em redor da boca

37 Mantém-se de pé sem ajuda durante 1 minuto

38 Despeja objectos de um recipiente

39 Vira vérias paginas de um livro de cada vez

40 Apanha com colher ou pa

41 Coloca objectos pequenos dentro de um recipiente

42 Senta-se quando esta de pé

43 Bate palmas

44 Anda com 0 minimo de apoio

45 Da alguns passos sem apoio

1-2anos

46 Sobe as escadas gatinhando

47 Pde-se de pé quando esta sentado

48 Faz rodar uma bola imitando o adulto

49 Sobe para uma cadeira de adulto, volta-se e senta-se

50 Coloca quatro rodelas numa vareta

51 Tira cavilhas de 2,5 cm do tabuleiro em que estdo colocados

52 Coloca uma cavilha de 2,5 cm num tabuleiro perfurado

53 Constroi torres de trés cubos

54 Faz rabiscos com lapis de cera

55 Anda sozinha

56 Desce as escadas gatinhando para tras

57 Senta-se sozinha numa cadeira pequena

58 Pde-se de cocoras e volta a por-se em pé

59 Empurra e puxa brinquedos enquanto anda

60 Utiliza um cavalo ou uma cadeira de baloigo

61 Sobe escadas com ajuda

62 Dobra-se pela cintura para apanhar objectos sem cair

63 Imita movimentos circulares

64 Enfia 4 contas grandes em 2 minutos

2 -3 anos

65 D4 a volta aos puxadores ou maganetas das portas

66 Salta no mesmo lugar com ambos 0s pés

67 Anda para tras

68 Desce escadas com ajuda

69 Atira uma bola a um adulto que estd imovel a 1,5m de
distancia

70 Constréi uma torre de 5-8 cubos

71 Vira as folhas de um livro uma a uma

72 Desembrulha objectos pequenos

73 Dobra um papel ao meio imitando o adulto

74 Separa e junta objectos com materiais aderentes

75 Desaperta brinquedos de enroscar

76 D& um pontapé numa bola grande e imdvel
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77 Faz bolas de barro massa ou plasticina
78 Pega num lapis entre o polegar e o indicador, com o lapis
apoiado no dedo médio
79 Da cambalhotas para a frente com ajuda
80 Martela cinco em cada cinco cavilhas
3 -4 anos
81 Faz encaixes com 3 pecas ou encaixa 3 figuras geométricas X
num tabuleiro préprio
82 Corta com tesoura X
83 Salta de uma altura com 20 cm X
84 D& um pontapé numa bola grande quando a rolam na sua X
direccdo
85 Anda em bicos dos pés X
86 Corre dez passos com 0 movimento coordenado e X
alternando os bracos
87 Pedala num triciclo uma distancia de 1,5m
38 D4 balanco num baloico depois de posto em movimento
89 Sobe a um escorrega de 1,20m/1,80m e desce deslizando X
90 D& cambalhotas para a frente
91 Sobe escadas alternando os pés X
92 marcha X
93 Apanha uma bola com as duas méos X
94 Desenha os contornos de figuras utilizando moldes
95 Corta ao longo de uma linha recta de 20cm de comprimento X
ndo se afastando mais de 6mm da linha
4 -5 anos
96 Mantém-se num so pé, sem ajuda, durante 4 a 8 Seg. X
97 Corre mudando de direccéo X
98 Anda numa trave mantendo o equilibrio X
99 Salta para a frente dez vezes sem cair X
100 | Salta por cima de um fio a 5cm do chdo X
101 | Salta para trés seis vezes X
102 | Faz saltar uma bola grande, batendo-lhe com a palma da X
mé&o
103 | Faz formas simples de plasticina juntando 2/3 partes
104 | Corta ao longo de uma linha curva
105 | Enrosca um objecto j& colocado na rosca X
106 | Desce escadas alternando os pés X
107 | Pedala num triciclo contornando esquinas
108 | Salta num sé pé 5 vezes consecutivas X
109 | Recorta circulos de 5cm
110 | Desenha figuras simples que se podem reconhecer, como X
uma casa, um homem, uma arvore
111 | Recorta e cola formas simples X
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5—6 anos
112 | Escreve letras maidsculas, grandes isoladas, em qualquer
sitio do papel
113 | Anda numa trave para a frente, para tras, e para os lados X
sem se desequilibrar
114 | salta X
115 | Anda de baloico, iniciando e mantendo 0 movimento
116 | Estende os dedos, tocando com o polegar em cada um X
117 | Copia letras mintsculas X
118 | Sobe escadas de um escorrega de 3m de altura para deslizar
119 | Bate num prego com um martelo
120 | Controla langamentos e batimentos de bola X
121 | Pinta sem quase sair dos contornos X
122 | Recorta desenhos de revistas ou catalogos sem sair dos
contornos mais do que 5mm
123 | Utiliza o apara lapis X
124 | Copia desenhos complexos
125 | Rasga o papel a volta de desenhos simples
126 | Dobra um quadrado de papel duas vezes
127 | Apanha no ar uma bola macia ou um saquinho de feijoes X
128 | Salta sozinha a corda X
129 | Bate a bola com um pau, taco de hdquei ou raquete
130 | Apanha um objecto do chdo enquanto corre X
131 | Patina para a frente numa distancia de 3,5m
132 | Anda de bicicleta
133 | Desliza sentado hum skate ou carro de rolamentos
134 | Anda ou brinca numa piscina com agua pela cintura
135 | Guia um carro accionado com o pé
136 | Salta e anda a roda sobre um pé X
137 | Escreve o nome num papel usando as linhas
138 | Salta da altura de 40 cm e cai sobre a sola dos pés X
139 | Fica sobre um pé sem apoio, com os olhos fechados durante
10 segundos
140 | Fica suspenso durante 10 segundos, duma barra horizontal X
aguentando o peso do corpo com os bragos
Linguagem
0-1ano
Ficha Comportamento Iniciado Adquirido | Comentérios
1 Estimulagdo auditiva geral: cantar e falar com o bebé/ P
2 Estimulacgdo auditiva geral: usar brinquedos sonoros/P
3 Reage ao som movimentando o corpo ou olhando na
direc¢do da fonte sonora
4 Olha para a pessoa que fala ou faz movimentos tentando
atrair a atencdo
5 Reage a voz do adulto parando de chorar ou movimentando
0 COrpo
6 Chora de modo diferente consoante aquilo que a incomoda
7 Sorri em resposta a atencdo do adulto
8 Segue um som virando a cabega
9 Tenta localizar um som virando a cabega na sua direccao
10 Palreia quando esta contente
11 Repete os seus préprios sons ( em resposta a voz do adulto)
12 Ri
13 Vocaliza em resposta a aten¢do de outra pessoa
14 Olha para as préprias maos, sorri e vocaliza
frequentemente
15 Repete os proprios sons quando 0s outros os repetem
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17 Balbucia (repeti¢do de silabas)

18 Sorri em resposta as expressoes faciais dos outros

19 Sorri e vocaliza ao ver a sua imagem no espelho

20 D4 palmadinhas na cara do adulto ou puxa-Ihe os cabelos,
nariz, 6culos, etc.

21 Estende os bracos a pessoas conhecidas

22 Estende a sua mdo e bate levemente na sua imagem ao
espelho

23 Aperta ou sacode um objecto que se Ihe pde na méo
produzindo sons involuntariamente

24 Procura com frequéncia o contacto visual nos 2 ou 3
minutos em que se esta a cuidar dela

25 Vocaliza para chamar a atencao

26 Repete a mesma silaba 2-3 vezes / ma,ma,ma/por imitacdo

27 Imita a brincadeira do “cucu”

28 Bate palminhas imitando o adulto

29 Diz adeus acenando com a méo imitando o adulto

30 Responde a gestos fazendo gestos

31 Faz 4 ou mais sons diferentes

32 Reage a musica vocalizando

33 Segue uma conversa olhando para as pessoas que falam

34 Abraca, faz festinhas e beija as pessoas conhecidas

35 Executa uma ordem simples quando acompanhada de
gestos

36 Quando se diz “ndo” interrompe momentaneamente o que
esta a fazer, 75% das vezes

37 Olha para um objecto familiar quando nomeado

38 Responde quando se chama pelo seu nome, olhando e
estendendo os bragos para que lhe peguem

39 Responde a perguntas simples com uma resposta ndo oral

40 Aponta para uma parte do corpo( por ex: 0 nariz)

41 Combina duas silabas diferentes num jogo vocélico

42 Ri e grita quando brinca

43 Olha para uma imagem durante alguns segundos

44 Por imitacdo aperta ou sacode um brinquedo para produzir
um som

45 Imita os padrbes de entoa¢do dos outros

46 Emprega uma so palavra com significado para nomear
objectos ou pessoas

47 Vocaliza em resposta a outra pessoa que fala

1-2anos
48 Reage a rimas e lengalengas
49 Diz 5 palavras diferentes (pode usar a mesma palavra para
se referir a diferentes objectos)

50 Palra, como se estivesse a conversar

51 Procura um som escondido

52 Usa gestos para indicar que quer “mais”

53 Responde ao “ndo hda” / “ndo estd ca”

54 Imita 0 uso de objectos comuns (colher, copo, etc.)

55 Procura a fonte sonora da sala (criancas a chamar, etc.)

56 Produz o som de um animal ou emprega esse som para

nomear esse animal (vaca, mumu)

57 Obedece a 3 ordens diferentes ndo acompanhadas de gestos

58 Toca ou olha para 6 objectos nomeados

59 Aponta 3 a 5 imagens num livro quando nomeadas

60 Aponta 3 partes do seu proprio corpo

61 Diz 10 palavras
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62 Diz o0 seu nome ou diminutivo a pedido

63 Responde a pergunta “o que ¢ isto?”” com o nome do objecto

64 Pede “mais”

65 Diz “ndo hd” “ndo ha mais” “ndo esta ca”

66 Da ou mostra um objecto a pedido

67 Movimenta apropriadamente o corpo quando se diz
“para cima” “para baixo”

68 Quando brinca imita 0 movimento de outra crianga

69 Imita o adulto em tarefas simples (sacudir a roupa, puxar a
roupa da cama, etc.)

70 Aponta para si propria quando lhe perguntam “onde esta
a.....7

71 Brinca com outra criangca embora cada uma realize
actividades separadas

72 Combina o uso da palavra e gestos para manifestar os seus
desejos

73 Sabe o que fazer em situacdes familiares (saidas, refeicdes,
deitar, etc.)

74 Diz 0 nome de 5 membros da familia, incluindo o dos
animais domésticos

75 Aponta 12 objectos familiares quando nomeados

76 Participa em brincadeiras com outras criangas, empurrando
carrinhos ou atirando uma bola ( 2 a5 m)

77 Vocaliza enquanto brinca, em resposta ao discurso do adulto

78 Abraca e pega huma boneca ou brinquedo macio

79 Repete ac¢des que provocam o riso ou atraem a atengdo

80 Diz 0 nome de 4 brinquedos

81 Pede alguns alimentos dizendo o seu nome, quando lhos
mostram (leite, bolacha, péo, etc. )

82 Diz 0 nome de trés partes do corpo de uma boneca ou de
uma pessoa

83 D& um livro a um adulto para que Iho leiam ou vejam

84 Junta objectos as imagens dos mesmos

85 Vira 2/3 paginas de um livro ao mesmo tempo para procurar
uma imagem nomeada

86 Puxa por uma pessoa para mostrar qualquer ac¢éo ou
objecto

87 Retira a mao e diz “ndo, ndo” quando esta perto de um
objecto proibido, assinalado para tal

88 Faz perguntas elevando a entoacdo da voz no final da
palavra ou frase

89 Responde a perguntas que exijam respostas “sim” ou “ndo”

90 Brinca com duas ou trés criangas da sua idade

91 Cumprimenta outras criancas e adultos conhecidos quando
se Ihe recorda

92 A pedido encontra um livro especifico

93 Nomeia quatro imagens comuns

94 Nomeia objectos comuns numa variedade de situaces

2 -3 anos

95 E capaz de trazer ou levar um objecto ou ir chamar uma
pessoa a outro quarto, quando se Ihe pede

96 Senta-se perto de um adulto para partilhar um livro de
imagens, durante 5 minutos

97 Diz “por favor” ou “obrigada” quando se lhe chama a
atencao

98 Procura ajudar os pais nas tarefas domésticas tomando parte

delas (segurar na pa do lixo, etc. )
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99 Actua em resposta a palavras de ac¢éo

100 | Faz uma escolha quando se lhe pede

101 | Responde apropriadamente ao uso de adjectivos comuns
(cansado, contente, frio, etc. )

102 | Imita sequéncias de brincadeiras (tomar conta da boneca,
etc.)

103 | A pedido coloca objectos “dentro de” ,”debaixo de”, “em
cima de”

104 | Usa alguns adjectivos comuns (quente, grande, etc. )

105 | Descreve accOes em imagens

106 | Responde a pergunta “o que esta a a fazer?”
descrevendo actividades simples

107 | Combina substantivos e/ou adjectivos em frases de duas
palavras (bola cadeira ou bola grande)

108 | Combina verbo e nome em frases de duas palavras (beber
leite, comer pdo, lavar maos)

109 | Combina o prdprio nome e verbo em frases de duas palavras
(bebé cai)

110 | Mima acgdes e repete a palavra final de cada frase de uma
cancao familiar

111 | Emprega uma palavra quando necessita de ir & casa de
banho

112 | Combina verbo ou nome com “aqui “ ¢” ali” em frases de
duas palavras (cadeira aqui)

113 | Combina duas palavras para expressar posse /carro papa

114 | Aponta ou nomeia pormenores nas imagens

115 | Actua em respostas a pistas verbais durante uma brincadeira
de faz-de-conta (o urso tem fome)

116 | Selecciona um objecto descrito pela sua fungdo /copo, etc.

117 | Responde a perguntas com interrogativa “onde?”

118 | Aponta ou nomeia objectos ou animais pelo som que
produzem

119 | Combina substantivos, verbos e adjectivos em frases de trés
palavras (carro grande papa)

120 | Ao falar refere-se a si proprio pelo seu nome

121 | Aponta a imagem de um objecto comum descrito pelo uso

122 | Ouve historias simples (horas de ir para a cama)

123 | Indica a idade com os dedos

124 | Diz o sexo quando se Ihe pergunta

125 | Obedece a uma série de duas ordens relacionadas

126 | Utiliza a forma verbal “estd a..” (esta a comer)

127 | Fala enguanto brinca ao faz-de-conta, com o adulto

128 | Conhece as personagens familiares da TV e nomeias

129 | Brinca vestindo roupas de adultos

130 | Emprega a forma regular do plural (livro, livros)

131 | Emprega consistentemente algumas formas de verbos
irregulares, no passado (foi, fez, estava)

132 | Fala acerca de imagens complexas (acontecimentos na rua,
na escola, etc.)

133 | Pergunta “o que ¢ isto? aquilo?

134 | Controla o volume da voz em 90% das vezes

135 | Emprega”este” “esta” e/ou “aquele” “aquela” ao falar

136 | Emprega “estd” em frases simples (a bola esta aqui)

137 | Diz “eu” “mim” “meu” em vez do seu proprio nome

138 | Diz “ndo”

139 | Responde a perguntas “quem ¢” dando um nome

140 | Indica posse usando “do/da” quando se lhe pergunta “de

quem €77
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141 | Emprega os artigos “ o/a , um/uma”
142 | Emprega alguns nomes de classes (brinquedos/animais)
143 | Usa os verbos “ser/estar e ter”, no presente com alguma
consisténcia
144 | Participa em brincadeiras produzindo padroes ritmicos
simples (bater palmas, bater com os pés)
3 -4 anos
145 | Usa frases de quatro palavras X
146 | Canta e danga ao som da musica X
147 | Identifica, fazendo gestos, mimica, sons fortes e fracos nos
jogos musicais
148 | Segue as regras de um jogo, imitando accdes de outras X
criangas
149 | Cumprimenta adultos conhecidos sem que se lhe lembre X
150 | Mantém uma conversa simples X
151 | Nomeia objectos pequenos e grandes X
152 | A pedido, aponta dez partes do corpo X
153 | A pedido verbal, aponta para um rapaz/menino e para uma X
rapariga/menina
154 | Conta até 3, por imitagéo X
155 | Descreve 2 acontecimentos ou personagens de uma historia
conhecida ou de um programa de T.V.
156 | Pede autorizacdo para mexer num brinquedo com que outra
crianga esté a brincar
157 | Diz “se faz favor” e “obrigado” em 50% das vezes sem que X
Ihe lembrem
158 | Atende o telefone, chama o adulto ou fala com pessoas
conhecidas
159 | Faz perguntas com “onde” e “quem” X
160 | Presta atengdo a uma historia durante 5 minutos
161 | Responde correctamente a ordens com “fora” e “atras”
162 | Repete canges, lengalengas em que se brinca com os dedos
163 | Conta até 10 objectos, por imitacdo X
164 | Segue as regras de um jogo em grupo dirigido por um X
adulto
165 | Espera pela sua vez X
166 | Segue as regras de um jogo em grupo dirigido por uma X
crianga mais velha
167 | Brinca junto de outras criancas e fala com elas, enquanto
executa o seu jogo, 30 minutos
168 | Faz perguntas com “porque é que” e espera pela resposta do
adulto
169 | A pedido, nomeia trés cores X
170 | Nomeia as formas oV/[]
171 | Executa séries de duas ordens ndo relacionadas
172 | Diz o nome completo quando se Ihe pede X
173 | Responde a perguntas simples com “como?”
174 | Repete sequéncias ou séries de sons
175 | Emprega verbos regulares no passado X
176 | Diz se os objectos sdo iguais se diferentes X
177 | Usa adjectivos em relagdo ao tamanho em situagdes
familiares
178 | Faz o papel de adulto num jogo de faz-de-conta
179 | Planeia sequéncias de actividades, nomeando-as a medida
que se desenvolvem
180 | Fala sobre o que esta a acontecer X
181 | Responde a perguntas com “porqué” sobre pequenos
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episddios de uma historia simples

182 | Diz para que servem objectos comuns X
183 | Expressa acg¢des futuras empregando “vou..” “tenho de..” X
“quero..”
184 | Usa plurais irregulares (cdes, caracois, limdes)
185 | Relata dois acontecimentos pela ordem em que ocorrem
186 | Dramatiza uma variedade de experiéncias importantes
relacionando-as com determinados objectos
187 | Usa uma linguagem inteligivel para estranhos
4 -5 anos
188 | Obedece a uma série de trés ordens X
189 | Aponta ou junta um par de objectos/imagens quando se Ihe X
pede
190 | Usa frases compostas (dei um pontapé na bola e ela foi X
parar a rua)
191 | Quando se lhe pede sabe encontrar “a parte de cima” “no X
cimo” e “a parte de baixo” “ no fundo” dos objectos
192 | Refere situac¢@es coisas absurdas numa imagem
193 | Emprega as palavras (irmdo, irma, avd, avd ) X
194 | Diz a palavra final em analogias de opostos
195 | Conta uma histéria conhecida sem ajuda de ilustragdes
196 | Numa imagem diz o que é que ndo pertence a uma
determinada classe (uma coisa que nao é animal)
197 | Diz se duas palavras rimam ou nao
198 | Diz frases complexas (ela quer que eu entre porque..)
199 | Diz se um som ¢é “alto” ou “baixo” X
5—6 anos
200 | Aponta para “alguns” “muitos” e “varios”
201 | Diz a morada
202 | Diz o nimero de telefone
203 | Aponta 0 grupo que tem “mais” “menos” e “poucos” X
204 | Conta anedotas simples
205 | Relata experiéncias diarias
206 | Descreve a localizagdo ou movimento usado (através de,
pelo, desde, até, por cima de)
207 | Responde a perguntas com “porqué?”dando uma explicacdo X
208 | POe por ordem e conta uma historia com 3-5 cartdes
209 | Define palavras
210 | Responde a (diz-me o oposto/contrério de.)
211 | Responde a perguntas do tipo “o que é que acontece se
deixares cair um ovo )
212 | Emprega “ontem” e “amanha” correctamente
213 | Pergunta o significado de palavras novas ou que ndo se

usam muito frequentemente
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Apéndice 56 — Lista de Comportamentos Guia Portage 22 Aplicacao

Aluno: A2 (7 anos)

Socializacéo
0-1ano
Ficha Comportamento Inicio | Adquirido | Comentérios
1 Observa uma pessoa que se desloca do seu campo de visdo
2 Sorri em resposta a atengao do adulto
3 Vocaliza em resposta a atengdo de outra pessoa
4 Olha para as suas méos, sorri e vocaliza frequentemente
5 Reage quando esta no circulo familiar sorrindo, vocalizando
ou deixando de chorar
6 Sorri em resposta as expressdes faciais dos outros
7 Sorri e vocaliza ao ver a sua imagem no espelho
8 D4 palmadinhas na cara do adulto ou puxa-lhe o cabelo, o
nariz, os éculos, etc.
9 Estende a méo para agarrar um objecto que Ihe é oferecido
10 Estende os bracos a pessoas conhecidas
11 Estende a mao e bate levemente na sua imagem ao espelho
12 Agarra e observa um objecto que lhe é dado, pelo menos
durante um minuto
13 Aperta ou sacode um objecto que se Ihe pde na méo
produzindo sons involuntérios
14 Brinca s6 durante dez minutos
15 Procura com frequéncia o contacto visual nos 2-3 minutos em
gue se esta a cuidar dele
16 Brinca sé e contente, 15 a 20 minutos, préximo do adulto que
esta ocupado
17 Vocaliza para chamar a atencdo
18 Imita a brincadeira do “cucu”
19 Bate palminhas imitando o adulto
20 Diz adeus acenando com a mdo, imitando o adulto
21 Faz o gesto de “t3o grande”, imitando o adulto
22 D4 um brinquedo, um objecto ou um pedago de comida ao
adulto mas nem sempre o larga
23 Abraca faz festinhas e beija as pessoas conhecidas
24 Responde quando se chama pelo seu nome, olhando e
estendendo os bragos para que lhe peguem
25 Por imitacéo, aperta ou sacode um brinquedo para produzir
som
26 Manipula um brinquedo ou objecto
27 Estende o boneco ou outro objecto ao adulto e da--1ho
28 Quando brinca imita 0 movimento de outra crianca
1-2anos
Ficha | Comportamento Inicio | Adquirido | Comentérios
29 Imita o adulto em tarefas simples ( sacudir as roupas, puxar
a roupa da cama etc..)
30 Brinca com outra crianga, embora cada uma realize
actividades separadas
31 Participa em brincadeiras com outras criangas empurrando
carrinhos ou atirando bolas -2/3m
32 Aceita a auséncia dos pais continuando as suas actividades,
ainda gue protestando momentaneamente
33 Explora activamente o seu meio ambiente
34 Colabora em brincadeiras que ajudam a desenvolver a

destreza manual ( fio de puxar, rodar macanetas, etc..)
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35 Abraca e pega numa boneca ou brinquedo macio
36 Repete acgdes que provocam o riso ou atraem a atengdo
37 Da um livro a um adulto para que Iho leiam ou vejam
38 Puxa por uma pessoa para mostrar qualquer ac¢do ou objecto
39 Retira a mao e diz “ndo-ndo”, quando esta perto de um
objecto proibido, assinalado como tal
40 E capaz de esperar que satisfacam as suas vontades ou
desejos, quando a pdem na cadeira
41 Brinca com 2 ou 3 criangas da sua idade
42 Partilha objectos ou alimentos com outra crianga quando se
Ihe pede
43 Cumprimenta outras criancas e adultos conhecidos quando
se Ihe recorda
2 —3anos
44 Obedece aos pais 50% das vezes
45 E capaz de trazer ou levar um objecto ou ir chamar uma
pessoa a outro quarto, quando se lhe pede
46 Senta-se perto de um adulto para partilhar um livro de
imagens, durante 5 minutos
47 Diz “por favor” quando se lhe chama a atencgdo
48 Procura ajudar os pais nas tarefas domésticas tomando parte
nelas (ex: segurar a pa do lixo.)
49 Brinca vestindo roupas de adultos
50 Faz uma escolha quando se lhe pede
51 E capaz de compreender e exprimir sentimentos diferentes,
verbalizando o seu amor a sua zanga, a sua tristeza, a sua
alegria
3 -4 anos
52 Canta e danca ao som da musica X
53 Segue as regras de um jogo (imitando as acgdes de outras X
criancas)
54 Cumprimenta adultos conhecidos sem que se Ihe lembre
55 Segue as ordens de um jogo em grupo dirigido por um X
adulto
56 Pede autorizagdo para mexer num brinquedo com que outra
crianca esta a brincar
57 Diz “ se faz favor” e “obrigada” em 50% das vezes, sem que X
Ihe lembrem
58 Atende o telefone, chama pelo adulto ou fala com pessoas
conhecidas
59 Espera pela sua vez
60 Segue as regras de um jogo de grupo dirigido por uma
crianca
61 Obedece ao adulto 75% das vezes
62 Permanece dentro do seu patio ou jardim
63 Brinca junto de outras criancas e fala com elas enquanto X
executa o0 seu jogo
4 -5 anos
Ficha Comportamento Iniciado | Adquirido | Comentérios
64 Pede ajuda quando sente dificuldade (ir a casa de banho X
etc.)
65 Participa na conversa dos adultos
66 Recita, canta e danga para pessoas mais velhas
67 Executa sozinha uma tarefa doméstica durante 20/30m X
68 Pede desculpa em 75% dos casos, sem que seja necessario X
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recordar-lho

69 Espera pela sua vez num jogo em que participa com 8/9 X
criangas
70 Colabora com 2/3 criangas durante 20m, numa actividade X
(brincadeira colectiva ou jogo)
71 Comporta-se em publico de forma socialmente aceitavel X
72 Pede autorizacdo antes de utilizar objectos de outras X
pessoas 75% das vezes
5—6anos
Ficha Comportamento Iniciado | Adquirido | Comentérios
73 Exprime 0s seus sentimentos X
74 Colabora numa actividade com outras criangas 4/5 sem X
supervisao do adulto
75 Explica a outros as regras de um jogo ou de uma actividade X
76 Brinca desempenhando um papel de adulto
77 Participa numa conversa durante as refei¢des X
78 Cumpre as regras de um jogo de raciocinio verbal tais como X
advinhas
79 Consola 0s amigos quando estes estdo tristes ou aflitos X
80 Escolhe os amigos X
81 Concebe e faz construgdes, usando ferramentas simples
(planos inclinados, alavancas, roldanas, etc.)
82 Fixa metas a si proprio e realiza os objectivos que se propde
83 Representa partes de uma histdria, desempenhando um
papel ou utilizando fantoches
Autonomia
0-1ano
Ficha Comportamento Iniciado | Adquirido | Comentérios
1 Chupa e engole liquidos
2 Come alimentos liquidos, por ex: papa de cereais
3 Estende as maos para o biberao
4 Come comida passada dada pelos pais
5 Segura 0 biberdo sozinho enquanto bebe
6 Manipula o biberdo levando-o & boca ou afastando-o
7 Come comida esmagada dada pelos pais
8 Bebe por uma caneca segura pelos pais
9 Come alimentos semi-sélidos dados pelos pais
10 Come sozinha com as maos
11 Bebe por um copo que segura com ambas as maos
12 Com ajuda leva uma colher cheia a boca
13 Quando o vestem, ajuda, levantando os bragos e as pernas
1-2anos
14 Come sozinho com a colher
15 Bebe por uma caneca que segura com uma sé mao
16 Pde as mdos na agua e bate com elas na cara, imitando
lavar a cara
17 Consegue estar sentado no bacio durante 5 m
18 P&e e tira 0 chapéu da cabeca
19 Tira as meias
20 Enfia os bragos nas mangas e as pernas nas calgas
21 Tira os sapatos quando estdo desapertados e soltos
22 Despe 0 casaco ja desabotoado
23 Despe as calcas ja desabotoadas
24 Abre e fecha um fecho eclair grosso, menos o encaixe
25 Indica a necessidade de ir & casa de banho
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2 —3anos

26 Come sozinho usando a colher e o copo entornando um
pouco

27 Tira a toalha das mdos do adulto e seca as m&os e a cara

28 Chupa liquidos de um copo ou de uma caneca utilizando
uma palhinha

29 Espeta a comida com um garfo

30 S6 mastiga e engole o que é de comer

31 Quando se lhe da uma toalha seca as médos sem ajuda

32 Pede para ir a casa de banho mesmo que seja tarde demais

33 Controla a baba

34 Quando sentado no bacio faz xixi e c6c6, pelo menos 3
vezes por dia

35 Calca os sapatos

36 Lava os dentes imitando o adulto

37 Despe roupa simples ja desabotoada

38 Faz coc6 na casa de banho, s6 tem um acidente por semana

39 Usa a torneira sozinho (quando em cima de um banco)

40 Lava as mdos e a cara com sabonete se o adulto regular a
torneira

41 Durante o dia pede “a tempo” para ir a casa de banho

42 Pendura o casaco num cabide colocado a sua altura

43 Né&o se molha durante a sesta

44 Evita acidentes com esquinas de méveis, escadas sem
protec¢édo

45 Usa um guardanapo quando lhe lembram

46 Espeta a comida com o garfo

47 Deita 4gua de um jarro pequeno (1/41) para o copo, sem
ajuda

48 Desaperta molas da roupa

49 No banho lava sozinho os bracos e as pernas

50 Calca as meias

51 Veste 0 casaco a camisola e a camisa

52 Sabe qual é a frente da roupa

3 -4 anos

53 Come sozinho uma refeigdo completa

54 Veste-se sozinho com ajuda nas camisolas, nos fechos e
nos botdes

55 Limpa o nariz quando se lhe pede

56 Acorda seca duas vezes em cada semana

57 Os rapazes fazem xixi de pé

58 Veste-se completamente sozinha em 75% das vezes
(excepto fechos e botbes

59 Aperta as molas e colchetes da roupa

60 Assoa-se quando se lhe pede

61 Evita perigos comuns (por ex: vidros partidos)

62 P&e o casaco num cabide e pendura o cabide num varéo,
quando se Ihe explica como fazer

63 Lava os dentes quando séo dadas instrugdes verbais

64 Calca luvas sem dedos

65 Desabotoa botdes grandes numa prancha de botdes ou num
casaco colocado sobre a mesa

66 Abotoa botdes grandes numa prancha de botes ou num

casaco colocado sobre a mesa
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4 -5 anos
67 Vai buscar um pano para limpar o que entornou X
68 Evita venenos e outras substancias perigosas X
69 Desabotoa a propria roupa
70 Abotoa a prépria roupa
71 Tira 0 seu prato da mesa X
72 Encaixa o fecho eclair X
73 Lava as mdos e a cara X
74 Usa os talheres adequados X
75 Acorda de noite para ir a casa de banho ou fica seco X
76 Quando necesséario e sem que se lhe recorde, limpa o nariz X
e assoa-se em 75% das vezes
77 Lava-se sozinho no banho, com excep¢éo das costas, X
pescoco e orelhas
78 Usa a faca para barrar o pdo com manteiga ou doce X
79 Aperta e desaperta a fivela dos cintos ou dos sapatos
80 Veste-se completamente sozinho abotoando-se a frente mas
ndo da nos
81 Consegue servir-se quando 0s pais seguram a travessa X
82 Ajuda a pdr a mesa, colocando correctamente 0s pratos, X
guardanapos e talheres, com orientaces verbais
83 Lava os dentes sozinho X
84 Vai a casa de banho a tempo, despe as calgas, limpa-se, X
puxa o0 autoclismo e volta a vestir-se sem ajuda
85 Penteia ou escova o cabelo comprido
86 Pendura a roupa num cabide X
87 Sai das imediagBes de casa sem vigilancia constante X
88 Enfia os atacadores nos sapatos
89 D4 lagos nos atacadores
5 -6 anos
90 E responsavel por uma tarefa doméstica semanal e executa- X
a quando se lhe pede
91 Escolhe a roupa adequada a temperatura e ocasido
92 Sem ter de ser avisada, detém-se na borda do passeio, olha
para os dois lados e atravessa
93 Serve-se sozinha a mesa e passa a travessa
94 Prepara sozinha uma papa fria ou cereais
95 E responsavel por uma tarefa doméstica diéria
96 Regula a temperatura da agua para tomar banho ou duche X
97 Prepara a sua sanduiche X
98 Vai sozinha para a escola, até ao parque ou a loja, desde X
que fiqguem perto de casa
99 Corta alimentos moles com a faca X
100 Num lugar publico encontra os sanitarios correspondentes X
a0 Seu Sexo
101 Consegue abrir um pacote de leite 1/4
102 Pega, transporta e poisa ha mesa o tabuleiro com os X
alimentos
103 D4 lacos no capuz
104 P&e o cinto de seguranga no automével X
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Cognicéo
0-lano
1 Tira da cara um pano que lhe impede a viséo
2 Procura com os olhos um objecto que Ihe foi retirado do
seu campo de visdo
3 Retira objectos metendo a mdo num recipiente aberto
4 Coloca objectos num recipiente, por imitacdo
5 A pedido verbal, coloca objectos num recipiente
6 Sacode um brinquedo que esta pendurado e produz som
7 Coloca trés objectos dentro de um recipiente,
esvaziando-o a seguir
8 Passa um objecto de uma médo para a outra, a fim de agarrar
um segundo objecto
9 Deixa cair e apanha objectos
10 Encontra um objecto escondido debaixo de um recipiente
11 Empurra trés cubos alinhados de forma a imitar um
comboio
12 Retira um circulo de uma prancha de encaixes
(geométricos)
13 A pedido, insere uma cavilha redonda de um tabuleiro
perfurado
14 A pedido, imita gestos simples
1-2anos
15 Retira um a um, oito objectos de um recipiente
16 Aponta para uma parte do corpo (por ex. 0 nariz)
17 A pedido, constréi um torre de trés cubos
18 Junta objectos semelhantes
19 rabisca
20 Aponta para si propria quando se lhe pergunta “onde esta
alo?)
21 A pedido, insere cinco cavilhas redondas num tabuleiro
perfurado
22 Junta objectos as imagens dos mesmos
23 Aponta para as imagens dos objectos nomeados
24 Vira 2,3 péginas de um livro, a0 mesmo tempo, para
procurar a imagem nomeada
2 —3anos
25 A pedido, encontra um livro especifico
26 Coloca trés pecas geométricas num tabuleiro de encaixe
27 Nomeia quatro imagens comuns
28 Desenha uma linha vertical por imitacéo
29 Desenha uma linha horizontal por imitacdo
30 Copia um circulo X
31 Junta materiais com texturas iguais
32 A pedido, aponta para “grande” e o “pequeno” X
33 Desenha uma cruz por imitagio X
34 Emparelha trés cores X
35 A pedido, coloca objectos “dentro de”,”debaixo de”, X
”em cima de”
36 Identifica objectos ou animais pelo som que eles produzem X
37 Monta quatro partes de um brinquedo de encaixes
38 Descreve ac¢es em imagens X
39 Junta formas geomeétricas as imagens que as representam X
40 Empilha por ordem, pelo menos, cinco argolas de uma

piramide de argolas

3 -4 anos
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41 Nomeia objectos pequenos e grandes X
42 A pedido, aponta dez partes do corpo X
43 A pedido verbal, aponta para um rapaz e uma rapariga X
44 Diz se um objecto é pesado ou leve X
45 Junta as duas metades de uma figura para fazer um todo X
46 Descreve dois acontecimentos ou personagens de uma X
histéria conhecida ou de programa de televisao
47 Repete cangdes/lengalengas em que se brinca com o0s dedos
48 Emparelha objectos um a um ( 3 ou mais) X
49 Aponta para 0s objectos compridos e para 0s curtos X
50 Diz quais 0s objectos que “vdo bem juntos”
51 Conta até trés por imitacdo
52 Separa objectos por categorias X
53 Desenha um “V” por imitago X
54 Une os cantos opostos de um quadrado de papel de 10 cm
de lado com uma linha diagonal
55 Conta até 10 objectos, por imitagdo X
56 Constréi uma ponte com trés cubos, por imitagao
57 Constroi, seguindo um modelo, sequéncia ou padrdes de X
pecas de encaixe ou contas
58 Copia uma série de tragos em forma de “V” ligados, VVV
59 Junta a perna e/ou o braco a um desenho incompleto da X
figura humana
60 Completa de uma s6 vez um puzzle de 6 pecas (sem X
tentativa e erro)
61 Diz se os objectos sdo iguais e se sdo diferentes X
62 Desenha um quadrado, por imitagdo X
63 A pedido, nomeia trés cores X
64 Nomeia trés formas geométricas [1Vo X
4 -5 anos
65 A pedido apanha um ndmero especifico de objectos X (5)
(delab)
66 Nomeia 5 texturas diferentes
67 A pedido, copia um tridngulo X
68 Recorda-se de quatro objectos que viu numa imagem X
69 Nomeia os periodos do dia (manhé&/tarde/noite), associando- X
os com diferentes actividades
70 Repete rimas familiares
71 Diz se um objecto é mais leve ou mais pesado X
72 Nomeia o objecto que falta quando este é retirado de um X
grupo de 3 objectos
73 Nomeia 8 cores X
74 Nomeia trés moedas diferentes X
75 Emparelha simbolos (letras e nimeros)
76 Diz a cor de diferentes objectos que sdo nomeados X
77 Relata cinco factos importantes de uma histéria que ouviu
trés vezes
78 Desenha a figura humana (cabeca, tronco e 4 membros) X
79 Canta cinco versos de uma cangdo
80 Constr6i uma piramide de 10 cubos, por imitagédo X
81 Diz se os objectos sdo compridos ou curtos X
82 Coloca objectos “atras de”, “ao lado de”, “junto a” X
83 Emparelha um conjunto de objectos a outro conjunto padréo
(1a10)
84 Aponta ou nomeia o elemento que falta no desenho de uma X
figura
85 Conta de por de 1 a 20 X
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86 Nomeia as posic¢des relativas: a primeira, a do meio, a X
Gltima
5—6 anos
87 Conta até 20 objectos e diz quantos sdo ao todo X
88 Identifica e nomeia 0s nimeros até 10 X
89 Designa a direita e a esquerda em si propria X
90 Diz as letras do alfabeto por ordem
91 Escreve o0 seu nome X
92 Nomeia cinco letras do alfabeto X
93 DispGe objectos numa sequéncia de larguras e de X
comprimentos
94 Nomeia letras maiUsculas do alfabeto X
95 Ordena numa sequéncia correcta os nimeros de 1 a 10 X
96 Nomeia posi¢Oes de pessoas ou objectos: 0 1°,0 2% o 3° X
97 Nomeia letras minasculas do alfabeto X
98 Emparelha letras mailsculas com letras minlsculas X
99 Aponta para nimeros, quando nomeados ( de 1 a 25)
100 Copia um losango
101 Completa labirintos simples
102 Enumera, por ordem, os dias da semana X
103 Faz somas e subtraccOes de combinagdes de nimeros até X
trés
104 Diz 0 més e o dia do seu aniversario
105 Reconhece até dez palavras escritas
106 Perante uma actividade comum é capaz de antecipar o que X
vai acontecer a seguir
107 Conta de cor de 1 a 100
Desenvolvimento Motor
0-1ano
1 Tenta alcangar um objecto 15 a 22cm a sua frente
2 Apanha um objecto suspenso a 8cm a sua frente
3 Alcanca um objecto que esté diante dela e agarra-o
4 Alcanca um objecto preferido
5 Leva um objecto a boca
6 Ergue a cabeca e o peito apoiando-se nos bragos quando
deitado de barriga para baixo
7 Mantém a cabeca e 0 peito erectos apoiada sobre 0s bragos
8 Explora objectos com a boca
9 Deitada de barriga para baixo, volta-se de lado, mantendo a
posicdo em 50% das vezes
10 Quando esta de barriga para baixo, volta-se ficando deitada
de costas
11 Move-se para a frente, numa distancia igual ao comprimento
do seu corpo, quando deitada de barriga para baixo
12 Deitada de costas, rola para o lado
13 Deitada de costas, volta-se sobre a barriga
14 Faz forga para se sentar quando agarra os dedos dos adultos
15 Vira a cabeca livremente quando o corpo esta apoiado
16 Mantém-se sentada durante dois minutos
17 Larga deliberadamente um objecto para alcancgar outro
18 Apanha e deixa cair objectos propositadamente
19 Mantém-se de pé com 0 maximo apoio
20 Na posi¢do de pé, saltita para baixo e para cima quando
amparada
21 Gatinha numa distancia igual ao comprimento do seu corpo
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para obter um objecto

22 Mantém-se sentada apoiando-se nas maos

23 Muda da posicdo de sentada para a posi¢do de gatinhar
apoiada nas méos e nos joelhos

24 Move-se da posicao de deitada de barriga para baixo para a
posicdo de sentada

25 Senta-se sem se apoiar nas maos

26 Atira objectos ao acaso

27 Balanca-se para a frente e para tras na posicédo de gatinhar

28 Passa um objecto de uma mao para a outra quando esta
sentado

29 Segura numa s6 mao dois cubos de 2,5cm

30 Pde-se de joelhos

31 Pde-se de pé apoiando-se em alguma coisa

32 Usa o polegar e o indicador como pinga para agarrar um
objecto

33 Gatinha

34 Estende a méo tentando alcangar algo, quando est& na
posicéo de gatinhar

35 Mantém-se de pé com 0 minimo de apoio

36 Lambe a comida em redor da boca

37 Mantém-se de pé sem ajuda durante 1 minuto

38 Despeja objectos de um recipiente

39 Vira vérias paginas de um livro de cada vez

40 Apanha com colher ou pa

41 Coloca objectos pequenos dentro de um recipiente

42 Senta-se quando esta de pé

43 Bate palmas

44 Anda com o0 minimo de apoio

45 Da alguns passos sem apoio

1-2anos

46 Sobe as escadas gatinhando

47 Pde-se de pé quando esta sentado

48 Faz rodar uma bola imitando o adulto

49 Sobe para uma cadeira de adulto, volta-se e senta-se

50 Coloca quatro rodelas numa vareta

51 Tira cavilhas de 2,5 cm do tabuleiro em que estdo colocados

52 Coloca uma cavilha de 2,5 cm num tabuleiro perfurado

53 Constroi torres de trés cubos

54 Faz rabiscos com lapis de cera

55 Anda sozinha

56 Desce as escadas gatinhando para tras

57 Senta-se sozinha numa cadeira pequena

58 Pde-se de cocoras e volta a por-se em pé

59 Empurra e puxa brinquedos enquanto anda

60 Utiliza um cavalo ou uma cadeira de baloigo

61 Sobe escadas com ajuda

62 Dobra-se pela cintura para apanhar objectos sem cair

63 Imita movimentos circulares

64 Enfia 4 contas grandes em 2 minutos

2 —3anos

65 D4 a volta aos puxadores ou maganetas das portas

66 Salta no mesmo lugar com ambos 0s pés

67 Anda para tras

68 Desce escadas com ajuda

69 Atira uma bola a um adulto que estd imével a 1,5m de
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distancia
70 Constréi uma torre de 5-8 cubos
71 Vira as folhas de um livro uma a uma
72 Desembrulha objectos pequenos
73 Dobra um papel ao meio imitando o adulto
74 Separa e junta objectos com materiais aderentes
75 Desaperta brinquedos de enroscar
76 Da um pontapé numa bola grande e imovel
77 Faz bolas de barro massa ou plasticina
78 Pega num lapis entre o polegar e o indicador, com o lapis
apoiado no dedo médio
79 Da cambalhotas para a frente com ajuda
80 Martela cinco em cada cinco cavilhas
3 -4 anos
81 Faz encaixes com 3 pecas ou encaixa 3 figuras geométricas X
num tabuleiro préprio
82 Corta com tesoura X
83 Salta de uma altura com 20 cm X
84 D4 um pontapé numa bola grande quando a rolam na sua X
direcgéo
85 Anda em bicos dos pés X
86 Corre dez passos com 0 movimento coordenado e X
alternando os bragos
87 Pedala num triciclo uma distancia de 1,5m
38 D4 balanco num baloigo depois de posto em movimento
89 Sobe a um escorrega de 1,20m/1,80m e desce deslizando X
90 D& cambalhotas para a frente
91 Sobe escadas alternando os pés X
92 marcha X
93 Apanha uma bola com as duas maos X
94 Desenha os contornos de figuras utilizando moldes X*
95 Corta ao longo de uma linha recta de 20cm de comprimento X
ndo se afastando mais de 6mm da linha
4 -5 anos
96 Mantém-se num sé pé, sem ajuda, durante 4 a 8 Seg. X
97 Corre mudando de direc¢do X
98 Anda numa trave mantendo o equilibrio X
99 Salta para a frente dez vezes sem cair X
100 | Salta por cima de um fio a 5cm do chdo X
101 | Salta para trés seis vezes X
102 | Faz saltar uma bola grande, batendo-lhe com a palma da X
mé&o
103 | Faz formas simples de plasticina juntando 2/3 partes
104 | Corta ao longo de uma linha curva X*
105 | Enrosca um objecto j& colocado na rosca X
106 | Desce escadas alternando 0s pés X
107 | Pedala num triciclo contornando esquinas
108 | Salta num sé pé 5 vezes consecutivas X
109 | Recorta circulos de 5cm X*
110 | Desenha figuras simples que se podem reconhecer, como X
uma casa, um homem, uma arvore
111 | Recorta e cola formas simples X
5—6 anos
112 | Escreve letras mailsculas, grandes isoladas, em qualquer X
sitio do papel
113 | Anda numa trave para a frente, para tras, e para os lados X
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sem se desequilibrar

114 | Salta X
115 | Anda de baloico, iniciando e mantendo 0 movimento
116 | Estende os dedos, tocando com o polegar em cada um X
117 | Copia letras minGsculas X
118 | Sobe escadas de um escorrega de 3m de altura para deslizar
119 | Bate num prego com um martelo
120 | Controla lancamentos e batimentos de bola X
121 | Pinta sem quase sair dos contornos X
122 | Recorta desenhos de revistas ou catalogos sem sair dos X
contornos mais do que 5mm
123 | Utiliza o apara-lapis X
124 | Copia desenhos complexos
125 | Rasga o papel a volta de desenhos simples
126 | Dobra um quadrado de papel duas vezes
127 | Apanha no ar uma bola macia ou um saquinho de feijoes X
128 | Salta sozinha a corda X
129 | Bate a bola com um pau, taco de héquei ou raquete
130 | Apanha um objecto do chdo enquanto corre X
131 | Patina para a frente numa distancia de 3,5m
132 | Anda de bicicleta
133 | Desliza sentado num skate ou carro de rolamentos
134 | Anda ou brinca numa piscina com dgua pela cintura
135 | Guia um carro accionado com o pé
136 | Salta e anda a roda sobre um pé X
137 | Escreve o nome num papel usando as linhas
138 | Salta da altura de 40 cm e cai sobre a sola dos pés X
139 | Fica sobre um pé sem apoio, com os olhos fechados durante
10 segundos
140 | Fica suspenso durante 10 segundos, duma barra horizontal X
aguentando o peso do corpo com os bragos
Linguagem
0-1ano
Ficha Comportamento Iniciado Adquirido | Comentarios
1 Estimulagdo auditiva geral: cantar e falar com o bebé/ P
2 Estimulagdo auditiva geral: usar brinquedos sonoros/P
3 Reage ao som movimentando o corpo ou olhando na
direc¢do da fonte sonora
4 Olha para a pessoa que fala ou faz movimentos tentando
atrair a atencdo
5 Reage a voz do adulto parando de chorar ou
movimentando o corpo
6 Chora de modo diferente consoante aquilo que a incomoda
7 Sorri em resposta a atencdo do adulto
8 Segue um som virando a cabeca
9 Tenta localizar um som virando a cabega na sua direc¢ao
10 Palreia quando esta contente
11 Repete 0s seus préprios sons (em resposta a voz do adulto)
12 Ri
13 Vocaliza em resposta a aten¢do de outra pessoa
14 Olha para as préprias maos, sorri e vocaliza
frequentemente
15 Repete os préprios sons quando 0s outros os repetem
17 Balbucia (repeti¢ao de silabas)
18 Sorri em resposta as expressdes faciais dos outros
19 Sorri e vocaliza ao ver a sua imagem no espelho
20 D4 palmadinhas na cara do adulto ou puxa-lhe os cabelos,
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nariz, éculos, etc.

21 Estende os bracos a pessoas conhecidas
22 Estende a sua mdo e bate levemente na sua imagem ao
espelho
23 Aperta ou sacode um objecto que se Ihe pde na méo
produzindo sons involuntariamente
24 Procura com frequéncia o contacto visual nos 2 ou 3
minutos em que se esta a cuidar dela
25 Vocaliza para chamar a atencao
26 Repete a mesma silaba 2-3 vezes / ma,ma,ma/por imitacdo
27 Imita a brincadeira do “cucu”
28 Bate palminhas imitando o adulto
29 Diz adeus acenando com a mdo imitando o adulto
30 Responde a gestos fazendo gestos
31 Faz 4 ou mais sons diferentes
32 Reage a musica vocalizando
33 Segue uma conversa olhando para as pessoas que falam
34 Abraca, faz festinhas e beija as pessoas conhecidas
35 Executa uma ordem simples quando acompanhada de
gestos
36 Quando se diz “ndo” interrompe momentaneamente o que
esta a fazer, 75% das vezes
37 Olha para um objecto familiar quando nomeado
38 Responde quando se chama pelo seu nome, olhando e
estendendo os bragos para que lhe peguem
39 Responde a perguntas simples com uma resposta néo oral
40 Aponta para uma parte do corpo( por ex: 0 nariz)
41 Combina duas silabas diferentes num jogo vocalico
42 Ri e grita quando brinca
43 Olha para uma imagem durante alguns segundos
44 Por imitacéo aperta ou sacode um brinquedo para produzir
um som
45 Imita os padrbes de entoa¢do dos outros
46 Emprega uma so palavra com significado para nomear
objectos ou pessoas
47 Vocaliza em resposta a outra pessoa que fala
1-2anos
48 Reage a rimas e lengalengas
49 Diz 5 palavras diferentes (pode usar a mesma palavra para
se referir a diferentes objectos)
50 Palra, como se estivesse a conversar
51 Procura um som escondido
52 Usa gestos para indicar que quer “mais”
53 Responde ao “ndo ha” / “ndo esta ca”
54 Imita 0 uso de objectos comuns (colher, copo, etc.)
55 Procura a fonte sonora da sala (criangas a chamar, etc.)
56 Produz o som de um animal ou emprega esse som para
nomear esse animal (vaca, mumu)
57 Obedece a 3 ordens diferentes ndo acompanhadas de gestos
58 Toca ou olha para 6 objectos nomeados
59 Aponta 3 a 5 imagens num livro guando nomeadas
60 Aponta 3 partes do seu proprio corpo
61 Diz 10 palavras
62 Diz 0 seu nome ou diminutivo a pedido
63 Responde a pergunta “o que € isto?”” com o nome do objecto
64 Pede “mais”
65 Diz “ndo ha” “nao ha mais” “nao esta ca”
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66 Da ou mostra um objecto a pedido

67 Movimenta apropriadamente o corpo quando se diz
“para cima” “para baixo”

68 Quando brinca imita 0 movimento de outra crianga

69 Imita o adulto em tarefas simples (sacudir a roupa, puxar a
roupa da cama, etc. )

70 Aponta para si propria quando lhe perguntam “onde esta
a.....7

71 Brinca com outra criangca embora cada uma realize
actividades separadas

72 Combina o uso da palavra e gestos para manifestar os seus
desejos

73 Sabe o que fazer em situacGes familiares (saidas, refeicdes,
deitar, etc. )

74 Diz 0 nome de 5 membros da familia, incluindo o dos
animais domésticos

75 Aponta 12 objectos familiares quando nomeados

76 Participa em brincadeiras com outras criangas, empurrando
carrinhos ou atirando uma bola (2 a 5 m)

77 Vocaliza enquanto brinca, em resposta ao discurso do adulto

78 Abraca e pega huma boneca ou brinquedo macio

79 Repete ac¢des que provocam o riso ou atraem a atengdo

80 Diz 0 nome de 4 brinquedos

81 Pede alguns alimentos dizendo o seu nome, quando lhos
mostram (leite, bolacha, péo, etc.)

82 Diz 0 nome de trés partes do corpo de uma boneca ou de
uma pessoa

83 D& um livro a um adulto para que Iho leiam ou vejam

84 Junta objectos as imagens dos mesmos

85 Vira 2/3 paginas de um livro ao mesmo tempo para procurar
uma imagem nomeada

86 Puxa por uma pessoa para mostrar qualquer ac¢éo ou
objecto

87 Retira a mao e diz “ndo, ndo” quando esta perto de um
objecto proibido, assinalado para tal

88 Faz perguntas elevando a entoacdo da voz no final da
palavra ou frase

89 Responde a perguntas que exijam respostas “sim” ou “nao”

90 Brinca com duas ou trés criangas da sua idade

91 Cumprimenta outras criancas e adultos conhecidos quando
se Ihe recorda

92 A pedido encontra um livro especifico

93 Nomeia quatro imagens comuns

94 Nomeia objectos comuns numa variedade de situacfes

2 —3anos

95 E capaz de trazer ou levar um objecto ou ir chamar uma
pessoa a outro quarto, quando se Ihe pede

96 Senta-se perto de um adulto para partilhar um livro de
imagens, durante 5 minutos

97 Diz “por favor” ou “obrigada” quando se Ihe chama a
atencao

98 Procura ajudar os pais nas tarefas domésticas tomando parte
delas (segurar na pa do lixo, etc. )

99 Actua em resposta a palavras de ac¢do

100 | Faz uma escolha quando se lhe pede

101 | Responde apropriadamente ao uso de adjectivos comuns

(cansado, contente, frio, etc. )
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102 | Imita sequéncias de brincadeiras (tomar conta da boneca,
etc.)

103 | A pedido coloca objectos “dentro de” ,”debaixo de” , “em
cima de”

104 | Usa alguns adjectivos comuns (quente, grande, etc.)

105 | Descreve ac¢Oes em imagens

106 | Responde a pergunta “o que esta a a fazer?”
descrevendo actividades simples

107 | Combina substantivos e/ou adjectivos em frases de duas
palavras (bola cadeira ou bola grande)

108 | Combina verbo e nome em frases de duas palavras (beber
leite, comer pdo, lavar maos)

109 | Combina o prdprio nome e verbo em frases de duas palavras
(bebé cai)

110 | Mima accdes e repete a palavra final de cada frase de uma
cancao familiar

111 | Emprega uma palavra quando necessita de ir a casa de
banho

112 | Combina verbo ou nome com “aqui “ ¢” ali” em frases de
duas palavras (cadeira aqui)

113 | Combina duas palavras para expressar posse /carro papa

114 | Aponta ou nomeia pormenores nas imagens

115 | Actua em respostas a pistas verbais durante uma brincadeira
de faz-de-conta (o urso tem fome)

116 | Selecciona um objecto descrito pela sua fungdo /copo, etc.

117 | Responde a perguntas com interrogativa “onde?”

118 | Aponta ou nomeia objectos ou animais pelo som que
produzem

119 | Combina substantivos, verbos e adjectivos em frases de trés
palavras (carro grande papd)

120 | Ao falar refere-se a si prdprio pelo seu nome

121 | Aponta a imagem de um objecto comum descrito pelo uso

122 | Ouve histérias simples (horas de ir para a cama)

123 | Indica a idade com os dedos

124 | Diz o sexo quando se Ihe pergunta

125 | Obedece a uma série de duas ordens relacionadas

126 | Utiliza a forma verbal “esta a” (esta a comer)

127 | Fala enquanto brinca ao faz-de-conta, com o adulto

128 | Conhece as personagens familiares da TV e nomeias

129 | Brinca vestindo roupas de adultos

130 | Emprega a forma regular do plural (livro, livros)

131 | Emprega consistentemente algumas formas de verbos
irregulares, no passado (foi, fez, estava )

132 | Fala a cerca de imagens complexas (acontecimentos na rua,
na escola, etc.)

133 | Pergunta “o que ¢ isto?, aquilo?

134 | Controla o volume da voz em 90% das vezes

135 | Emprega”este” “esta” e/ou “aquele” “aquela” ao falar

136 | Emprega “estd” em frases simples (a bola esta aqui)

137 | Diz “eu” “mim” “meu” em vez do seu proprio nome

138 | Diz “ndo”

139 | Responde a perguntas “quem ¢” dando um nome

140 | Indica posse usando “do/da” quando se lhe pergunta “de
quem €77

141 | Emprega os artigos ““ o/a , um/uma”

142 | Emprega alguns nomes de classes (brinquedos/animais)

143 | Usa os verbos “ser/estar e ter”, no presente com alguma

consisténcia
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144 | Participa em brincadeiras produzindo padrdes ritmicos
simples (bater palmas, bater com os pés)
3 -4 anos
145 | Usa frases de quatro palavras X
146 | Canta e danga ao som da musica X
147 | Identifica, fazendo gestos, mimica, sons fortes e fracos nos
jogos musicais
148 | Segue as regras de um jogo, imitando accdes de outras X
criangas
149 | Cumprimenta adultos conhecidos sem que se lhe lembre X
150 | Mantém uma conversa simples X
151 | Nomeia objectos pequenos e grandes X
152 | A pedido, aponta dez partes do corpo X
153 | A pedido verbal, aponta para um rapaz/menino e para uma X
rapariga/menina
154 | Conta até 3, por imitagéo X
155 | Descreve 2 acontecimentos ou personagens de uma historia X
conhecida ou de um programa de T.V.
156 | Pede autorizacdo para mexer num brinquedo com que outra
crianga estd a brincar
157 | Diz “se faz favor” e “obrigado” em 50% das vezes sem que X
Ihe lembrem
158 | Atende o telefone, chama o adulto ou fala com pessoas
conhecidas
159 | Faz perguntas com “onde” e “quem” X
160 | Presta atengdo a uma historia durante 5 minutos X
161 | Responde correctamente a ordens com “fora” e “atras” X
162 | Repete cangles, lengalengas em que se brinca com os dedos
163 | Conta até 10 objectos, por imitacdo X
164 | Segue as regras de um jogo em grupo dirigido por um X
adulto
165 | Espera pela sua vez X
166 | Segue as regras de um jogo em grupo dirigido por uma X
crianga mais velha
167 | Brinca junto de outras criancas e fala com elas, enquanto
executa o seu jogo, 30 minutos
168 | Faz perguntas com “porque é que” e espera pela resposta do
adulto
169 | A pedido, nomeia trés cores X
170 | Nomeia as formas oV!] X
171 | Executa séries de duas ordens ndo relacionadas
172 | Diz o nome completo quando se lhe pede X
173 | Responde a perguntas simples com “como?” X
174 | Repete sequéncias ou séries de sons
175 | Emprega verbos regulares no passado X
176 | Diz se os objectos sdo iguais se diferentes X
177 | Usa adjectivos em relagdo ao tamanho em situag6es X
familiares
178 | Faz o papel de adulto num jogo de faz-de-conta
179 | Planeia sequéncias de actividades, nomeando-as a medida
gue se desenvolvem
180 | Fala sobre o que esta a acontecer X
181 | Responde a perguntas com “porqué” sobre pequenos
episoédios de uma histéria simples
182 | Diz para que servem objectos comuns X
183 | Expressa acgdes futuras empregando “vou” “tenho de..” X
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“quero.”
184 | Usa plurais irregulares (cdes, caracdis, limdes)
185 | Relata dois acontecimentos pela ordem em que ocorrem X
186 | Dramatiza uma variedade de experiéncias importantes
relacionando-as com determinados objectos
187 | Usa uma linguagem inteligivel para estranhos X
4 -5 anos
188 | Obedece a uma série de trés ordens X
189 | Aponta ou junta um par de objectos/imagens quando se lhe X
pede
190 | Usa frases compostas (dei um pontapé na bola e ela foi X
parar a rua)
191 | Quando se lhe pede sabe encontrar “a parte de cima” “no X
cimo” e “a parte de baixo” “ no fundo” dos objectos
192 | Refere situagBes coisas absurdas numa imagem
193 | Emprega as palavras (irmdo, irma, avd, avo ) X
194 | Diz a palavra final em analogias de opostos
195 | Conta uma histéria conhecida sem ajuda de ilustragdes
196 | Numa imagem diz o que é que ndo pertence a uma X
determinada classe (uma coisa que nao é animal)
197 | Diz se duas palavras rimam ou ndo X
198 | Diz frases complexas (ela quer que eu entre porque..)
199 | Diz se um som ¢é “alto” ou “baixo” X
5 -6 anos
200 | Aponta para “alguns” “muitos” e “vérios” X
201 | Diz a morada
202 | Diz o nimero de telefone
203 | Aponta 0 grupo gue tem “mais” “menos” e “poucos” X
204 | Conta anedotas simples
205 | Relata experiéncias diarias X
206 | Descreve a localizagdo ou movimento usado (atraveés de,
pelo, desde, até, por cima de)
207 | Responde a perguntas com “porqué?”’dando uma explicagdo X
208 | Po6e por ordem e conta uma historia com 3-5 cartdes
209 | Define palavras
210 | Responde a (diz-me o oposto/contrério de.) X
211 | Responde a perguntas do tipo “o que é que acontece se X
deixares cair um ovo)
212 | Emprega “ontem” e “amanhd” correctamente X
213 | Pergunta o significado de palavras novas ou que ndo se
usam muito frequentemente
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Apéndice 57 — Quadro global de competéncias

Nome do aluno: A2

Data: Fevereiro — Junho

Quadro com o registo das competéncias adquiridas no fim da intervencéo

Socializacéo

Autonomia

Cognicéo

Desenvolvimento Motor

Linguagem

3-4 anos

52 -Canta e danca ao som da
mdsica

53 -Segue as regras de um
jogo (imitando as acc¢des de
outras criancas)

55 - Segue as ordens de um
jogo em grupo dirigido por um
adulto

57 - Diz “ se faz favor” e
“obrigada” em 50% das vezes,
sem que lhe lembrem

63 - Brinca junto de outras
criancgas e fala com elas
enquanto executa o seu jogo

4-5 anos

64 - Pede ajuda quando sente
dificuldade (ir a casa de banho
etc..)

67* - Executa sozinha uma
tarefa doméstica durante
20/30m

68 - Pede desculpa em 75%
dos casos, sem que seja
necessario recordar-lho

69 - Espera pela sua vez num

3 —4 anos

53 - Come sozinho uma
refeicdo completa

54 - Veste-se sozinho com
ajuda nas camisolas, nos
fechos e nos botdes

55 - Limpa o nariz quando se
Ihe pede

57 - Os rapazes fazem xixi de
pé

58 - Veste-se completamente
sozinho em 75% das vezes
(excepto fechos e bot6es)

60 - Assoa-se quando se lhe
pede

61 - Evita perigos comuns
(por ex: vidros partidos)

63 - Lava os dentes quando
séo dadas instruc@es verbais

4 -5 anos

67 - Vai buscar um pano para
limpar o que entornou

68 - Evita venenos e outras
substancias perigosas

2 —3 anos
30 - Copia um circulo

32 - A pedido, aponta para o
“grande” e o “pequeno”

33 - Desenha uma cruz por imitacdo
34 - Emparelha trés cores

35 - A pedido, coloca objectos

9% 99

“dentro de”,”debaixo de”, ”em cima
de7’

36 - Identifica objectos ou animais
pelo som que eles produzem

38 - Descreve ac¢Oes em imagens

39 - Junta formas geométricas s
imagens que as representam

3 -4 anos
41 - Nomeia objectos
pequenos e grandes

42 - A pedido, aponta dez partes do
corpo

43 - A pedido verbal, aponta para
um rapaz e uma rapariga

3 —4 anos

81 - Faz encaixes com 3 pecas ou
encaixa 3 figuras geométricas num
tabuleiro préprio

82 - Corta com tesoura
83 - Salta de uma altura com 20 cm

84 - D& um pontapé numa bola grande
quando a rolam na sua direc¢éo

85 - Anda em bicos dos pés

86 - Corre dez passos com 0
movimento coordenado e alternando os
bracos

89 - Sobe a um escorrega de
1,20m/1,80m e desce deslizando

91 - Sobe escadas alternando os pés
92 — Marcha

93 - Apanha uma bola com as duas
maos

94 - Desenha os contornos de figuras
utilizando moldes *

95 - Corta ao longo de uma linha recta
de 20cm de comprimento ndo se
afastando mais de 6mm da linha

3 —4 anos

145 - Usa frases de quatro
palavras

146 - Canta e danca ao som da
musica
148 - Segue as regras de um

jogo, imitando accdes de outras
criangas

149 - Cumprimenta adultos
conhecidos sem que se lhe
lembre

150 - Mantém uma conversa
simples

151 - Nomeia objectos
pequenos e grandes

152 - A pedido, aponta dez
partes do corpo

153 - A pedido verbal, aponta
para um rapaz/menino e para
uma rapariga/menina

154 -Conta até 3, por imitacao
156* - Pede autorizagdo para
mexer num brinquedo com
que outra criancga esta a
brincar

CXL

Universidade Lusofona de Humanidades e Tecnologias - Instituto de Educacédo




Ana Beatriz Pereira - Promover a Inclusdo através de uma pedagogia diferenciada centrada na cooperacéo

jogo em que participa com 8/9
criancas

70 - Colabora com 2/3
criangas durante 20m, numa
actividade (brincadeira
colectiva ou jogo)

71 - Comporta-se em publico
de forma socialmente
aceitavel

72 *- Pede autorizagéo antes
de utilizar objectos de outras
pessoas 75% das vezes

5 -6 anos

73 - Exprime 0s seus
sentimentos

74 - Colabora numa actividade
com outras criangas 4/5 sem
supervisao do adulto

75 - Explica a outros as regras
de um jogo ou de uma
actividade

77 - Participa numa conversa
durante as refeicdes

78* - Cumpre as regras de
um jogo de raciocinio verbal
tais como advinhas

79 - Consola os amigos
quando estes estdo tristes ou
aflitos

80 - Escolhe os amigos

*em aquisicdo/ com ajuda

69* - Desabotoa a prépria
roupa

70* - Abotoa a prépria
roupa

71 - Tira o seu prato da mesa
72 - Encaixa o fecho

eclair

73 - Lava as méos e a cara

74 - Usa os talheres adequados

75 - Acorda de noite para ir a
casa de banho ou fica seco

76 - Quando necessario e sem
que se Ihe recorde, limpa o
nariz e assoa-se em 75% das
vezes

78 - Usa a faca para barrar o
pdo com manteiga ou doce

77 - Lava-se sozinho no
banho, com excepgdo das
costas, pescogo e orelhas

81 - Consegue servir-se
quando os pais seguram a
travessa

82 - Ajuda a por a mesa,
colocando correctamente 0s
pratos, guardanapos e
talheres, com orientacfes
verbais

83 - Lava os dentes, sozinho

84 - Vai a casa de banho a
tempo, despe as calgas, limpa-

44 - Diz se um objecto ¢é pesado ou
leve

45 - Junta as duas metades de uma
figura para fazer um todo

46 - Descreve dois acontecimentos
ou personagens de uma histdria
conhecida ou de programa de
televiséo

48 - Emparelha objectos um a um (
3 ou mais)

49 - Aponta para 0s objectos
compridos e para 0s curtos

53 - Desenha um “V” por imitagao

55 - Conta até 10 objectos, por
imitacdo

57- Constr6i, seguindo um
modelo, sequéncia ou padrfes de
pecas de encaixe ou contas

58 - Copia uma série de tracos em
forma de “V” ligados, VVV

59 - Junta a perna e/ou o brago a
um desenho incompleto da figura
humana

60 - Completa de uma s6 vez um
puzzle de 6 pegas (sem tentativa e
erro)

61 - Diz se os objectos sdo iguais e
se sdo diferentes

62 - Desenha um quadrado, por
imitacdo

63 - A pedido, nomeia trés cores
64 - Nomeia trés formas

4 -5 anos

96 - Mantém-se num sé pé, sem ajuda,
durante 4 a 8 Seg.

97 - Corre mudando de direccdo

98 - Anda numa trave mantendo o
equilibrio

99 - Salta para a frente dez vezes sem
cair

100 - Salta por cima de um fio a 5cm
do chéo

101 - Salta para tras seis vezes

102 - Faz saltar uma bola grande,
batendo-lhe com a palma da méo
104 - Corta ao longo de uma linha
curva*

105 - Enrosca um objecto ja colocado
na rosca

106 - Desce escadas alternando os pés

108 - Salta num s6 pé 5 vezes
consecutivas
109 - Recorta circulos de 5cm*

110 - Desenha figuras simples que se

podem reconhecer, como uma casa, um

homem, uma arvore
111 - Recorta e cola formas simples
5—6 anos

112 - Escreve letras mailsculas,
grandes isoladas, em qualquer sitio
do papel

113 - Anda numa trave para a frente,

155 - Descreve 2
acontecimentos ou
personagens de uma histéria
conhecida ou de um programa
de T.V.

157 - Diz “se faz favor” e
“obrigado” em 50% das vezes
sem que lhe lembrem

159 - Faz perguntas com “onde”
e “quem”

160 - Presta atencéo a uma
histéria durante 5 minutos
161 - Responde correctamente
a ordens com “fora” e “atras”

163 - Conta até 10 objectos, por
imitagdo

164 - Segue as regras de um
jogo em grupo dirigido por um
adulto

165 - Espera pela sua vez

166 - Segue as regras de um
jogo em grupo dirigido por uma
crianga mais velha

169 - A pedido, nomeia trés
cores
170 - Nomeia as formas oVQO

172 - Diz 0 nome completo
quando se Ihe pede

173 - Responde a perguntas
simples com “como?”

175 - Emprega verbos regulares
no passado

176 - Diz se 0s objectos sdo
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Sintese das aquisicoes:

Fevereiro

3-4 anos: cinco
comportamentos

4-5 anos: cinco
comportamentos

5-6 anos: apresenta seis
comportamentos

Junho
4-5 anos

Em aquisi¢do mais dois
comportamentos

5 -6 anos

Em aquisi¢do mais um
comportamento

se, puxa o autoclismo e volta a
vestir-se sem ajuda

86 - Pendura a roupa num
cabide

87 - Sai das imediacdes de
casa sem vigilancia constante

5 -6 anos

90 - E responsavel por uma
tarefa doméstica semanal e
executa-a quando se Ihe pede

96 - Regula a temperatura da
agua para tomar banho ou
duche

97 - Prepara a sua sanduiche

98 - Vai sozinho para a escola,
até ao parque ou a loja, desde
que fiqguem perto de casa

99 - Corta alimentos moles
com a faca

100 - Num lugar publico
encontra os sanitarios
correspondentes ao seu Sexo

102 - Pega, transporta e
poisa na mesa o tabuleiro
com os alimentos

104 - PGe o cinto de seguranca
no automovel

*em aquisicdo/ com ajuda

Sintese das aquisicoes:

Fevereiro

geométricas OVo
4 -5 anos

65 - A pedido apanha um nimero
especifico de objectos (de 1 a 5)

67 - A pedido, copia um tridngulo

68 - Recorda-se de quatro objectos
que viu numa imagem

69- Nomeia os periodos do dia
(manh@/tarde/noite), associando-
os com diferentes actividades

71 - Diz se um objecto é mais leve
ou mais pesado

72 - Nomeia o objecto que falta
guando este é retirado de um grupo
de 3 objectos

73 - Nomeia 8 cores
74 - Nomeia trés moedas
diferentes

76 - Diz a cor de diferentes objectos
que sdo nomeados

78 - Desenha a figura humana
(cabeca, tronco e 4 membros)

80 - Constroi uma piramide de 10
cubos, por imitacdo

81 - Diz se 0s objectos sédo
compridos ou curtos

82 - Coloca objectos “atras de”, “ao
lado de”, “junto a”

84 - Aponta ou nomeia o elemento
que falta no desenho de uma figura

para trés, e para os lados sem se
desequilibrar

114 — Salta

116 - Estende os dedos, tocando com o
polegar em cada um

117 - Copia letras minGsculas

120 - Controla langamentos e
batimentos de bola

121 - Pinta sem quase sair dos
contornos

122 - Recorta desenhos de revistas ou
catalogos sem sair dos contornos
mais do que 5mm

123 - Utiliza o apara-lapis

127 - Apanha no ar uma bola macia ou
um saquinho de feijdes

128 -Salta sozinho a corda

130 - Apanha um objecto do chéo
enquanto corre

136 - Salta e anda a roda sobre um pé

138 - Salta da altura de 40 cm e cai
sobre a sola dos pés

140 - Fica suspenso durante 10
segundos, duma barra horizontal
aguentando o peso do corpo com 0s
bracos

*em aquisi¢ao/ com ajuda

Sintese das aquisicoes:

Fevereiro

3- 4 anos: onze comportamentos

iguais se diferentes

177 - Usa adjectivos em
relagdo ao tamanho em
situagdes familiares

180 - Fala sobre o que esta a
acontecer

182 - Diz para que servem
objectos comuns

183 - Expressa accdes futuras
empregando “vou..” “tenho
de..” “quero..”

185 - Relata dois
acontecimentos pela ordem
em que ocorrem

187 - Usa uma linguagem
inteligivel para estranhos

4 -5 anos

188 - Obedece a uma série de
trés ordens

189 - Aponta ou junta um par de
objectos/imagens quando se Ihe
pede

190 - Usa frases compostas (dei
um pontapé na bola e ela foi
parar a rua)

191 - Quando se Ihe pede sabe
encontrar “a parte de cima” “no
cimo” e “a parte de baixo” “ no
fundo” dos objectos

193 - Emprega as palavras
(irmdo, irmd, avd, avo)
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3-4 anos: oito
comportamentos

4-5 anos: treze
comportamentos

5 — 6 anos: cinco
comportamentos

Junho
4 -5 anos

Em aquisi¢do mais dois
comportamentos
Adquiridos mais trés

comportamentos
5 -6 anos

Adgquiridos mais trés
comportamentos

85 - Conta de porde 1a 20

86 - Nomeia as posicdes relativas: a
primeira, a do meio, a Gltima

5 -6 anos

87 - Conta até 20 objectos e diz
quantos sdo ao todo

88 - Identifica e nomeia o0s
ndmeros até 10

89 - Designa a direita e a esquerda
em si propria

90* - Diz as letras do alfabeto por
ordem

91 - Escreve 0 seu nome

92 - Nomeia cinco letras do
alfabeto

93 - Disp0e objectos numa
sequéncia de larguras e de
comprimentos

94 - Nomeia letras maiusculas do
alfabeto

95 - Ordena numa sequéncia
correcta os numeros de 1 a 10

96 - Nomeia posi¢des de pessoas
ou objectos: 0 1°,02°e 0 3°

97 - Nomeia letras mintsculas do
alfabeto

98 - Emparelha letras maitsculas
com letras minusculas

99* - Aponta para nimeros,
quando nomeados (de 1 a 25)

4-5 anos: doze comportamentos

5-6 anos: treze comportamentos

Junho
3 —4 anos

Um comportamento adquirido com
ligeira ajuda

4 -5 anos

Dois comportamentos adquiridos com
ligeira ajuda

5 -6 anos

Dois comportamentos adquiridos

196 - Numa imagem diz o que
é que ndo pertence a uma
determinada classe (uma coisa
que ndo é animal)

197 - Diz se duas palavras
rimam ou n&o

199 -Diz se um som ¢ “alto” ou
“baixo”

5 -6 anos

203 - Aponta o grupo que tem
“mais” “menos” e “poucos”

207 - Responde a perguntas com
“porqué?”dando uma explicacdo

*em aquisi¢ao/ com ajuda

Sintese das aquisicoes:

Fevereiro

3-4 anos: vinte e dois
comportamentos

4-5 anos: seis comportamentos
5 — 6 anos: dois comportamento
Junho

3-4 anos: mais oito
comportamentos

Um em aquisicdo
4-5 anos

Mais dois comportamentos
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100 *- Copia um losango

102 - Enumera, por ordem, 0s
dias da semana

103 - Faz somas e subtracc6es de
combinagBes de nimeros até trés

105 *- Reconhece até dez
palavras escritas

106 - Perante uma actividade
comum é capaz de antecipar o
que vai acontecer a seguir

107*- Conta de cor de 1 a 100

Sintese das aquisicoes:

Fevereiro

2-3 anos: oito comportamentos
3-4 anos:_treze comportamentos
4-5 anos: onze comportamentos

5 — 6 anos: um comportamento
Junho

3- 4 anos

Adquiridos cinco comportamentos
4 -5 anos

Adquiridos cinco comportamentos
5 -6 anos

Em aquisigdo cinco
comportamentos

Adquiridos treze comportamentos
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Apéndice 58 - Lista de comportamentos adquiridos

Socializacio
#7 . Nomes betras vumpculas do alfabete

4-5 Anpsz ¥0 - Drepareiha letras masascrdas com letras meesmculas

Em aguisicio 102 . Ewamens, por ordem, e dias ds semana

67 - Exacuta sczinhauma tarefa doméstica durants 20/30m 103 - Faz semas ¢ sbtracodes de combinagdes de prumneios a1e s

Padz autorizagio ant=s d= utilizar objzctos d= outras passeas 73 %0dasvazas 106 - Perasite weia scuvidade comuan # capaz de Anlecipas 6 que Vil Atonteces & seguy

& — 6 anoz

Em aquizsicio Desenvolyjments Mater

78 - Cumpre as reeres deum jogo de raciocinio varbal tais como advinhas Adguaride
14 anm

Autonomia 94 . Devemtha o3 comtemos de fguas unkzando moldes*

4-5 Anos t % anm

Em aquizicio 104 . Corta a0 lomgn de wnia linha curva®

69 - Dizsabotos a propris roupa 109 - Racons circulos de Som*

70 - Abotoa a propriaroupa L0600

iri 112 - Escreve Jetras muaminculas, grandes woladas, em qualquer smio do papel

!

Adquirido
77 -Lava-sesozinho no banho, comexceppdo das costas, pescopo 2 orelhas Focoma dosendion & ver it as ou cataloges sem saur dos contamen mai do que Ymem

82 - Ajuds a pora mesa, colocandocomactamants os pratos, guardanapos @ talheres, comodentagdas Linguagsm

wverbais 3o danm

86 - Pandurs a roupa numesbids Em aquisigie

5-6anos 156 - Pede qutermagdo para mever mum brnguedo com gos oumra crangs sats 3 bemeas
90 - E rasponsdva porumatarafa doméstica semanal 2 executa-aquando sz lhe pads Adquaride

29 - Cortaalim=ntosmoles coma faca 3

135 Descreve I scoqtocunentos vu persanagens de uma lustang conhectds ou de wnprograma de TV
102 - Pegs, transports = poiza namesa o tabulsiro comos alimentos 160 - Feeata atenglo 3 ma hewona dusange 5 marnos

161 . Responde comectamente 3 ordens coms “fors ™ ¢ “atras

Coeniciio 170 -Nomeia asfomnaso ¥V 2
3-4 _-?nlos 173 . Respende s perguntas urrples com “come”
A . X L . 177 Usa adjectivor emeelagio a0 tamanko em unaagdes fammdiares
46 - Dascrave dois acontscimentos ou parsonagens dz uma historia conheacida ou dz programa de 189 - Relats dots scontestmenton pela ardem st qus ocomem

1_513"'1530 .. . . . X 187 Usa wers Begua geen sntelyivel pass extranhos
57- Constréi, segnindo um modalo, sequénecia ou padries da pagas de encaixs ou contas % aney

38 - Copia uma série dz.tragos =m forms da "V lig.gdos: '\-"\-'\-. 196 - Numsa anageen Sz 0 que ¢ que pdo pertence & uma determuna ida classe (uma coma que ndo ¢ sramal)
60 -Complsta de uma 56 vez um puzzls da & pagas (sem tentativa 2 arro) 197 Die s duas palavyas tenam oumie

64 - Momeis trés formas gromstricas IVo §-6anm

"_‘1— § .:’ulms Indcinde

Adquirido 208 . Poe per ordern ¢ cones wma histons com )3 candes
£9-Momsaia o5 parodos do dia (manh&'tarda/neite), as sociand o-05 com diferentas actividadas \“_n;:L c .
74 - Momeia trés moadas diferantas ?

APouis pars " Apus  nustor s vanos

Relata expendnaias duna

P.U;w:tu!l s@zmen Dpﬂll:r contrane de

Eesponde & perpuntas 4o tipe "o que ¢ que acantecs s deinares o4 wn 019)
212 - Ermgangs “ontem ¢ “amanhh” conectanwete

78 - Desenhaa fignra humana {cshaga, tronco &4 membros)
80 - Constroiuma pirimidads 10 cubos, por imitagio

81 - Dz z2 05 objectos siocomprides oucurtes

§—6 Anoz

Iniciado

90 - Dz a5 letras do alfabato por ordam

99 - Aponta pam nimeros, quando nomeados (d= 1.a425)
100- Copiz umlosansze

105- Rzconhsce at dez palavms sscritas
107-Contadacorda | 5 100

Adquirido

87 - Conta ats 20 objactos 2 diz quantes sioae tode

88 - Identifica 2 nomsia osmimeros atd 10

91 -Escraveo ssunoms

91 - Momeia cinco latras do alfshato

93 - Dispd= oljectos nums ssquéncia dslarsurss = ds comprimsntos
94 - Momeia letras maiisculas doalfabseto

93 - Ordena numa saquénciacormcta osnimerosdz 1 a 10
96 - Nomeia posigdes de passoas ou objectos: 0 1%,02%20 3°
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Anexo 2 - Relatorio Técnico-Pedagdgico

Avaliacdo das Necessidades Educativas Especiais

RELATORIO TECNICO - PEDAGOGICO

1. Identificacdo do Aluno

Nome: A2

Data de nascimento: 16/12/02 Idade: 6 anos
Ano lectivo: 2007- 2008 Ano de Esc: Pré Escolar  Sala-1

Nome do Encarregado de Educagéo: N. B.

Grau de parentesco: Mae[ | Pai [ ] Outro []

2. Motivos da Referenciacao

Reavaliagdo ao abrigo do Decreto — lei n°3 de 2008 de 7 de Janeiro

3. Percurso escolar / outros aspectos relevantes

O A2 foi abandonado pelos pais biologicos. Vive num bairro social numa familia de
acolhimento (ndo legalizada), que manifesta fracos recursos econdmicos e baixo nivel de
instrucdo. Um filho da actual encarregada de educacao trouxe para sua casa a crianga e a mae,
com a qual viveu uma relacdo de casal. Passado algum tempo a relacdo terminou e a mée
abandonou o filho na casa desta senhora. Segundo a encarregada de educacdo a mae visita o
filho uma ou duas vezes por ano, ndo contribui para o seu sustento, e ndo existe por parte da
crianca qualquer relacdo de afecto para com a mde. O pai biolégico nunca compareceu a visitar
o filho sendo uma pessoa completamente ausente, na vida da crianca. Para tentar legalizar a
situacdo de abandono o caso foi comunicado a Comissdo de Proteccdo de Menores que tem
acompanhado o processo. O Tribunal concedeu a tutela proviséria da crianca a familia de
acolhimento ficando como encarregada de educacdo a Sra. D. N. B. que ja cuidava da crianca,
antes de mae a abandonar. A crianca apresenta-se bem cuidada, é alegre e sociavel.

No ano lectivo 2007/08 entrou pela primeira vez para o ensino pré-escolar no JI N. S. V.
Revelou dificuldades acentuadas ao nivel da atencdo/concentragdo e muita imaturidade. Era
notoria a sua falta de estimulacdo que poderd ser explicada pelo meio socio econdémico
desfavorecido (familia de acolhimento sem qualquer habilitagio escolar).

Através da salde escolar, e por indicacdo da médica de familia, o Alexandre comecou a ser

acompanhado na consulta de desenvolvimento do Hospital S&o Francisco Xavier.

VIl
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4. Diagnosticos Médicos ou outros

O aluno tem uma avaliacéo psicoldgica pedida pela consulta de desenvolvimento do Hospital S.
Francisco Xavier.

O relatorio refere que o aluno revela desempenhos aquém do esperado em vérias areas do
desenvolvimento, mas nao especifica as areas nem a gravidade.

O relatorio da meédica pediatra de que o acompanha na consulta de desenvolvimento e tendo
como referéncia a CIF, refere que o aluno tem perturbacbes em todas as éareas de

desenvolvimento e défice cognitivo.

5. Potencialidades, nivel de aquisicao e problemas (Checklist CIF)

Funcdes do Corpo

Qualificador *

1. Funcdes do corpo

0123|4839

e Funcdes mentais globais

b110 Funcdes da consciéncia

b114 Fungdes da orienta¢do no espago e no tempo X

b117 Fungdes intelectuais

b122 Funcdes psicossociais globais

b126 Funcdes do temperamento e da personalidade

b134 Funcdes do sono

e FuncoOes mentais especificas

b140 Fungdes da atencédo X
b144 Fungdes da memoria X
b147 Funcdes psicomotoras X

b152 Funcdes emocionais X

b156 Funcdes de percepgéo

b164 Fungdes cognitivas de nivel superior

b167 Func¢bes mentais da linguagem

b172 Funcdes do calculo

b260 Funcdo proprioceptiva

e Funcoes da voz e da fala

b310 Funcdes da voz

b320 Funcdes de articulacdo
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b330 Funcdes da fluéncia e do ritmo da fala

b735 Funcdes relacionadas como ténus muscular

e Qutras funcdes corporais a considerar

* Qualificador:
0 - NENHUMA deficiéncia (nenhuma, ausente, escassa,...) 0-4 %
1 - Deficiéncia LIGEIRA (leve, pequena,...) 5-24 %
2 — Deficiéncia MODERADA (média,...) 25-49 %
3 - Deficiéncia GRAVE (grande, extrema,...) 50-95 %
4 — Deficiéncia COMPLETA (total,...) 96-100 %
8 — Néo especificada
9 — Néo aplicavel

Nos itens: b117; b156; b163; b167 e b320 a médica usa o qualificador no limite entre a
deficiéncia moderada e grave.

Actividades e Participacéo

Qualificador *

Actividades e participacdo
P bag 01| 2 3 4 | 8

Aprendizagem e aplicacdo de conhecimento — Experiéncias sensoriais intencionais (d110-d129)

d110 Observar X

d115 Quvir X

Aprendizagem basica (d130-d159)

d130 Imitar X

d140 Aprender a ler

Aplicacéo do conhecimento (d160-d179)

d160 Concentrar a atencdo X
d163 Pensar X
d166 Ler

d170 Escrever

d172 Calcular X

d175 Resolver problemas

d177 Tomar decisdes X

Comunicacdo — (d310-d399)

d310 Comunicar e receber mensagens orais

d315 Comunicar e receber mensagens ndo verbais

d325 Comunicar e receber mensagens escritas

d330 Falar X

d455 Deslocar-se

Auto-cuidados- (d510-d560)
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d510 Lavar-se X

d520 Cuidar-se de partes do corpo

d530 Higiene pessoal relacionada com as excre¢des

d540 Vestir-se

d550 Comer X
d560 Beber X
Areas principais da vida — Educagéo (d810-d839)
d815 Educacdo pré-escolar X

d820 Educacéo escolar

d825 Formacéo profissional

Outros aspectos da Actividade e Participacdo a considerar

* Qualificador:
0 - NENHUMA dificuldade (nenhuma, ausente, escassa,...) 0-4 %
1 - Dificuldade LIGEIRA (leve, pequena,...) 5-24 %
2 - Dificuldade MODERADA (média,...) 25-49 %
3 - Dificuldade GRAVE (grande, extrema,...) 50-95 %
4 - Dificuldade COMPLETA (total,...) 96-100 %
8 — Néo especificada
9 — Ndo aplicavel
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Factores Ambientais

Factores ambientais

Qualificador *

2 3 4

Apoio e relacionamentos- (e310- e399)

€310 Familia préxima

€320 Amigos

€325 Conhecidos, pares, colegas, vizinhos e membros da comunidade

€330 Pessoas em posicdo de autoridade

€340 Prestadores de cuidados pessoais e assistentes pessoais

€360 Outros profissionais

Atitudes - (e410 —e499)

e410 Atitudes individuais dos membros da familia préxima

e420 Atitudes individuais dos amigos

e425 Atitudes individuais de conhecidos, pares, colegas e membros
da comunidade

e440 Atitudes individuais de prestadores de cuidados pessoais e
assistentes pessoais

Qutros factores ambientais a considerar

* Qualificador:
+ Facilitador
. Barreira

0 — Nenhum facilitador / barreira
1 - Facilitador / barreira LIGEIRO
2 - Facilitador / barreira MODERADO
3 - Facilitador / barreira GRAVE
4 - Facilitador / barreira COMPLETO
8 — Nao especificada
9 — N&o aplicavel
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6. Sintese Descritiva

O A2 nunca frequentou o jardim-de-infancia e esta a frequentar pela segunda vez o ensino
pre-escolar.

O A2 tem dificuldades moderadas em observar de uma forma intencional e usar a audicao
para captar estimulos. Tem dificuldades graves em concentrar a atencdo, em organizar o
pensamento, fazer calculos simples, em usar o discurso de uma forma contextualizada e em
adquirir competéncias ao nivel do pré-escolar. N&@o revela dificuldades ao nivel dos autos
cuidados.

De acordo com informacdo médica e tendo como referéncia a CIF o aluno revela
dificuldades ligeiras a nivel psicomotor, dificuldades moderadas ao nivel da orientacdo
espacial e temporal, nas fungbes da atencdo, da memoria e emocionais.

Nas funcdes intelectuais, na percepcdo, nas cognitivas basicas, nas cognitivas do nivel
superior e de articulagdo a pediatra de desenvolvimento assinala a deficiéncia no limite entre
as dificuldades moderadas e graves.

Né&o tem contacto com os pais bioldgicos o que podera funcionar como barreira grave ao seu
desenvolvimento global.

A senhora Noémia trata bem da crianga, e preocupa-se com o seu bem-estar.

8. Tomada de Decisdo

O aluno deve ficar abrangido pelo Decreto-lei n°® 3 /2008 de 7 de Janeiro, Capitulo IV
Artigo 16°, adequando e desenvolvendo o seu processo de ensino aprendizagem baseado na

seguinte alinea: a)Apoio pedagdgico personalizado;

Tipificagdo das NEE
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< R s -

o © o o [

o . > P > w @ =c

2 ° S = S o & £ 5 2
On z% 1“518 o jo Q @ (S gC
= %] [Sa] (=] o =2 = @
o 2 = .2 > Is) £ = c ®© = &
> > s> O = 23 =
< 2 w 3 EoOc| 5
< o &S T| O

o4dw | o

X1

Universidade Luséfona de Humanidades e Tecnologias - Instituto de Educagéo




Ana Beatriz Pereira - Promover a Inclusdo através de uma pedagogia diferenciada centrada na cooperacdo

Anexo 3 - Relatorio da Psicdloga

12 ."

w ‘ . -

! CENTRO HOSIMTTALAR |

!l‘ , LISHOA OCIDENTAL 11
N

othirts i B . :
1T s o
Ao

53 1o /p.o'uf

Relatono

Avahagdo Psicologica

{dentificagdo

Nome
Data de Naveimenta: 16,2 2002

O pedido de avalinglio foi efectuado peln Consulta de Desenvolvimento deste Hospital,
no sentido de avaliar as comperéncias do A 1o nivel das diversas areas do seu
dosenvalvimento

Com esse objectivo foi utilizada a Escala de Deseavolvimento de Ruth Griffiths, que
permite avaliar as  competéncing em  diversas areas do  desenvolvimento, abaixo
indicadins

Area motora

Area pessonl-social

Area coordenngho olho-mio
Area da linguagem

Aren de realizagho

Aren de raciocinio pritico

Os resultados deste teste demonstraram um desenvaolvimento global abaixo dos valores
esperadoy parg n sua faxn ethnia. A Area mals conseguida foi @ motara, Em todas outens
areas 0 seu desempenhbo for muito aquem do esperado. As dreas de cordenagiio olho-
mio ¢ de raciocinio pratica foram aquelas onde demonstrou ter mais dificuldades Nio
capla figuray simples, nilo desenha a casn ¢ o figura humana, ndo conta até 10, nio
repete algucismos, nfo comparn dots pesos, nllo distingue a manhd da tarde Na irea da
linguagem apresenta dificuldades ao nivel da articulagiio das palavras

Em conclusiio tendo em conta a avalingllo efectuadn e dadus as  dificuldades
apresentadas, pensamos que o A everd benefichyr dos apois especinlizados que
a escoln achar por bem implementar sem os quauis as suns futurag aprendizagens ficaram
muito comprometidas

Ao dispor para qualquer contacto

A Psicologa

XV
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Anexo 4 - Relatério do centro de saude

®
x * CENTRO DE SAUDE
, SAUDE ESCOLAR

ALUNOS COM NECESSIDADES ESPECIAIS
(PROBLEMAS DE SAUDE, INSUCESSO ESCOLAR E OUTROS)

CRECHE/J.I./ESCOLA
PROFESSORES
OUTROS TECNICOS

Centro de Saude: M Familia/Assistente: | \

e eeeeee————— .

Aluno: D. N / /
Morado:

Contactos Telefonicos:
Ano: Turma; N.°:
Enc. de Educacgdo:

\_ _/

ESPECIFIQUE AS NECESSIDADES SENTIDAS:

QUE APOIOS ESTA A TER, OU JA FORAM SOUCITADOS, PARA A RESOLUCAO DAS
NECESSIDADES SENTIDAS? |

- Ly vty ¢

¥ / \
B D A - (0 | ! ) ‘I :{_L‘“I ,LI( { . ‘_1_( { Ll' {J. i LV_L#.‘,;/‘
v :.\.'~\\\ | dll’ \A(L'l‘(;( fzth;" -lL J_‘LL’ L‘;A
PR L W e o W LA R t '«-'L;T‘ 44 ‘)/J ALY L'\.L',L;..l'.« S ST W
g el ety A el R M G oy '
A= \\ z l ( e a1 [ J ™51/ .
vy AR ey e e (LISSeal e Ly Lt.u_L‘_». LAk s
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pata: L AL \{ ASSINATURA: / -
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Anexo 5 - Checklist/ CIF da Pediatra
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Az
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Capituio YEFURSSes

T T R ST SRS v
T [Fungoas Movtair Giodais]

B110 Funcles da conEclnGa 2
“B114_Funchat ca oraninghe 1o Bunags 8 N0 tempd ] moA
n117_Fungbes inielectudis X
w122 Funzles DRICORSSCAIN =

D128 Funcdas Nrdpcssoais ~ =3z !
D126 _Funghes 90 lamparmants 8 da parsonaidade } !
h13d Eunciss 00 sana 1 E=

e — >
—_— ~[Fungles Mentws Especifoas)

[SARLY F""EE’ Ja Biagda i

Di4d_Fungdes de MEmSna = |

D147 Fungies py a8 A !

| 1182 Funcles emoconim g 2 %

L b156_Fungbes ds En:eg_ﬂlc 1 v

| 169 FuncBes coanirvay bisnicas

(B168_Fungdcs cognitvas 4o nived Supwtics %

D167 _FungOes mentals da MEUAZeT ~

| pi72 Fuighes & carulc
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' n210 Fungdes ca v2do

| 21§ Funcles dos enaxas do oho = =]
h230 Fun ot S -
bais Fungaes vaslitulares =
b260 Furgdo gustativa o Sl
1268 fungla ollsctiva |
“b280 FuncAo prooroceitiva -'—’1
ungdo el -

1200 Sonsag8o os 9ol } ] 1 !
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0310 Furcdos e vod { T
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Anexo 6 — Avaliagdo do 1° Periodo

LA ARLNTD
Mt 2200LAs o

) B
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1 QLo

il Ano bectivi
2000 2040
‘ 1* Ponodn

Frosengus (63 I'altis_ =

Sintese descritive das drons enrrienlares
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T Olwery ugden!
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SOCIALIZACAD

{ Obseryagides’
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«rmwm a0 nivel do pedeescolnr Tem o noglo de¢ Mqumo wande; pesado
mmm;wlncwm w.nlm“' , ey boe i &
c\mnﬂlupu v bt s N pot bnstlacho, Juntn duas metades
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PLasica
am e A pvembo e global evtando 3 expeemdo
Fvwnaion ‘MMO-“
Eptcacio
Fivco moroxs
](h\xﬂo R 1
'X-Arunno,
l'ﬁ-'r‘-’- 1 Participen com imernmse nam atviAaie progastas.
CACOMPANNABO | Masaom sntia hesa rrimgho comn o8 colpan. s iRates ¢ peoferaots
Rovperta o rogrms
[ﬁ-tu(h
lﬂ\lc
Nitevela | Whvco | Revels | HClaw | OFS
| Socuisidods ! i1 X %
L S S T
ATITISNS | Avesanin + — et . mmvidsien
St Skade X L | e el
jSyeng. X | s
L ] | X
Newie periode, o A heve herapes da fals (uens vt poe < b e pricolog
(8 proctlogs velo & excols wins ve2 por somanal
(VA Profomer's or sado d¢ * dacagh
VA Poo Ae Fducagto ogecal Data

Datx 4012010
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Anexo 7 — Avaliagdo do 2° Periodo

i
|Exola EBLALN S T bV ’
|
REG'STO DEAVALIACAO == — =
’ 1* CICLO
Aluna: A ! 18 Arwe lecavo
| | 2000 / 201
l " Perindo
do 1" Amo .
Presengas 56 Fals |

Nerdidads

i

EXPRESSAO

Prasrica

OA melhorou nas actividades que englobam motricidade finn. Participa
com interesse nas acthvidodes propostas,

EXPRESSAO &
EDvcagaon
FISICO -MOTORA

QA aprusenta um bom desempenho motor global, estando a expressio
fisicu-motorn odequuda & pa idade

Observig e

Sintese descritiva das dreas curriculares nio disciplinares

Sintese descritiva das dreas curriculares
Escreve ¢ diz o nome completo; excrrve 4 data por imitagdo: reconbece ¢ |
escreve as yogals fdentifica palaveas conhecidas quando assocta ¢ @ |

smigen (memina, memno, uva, sapato, bota, mamd, casa, escada, chave, |
galnha ¢ rato)

Copia pequenos lexion Irabalhados na auls em letra de imprema para letra |
manuscrita. Extd a aprender o escrever e a identificar as consountey

Gosta de participar respondendo com sentido a pequenas questdes que sio
colocadas

Dtz em conjunito com o turma s shabes dadas (sctividade de rotina diaria)

| RETHIEY
PORTUGTESA

[ 'hﬂm\n

| Nomers dias da semana ¢ partes do dia assoctando-os a actividasies

| especificas (Quarta ¢ Quinta; manhd, tarde ¢ noite)

| Conta até 109 de forma swiomitsca integrado na rotina didea dn tusma. Fae
contageny de 2 em 2 mie 10), com ajida. Conta sozinho de forma autondtica
até 20, ldemtifica formas geométnoas igums em posicies diveruas ¢ nomew
formas geometricas simples: circulo, quadmdo ¢ o tridgngulo. Fxcreve o

| nameros asé & sern modeln, Exta 2 gprender a wtihzar os sinam de e = na

| representugiio de adigdes ¢ subtracgides

MATEMATICON

[Obcrvaches

} - _— 1}

SOCIALIZACAO O A apeesentn um pivel de soculizagio satisfatono, Exprime os |
| sentimentos, colubora numa actividade de par desempenhando wina taeels

| eupecifici. explics as regras de uina sctividade ou jogn que compreendew

CObservagdes

AREA PROECTO

—_

Patticipou ¢om interesse nas netividades propostse.

Esrino
ACOMPANHADO ’ Mantém uma boa relagdo com os colegas, auxilinres ¢ professores
| WA A Tem revelaclo mais dificuldades em cumpeir ux tegrus na sala de aula ¢ nas seamdes
| Fomaracio lerupditican (Pxicologia ¢ Terapia da Fala),
‘ CIVICA
B 5 NRevels | RPouco | Revela | RClars/ | OBS
Socubilidode X Kevaln
Paetic ghag b o rpet ug il N T | maneamin
Arrmvpes Altoeoniia - “‘x.” + : :«y‘h.h‘ﬁ.
Responaabilisade X o4 vide
>_Ovlruraﬂn X Qi
Dibsciplina | X
Neste periodo, o A teve wropin da fala (uma vez por ) & ncompund em pyicologia

(a puicologa vero 2 excola wma vez por semana)

| VA Professovn €

(A l'[nfe!nnn: dt' Educagio eapecial

LS

I Data: | 2042010

O Encurregndo Je Ed do

G
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Anexo 8 — Avaliagdo do 3° Periodo

— — ——————— ———

Escola ERLJLN ¥

AONUPARENTO
DE EALOLAY F

N b

dot

‘ Aluno: A

:fllu 1T Ano

|

Liven s
PoRIvGrrsa

Ohagrvagoes!

‘ MAtEvATI A

|
| OMservagdes

SOCIALIZACAO

i thagryaydos

C REGISTO DE AVALIACAO
17 CIeLo
' A lective
L} 0% “:c:ln
¥ Perinlo

M
Prosengin i -

Faltas )

Sintese deseritivn dns drens curebenlares

Reglstiase uma evolugdo significativa tendo comao referéncin o weu

PEL Os objectivos foram atingldos com sucesso na sua maiorin. Na

Lingua Portugaesa mantém as aquisighes do periodo anterior, i |
eicreve as consoantes maidsculas de maguing com modelo, aponta
para nlgamas conxoantes (D, 1, R, X) a pedidol oz o correspondineia

cntre as maiisculne © minusculs, reconhece |1 palavens esciitos ¢ |

encreve-ax com modelo; escreve frases simples com maodelo

N Matematien adguivio uma maior nogdo de tempo, 3 identiicea ns
purtes do ding alguns dios da semann, ordena o dios da semana,
relacionando com as noghes de omtem, hoge ¢ amanhd (com Hgeim
wiuda  verbal), Identifica quatro figums geomeétsicas  (quadrado,
rectAngulo, tridngulo ¢ clrevulo) e relbciona-us com objectas de uso
corrente; identifica trés moedns diferentes (1 ¢ 2 curos ¢ § céntimox);
wlentificn e nomels numeros atd 10) conts putomaticsmente até 20,
Mantém as aquinigdes do periodo anterior

Ni socializagdo melhorow ag sups competdncinn sovlois, eslinganda-ne
POr Cumprir as regras entabeleckdny ne grupo ¢ nu pala de nula

Exrnissio
PLASTIOA
Exrressior

Entcacio
FISiC 0 -MOTORA

i hiwa'-:‘.%«

AREA PO CTO

Na drca de Expressio Phistica mefhorou a2 suo motncidode fina:
contorma moldes, desenha ¢ corpo humano com cabega, trooco ¢
membros. faz recortes de imagens ¢ coln, recorta 30 longo de linhas
CUTVRS COM MEKOF JUONemis.

O apresenta um bom desempenho motor global, estando 2
Expressdo Fisico-Motora adequada 2 sua idade.

__Sintese descritiva das dreas curriculares ndo disciplinares

— 1 Panticipon com interesse nas actividades propostas.

ESTIDO
ACOMPASHADO | A antém uma boa relacio com oS colegas, auxiiiares ¢ professores.
FORMACAO 1 Rewvelou maior capacidade em comprir as regras na sala de auln e nas
Civica sessdes terapduticas (Psicologia ¢ Terapia da Fala).
| Seciaauie
| Fmacte seonescie X .
ATITimes Ao X '2“,,
Recomated diade - | X .:.n- :‘“
.,?.‘ o = X i dara
Drad alies | X
OA apresenta grande evolugdo no seu desenvolvimento global. Nas areas em que

revelave maior atraso, a Linguagem ¢ 2 Cogniclo, verificamos que adquiriu mais

compariamentos, comparando com a avaliagdo do inicio do ano.
Melhorow a permandncia € a atengio nas tarcfas resultado da medicacBo gue esta a tomar

A Professor's = O Encaregado de Edocaclio ;(‘_ =
5 TSN T
{ VA Professors de mio_“ 3 ‘}" Daa 1% ) F 1240

Datz: 140772010
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Anexo 9 — Acta de final do 1° Periodo

| I 4 QO Wasabue

Ssmuniads) ratadois) & deliberagao(des):
Ponte um Avalecso do pameiro perodo -

confirmoy 0 dagnastico apmsentado na Gtima avalincdo fruto ds
¢H0, for 3im utlzada o

A Educadors O
obsorvagho {nfo foi utihzado nanhum insirumento aspecifico de
obssrvscdo de situectes da Interacgdo das criangas o os seus desempenbos nas sclividedes ou
tarpfas propostas) do grupo & de cada ums das CfIanNcas em parbeular
Eimn geral, poda-se concluir que este @ um grugo intersssado, suldnomo & participative, que
mardam wna boe relaciio Afectiva com 1odos 05 elemeantos da sals, sdultos & criangas. Por vezes
o demasiado inguieto = berutberto. € um Qrupec MUIto activa & dindmico. Na globalidade  =x
Fiancas demonstram nleresse am participar nas actwidades. Tém faclidade am memorzar
postam muito de cantar e dizer lengslengas Dencto dificddades de motncidade fing & de

NCAAracan,
A nivel de linguagsm em relacho 45 Irés criancas que apresentavam dificuldsdes na dicgho 8
CONBITUGHD de frases, houve alguma melhons, smbora ainda NS0 seja Muito significativa ———
An criangas mantdam ums Dof eiacho entre elas. brincando o efectuando aclividades &m
confunto, Ao abertss o POVAS BXPEGHNGSS @ gostam da paricipar nes aclivwdades propostas,
w|ndo sempee 1deias & wagesites quanto oo que querem realizar, & semaelhanga do qua 1B o
(efonido na Glims avaliagso.
Agitarando o dlagnastico apresentado ra Glima avaliagso o Educadorsa A F
o e uma forma geral 0 orupo 6 bastante Interessado o parbcipativo, ravelando um nived ce
anfreajuca o coesdo muitn ekeyads.
Ralallvamanta as actividades propostas, mastram-se interessados e participabvos, demonstrandc
~oatividade no desempenho des tarefas propostss Mandfestam um optimo desempeniho do
raciocine Iégica matematico. Mantém um bom relaoonamento com os adulios & changas da
“scolg. S840 oiangas mullo A0SR & MBIgas
A lurms do pomeine $no & constiluida por dezanove slunoe. Todos ales Mosam niaresse palas
ACHVNAACES ASCOIATES @ VONMBOR BT BPIEIIEIET s s s s
Do um moso garal, o5 akunos cumprem as rogras esliabsiocidas para 2 sain de aula, nbo Ravendo

refanu

Aeniium ceso de mau Comporamanto
=m melaglo as aprondizagens existe alguma diversidade. A maioria da turma adauitiu 88
compstancias asiabalecidas para aste pericda
Os aluncs: A M S 5 A C v L aJ A 550
crancas que neste parioda atmgiram um nivel de conhackmantos na drea de Lingua Portuguess

um sabsfaz pouco

0 &uo A - que apresanta um Gr&s0 global de desenvolvimento banefics de
SO0 00 ensino aspacial (Professora B g ) Guss vezes por samana, tendo também
spom poc parke da Psicologs J mna vaz por famana & da terapouta ¢a f=Rla (S L )uma
vez por semana. Esta aluno spresena imensas aficuldades de aprendizagam & 10008 08 niveis
0 #eu nivel de desenvolvimanto sncontra-se equiparado 80 Pré-Escolar
A mluna C J lambém tsm revelado bastantes dificuldades de aprendzagem & nivel
peral, nao 1enda edeunds Bs competdncias estabelecidss pora este parodo E uma crisga
mramaiura @ hiperactiva O Encarrogodo do EdUcagdo j& lem conhecimanto da SGURGE0 Tendo
=ido aconsalhado @ levar 8 sus edutanda a una Psicdioga -

A turma da profassors £ R 4 constituica por 21 sunos. E una turma um pouco
compiicada A nivel de comportamanto, pos davido a8 sarem muito faladores deslabizam o bom
funcionamanto da auls. Apssar disso. © aprovaitamenio da turma & do Lma forms gersl

no.
Noste momonto 95130 8 tar apoic os seguintes alunos: C C L v M
F T F v a8 eV v
A shura C G fem muitas dficuidades a nivel da letura & da matamatics, fo sntanto

# Lma mening Intaressads @ trabalhadorm. VAl ser pedids uma  avaiacao poicoldgion, -
AL 5 @ uma mening muito imatura tanto & Nivel de compotamento Como = nivel ds
coravaltamants. Tem muitas dificuldades Na leilurs & na oscrta havendo letras que a alung aindas
nEo ldenifica De salentar que esta akuna tem um abssotismo aflsvado. Vai sar pocda uma
avnlingio puocoibgics -
AWM F S UMA Manmra muito INCoNStanta em momentos em s aetd bem e cumpro
L que the & pedido & oulros &m que esta completaments dasconcentiada ndo trabalha & teem
IMportamanta inadeguado. Tem algumas dificuldades a nival ds 1silurs , escrta @ matematics
A Blung estd o ser scompanhadas em padopsiquisiia no Hospital de 80 Franosco Xaver &
anconine-ss o sar medicids. A mis snregou um (slstorio elaborado peio pedopmquiatia No ousl
@ soonseindo 8 egracio da alura no dacreto-lel 2008, Postariorments fai anviadgs &
Crwas kst -
O atluno V =] & um sluno MUt IMRALYS que 5= desconcaw g faciments, Tem ShguImas
WNoddades ma imlure 8 NS B8cnHla devido & sua falta de alenciic Val sar padids uma avalagdo
peicoldgics ™ —
v M 0 repstants de 29 ano e vaio tranaferido da E81 ) F 1) O alunc
o =asito & uma Sinucgia @08 ouvidos daviio & um problama do surdez. O akurs no ans lectivo
AT CuttEru 0 programA o 1° ano estando es1e &0 » scompanhar 0 2°%0e A aluna T
F de nove ancs veio lransterido e fol integrada na lurma a traze da Novembro. A aluna tem
reillee dificiidades na leliwa e naesota —8o——
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I“=ste primeiro periodo, a professora T S deu Apoio Sacio-Educativo a alunos de trés escoias do
fgrupemento de S B (EB1 J de F E L EBIJIN s doV eEB1M
¥ ), assegurou 0 horario de amamentagdo atnbuido a uma docente na EB1/JI N S doV &
substituiu as docentes sempre que faltaram
Nests Escola, além de assegurar uma hora diaria no horario de amamentag3o atribuido a Professora do 2°
ana, beneficiaram do Apoio Socio — Educativo integrado na sals de aula seis alunos dests turma: L

v F da £ aV S P L M . que neste ano iectivo, continuaram 2 ter
apoio; M da C F . que esta a ser acompanhada em Pedopsiquiatiia no Hospital Sio
Francisco Xavier e segundo informac@o dessa equipa devera ser abrangida peio Decreto — Lei 3/2008 e
nests semans recepcionamos a sua chekhist: C ) C TV M R B
T P M S F :
Ir2 ser pedido uma observacdo pelo Servigo de Psicologia e Orientagdo deste Agrupamento para a L
€ Cc c aV B

oI solicitado o Apoic Sécio — Educativo para a aluna do 12 ano, C J 2o qual n3o @ possivel

responder por nZo haver horano disponivel para mais este apoio.

E nada mais havendo a tratar, foi lida e aprovada a presente acta e deu-se por terminadsz 3
reuniao

Assinaturas Vistc em ' A

0 Presidents da Reunido O Secretario A Directora

XXI1I

Universidade Lus6fona de Humanidades e Tecnologias - Instituto de Educacéo



Ana Beatriz Pereira - Promover a Incluséo através de uma pedagogia diferenciada centrada na cooperagéo

Anexo 10 — Acta de reunido ordinaria do 2° Periodo

Al &4 Mo dele
Assuntof8) otado(s) @ delDeraclo(Oos ) v

Panto um « Informacdes Qeran

Fonts dois -~ Avalacho de de Wenho de Pe Docante

Ponto rds - Outros assuntos

NO Donto um procedeu-90 & Fanemissdo das INformacdes oDUGas Na reunio
de Coordenadores 0¢ Ot 3o Marco -
A Coordenpdorn A Escola Mormou Que 08 prusentes devern consuitar a
Portana n* 73172000 Ge 7 00 Juno ¢ o Desgacha n* 120642010 - legisincho
fwighve & Tormacso o oontficoco om competénoas TIC (tecnciogias de
INMOrMACHO © COMUNCacAn) Informou airkda Gue os dotentes gue MO POSSUNN
CONCHCHO na dvea das TIC devern fazer a sus INSONCSO NO POl Gas escolas
& pare 1ol fO Otnbulco 8 cada doconte © f O oOgo do On
docentas gue @ possuom certificacso nas TIC devern entrognr fotooOias
deasa mesma cortificaco na secrelana & T GO0 CONMMKIO Ovesae
socumantaclo ser anaksado
A Coorsenadora formoecou tamddm informagies relalivas 00 NUMe0 00 alunos
MAHOAR0CS (380 & prosernts dats) NO POMEID AN0, Para © PIOENMO aNo lectivo
NoS S5Colas 30 Agrupamento -
On presentts forwm anda rformados das datas om que so 50 reslizer s
provas do alencdo Lingus Portuguesa — cinco do Moo, Matemética — sote 0o
Mac ——

Aelativamenio 80 POMO dom for rofordo Gue © acordo antre © Ministeno o
Educacio » os endicatos snda no 1ol logsiaco pelo gue. No Dresents and
Bolve 8 avaliacho doconie secd feta seQundo 0 Simplex. O docantas que
2ODOM oste aNo de ascalo Ve MSGUIS BVARNCEO INBrCAN. CAsO CoNtano
0 mucarSo de escalio 80 im 30 Do de av a0 On inter 0% Nas
mulas ansistides tambaem deven IEer um requenmeonts com este podads A
MAC-Bavaliacso & OLNQALOCa & dove s ontrague no final do ano lectivo. Asesm
for dado aos presentes o Catendano do Pr de Avelacho do
Desempentio go Pessocal Docente 200002010 (a0 ateigo <o Dec Reg
NUUANZO00 de 5 de Janavo) onds cONSam fases do rooesso oo avabacsa
intorversanios o calenoarzacdo
NO ponto irés a professorn do Ensind Especial refeny esistr uma varda Dara
08 AluNos com neacaasidedes educalives 0SDeCs, atfibuide pele Junta oe

Freguesia Poalo islo a docente ostd intaressada em saber qual a data em Que
e procede & requisiclo de material didécbco -

A Chmara Municpal de solicdou Ggue um docente por ancola fosse
rasponsdavel pelo cortroln das senhas de almogo dos alunos. Parants asta
Wiuacao. 08 dGocentes presontos consicaraam que tais funcdes deveram ser
desempenhacas por uma asustente operncional Caso se mantenha @
OLNGaNNeoade de sar um docente a realizar estas fungbes esle devera
USUTTUIr 0% Senhas gratuitas para o sau aimogo
E nada mas havendo a ratar, fol llaa o aprovada & presente acts e deu-se por
1BMINASH 8 reuniao

Assinaturas Visto em ' S A
O Prwsicecite du Rersio O Hecretano A Directors
= —t R U ¢ - Sade =
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Anexo 11 — Acta de reunido de avaliacao do 2° Periodo

A A Yo LW Z2oelo
ASSUNO6) IrStadofs) & Calbecacao das)
A reunibo iniciou-se com o Inervencio da Fducadora da sala um, M oe F V | aue

mignu 0 segurto o sua tMma 6 constitulds por vinte o Quatro crangas, traze cnangas de cinco
anoe, trAs arangas de quatro anos @ oo cnangas de trés anos de wdade A Educadora
Implamantou & Incutivl unio do grupo, 88 reQras NecAssanas o INdIspansAvels para uma dinamioa
consmtente @ normal A nivel do desenvolvimento global no grupo oldao dos irés o qualro anos de
dade, verficase  uma  hoterogoneidade  que  se  manifesta na  capacdade  de
atengdo/concentraghn no desempento (tompo mudo cwto) das aclivdades pacra a sua idade O
mamno G 0 desta grupo atano, iniciou & sua frquénoa lardaments (dia dezolto de
Fevararo do corments ano) nesta sala, 0 que onginou alguma penurbacdo No seio do grupo Este
PIUpo, Lol como é propano da hade, requers mulla atencdo @ assistdncia, que Nem sempre pode ser
dendida pois 8 Educadora anvolve-se mais com o grupo dos cinco ancs de dede (que lransitaso
para o pomairo ano do pomero cclo) Devido @ este factor, o grupo perturba e Interrompe com
fraquncis sn sctividadas o gacorrer Tam manifastado mais autonomia & avalugldo na inguagaem

0 gruge continus & matsbestar interense pelod Actividades. MORTINGO HL00 AN te IMplICacAs
nus meamas £ um grupe bastants partiopatvo quer na resdzaclo dan aclividades DIODONIM
quet Na NUQESLAC B4 BCTIVASIES B JEBIMOIVEN e
NO rupo te coancas gl ranstaria pars & NI oo 50 enane BAKICE & to fenr que 4 ym
gripn mplicado. patopative, 8 cam um bam nivel de competincian a0quURIan # Icdes s dreas
Nic obstante. e um caso once foram detoctados wguns problemas A\
ddcuidaden na AMCUlacA0 das palavias & N8 BQUINICEO de COMPANNCAE. Esta Ccrancs sprasenta
U VRO ADSANSMO. Tac1o st qua diculta L trabaho mais nienso. Em reuni®o com o8
oncriRgados de oducagho for deceixio fu2ee uma avalacdo Inaln pormwncrizade  despale
paicoligeo & avalacho 00 Inapeuts 08 ta, palo que ‘o Minakzada parn Dhaarvagan NO Mervco
110 PiCOICg 0 OPRMACA0 JO AQPaMIMBITIE o e
As realanies ONTANCHE B0 ORIOO ARISMENTAM LM desarmoivmento adequado s suas faxas aldnes
520 ampenhadan 0 PANCHANIN —sr e e
De seguds » protessars € G Midar da turna do 1Y o apresentoy & balango
reahivo 80 ARU QIUPC 8 SBDO e e e e - —
O9 #lunos que constitumm § Wrma do pareio 4no Mn continuedo & mandedtar interenta paias

sgiresenta

0 comunicacso.
No grupo etdrio dos aualio anos de idade salienin-so que a A \Y revelou imaturande
para a sun (dade o dificuldade om acompanhar o ritmo do seu grupo no desempenho das
Actividades @ na sua capacdade de atangdo et s aanmae
O Qrupo da cinco Bnos da (dads ravelou um desanvalvmanto global sdaquadc & sus idade man
manifestaram  wm  défice de  atencio, maemorizapho e comunicacAolransmissAc  de
osan/pensamentos. A Educadorn defireu estratégias para minimizer esle problema levando an
criangas a colaborar e particpar mais activamente na exprassho oral o didogn O grepo tem
omespondido As axpectativas sendo necessdna multa parsstdncia O 1 C que
freauanta o J | pelo tercairo ano consacutvo, ménfestou dasimaresse palas aclividades em geral
@ fraco desempenno nas Actividedes da motricikdade fina Quanto Ao compartamento, & Educadora
reforugue o T c desafia @ oferece resisténcia As regras de boa convivéncia e fora da
sala do auln (recrmos), o A i) eV v também o cumorem as regras
astipuladas o incubidas pala Educadora Estas trés alunos (muido unidas) farmam wn grupo 4
parte dos restantas colagas, N80 INteragindo COMm OULTTB PRNIE
Da um modo geral, este grupo alingu as competdncias pravistas para este segundo penodo -
Quano & sssiduldace, 8 Educadora rafenu que a M o (da cinco anos) @ R (de

ach oacolres De um modo geral. oe Slnos Continuem § cumprr & regies sstitalocidas
rarando. assem. LUma bos MIAC0 antre ol @ COM o8 AJUDE e
Raolathamente 4% aprondizagents, & musona da ima adquit 84 campetdncias defndas pws

wnte perioda - e ——— e

On wunos: J A aV L A2000M PIOgressos sQricativos, nests peroda, na arow
0 LICQW POLJUSRA e e E—— -

On stunos 5 N oA c gpesar dos progrosscs slectusdas, mrda revelam
Mtouktanes ne drea de Lingus Poruguess O aluro A v apresonta e elevaca
staaniamo, 1acto Gue O Yo prepiticado na sprendizagem. princpalimento na drea de Lingus
Portuguesa - e r———

O alne A B que estd sbmnpdo palo Decreio - L V20U tem contenac »

bormfcar 38 terupa de fali (Urma ves par semana) A8 cormn de A000 por Pt g Pecoiigs
J (Lend vor por semany) O seu P E | |4 fol aprovadc. satanco & sar desenvaluiso pels
professoca da lurma & Também em parcedis cam B professcrs da Educacho Especal (Prof A

8 9 ) GuSs wer2As POT BEMBNA. NG BMBAD de UM OIOIACIO de INYOSIGACROMOCEO Dars
pramover # Nclusdo Alraves de Mmetcdologing de coopersclo Em resoltads. o A apesar
des dificudodes sardclas, forn fefs (rograssos de scordy Com a8 AJOGUBCORS aurncyleres

1rés anos), faltam mudas veres o sem justificacdo plousivel
Seguidamaente tomou & palavia a sducadora da sala dow (0 T
rolabvamonte a avekaclo do sou grupo

) teferindo O saguints

Nt b das raseu P E | e - - —_— -t o
A sura C J  ndo sdauiry us compaténcas estabaleckias pard este perioco Ten feito
POGUENOS PIOGrARR0S. COMMUANGE A fovesd! imansas dificuicaces da aprendizagem o de
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a=ncaciconcentracio. Esta aluna foi sinaizada para cbs2nvac3o no Servigo de Psicsiogs e
Onentagao do Agrupamento. A Psicologs do Agrupamento reagiizou uma enttevista Com oS Pass
pelo que s= aguarda mas informagbes
A peofessora de Educacdo Especal referiu gue as ! rvas implar das. ¥em
promavido maor anvolvimento dos 2luncs Nas actvadades e uma amsca de entreaada gue tem
permitido 3 akmos com mais dificuidades MmO CoOmp 33 ¢ autc-estima No
Smbeo do propcio 02 INVESIgaTan-accio realizou um Inguéntc a0 corpe docente da escola
aNex0 a3 presents acta. o do de p wer uma refioxdo sobve as pratcas de educacso
wmwwmewmnmmmmmmnMO
InCiusac
Oe segwda tomou a pslawa 3 pofessoa E R titular da turma do segundo ano
agresentanda a Eacd0o do seu grupoit Referiu Que CONtINUS LM POUCo CoOMPCcada 3 nivel
de componamenio. pos dewdo a muno falad dessstabdizam G bom funcionamentoc 98
auts Apecar disso. O aprovedamento ds trma & de uma forma garal satisfatério

Nesta momento estSo a 197 3P0 oS seguintes alunos: C C ] da € M
F .V 8 v M e T F —
A aluna C C contmua com mutas dficuidades a nivel da Biturs e da matemahca

Smbora = (egisie M3 pequena Svolucso Esta aluna foi sppeta a plano de rocuperacio ——
Al st & uma menina muilo Matura tantn A nivel e comporamants como & Nivel e
m.T&anmWemmmmmemm
N30 dentfica De reaicss que 3 aluna contimua com UM sbsentsmo elevado. A gtuna foi sujeta 8

AM F MaNtem M COMPOAMENtD MUSD INCONSLINie COM MOomentos em que es1a
'bem e cumpre © que fhe @ pedido & ouUlTos em que osta pletamente desconces nao
uabafia & 1M um comgontaments nadequado Tam algumas dficuldades a nivel das Bitus.
escrta o matematica A aluna a25ta 3 ser acompanhads em pedopsquiatria no Hospaal ce Sac
Francisco Xavier a encontra-se a ser medicada O FPedopsiquatra que acompanha a shuna
siabotou um relatono onde & aconseihada 8 miegracho da aluna no decreto-der 2008
Postanomente. o médico emviou a CIF. 3 qual foi entregue 3 professora C© L paa
encaminhamerto A aluna for sujeila 8 pano de recuperacso caams
O awuno V B 10! cbsoradc & ancontra-s 3 fer acompanhamemo no Centro Crescer
onda. segundo 2 mae, forlhe diagnosticado hiperacivdade ¢ défice de atencao Entretanto, d=
acordo com a mae, o V foi medicado com Concerta Agusrda-se que 3 mae ent'egue 0
relatdnls com o dagnostico para anexar 90 processo do Suno.
ov LA conlinua 3 scompanhar  satisfatonamente © programa de SEguUND0 800 —
Azluna T F continua com mutas déculdades na Eaura. 25CMt3 0 matematcs & fo

WMDAM Syjels 3 pRANO d8 recuperagdo A pProfessors refenu quUe @ aUN3 8 encaortra A faltar
desde o dia oile de Marge sem justficacio
Relstvamente a0 Planc de Acgdo da Matemdtica o= aluncs conticuam 8 participar nas
actrodades deser ccfas pela profs a M Fol desemvalvida com 2 turma a “Projc:
Aprerder 8 Agreender” corm 2 voluntars C s . lende os alunos adendo satisfatonamants
Pat Wimo a prafessors T s 50 oo sey irataliho & saber

Deu confituigade neste sagundo pardodo. 4s funpbes que Ihe foram dastinadas. no Apoo 560 -
Educativo & dezoilo siunas de bés aacolas 00 Agrupamentode S B (EB1J de F

tou o bak

8 EBWJI N 3 o Vv e EBT M V .. 38 sssaQurar 0 homno de
amamentacio atriuldo 8 ums decente ns EBII N s doV | e nasubshituigdc de
docentes sempn2 que il

Nestay Escola, siém de continuae 8 ss3egurir uma hors didria no hardrio de amamentacdo
atibuido & Prolessars 00 27 ano. tampem baneticamm do Apolo 5400 ~ Educative integrada na
sals de asa, seis alnos desta tumma: L v F ™S .V S P

L M AL 8 C F {9s!3 3 sar acompanhada &m Pedogsiquiaing no
Hospitst SBa Francisco Xavier @ ' sinaizaca para 3 Educagso Espectal), © 8§ -
c Vv M R B T F "M S Fr

Os alunas L © 8 Cc C .oV B |& eatia encaminhados pars uma

ot=ervag3o pelo Sarvigo de Psicologsa & Onentagdo de Agrupamanio.

£ nada mais havendo 3 vatar, fol ida ¢ aprovada 3 presente acts o deu-se por lerminada a
reunido

Assiraturas Vistoem __ ¢

| 5 Passene s Seunisa ) Secrezaria

< 3 4 8 L/

A Directoen
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Anexo 12 — Acta da reunido ordinéaria do 3° Periodo

T4 Celo 20072019
3" Pericas

% AGRUPANENTO ! A _*Reunido
W g gt DE E3COLAS DR
L 5

ACTA DE REUNIAO DE CONSELHO DE DOCENTES

Aos frnta dias do més de Abol de dois mil & dez, pelas dazagssete hoas, sob a presidéncia de
Cogrdenadors dga Estabaiacimanta. rmumnii-se o Conselho acima Indicado. com & presenca dos
seguintes slementos

INTERVENIENTES NOME l RUBRICA l
Presidenta da Reuwnda
] L ] A VE T _—
& lucadamw de Salacon) M e L __E\.u:u |
Clicardore doSdodost T X T IE®
fack? £ &5 4 _ 11X Z_ o4l
= L s 1<

—

oy ey

Professores oe
|
[

Asauntiels) tratado(s) @ deliberagdol{des)

Ponto um' Informagdes -— —

Ponto dois. Provas de Aferigo.

Ponta trés Inspecgao de Gestao Curricular ao Agrupamento:
Ponto quatrs: Avalingdo das actividades do segundo périodo constantes no Planoc Anual de
Activigades

No ponto um, a8 Coordenadara transmitiu as seguintes informagtes dia treze de Maio ra
haver toler@ncia de panto. devido & vinda da Papa Entre dia treze e vinteé & oo de Mawa
davera procedar-se a escolha dos manuais do primeiro ano - Estudo do Meio & Matematica &
do terceiro ano - apenas Matematica. Esta escolha devera ser felta em reunides de
Departamento com o8 actunls professoras dos anos am causa. Os prasentes foram tambem
Informados que relativamente & avallagda do segundo periodo, 4s tumas que no pnmeairo
perioda tinham obtido niveis de desempanho menos satisfatorios neste perlodo apresentaram
melhorias Fol ainds ralembrado que no Projecto Curricular de Turma devem constar
actividades do PAM  do PNEP & do PNL _ assim como o envolvimento dos Enc de
Educ Por uitimo for dada a conhecer a Portana 186A/2010 deo 9 de Abril. gue regulamenta os
curticulos de Educagdo Sexual No Agrupamento encontra-se um Kit relativo a Educagao

Sexual para o primeiro Ciclo

No ponto dois houve referéncia a organizagao das escolas nos dias das Provas de Alericac
horérios numers de alunos & professores por sala, procedimeantos a ter em conta, eto. e
A professora de Educacio Especial informou 0 corpo docente que foi requisitada para
vighancia da prova de aferigdo de Lingua Portuguesa Por essa razdo ra faltar s actividades

lactivas. nesse dia, pravistas na turma do primeiro ano
Na ponto trés, os presentas tomaram conhecimeanto gue o Agrupamento fol saleccionado para
o desenvolvimento da acgado "Gestha Curricular na Educacgdo Pré-escolar & no Ensino
Basica', por parte da Inspecgso-Geral da Educagao Esta intervengao tera Inicio dia 10 de

Maio & dacorrera durante quatro dias Fol também dado a conhecer o oficio, enviado pola

| G E ao Agrupamento, reiativo a este aasunto
No ponito quatro procedau-se & avaliagao das actividades do segundo periodo do Plano Anual
de Actividagas.
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Anexo 13 — Acta da reunido de avaliacdo do 3° Periodo

o" '7~]' R

ACTA DE REUNIADO DE AVALIACAO
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Anexo 14 — DeclaracGes oficiais

Agrupamento de Escolas de S B ( ) Agrupomento de Excolarde § B ¢ )
Apartado 118 Apartodo 118
Telefone : ’ . Fax: Telatone | s Fau
e-malk ) e-moh
~ DECLARACAO
DECLARACAO
Para os devidos efeitos se declara que a professora, A B
Para os devidos efeitos se declara que a professora, A B s 2 , esteve a dar aulas de substituicdo a alunos deste
S P , esteve ao servico das Provas de Afericdo no dia estabelecimento de ensino, das 10h30m as 12h3om.

05/05/2010, das 09h30m as 12h15m na qualidade de Aplicadora da Prova
de Aferigdo de Lingua Portuguesa.

) Agrup. EscolasdeS B , 20 de Maio de 2010
Agrup. Escolasde S *B 05 de Maio de 2010

A Direc¢ao . ADirecgto

A S, S - T,

¥
T
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