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PRAXEDES, Leni Santana. O ensino — aprendizagem da Producéao textual: um

estudo a partir de textos produzidos por alunos do ensino fundamental.

RESUMO

Esta pesquisa teve como objetivo analisar o processo de ensino-
aprendizagem da produgdo textual em relagdo a competéncia comunicativa
escrita do aluno, identificando as caracteristicas e verificando se as propostas
tedricas sobre producdo textual foram implementadas em sala de aula, de
forma a possibilitar o aprendizado da escrita de maneira motivadora,
preparando-o para realizar tarefas sobre distintos componentes da
competéncia comunicativa em nivel de palavra, frase e texto. Foi realizado um
estudo quantitativo-qualitativo e para a coleta de dados, aplicamos um
questionario, e logo em seguida damos inicio as atividades de producao textual
com temas indicados tanto pela professora-investigadora como pelos proprios
alunos os quais serviram de base para a analise temética. Esta analise foi feita
levando em consideracéo as condi¢ces de producdo propostas por Geraldi, a
perspectiva interacionista da linguagem Bakhtiniana e a teoria
sociointeracionista de Vigotsky. Seguimos também os caminhos da Analise do
Discurso de Orlandi. A sequéncia de textos foi de géneros diferenciados, porém

aplicada a todas as turmas.

Palavras-chave: Ensino-aprendizagem, competéncia comunicativa escrita,

producao textual.
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Praxedes, Leni Santana. The teaching and lerning of textual production: a study
based on documents produced by elementary school students.

ABSTRACT

This study aimed to analyze the process of teaching and learning of text
production in relation to communicative competence student writing, identifying
the characteristics and verifying the theoretical proposals on textual production
have been implemented in the classroom, to enable the learning of written in a
way motivating, and thus prepare them to perform tasks on different
components of communicative competence of a word, phrase or text. We
conducted a quantitative and qualitative study and exploratory. To collect data,
a questionnaire was administered, and then the activities of writing (narration,
description and essay) with themes identified by both the teacher-researcher as
the students themselves, which served as the basis for thematic analysis.The
analysis was made taking into consideration the production conditions proposed
by Geraldi. We adopt the interactionist perspective of language Bakhtiniana and
the theory of Vygotsky sociointeractionist. The following texts were of different

genres, but applied to all classes.

Keywords: Teaching and learning, communicative competence written text
production.
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INTRODUCAO

A nossa experiéncia como professora de Lingua Portuguesa, no ensino
fundamental, despertou-nos o interesse de desenvolver neste estudo uma
reflexdo sobre a producéo textual dos alunos e as dificuldades de se fazer com
que a pratica dessa atividade seja mais prazerosa e natural para eles e ainda
investigarmos a raz&o de tanta aversao que 0s mesmos sentem em escrever,
pois mesmo deparando-nos com novas turmas, novos alunos, permanecem 0s
mesmos problemas em relacédo a producéo textual escrita.

Ainda que fornegamos a esses alunos condigbes mais adequadas de
elaboracdo do texto escrito, permitindo-lnes o empenho na realizacéo
consciente de uma aprendizagem da lingua portuguesa que realmente tenha
sentido para si, e isso sO é conseguido a medida que a proposi¢ao de producéo
textual seja objetiva, definida, apresentando-se, por exemplo, as “coordenadas”
do contexto de producédo, ou seja, 0 aluno participa como sujeito autor ativo,
capaz de produzir texto, de ler, de reler, de re-significar e de apreciar os textos
produzidos na escola e ndo para a escola.

Por isso, também, Bronckart (1999, p. 103) adota em seus estudos a
visdo sociointeracionista da lingua, na qual a linguagem é “primariamente uma
caracteristica da atividade social humana, cuja funcdo maior é de ordem
comunicativa ou pragmatica”, pois assim, 0s sujeitos passam a ser vistos como
construtores sociais e, 0 texto passa a ser considerado como o lugar de
interacdo onde os interlocutores sao sujeitos ativos que se constroem e sao
construidos no texto.

Ao discutirmos a producdo de texto realizada nas aulas de Lingua
Portuguesa (doravante LP) nas séries pesquisadas, ndo bastou categorizarmos
0s problemas que aparecem nos textos escritos dos alunos e responsabiliza-
los por isso. O resultado final dos textos escritos em diferentes graus de ensino
e em diferentes situagcdes demonstrou certo interesse pela escrita, apesar da
falta de leitura, falta de contato com textos diversos ou ma aquisicdo de
conceito, regras e técnicas, pois escrever nao € uma arte, nem um dom, mas

uma necessidade de todos aqueles que querem expressar sua criatividade, o
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dominio da informacédo e das leituras realizadas e é também uma forma de
interagir socialmente.

Foi-nos necessario um olhar mais amplo e critico ao observarmos de
qgue forma é conduzido o trabalho com a escrita e as condi¢cdes de producéo do
texto escrito em sala de aula, cuja tonica é o artificialismo no uso da linguagem
escrita, manifestado por producées cujo fim é a leitura do professor. Durante
essa revisdo observamos e destacamos as seguintes ponderagdes
circunstanciais sobre a producéo textual em sala de aula.

Os anos 60 revelaram um fato importante em relacdo aos estudos sobre
linguagem que € a ultrapassagem do limite da frase, solidificado pela linguistica
estrutural. O interesse pelo texto, demonstrado tanto pela Linguistica Textual
guanto pela Teoria da Analise do Discurso, possibilitou a instauracdo de novos
objetos de andlise: o texto para a primeira e o discurso para a segunda. Tais
deslocamentos permitiram compreender que um texto ndo € uma mera soma
de frases, como pensava a linguistica tradicional.

Se a mudanca de objeto operada pela Linguistica Textual é tranquila,
por propor-se a trabalhar como uma extensao da Linguistica de Frase, apenas
mudando o nivel de analise, a mudanca de objeto praticada pela Andlise do
Discurso instaurou a tensdo interior do corpo teorico da Linguistica, pois
questionou o corte epistemoldgico saussuriano®, propondo o deslocamento da
relacao lingua / fala para lingua / discurso.

Nos anos 90, uma grande conquista: os textos invadiram as aulas de LP.
Um avanco significativo: as frases que serviam de exemplo agora estavam
contextualizadas, integravam textos com comeco, meio e fim (visdo
estruturalista da linguagem). Mas na base desse avanco, um ligeiro equivoco:
0s textos passaram a servir de pretexto para ensinar gramatica.

Na ultima década, os avancos da Linguistica, em suas diferentes formas
de abordagem - Linguistica Textual, Pragmatica, Teoria do Discurso,

A dicotomia saussuriana lingua/fala produziu um objeto tedrico do qual ficam excluidos o
sujeito, suas marcas espago-temporais e o sentido, que séo relegados ao dominio residual da fala. Fica,
pois, evidente que as exclusbGes operadas pelo corte saussuriano recaem sobre o sujeito falante: sua
atividade, ligada ao exercicio da linguagem, ¢ assimilada ao individual, remetendo para uma “liberdade”
que escapa as sistematizagdes proprias a lingua. E Saussure (1974) salienta mesmo que “ndo s6 pode a
ciéncia da lingua prescindir de outros elementos da linguagem como sO se torna possivel quando tais
elementos ndo estdo misturados” . Ou seja: a lingua, tal como concebida por Saussure, ¢ um objeto
asséptico, de onde todo e qualquer elemento que ndo seja interno, préprio ao sistema linguistico, nela ndo
encontra lugar e dela deve ser excluido.

14
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Semantica etc. —, contribuiram para que o enfoque tradicional de lingua da
gramatica normativa, centrado na questdo certo/errado fosse parcialmente
superado, pelo menos no ambito académico.

De acordo com os Parametros Curriculares Nacionais no Ensino
Fundamental, o eixo da discussdo, no que se refere ao fracasso escolar de
alguns alunos, tem sido a questdo da leitura e da escrita. Essas evidéncias,
dentre outras, de fracasso escolar apontam a necessidade pela reestruturacéo
do ensino de LP, com o objetivo de encontrar formas de garantir, de fato, a
aprendizagem da leitura e da escrita.

Pode-se afirmar que a producdo de texto deve ser significativa como
tudo na relacdo ensino / aprendizagem. O aluno tem que saber o que esta
escrevendo, por que esta escrevendo, em que situacao esta escrevendo e para
guem esta escrevendo. Essa deve ser a pratica do trabalho diario em sala de
aula, logo, se faz pertinente na presente pesquisa.

Para Coracini (1997, p. 167), postular a alteridade? no discurso significa
considerar o esfacelamento do sujeito e a pluralidade descontrolada e
desordenada de vozes na voz, aparentemente Unica, de qualquer individuo.
Significa considerar o sujeito psicanalitico, inconsciente, separado, disperso,
cujo dizer resvala sentidos indesejados, incontrolados, em oposi¢do ao sujeito
cartesiano, uno, racional (indiviso), no qual se baseia a cultura ocidental.

Assim, se alguns linguistas aplicados postulassem a alteridade ou a
heterogeneidade, talvez compreendessem melhor as razbes pelas quais o
professor ndo consegue “aplicar” uma metodologia, apesar de ter discutido e
compreendido tdo bem as aulas tedrico/praticas ministradas por um
especialista numa situacdo de curso de "reciclagem” ou de "formacao". A
pluralidade de vozes, a assimilacdo alinea e confusa conduz a uma concepc¢ao
de ensino-aprendizagem onde o conflito, a dissonancia, a incoeréncia é parte
constitutiva e ndo o problema a ser sanado por estratégias de apagamento e

de silenciamento. Pois € no convivio da sala de aula que permitimos que o

2Dialogismo, alteridade, heterogeneidade constituem termos que, embora com diferengas de uso entre 0s
autores, questionam a unicidade de todo dizer, apontando para a presenga do outro no dizer daquele que

aparenta o “um”.
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outro seja ele mesmo e, aceita-lo nessas condicbes significa compartilhar,
trocar e respeitar a sua individualidade. E exatamente nesse momento que as
interacbes se intensificam e se individualizam podendo surgir conflitos,
rejeicdes e intolerancias.

Uma relacdo na sala de aula em situacdo de ensino pouco
individualizado pode estar relacionada a um simples desconhecimento dos
fatos e gestos, das dificuldades e atitudes de cada um. Quanto mais uma
relacdo se individualiza, mais intervém o gosto, a afetividade, a sensibilidade a
uma forma de existir e de comunicar; [...] € dada a cada um a oportunidade de
revelar outras facetas da sua personalidade: o uso da palavra, a sociabilidade,
a cooperacao, a partilha das tarefas, a lideranca, as atitudes diante das
desigualdades [...] quanto mais a escola se abre para o exterior mais se
multiplicam as oportunidades de viver diferencas culturais e conflitos
relacionais (Perrenoud, 2001, p. 34).

Para que se desenvolva a producédo textual, € preciso que haja uma
necessidade. Logo, o aluno deve escrever por sentir-se vinculado a uma
proposta e por estar inserido em um contexto, isto é, numa situacao
problemética que desperte a curiosidade pelo saber. Em outras palavras, a
pratica de escritura deve fazer sentido para ele.

Na educacdao tradicional os alunos que ndo conseguem se adaptar aos
padrées de clareza exigidos pela escola sdo punidos com notas baixas e
marcados com o selo de incapazes, produzindo neles uma aversdo a producao
escrita. Ai estd o desafio de permitir que o aluno desempenhe a funcédo de
sujeito ativo dentro da prética escrita escolar.

Sendo assim, 0s textos escolares possuem, na sua grande maioria,
apenas um interlocutor — o professor — e uma funcdo — a avaliacdo — que, na
maioria das vezes, é efetuada somente pelo professor.

Pareceu-nos existir, por outro lado, um consenso entre 0s professores
em relagdo a ideia de que a corre¢cdo, uma tarefa cansativa que requer
bastante tempo, ndo tem propiciado situacées de aprendizado, pois a maior
parte dos alunos nem sequer |é as anotacbes ou correcdes feitas pelo
professor, ou seja, 0 aluno resiste em ndo querer revisar o seu texto conforme

as orientagdes propostas.
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Essa percepcao se deu, talvez, por haver uma distancia entre a lingua
que os alunos falam e a lingua “ensinada” pela escola, mas também uma
competéncia adquirida em situacdes probleméticas propostas na aula. Essas
propostas apresentadas ora pelo professor ora pelos livros didaticos sdo
descontextualizadas e vazias de significado, pois ainda se constroem textos a
partir das conhecidas estruturas textuais: descricdo, narracdo e dissertacao,
deixando-se uma indefinicdo em relagcdo aos conteudos que devem ser
priorizados na disciplina de LP, que certamente n&o inclui a producéo textual®,
que é percebida como um problema, produto da caréncia de uma concepcéao
de linguagem que confira significacdo a producao escrita do aluno. O que torna
imprescindivel, na producéo textual, a presencga de um interlocutor ativo.

No entanto, € comum a inexisténcia, na producéo textual escolar, de um
interlocutor a quem o aluno possa dirigir sua voz (Geraldi, 1993, [1991], p. 137).
Sem perspectiva de interlocutor e da percepc¢éo das condi¢cdes de producgéao, as
escritas realizadas no ambito escolar se mostram “artificiais”, sem objetivo,
ineficientes na construcdo da subjetivacdo do sujeito. Afinal, qual a motivacao
de se escrever um texto que néo sera lido ou que sera lido apenas por alguém
que o corrigira e dara uma nota?

As perguntas que nortearam essa pesquisa foram, portanto: Como a
escola vem desenvolvendo a competéncia comunicativa escrita de seus
alunos? Como ela tem agido para possibilitar a capacidade de o aluno produzir
textos nas mais diferentes situagdes de comunicacdo?

Sabemos que a escola pode contribuir para que o aluno adquira o habito
de escrever, principalmente textos, ndo para chegar ao aperfeicoamento, mas
se aproximar disso, pois ndo s6 a escola, mas principalmente ela, €
responsavel por fazer com que os individuos se insiram na sociedade letrada,
ja que nos dias atuais ndo basta simplesmente saber ler, mas saber ler e
escrever, sendo preciso ir além da simples aquisicdo do codigo escrito.

Assim, 0 nosso objetivo esta centrado em analisar o processo de ensino

aprendizagem da producédo textual especificamente em turmas da segunda

3Consideramos que os PCNs, ao mencionar o termo ‘produgdo textual’, ndo se referem exclusivamente a
escrita, mas também a pratica de producdo textual oral. No entanto, neste trabalho, enfocaremos a
producdo textual escrita. Assim, sempre que mencionarmos o termo produgdo textual, estamos nos
referindo a escrita.
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fase do ensino fundamental, considerando a competéncia comunicativa escrita
do aluno, de forma a identificar as condi¢cdes de producdo de texto, além de
verificar se as propostas tedricas estdo sendo implementadas e efetivadas em
sala de aula, trabalhando textos variados de maneira motivadora, com a
atencdo voltada em preparar o aluno para realizar reflexdes sobre distintos
fendbmenos de linguagem nas diversas situagdes que a vida lhe exigir.

O presente trabalho, apesar de nédo ter pretensdes generalizadoras,
procurou oferecer elementos concretos para a discussao de fatores que entram
no ensino-aprendizagem de textos escritos para que com base nesse
conhecimento, o professor de LP do ensino fundamental se preocupe em tragar
um plano pedagdgico de qualidade nesta area que se apresenta critica.

Quanto a sua organizacdo, essa pesquisa esta estruturada em quatro
capitulos, conforme o que se coloca abaixo, além da Introducéo, Referéncias,
Apéndice e Anexos.

No primeiro capitulo, apresentamos a problemética, os objetivos geral e
especificos.

No segundo capitulo, apresentamos a metodologia aplicada para esse
estudo, descrevendo a cidade onde a escola esta inserida, a escola, e os
sujeitos envolvidos.

No terceiro capitulo encontra-se a discusséo tedrica em gue buscamos
perseguir caminhos na leitura das teorias sociointeracionista de Vygotsky
(1987[1934], 1988[1930]), enunciativo-discursiva de Bakhtin / Volochinov (1988
[1929]) e, em sequéncia, a teoria de Bronckart (1999) que versa a respeito da
acdo de linguagem e da arquitetura textual. Proporcionamos ainda nesse
capitulo, alguns esclarecimentos sobre as concepcdes de linguagem, expondo
as diferentes perspectivas sobre o conceito de producéo de texto.

No quarto capitulo, centramo-nos no processo de andlise e discusséo
dos dados obtidos, como as respostas dadas ao questionario feito com os
alunos e as quatro situacdes propostas para a producéao textual.

Nas Consideragdes Finais, expomos as conclusdes a que chegamos
durante o processo de investigacdo, retomando a problematica levantada nesta

pesquisa para verificar se os objetivos foram alcan¢ados ou nao.
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CAPITULO I: PROBLEMATICA E OBJETIVOS

Para a realizagcdo desse nosso estudo, serviram-nos como norteadores

as proposituras da problemética e dos objetivos que se seguem:

1.1 Problematica

Como a escola vem desenvolvendo a competéncia comunicativa escrita
de seus alunos? Como ela tem agido para possibilitar a capacidade de o aluno

produzir textos nas mais diferentes situagcdes de comunicacao?

1.2 Geral

Analisar o processo de ensino-aprendizagem da producdo textual em
turmas as 22 fase do ensino fundamental em relacdo a competéncia

comunicativa escrita dos alunos.

1.3 Especificos

e |dentificar as caracteristicas das condicdes de producdo dos textos
escritos na segunda fase do ensino fundamental;

e Verificar se as propostas teéricas sobre producado textual estdo sendo
implementadas e efetivadas na sala de aula do Ensino Fundamental.

e Possibilitar o aprendizado da escrita de maneira motivadora a partir da

realidade sociocultural dos alunos.

® Preparar o aluno para realizar reflexdes sobre distintos componentes da
competéncia comunicativa escrita (em nivel de palavra, de frase, de

texto) envolvidos no processo da producéo textual.
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CAPITULO II: METODOLOGIA

Apresentamos neste capitulo a metodologia utilizada nesta pesquisa, o
contexto em que ocorreu a coleta de dados, os participantes, 0os instrumentos
usados e os procedimentos metodologicos para a analise dos dados.

Segundo Bruyne (1991 p. 29), a metodologia € a logica dos
procedimentos cientificos em sua génese e em seu desenvolvimento, ndo se
reduz, portanto, a uma “metrologia” ou tecnologia da medida dos fatos
cientificos. A metodologia deve ajudar a explicar ndo apenas os produtos da
investigacdo cientifica, mas principalmente seu préprio processo, pois suas
exigéncias ndo sdo de submissdo estrita a procedimentos rigidos, mas antes
da fecundidade na producéo dos resultados.

Do ponto de vista da forma de abordagem do problema, existem duas
perspectivas para a realizacdo da pesquisa: a pesquisa quantitativa e a
qualitativa. (Richardson, 1989). A seguir, passamos conceituar o que é
pesquisa qualitativa X quantitativa e questionario.

Segundo Strauss e Corbin (1998), o método de pesquisa € um conjunto
de procedimentos e técnicas utilizados para se coletar e analisar os dados. O
método fornece 0os meios para se alcancar o objetivo proposto, ou seja, sdo as
“ferramentas” das quais fazemos uso na pesquisa, a fim de responder nossa
questéao.

A pesquisa quantitativa significa transformar opinides e informacdes em
nameros para possibilitar a classificacdo e andlise. Exige 0 uso de recursos e
de técnicas estatisticas. Para Richardson (1989), esta modalidade de pesquisa
caracteriza-se pelo emprego da quantificacdo desde a coleta das informacgdes
até a analise final por meio de técnicas estatisticas, independente de sua
complexidade.

De acordo com Alencar (2000, p. 53), a vantagem da abordagem
quantitativa é que ela permite, mediante um conjunto limitado de questbes, as
reacoes de um grupo relativamente grande de pessoas, facilitando a

comparacao e o tratamento estatistico dos dados.
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Ja a pesquisa qualitativa considera que ha uma relacdo indissociavel
entre 0 mundo objetivo e a subjetividade do sujeito que nao pode ser traduzido
em numeros. Neste tipo de pesquisa, conforme Godoy (1995) e Richardson
(1989), os dados nao sao analisados por meio de instrumentos estatisticos,
pois a mensuracao e a enumeracao nao sao os focos deste tipo de pesquisa.

Clareando a distingdo entre as duas abordagens, Hubner (1998, p.56)
ensina que “o que define uma pesquisa como sendo qualitativa ou quantitativa
nao é o método de coleta, mas sim a forma de tratamento dos dados”.

Optou-se por desenvolver a investigacdo através de procedimentos
quanti-qualitativos, uma vez que se trata de um objeto multiplo, impossivel de
ser apreendido apenas estatisticamente, ou seja, tendo em vista a pesquisa
envolver pessoas e textos fez-se necessario quantificar ( participantes e
respostas ao questionario) e qualificar, descrevendo os fatos e os fenémenos
da realidade de sala de aula, e tentando interpretar o processo de producdo
textual dos alunos. Apoiamo-nos, para tanto, em Minayo (1994, p. 22):

Nao existe um “continuum” entre “qualitativo-quantitativo”, em que o
primeiro termo seria o lugar da “intuicdo”, da “exploragdao” e do
“subjetivismo”; e o segundo representaria o espago do cientifico,
porque traduzido “objetivamente” e “em dados matematicos”. A
diferenca entre qualitativo-quantitativo é de natureza. Enquanto
cientistas sociais que trabalham com estatistica apreendem dos
fenbmenos apenas a regido ‘“visivel, ecoldgica, morfolégica e
concreta”, a abordagem qualitativa aprofunda-se no mundo dos
significados das ac8es e relagbes humanas, um lado ndo perceptivel
e ndo captavel em equacdes médias e estatisticas. (Grifos da autora).

A pesquisa qualitativa se preocupa com as ciéncias sociais em um nivel
de realidade que ndo pode ser quantificado, trabalhando com o universo de
crencas, valores e significados Godoy (1995, p.58) explicita algumas
caracteristicas principais de uma pesquisa qualitativa, as quais embasam
também este trabalho: “considera o ambiente como fonte direta dos dados e o
pesquisador como instrumento chave; possui carater descritivo; 0 processo é o
foco principal de abordagem e n&o o resultado ou o produto; a andlise dos
dados foi realizada de forma intuitiva e indutivamente pelo pesquisador; tendo
como preocupacgdo maior a interpretacdo de fendmenos e a atribuicdo de
resultados”.

Strauss e Corbin (1998, p.10-11) conceituam pesquisa qualitativa como:
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... qualquer tipo de pesquisa que produz descobertas ndo obtidas
por procedimentos estatisticos ou outros meios de quantificacéo.
Pode se referir a pesquisa sobre a vida das pessoas, experiéncias
vividas, comportamentos, emocdes, sentimentos, assim como
funcionamento organizacional, fendmenos culturais e interacdes
entre as nacgdes (...) e a parte principal da analise é interpretativa.

No intuito de compreender a natureza da pesquisa qualitativa é
interessante conhecer a visao de outros autores:

Denzin e Lincoln (2000, p.1) apontam que a pesquisa qualitativa:

. envolve uma abordagem interpretativa e naturalista de seu
objeto de estudo. Isso significa que pesquisadores qualitativos
estudam coisas em seu cenario natural, buscando compreender e
interpretar o fenbmeno em termos de quais os significados que as
pessoas atribuem a ele.

Pode-se afirmar ainda que as técnicas qualitativas sejam essenciais
para distinguir nuangas de comportamento e conceitos de valores, expectativas
e ideologias, como deseja esta pesquisa. Muitos autores questionam essa
dicotomia entre analise quantitativa e qualitativa. Costa (2000, p. 243) diz que: “
uma simples andlise estatistica do numero de assaltos em uma cidade, por
exemplo, implica em um avaliacdo qualitativa a respeito da fonte de dados e de
seus critérios de registro”.

O mesmo autor (p. 244) vem afirmar que: “as pesquisas costumam
integrar procedimentos qualitativos e quantitativos em diferentes etapas de
trabalho”. Ainda conforme a referida autora, os recursos disponiveis para este
tipo de analise sdo: entrevistas, observacfes, questionarios tematicos e
abertos, interpretacdo de expressao visual como fotografias e pinturas e estudo
de caso.

Sendo este trabalho um estudo que permite o seu enquadramento na
definicdo de investigacdo quanti-qualitativa, as questdes de investigacéo
orientam-se para a compreensao de processos e nao para a procura de

relacbes de causa e efeito. Os processos a investigar sdo fendbmenos
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complexos e 0 seu entendimento pressupde a coleta de dados das situacdes
em estudo. Esses dados devem necessariamente ser recolhidos na sala de
aula, e o principal instrumento da sua recolha é a propria investigadora. A
analise foi feita indutivamente, partindo do particular para o geral.

Outra caracteristica que os autores referidos anteriormente atribuem as
abordagens qualitativas e que este estudo também contempla, diz respeito a
importancia do significado que os participantes atribuem as suas experiéncias.
De fato, a compreensédo da dinamica interna das situacdes vividas pelos alunos
durante a realizacdo de atividades pressupde o conhecimento prévio de mundo
dos proprios alunos.

Certamente, essa pesquisa ndo € inédita. Diversos outros estudos sobre
producdo textual jA se realizaram. A sua validade esta, provavelmente, na
forma de trabalho desenvolvida com os textos produzidos: uma abordagem
interativa, em que o escrever € visto como um espaco de formalizacdo de
experiéncias de vida.

Em suma, escrever é interagir constantemente com outros individuos.
Por isso, essa pesquisa buscou identificar e aproveitar tudo o que o aluno
produziu, de forma voluntaria, apesar de toda dificuldade de elaborarem os
seus textos.

Descrevemos a seguir, 0s recursos usados para a efetivacdo dessa
pesquisa:, a coleta de dados, os sujeitos da pesquisa, a escola inserida, e 0s

instrumentos de coleta de dados.

2.1 Metodologia

Para a presente anadlise, partindo das consideracdes sobre producéo
textual em que optamos por trabalhar com textos escritos por alunos das quatro
séries da segunda fase do ensino fundamental de uma escola publica estadual,
por serem estas séries em que se espera que o aluno ja tenha adquirido
conhecimentos basicos da estrutura da sua lingua materna.

As opc¢Oes metodologicas de uma investigacdo sdo, de um modo geral,
condicionadas pelas caracteristicas do seu proprio objeto de estudo, isto €,
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pelas questdes de investigacao e pelo grau de profundidade com que se lhes
pretende responder. Pretendemos analisar o ensino-aprendizagem da
producdo textual dos alunos e de como eles realizam a competéncia
comunicativa escrita. Consciente da complexidade e diversidade dos fatores
que intervém neste processo nos centraremos no que diz respeito as
caracteristicas das producdes textuais, verificando se as propostas teoricas
estdo sendo implementadas em sala de aula, de forma a possibilitar o
aprendizado da escrita de maneira motivadora com o fim de que estes alunos
possam realizar diferentes componentes da competéncia comunicativa (em
nivel de palavra, de frase e de texto) e assim, envolver o aluno no processo de
producao textual ao expressarem suas ideias.

De acordo com esses objetivos escolhemos alguns instrumentos que
serviram de suporte de coleta dos dados investigados. Entretanto € bom frisar
que nenhuma técnica por si s6 dara suporte isoladamente, logo se necessita
que outros sejam utilizados para completar a coleta e analise de dados.
Portanto, as técnicas que auxiliaram este processo foram: O questionario e a
Observacéao na coleta de dados e o Diario de Campo.

Gil (1999, p. 128) vem a conceituar o questionério como:

A técnica de investigagdo composta por um namero mais ou menos
elevado de questfes apresentadas por escrito as pessoas, tendo por
objetivo o conhecimento de opinides, crengas, sentimentos,
interesses, expectativas, situacdes vivenciadas etc.

7

O questionario € um meio util e eficaz para recolher informacdo num
intervalo de tempo relativamente curto (Ricardo Arturo, 2001). Um questionario
€ um instrumento que visa obter informacdes da populacdo em estudo de uma
maneira sistematica e ordenada (Tomas Garcia, 2003). Existem trés tipos de
guestionarios: questionario aberto, fechado e misto (Ricardo Arturo, 2001);

O questionario do tipo aberto utiliza questdes de resposta aberta e
proporciona respostas de maior profundidade, ou seja, da ao sujeito uma maior
liberdade de resposta, podendo esta ser redigida pelo proprio. No entanto a

interpretacdo e o resumo deste tipo de questionario sdo mais dificeis ja que se
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quer obter um variado tipo de respostas, dependendo da pessoa que responde
ao questionario.

O questionario do tipo fechado tem na sua construcdo respostas
fechadas que possibilitam a comparacdo com outros instrumentos de recolha
de dados, como também possibilita o tratamento e analise da informacéo,
exigindo menos tempo. Por outro lado a aplicacdo deste tipo de questionério
pode nédo ser vantajosa, pois facilita a resposta para um sujeito que néo saberia
ou que poderia ter dificuldade em responder a uma determinada questao.

O outro tipo de questionario que pode ser aplicado é de tipo misto, que
tal como o nome indica apresenta questdes de resposta aberta e fechada.
Sendo esta forma a que sera utilizada na pesquisa, acreditamos ficar mais facil
perceber a visdo dos alunos sobre a concepcéo de texto e os géneros textuais.

A observacao, como técnica de coletas de dados, € o primeiro passo a
ser utilizado e para Gil (1999, p. 110): “Nada mais € que o uso dos sentidos
com vistas a adquirir os conhecimentos necessarios para o cotidiano”. Vale
salientar que as pessoas observadas devem ser levadas em conta, no
processo da investigacdo, motivo pelo qual, enquanto técnica de pesquisa,
apresentar-se-a sobre diversas modalidades, principalmente, quanto aos meios
utilizados e o grau de participacdo do pesquisador.

Quanto aos meios utilizados a observacao pode ser estruturada ou nao,
e quanto ao grau de participacao do pesquisador, pode ser participante ou nao.
Ainda, segundo Gil (p.110): Como a observacao participante, por sua propria
natureza, tende a adotar formas nao estruturadas, adota-se a seguinte
classificacdo que combina os dois critérios considerados: a) observacao
simples; b) observacao participante; e ¢c) Observacao sistematica.

A observacao participante é a mais empregada na pesquisa exploratoria,
especialmente, quando se trata de uma pesquisa qualitativa. A observacao
participante ou observacgéao ativa, conforme Gil (1999, p. 113),

Consiste na participacdo real do conhecimento na vida da
comunidade, do grupo ou de uma situacdo determinada. Neste caso,
0 observador assume, pelo menos até certo ponto, o papel de um
membro do grupo. Dai por que se pode definir observacao
participante como a técnica pela qual se chega ao conhecimento da
vida de um grupo a partir do interior dele mesmo.
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A observagédo das aulas objetivou uma melhor aproximacéo tanto do
participante como dos sujeitos envolvidos mediante as atividades solicitadas.

Quanto ao Diario de campo, na percepc¢do deste autor possui uma
relacdo direta com a observacédo, sendo, portanto, indispensavel ao trabalho de
pesquisa. E segundo Trivifios (1995) apud Moura et al. (1998, p. 70), assim
podem ser vistas as anotagbes de campo:

(...) consistem fundamentalmente na descricdo por escrito de todas as
manifestacbes (verbais, a¢cles, atitudes etc.) que o pesquisador observa
no sujeito; as circunstancias fisicas que se considerem necessarias e
gue rodeiam a este, etc. Também as anotacbes de campo devem
registrar ‘as reflexdes’ do investigador que surjam em face da
observacdo dos fendmenos. Elas representam as principais buscas
espontaneas de significados e expressdes de explica¢gdes (p. 154-155).

E bom frisar que esta pesquisa sera realizada por amostragem junto aos
alunos da referida escola, dai a necessidade de conceituar 0 que seja
amostragem. Amostragem é a utilizagdo de um processo para obtencdo de
dados aplicaveis a um conjunto, denominado universo ou populac¢do, por meio
do exame de uma parte deste conjunto denominada amostra, ou seja, a
amostra representa uma parcela extraida da populacdo, sdo os elementos
extraidos desta, sem modificar as caracteristicas essenciais da populacéo,
para representa-la em uma andlise, dai a sua relacdo com populagdo. Esta
selecdo ndo deve ser preconceituosa ou tendenciosa. Deve ser imparcial ndo
s6 no sentido do obijetivo final a ser alcancado, como também no sentido de

nao facilitar demais o trabalho a ser realizado.

Uma das partes significativas das informacfes foi obtida através das
respostas dadas ao questionario aplicado e, principalmente as producdes
textuais, pois os alunos néo aceitaram a ideia de fazer entrevistas gravadas e
até chegaram a falar que nao responderiam nada. No entanto, esses métodos
citados nos permitiram uma melhor compreensdo do significado da interac&o

dos alunos durante a realizacéo das tarefas.
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2.2 Universo da Pesquisa

2.2.1Caracterizacao do Municipio de Cabedelo - PB

Cabedelo € um Municipio localizado na regido Nordeste, no Estado da
Paraiba, bem préximo a Jodo Pessoa, capital paraibana. Tem uma é&rea de
31,42 quildmetros, com 18 quildbmetros de extensdo por trés quildmetros de
largura. Tem uma populacdo de aproximadamente cinquenta e oito mil
habitantes.

E uma cidade portuéaria e fica numa peninsula entre o0 Oceano Atlantico
e o0 Rio Paraiba. Seu nome vem da expressao que significa “pequeno cabo”. O
Porto de Cabedelo € a entrada e saida comercial do Estado. O clima é quente
e umido. A vegetacdo é bastante diversificada, apresentando faixas da Mata
Atlantica, coqueirais e manguezais. Em relacdo ao Meio Ambiente, Cabedelo
estd pedindo socorro, pois falta conscientizacdo ambiental por parte da

populacao e dos 6rgaos publicos.

2.2.2 Caracterizacao da Escola

A Escola Estadual de Ensino Fundamental no municipio de Cabedelo
esta situada a Rua Pr. José Alves de Oliveira. s/n, no Bairro de Camalau, bem
préximo ao centro da cidade. Foi fundada em 1954, tendo como fundador o
Padre Alfredo Barbosa, sendo oficializada s6 em maio de 1955.

A escola atende uma clientela de duzentos e cinquenta alunos,
distribuidos nos trés turnos: quatro turmas do ensino fundamental do 6° ao 9°

ano pela manhd, quatro turmas & tarde com faixa etaria de 10 a 17 anos. A
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noite, funcionam os programas EJA (educacédo para jovens e adultos) e o
PROJOVEM URBANO sendo este ultimo um programa do governo federal que
atende numa faixa etaria entre 20 a 30 anos. A maioria é oriunda de familias
carentes que muitas vezes depende da merenda da escola para se alimentar.
Séo filhos de empregadas domésticas, trabalhadores rurais, pais separados,
sendo que alguns poucos séo filhos ou netos de funcionarios da propria escola.
E a maioria dos pais, segundo a escola, é analfabeta ou ndo tem nem mesmo a
primeira fase do fundamental. E quanto ao transporte, os alunos utilizam o
onibus da Prefeitura que é disponibilizado para o alunado da rede municipal.
Isso indica que o calendério escolar da rede estadual acompanha o calendario
escolar da rede municipal.

Do ponto de vista fisico, a escola possui sete salas de aulas amplas,
uma quadra de esportes deteriorada e descoberta, uma pequena biblioteca
com poucos livros, jornais e revistas antigos demais, um laboratorio de
informatica que ndo esta a funcionar por falta de técnico para viabilizar os
equipamentos, uma cozinha, uma sala de professores, uma sala onde funciona
a diretoria e outra onde funciona a secretaria, banheiros que recentemente
foram reformados por conta da escola e um auditério em condi¢cbes precérias
que, gracas a direcdo da escola juntamente com os professores tentam manter
a escola funcionando normalmente apesar de todas as dificuldades
encontradas.

Quantos aos equipamentos, a escola disponibiliza para o ensino: uma
antena parabdlica, uma TV de 20 polegadas, um video, um gravador, quinze
computadores somando os do laboratoério, um retroprojetor e um DVD.

Em termos de material didatico a escola utiliza os que sao enviados pelo
Estado, sendo que esses livios sdo repassados de ano a ano para 0S seus
futuros usufruidores.

Quanto ao corpo técnico, pedagogico e de apoio, € formado por: diretora
geral, vice-diretora, uma psic6loga, uma secretaria, uma supervisora, dezesseis
agentes administrativos, cinquenta e sete funcionarios, trinta e sete professores
com licenciatura, nove auxiliares de servigos.

A escola estad formando o Conselho Escolar, pois este tem um papel

importante no sentido de acompanhar a pratica educativa que se desenvolve
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na escola. A cada bimestre ha reunides com professores e pessoal da direcéo
para analise e avaliacdo das propostas pedagdgicas.

Quanto as atividades curriculares normais a escola tem se preocupado
com outras atividades de enriquecimento e envolvimento, como as que
descrevemos, brevemente, abaixo:

e Comemoracdo do carnaval: quando os alunos juntos aos professores
confeccionam materiais para enfeitar a escola;

e Feira de Ciéncias: em que os alunos mostram trabalhos desenvolvidos
durante o ano nas areas de artes, matematica e ciéncias naturais;

e Excursoes;

e Passeios ciclisticos;

e Passeios pedagogicos com acompanhamento dos professores aos

Centros Culturais, Estacdo Ciéncia, manguezais, fabricas e outros

lugares.

A opcdo pela escola para a pesquisa foi determinada pela
professora/pesquisadora pela facilidade de fazer contatos e, principalmente por

desempenhar a funcéo de professora.

2.2.3 Amostra

Tendo como critério de selecdo o sorteio, analisamos uma amostra
constituida por 4 turmas da segunda fase do ensino fundamental, ou seja, uma
turma do 6° ano, uma do 7°, uma do 8° e uma do 9° que sdo turmas unicas do
turno da tarde. Cada turma tinha em média de 15 a 20 alunos. ApoOs o primeiro
encontro, ficou esclarecido que apenas 4 alunos de cada turma fariam parte da
pesquisa, sendo 2 do sexo masculino e 2 do sexo feminino na faixa etaria de
12 a 16 anos, perfazendo um total de 16 alunos. Para essa pesquisa, foram
realizadas 10 oficinas de producéo textual, no decorrer das aulas normais, mas
apenas 4 foram selecionadas para a analise, ou seja, as que consideramos
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mais interessantes. As atividades que nao foram incluidas na pesquisa
serviram como forma de aquecimento.

No momento da explicagdo da pesquisa esclarecemos 0s objetivos e
apresentamos 0s instrumentos de coleta possibilitando maior autoconfianca
dos participantes de forma que se sentiram mais a vontade.

As atividades aconteceram no periodo de 18 de setembro a 21 de
outubro de 2009, no periodo das aulas normais (ver cronograma). Optamos por
selecionar textos de diferentes géneros tais como texto jornalistico, artigo de
opinido, charges, dentre outros, histéria em quadrinho cujas tematicas
abrangeram assuntos que pareceram atuais e humanizadores ao mesmo
tempo. Com a escolha desses textos, e a forma como foram aplicados
esperamos ter correspondido a expectativa do objetivo deste trabalho, uma vez
gue a andlise estard sempre voltada para a escrita do aluno relacionada com o
seu mundo, considerando o surgimento de idéias e a criatividade nela contida.

Concebemos, assim, a linguagem como lugar onde o sujeito se
constitui. Desta forma, o aluno, diante de uma proposta interativa, passa de
uma posicdo passiva, como normalmente a escola o vé, para assumir uma
posicéo ativa.

A seguir descreveremos as etapas da pesquisa deste trabalho:

2.2.4 Etapas da Pesquisa

O corpus sera composto primeiramente de um questionario realizado

com os alunos e as producdes textuais (descricdes, narracdes, dissertacoes).

Para desenvolver o trabalho adotamos os seguintes procedimentos:

e Aplicagcdo de um questionario (cf. Anexo) especifico para os
alunos organizado com 8 questbes abertas e fechadas com o
objetivo de identificar as dificuldades em relacdo a producédo

textual. Partimos da ideia de que as concepc¢des dos alunos
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refletem as concepc¢des de ensino da producéo textual no espaco
escolar, e, sobretudo nas aulas de LP..

e Coleta das producbes textuais, com temas sugeridos pelos
préprios alunos e outros pela professora/pesquisadora. Portanto,
faremos a transcricdo dos textos e a analise dos mesmos
destacando o surgimento de ideias criativas e, principalmente o

progresso da producao textual escrita.

2.2.5 Analise dos Dados

Apbs a conclusdo da coleta dos dados, procederemos a andlise e
discusséo dos resultados. Sendo esta, a parte principal da pesquisa, sem a

qual a investigacdo é apenas um conjunto de dados desconectados.
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CAPITULO III: ENQUADRAMENTO TEORICO

Sao discutidos, nesta parte, alguns principios tedéricos relacionados ao
ensino de lingua portuguesa que dao cobertura ao processo geral — linguagem
verbal — e desaguam no processo particular de nosso interesse: a producao
textual.

Para o desenvolvimento deste estudo, tomamos como suporte tedrico 0s
estudiosos que consideram a linguagem como construcdo social e dialégica,
elementos fundamentais na proposta de novas metodologias para um melhor
aprofundamento quanto a participagcdo do professor e do aluno em todo o
processo de producéo textual. Entre esses estudiosos citamos Bakthin (1988),
Geraldi (1984), Travaglia (1997) e Koch (1992).

Também os PCNs apresentam certa preocupacdo quanto a atuacdo do
individuo na sociedade, promovendo um contato com uma lingua que vise a
ampliar a percepgédo do aprendiz em relagdo a si mesmo e ao outro, como a
sua capacidade de engajamento discursivo, passando a desenvolver a
consciéncia de que a linguagem também € uma pratica social e é sobre

algumas concepcdes de linguagem que tratamos a seguir.

3.1 Tracando caminhos na leitura de vygotsky/bakhtin

Os pressupostos tedricos de Vygotsky (1987), cuja contribuicdo tem sido
valiosa no campo educacional, iluminam a discussédo sobre o aprendizado da
escrita, considerada como um sistema de signos socialmente construidos,
descrevendo o processo de apropriagdo da escrita como processo cultural, de
carater historico, envolvendo praticas interativas. A aprendizagem da escrita
refere-se, pois, a aquisicdo de um sistema de signos, assim como 0s
instrumentos, foram produzidos pelo homem em resposta as suas
necessidades socioculturais concretas.
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A partir desse ponto de vista, faz-se necessario apresentar a teoria
sociointeracionista de Vygotsky (1987, 1934 e 1988, 1930), onde destacaremos
0S conceitos de mediacdo, internalizacdo, desenvolvimento e ensino, que
propiciam a visdo de que a aprendizagem € sempre uma vertente mediada pelo
outro e pela linguagem. Como também a teoria de Bakhtin [Volochinov] (1988,
1929) e (1992), assinalando a natureza social da linguagem e as questbes
relacionadas aos enunciados e aos géneros. Sobre a teoria do interacionismo
sociodiscursivo de Bronckart (1999), a respeito da acdo de linguagem e da

arquitetura textual, tratamos abaixo.

3.1.1 A Sociointeracgao: participacao do outro na escrita segundo
Vygotsky

A teoria sociointeracionista de Vygotsky (1987, 1934) e (1988, 1930) tem
exercido grande influéncia na escola, pois trata de uma questao diretamente
ligada ao ensino aprendizagem.

Segundo Vygotsky(idem), a relagédo do individuo com o mundo € sempre
medida por instrumentos, sejam eles externos — ferramentas com que se possa
dominar a realidade, controlar a natureza e 0s objetos - e 0s instrumentos
psicolégicos — signos, que apesar de sua natureza social, atuam como
instrumentos individuais - utilizados para regular 0S NOSSOS pProcessos
psicolégicos. No entanto, entre todos os signos usados pelo homem, Vygotsky
destaca a linguagem como o signo através do qual as funcbes mentais
elementares se transformam em func¢des superiores, por meio de uma série de
alteracoes.

Ainda segundo Vygotsky(1987,1934) e (1988, 1930), sdo considerados
signos quaisquer espécies de simbolos convencionais criados pelo homem,
permitindo, assim transformar e conhecer o mundo, como também se
comunicar através de suas experiéncias, desenvolvendo suas funcdes

psicoldgicas.

33
Universidade Lus6fona de Humanidades e Tecnologias / Instituto de Educacéo



LENI SANTANA PRAXEDES /O ENSINO - APRENDIZAGEM DA PRODUGAO TEXTUAL:
UM ESTUDO A PARTIR DE TEXTOS PRODUZIDOS POR ALUNOS DO ENSINO FUNDAMENTAL

Numa dessas alteracdes, Vygotsky(1988, 1930, p. 64) se referea
situacdo em que “um processo interpessoal é transformado num processo
intrapessoal.”E esse movimento do social para o individual que marca a génese
tanto da propria linguagem como das praticas intelectuais para as quais a
linguagem serve de mediadora.

Sendo assim, todo conhecimento é uma construgdo social em que a
relacdo do sujeito com o objeto do conhecimento se faz mediada por um outro,
via linguagem. A principio é, através da linguagem, como interacdo social
interpessoal, e logo apds se torna intrapessoal.

Considerando a construgdo do conhecimento um processo dialdgico,
Vygotsky(1987, 1934) fala das interagOes formais, ou seja, 0 processo ensino-
aprendizagem, afirmando que esse deve antecipar o desenvolvimento do
aprendiz e néo incidir no estado do que ja existe. Sendo assim, ele destaca
dois niveis de desenvolvimento: o real que € a capacidade que o aprendiz tem
de realizar tarefas independentemente e o potencial que tem a capacidade de
resolver problemas com o auxilio de um adulto ou alguém mais experiente.

Vygotsky (1988, 1930 p. 97) define esse processo como (ZDP) Zona de

Desenvolvimento Proximal, como:

a distancia entre o nivel de desenvolvimento real, que se
costuma determinar através da solugdo independente de
problemas, e o nivel de desenvolvimento potencial,
determinado através da solugao de problemas sob a orientagao
de um adulto, ou em colaboracdo como os companheiros
capazes. (Vygotsky1988, 1930p. 97)

Vygotsky(1988) afirma que a principal caracteristica do ensino é criar a
ZDP, estimulando processos evolutivos internos, sendo necessario promover
tensdo que permita a ultrapassagem do nivel atual para as formas mais
complexas do comportamento e do pensamento.

Vygotsky(1930) afirma, ainda, que a escola tem um papel importante
como também o professor no que diz respeito ao desenvolvimento intelectual
do aluno, afirmando que a sala de aula deve ser o lugar de estimulo onde séo

apresentadas ao aluno novas chances de atingir estagios mais elevados em
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relacdo ao seu desenvolvimento. Em suma, Vygotsky afirma que o professor,
considerando a ZDP, é o mediador da aprendizagem do aluno, ou seja,
facilitador do dominio e posse de diferentes instrumentos culturais, auxiliando-o
na resolucdo de problemas que estdo fora do seu alcance, como também
proporcionar-lhe apoio e recursos, preparando-o para qgue 0 mesmo seja capaz
de aplicar um nivel de conhecimento mais elevado do que seria possivel sem
ajuda, ou seja, de modo independente.

Bruner (1985), em suas palavras, afirma que atuar como professor
considerando uma ZDP, diz respeito a maneira como se organiza 0 contexto,
de modo que o aprendiz possa atingir um nivel mais elevado ou mais abstrato
a partir do qual reflete. Neste caso, ndo é a instrucao propriamente dita, mas a
competéncia na escrita, tendo presente o conceito de interacdo social de
Vygotsky, que faz com que o aluno atue no limite de seu potencial.

Morrison (1993) também faz uma afirmacdo sobre o conceito de
interacao social de Vygotsky, de que a aprendizagem é um processo social e o
conhecimento socialmente construido. Neste caso, 0 conceito de interacao
social esta para o contexto do aprendiz assim como a ZDP para a sua
natureza. Portanto, a interagcéo social ndo se define apenas comunicagao entre
professor e aluno, mas pelo ambiente em que a comunicagao ocorre, de forma
qgue o aluno interage também com tudo o que diz respeito ao sistema que o
inclui.

Desta forma, o processo de ensino-aprendizagem é puramente social,
devemos considerar a relacdo professor-aluno, pois essa relacdo é
manifestada na aprendizagem, pois a forma como o professor se relaciona com
0os seus alunos, reflete-se positivamente ou negativamente no aprendizado
deles. Segundo Morales (2001, p. 13), “a qualidade de nossa relagdo com os
alunos pode ser determinante para conseguir nosso objetivo profissional’.
Portanto, o professor deve ser o mediador na constru¢cdo de conhecimentos e
do desenvolvimento de competéncias, como também tornar-se o interlocutor de
seus alunos criando, assim uma relagao interpessoal de qualidade.

Em resumo, as contribuicdes de Vygotsky sdo varias, principalmente por
possibilitarem uma melhor compreensdo do desenvolvimento humano e de

como se efetiva a aprendizagem. Concepg¢des essas que, associadas a teoria
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enunciativo/discursiva de Bakhtin [Volochinov] (1988, 1929), propde recursos
importantes para o desenvolvimento da natureza enunciativa e social da

linguagem, bem como sua transposicao para questdes didaticas.

3.1.2 O Interacionismo e a Linguagem segundo Bakhtin/Volochinov

Na obra “Marxismo e filosofia da linguagem” (Bakhtin[Volochinov] 1988,
1929), a linguagem é o tema central em conjunto também com a teoria do
dialogismo. Essa obra critica as duas linhas tedricas do pensamento filoséfico e
lingUistico — o objetivismo abstrato, representado pelo pensamento saussuriano
e 0 subjetivismo idealista, onde a enunciacdo se apresenta como ato
puramente individual. Nos dois modelos a lingua € tratada como sistema
abstrato, ideal e fechado em si mesmo, sem manter qualquer relagdo com o0s
aspectos sociais e culturais.

Como defensor da natureza social e evolutiva da lingua, Bakhtin
[Volochinov] (1988,1929), afirma que a realidade dindmica e concreta da lingua
nao permite que os falantes interajam por meio dela como se fosse um sistema
abstrato de normas. Ao contrario, sua preocupacao é que a lingua esta em
evolucdo decorrente das interacdes verbais entre os interlocutores. Se for
considerada como um sistema de normas, ela nos distancia de sua realidade
evolutiva e de suas fungdes sociais.

Bakhtin também discorda quando se diz respeito a natureza da
enunciacdo. Segundo ele, tanto o objetivismo abstrato quanto o subjetivismo
idealista estdo apoiados “sobre a enunciagcdo monoldégica como ponto de
partida de sua reflexdo sobre a lingua” (ibid, p. 110). Nesse caso, a diferenca
entre as duas linhas tedricas esta numa abordagem de “compreenséo passiva’,
realizada pelo objetivismo abstrato e numa abordagem de enunciacdo somente
do ponto de vista de quem fala realizada pela segunda linha.

Contrariando a essas duas concepcgdes, 0 autor apresenta o modelo
enunciativo-discursivo de linguagem baseado na interacdo verbal e do

enunciado. Bakhtin propbe entdo que se pense a interagdo como a realidade
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da linguagem. Nesse caso, a linguagem deve ser estudada como o lugar de
interagcdo humana, em que 0s sujeitos situados historicamente efetuam todo

tipo de discurso, pois:

a verdadeira substancia da lingua ndo é constituida pelo sistema
abstrato de formas lingliisticas nem pela enunciagcdo monolégica
isolada, nem pelo ato psicofisiolégico de sua producédo, mas pelo
fenbmeno social da interacdo verbal, realizada através da
enunciacdo ou das enunciacdes. A interacdo verbal constitui
assim a realidade fundamental da lingua (Bakhtin[Volochinov],
1988,1929 p. 123).

A base de todas as formulacdes € o caréter interativo da linguagem, e
nao existe possibilidade de compreender a linguagem sendo a partir de sua
natureza soécio-histérica ja que todos os campos da atividade humana estao
ligados ao uso da linguagem. Segundo ele, “toda palavra comporta duas faces.
Ela € determinada tanto pelo fato de que procede de alguém, como pelo fato de
que se dirige para alguém. Ela constitui justamente o produto de interacdo do
locutor e do ouvinte”. (Bakhtin [Volochinov] 1988,1929 p. 113). Para o autor, 0
individuo esta envolvido pelo meio social, ou seja, em constante interacdo e a
enunciacdo € o produto de dois individuos socialmente organizados, pois a
palavra sempre € dirigida a um interlocutor.

No entanto , observar a linguagem como processo de interacdo significa
entender que é através do contato interpessoal que as pessoas se comunicam,
se expressam, se defendem, opinam, criticam, partilham, constroem visdes de
mundo, produzem cultura.

Outra contribuicdo de Bakhtin [Volochinov], € que a linguagem é
essencialmente dialogica e polifénica, ou seja, toda palavra é ideoldgica por ser
social e também habitada por outras vozes; toda palavra € dirigida a outros
com guem se dialoga. Nesse caso, os discursos estdo sempre em dialogo com
outros discursos e vozes. Para o0 autor ignorar a natureza dialdégica da
linguagem é 0 mesmo que ignorar a relacdo que existe entre a linguagem e a
vida. Sendo assim, o dialogismo é o principio constitutivo da linguagem e a

condicao do sentido do discurso. Para tanto ele declara que,
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o didlogo, no sentido estrito do termo, ndo constitui, € claro, sendo
uma das formas, é verdade que das mais importantes, da
interacdo verbal. Mas, pode-se compreender a palavra dialogo
num sentido amplo, isto €, ndo apenas como a comunicagao em
voz alta, de pessoas colocadas face a face, mas em toda
comunicacdo  verbal de qualquer  tipo que seja.
(Bakhtin[Volochinov], 1988,1929 p. 123).

Em consequéncia disso, o dialogo € visto ndo s6 entre os interlocutores,
mas também entre os enunciados, 0s quais sdo plenos de vozes que se
cruzam, se contrapdem, concordam e discordam entre si, em processo
continuo de comunicacdo. Nesse caso, 0 enunciado € sempre uma resposta a
um enunciado anterior, ou seja, qualquer enunciado estd sempre em busca de
uma resposta, de uma atitude responsiva do outro. “Ter um destinatario, dirigir-
se a alguém, é uma particularidade constitutiva do enunciado, sem a qual ndo
ha, e nao poderia haver enunciado.”(Bakhtin, 1992, p.325).

Entretanto, uma das maiores colaboracfes de Bakhtin[Volochinov] para
os estudos da comunicac¢do diz respeito a reversibilidade e a constituicdo dos
sujeitos no didlogo. A comunicacdo deixa de ser processo unilateral (de
emissor para receptor). Para ele “ndao importam apenas os efeitos da
comunicacdo sobre o destinatario, mas também os efeitos que a reacdo do
destinatario produz sobre o destinador”. (Barros, 1996, p. 31).

Portanto, os estudos de Bakhtin [Volochinov] relacionados a natureza
dialogica, polifénica e sociointeracional da linguagem trazem implicacdes para
a educacdo e favorecem reflexdes acerca do aprendizado de lingua

portuguesa, construcao do conhecimento, papel do professor e do aluno.

3.1.3 O Interacionismo Sociodiscursivo segundo Bronckart
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O Interacionismo Sociodiscursivo tem uma contribuicdo importante para
as discussdes em relacdo ao ensino-aprendizagem de producdo de textos
através dos estudos desenvolvidos por Bronckart (1999), fundamentado nas
teorias de Vygotsky - o interacionismo; de Habermas- o agir comunicativo - € 0
de Bakhtin [Volochinov] - a enunciacéo.

O interacionismo socio-discursivo (doravante ISD) estd centrado na
questao das condigOes externas de producdo dos textos, o que provoca um
abandono da nogao de “tipo de texto” a favor da de género de texto e de tipo
de discurso.O ISD também defende a tese de que assim como as condutas
humanas séo produtos da socializagcdo do homem, as ac¢des de linguagem sao
desenvolvidas nas interagbes sociais. Sendo assim, as agbes da linguagem
surgem a partir da necessidade da existéncia de um instrumento mediador das
atividades humanas.

Dessa forma, a cada situacdo, as acOes de linguagem sofrem
adaptacdes, sendo criados diferentes textos. Esses diferentes textos adaptados
aos contextos que Bronckart chama de géneros de textos que sdo objetos
permanentes de avaliacfes sociais, o que lhes confere o carater de modelos
nos quais o agente de uma acdo de linguagem se baseia para produzir um
texto.

Segundo Bronckart (1999, p. 75), o texto é definido “como toda unidade
de acédo de linguagem situada, acabada e auto-suficiente do ponto de vista da
acao ou da comunicacao”.

A nocdo de texto da qual se utiliza o ISD se assemelha a nocédo
bakhtiniana de enunciado/texto/discurso; ou seja, trata-se da unidade
comunicativa verbal, oral e escrita, gerada por uma acdo de linguagem,
acumulada historicamente. Nesse caso, onde ha interacdo verbal ha o
exercicio feito pelos interactantes de mobilizar e atualizar um género, cujo
produto serd um texto empirico. Bronckart (1999) concebe a situacao de
producédo de texto como um conjunto de representacdes que o agente de uma
acdo de linguagem aciona ao produzir um texto. O autor defende a existéncia
de dois grupos: mundo fisico e mundo soécio-subjetivo.

Em relagdo ao mundo fisico, o texto é o resultado de uma atitude verbal

desenvolvida por um sujeito situado no tempo e no espaco. Neste caso, define-
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se o texto por elementos que constituem o mundo fisico, sejam eles: o lugar e o
momento, 0 emissor e o receptor.

Em relagdo ao mundo sdcio-subjetivo, a producdo deve ser enquadrada
de acordo com a formacdo social, ou seja, a forma de se interagir a
comunicacdo que implica o mundo social, sejam elas: as representacdes em
relacdo as normas, os valores e as regras, e em relacdo ao subjetivo sédo as
caracteristicas de cada individuo especificamente. Nessa interacdo, destacam-
se o lugar social, a posicdo social do emissor (enunciador) e do receptor
(destinatario), bem como o objetivo da interacdo e o contetdo tematico.

Para Bronckart (1999), ndo s6 esses fatores integram a situacdo de
producdo e representam as relagdes do texto com o contexto, mas também os
textos tém sua arquitetura interna relacionada ao sistema da lingua. Nesse
caso, 0 autor concebe a organizacdo de um texto a partir da metafora de um
“folhado” formado por trés camadas, que se sobrepdem e interagem,
compondo a dindmica textual: a infraestrutura do texto, os mecanismos de
textualizacdo e 0s mecanismos enunciativos.

A organizacado, quanto a estrutura do texto, € determinada pelos tipos de
discurso e de sequéncias que nela eventualmente aparecem. E, na concepcao
de Adam (1992), esses tipos de discurso seriam: o0 narrativo, descritivo,
argumentativo, explicativa e dialogal os quais se podem combinar em um texto,
em varias modalidades e é da diversidade das sequéncias e da diversidade de
seus modos de articulagdo que decorre a heterogeneidade composicional dos
textos.

J& os mecanismos de textualizacdo Bronckart (1999) sdo 0s recursos
que o produtor de texto utiliza para assegurar a coeréncia tematica, dentre os
quais destacamos a conexéo, e a coesédo nominal e verbal. Outro componente
importante da arquitetura textual segundo Bronckart (op. cit) s&o os
mecanismos enunciativos, responsaveis pela manutencdo da coeréncia
interativa do texto constituidos pelas modaliza¢des e pela insercdo de vozes (p.
131) que também aparecem nos textos, ora de forma explicita, ora implicita.

No entanto, esses fatores apresentados fazem com que a organizacéo
de um texto ndo seja um processo linear nem mecéanico, porgue € criada pelo

autor e depende do género do texto e da situacdo de producéo.
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3.2 Concepgaes de linguagem

Normalmente, tem-se apontado trés posicdes distintas quanto ao modo
de se conceber a linguagem. Demonstramos, pois, abaixo, as trés posicdes
que perpassam a histéria dos rumos dos estudos linguisticos.

3.2.1 Primeira Concepc¢ao: A linguagem como expressao do
pensamento

Para o ensino de Lingua Portuguesa, a questdo fundamental é a
maneira como o professor concebe a linguagem, pois a metodologia que este
utiliza subjaz uma concepc¢do, uma postura teodrica e politica norteadora de
toda pratica, como diz Antunes(2003, p.39) “nada do que se faz em uma sala
de aula, tudo perpassa por uma determinada concepcéo de lingua, de suas
funcdes, de seus processos de aquisicdo, de uso e de aprendizagem” A
escolha do objeto de estudo, a definicdo dos objetivos, os procedimentos que
sdo utilizados, o planejamento de uma aula, tudo é determinado por uma
concepcao de lingua, de suas funcdes e de seus processos.

Os estudos linguisticos de cunho pedagdgico tém distinguido trés formas
de conceber a linguagem: como expressao do pensamento, como instrumento
de comunicacdo e como forma de interacdo. A presenca destas concepcoes
neste trabalho se justifica pela préatica de ensino de LP em que desembocaram.
Discutiremos a seguir, 0s aspectos mais pertinentes destas concepcgoes,
relacionando-os ao ensino de producéo textual.

A primeira tem a linguagem como expressdo do pensamento, construida
na mente do individuo, constituindo-se sua exteriorizacdo apenas em uma
traducdo do pensamento. A expressao exterior depende apenas do conteudo
interior, do pensamento da pessoa e da sua capacidade de organiza-la de

41
Universidade Lus6fona de Humanidades e Tecnologias / Instituto de Educacéo



LENI SANTANA PRAXEDES /O ENSINO - APRENDIZAGEM DA PRODUGAO TEXTUAL:
UM ESTUDO A PARTIR DE TEXTOS PRODUZIDOS POR ALUNOS DO ENSINO FUNDAMENTAL

maneira logica, ou seja, 0 ndo saber pensar € a causa de nao saber se
expressar, pois pensar € um requisito basico para se escrever, ja que a
linguagem traduz tudo o que se constréi no interior da mente. Nessa
concepgao, Bakhtin (1997, p. 72) afirma que, “as leis da criagao linguistica sao
essencialmente as leis da psicologia individual”’, ou seja, a expressao exterior
depende do pensamento interior e da capacidade de organiza-lo de maneira
|6gica.

Mikhail Bakhtin foi um dos grandes filésofos da linguagem e conduziu
seus estudos no ambito da linguagem como fenémeno social e ideoldgico. Ele
possuia estreita relacdo com a teoria marxista. O método marxista tem como

base o processo de criacdo ideoldgica e suas implicacdes sociais.

Na concepcdo bakhtiniana, a esfera de criacdo ideologica esta
estreitamente ligada as questdes da filosofia da linguagem, assim, tudo o que é
ideolégico constitui-se de um signo, ou seja, possui um significado situado fora
de si mesmo. Dessa forma, o signo é um fendmeno do mundo exterior, pois
emerge, segundo Bakhtin, do processo de interacdo entre uma consciéncia
individual e outra. A interacdo entre essas duas consciéncias é concretizada
através da linguagem e a existéncia do signo nada mais é do que a
materializacdo desta interacéo (Bakhtin, 1999).

Dentro desse contexto, Bakhtin considera que a palavra ocupa o papel
de fenbmeno ideoldgico por exceléncia, pois trata-se de veiculo de
comunicacdo na vida cotidiana, intrinsecamente ligada aos processos de
producéo e as esferas das diversas ideologias especializadas (religido, moral,

ciéncia, etc.).

A palavra é o fenémeno ideoldgico por exceléncia. A realidade
toda da palavra é absorvida por sua funcéo de signo. A palavra
ndo comporta nada que néo esteja ligado a essa funcdo, nada
gue nao tenha sido gerado por ela. A palavra € o modo mais
puro e sensivel de relagdo social. (Bakhtin, 1999, p. 36)

Para Bakhtin, existem muitas formas de linguagem. Isso ocorre devido
a diversidade da experiéncia social, isto €, a presenca de elementos

extralinguisticos ligados ao fluxo de producdo verbal que imprimem a
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linguagem um carater de produto ndo acabado, vivo, em constante mutacao,
de acordo com o contexto em que é utilizada. Da-se, assim, a interacdo verbal
que constitui a realidade da lingua.

A lingua comporta uma realidade por demais abrangente, sendo
necessaria a consideracdo dos aspectos extralinglisticos que constituem um
enunciado. De acordo com Bakhtin, é evidente que a estrutura formal da lingua
ndo da conta de atribuir sentido ao enunciado. H& que analisar a entonacéo, o
realismo, o humor, entre outros elementos, para formular uma teoria da
linguagem adequada a realidade da interacdo verbal. Para o filésofo, quando
ignoramos a natureza social e dialégica de um enunciado, apagamos a ponte

existente entre a linguagem e a vida (Bakhtin, 1999).

A interagcdo verbal é de carater dialégico, de forma que “toda
enunciacdo € um didlogo; faz parte de um processo de comunicacao
ininterrupto”(in: Jobim e Souza, 1994, p. 99). As relacdes dialogicas sdo
também relagcbes de sentido, uma vez que se podem confrontar dois
enunciados afastados por uma barreira histérico-temporal e observar uma
relacdo dialdgica entre eles, pois todo enunciado pressupde 0s que O
antecederam e todos os que o sucederao.

Bakhtin coloca a questdo da autoria de uma maneira bastante singular
e importante para o seu conceito sobre o dialogismo da linguagem. O que
provém do autor estd situado fora de sua alma, ndo pertencendo
exclusivamente a ele. Dessa forma, ndo ha falante que tenha sido o primeiro a
falar sobre um determinado t6pico de seu discurso.

Conforme o fil6sofo, os enunciados construidos a partir da interacéao
verbal exprimem e realimentam a ideologia do cotidiano, que se expressa
através de nossos atos, gestos ou palavras, refletindo na cristalizacdo dos
sistemas ideolbgicos. Assim, a concretizacdo da palavra como signo ideoldgico
aconteceria no fluxo da interacdo verbal, transformando-se ou ganhando novos
significados dependendo do contexto em que surge a palavra. Podemos
entender que a dinamicidade social através dos tempos provoca as mudancas
de significado de um determinado signo ideologico. As transformacdes
culturais, histéricas, sociais e politicas, ou seja, a fluidez da superestrutura

interfere diretamente na constituicdo do signo ideolégico. O que hoje, para nos,
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constitui um signo ideologico, para as futuras geracdes pode ndo passar de
fatos estudados nos livros de Histéria. A concepcdo dialdgica bakhtiniana
(Bakhtin, 1981, p. 98 e 109) € a de que a linguagem se constitui em um
fenbmeno social e historico, portanto ideolégico, tendo como base a
enunciacao como fruto da interacdo entre sujeitos socialmente instituidos.

Para Bakhtin, a linguagem se realiza ha comunicacgéo entre o locutor e 0
ouvinte, ja que procede de uma pessoa e se dirige para outra. Essa interacao,
entendida aqui como enunciacdo, sempre sera determinada por seu contexto
social e pela ideologia subjacente. Isso significa que, no processo discursivo, 0
falante traz em seu discurso as marcas de sua identidade social impregnadas
de crencas e valores, 0 que determinard a sua acao discursiva.

Sendo assim, a expressdo exterior sempre depende da interior, do
pensamento da pessoa e de sua capacidade de organiza-la de maneira logica.
Neste caso, acredita-se, portanto, que o0 pensar logicamente deve ser
incorporado por regras que devem ser seguidas por agueles que querem falar
e escrever corretamente.

Com base nessa perspectiva, Maciel (2001) afirma que:

Cabe ao ensino da lingua desenvolver um trabalho com a
linguagem a fim de possibiltar ao ser humano a “correta”
expressdo desse pensamento. Justifica-se, entdo, o ensino
normativo, caracterizado pelo ensino de regras do bem falar e do
bem escrever. ( Maciel 2001, p. 19)

Dessa forma, passar a conhecer as regras gramaticais, que é uma
prioridade em sala de aula, equivale a escrever.

Zanini (1999, p.81) afirma que: “o aluno deveria demonstrar um dominio
formal da linguagem e, nessa mesma perspectiva, ter avaliados os seus textos,
ou melhor, as suas redagdes”.

Sendo assim, quanto mais rebuscada fosse a linguagem empregada
pelo aluno, mais eficiente seria seu texto, o que valoriza a forma em detrimento
do contetdo.O modelo de produtor textual é o do escritor literario e a técnica de
ensinar redacdo ocorre dentro do esquema basico: narracdo, descricdo e

dissertacdo. Tal forma de conceber a linguagem influencia, h4 muito tempo,
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uma pratica pedagogica em que 0 ensino da lingua escrita € centrado em
modelos: o aluno reproduz as idéias e os pensamentos do outro. Em razdo

disso, as producdes textuais sdo incoerentes e sem originalidade.

3.2.2 Segunda concepcao: A linguagem como instrumento de
comunicacao

A segunda concepc¢ao que entende a linguagem como instrumento de
comunicacao, ocorre quando o cédigo permite transmitir e receber mensagens.
Nesse caso, o individuo (emissor) ja tem em mente uma mensagem elaborada
gue sera transmitida através de um canal (fala ou escrita) para outro individuo
(receptor). Sendo assim, Travaglia (1997) afirma que “o uso do codigo envolve
consequentemente duas pessoas, sendo necesséria a utilizacdo do codigo
para que se efetue a comunicagao”.

Saussure (1969), fundador do pensamento que desencadeou o
estruturalismo, como também distinguiu a langue (lingua) e a parole (fala)
considerou os estudos linglisticos como essencial: para ele, a lingua € um
sistema abstrato, homogéneo, um fato social, uma instituicdo social,
considerando este ultimo como “exterior do individuo, que por si sG, ndo pode
nem cria-la, nem modifica-la” (p. 22) e, por ser um fato social, “é um sistema de
signos que exprimem idéias” (p. 24) caracterizando-se por sua “natureza
homogénea” (p. 23). Desta forma, a lingua se constitui em um elemento de
organizacao social, prestando-se, portanto, a um estudo sisteméatico. O autor
também evidencia que a lingua é forma e ndo substancia, € um produto que o
individuo, ao nascer, encontra-o pronto e dele faz uso.

Até a década de 50, o estruturalismo dominou os estudos lingtiisticos,
penetrando-se nele outras consideracdes quanto ao modo de se interpretarem
os fenbmenos em relacdo a outros fendbmenos, destacando-se o funcionalismo
que, segundo Orlandi (1986, p. 26-28) considera “as fungbes desempenhadas
pelos elementos linglisticos sob o0s aspectos fonicos, gramaticais e

semanticos”.bem como “as fungdes constitutivas da natureza da
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linguagem”,que se caracterizam “segundo o papel de cada um dos elementos
da comunicagao”, sejam eles: emissor / receptor / mensagem / codigo / canal /
referente. Sendo assim, os estudos da linguagem ficam restritos ao processo
interno de organizacao do codigo.

Geraldi (1984, p.41) também afirma que essa concepcao corresponde a
corrente dos estudos linglisticos do estruturalismo e do transformacionalismo,
na qual a linguagem é vista como um sistema de signos, os quais se combinam
para estabelecer a comunicacdo, ou seja, 0S signos servem como meio de
comunicacao entre os individuos, é o estudo da lingua pela lingua.

Sendo assim, a comunicacao se estabelece quando emissor e receptor
conhecem e dominam o cddigo, sendo este utilizado de maneira analoga que
segundo Bakhtin (1997),

(...) o sistema linguistico(...) € completamente independente de
todo ato de criagéo individual, de toda intencdo ou designio.(...)
A lingua se opde ao individuo enquanto norma indestrutivel,
peremptoéria, que o individuo s6 pode aceitar como tal. ( Bakhtin
1997, p. 78)

Desta forma, o sistema linguistico é acabado no sentido total das formas
fonéticas, gramaticais e lexicais da lingua, garantindo a sua compreensao
pelos falantes.

Ja Zanini(1999), afirma que nessa concepcao, o professor ndo € mais o
detentor do saber e 0 aluno ndo é mais um recipiente vazio. O professor segue
0 que vem determinado pelo livro didatico concebendo a lingua como um saber
que esta fora do aluno, que para ser internalizado, o ensino devera centrar-se
nos exercicios “siga o0 modelo”. Nesse caso, o aluno torna-se um ser passivo,
como também o professor sem questionarem o que faz.

Sendo assim, cabe a escola, o papel de ensinar a produzir textos,
desenvolver a capacidade do aluno de criar e organizar bem as idéias, dominar
a gramatica e os modelos de escrita. J4 de posse de tais conhecimentos, o

aluno deverd tornar-se um bom escritor.

46
Universidade Lus6fona de Humanidades e Tecnologias / Instituto de Educacéo



LENI SANTANA PRAXEDES /O ENSINO - APRENDIZAGEM DA PRODUGAO TEXTUAL:
UM ESTUDO A PARTIR DE TEXTOS PRODUZIDOS POR ALUNOS DO ENSINO FUNDAMENTAL

3.2.3 Terceira concepg¢ao: A linguagem como processo de interacao

A terceira concepcdo, que entende a linguagem como forma de
interacdo, é vista como diz Geraldi (1984) “lugar de constituicdo de relagdes
sociais, onde os falantes tornam-se sujeitos”.

Segundo Travaglia (1997), o que o individuo faz ao usar a lingua passa

pela capacidade de:

Ndo é tdo somente traduzir e exteriorizar um pensamento, ou
transmitir informacdes a outrem, mas sim realizar a¢cBes, agir, atuar
sobre o interlocutor (ouvinte/leitor). A linguagem €, pois, um lugar
de interacdo humana, de interagdo comunicativa pela producédo de
efeitos de sentido entre interlocutores, em uma dada situacdo de
comunicacdo e em um contexto sdcio-histérico e ideolégico. Os
usuarios da lingua ou interlocutores interagem enquanto sujeitos
que ocupam lugares sociais e “falam” e “ouvem” desses lugares de
acordo com formagfes imagindrias (imagens) que a sociedade
estabeleceu para tais lugares sociais. (Travaglia 1997, p.23)

Entender a linguagem dessa forma € compreender que a linguagem e a
sociedade s&o indissociaveis, pois uma, inevitavelmente, influencia e é
influenciada pela outra. E € nesse patamar de interacao social que se constitui
a realidade fundamental da lingua, como diz Bakhtin (1992, p. 282) “a lingua
penetra na vida através dos enunciados concretos que a realizam e também
através dos enunciados concretos que a vida penetra na lingua.” Ao contrario
das concepcbes anteriores, esta situa a linguagem como lugar de interacao
humana.

Sendo assim, a atividade de escrita ndo pode ser considerada como um
simples “saber-fazer’” sendo desenvolvida naturalmente e através do qual o
individuo se utiliza de elementos estruturais da lingua para expressar seus
pensamentos. A linguagem escrita pelo aluno ocorre a partir das interacées
sociais vivenciadas por ele, que lhe dado apenas o sentido de sua propria
escrita, como também contribuindo para se tornar um sujeito.

Para tanto, esta concepcéo também representa as correntes e teorias de
estudos da lingua correspondentes a linguistica da enunciacdo (Linguistica
Textual, Teoria do discurso, Analise do Discurso, Analise da conversacao,

Semantica argumentativa, e todos os estudos ligados a pragmatica).
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Geraldi (1999) inspirado em Bakhtin afirma que:

0 sujeito se constitui como tal a medida que interage com o0s
outros, sua consciéncia e seu conhecimento do mundo resultam
como “produto sempre inacabado” deste mesmo processo no qual
0 sujeito internaliza a linguagem e constitui-se como ser social,
pois a linguagem néo é o trabalho de um artesdo, mas trabalho
social e histérico seu e dos outros e para 0s outros e € com 0s
outros que ela se constitui. Isso implica que nédo ha sujeito dado,
pronto, que entra em interacdo, mas um sujeito se completando e
se construindo nas suas falas e nas falas dos outros.(Geraldi 1999,
p.19)

A concepgédo de linguagem como forma / lugar de interacdo passa pela

definicdo que a vé, conforme propde Koch (1992), como:

aquela que encara a linguagem como atividade, como forma de ac&o,
acao interindividual finalisticamente orientada; como lugar de interacao
gue possibilita aos membros de uma sociedade a pratica dos mais
diversos tipos de atos, que vao exigir dos semelhantes reacbes e ou
comportamentos.(Koch 1992, p. 9)

Ja Osakabe (1994, p.7) observa “uma linguagem entendida como
interlocucdo e, como tal, de um lado, como processo, e de outro, como
constitutiva (de) e constituida (por) sujeitos”.

A partir dai, numa visdo sociointeracionista da linguagem que se
evidencia a variedade linguistica, pois, todos sabem que existe uma
multiplicidade de variedades linglisticas em nossa sociedade. Sendo assim,
entendemos que os falantes, enquanto sujeitos, participam da constituicdo da
linguagem e ndo se apropriam dela e que a lingua é um sistema acabado, mas
esta em constante evolucdo, e que todas as variedades linglisticas existentes
em nossa sociedade pertencem a nossa lingua.

Os PCNs (1999) afirmam que a perspectiva dialégica de trabalho com a
linguagem, ao relacionar os conteudos das praticas de uso da linguagem aos
aspectos que caracterizam o processo de interlocucdo. As orientacdes, nesse

documento, sdo para que se observem a historicidade da linguagem e da
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lingua, além da constituicdo do contexto de producao - enunciador, interlocutor,
finalidade de interacéo, lugar e momento da producéao.

Buscamos analisar as principais concepgodes de linguagem, inseridas em
alguns tedricos percebendo que houve transformacfes na forma de concebé-
las e que existe uma tendéncia de que estas concepc¢des coexistam, ainda que
uma delas se sobreponha as demais. Essa anélise tem como objetivo principal
levantar algumas questdes a respeito do nosso objeto de estudo e sua relagcao

com a pratica pedagogica escolar com a producao de textos.

3.3 Conceito de producgdo de texto

A producdo textual € uma atividade que acontece quando se constituem
discursos. E também um fato monolégico no qual o aluno escreve para si,
dando significado ao texto produzido, sem considerar os demais membros
constituintes do processo de comunicacdo. Ao contrario das redacgdes, onde
predomina um unico discurso, que faz emergir um texto morto, e com isso, o
aluno se vé obrigado a preencher a folha de papel para mostrar ao professor
que sabe escrever calando a voz, para em seu lugar, emergir a linguagem
institucionalizada. Geraldi (1995) diz que na redacé&o o aluno produz texto na
escola, como carater de tarefa escolar, ou seja, mera realizacdo de atividade,
com linguagem artificial, enquanto que na producéo textual, o aluno expressa
sua voz, seu dizer, sua opiniao ao outro.

A producdo textual é também uma atividade em que o0s sujeitos
produzem discursos que se concretizam em seus textos, como diz Geraldi
(1995):

(...) o sujeito articula, aqui e agora, um ponto de vista
sobre 0 mundo que, vinculado a certa formacdo
discursiva, dela ndo é decorréncia mecénica, seu
trabalho sendo mais do que mera reproducao: se fosse
apenas isso, os discursos seriam sempre idénticos,
independentemente de quem e para quem resultam.
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Segundo Neto (1996), produzir texto é algo espetacular. Desta forma,
ninguém escreve s6 para ser aprovado na escola. Escrever é manifestar
vontade, emocao, histéria de vida. E ser capaz de colocar-se na posi¢ao
daquele que registra suas compreensdes para ser lido por outros e, portanto,

com eles interagir.

A producéo de texto emerge de um processo de ensino-aprendizagem,
fazendo parte de uma explanacdo mais ampla, na qual o aluno pode refletir
e/ou apresentar suas opinibes como também sugerir, e ndo ficar como uma
tarefa aleatoria. Citamos o exemplo de quando um tema € proposto, ha um
levantamento de idéias relacionadas ao assunto, sendo discutidas com
possibilidades de argumentacbes a favor ou contra as idéias enfocadas,
direcionando ao desenvolvimento do aluno no que diz respeito a producédo
textual, levando-o a valorizacdo das idéias. No entanto, para que o texto tenha
um carater de producdo, Geraldi (1991) apresenta algumas condicdes:

e Ter o que dizer: o aluno escreve sobre o que conhece. Isso implica
entender que nao é possivel dizer algo a alguém sem ter o que dizer. E
importante, entdo, que para que o aluno possa ter o que dizer, as
propostas de producdes textuais devem fugir das chamadas “redagbes”.
Geraldi (1991, p. 27) ainda ressalta:

...0s discursos aproximam os sujeitos pelo significado e
este significado remete a um sistema de referéncias.
Se, por um lado, é no interior destes sistemas de
referéncias que 0S recursos expressivos se tornam
significativo, por outro lado, no embate das rela¢des
interlocutivas, a constru¢do dos modos de ver o mundo
nao é sempre harmoénica. Ainda que os interlocutores
compartiihem algumas de suas crencas, sempre se
esta reorganizando, pelos discursos, as representacdes
gue se fazem do mundo dos objetos, de suas relacdes
e das rela¢des dos homens com o mundo entre si.

Ter o que dizer representa o singular, o individual, o pessoal, enquanto
interpretado mediante a leitura de textos, a troca de informacdes e também a
experiéncia com o outro. Essa experiéncia faz com que se construam idéias.

50
Universidade Lus6fona de Humanidades e Tecnologias / Instituto de Educacéo



LENI SANTANA PRAXEDES /O ENSINO - APRENDIZAGEM DA PRODUGAO TEXTUAL:
UM ESTUDO A PARTIR DE TEXTOS PRODUZIDOS POR ALUNOS DO ENSINO FUNDAMENTAL

Sendo assim, o0 aluno deve se sentir 0 autor, enquanto produz o seu texto, pois
tudo o que diz provém de sua interiorizacdo e de como interpreta a realidade e
o professor ndo deve for¢ca-lo a reproduzir o seu discurso, nem a aceitar as
suas idéias em relacédo aos temas propostos em sala de aula. Como diz Geraldi
(Ibid., p. 55), ...’numa sociedade de classes, a desigualdade de relagbes leva a
formulacdo de universos discursivos diferenciados.” Neste caso, a escola n&o
pode continuar a limitar as formas de raciocinio e de compreensdo do mundo
em beneficio dos ideais das classes dominantes. Sendo assim, para se
produzir um texto € preciso conhecer sobre os temas propostos, pois ninguém

cria do nada.

e Ter para quem dizer: € onde entra o “outro”, ou seja, para quem o texto
deve ser dirigido. Sabemos que o processo de comunicagao pressupde
um interlocutor, tanto na modalidade oral como na modalidade escrita, e
a escola deve dar importancia, no ensino da producao textual, o para

guem o aluno escreve 0 seu discurso.

Entretanto, € importante que uma producdo de texto deva ser motivada,
caracterizada e condicionada pela imagem que o locutor tem de sue
interlocutor, pois € pensando nele que o aluno deve adaptar o seu discurso,
optando pela melhor maneira de atingir o seu objetivo junto a ele. Sendo assim,
€ necessario oferecer aos alunos oportunidades de aprenderem a escrever em
condicbes semelhantes as que se caracterizam a escrita fora da escola. A

escrita fora da escola se associa a questdo do destinatario, podendo ser

pessoas estranhas, e, até mesmo o préprio escritor.

e Ter razbes para dizer: ou seja, ter motivos para dizer. Diante das
inUmeras razdes possiveis que levam o aluno a dizer o que julga
importante, a pratica escolar, calcada nesses moldes, se distancia das
atividades redacionais em que o aluno deve obedecer as imposi¢des

feitas pelo professor.
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A questdo colocada aqui € que o aluno deve ser estimulado a expressar
seus sentimentos, pensamentos, propostas, expectativas, valores, experiéncias
pessoais, opinides, intencdes, idéias, etc. para se relacionar com as situacdes
reais de comunicacdo, ao uso funcional da linguagem escrita. O texto
produzido pelo aluno deve se associar ao uso pratico e a funcdo social da
linguagem escrita, mediante as propostas concretas e significativas de

producao.
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e Ter condi¢cdes de constituir-se como locutor enquanto diz o que diz
e para quem diz: ou seja, a producdo de textos deve possibilitar ao
aluno construir o seu discurso em um contexto social para interagir com

0S outros.

Assim, o aluno ndo deve usar a modalidade escrita para devolver a
escola os seus preceitos e ensinamentos, anulando-se como sujeito de sua
palavra. Ele ndo consegue exercitar sua redacdo com a atencao voltada para o
que o professor diz que é certo ou verdadeiro como também néo se prende as
expressdes que podem impressiona-lo. Ao contrario, quando o aluno produz
um texto ndo ocorre a simulacdo da linguagem escrita objetivando prepara-lo
para usa-la depois, em situagdes reais, que ocorrem fora da escola. Ele produz
0 seu texto refletindo sobre o que tem a dizer, mediante as relagdes que possui
com o seu interlocutor, passando a ver o seu escrito como produto interativo,e
a partir dai, valorizad-lo como algo significativo que acontece no momento, no
agora, e que possui, portanto, carater social.

E necesséario levar em consideracdo as condicbes basicas acima
citadas, tendo em vista o carater interacionista da linguagem para a producao
de texto, sendo o proprio espaco da sala de aula e a relacdo professor-aluno
de inteira relevancia. Para isso, 0s alunos devem ser colocados como sujeitos
de suas palavras, de seus discursos, precisam ter algo para dizer a alguém e
para que iSso aconteca € preciso buscar 0s recursos mais adequados: as
palavras, que tipo de construcdo, que informacfes, e muito mais para que se
possam alcancar os objetivos. Evidenciam-se, neste enfoque, as func¢des da
escrita, as variedades da lingua, a intengdo comunicativa entre outros. Assim, o
trabalho realizado com a producédo de texto passa a ter um carater diferente da
redacao escolar. E esta diferenca, em termos de pratica com o trabalho textual,

é vista da seguinte forma, segundo Maténcio (1998):

Parto do principio de que a leitura e producdo de textos sdo de
construgdo de significado e atribuicdo de sentidos mediante néo
apenas os elementos linglisticos: essas sdo as atividades culturais.
Pressuponho, também, que a leitura e a escrita sdo atividades
dialdgicas, e que a imagem mutua dos interlocutores € um elemento
crucial para os processos que se realizam na interlocucdo. Acredito
ainda que os eventos ligados a escrita devam ser vistos como
dindmicos, e que, em decorréncia da atribuicdo reciproca de imagens
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pelos interlocutores que ai se constituem, sejam eles reais ou virtuais,
ha a negociacao ou nédo dos sentidos.

Desta forma, fica demonstrado o problema no ensino de Lingua
Portuguesa, sendo consequéncia das diferentes concepgbes de linguagens
adotadas em sala de aula, devendo, portanto, o trabalho pedagadgico se realizar
em fungdo de um programa preestabelecido; podendo atender as reais
necessidades dos alunos na producdo de conhecimentos. De outra forma, o
texto ndo é visto como produto, mas como um processo, um trabalho que deve
ser explorado e valorizado.

Em relacdo ao professor, este ndo pode se impor como juiz-avaliador
dos textos dos alunos, mas como um representante do leitor a quem os textos
se possam dirigir, um interlocutor, encarando o aluno como sujeito do proéprio
discurso, e, procedendo assim, pode questionar, sugerir, provocar reagoes,
exigir explicagdbes sobre informacdes ausentes no texto, refutando,
concordando. Agindo assim, o professor estard contribuindo para que as
producdes textuais dos alunos possam melhorar, em todos 0s niveis, e desta

forma possa alcancar o efeito de sentido proposto pelo autor.

3.3.1 A diversidade no mundo do Produtor Textual

Para que ocorra a interacdo humana através dos textos escritos, 0
produtor textual aciona sistemas de conhecimento que serédo configurados em
mundos textuais, 0s quais, por sua vez, sdo embasados pelas representacées
coletivas do meio, também chamadas de mundos representados.

A atividade de producéo textual pressupde um sujeito planejador de um
fato linglistico que lhe vai permitir uma interacdo com outro(s) que,
hipoteticamente, compartiham com ele conhecimentos de mundo e
convencgdes sociais, advindos do contexto socio-cultural em que estao imersos.

Essas producdes textuais devem ser entendidas como uma das acodes
significantes (termo usado por Bronckart, 1999) resultantes de um processo
histérico de socializacdo, por cujo intermédio se elaboram as capacidades
mentais e a consciéncia dos que realizam tais agoes.

54
Universidade Lus6fona de Humanidades e Tecnologias / Instituto de Educacéo



LENI SANTANA PRAXEDES /O ENSINO - APRENDIZAGEM DA PRODUGAO TEXTUAL:
UM ESTUDO A PARTIR DE TEXTOS PRODUZIDOS POR ALUNOS DO ENSINO FUNDAMENTAL

No quadro sécio interacionista, no qual nos inscrevemos, ha uma
valorizagédo do papel que os instrumentos, o trabalho (ou a cooperagéo social)
e a linguagem desempenham na construgdo da consciéncia. Essa corrente
tedrica apoia-se, principalmente, nas andlises saussureanas do arbitrario
radical do signo, e nas de Vygotsky, que se opunha a abordagem dual dos
fenbmenos observaveis no ser humano, assumindo uma abordagem monista,
em que “a questdo central da Psicologia serd a das condi¢des evolutivas e
historicas da emergéncia desse tipo de fendmeno e, em particular, da
emergéncia do pensamento consciente dos organismos humanos” (Bronckart,
1999, p. 26).

Por abordagem dual, entenda-se a ancoragem da Psicologia numa
epistemologia dualista herdada de Descartes, segundo a qual existem duas
diferentes substancias no ser: uma fisica — relacionada a extensdo material; e
outra psiquica — relativa as idéias e sentimentos do sujeito pensante. Decorre
dai, que a substancia psiquica € uma propriedade do ser humano e o torna
sujeito consciente.

Por abordagem monista, herdado de Spinoza e defendida por Vygotsky,
a Psicologia deveria observar que a natureza ou 0 universo é constituido de
uma substancia Unica, homogénea e em perpétua atividade. Assim sendo,
fisico e psiquico sdo duas das multiplas propriedades dessa substancia e as
Gnicas acessiveis a inteligéncia humana, cuja limitacdo ndo a permite
apreender a matéria de que se origina como uma entidade homogénea, Unica,
mas de um modo parcial e descontinuo dos fenémenos fisicos e psiquicos.

Bronckart (1999), analisando os estudos de Vygotsky, aponta-lhes
algumas dificuldades tedricas. Entre essas, uma que nos parece
particularmente interessante é a do estatuto atribuido a linguagem, em suas
relacdes com a atividade social e com as agoes.

Vygotsky tomava a palavra como unidade verbal de analise, néo
chegando ao nivel do texto. Nesse ponto, 0 socio-interacionismo supera a
visdo vygotskyana, uma vez que se interessa pela dimensdo discursiva da
linguagem, fazendo empréstimos aos trabalhos linguisticos e socioldgicos,
além de contribuir com uma conceitualizacdo propria sobre tal dimenséo. Além

disso, preocupa-se com a clarificagdo das relagdes entre as agbes humanas,
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em geral, e as acbes semiotizadas (ou acbes de linguagem). Preocupa-se,
ainda, com o modo como as ac¢des de linguagem, a0 mesmo tempo em que
sédo constitutivas do social, contribui para moldar a pessoa humana, no
conjunto de suas capacidades psicologicas.

Tais capacidades devem-se, particularmente, ao fato de que as

representacdes mentais sao, conforme Bronckart (1999, p. 33):

formas negociadas, uma dimensdo transindividual, veiculando
representacdes coletivas do meio, que se estruturam em
configuracbes de conhecimentos que podem ser chamados de

mundos representados”.

E dentro dessa perspectiva que o produtor de texto espera que o seu
virtual leitor aja cooperativamente no resgate dos sentidos indiciados pelo
texto, embora tal fato ndo seja concretizado apenas por um similar
conhecimento de mundo, uma vez que na escrita 0 que se materializa,
linguisticamente, ndo € o mundo real por si, € sim uma representacdo desses
mundos sob a 6tica de um agente produtor.

Esses mundos representados na escrita reestruturam representacoes
individuais em representacdes comuns, comunicaveis ou compartilhaveis a
outros. A passagem da representacdo individual para a coletiva se da através
do uso da linguagem que, para Saussure, possui um lado individual e social, de
tal forma entrelacados que nao se pode conceber um sem o outro. Al inguagem
seria, entdo, a realizacdo individual da lingua (muito embora pertenca aos
dominios individual e social), que é “ao mesmo tempo, um produto social da
faculdade da linguagem e um conjunto de convencdes necessdrias, adotadas
pelo corpo social para permitir o exercicio dessa faculdade nos individuos”
(Saussure, 1995, p. 17).

Esses mundos podem ser distinguidos em trés outros:

*Bronckart (1999) indica que o termo mundos representados foi usado por Popper (1972/1991) e
Habermas
(1987).
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a) mundo objetivo — quando os signos remetem, primeiramente, a aspectos
do meio fisico: para que a atividade desenvolvida seja eficaz, é necessario ter
representacdes pertinentes sobre o ambiente;

b) mundo social - quando os signos incidem sobre as modalidades

convencionais de cooperac¢do entre 0s membros do grupo;

c) mundo subjetivo — quando os signos incidem sobre as caracteristicas

préprias de cada um dos seres envolvidos na atividade.

Ora, se os conhecimentos humanos apresentam um carater de construto
coletivo, 0s processos de cooperacdo interindividual estruturam-se,
especificamente, no mundo social. E este que regula as modalidades de
acesso dos individuos ao meio, condicionando as formas de estruturacdo do
mundo objetivo e do mundo subjetivo.

As representacdes humanas do meio, do mundo em si ocorrem na e
pela linguagem que,primariamente, revestiu-se de uma fungdo comunicativa ou
pragmatica, atingindo, numa etapa posterior, uma funcédo declarativa, a partir
do momento em que o0s signos deixam de ser compreendidos como
representacdes particulares e passam a constituir um significante coletivo.

Configurando-se, entdo, como um produto da interacdo social, a
linguagem permite uma autonomizacdo nas relagdes do homem com o meio,
dando ensejo ao surgimento de uma atividade de linguagem organizada em
textos ou discursos.

Por estarem diretamente vinculados a interacdo social, tanto os signos
guanto os textos estdo sob a dependéncia do uso e, portanto, em continua
modificacdo. Assim sendo, os mundos representados também se transformam
permanentemente, 0 que evidencia o seu aspecto historico.Esses mundos, em
determinado estado sincronico, constituem sistemas de coordenadas formais
gue exercem controle sobre a atividade humana.

Ao realizar uma acdo de linguagem, o ser humano dispbe de
conhecimento dos mundos representados e, para isso, usa Signos

semantizados por conhecimentos pessoais. Para controlar o processo de
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semiotizagcdo, as pessoas mobilizam  conhecimentos  referentes,
particularmente, aos mundos social e subjetivo, os quais constituem trés

aspectos do contexto da acéo de linguagem, que séo:

a) Aspecto socio-subjetivo— se refere as representacdes pessoais
relativas as normas sociais e a imagem que convém dar de si mesmo. Tais
representagdes orientam a escolha dos signos entre as diversas possibilidades
de uma lingua,;

b) Aspecto fisico — remete ao comportamento ou ato material (oral ou
escrito) requerido pela agdo de linguagem e que estdao sob o controle das
representacbes construidas pelo agente sobre si mesmo, sobre seus
interlocutores potenciais e sobre a situacéo espacial e temporal do seu ato;

c) Aspecto verbal — remete ao processo de semiotizacdo, o qual esta
condicionado pelos conhecimentos praticos ou conceitualizados que o agente

tem sobre a lingua, os géneros textuais em uso e a intertextualidade.

Na producdo de um texto, o autor se vé circundado por esses trés
mundos representados e 0os configura em um mundo textual, que pode, ou nao,
ter vinculo com o mundo real propriamente.

Koch e Travaglia (1991, p. 63) ao conceituarem mundo textual como “um
modelo de mundo representado em cada texto”,aproximam-se dos mundos
representados de Bronckart, uma vez que,para aqueles, o autor do texto recria
0 mundo a partir de seus objetivos, crengas, convicgdes e propdsitos advindos
das suas interacfes sécio-discursivas.

Se, para produzir textos, o agente textual mobiliza fatores subjetivos,
nao se pode ver a escrita como um ato mecanico, haja vista que a linguagem
confere ao homem a capacidade de interferir na vida interior de outros homens,
exercendo tal capacidade através de seus textos, quer orais ou escritos, de
acordo com Kleiman (1993). Portanto, escrever € muito mais que dizer alguma
coisa a respeito de algo ou alguém: é gerar e coordenar um fluxo interior
discursivo que se apdia na representacdo mental de interacdo com um

destinatario, virtual ou ndo. E, “ao escrever, o sujeito anuncia 0 pensamento
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com algum propoésito para si ou para o outro, configurando ou uma auto

orientacdo ou uma relagao entre sujeitos” (Goes e Smolka, 1992, p. 55).

3.4 A andlise de discurso e a produgdo de texto

Podemos observar que desde Sausurre (1995, p. 67) a linguagem
sempre foi vista como um processo perfeito de comunicagcdo, de trocas de
informagdes entre emissor e receptor, enfim, a linguagem entendida como
sinbnimo de codigo. No entanto, pesquisadores como Orlandi (2003), Freitas
(2004) e Jordao (2005) afirmam que, no século XXI, ndo podemos mais ser tao
ingénuos a ponto de pensarmos que a linguagem se constitui em uma
simplicidade e transparéncia de trocas de informacdes: a linguagem além de
codigo é discurso®.

A Analise de Discurso é uma disciplina “de entremeios”®, cuja filiacéo
tedrica principal se inicia nos anos 60 com M. Pécheux. Ela articula o linguistico
com o social e o historico, se ocupando da determinacdo histérica dos
processos de significacdo. (Orlandi, 2004) Para Pécheux a linguagem € um
fenbmeno que deve ser estudado em relacdo ao seu interior, enquanto forma
linguistica, e em seu exterior enquanto forma material da ideologia. Em sua
concepcdo a lingua ndo é transparente, mas sim heterogénea e deve ser
compreendida como ordem significante, capaz de falhas, pois tem uma relacao
com a ideologia a medida que materializa e regula os sentidos dentro de uma
determinacao histérica, ou seja, 0s sujeitos e 0s sentidos se constituem no
discurso.

Nesse sentido, pode-se dizer que a Analise do Discurso:

®0 discurso é uma dupla dispersdo: por um lado o cruzamento de varios dizeres; e por outro, as varias
posicfes que o sujeito pode ocupar. Sendo entdo o discurso heterogéneo: “quanto a natureza dos
diferentes materiais simbdlicos; (...) quanto a natureza das linguagens; (...) quanto as posi¢fes do sujeito”
(ORLANDI, 1999, p. 70).

O discurso ndo € de forma nenhuma homogéneo, mas é marcado pela multiplicidade e alteridade, pois as
palavras sdo sempre repletas de sentidos, e as palavras vém sempre de um ja-dito na fala do outro:
“nenhuma palavra é ‘neutra’, mas inevitavelmente ‘carregada’, ‘ocupada’, ‘habitada’, atravessada’ pelos
discursos nos quais ‘viveu sua existéncia socialmente sustentada’ (AUTHIER-REVUS, 1990, p. 27)”.
®Conforme fala Eni Orlandi, 2004, p. 23): uma disciplina “...de entremeio é uma disciplina ndo positiva,
ou seja, ela ndo acumula conhecimentos meramente, pois discute seus pressupostos continuamente.
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nao trata da lingua, ndo trata da gramatica,embora todas essas
coisas |he interessem. Ela trata do discurso. E a palavra discurso
etimologicamente, tem em si a idéia de curso, de percurso, de correr
por, de movimento. O discurso é assim palavra em movimento,
pratica de linguagem: com o estudo do discurso observa-se o
homem falando. (Orlandi, 1999, p.15)

Ou ainda,

ndo trabalha com a lingua enquanto sistema abstrato, mas com a
lingua no mundo, com maneiras de significar, com homens falando,
considerando a producdo de sentidos enquanto parte de suas vidas,
seja enquanto membros de uma determinada forma de sociedade.
(Op.cit, 1999, p.16)

Por conseguinte, a Anélise de Discurso se diferencia da Linguistica, pois
nao trabalha com as marcas (formais), gramaticais, mas com propriedades
discursivas que referem a lingua a historia para significar (relacdo lingua-
exterioridade), preocupando-se sim com a materialidade histérica do texto’. Ou

ainda, como prop&e Orlandi:

ndo atravessamos 0 texto para extrair, atrds dele, um contetldo.
Paramos em sua materialidade discursiva para compreender como 0s
sentidos — e o0s sujeitos — nele se constituem e aos seus
interlocutores, como efeitos de sentidos filiados a redes de

significacdo. (Orlandi, 1999)

Dessa forma, a Analise do Discurso teoriza a interpretacdo, porém nao
estaciona nela, ndo procura um sentido verdadeiro mediante uma “chave” da
interpretagdo, pois esta chave nédo existe, existindo sim: método, constru¢do de
um dispositivo tedrico. A Andlise do Discurso trabalha seus limites, seus

mecanismos, como parte dos processos de significacdo, nao havendo,

” Segundo Orlandi o texto pode ser escrito ou oral. “Todo texto é heterogéneo: quanto a natureza dos
diferentes materiais simbdlicos (imagem, som, grafia, etc.); quanto a natureza das linguagens (oral,
escrita, cientifica, literaria, narrativa, descri¢do, etc); quanto as posi¢des do sujeito.”(1999, p.70) “O texto,
..., & a unidade de analise afetada pelas condigdes de producéo e é também o lugar de relagdo com a
representacdo da linguagem: som, letra, espaco, dimensdo direcionada, tamanho. Mas é também, e
sobretudo, espaco significante: lugar de jogo de sentidos, de trabalho da linguagem, de funcionamento da
discursividade. Como todo objeto simbdlico, ele é objeto de interpretagdo. (idem, 1999, p. 72)
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portanto, uma verdade oculta atras do texto, e sim gestos de interpretacdo que
0 constituem e que cabem ao analista a compreensdo. E compreender, nesse
sentido, € saber como um objeto simbdlico produz véarios sentidos, é saber
como as interpretacbes funcionam, procurando explicitar os processos de
significagdo presentes no texto permitindo que se possa “escutar” outros
sentidos que ali estdo, compreendendo como eles se constituiram. (idem,

1999)

Entdo, para a Analise do Discurso, 0o que interessa ndo é a
organizacao linguistica do texto, mas como o texto organiza a relacéo
da lingua com a histéria do trabalho significante do sujeito em sua
relacio com o mundo. E dessa natureza sua unidade: linguistico-
histérica.(Orlandi, 1999, p.69)

A Andlise de Discurso preocupa-se com o sujeito do discurso e com o
discurso do sujeito, levando em consideracdo a textualidade produzida
(sentidos) em condicBes materiais histéricas e ideoldgicas, articulando assim,
como jéa foi dito, o linglistico, o social e o histérico, dando énfase ndo somente
ao que esta dito, mas também o que esta implicito no texto: aquilo que nao

esta dito e que também esta significando.(Orlandi, 1996)

3.4.1 Gestos de autoria na producao textual

E na interagdo em sala de aula que professores e alunos constroem
conhecimento em um contexto discursivo de interlocucdo, dialogicidade, na
busca por uma aprendizagem significativa, em que ambos, professores e
alunos aprendem, mutuamente. E desta relagdo, em que ambos aprendem e
discutem os significados de desvelar a realidade (sair do senso comum), nas
suas dimensoes historica, social, econémica e cultural, que se d4 a produgéo
textual, tanto oral, como escrita. Cada um dizendo a sua palavra, e néao
impondo, produzindo o seu discurso, que também esta imbricado de outros

discursos socialmente construidos.
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A producao textual escrita na sala de aula, portanto, pode-se dizer que é
o resultado de enfrentamentos discursivos, de conflitos ideoldgicos e historicos,
produzidos mediante contexto e discursos especificos.

Entretanto, é preciso destacar o que diz Orlandi (1996) quanto as
formacdes imaginarias que estdo materializadas na relacéo social do professor
e do aluno na instituicdo escola, que salienta que o dizer circula entre a
imagem que o aluno tem do professor, a imagem que ele (aluno) tem da
imagem que o professor tem do referente e a imagem que o aluno tem da
imagem que o professor tem dele em relacdo ao referente.

Em sintese, cientes destes aspectos descritos acima, vemos que 0sS
referenciais teodricos e pedagdgicos autorizam a trazer para o discurso
pedagogico elementos inovadores. Isto porque nestes a comunicacdo esta
mais aberta ao didlogo dos interlocutores, ndo existindo assim, uma
concentracédo de poder por parte do professor, mas sim a sua autoridade em
propor e coordenar as competéncias em sala de aula de uma forma mais
motivadora e organizada, com o objetivo a atingir, ou seja, a construcao de
sujeitos autores/produtores de textos.

Mas o que vem a ser, afinal, esta Autoria? Segundo Orlandi, esta é uma
funcdo do sujeito. Isto é, o autor é o sujeito que, dominando certos mecanismos
discursivos através da linguagem, representa esse papel na ordem em que
estd escrito, na posicdo em que se constitui, assumindo a responsabilidade
pelo que diz, como diz etc. (1999, p.76) Assim pode-se inferir que a funcgéao-
autor se efetiva toda vez que o produtor da linguagem produz um texto com
efeito de unidade, coeréncia, progressao, nao contradicdo e fim. (Melo, 2005,
p.193)

3.4.2 O sujeito da analise de discurso e a fungao-autor

A nocdo de sujeito para a AD difere de outras correntes teéricas por
varias razdes. Uma delas e, talvez, a principal, € que na AD o sujeito nao é

uma entidade empirica, dono de si, de suas vontades, sem historia e ideologia.
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A AD nao se identifica com a visao cartesiana de sujeito, propondo a identidade
cOmo uma construcdo, processo inacabado.

A compreensdo do que constitui 0 sujeito para a AD pressupde a
compreensao do que seja a forma-sujeito. Com base em Althusser (1973), a
AD aborda a forma-sujeito como uma “forma de existéncia histérica de
qualquer individuo, agente das praticas sociais” (Orlandi, 2006, p. 18).

Pécheux (1975, apud Orlandi, 2006) afirma que ndo é possivel pensar o
sujeito como origem se si. Pelo simbodlico e pela ideologia, o individuo é
interpelado em sujeito. Dessa interpelagcéo resulta uma forma-sujeito historica.
Além disso, a interpelacdo do individuo em sujeito social se da pela
identificagdo do sujeito com a formagdo discursiva que o domina. Essa
identificacdo funda a unidade imaginaria do sujeito e apdia-se no fato de que os
elementos do interdiscurso que constituem, no discurso do sujeito, 0s tracos
daquilo que o determina, sdo inscritos no discurso do proprio sujeito.

O sujeito, na AD, € o resultado da interpelagcdo do individuo pela
ideologia; ja o autor é “a representacdo de unidade e delimita-se na pratica
social como uma funcao especifica do sujeito” (Orlandi, 2007, p. 73). Ha, na
base de todo discurso, um projeto totalizante do sujeito que o converte em
autor. Orlandi (2007, p. 73) afirma que:

0 autor é o lugar em que se realiza esse projeto totalizante, o lugar
em gue se constréi a unidade do sujeito. Como o lugar da unidade é o
texto, 0 sujeito se constitui como autor ao constituir o texto como
unidade, com sua coeréncia e completude.

Na AD, portanto, h4 uma distincdo entre sujeito e autor, assim como se
faz entre texto e discurso. O sujeito, como aponta Orlandi (2007) esta para o
discurso assim como o autor esta para o texto. Neste sentido, instaura-se uma
relacdo entre unidade e disperséo. “Se a relagdo do sujeito com o texto é a da
dispersdo, no entanto, a autoria implica em disciplina e organizacdo, em
unidade” (Orlandi, 2007, p. 73).

A autoria constitui-se como a fungédo mais afetada pelo contato com o

social e com as coerc¢des, pois esta submetida as regras das instituicoes e nela
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sdo mais visiveis os procedimentos disciplinares. Segundo Foucault (1971
apud Orlandi, 2007, p. 74) existem processos internos de controle do discurso
que se dao a titulo de principios de classificacdo, de ordenacgdo, de
distribuicdo, os quais visam a domesticar a dimensédo de acontecimento e de
acaso do discurso. Em outras palavras, o discurso é normatizado.

Portanto, a autoria seria uma posicédo do sujeito que permite o efeito de
fechamento dos sentidos e a instalagdo da singularidade. Carreira (2001)
coloca que se instala no sujeito a busca pelo sentido, por um fechamento
provisorio, o que se da a partir dos sentidos ja la (interdiscurso) os quais sao
re-significados. Nesta re-significacdo € que se instala a singularidade na
posicdo de autor. O sujeito, disperso na posi¢do de autor, estara constituindo

ao mesmo tempo sua identidade e a unidade do texto.

3.5 0 texto e a autoria

A AD concebe o texto como uma materializacao discursiva, a partir das
relacfes estabelecidas com a exterioridade, afetado pelas suas condi¢cdes de
producdo. Levar em consideracdo as condicdes de producdo consiste em
ultrapassar os elementos internos ao texto propriamente dito. Indursky afirma
gue a exterioridade do texto vai além daquilo que se considera como co-texto.

Ou seja,

Pode-se pensar o texto como um espaco discursivo, ndo fechado em
si mesmo, pois ele estabelece relagbes ndo s6 com o contexto, mas
também com outros textos e com outros discursos, o que nos permite
afirmar que o fechamento de um texto [...] € a um s6 tempo simbdlico
e indispensavel. Nesta concep¢do, o texto ndo se fecha em si
mesmo, pois faz parte de sua constituicdo uma série de outros
fatores, tais como relagcdes contextuais, relacfes textuais, relacdes
intertextuais, e relagdes interdiscursivas [...]. (Indursky, 2006, apud
Orlandi, 2006, pp. 69-70).

Um texto, do ponto de vista de sua apresentacdo empirica, pode ser

visto como um objeto com comeg¢o, meio e fim. Porém, se o texto for
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considerado como discurso, sera incompleto, uma vez que ndo € uma unidade
fechada. Nao interessa, portanto, apenas a organizacao do texto, mas o que o
texto organiza em sua discursividade. Nesse sentido, se o discurso esta para a
dispersdo, o texto esta para a unidade. Assim, na autoria, 0 sujeito ao se
colocar na posicéo de autor, tornar-se-a responsavel pelo efeito de fechamento
do texto.

A autoria, na AD, é considerada como um principio necessério a todo
discurso, estando, pois, na origem da textualidade. Orlandi e Guimaraes (1988)
consideram a propria unidade do texto como efeito discursivo que deriva do
principio da autoria.

Para Lagazzi-Rodrigues (2006 apud Orlandi, 2006, p. 93)

Assumir a autoria, colocando-se na origem de seu dizer é fazer do
dizer algo imaginariamente seu, com comec¢o, meio e fim, que seja
considerado original e relevante, que tenha clareza e unidade. E,
dessa maneira, responsabilizar-se pelo que foi dito e pelo que foi
silenciado.

Isso significa que no processo de textualidade, a autoria € concebida
como prética de textualizacdo. Na autoria, 0 sujeito que assume a posicado de
autor, torna-se responsavel por aquilo que diz e ndo diz, pela textualidade do
texto, ou seja, pela sua unidade, coeréncia, pelo seu fechamento, mesmo que
empirico. Na prética de textualizag&o, o autor se constitui a0 mesmo tempo em
que o texto se configura. Isto &, “o autor (se) produz (n)o texto, da ao texto seus
limites e se reconhece no texto” (Lagazzi-Rodrigues, 2006, apud Orlandi, 2006,
p. 93).

A autoria, nesta perspectiva, € um principio que precisa ser levado em
consideracdo quando se fala em préatica de producdo textual na escola. Se a
autoria deriva da fungdo-autor que da unidade ao texto, isso significa que o
aluno, ao produzir o texto, deve se colocar na posicdo de autor desse texto,
conferindo-lhes sentido. A autoria nasce do dialogo entre texto e discurso.
Trabalhar a autoria na escola tem como objetivo fazer com que os alunos
assuma a responsabilidade que é conferida ao autor, no sentido de dar ao texto

0 acabamento necessario, embora provisorio.
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3.6 A prdtica de producgdo de texto e a escola

As concepcdes de linguagem e de mundo se modificam ao longo do
tempo, na proporcdo em que a sociedade também se transforma
historicamente. A sociedade em que vivemos, o0 modo de vida que
presenciamos, 0s valores e as crencas de hoje sédo reflexos de um caminho
que vem sendo percorrido e que ndo pode ser estanque, ja que o0 homem
recria 0 tempo todo. Tal reflexo se apresenta também, e nem podia ser
diferente, na educacdo. O florescer de uma tendéncia, que vemos hoje
preocupada com a formacdo integral do sujeito, advém da soma de
experiéncias vividas no passado, dos acertos e desacertos vividos em outras
tendéncias educacionais.

Assim também é a nossa vida de educador. Estamos permeados de
alternativas e nunca sabemos realmente que caminho trilhar, ou qual deles nos
trar4 bons éxitos. Entre tantos dizeres, discursos e cursos, tantas concepcoes,
abordagens e metodologias, surgiram 0s questionamentos que permearam
esta pesquisa.

Sendo assim, a escolha de nossa pratica pedagodgica tem estreita
relacdo com a maneira de vermos o mundo, de concebermos a sociedade. Nao
€ uma escolha técnica; é, acima de tudo, politica, pois nela esta implicito o tipo
de aluno que desejamos formar e a sociedade que queremos servir. Essa ideia

aparece em Geraldi(1984) quando afirma:

Antes de qualquer consideragéo especifica sobre a atividade de sala
de aula, é preciso que se tenha presente que toda e qualquer
metodologia de ensino articula uma opc¢ao politica — que envolve uma
teoria da compreensdo e interpretacdo da realidade — com os
mecanismos utilizados em sala de aula. (Geraldi 1984, p.40)

Uma vez que o objeto do presente trabalho é o ensino/aprendizagem de
producéo de texto na sala de aula faz-se necessério apontar alguns referentes

ao percurso histérico do ensino da escrita na escola.
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Nas décadas de 60 e 70, observamos algumas mudancas em relacéo ao
ensino da redagéo escolar. Algumas dessas mudangas advém da reforma de
ensino de 1° e 2° graus, a LDB n° 5692/71, que instituiu alteracbes nos
objetivos, nos procedimentos didaticos e na formacdo dos métodos para o
ensino de lingua materna.

No final dos anos 70, o Decreto Federal n° 79298/77, que estabeleceu a
obrigatoriedade da prova de redacao nos vestibulares, consolidou o ensino de
redacdo ao ensino médio.

Nos anos 80, os professores fortemente sedimentados na pratica de
exercicios de redacdo foram expostos a discussées em torno de uma prética
de ensino de escrita fundamentada nas operagdes de construcdo de textos
diversos e ndo apenas de redacoes.

No final dos anos 80 e inicio dos anos 90, presenciamos um movimento
em que o texto, ora tido como processo ora como produto (Reinaldo, 2001), foi
concebido como unidade de ensino-aprendizagem. Havendo, na sociedade
contemporanea, uma grande variedade de textos decorrentes das multiplas
relacBes sociais, era necessario diversificar a escrita no interior da escola. A
partir desse movimento, fomos recomendados de que o0 ensino de LP girasse
em torno do texto, de modo a desenvolver competéncias linglisticas, textuais e
comunicativas dos alunos.

Nesse cenario, surgem, em 1998, os Parametros Curriculares Nacionais
de LP (doravante PCNSs), constituindo-se como um documento oficial de ensino
que trouxe consigo a caracteristica de ser um norte a préatica docente, que
estava, no ensino fundamental, sendo delineada pelos materiais didaticos e, no
ensino médio, pelas provas de vestibular. Esse novo direcionamento mostrou-
se necessario, tendo em vista a urgéncia de se repensar questdes como
contetdo e objeto de ensino na disciplina de LP, passando a ser prioridade
para o ensino-aprendizagem, as praticas de leitura e escrita, praticas de
producdo textual (oral e escrita) e praticas de andlise linguistica. Mais que
priorizar, eles conferem a esses trés eixos o estatuto de contelddos a serem
ensinados nas aulas de portugués.

Segundo Bonini (2002), mais precisamente a partir dos anos 80, houve o

gue se chamou de virada pragmatica, ou seja, buscou-se inserir no contexto
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escolar a perspectiva que compreende a linguagem como um meio pelo qual o
homem existe e age - eliminando o carater prescritivista. Passou-se a
considerar o texto, e sua enunciacdo, como a unidade bésica do ensino,
deslocando a frase, e sua gramatica, para segundo plano. Entretanto, essa
virada ainda ndo € uma realidade na concepcéo de linguagem assumida pela
escola, menos ainda nas praticas de producdo textual. Alguns mitos sobre a
producao escrita ainda persistem nas aulas de LP.

Outra situacdo ainda presente na producao textual em aulas de LP

constitui-se pela

[...] caracterizagdo da redacdo escolar enquanto um género escolar,
gue se subdivide em dissertacdo, narragdoe  descricao,
desvinculado do exercicio efetivo de leitura e escrita, que se
realiza no interior de uma disciplina. [...] A concepg¢édo subjacente é a
de que leitura e escritura sdo habilidades independentes do dominio
dos discursos que portam e que o sujeito pode adquiri-la [a escrita]
com treino e assimilacdo de regras (Britto, 2002, p. 108-109).

Através da questdo abordada por Britto, percebe-se que a escola
desloca da pratica de escrita do aluno do seu contexto social. A caracterizacao
mencionada pelo autor constitui os géneros escolarizados®, que tém por
objetivo o treino de escrita. A prépria terminologia adotada - redacao escolar -
traz implicita a ideia de uma escrita para fins de treinamento. Parte-se do
pressuposto de que, ao dominar uma determinada estrutura textual, garantir-
se-a ao estudante o dominio de qualquer texto que supostamente tenha a
mesma estrutura.

Tal questdo esta posta em discussdo, uma vez que fora dos dominios
escolares dificilmente sera solicitado ao estudante que faca uma narracdo ou
uma descricdo. Quanto a dissertacéo, talvez esta seja solicitada em concursos
e vestibulares que, por sua vez, ja estdo adotando os géneros do discurso.

A escola, ao propor exercicios de escrita a partir da observacado de uma

gravura, sem o estabelecimento de uma interacdo, sem que o estudante tenha

8 A . « . x - . x .
Os géneros escolarizados sdo criados pela escola (narragdo, descricdo, dissertacdo) distante dos

génerosque circulam socialmente. O presente trabalho pretende fazer uma critica a essa pratica
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algo relevante a dizer, constituem atividades de “preenchimento de folhas em
branco”. Exercicios de redagao que o preparam para um depois, € ndo para
uma relacdo interdiscursiva, mostram-se artificiais e infrutiferos na construcéo
de sujeitos autores de seus textos e produtores de sentidos e discursos.

Com relacdo a ideia de preenchimento, Britto (2002, p. 109) faz
referéncia a pesquisa de Lemos (1977) com redagbes de vestibular: “o
vestibulando, premido pela necessidade de escrever, trata de preencher o
papel com frases de efeito, no¢cdes vagas e de valor absoluto, ao invés de
engajar-se em uma linha argumentativa propria”. Tais praticas de ensino de
escrita restringem o desenvolvimento da subjetividade do estudante, tomando a
produgéo escrita como uma habilidade relacionada ao treino e assimilagéo de
regras. A estratégia do preenchimento esta, pois, ancorada na total auséncia
de um interlocutor definido a quem se tem algo real a dizer.

Para Rodrigues (1999, p. 99), “...] o ensino de producdo textual,
centrado em uma tipologia textual formal (narragdo, descricdo, dissertacao)
aponta para a falta de uma pratica de aprendizagem centrada nos processos
discursivos”. A partir desse panorama tedrico-metodolégico, surge a proposta
tedrica enunciativista, favoravel ao de ensino dos géneros do discurso. Nessa
perspectiva, o texto deixa de ser visto como uma estrutura tipoldgica, para ser
encarado como um género na perspectiva sécio-discursiva, despontando como
uma possibilidade de trabalho de producéo textual mais significativo para o
educando. Tal proposta aponta para a necessidade de se priorizarem, no
ensino de leitura e de escrita, as intera¢cdes discursivas entre 0s sujeitos,
inserindo-os em praticas de escritas mais “reais” em que o se tenha o que dizer

e gue esse dizer seja, de fato, potencializado nas aulas de LP.

3.7 Motivagdo: uma proposta para a producgdo textual

A tarefa primordial do professor é identificar e aproveitar tudo o que
motiva e atrai o aluno. Motivar é, também, encantar, prender a atencéo,
utilizando o que o aluno gosta de fazer como forma de engaja-lo no ensino-

aprendizagem. E Propiciar a descoberta. Desafiar o aluno a ter curiosidade
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pelo saber é dar a ele a possibilidade de descobrir e desenvolver uma atitude
de investigacdo, uma atitude que garanta o desejo mais duradouro de querer
saber sempre.

De acordo com Fita (1999) “a motivagao € um conjunto de variaveis que
ativam a conduta e a orientam em determinado sentido para poder alcancar um
objetivo.”’p.77. Desta forma a motivagado consiste em determinadas agbes que
podem conduzir as pessoas em uma direcao para alcancar seus objetivos.

A motivacdo tem ganhado espaco importante no contexto escolar, pois
ela tem sido avaliada como um determinante critico do nivel e da qualidade da
aprendizagem e do desempenho. As teorias da motivagdo dizem que “o
processo motivacional da inicio ao comportamento, o dirige e o integra, sendo
um dos principais determinantes do modo como uma pessoa se comporta”.
(Martini & Buruchovitch, 2004, p. 24). Assim, para o0 desenvolvimento
académico do aluno no processo ensino/aprendizagem é necessario que ele
seja motivado positivamente.

A falta de motivacdo ndo pode continuar a ser um dos argumentos que
justificam o fracasso da comunicacdo escrita. Afinal, ninguém produz idéias
gratuitamente. Produzir texto exige esforcos em todos os sentidos. As obras
dos grandes autores ndo nascem do nada, ndo sao produzidas sem motivacao.

Para confirmar isso, Telles (1984) afirma:

N&o se apavore se as idéias custam a surgir, pois até nosso poeta
maior (Carlos Drummond de Andrade) ja passou por essa
experiéncia: Gastei uma hora pensando um verso que a pena nao
quer escrever. No entanto ele esta cé dentro, inquieto, vivo. Ele esta
céa dentro e ndo quer sair.

Evidentemente, escrever € uma tarefa extremamente complexa. Produzir
textos é dar a luz a novas idéias, é colocar no mundo escritas que nunca foram
criadas antes por outras pessoas, pelo menos de forma idéntica. E um parto
de idéias, portanto, sofrido, que necessita de envolvimento e motivagao para
ser esperado, desejado e vivido com satisfacdo. Quando se fala em producéo

de texto, demanda-se um trabalho detalhado e em longo prazo, a fim de que os
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alunos saibam buscar materiais que sirvam de modelo e sejam capazes de
olhar para o que escreveram e verificar se ficou confuso ou incompleto.

Para que essa motivacdo se desenvolva € preciso criar condi¢gdes, ou
seja, criar aulas com diferentes géneros textuais, e deixar que o aluno
extravase seus sentimentos, exerca sua liberdade de expressdo, a ponto de
sentir necessidade de jogar para fora suas idéias.

Motivar é saber aproveitar acontecimentos inusitados ocorridos em sala
de aula ou fora dela, valendo-se do interesse natural do aluno, pois muitas
vezes o professor de LP, na ansia de incentivar os alunos acaba blogueando
seus sentimentos e emocgOes, pedindo-lhes que escrevam sobre temas
complexos e que ndo tem a ver com a sua realidade. Esse bloqueio muitas
vezes acontece quando se vai corrigir um texto. S6 buscamos o0s erros
gramaticais. Para que isso ndo ocorra é necessario planejar o que sera visto
em sala de aula.

Outra forma importante para a motivacdo € levar para a sala de aula
alguns modelos de producéo e ler com os alunos para que 0S mesmos possam
observar o repertorio solido para se escrever bem. Afinal ndo se trata de copiar,
mas sim de aprender, pois hoje existe uma dificuldade, pois a era da
informatica mutilou um pouco este desempenho.

As estratégias de producdo escrita sdo validas para qualquer época,
desde que sejam aplicados motivos ligados a realidade de cada um. E dessa
forma, ao estimular o aluno, o professor desafia-o sempre. N&o hé
aprendizagem sem motivacdo. Um aluno motivado sente necessidade de
aprender o que esta sendo ensinado. Na década de setenta, Felizardo (1976)

sugeria:

... para fazermos uma boa redacdo é necesséario que estejamos
motivados para tal... E isto ocorre quando o titulo ou tema surge a
partir de atividades ou experiéncias anteriores como: leitura de textos,
reportagens, cronicas, experiéncias individuais ou em grupo como
excurs@es, visitas, observacdo de gravuras, fotografias, mensagens
auditivas como a apresentacdo de musicas motivadoras, tais como
um rock, uma balada, um samba de morro...
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Quando se pensa em motivar ndo se fala em tema, nem em quantidade,
nem em qualidade. Tudo o que se consegue arrancar do aluno em termos de
“‘quebrar a mordaga” é valido. O importante, num primeiro momento, € criar a
maneira de sensibilizar o aluno e deixar que ele escreva o que lhe vier a mente.

E o que Barbosa (1990, p. 18) chama de escrita automatica:

...6 uma das mais fortes experiéncias de liberacdo, quando se mexe
com as estruturas da nossa linguagem. Muitos bloqueios que
impedem a nossa escrita livre e criadora, 0 nosso escrever solto e
espontaneo, sdo quebrados de cada vez... Assim a m&o deve ir
escrevendo cada vez mais rapidamente, até acompanhar o ritmo do
pensamento sem nenhuma censura — 0 que vier a cabeca ira para o

papel.

Tufano (1990, p. 06) refere-se ao ato de escrever afirmando que este “...
ndo deve ser visto como uma tarefa escolar e sim como uma aventura gostosa
que faz descobrir a capacidade de emocionar outras pessoas através das
palavras”. A linguagem, na escola, ocupa um lugar de encantamento. Por ela é
possivel chegar aos mais reconditos esconderijos da imaginacdo. Podem-se
realizar viagens, aventuras de espirito, ir muito além.

A reportagem “A Viagem da Leitura”, publicada pela revista Nova Escola
n°® 112, menciona o fato de que Roland Barthes, linguista francés, ao ser
interrogado sobre o que achava de se propor a obrigatoriedade de certos textos
na sala de aula, prontamente respondeu: “Seria 0 mesmo que baixar um
decreto obrigando todo cidadao a ser feliz”. (Silva, 1998, p. 10).

Motivar é “envolver”. E para envolver o aluno ha uma exigéncia: que se
observe onde, como, quando e por qué? O espaco da escola € bastante
apropriado para que isto aconteca: sala de aula, patio da escola, biblioteca,
quadra, e, para fugir um pouco do ambiente escolar, ir a pracas ou ambientes
préoximos a escola.

A maneira como pode ocorrer esse envolvimento tem tudo a ver com a
criatividade do professor: a leitura e os recursos audiovisuais podem ser
trabalhados pelo professor como uma “viagem” a lugares nunca imaginados.

Da mesma forma, a pratica do teatro na escola motiva o estudante e exercita

72
Universidade Lus6fona de Humanidades e Tecnologias / Instituto de Educacéo



LENI SANTANA PRAXEDES /O ENSINO - APRENDIZAGEM DA PRODUGAO TEXTUAL:
UM ESTUDO A PARTIR DE TEXTOS PRODUZIDOS POR ALUNOS DO ENSINO FUNDAMENTAL

sua autoestima. E para essa pratica qualquer ambiente se presta. Zakovicz

(1982, p. 05) faz este comentario:

N&o tinhamos palco, mas tinhamos na mente o pensamento de
Piaget... parafraseando Piaget diremos que se a aprendizagem nao
se faz com o educando passivo, urge fazé-lo participar e era o que
tentdvamos fazer, dramatizando com os educandos os pontos mais

importantes da Histéria do Brasil.

Em relagdo a “quando” motivar o aluno, pode ser em momento
programado pelo professor ou fluir espontaneamente em meio a uma aula
aproveitando-se de situacfes emergentes do contexto escolar, elaboracédo de
convites para as festas escolares, relatdrios de atividades extraclasses,
aniversarios ou comemoracgodes relacionadas a cultura da cidade dentre outros.

Podemos envolver o aluno no ato de revisar, ndo podendo ser
substituido pela correcdo do professor, como se fosse a mesma coisa. Ao
corrigir, costuma-se transformar os erros em acertos que nem sempre S&o0
compreendidos pelos alunos. E 0 que acontece € que, nas proximas escritas,
0s alunos cometem 0s mesmos erros.

“Por que encantar’ o aluno, basta concentrar-se no sentido da palavra
encantamento e compreender que tudo que € feito por curiosidade, por gosto,
ganha em qualidade. E o professor, para motivar o aluno a produzir bons
textos, deve ser fascinado pelo prazer de despertar emoc¢des e sentimentos em
seus alunos, pelo amor que lhe move os passos rumo a uma escola melhor e

um aluno mais comunicativo e feliz.
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CAPITULO IV: ANALISE DOS DADOS

Levando em consideracdo o levantamento dos dados desta pesquisa,
usou-se mais de um instrumento de coleta a fim de se ter uma analise mais
fidedigna, em que os processos e as condi¢cdes de producdes de textos pela
analise da relacdo estabelecida pela lingua com os sujeitos que a falam e as
situacdes em que se produz o dizer. Ou seja, relacionaremos a materialidade
da lingua escrita a exterioridade por julgar essencial a proposta de analise que
segue. Evidentemente ndo esgotaremos a analise que segue por se tratar do
discurso.

A sequir, aprofundaremos as reflexdes no que diz respeito aos entraves
enfrentados por alunos no processo ensino/aprendizagem da producéo textual
nas quatro séries da segunda fase do ensino fundamental. Nesse momento de
atuacao, vimo-nos desafiados por afirmacdes e questionamentos sobre o que
sabem e o0 que devem saber os alunos em relacdo a aquisicédo e a atualizacao
da lingua escrita, tais como: “Se os alunos ndo sabem escrever como
conseguiram chegar até aqui nestas condicbes? Ou ainda: “Isto deve ser
problema de ma alfabetizacdo que nao foram superados! A essa altura ja devia
ter sido resolvido. Por que esses alunos que chegam ao 6° ano do Ensino
Fundamental sem saber escrever? Como amenizar um problema que ja
deveria ter sido solucionado na época da alfabetizacdo, pois isto ndo parece
ser problema para professor de Ensino Fundamental resolver!”.

Sabemos que esses problemas iniciam-se a partir do 2° ano de
escolaridade e atravessam todo o Ensino Fundamental, e muitas vezes
adentram o Ensino Médio, e até mesmo o Ensino Superior, num processo
vicioso de desculpabilizacdo e transferéncia de responsabilidades. No entanto,
ndo nos fixaremos em atribuir andlise a estas questbes, mas trataremos
especificamente do processo de aquisicdo da producdo textual, sabendo o
quanto é importante a atividade de leitura. E 0 que se coloca em jogo nesse
momento € a insistente afirmagdo de que muitos alunos concluem seus

estudos e nem conseguem se comunicar por escrito da forma socialmente
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esperada. Sendo assim, buscaremos compreender os efeitos de sentido
positivo quanto a essas situagoes.

As reflexdes que faremos estdo amparadas numa visdo discursiva da
linguagem, e é ai que os dizeres dos alunos assumem evidéncia entre lingua
escrita e exterioridade.

De acordo com Orlandi (2004), entre o dito e o ndo-dito é irremediavel
que haja um espaco de interpretacdo que nao se fecha. Lugar de equivocos,
de deslocamentos. Assim, esta em discussdo o discurso do aluno sobre
inadequacao linguistica.

Pécheux (1982, p. 62) diz que o deslize, a falha e a ambiguidade sao
constitutivos da lingua. Tais elementos séo, pois, da ordem da lingua, tal como
a entende a AD, e ai comparecem porque o sujeito historico e seus processos
semanticos constituem a lingua. Como vemos, estamos longe da concepcao de
lingua homogénea e asséptica formulada pela linguistica, que contempla
apenas relagdes internas e abstratas, afastando tudo o que pode desestabiliza-
la, como o sujeito, seu interlocutor, o contexto socio historico de constituicdo do
discurso, o sentido e o equivoco. Na AD, ao contrario todos esses elementos
sdo considerados e, por conseguinte, sdo constitutivos da lingua.

Na perspectiva discursiva aqui adotada, trata-se de verificar de que
modo o sujeito, como o0 entendemos, se mostra em seu discurso. Desta forma,
a presente andlise também buscara refletir sobre o ensino/aprendizagem da
producao textual do aluno visando compreender de forma abrangente, levando
em consideracdo as condi¢cdes em que foram produzidos, pois durante o ano
letivo fomos percebendo a dificuldade que os alunos tem para produzir um
texto e quando produzem procuram fazer da forma que eles bem entendem. E,
foi a partir dessa percep¢cdo que resolvemos primeiro aplicar o questionario
tendo como base a primeira questdo: O que vocé entende por texto?

A principio pareceu-nos um absurdo os alunos néo saberem realmente o
gue é texto, mas considerando o contexto social de cada um, percebemos que
todos tinham algo a dizer. Entdo resolvemos partir do principio de que um
discurso nao existe de forma isolada, ele estabelece relacbes com outros
discursos no interior de dominios de saber, as Formagbes Discursivas.

Segundo Foucault (2005, 7 ed.), uma Formacao Discursiva se estabelece a
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partir de determinadas regularidades que definem as condi¢cdes de existéncia,
coexisténcia, transformacdo e desaparecimento de certos enunciados
discursivos. Pécheux (1975, p. 162) afirma que o dizer de um sujeito inscreve-
se, sempre, por identificacdo, em alguma formacdo discursiva que autoriza
certos discursos e impede outros, ou seja, 0 sujeito é afetado pela ideologia e
pelo inconsciente, e € nesse momento que 0 seu dizer inscreve-se, sem que
ele se dé conta, em uma formacao discursiva determinada, de onde ele retira
os elementos de saber que organizam o seu discurso.

Pela ordem de aplicacdo, o primeiro instrumento a ser analisado foi o
questiondario que permitiu observar os conceitos que os alunos guardam dentro
de si, em relagéo a producao textual.

O segundo instrumento foram os textos produzidos pelos alunos. A
opcao de trabalhar os mesmos textos com as diferentes séries foi com o
objetivo de fazer um comparativo de uma série a outra. Percorrer momentos
idénticos em diferentes séries tornou a pesquisa mais prazerosa, cCOmo
também possibilitou identificar regressdo ou progressdo no processo de
ensino-aprendizagem da escrita, além de podermos observar possiveis
estratégias de enfrentamento das dificuldades. Dessa forma podemos chegar a
debater sobre a nossa probleméatica em relacdo a competéncia comunicativa
escrita dos alunos.

A AD busca construir um método de contribuicdo dos objetos de
linguagem e, por isso, instaura um objeto-linguagem que se distingue daquele
da linguistica tradicional, porque procura tratar dos processos de constituicdo
do fenémeno linguistico e ndo s6 de seu produto.

Tratar da metodologia sup@e teorizar novamente, pois, em AD, ndo ha
um modelo que se apliqgue de modo indiferenciado a todo e qualquer discurso.
A metodologia se constitui entre a teoria e a propria analise.

A seguir, apresentaremos as respostas dos alunos ao questionario
realizado no intuito de evidenciar as concepcdes de producéo textual que
subjazem as falas dos alunos e de que forma estabelecem relagbes com os
géneros textuais trabalhados, ja que sédo elementos interligados.

Vejamos a seguir o que os alunos responderam:
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4.1 Questiondrio sociocultural

Tabelas e gréficos

RESPOSTAS 6° 7° 8° 9o TOTAL
ANO ANO | ANO | ANO
Historia 5 12 7 4 28
Coisas interessantes 3 3 1 7
N&o sabe 3 4 1 8
N&o respondeu 3 3 1 7
Modo de expressar o que sente 3 2 1 5 11
Algo que pode ler e escrever 7 3 3 1 14
Aprendizado 3 2 1 6
Romance 1 1
Tudo o que se pode criar 2 2
Tudo o que gira em torno da leitura 1 1
Transmissao de idéias 1 1

Tabela 1: O que vocé entende por texto

A tabela 1 correspondeu concomitantemente as respostas dos alunos
quando questionados sobre o que é texto. Os resultados apontam para
concepcdes variadas, sendo algumas com conceitos bem proximos, ou seja, 28
alunos entendem que texto é histéria,14 se expressam como algo que pode ler
e escrever, 11 conceituam como modo de expressar o que sente, 8 ndo sabem,
7 definem como coisas interessantes, 7 ndo responderam, 6 definiram como
aprendizado, 2 definiram como tudo o que se pode criar,1 definiu como
romance, 1 definiu como tudo o que gira em torno da leitura e 1 definiu como

transmissao de ideias.
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B Sim B Nao

Figura 1: Vocé gosta de ler?

Este grafico apresenta um questionamento sobre gostar de ler. Os
alunos mostraram-se divididos. No 9° ano 13 responderam sim, enquanto que
apenas 2 responderam ndo. No 8° ano, 16 responderam sim e apenas 1
respondeu ndo. No 7° ano os 29 responderam sim, enquanto que apenas 1
respondeu ndo. No 6° ano, 22 responderam sim e 2 né&o.

30 -

25 A

20 -
0O Sim

15 - B Nao

10

6° ano 7° ano 8° ano 9° ano

Figura 2: Vocé escreve fora da escola?

Neste grafico apresentamos uma questao sobre escrever fora da escola.

No 9° ano, 14 alunos responderam sim e 1 respondeu ndo. No 8° ano, 15

78
Universidade Lus6fona de Humanidades e Tecnologias / Instituto de Educacéo



LENI SANTANA PRAXEDES /O ENSINO - APRENDIZAGEM DA PRODUGAO TEXTUAL:
UM ESTUDO A PARTIR DE TEXTOS PRODUZIDOS POR ALUNOS DO ENSINO FUNDAMENTAL

responderam sim e 2 responderam ndo. No 7° ano 29 responderam sim e 1

respondeu n&o. No 6° ano, 20 responderam sim e 4 responderam néo.

Respostas 6° 7° 8° 9o TOTAL
ANO | ANO | ANO | ANO

N&o sabe 1 2 3
N&o respondeu 1 3 2 6
N&o ha diferenca 1 1 1 3
Tempo para pensar e para refletir 1 2 1 4 8
Acompanhamento do professor 8 2 4 2 16
Na escola € melhor para aprender 10 9 6 4 29
Em casa eu presto mais atencao 2 8 3 4 17
Escrevo menos na escola e escrevo 3 1 4
mais em casa

Tabela 2: Qual a diferenga entre produzir um texto na escola e em casa?

Esta tabela apresenta uma questao sobre a diferenga entre produzir um
texto na escola ou em casa. O resultado foi o seguinte: 3 alunos ndo sabem, 6
nao responderam, 3 ndo veem diferenca, 8 afirmaram ser € o tempo pra pensar
e refletir, 16 acham que a diferenca estd no acompanhamento do professor, 29
responderam que na escola € melhor pra aprender, 17 acham que em casa

prestam mais aten(;éo e 3 escrevem menos ha escola e mais em casa.
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Figura 3: Que tipo de texto vocé gostaria que fosse selecionado para ser trabalhado na aula?
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Neste grafico questionamos o tipo de género que o aluno mais gosta.
Como as respostas foram bem variadas adotamos o seguinte critério em
relacdo a preferéncia: P para pouca, M para média e MP para muita. O
resultado foi o seguinte: Textos relacionados a moda: o 6° e 8° ano (P), 0 7°
ano (M); Poema /Poesia: o0 6° e 8° (P), o 7° ano (M), o 9° ano (PM); Textos
esportivos: o 9° ano (P), o 6° e 7°ano (M), o 8° ano (MP); Comédia: o 7° e 9°
ano (P), o 8° ano (M), o 6° ano (MP); Histéria em quadrinhos: o 8° ano (P), 0 9°
ano (M), o 6° e 7° ano (MP), Romance: as quatro turmas demonstraram
(M); Textos sobre atualidades: o 7° e 9°ano (P), o 6°ano (M) e o 8°ano (MP);
Historia real: o0 8° e 9° ano (P), o 6° e 7° ano (MP), Textos jornalisticos: o 7° e

8° ano (P) e 0 9° ano (M); Qualquer texto: o 8° ano (P), o 7° e 9° ano (M);

Respostas 6° 7° 8° 9o TOTAL
ANO ANO ANO ANO
Ler 4 1 5
N&o respondeu 4 7 4 3 18
N&o sabe 3 1 2 6
Textos dificeis de entender 2 3 1 6
Gostar de produzir texto 4 1 4 8 17
N&o gosta de produzir texto 2 4 2 1 9
Comentar o texto/pesquisar 2 2 1 1 6
N&o gosta de escrever 3 6 3 1 13
N&o gosta de pensar 3 3
Textos muito longos 2 1 3

Tabela 3: O que vocé ndo gosta nas aulas de produgdo textual?

Quando se questionou sobre o que o aluno ndo gosta nas aulas de
producéo textual, 5 responderam que é a leitura que se faz dos textos. 18 ndo
responderam, 6 ndo sabem, 6 responderam que sdo os textos dificeis de
entender, 17 ndo gostam de produzir textos, 9 ndo gostam de comentar o texto,
nem de pesquisar sobre ele. 13 ndo gostam de escrever, 3 que ndo gostam de

pensar e 3 responderam que sdo os textos muito longos.
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Figura 4: Que tipo de texto vocé gosta de produzir?

Essa questéo esta relacionada ao que o aluno gosta de produzir.

No 6° ano: 22/carta, 9/poesia, 7/histéria, 5/diario, 4/historia, 1/didlogo, 2/ndo

responderam; No 7° ano: 23/carta, 20/histéria, 14/noticia, 11/poesia, 5/diario,

2/diadlogo, 2/ndo responderam; No 8° ano: 17/carta, 17/histéria, 14/poesia,

14/noticia, 5/diario, 2 - diadlogo, 2/ndo responderam. No 9° ano:l5/carta,

15/historia, 10/poesia, 10/noticia, 5/didlogo.

Respostas 6° 7° 8° 9o TOTAL
ANO ANO ANO ANO
N&o Respondeu 3 9 6 18
Nada 16 10 5 10 41
Trabalhar textos reais 3 2 2 7
Textos com dinamicas 2 2 4 2 10
Textos curtos 1 5 1 7
N&o ler os textos produzidos 1 1
N&o escrever, apenas ler 1 2 3

Tabela 4: O que vocé gostaria que mudasse nas aulas de producéo de texto?

A Ultima questéo esté relacionada ao que o aluno gostaria que mudasse

nas aulas de producédo textual. 18 ndo responderam, 41 que ndo mudasse

nada, 7 que os textos fossem mais voltados para a realidade, 10 que os textos
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fossem mais dinamicos, 7 que os textos fossem mais curtos, 1 ndo gosta de ler

0s textos produzidos e 3 ndo querem escrever, apenas ler.

4.2 Textos dos alunos: como eles escreveram

Esse instrumento de coleta possibilitou a observacdo por parte da
professora-pesquisadora da aplicacdo pratica do ensino-aprendizagem da
producgéo textual. Para ser preservada a identidade dos alunos, escolhemos os
nomes dos personagens dos contos de Machado de Assis.

Para esta pesquisa foi mantida a forma original dos textos. Do total de
10 textos produzidos, apresentaremos 4 por aluno. Os 64 textos produzidos
serdo analisados em sua forma normal de escrita. Para os fins propostos no
presente relato, ndo nos interessa apresentar escores de cada aluno em cada
um dos elementos considerados na analise como dos textos elaborados.
Daremos énfase ao surgimento de ideias, como também observaremos se
houve progresso em relagédo a producao textual.

Os textos escolhidos foram oriundos de varias oficinas realizadas,
razdes pelas quais, respectivamente, apresentamos:

A primeira oficina foi um texto extraido do Jornal “Correio da Paraiba”
com edicdo em agosto de 2009 sobre a Faculdade Mauricio de Nassau que
estava fazendo uma campanha de doacao de 6rgaos, devido a um caso que
aconteceu de repercussdo nhacional, pois estava estampado em todos o0s
jornais de uma jovem que foi sequestrada pelo namorado que a matou
“acidentalmente” e que a mae da garota doou todos os 6rgados. A partir dai,
houve varias campanhas aqui no Brasil. A principio os alunos se interessaram
em comentar por causa do caso que tinha acontecido e todos acompanharam
pela TV. Logo em seguida entregamos uma copia do texto para cada aluno e,
pedimos que fizessem uma leitura e dessem a sua opinido sobre o caso.
Sabemos que textos de opinido devem ser breves e simples, pois sdo textos
pequenos e a linguagem ndo é intelectualizada, uma vez que a intencdo é
atingir todo tipo de leitor. Neste momento apresentamos uma caracteristica
muito peculiar deste tipo de género textual que consiste na tentativa do emissor

de convencer o destinatario, ou seja, a adotar a opinido apresentada.
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LENI SANTANA PRAXEDES /O ENSINO - APRENDIZAGEM DA PRODUGAO TEXTUAL:
UM ESTUDO A PARTIR DE TEXTOS PRODUZIDOS POR ALUNOS DO ENSINO FUNDAMENTAL

Geralmente, € escrito em primeira pessoa, ja que se trata de um texto com
marcas pessoais e, portanto, com indicios claros de subjetividade, porém, pode
surgir em terceira pessoa.

Para esta pesquisa foi mantida a forma original dos textos. O comando
da proposta foi que cada aluno passassem para o papel a sua opinido, em
apenas um paragrafo, a respeito do assunto comentado.

A seguir o texto que escolhemos como suporte:

Figura 5: faculdade faz campanha para doacao de 6rgaos

12 Situacao:Texto de opiniao

(Alunos do 6° ano)

CONCEICAO(11 anos - Sexo feminino)

Eu autorizava sim a doacdo dos meus 6rgdo, porque a vida de outras precisava dos meus
orgaos. Em qualquer lugar que eu estivece eu ficaria feliz em faz outras pessoas feliz e poder viver
novamente. Eu acho a atitude muito boa da Facudade Mauricio de Nassau de Jodo pessoa, em

paceria com a central de transplante da Paraiba. E dos alunos da facudade.
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CAPITU(13 anos - Sexo feminino)

Eu ndo concordo mais tem muita gente precisando de um 6rgdo meu. Um dia se eu
precisar algue vai ter que doar um 6rgao pra mim pois eu ndo sei o dia de amanha. Por exemplo,
se alguém da minha familia precisar eu vou ter que dar, pois como diz o ditado quem da aos

pobres empresta a deus!!!

CAMARGO(14 anos - Sexo masculino)

Eu sou a favor da doacdo de 6rgdos. Porque eu vejo muitos exemplo na TV. E muitas
vezes eu fico pensando isso pode acontecer com minha mae, meu pai, e até com os meus filhos
futuramente.

Particularmente eu vou doar meus 6rgédos quando morrer. Isto é se a minha morte néo for

muito triste. E ndo de para aproveitar os meus 6rgaos.

CASMURRO(13 anos - Sexo masculino)

eu acho que os alunos do cursos estdo certo porque vam ajudar muitas pessoas va ser
uma coisa que vai facilitam muitas pessoas que ndo tem os 6rgédos perfeitos com essa doacao vai
ter a vida mais saldavel ndo perfeito mais ndo a mesma deficiéncia que tinha antes.

eu acho que na minha opinido vai ajudar muitas familias idosos muitas criancas que néao
tem a vida normal que foi uma boa idéia esses alunos ter levado do seus pais que ele possar

concordar com a proposta e podem ajudar a humanidade s6 isso.

(Alunos do 7° ano)

GLORIA(13 anos — Sexo feminino)

Eu sou a favor, portanto tem muitas pessoas precisando de 6rgaos, € legal contribuir um
pouco com as pessoas que precisao.

A importancia da doacéo, faz com parte de muitas pessoas que estdo em filas, em espera
de um transplante.

Seja um doador e faca a sua patrte...

PLACIDA(14 anos - Sexo feminino)

Eu sou sim, a favor porque se um dia minha mae precisar ou alguém da minha familia

muitos eu acho que ia ajudar outros nédo, eu sou a favor porque quando eu morrer vai tudo ficar
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podre, € aquela pessoa que tava precisando eu ndo ajudei pode t4 sofrendo muito a espera da
doacéo.
Sou a favor por causa disso penso muito nas outras pessoas.
FIMm!

BENTINHO(14 anos - Sexo masculino)

Eu acho que nédo sé e certo como é precisso, pois tem muitas pessoas na fila prescisando
de 6rgdos muita gente ja foi salva, e muita gente ja estd morrendo, muita gente ja morreu. Por isso
eu acho muito certo eu digo sim a tudo e a todos 0s problemas que pode cer resolvidos, eu assino

em baixo.

BASILIO(14 anos - Sexo masculino)

Pra mim isso é uma coisa que eu ndo concordo porque as possibilidades de uma pessoa
ficar viva com uma doacéo varia de 25% a 30%, por isso ndo assinaria henhum tipo de folheto

para a minha familia.

(Alunos do 8° ano)

ELISA(13 anos - Sexo feminino)

Sim eu sou a favor dessa campanha para doagdo de 6rgdos porque se eu morre e a
minha morte for celebrau os meus 6rgaos tudo funcionando e minha familia precisar ou até outras
pessoas com caso de vida ou morte claro que eu doava com a permi¢cdo da minha familia ndo sei

Se outras pessoas pesa como eu.

EUGENIA (15 anos - Sexo feminino)

Eu sou a favor, por que na minha opinido a doacao de 6rgaos pra quem doa € um grande
incentivo e exemplo para aqueles que nao tem a coragem de doar érgaos.

Eu mesmo teria 0 maior incentivo pra doar érgdos por que na hora da precisdo, agente vai
saber o quanto vale uma doacédo de 6rgaos.

Por isso sou a favor da doacéo de 6rgéos.

FABRICIO (14 anos - Sexo masculino)

Eu sou a favor a doar érgéo porque eu vi no caso de Isabela ela tinha um namorado e o
namorado matou ela e a mae dela dool os 6rgdo da filha e eu achei muito bonito, pois salvou

muita gente.Sei que quando Deus quer levar ele leva mais salvou e ela tomou uma atitude muito
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bonita e Deus ficou muito feliz do que ela fez. Por isso sou a favor doar 6rgdo e quando eu morrer
vou doar 0os meus para salva muita gente.
Fim

FELIPE(15 anos - Sexo masculino)

Isso € uma coisa muito interessante porque vocé estd ajudando vdarias pessoas que
precisam para viver com o transplante de 6rgao e vocé vai fazer muitas pessoas felizes.

Com as doacdes de 6rgdos vocé ajuda a diminuir as mortes no Brasil. Eu ndo sou contra
isso, mais nunca vou assinar uma doacdo de alguma pessoas da minha familia. Eu sé assino se
ela desejace doar mais é muito importante doar 6rgaos.

Vocé doando ajuda milhares de pessoa. Salve nosso povo.

Fim!

(Alunos do 9° ano)

MARCELA(15 anos - Sexo feminino)

Eu sou a favorda doacéo de érgéo e tecidos porque assim podemos ajuda muitas pessoas
que precisa da doacao de érgéo e tecidos, pois um dia podemos precisar da doac¢éo de 6rgéo.

No Brasil a procura de érgdo é muito grande, e o0 nimero de doag¢8es realizadas ainda é
muito baixo, porisso precisamos melhorar as estatisticas com campanhas de orientacdo para a
doacé@o de o6rgao de 6rgdo e tecidos. Porisso eu sou a favor da doacdo de 6rgdo porque eles

podem precisar de me ou eu posso precisar deles um dia.

MARIANA(15 anos - Sexo feminino)

Na minha opinido eu sou a favor da doacdo de 6rgéos, porque existem muitas pessoas
precisando de 6rgdos e é, muito importante agente doar 6rgdos, eu sou a favor mais nédo tenho
coragem, mais se um dia for preciso e alguém da minha familia estiver precisando de uma doacéo
de 6rgaos de uma doagédo de 6rgaos eu fago a doacéo, apesar de muitas gente precisando de um
rim e &s vezes, as pessoas morrem por causa de outras pessoas nao querer doar 6rgaos.

Eu sou a favor de doagdo de 6rgdos, as vezes muitas pessoas precisam de 6rgaos, uns
perdem a visdo, outros precisam de rins, e etc...

Eu sou favor da doacédo de 6rgaos.

VILELA(15 anos - Sexo masculino)

Eu acho que isso é legal porque muitas pessoas precisam de um Orgdo para sobreviver,

eu vejo nas reportagens sobre muitas pessoas que ficam anos e anos nas filas de espera para
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recebe um 6rgao, se fosse no meu caso, eu ndo doaria 0s meus 0rgaos para qualquer pessoa, sé
para os meus familiares porque eu conheco e também admiro muito e amo.

A doacdo de érgédos e tecido para pesquisa € muito importante para a sobrevivéncia do
ser humano, isto é, pessoas recebem dinheiro para doagdo nas pesquisas. Tem muita gente que
morre nas filas de espera de um hospital, entdo quem precisa de um 6rgao tem que lutar muito

para conseguir sobreviver muito.
VIANA (16 anos - Sexo masculino)

Eu sou a favor por que eu ndo sei o dia de amanh@, pois quando eu morre eu vou mandar

minha familia doa meus 6rgéos.

4.2.1 COMENTARIOS

E fato que o texto de opinido ndo é trabalhado com frequéncia no ensino
fundamental. A producdo desse género exige que o0s alunos assumam um
posicionamento e argumentem. Contudo, nas interagcdes comunicativas, a crianca
desde cedo, quando comeca a falar, ja comeca também argumentar. No entanto,
as criancas e 0s adolescentes, na escola e fora dela, vivem discutindo coisas
entre si. Sendo assim, procuramos explicar esse género o que tornou a aula
interessante.Todos os alunos acompanharam a reportagem que durou uma
semana e chocou o pais. Dai ficou bem mais facil gerar uma discussdo em sala
de aula a respeito do assunto. E 0 mais importante: Todos queriam opinar.

Fizemos a leitura do texto jornalistico a respeito do projeto que a Faculdade
estava propondo. Apos a leitura ficou decidido que cada aluno passaria para o
papel a sua opinido. Nenhum hesitou em escrever. Neste momento € necessario
guiar o aluno para que ele perceba qual é a questdo abordada (fato), a opinido do
autor do texto (tese), e sua justificativa (argumentos), como elementos
fundamentais na producéo desse género.

O que observamos nos textos dos alunos é que todos foram significativos
do ponto de vista da sua producdo. Apesar de ter muitas imprecisdes ortograficas,

principalmente nos textos do 6° e 7° ano, eles procuraram passar algo. Mesmo
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sendo alunos com problemas familiares, a maioria se mostrou preocupada

fazendo alusédo a familia. Como por exemplo:

CAPITU ( 6° ano) “Se alguém da minha familia precisar eu vou ter que dar”

CAMARGO (6° ano) “E muitas vezes eu fico pensando isso pode acontecer com

minha mée, meu pai, e até com os meus filhos futuramente.

Outro fato interessante que nos chamou a atencao foi algum conhecimento

anterior sobre o fato colocado pelo aluno do 7° ano:

BASILIO —“As chances de uma pessoa ficar viva com doagdo varia de 25% a
30%.”

Nos textos do 6° e 7° ano os alunos utilizaram a 12 pessoa que é uma
caracteristica das séries iniciais. Ja nos textos das séries finais, percebemos que
os alunos sdo capazes de perceber o efeito no uso do sujeito indeterminado, da
impessoalidade, ou mesmo 0 uso da terceira pessoa, tornando o texto maduro e
mostrando conhecimento ou que tem alguma informagao sobre o tema.

Vejamos alguns exemplos:

FELIPE (8°ano) “Vocé doando ajuda a milhares de pessoa. Salve nosso povo.”

MARCELA (9°ano) “No Brasil a procura de 6rgaos é muito grande”

Conforme Perelman, (1996, p.45),

Ele busca apoio na coletividade ou no argumento de autoridade para
reforgar seus préprios argumentos, sendo mais fécil, assim, conseguir a
adesdo de seus interlocutores, convencendo-os acerca da ideia que
defende.
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Para Van Dijk (1996. p.65), o conhecimento de mundo, organizado em
modelos mentais, é relevante no processamento textual, uma vez que O0s
produtores resgatam, em sua memoaria, 0S seus conhecimentos sobre fragmentos
do mundo pessoal e social configurando-os, linguisticamente, em novas
representacbes mentais, organizando suas ideias e crencas para 0S Seus
interlocutores.

A partir dessa proposta pudemos perceber que é possivel desenvolver um

trabalho com o texto de opinido em todas as séries do ensino fundamental.
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22 SITUACAO: Textos sobre Violéncia

(Alunos do 6° ano)

CONCEICAO(11 anos - Sexo feminino)

Tema: A violencia

Eu queria que todo o mundo vivege em armonia, com amor a o préximo e muita paz.

N&o a agressdo que os filhos tem com seus pais e os pais com seus filhos, muitos com
poucos dias de vida. E também os maridos que obrigam suas esposas, a trabalha como escravas,
e as vezes também até chegam a ser espancadas brutaumente. Eu ndo concigo entender com
elas aglenta isso.

Nossa é também tem o estrupo, esses caras ndo tem consciéncia, como eles consegui
dormi, umas pobres criangas enocente, tem tantas mulheres no mundo como podem ter desejos

por uma crianca. Essi € que eu ndo entendo mesmo.
CAPITU(13 anos - Sexo feminino)

Tema: VIOLENCIA DOMESTICA
A violencia domestica ocorre cuando as mais e 0s pais espancam muito as criagas e 0s
adolesentesem casa. Eu conhe¢o um caso que € mesmo assim. A mde uma vez bateu na filha
com uma panelada na cabeca e ai a filha chorol e se batel muito.
A segunda vez a mai deu uma mordida no brago da filha e sail muito sague a filha gritol
mui mais nigem veio.
A terceira vez foi uma furada de garfo e uma piza de chinela e sinturrdo ai 0s vizius

denunciarao e ela foi presa fora as violéncia da rua e da iscolaquisaum muito grande.
CAMARGO(14 anos - Sexo masculino)

Tema: violencia ambiental
A violencia ambiental ocorre quando um individuo vai para alguma mata e ilegalmente
matam as arvore que estdo estintas para fazer carvao para as carvoarias também que sao iligais.
Tambem prejudica muito ao meio ambiente.
V&o desmatar tantas arvore que nos vamos acabar ficando sem ar puro e muitas matas

vao se acabar.
CASMURRO(15 anos - Sexo masculino)

EU SOU CONTRAR A VIOLENCIA
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A violéncia em todo lugar no colégio na cidade toda no transito nas festas por causa de
siume por causa de bebidas por causa de mulheres por causa de responsabilidade eu ndo queria
gue isso acontecesse mais € o mundo que faz essas brigas.

Tem também violéncia como estrupos significa estrupar uma garota ou mulher aforca tem
também com muitas confusones que o povo faz tem também com muitas mortes que as pessoas
fazem por causa de bater bocas por causa duma simples discusdo com um simples bote boca
com um simples olhar de maldade mas é a humanidade que néo se ligar na vida tem tmbam no
Irague por causa do dinheiro por causa do petrélio que as persdas querem muinto dinheiro por
causa da terra que é pequena e muito pobre e as pessoas ndo se conformam com a terra que

deus deu a elas mais ha solugdo pra as pessoas acabar com a cofuséo e eu tou a favor disso.

(Alunos do 7° ano)

GLORIA (14 anos - Sexo feminino - 7° ano)

Violéncia Sexual

E muito comum vocé ver na TV a violéncia sexual sendo mais comum com criangas e
adolecentes. Essas violéncia na maioria das vezes acontece em casa com 0s propios vizinhos
mais proximos, padastros e até os pais.

A violéncia sexual esta em todo canto, na escola pode acontecer por pessoas
desconhecidas que podem entrar sem ser vista sé pra praticar o ato com as crian¢cas ho caminho
da escola pra casa as vezes 0s préprios namorados violentam as namoradas quando querem algo
gue ndo consegue.

A violéncia sexual e muito comum e deveria ter prisdo perpetua para pessoas que

cometem esse ato absurdo com pessoas inocentes que ficam com marcas pro resto da vida.

PLACIDA(16 anos - Sexo feminino)

Violéncia

E muito comum passar nos jornais sé coisa boa para ndo passar uma violéncia, uma
morte, um caso de estrupo, filho que matou o pai, pai que matou o filho, filho que matou a mée ou
a mae que matou o filho e etc...

Um filho que chega a matar sua mée ou o seu pai ndo tem amor a sua prépia vida, e tem a
coragem de matar um rindo e ainda dizer que foi ele ou ela na maior cara de pau e ainda diz feliz
ou entdo quando o marido mata a sua esposa Como ja passou varios casos na televisdo que o
marido matou a sua esposa pelo ciume, ou matou porque ela deixou ele sé porque botou chifre, ou
matou porque ela engravidou e ele ndo quer assumir ou entdo a mulher ndo quer ter filho cedo e
acaba fazendo coisas erradas por exemplo, pega uma gravidez e mata sua filha ou filho, ou mata

também porque roubou sim e ai tem a quela histéria de vinganga , uma pessoa deve em algum
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canto e termina matando a pessoa errada e quando descobre a familia quer que a justica seja
feita e quando a justica ndo é feita é porque ndo existe justica e porisso faz com as suas propias
maos e isso ndo deve ficar assim. E isso que eu tenho a falar sobre violéncia.

FIMm!
BENTINHO(13 anos - Sexo masculino)

Violéncia ambiental
A violéncia ambiental é aqueles que desmata a arvore corta tiram os troncos das arvores
para fazer armario, mesa, cadeira, janela, camas e isso eu acho inlegalmente isso prejudica os
animais como as pessoas nos precisamos de sombra para nos se resfrescar do sol e aqueles
homens cortam as arvores para vender palmitos clandestino e isso é inlegalmente.
A policia florestal aprenderam as arvores que eles cortaram, eles fazem as carbanas para

morar e ficam esperando os caminhoneiros pra retirar os paus da floresta tropical Amazénia.

BASILIO (13 anos - Sexo masculino)

Violéncia urbana

Violéncia urbana é uma violéncia com pessoas que ndo tem respeito e nem educacao.

A violéncia urbana pode acontecer em qualquer lugar e em qualquer hora. Violéncia
urbana é violéncia no transito violéncia na rua. A maioria das violéncia urbana s@o causadas por
jovens que bagunca com outras pessoas . E também por motoristas apressados no transito. E as
pessoas mais estressadas nao recusam uma briga de jeito nenhum.

FIM

(Alunos do 8° ano)

ELISA (13 anos - Sexo feminino

Violéncia doméstica

Essa violéncia doméstica é comum porque vem acontecendo em varios paises, em casas
de familia, é pai espancando os filhos, é filhos matando mée e pai é pai se envolvendo com sua
propia filha, tio estrupando a subrinha.

Eu acho isso muito orriveu era tdobom se isso melhora-se ndo houvesse mais essa
violéncia entre familia por que familia era pra se unidas ndo um querendo mautratar o outro. Mais
isso podi parar s6 se acontecer um milagre.

FIM

EUGENIA(15 anos - Sexo feminino)

Violéncia ambiental
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A violéncia ambiental esta prejudicando muitas pessoas e animais em locais como a praia.
Pessoas véo a praia, brincam, tomam banho e principalmente comem na praia, jogam copo
descatavel no mar, saquinho de picolé, jogam varias coisas no mar, ai vem 0s peixes e outros e
comem essas coisas e passam mal e acaba morreno .

Jogam coisa na ruas, jogam coisas nos rios € uma poluicdo total e isso tudo esta

acabando com o0 meio ambiente.

FABRICIO( 15 anos - Sexo Masculino)

Violéncia Sexual

Violéncia sexual € o ato praticado por alguém que quer sentir prazer sexual com uma
crianga, abusar, tocar partes internas, masturbar, ver os 6rgdos genitais, mostrar filmes de sexo,
praticar sexo oral ou relacdo sexual com ou sem usar o pénis.

A violéncia sexual € toda acdo que envolver a questdo do prazer na criangca. O
adolescente ndo é capaz de compreender ou ndo tem idade para isso.

A violéncia sexual ndo acontece s6 com meninas também com meninos, embora 0s mais
comuns sejam com as meninas vitimas dessa violéncia absurda que vivem acontecendo todos os

dias, na maioria das vezes o abusador pode ser pai, tio, padrasto ou padrinho.

FELIPE(14 anos - Sexo masculino)

Violéncia

A violéncia na cidade esta aumentando cada vez mais. Existe casos de estrupo,
asacinato, homicidios e por vinganca.

A violéncia tem occorido em todo lugar, seja em casa, seja em qualquer lugar, quando
vocé ver uma violéncia ocorrendo em algum lugar pegue seu celular e ligue para o 190 que é o
telefone da policia militar da Paraiba e em poucos minutos ela esta no local.

N&o tem mais idade para a violéncia. Os bandidos ndo respeitam os idosos mais espanca
eles. Teve um caso que a empregada batia no senhor de idade que tinha deficiéncia fisica e o
mau tratando tanto que os donos da casa tiveram que botar uma camera escondida dentro de
casa e filmaram ela batendo no idoso e dias depois prenderam a mulher e ela ficou presa por

muito tempo.

Fim!
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(Alunos do 9° ano)

MARCELA (15 anos - Sexo feminino)

Violéncia Sexual

Violéncia sexual é qualquer ato praticado por adultos que coloque a criangca ou
adolescente em situacao de risco e que tenha por finalidade obter lucros.

A prostituicdo, fotos e filmes pornograficos, venda da vingindade ou qualquer outro tipo de
atividade que exponha o corpo da crianga ou adolescente é crime além de trazer traumas e
consequéncias graves para o desenvolvimento saudavel da crianca e adolescente. Abuso sexual é
0 ato de violéncia praticado por alguém que quer sentir prazer sexual com uma crianca.

Violéncia fisica acontece quando machucamos alguém com as maos, cintos, palmatérias
ou qualquer instrumento que causa dor fisica e que pode deixa pequenos machucados ou em

casos mais extremos que causa morte.

MARIANA (15 anos - Sexo feminino)

Violéncia Sexual
Pessoas doentes cometem esses crimes de pedofilia, com criancas e adolescentes. A
violéncia sexual é cometida com pessoas inocentes, pois essa violéncia estd em todo canto em
casa, na rua, e é cometida pelos pais, padrastos e quando acontece isso as criangas ficam com
medo de denunciar por que pais e padrastos fazem ameacas.
Muitos casos sdo de criangas de 6 a 10 anos. Muitos pais até engravidam a filha, essa
violéncia ndo é cometida s6 com pais, vizinhos que moram ao lado também e como prevenir que

aconteca isso € s6 denunciar.

VILELA(15 anos - Sexo masculino)

Existem varios casos de violéncia doméstica, como por exemplo, muitos pais que ndo tem
tempo para cuidar de seus filhos, pois trabalham dia e noite e s6 chegam em casa a noitinha,
deixam seus filhos menores de 12 anos com suas babas, quando podem ter babas, e muitas
vezes elas batem nas criangas e botam elas pra fazerem seus servicos domésticos e nem cuidam
direito das criangas.

Isso acontece porque muitos pais confiam em pessoas desconhecidas ou até conhecidas
que acabam fazendo violéncia, ou seja, batendo nas criangas mesmo ndo tendomuita afinidade.
Dai para evitar a violéncia doméstica com as criangas, 0s pais precisam conhecer bem antes de
colocar pessoas desconhecidas dentro de suas casas e conversar com seus filhos ao chegar em
casa.

Muitas vezes os pais descobrem depois de muito tempo. O certo € denunciar o (a)

agressor e ndo confiar mais suas criangas a ninguém.
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VIANA (15 anos - Sexo masculino)

Violéncia sexual
O abuso sexual é um tipo de violéncia e é cometido por varias pessoas seja pai, primo, tio
e etc... as pessoas que cometem 0 abuso sexual € uma pessoa sem coragao, sem sentimento e
essas pessoas devem ser punidos e presos também.
As pessoas que sofrem o0 abuso sexual, elas perdem muita coisa na vida, elas perdem a
infancia e outras coisas. Muitas dessas pessoas sao criancas e adolescentes.
Os pais tem que ensinar 0 que acontece depois que completar os 13 anos de idade e isso

faz que os individuos cometam esse abuso nas vitimas.

COMENTARIO Il

Nesta segunda producdo néo tivemos texto de apoio, o tema foi sugerido
pelos préprios alunos.

A producdo textual € uma tarefa interessante que da lugar a muita reflexéao
e a muita discussdo em grupo, o tema “violéncia” foi bastante amplo de
discussdo, tendo em vista que a maioria dos alunos ja sofreu algum tipo de
violéncia ou ja presenciou como também pudemos nos reportar para atitudes que
vem acontecendo na escola, no Brasil e no mundo. Vale ressaltar que néo
tivemos nenhum texto de apoio.

Uma abrangéncia consciente e ampla da oralidade na sala de aula é
defendida por Marcuschi (2002.p. 25):

O trabalho com a oralidade pode, ainda, ressaltar a contribuicdo
da fala na formacéo cultural e na preservagdo de tradicbes néo
escritas que persistem mesmo em culturas em que a escrita ja
entrou de forma decisiva. Veja-se 0s casos de contos populares
ainda t&o vivos no nosso povo ndo s6 no interior, mas também em
areas urbanas.

Desta forma, abordar o tema violéncia tornou tornou a aula bastante
interativa, pois € interessante que o professor traga textos ou assuntos do
cotidiano para a sala de aula, e, comparando-se os dados relativos a primeira

escrita verificou-se o0 aluno incorporou 0s conhecimentos linguisticos incluidos na
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primeira atividade, desenvolvendo ainda mais a sua capacidade de escrita e

dominio do assunto a exemplo:

FABRICIO 8° ano: Violéncia sexual é qualquer ato praticado por adultos
que coloque a crianca ou adolescente em situacdo de risco e que tenha por

finalidade obter lucros.

VIANA 9° ano: O abuso sexual é um tipo de violéncia e é cometido por

varias pessoas seja pai, primo, tio e etc...

Embora nao tenha sido tarefa facil, as dificuldades foram sendo aos poucos
superadas. A partir desta producdo percebemos que, mesmo com tantas
imprecisdes ortogréficas, o aluno mostra acompanhando o processo de ensino-
aprendizagem da escrita, ou seja, a partir das duas producdes iniciais j& podemos
observar uma progressao.

Observando o que os alunos expressam nos textos em relacdo ao tema
abordado, nota-se que h& uma recorréncia em relagdo ao conhecimento de
mundo acumulado nas experiéncias vivenciadas ou observadas nos ambientes

em que vivem como revelam alguns depoimentos a seguir retirados dos textos:

CONCEICAO (6°ano) “tem tantas mulheres no mundo como podem ter desejos

por crian¢as”

GLORIA (7°ano) “A violéncia sexual e muito comum e deveria ter prisdo
perpétua para pessoas que cometessem esse ato absurdo com pessoas inocentes que

ficam marcadas proresto da vida.”

FELIPE (8°ano) “N&o tem mais idade para a violéncia”

VIANA (9°ano) “As pessoas que sofrem o abuso sexual elas perdem muita coisa

na vida, elas perdem a infancia e outras coisas.”
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No ambito da AD, o discurso nao reflete a ideologia como algo que Ihe é
exterior, mas a mostra, enquanto efeito de sentido, porque ela é constitutiva da
pratica discursiva.

Por isso observamos que o0s textos sdo bastante semelhantes, pois o
conceito de violéncia esta presente em quase todas as producdes, seja em
qualguer ambito como algo real. Isso também mostra que os alunos estdo de
alguma forma, inteirados, quando cita as formas e causa de algum tipo de
violéncia concluindo que é um dos assuntos mais discutido no pais. Em nosso
entender a AD consiste na representacao da relacdo imaginaria com o mundo real
no interior dos processos discursivos.

O que podemos depreender é que 0s alunos como ndo sabem, de forma
mais objetiva desenvolver o assunto, buscam caminhos para chegar a algum
lugar, empreendem esforgos para preencher as linhas em branco retirando do seu
conhecimento de mundo, algo que possa ajuda-los a concluir a tarefa, ou da-lhes

sentido, conforme os seguintes trechos:

CAMARGO (6° ano) “Vdo desmatar tantas arvores que nés vamos acabar

ficando sem ar puro e muitas matas vdo se acabar.”

VILELA(9° ano)“ O certo é denunciar o (a) agressor e ndo confiar mais suas

criangas a ninguém.”

VIANA (9° ano) “Os pais tem que ensinar o que acontece de pois que completar

os 13 anos de idade e isso faz que os individuos cometam esse abuso nas vitimas”.

Esses trechos retirados dos textos seguem uma linha de quem esta
informando com precisdo o que esta vendo, ou seja, a producdo textual vai além
do contexto linguistico, implicando uma abordagem contextual e que a escrita
sendo apreendida como uma atividade verbal, em que o objetivo €, segundo Koch
(1997. p. 9) interagir socialmente através da mesma.

Segundo Geraldi, (1997, p 41), a concepcao de linguagem que é
instrumento de comunicacdo se liga a Teoria da Comunicacdo e prediz que a

7

lingua € um sistema organizado de sinais (signos) que serve como meio de
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comunicacdo entre os individuos. Em outras palavras, a lingua € um cddigo, um
conjunto de signos, combinados através de regras, que possibilita ao emissor
transmitir certa mensagem ao receptor. Essa comunicacéo s6 é acontece quando
emissor e receptor conhecem e dominam o cddigo. Bakhtin (1997, p 78) se

expressa nessa Visao:

(...)o sistema linguistico(...) € completamente independente de todo ato
de criacao individual, de toda intencdo ou designio (...) A lingua opde-se
ao individuo enquanto norma indestrutivel, peremptoéria, que o individuo
s6 pode aceitar como tal.

Desta forma, o sistema linguistico € acabado, em relagdo as formas
fonéticas, gramaticais e lexicais, garantindo a compreensdo da comunicacdo de
uma comunidade.

Os textos analisados até agora indiciam, ainda, que ha um cruzamento
entre o ambiente interno do sujeito, com aquilo que estd fora do escritor que
influencia na organizagdo textual. Nesses trechos fica evidenciada essa
correlacdo entre o externo e o interno.

Sob a otica de Bronckart (1999, p. 97-98), o conteudo tematico de um texto
€ semiotizado numa acao de linguagem através das representacdes construidas
pelo agente-produtor. Essas representagdes sdo alicercadas nos conhecimentos
possuidos por esses agentes e que variam em funcéo da experiéncia do agente,
0S quais estdo estocados e armazenados na memoéria ao longo do termo. Esta,
por sua vez, é ativada quando o produtor atua como um planejador do seu texto,

situando-se esses processos na geracao de idéias. (cf. Kato, 1987:91).
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32 situacao

A terceira oficina foi uma Histéria em quadrinhos - HQ como Chico Bento
de Mauricio de Souza, que contém uma cena de sala de aula, em dia de prova,
entre professor e aluno. A ideia é que os alunos criem um didlogo a partir das trés

cenas.

2. Imag"in_‘e um didlogo que possa ter ocorrido entre estas duas
personagens. Escreva-o, procurando variar os verbos.

As Grandes Piadas do Chico Banto

Figura 6: as grandes piadas de Chico Bento

Vejamos o que eles escreveram:

(Alunos do 6° ano)

CONCEICAO(11 anos - Sexo feminino)

BITO O ESTUDANTE

Era uma vez um menino chamado Bito. Bito sofria muito com os seus pais e trabalhava na
certa com eles. Um dia Bito tinha visto uma linda maca que ele tinha plantado e pediu para sua
mae que ele fosi pra escola para leva aquela macga para a professora.

-Professora ola vim trazer esta maga para senhora. DissiBito.

- O muito obrigado Bito. Dissi a professora.

- Bitovoser esta estudando? Disse a professora.

- Ndo. Respondeu Bito.

- Bito vocé quer ser meu aluno? Disse a Professora.

- Sim. DissiBito.

- Mais temos que falar com os seus pais. Dissi a professora.

- Entdo vamus. DissiBito.

- Mée, pai sou eu Bito a professora que falar com vocés.
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- Dona Maria e seu Chico o Bito pode ser o meu aluno?
- Sim. Dissi dona Maria e seu Chico.

No dia seguinte Bito foi para escola e ficou muito feliz.

CAPITU(13 anos - Sexo feminino)

Tema: Chico e a professora

chico era um menino muito olcediente para a mae dele e a professora e a méae dele que se
chamava laurinha ela saiu pra fazer compra de frutas e alimentos e quando ela chegou chico ia
pra escola e ele foi tumar banho e ele se esqueceu de levar a toalha para o banheiro e ele falou:

- made mim da a toalha porfavo.

- filho j& estou levando ela falou.

e quando ele saiu do banheiro ele foi trocar a roupa pra ir pra o colegio e ele quando j4 ia
saindo de casa ele disse:

- maméae me da uma magéa pra mim da pra professora e a mae dele deu e ele foi levando
pra escola e quando chegou la ele deu a maga pra professora ai ele disse:

- professora vai ter prova é

- é chico respondeu a professora tome a sua prova e va responder.

e ele respondeu e entregou para a professora e a professora disse que ele poderia ir pra

casa.

CAMARGO (13 anos - Sexo masculino)

Tema: A maga do lelé
Um dia um menino chamado lelé ia para a escola e resolveu levar uma magéd para sua
professora. Chegando na escola na sala de aula ele falou:
- Bom dia professora eu trouxe esta maca.
- Bom dia lelé obrigado pela macé disse a professora.
Ele si acentou na cadeira e a professora comecou a aula e depois uma prova e quando

terminou a aula lelé foi para casa.

CASMURRO(15 anos - Sexo masculino)
Era uma vez um menino que toda vez que ele ia pra o colégio ele passava por um

pé de macd mas um dia ele resolveu levar uma maca pra sua professora, chegando na escola a
professora ja estava na sala. O menino disse:

- professora eu trouxe uma magca para a senhora.

A professora disse:

- obrigado meu querido

- eu coloco a onde esta maca. disse 0 menino

A professora disse:
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- coloque ai ensima do meu biror.

O menino colocou a maca no bird da professora e foi sentar na sua carteira, logo depois
0s seus colegas chegaram e se centaram em suas carteira.

A professora disse:

- hoje tem prova.

(Alunos do 7° ano)

GLORIA(12 anos - Sexo feminino)

Era uma vez um garoto chamado casc&o e em um dia de sol ele foi a escola e levou uma
magca para a professora no meio do caminho ele a encontrou uma garota que a mais de anos que
ndo havia ela ai ele e deu a maca para a garota depois ele disse:

- vou ter que comprar outra maca pra professora ai ele foi até a cidade a procura de uma
magca ele s6 encontrou s6 magcas feias. Entdo do nada apareceu uma velhinha e disse:

- Oi. Tudo bem com vocé?

Ele respondeu:

- Tudo sim.

- E com a senhora?

Ela respondeu:

- Meu filho? Eu vou indo com fé em Jesus.

Ela perguntou:

- Vocé esta fazendo o que por aqui sozinho?

Ele respondeu:

- Estou a procura de comprar uma maga pra minha professora.

Ela disse:

- Ah! Se eu soubesse ja tinha oferecido minhas macas a vocé.

Ele perguntou:

- Vocé tem macas é?

Ela respondeu:

-Tenho e vendo barato cada uma a 0,50 centavos.

Ele disse:

- Entdo me de uma?

Ela disse:

- Dou sim.

- Espera s6 um momento.

Ela pegou e deu uma maca a ele. Ao chegar na sala de aula ele fez.

- lincenga, bom dia professora.

Ela respondeu:
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- Bom dia cascéo...

Ele disse:

- Olha professora a maca que eu trouxe pra senhora.

Ela fez:

- Obrigado.

Ele sentou e fez o exercicio de sala que a professora mandou e depois foi pra casa de um
colega e foram brincar na rua.
PLACIDA(15 anos — Sexo feminino)

Era uma vez um menino que gostava muito de maca, portanto toda vez que ele ia para a
escola, ele dava um jeito de leva uma maca, e pede para a professora guarda, e nesse dia ele
perguntou para a professora:

- professora hoje eu ndo quero guarda minha magé eu posso comer dentro da sala?

- pode sim Pedrinho, pode comer sua maca sé ndo deixe suja a sala. Respondeu a
professora.

Quando ele terminou de comer a macgé ele pediu a professora para lavar as maos:

- professora eu posso lavar as minhas maos?

- sim Pedrinho. Respondeu a professora.

Quando ele chegou do banheiro ele perguntou:

- professora hoje eu vai ter prova?

Ela respondeu:

- vai sim Pedrinho, vocé estudou?

Pedrinho respondeu:

- estudei sim professora!

Quando terminou a aula Pedrinho foi para casa e ficou muito contente, por ter feito a
prova. Quando chegou em casa contou a sua made como foi o seu dia, e foi para a sua cama se
deitar.

FIM!

BENTINHO(16 anos — Sexo feminino)

Era uma vez um menino chamado Chico bento. Ele era muito estudioso. Hoje ele sabia
gue era prova.

Ele, pensou:

- como hoje é prova eu vou no jardim pegar uma maga pra minha linda professora.

Chegando na sala de aula com a maca na méo falou:

-professora toma essa macga para a senhora que eu peguei do meu jardim com muito amor
e carinho.

Ela falou:

- muito obrigado Chico bento.
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Ele falou:

- por nada agora vamos fazer a prova né

Ele disse:

- vamos.

Ele fez a prova e tirou um dez. foi npra casa feliz da vida.
FIMm!

BASILIO(15 anos — Sexo feminino)

Chico colando na prova

Era uma vez em um belo dia de sol, um menino muito levado chamado Chico bento,
comprou uma maca e resolveu levar para a professora e entéo ele falou:

- ola professora! Hoje esta um belo dia, né? Entdo eu trouxe uma bela maca para a
senhora.

A professora falou:

- obrigado Chico! Olha hoje nés temos muitas atividades para fazer.

Chico bento falou:

- professora, outra vez? Mas nos ja fez ontem, hoje outra vez?

Entéo a professora falou:

- é por que hoje é prova vocé ndo sabia?e eu ja fiz prova com os outros, so falta vocé.

Chico bento responde:

- ta ok! Eu fago, eu acho que lembro de umas coisas ainda.

A professora falou:

- entdo la fazer a prova, né Chico?

Chico logo solbe que ia ter prova ai ele pegou uma cola que ele tinha feito pra filar na
prova. Entdo Chico bento falou:

- Professora, pode trazer a prova.

Entéo, depois de alguns segundos Chico bento ja tinha terminado a prova. Entdo Chico
falou:

- professora, ja terminei e acertei tudo entdo eu posso ja ir pra casa, um beijo e até outro
dia, né professora? Tchau!!!

A professora falou:

- hum!!! Té esperto demais, viu Chico. Tchau até outro dia.

- professora eu estou aprendendo melhor agora. Falou Chico Bento.

- muito bem Chico. Falou a professora.

Mas a professora prestou atencao mais e ele parou de paparica-la e prestou mais atengéo
nas aulas.

E apartir daquele dia ele passou de ano muito tranquilo. E s6 ganhava nota de 8 pra cima
€ nunca mais tirava de 7 pra baixo.

FIMm!
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(Alunos do 8° ano)

ELISA(13 anos — Sexo feminino)

Era uma vez um menino chamado Chico bento ele gostava muito da professora. Até qua
num dia de aula quando ele estava indo para a escola, ele levou uma maca bem vermelha para
ela e ela gostou muito. Ai ele se sentou e perguntou para a professora:

- professora o que teremos na aula hoje?

- vamos ter prova surpresa. Respondeu a professora.

Ele fes a prova e disse a professora:

- estava muito facil!

- parabéns Chico. Falou a professora.

Na quele dia ele foi pra casa da tia dele quando ele chegou la tinha tanto bolinhos de
chuva que ele adora, entdo ele passou a noite todinha comendo os docinhos. E ele continuou

sempre indo bem na escola.

EUGENIA(14 anos — Sexo feminino)

Era uma vez dois personagens uma professora e um aluno. o nome dele Era Chico bento.
Um dia Chico bento enventou de levar uma maca para a professora e quando ele chegou 14 a
professora teve até um medo ai ele disse:

- olha professora que eu trouxe pra senhora

Ai ele pegou a magé e deu a professora e depois ele sentou na cadeira e viu
que a professora estava escrevendo no quadro uma prova.

- é prova falou a professora

Ai ele pegou e fez a prova depois que ele fez a prova ele saiu e foi pra casa.

Fim

FABRICIO (16 anos)

Chico colando na prova

Era uma vez em um belo dia de sol, um menino muito levado chamado Chico bento,
comprou uma maca e resolveu levar para a professora e entao ele falou:

- ola professora! Hoje esta um belo dia, né? Entdo eu trouxe uma bela maca para a
senhora.

A professora falou:

- obrigado Chico! Olha hoje nés temos muitas atividades para fazer.

Chico bento falou:

- professora, outra vez? Mas nds ja fez ontem, hoje outra vez?

Entéo a professora falou:
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- é por que hoje é prova vocé ndo sabia?e eu ja fiz prova com os outros, so falta vocé.
Chico bento responde:

- ta ok! Eu faco, eu acho que lembro de umas coisas ainda.

A professora falou:

- entdo |4 fazer a prova, né Chico?

Chico logo solbe que ia ter prova ai ele pegou uma cola que ele tinha feito pra filar na

prova. Entédo Chico bento falou:

falou:

- Professora, pode trazer a prova.

Entéo, depois de alguns segundos Chico bento ja tinha terminado a prova. Entdo Chico

- professora, ja terminei e acertei tudo entdo eu posso ja ir pra casa, um beijo e até outro

dia, né professora? Tchau!!!

A professora falou:

- hum!!! T4 esperto demais, viu Chico. Tchau até outro dia.

- professora eu estou aprendendo melhor agora. Falou Chico Bento.
- muito bem Chico. Falou a professora.

Mas a professora prestou atencao mais e ele parou de paparica-la e prestou mais atencao

nas aulas.

E apartir daquele dia ele passou de ano muito tranquilo. E s6 ganhava nota de 8 pra cima

e nunca mais tirava de 7 pra baixo.

FABRICIO( 15 anos — Sexo masculino)

Mudanca de vida

Num certodia, um garoto chamado Chico decidiu ir a escola. Chegando 14, seus colegas

de classe ficaram admirados com sua presenca em sala e por ter trazido uma maca. Um dos seus

colegas perguntou:

- Para quem é esta maca?

- E para a professora. (respondeu Chico)
Chico se aproximou da professora e falou:

- Tome esta macga que € para a senhora.

- Obrigada, Chico. (respondeu a professora)

Chico empolgado com a situagdo sentou na primeira carteira, para mostrar que era outra

pessoa, e que tinha tido uma mudanca de vida.

FIM
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FELIPE(15 anos - Sexo masculino)

Um certo dia, Pedrinho saia de sua casa com uma macga na mao, seguindo para o colégio.
Chegando la entrou na sala de aula e Pedrinho falou:

- Boa tarde professora, eu trouxe esta maca pra voceé.

A professora respondeu:

- Obrigada Pedrinho.

A professora se aproximou de Pedrinho e disse:

- Pedrinho pegue sua prova e boa sorte

Dez minutos depois Pedrinho acabou de fazer a prova.

A professora disse:

- Pedrinho, vocé e Ana nédo véo precisar fazer a prova final ta certo

(Alunos do 9° ano)

MARCELA(14 anos - Sexo feminino)

Um certo dia, um garoto chamado Gustavo saia de casa para o colégio. Chegando ao
colégio o garoto falou:

- Bom dia, professora!

E logo entregou a maca para ela e ela respondeu:

-Bom dia, Gustavoe muito obrigado pela mag¢éa que vocé trouxe para mim.

E logo Gustavo foi se sentar.

A professora falou:

- Gustavo hoje tem prova, vocé esta sabendo?

- Sim, professora hoje tem prova de matematica e eu estudei muito mesmo. Falou
Gustavo.

E a professora entregou a prova para Gustavo.

- Essa prova esta muito facil e eu vou tirar um dez. Falou Gustavo.

MARIANA(15 anos - Sexo feminino)

Prova surpresa
Em um belo dia, um garoto chamado Chico estava andando a caminho da escola, quando
viu um pomar entéo ele falou:
- Nossa! Acho que vou colher duas macas, uma para mim e a outra para minha
professora, pois ela é sempre téo boa.
Ao chegar na escola ele falou:

- Esta maca é para vocé querida professora.
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A professora falou:

- muito obrigado Chico.

E ao sentar em sua carteira nem se surpreende ao ver o aviso de prova no quadro, pois ja
sabia mais ou menos que ia ser prova. Entdo a professora falou:

- Chico, vocé ja viu o que estava escrito no quadro?

- Sim, professora, eu ja sabia e estudei muito, muito mesmo.

- Parabéns, Chico! Falou a professora.

Mal ela sabia que aquela maca que ele Ihe deu foi com outras intencdes.

VILELA(15 anos - Sexo masculino)

Um belo dia, um garoto chamado Ronaldo tinha uma prova que ele esqueceu de estudar
entéo ele pensou:

- Vou passar na orta do meu vizinho e pegar uma mag¢é enorme e colocar fila na macga.

Entdo ele pegoue foi andando e chegou na escola, entrou na sala de aula e colocou a
maca e disse a professora:

- E pra senhora professora, estou animado para comegar a prova.

A professora disse:

- € melhor vocé ir sentar.

Entdo ela deu as questdes e enquanto a professora ia fazendo a chamada, Ronaldo ia

filando, e terminou primeiro que todos e tirou um dez. Entéo ele foi pra casa com a maca.

VIANA(15 anos — Sexo masculino)

A prova surpresa

Era uma vez um garoto chamado Zina, ele era um garoto que gostava muito de levar uma
fruta para a professora. Entéo, ele disse para o pé de maga:

- Eu acho melhor levar vocé maga que um morango. Falou Zina para o pé de maga.

Entéo Zina saiu para a escola cedo, para entregar a maca que tinha pegado da macieira
no outro dia. Quando ele chegou na escola ele disse:

- Professora é pra senhora essa maca.

A professora falou:

- Obrigado Zina, vocé é muito legal.

- De nada é um presente pra senhora. Disse Zina.

Vamos estudar porque temos prova surpresa de matematica para todos.
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COMENTARIO Il

A partir desta producéo, percebe-se que ao construir o didlogo os alunos
nao fizeram apenas uma soma ou sequéncia de frases isoladas, mas se
utilizaram de elementos para estabelecer a relacdo de coesdo e coeréncias
textuais, facilitando, dessa forma, a sua compreensao.

O uso da lingua consiste em significar a relagdo que se estabelece entre os
individuos participantes do ato discursivo, utilizando a linguagem verbal e n&o-
verbal e construindo sua relacéo de construcédo de sentido através dos consensos
explicitos, implicitos e pressupostos.

Assim, discurso € uma unidade incompleta, pois os efeitos de sentidos sédo
produzidos a partir das condi¢cdes de producdo discursiva, em que 0S sujeitos
envolvidos no processo sdo considerados histéricos, social e ideologicamente.
Nas palavras de Orlandi (1995. p. 54) ”...um texto, do ponto de vista de sua
apresentacdo empirica, € um objeto com comec¢o, meio e fim, mas que, se
considerarmos como discurso reinstala-se imediatamente sua incompletude”.

Nessa producdo, deve-se, também, ressaltar o aumento observado na
extensdo dos textos a partir da segunda producdo escrita, a0 comparar com 0S
textos da primeira producgéo escrita. Tal aumento foi representado pela ampliacédo
de palavras, verbos e organizadores textuais, refletindo um maior cuidado dos
alunos na elaboracdo de seus textos ao ter que organiza-los com um numero
maior de informacdes, palavras e opinides.

Ao pedir que os alunos criassem um didlogo a partir da HQ, eles se
utilizaram de diferentes elementos formais de textualidade como podemos

verificar nos fragmentos destacados:

CONCEICAO (6°ano) “Era uma vez um menino chamado Bito...”

)

D.GLORIA (7°ano) “Era uma vez um menino chamado cascdo...’

FELIPE (8°ano) “Um certo dia...”

VILELA (9°ano) “Um belo dia...”
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Analisando essas producdes, podemos dizer que, ao contrario do que se
poderia esperar, considerando-se a “precariedade” do nosso sistema de ensino,
0os textos apresentados podem ser considerados bons, em todas as turmas.
Muitos deles apresentam didlogos bem desenvolvidos e criativos.

Leal (2003, p. 65), destaca que “escrever aprende-se na interacdo continua
com os atos de escrita, através de estratégias significativas, em que o aprendiz
podera entender o carater dialégico da linguagem”.

Essa proposta de producéo deu espaco para a interagdo, uma vez que
houve uma significagcdo de escrita e a atividade propiciou aos alunos uma
situacdo real de comunicacédo, jA que 0os mesmos produziram um dialogo entre
dois personagens conforme o que foi solicitado na tarefa. A escolha do género
nao se distanciou do cotidiano dos alunos uma vez que cada um respondeu em
sua pratica.

Nesta producdo pode-se também verificar uma transformacédo na forma
como os alunos conduziram a narrativa. Nota-se, a utilizacdo de frases

interrogativas, e formas de substituicao.

CONCEICAO (6°ano) “Dona Maria e seu Chico o Bito pode ser meu aluno?

GLORIA (7° ano) Oi. Tudo bem com vocé?
Ele respondeu:
- Tudo sim
- E com a senhora?
Ela respondeu:

- Meu filho. Eu vou indo bem com fé em Jesus.

FABRICIO (8°ano) -“Para quem é esta maca?

MARCELA (9°ano) A professora falou:
- Gustavo hoje tem prova, vocé esta sabendo?
- Sim, professora hoje tem prova de matematica e eu

estudei muito mesmo. Falou Gustavo.
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Os erros ortograficos ou a estruturas das frases ndo comprometem a
clareza dos textos. Alguns se apresentam poucos criativos, poderiamos dizer,
com auséncia de conflitos, que poderia despertar mais curiosidade ao leitor.

Porém, a maioria deles é boa, pois ndo fogem ao tema proposto.

Portanto, a relacdo entre a préatica docente e a concepcao de linguagem é
muito importante para o0 ensino-aprendizagem da producdo textual escrita
enguanto processo interacional, dialégico e social, ou seja, para que haja dominio
da expressao escrita, a escola tem uma funcéo importante no que diz respeito as
competéncias requeridas, sejam elas na modalidade oral ou escrita. Conforme
Silva (1986, p. 30):

A escrita ndo pode ser perpetuada para a humanidade apenas como
um reconhecimento, cuja aquisi¢cdo tem servido para dividir e rotular as
pessoas em alfabetizadas e analfabetas. Os homens construiram a
escrita buscando e modificando o0 seu conhecimento, para que
pudessem registrar a sua histéria e retoma-la sempre, reconstruindo
junto com outros homens os significados de suas lutas, a sua vida.
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42 SITUACAO: Pagina de um diério

A quarta e ultima oficina, também foi opcdo dos alunos porque queriam
descrever o dia deles, de forma que deixamos todos a vontade, pois sO assim

eles se sentiram mais livres para escrever.

(Alunos do 6° ano)

CONCEICAO(11 anos — Sexo feminino)
Tema: O meu domingo

O meu domingo foi muito bom porque eu fui pra a igreja ver o batismo na igreja la de
mandacaru |4 agente brinca canta e ora e adoramos a Deus e depois eu elayde, patricia, Andreza
e Jaque fomos ensaiar a danga com a nossa professora de danga e as meninas ficou reclamando
porque a musica era lenta e depois os meninos foram batizado nas aguas como Jesus Cristo foi
mais Jesus Cristo foi batizado diferente porque o espirito de Deus deseu sobre ele.

E depois nos fomos amoucar e fomos para casa e eu quando cheguei em casa eu fui pra
a igreja e depois que eu cheguei da igraja eu fui dormir.

fim!!
CAPITU (13 anos — Sexo feminino)

Querido diario eu hoje mi acordei de mau humor eu mi acordei logo cedo e fui levar meu
primo Maiquel para a escola e fui logo cedo fui de bicicleta quando eu cheguei La fui trabalhar la
na casa da mia prima ai eu fui brincar com os filhos dela eu tomei café e dei lanche para elas ai a
mae delas pediu para mim levar elas para casa da minha v6 e chegando 14 eu briquei com elas ai
0 pai delas pegou elas.

Ai eu tomei banho e mi arrumei e aumusei e vi para escola...fim
CAMARGO (13 anos — Sexo feminino)

Tema: O meu domingo
Acordei as 08:17HS escovei os dentes tomei um banho fiquei assistindo TV as 09:30 H:S
fui para a igreja cheguei em casa as 11:00 horas tomei outro banho almocei e sai com minha mée
e irma fomos para casa da amiga da minha mée ficamos por la de 16:00 horas assisti o jogo do
Flamengo quando terminou o jogo eu fui pra igreja com minha irma depois cheguei em casa jantei

e fui dormi...
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CASMURRO(15 anos — Sexo feminino)

O MEU DOMINGO
O meu domingo foi 6timo, mas eu gosto mais quando é sabado mas eu nao reclamo, nao
porque eu também adoro o meu domingo.
Foi chou de bola eu fui para a igreja la em bairro de mandacaru.
Eu adorei porque eu ouvi a palavra de Deus e eu almocei |4, brinquei e inter vi um batismo
pela minhaprimeira vez.
Eu gosto muito do meu domingo eu nao tenho aula, eu posso dormi quantas horas que eu

quizer dormi e eu s6 acordo quando eu quiser mais e bom é muito bomé demais mesmo.

(Alunos do 7° ano)

GLORIA(12 anos — Sexo feminino)

Domingo eu fui pra praia depois que eu cheguei da praia eu fui pro shopping chegando la
eu e meu irmao comemos muita coxinha e muitos outros salgados, depois eu fui pra casa dele e
tava tendo uma festa do irméo dele eu fui na casa da minha tia e fiquei um tempinho com minha
prima e depois fui pra casa quando eu cheguei em casa meu namorado chegou |4 e disse:

- j& vamos la pra casa.

Eu disse:

- Espera! Vou tomar banho.

Ele disse:

- Tabom.

Eu tomei banho , me arrumei e fui |4 pra casa dele com ele... etc...

FImMIn

PLACIDA(15 anos Sexo feminino)

Meu domingo
Meu domingo foi muito bom, trabalhei, andei, tive muita raiva, mas foi maravilhoso. De
tarde fui para o CARREFOUR e fiquei la um bom tempo.
De noite, fui para a praga, voltei rapidinho e fiquei em casa, assistindo TV, rindo muito e
me divertindo. Foi 0 m&ximo, o meu domingo.
Sim, de manha fui para a praia, nossa! foi muito bom, bom demais, fui para a casa das

minhas amigas, almocei fora e tudo...
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BENTINHO(16 anos - Sexo masculino)

Hoje eu acordei as 6:35 para ir a minha outra escola, chegando la eu tomei café e fui fazer
trabalhos chegando para casa eu fui estudar para as tarefas do meu dia-a-dia, dali eu fui assistir
televisdo, passando as horas eu vim para o colégio chegando aqui eu fui logo fazendo uma prova
de matematica, depois veio portugués mandando e chegando o intervalo eu fui jogar bola que é o
melhor e fis meu gol é claro depois eu vim para sala de aula e agora eu estou fazendo uma

producéo de texto sobre 0 meu dia e o que eu vou fazer de noite ainda vou pensar.

BASILIO(15 anos — sexo feminino)

Meu dia de domingo passado

Domingo quando eu mim acordei, eu mim levantei e escovei os meus dentes, tumei
banho, ajudei minha mée a arruar a minha casa, também lavei o banheiro da minha casa, tomei
café e depois fui 14 na casa do meu tio, quando eu cheguei la chamei a minha prima pra ir la pra
minha casa foi quando ela tomou banho se arrumou e nos fomos |4 pra minha casa e
conversamos e depois eu tomei banho e fui compra um refrigerante pra nés almoca, e quando
cheguei em casa com o refrigerante n6s almogamos, e eu mim deitei na sala da minha casa e
quando mim acordei tomei outro banho, lanchei e fui na casa de Thiago ,meu amigo e quando eu
cheguei la passei um tempinho namorando a irman dele e depois fomos pra minha casa e quando
cheguei da casa dele fui para o hospital tomei nebolizacéo, e depois fui na casa da namorada do
meu tio e quando cheguei da casa dela tomei banho, jantei e fui mimdeita.

Esse foi um resumo do meu domingo!
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(Alunos do 8° ano)

ELISA (14 anos — Sexo feminino)

Meu domingo

Neste domingo assim que eu me levantei da cama pensei:

- este dia foi feito pra mim.

Tudo estava ao meu redor, tudo estava ao meu favor, mas como € que s existisse uma
coisa é como se eu ndo queria pensar em tristeza e nem queria ter raiva naquele dia, pois eu s6
queria me diverti e curti muito aquele dia.

Me levantei da cama, escolhi minha roupa favorita, me arrumei toda e sai com minhas
amigas. Deixei tudo de lado e curti o dia todo sem me preocupar com o tempo. A noite sai pra
danca numa festinha na casa de uma amiga e também me diverti muito .adorei o0 meu dia e tudo

que eu fiz durante ele.

EUGENIA(15 anos — Sexo feminino)

Meu dia anterior

Quando eu me acordei no domingo eu dei de cara logo com o pessoal da minha familia
quase toda em minha casa. Nossa! Fiquei muito feliz! O motivo deles |4 na minha casa foi por que
combinamos de comemorar o anivesario da minha tia Bianca.

As 14:00 horas da tarde chegou meu tio com o pareddo do seu carro com uma grande
caixa de som e um som muito alto mesmo. Depois chega a minha prima cassiacom mais de 20 kg
de carne, s6 que alguma coisa tinha que da errado e deu mesmo. Estava todo mundo , a comida ,
0 som mais e a churrasquera? Ninguém se lembrol. Ficamos todos aperreados, ndo tinha como
comecar a festa pois faltava a churrasquera.

Fizemos uma churrasquera de tijolos, botamos dois tijolos um do lado do outro e notamos
uma greia em cima e comegamos a assar as carnes e dai depois de uma hora que tinha
comecado a ssar a carne chegou a churrasquera de vergonha. Entdo continuamos a festa até de

noite. Foi um dia muito divertido.

FABRICIO( 15 anos - Sexo masculino)

Ontem foi domingo, fiquei em casa assistindo TV, pois nao tinha ninguém na rua. Assisti 0
Fantastico, comi pizza e vi um conhecido das antigas, so fiz comer e assistir mesmo, vivendo no
Ocio, teve um campeonato de surf, mais quando eu cheguei ja tava terminando, entdo foi esse o
meu dia de domingo, tudo na mesma. Espero que o outro final de semana seja mais divertido

porque eu ndo fiz nada de interessante nesse que eu falei...
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FELIPE(15 anos — Sexo masculino)

Ontem eu acordei, levantei da cama sentei na mesa tomei café, escovei meus dentes,
tomei um bom banho e fui arrumar a casa. Arrumei meu quarto e o da minha mée e o de Carol.
Depois fiquei assistindo TV, depois jogei midolof hour, almocei, descansei e ainda assisti
um filme que se chama Quando um homem ama uma mulher. Depois tomei outro banho, escovei
os dentes e fui la para a casa do meu tio jogar game, mortal kombat, Bomba porket e depois fui
para casa quando ja era de noite, eu jantei assisti mais um pouco deTV e fui dormir.
Fim

(Alunos do 9° ano)

MARCELA(14 anos — Sexo feminino)

Acordei cedo e fui tomar banho, depois tomei café e minha mée foi me deixar no ballet.
Chegando la minha professora Saniele ndo tinha como abrir a porta da sala onde a gente aprendia
ballet, pois tinham levado as chaves para casa.

Depois que abriram a sala, nds treinamos bem pouco e, na volta do ballet, esperei o
Onibus e fui para casa, chegando la troquei de roupa e tomei café. E, depois que tomei café, fui
arrumar meu quarto, e depois que assisti televisdo, as 11 horas fui tomar banho para ir pro
colégio.

Sai de casa eram 12:15 para esperar o 6nibus, chegando la encontrei meus colegas e
depois de alguns minutos o 6nibus chegou quando entramos dentro do 6nibus, ele partiu para
pegar os alunos de poco.

Quando cheguei no colégio encontrei meus amigos que amo e meus professores.

Até agora meu dia esté indo bem, e pesso a Deus que continue assim em todos os dias da

minha vida.
MARIANA (15 anos — Sexo feminino)

Sabe aquele dia em que vocé acorda achando que esse é o seu dia e que tudo vai dar
certo? Ao acordar meu primeiro sentimento foi esse, pois eu estava com uma disposi¢éo para tudo
0 que viesse naquele dia e realmente é raro acontecer isso.

Assim que eu me levantei da cama, corri para o guarda-roupa, escolhi a dedo minha
melhor roupa, tomei um belo e demorado banho, depois tomei café, cuidei dos meus deveres em
casa, e entdo fui na casa das minhas amigas chama-las para sair, mas tive uma surpresa: todas
estavam dormindo, e eu estava tdo animada que nem pensei na hora, eram sé 09:00 horas da
manhd, mas eu fiz questdo de acorda todas elas. Depois de um bom tempo de espera elas

finalmente estavam prontas e ai todas fomos a praia, passamos quase o dia todo na praia,
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chegamos era quase 16:30 nos divertimos muito e a noite saimos para passear e fazer um lanche.
Foi tudo de bom.

VILELA(15 anos — Sexo masculino)

Segunda-feira foi o comeco dos jogos escolares, foi muito legal porque o colégio
Imaculada teve o seu primeiro jogo que foi contra o colégio Rosa Figueiredo, foi triste por uma
parte porque a gente perdeu a primeira partida de 4x0. Entédo néo foi tdo legal assim, mais a gente
tinha uma revanche no futsal, mais ndo deu em nada, perdemos de nove por 5x1, mais a gente
jogou com garra. Entéo esse foi o meu dia de segunda-feira.

Na terca-feira jogamos no areido contra a melhor escola de Cabedelo, foi contra o Santa
Catarina que € uma escola muito forte e candidata a ser campeado em tudo. Entdo perdemos para
0 Santa Catarina de 4x0 e ficamos em ultimo no grupo, mais temos a chance de classificacédo.
Essa foi a minha terca-feira.

VIANA (16 anos — Sexo masculino)

O meu dia de sabado foi s6 zueira. Eu comecei a beber de 2 horas da tarde até o outro
dia. Eu estava na festa no clube, bebendo e beijando muito na boca e eu fiquei bebo pra caralho.
O mais bom nessa festa foi que eu beijei demais po. Beijei umas tres, quatro ou cinco gata. O rim
de tudo isso € s0 a ressaca no outro dia.

No domingo quando eu me acordei eu ainda tava bebo demais. Eu tomei um banho e fui

Beber novamente.

COMENTARIO IV

Nessa producao, apesar de ndo ter nenhuma leitura prévia de um texto, os
alunos conseguiram descrever algum momento de suas vidas de forma
significativa e interessante, pois percebemos que as idéias giraram em torno do

que eles fizeram durante o dia. Observemos alguns fragmentos:

CONCEICAO (6° ano) “eu fui pra a igreja ver o batismo... fomos ensaiar a

danca..”.

FABRICIO (8° ano) “assisti ao Fantastico, comi pizza e fui visitar um amigo

das antigas...”
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VIANA (9°) “ O meu dia de sabado foi s6 zueira. Eu comecei a beber de 2

horas da tarde até o outro dia...”

Para Orlandi (1999, p. 76), no entanto, “o0 sujeito se representa de maneiras
bastante diversas num mesmo espaco textual e por isso a heterogeneidade é
uma forte caracteristica do universo discursivo”.

As producdes sao bastante significativas e expressam dominio e
veracidade na progressdo dos fatos narrados e alguns até com construcdo de
dialogos. Quanto a organizagdo, percebe-se que grande parte dos alunos ndo
teve a preocupacao em estruturar bem o texto.

Sendo esta a Ultima producdo, percebe-se que os alunos progrediram
bastante, atingindo o objetivo da pesquisa. A estrutura das producdes continua
ainda bastante precaria, principalmente levando em conta a trajetéria escolar de
alguns alunos. Trata-se de adolescentes que ndo gostam de interagir a leitura,
principalmente nos finais de semana como descreveram. Pelo que percebemos
nenhum ocupou o tempo lendo um jornal, um livro, uma carta etc. apenas uma

aluna narrou um fato que demonstrou pelo menos cuidar dos deveres de casa:

MARIANA (9° ano) “..cuidei dos meus deveres em casa”.

Encerramos aqui os comentérios feitos como base para a discusséo e
conclusao deste trabalho no que diz respeito a progressao dos textos dos alunos,
lembrando que ndo a exploramos em sua amplitude, principalmente no quesito
dos erros ortograficos, mas que nos prendemos apenas no quesito da producao

do aluno.

4.2.2 Discussao dos resultados

As respostas ao questionario mostra que a maioria dos alunos relaciona o
conceito de texto a modalidade escrita: “Modo de expressar o que sente”, “Algo
que se pode criar”, “Transmissao de ideias”, “Algo que pode ler e escrever”. Tal

perspectiva se deve a dicotomia entre oral e escrita, considerando esta ultima,

117
Universidade Lus6fona de Humanidades e Tecnologias / Instituto de Educacéo



papel fundamental da escola. Conforme ROJO (2001, p.23), a partir da dicotomia
estabelecida entre linguagem oral e escrita, a oralidade passou a ser vista de
maneira estigmatizada pela escola. Neste caso, o processo de escrita teve mais
status do que a aquisicdo da oralidade, a ponto de a oralidade ndo ser mais
compreendida pela escola como um objeto de ensino-aprendizagem nas aulas de
LP.

Sabemos que leitura € um processo basico no ensino-aprendizagem da
producdo textual, e para que ela ocorra com sucesso precisamos levar em
consideracao que o aluno deve estar motivado antes de iniciar esta tarefa.

Durante as aulas procuramos trabalhar textos interessantes, ligados a
realidade dos alunos, de forma que eles se sentiram mais motivados para ler e
escrever. E, ao aplicamos o questionario pudemos observar que as respostas
nao foram tao insatisfatérias quanto pensavamos. Neste caso, pudemos perceber
que a maioria respondeu que gosta de ler, e isto até nos surpreendeu.

Em relacdo as questdes sobre a escrita fora da escola, ou na escola
ficamos surpresos com as respostas que foram positivas, pois quando acontecia a
aula de producdo textual, grande parte dos alunos dizia ndo gostar e até
reclamavam chegando a escrever pouquissimo, apenas frases.

Os textos transcritos fizeram parte da pesquisa. No entanto, a analise a
gue nos propusemos parte da materialidade linguistica objetivando auxiliar os
alunos a avancar em relacdo a questdo crucial relativa ao dominio da lingua
escrita: a producao textual com vistas a comunicacdo de ideias, ou seja, alcancar
0S nossos objetivos foi tarefa dificil de se conseguir. Para isso tentamos investigar
a progressao da producao textual escrita do aluno.

Procuramos compreender, também, como o0 aluno se movimentou em
relacdo a linguagem ao produzir o texto, norteados a partir do ponto de partida
desta pesquisa de como a escola vem desenvolvendo a competéncia
comunicativa escrita de seus alunos e de como ela tem agido para possibilitar a
capacidade de o aluno produzir textos nas mais diferentes situacbes de
comunicacdo. E, partindo destes questionamentos buscamos compreender e
refletir sobre a discussao dos resultados.

Geraldi (1997, p. 86) considera a producgao textual (oral e escrita) como
ponto de partida e ponto de chegada de todo o processo de ensino-aprendizagem

da lingua, o que possibilita pensar que cada texto produzido por um aluno possa
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sempre ser visto como fonte riquissima de indicios sobre a relacdo
sujeito/linguagem.

Nossa intencdo, ao desenvolver esta pesquisa, foi analisarmos com
exclusividade a producéo textual do aluno, independente da forma padrédo, ou
seja, da norma culta da lingua, pois este trabalho sera mais detalhado em outro
momento, pois tanto no caso especifico desses alunos, como nas turmas em seu
todo, no decorrer do processo de escrita das suas producdes, os alunos foram
melhorando paulatinamente, principalmente na forma pela qual construiam os
seus textos, incorporando a eles os novos saberes decorrentes das atividades
que realizavam, de modo que, entre a primeira producdo e a Uultima, o
desempenho pdde descrever uma linha ascendente para todos os topicos de
atividades incluidos nas aulas que se seguiram para pesquisa: opinido sobre
assunto, dialogos, caracterizacdo de personagens, uso de pronomes obliquos,
concordancia nominal e verbal e de substitutos.

Como se viu, embora haja ainda caminhos a serem percorridos pelo aluno
(veja-se, por exemplo, o caso da pontuacdo, a troca de fonemas, a letra
maiuscula em inicio de frases), a sua trajetéria € marcada por avancos evidentes,
especialmente no uso de dialogos, nos conceitos e formas de substituicdo como

por exemplo:

GLORIA 7° ano: ...Entéo apareceu uma velhinha e disse:
- Oi, tudo bem com vocé?
- Ele respondeu:
- Tudo sim.

BASILIO 7° ano: ...Era uma vez um menino chamado Chico Bento. Ele era

muito estudioso. Hoje ele sabia que era prova, entdo pensou:

Segundo os Parametros Curriculares Nacionais: Introducdo (1997), o
ensino proposto pela nova LDB tem, como objetivo, o desenvolvimento da
capacidade de aprender, tendo como meios basicos o pleno dominio da leitura e

da escrita. No entanto, dados desse mesmo PCN afirmam que , em 1990, apenas
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19% da populagéo do pais possuiam o ensino fundamental, que na época era o
1° grau completo, 13%, o nivel médio e 8% possuiam o superior.

Se apenas 19% da populacdo conseguiam completar o ensino
fundamental, isso significa que 81% dela se perderam pelos caminhos da escola.

Mais uma vez recorre-se aos PCNs (Brasil, 1997, 31):

O problema do preconceito disseminado na sociedade em relacéo as falas
dialetais deve ser enfrentado, na escola, como parte do objetivo educacional
mais amplo de educacéo para o respeito \a diferenca. Para isso, e também
para poder ensinar Lingua Portuguesa, a escola precisa livrar-se de alguns
mitos: o de que existe apenas uma Unica forma “certa” de falar - a que se
parece com a escrita — e 0 de que a escrita é o espelho da fala — e, sendo
assim, seria preciso “concertar” a fala do aluno para evitar que ele escreve
errado. Essas duas crengas produziram uma pratica de mutilagdo cultural
que desvaloriza a forma de falar do aluno, tratando sua comunidade como se
fosse formada por incapazes.

Em estudo realizado por Camargo (n.p.), foi demonstrado que o grande
obstaculo escolar continua sendo apresentado nas escolas, principalmente as
localizadas na periferia e na primeira fase do ensino fundamental, o que pode ser
explicado pela dificuldade dos professores na alfabetizagdo dos alunos (“Os filhos
do analfabetismo” ; cf. Ferreiro, E. 1989).

Se o aluno consegue atravessar esse entrave, isto €, se ele consegue
concluir a primeira fase do ensino fundamental, podemos esperar que suas
dificuldades escolares possam diminuir; ele parece ja ter conseguido “moldar-se”
as exigéncias da escola; parece apresentar ou ter adquirido certas caracteristicas
que sao indispensaveis para a realizacdo das tarefas rotineiras que a escola exige
(vocabulario, capacidade de memorizacéo etc.).

Isso talvez explique por que os textos produzidos pelos alunos do 6° ano se
distanciam um pouco daqueles produzidos por alunos dos anos anteriores, por
exemplo, e justifica também por que tais textos foram muito além das nossas
expectativas. No 9° ano, essa tendéncia s6 faz melhorar, afinal, um aluno do 6°
ano é um herdi, um vencedor! Ele € um dentre cinco fracassados e peneirados
pelo sistema escolar brasileiro.

Se podemos explicar o fracasso do aluno nas séries iniciais, por
dificuldades na alfabetizacdo, entdo, podemos igualmente explicar seu fracasso
nas séries posteriores, por ndo estar a escola conseguindo atingir seu objetivo
maximo, que € o uso eficaz da linguagem em situacdes sociais cotidianas, a
condicdo essencial para que os alunos possam continuar até o fim da
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escolaridade. Ser um usuério competente da linguagem escrita é, cada vez mais,
condicdo indispensavel para a efetiva participacdo social. Cabe, portanto, a
escola viabilizar o acesso do aluno ao universo dos textos que circulam
socialmente, como também ensina-los a produzi-los.

Se a questdo atual ndo € mais a correcdo de formas, mas de sua
adequacao as circunstancias de uso, isto é, de utilizacéo eficaz da linguagem, se
falar bem €& produzir o efeito pretendido, como apregoam os PCNs, entdo
podemos afirmar, pela realizacdo dessa pesquisa, que a situacdo nas escolas
publicas ndo se apresenta em tdo deplordvel estado quanto muitas pessoas da
nossa populacédo o julgam ou querem nos fazer crer.

Entretanto, ao aproximar os textos produzidos pelos alunos do 6° e 7° ano
pelos que frequentam o 8° e 9° ano, € possivel perceber marcas de criatividade
em todas as producgbes, o que descarta podemos descartar a hipbtese de
incapacidade. Os alunos pensam e comunicam suas idéias. E 6bvio que o nivel
de aprendizado destas ultimas séries € um pouco mais avancado, mas mesmo
assim todos foram capazes de produzir textos nas mais diferentes situacdes.E
claro que em todas as séries apresentam uma escrita lacunar onde a ortografia, a
pontuacao e a sintaxe sdo desafios a serem superados, sendo os das séries finais
em menor quantidade. Desta forma ha uma necessidade de que o aluno tome
conhecimento de que, em todas as areas da acdo humana, existem pessoas que
realizam produc6es com total qualidade, porém, existem outras que o fazem mais
ou menos bem, e outras que ainda concebem o fracasso em suas producdes.
Porém esses resultados dependem do esforco de cada um. Cabe, portanto, a
escola viabilizar o acesso do aluno ao universo dos textos que circulam

socialmente, ensinar a produzi-los e a interpreta-los.
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CONCLUSAO

Nesta parte final, expomos as conclusbées a que chegamos durante o
processo de investigacdo e andlise, retomando de alguma forma, a problematica
levantada no inicio deste trabalho de como a escola vem desenvolvendo a
competéncia comunicativa escrita de seus alunos e de como ela tem agido para
possibilitar a capacidade de o aluno produzir textos nas mais diferentes situagoes
de comunicacéo. O objetivo central desta pesquisa foi o de analisar o processo de
ensino-aprendizagem da producdo textual em relacdo a competéncia
comunicativa escrita, tendo como fundamentacdo a teoria sociointerativa de
Bkhtin e as concepc¢des de linguagem de Geraldi.

Foram muitas as reflexdes sobre o modo mais adequado de se explorar o
complexo universo e as questdes referentes ao ensino-aprendizagem da
producao textual que se relacionam a varios fatores sejam eles (historicos, socio-
econdmicos e culturais), que ndo se restringem ao circulo interno da escola:
enraiza m-se para além dela. A consciéncia das variedades linguisticas, a
diversidade cultural, a concepcéao lingiistica da escrita, o valor a ela atribuido e a
compreensdao de suas fungbes sociais sdo fatores intervenientes na
autodisposicao para dominar essa modalidade.

Buscar entender o porqué de a producgéao textual do aluno ser considerada
um problema, visto que é generalizada a afirmacdo de que os alunos nao
conseguem dominar a escrita, e sentem aversdo quando se fala nisso, levou-nos
a buscar entender as causas. E importante que o aluno compreenda a produc&o
textual (oral ou escrita) como um processo que envolve escolha e decisdes sobre
0s recursos linguisticos mais adequados a situacao interativa, sobre os objetivos
pretendidos e os efeitos de sentido que pretende provocar. Ora, a lingua se
aprende no convivio social, mas a lingua escrita ndo € usual na pratica linguistica
cotidiana dos nossos alunos, 0 que exige um percurso de tempo mais ou menos
longo para que o aprendiz se aperceba das caracteristicas da escrita e seja capaz
de aplicad-la com adequacdo e autonomia (cf. Evangelista, 1998). Por sua vez,
esta apropriacdo, quando realizada, oportuniza ao individuo instrumento de

insercao politico-cultural, uma vez que, pelos textos escritos, possa ter acesso
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aos bens culturais de uma sociedade e condicbes de melhor compreender as
relagOes ideoldgicas ai estabelecidas.

Como resultado da pesquisa, obtivemos éxito em relacdo ao nossos
objetivos. A partir das respostas dadas ao questionario pudemos elaborar uma
sequéncia de textos diferenciados o que nos trouxe um resultado positivo ja que
conseguimos que o aluno desenvolvesse a escrita.

Sabemos que a escola publica passa por sérias dificuldades que entram
em choque com as propostas elaboradas pelo MEC que elaborou os PCNSs.

Porém, diante dos resultados deste trabalho ndo se pode generalizar, nem
responsabilizar alguns professores pelo quadro deficitario do processo de ensino-
aprendizagem da producéo textual. Elaboramos esta pesquisa em um momento
em que a escola praticamente esteve a fechar as portas, em decorréncia de
problemas internos, contudo tivemos que reabri-la sem crédito algum. E,
praticamente ficamos com uma clientela bastante reduzida.

Mesmo assim, a escola, ndo deixa de ser um espaco privilegiado na
formacdo sdcio-cultural do ser (embora ndo seja o Unico), que precisa de uma
nova organizagdo para atender a uma formacdo humana mais plena,
desenvolvendo nos seres principios e valores morais e éticos que lhes
possibilitem um convivio social mais sadio, cultivando nos individuos atitudes
mais coletivas e menos individualistas. Essa alteracdo de comportamento pode
ser propiciada, entre outros, pelo uso proficiente da leitura e da escrita.

O desenvolvimento maturo e consciente da habilidade escrita representa
um importante elemento nessa formacdo, uma vez que esta ndo faz parte da
nossa heranca genética: € um produto cultural que precisa de mediacdo de
outros, conforme as idéias vigostkyana.

E a partir de Vigostky que se faz necessario um novo olhar acerca da
orientacdo na producgédo de textos. Estes, ndo mais sendo focados apenas no seu
trabalho final, como produto pronto acabado, relacionado ao “dom inato” de
alguns poucos.

No decorrer dessa pesquisa observamos que as propostas teoricas foram
efetivadas em sala de aula e que a maioria dos alunos conseguiram desenvolver
a capacidade comunicativa escrita, principalmente quando o assunto teve a ver
com sua realidade. Aplicar os mesmo textos nas séries diferenciadas, tornou a

atividade mais prazerosa de forma que os alunos se sentiram motivados para tal,
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guerendo saber uns dos outros o que eles tinham escrito, a cada atividade, e,
com isso as atividades demonstraram desenvoltura e progresso no que se refere
a vocabulario e criatividade.

Ha uma questdo mais séria a ser resolvida antes de se adotar uma nova
linha metodoldgica, antes de se pensar em novos procedimentos de acao em sala
de aula. Trata-se de aderir a uma nova concepc¢do de lingua/linguagem, sem a
qual o professor ndo conseguira ultrapassar a inseguranca de uma mudanca, de
refletir sobre os pressupostos da metodologia que adotara em sala de aula.

O que estamos querendo dizer € que, se queremos ajudar nossos alunos a
adquirir habilidade no uso da escrita, temos que ultrapassar a visédo convencional
de linguagem para concebé-la como uma forma de interacdo entre os sujeitos.
Concebendo a linguagem como forma de interacdo, estamos a realizar um ensino
produtivo em prol de se abrir espaco em sala de aula para o uso da linguagem em
situacdes de uso que a vida exigir. Para tanto, o aluno deve ser auxiliado a
produzir discursos, a pensar, elaborar, criticar, construir, criar e interagir.

E neste momento que estamos a mostrar aos alunos que 0S seus textos
tem um sentido e fazé-los compreender os usos, valores e fung¢des sociais. Do
contréario, a dificuldade revelada por eles de produzirem textos com vistas a atingir
seus objetivos junto aos interlocutores a que os textos se dirigem, dificiimente
sera superada.

Vale ainda ressaltar que essa pesquisa ndo pretende esgotar o tema, no
sentido de apresentar a ‘“realidade” das producdes textuais. E necessario
apresentar “uma realidade”, oferecendo possibilidade de reflexdo (e de revisao),
por isso pretendemos, em outro momento, em um estudo mais detalhado no que
diz respeito ao manejo eficiente da lingua na sua forma escrita.

Em suma, essa amostra permite-nos pensar que o trabalho com a
producdo textual em sala de aula, além de poder proporcionar o contato dos
alunos com o prazer no ato de escrever, pode ser uma alternativa valida para que
o professor de lingua Portuguesa conheg¢a o nivel em que seus alunos se
encontram, podendo direcionar o seu trabalho para solucionar os aspectos em
gque os mesmos apresentam dificuldades, pois é essencial que o processo de
ensino-aprendizagem destinado a formagéo do aluno como produtor auténomo de

textos se estabeleca num contexto interativo, dentro do qual o professor assume o

124
Universidade Lus6fona de Humanidades e Tecnologias / Instituto de Educacéo



papel de estimulador, proporcionando as condicdes necessdrias ao
desenvolvimento, dominando cada vez mais a tarefa de escrever.

Portanto, esperamos que esse trabalho possa servir de subsidio teérico e
pratico para a melhoria do ensino-aprendizagem da producao escrita em nossas
escolas, e, se de alguma forma contribuir para suscitar reflexdes, nosso objetivo

foi alcancado.
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APENDICE

QUESTIONARIO FEITO COM OS ALUNOS

[ERN
1

O que vocé entende por texto

Vocé gosta de ler?
() Sim () Nao

Vocé escreve fora da escola?
( )Sim ( ) Nao

Qual a diferenca entre produzir um texto na escola e em casa?

Que tipo de texto vocé gostaria que fosse selecionado para ser trabalhado

na sala de aula?

O que vocé nao gosta nas aulas de producao textual?

Que tipo de texto vocé gosta de produzir?

O que vocé gostaria que mudasse nas aulas de producéo textual?
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