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Helder Camara. A construcédo das identidades nas aulas de Educacdo Fisica.

A identidade é uma luta simultdnea contra a
dissolugdo e a fragmentagdo; uma intengdo de
devorar e ao mesmo tempo uma recusa resoluta

de ser devorado...

Bauman (2005, p. 84)
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RESUMO

Embora se fale que os homens sdo diferentes, ndo podemos conceber isso como uma verdade
absoluta, pois 0 homem ¢é também constituido socialmente, sofrendo influéncia significativa
no meio em que Vvive, o objetivando. Também ndo podemos dizer que 0 homem é produto do
meio. Na verdade o homem ¢ “produto” da relagdo existente entre objetividade/subjetividade,
constituindo dessa maneira sua identidade. Nesse percurso de formacdo, a escola e as
disciplinas do curriculo, apresentam importante papel, pois também atuam nesse processo
formativo, que se dad de forma “silenciosa”. Partindo dessa perspectiva, encontra-se a
Educacgdo Fisica, disciplina dos curriculos escolares que, de certa forma € relegada a um
segundo plano, quando comparada em nivel de importancia com as outras disciplinas, isto
porque, como destacam Bourdieu e Passeron (2008), ha uma relacdo entre o sistema escolar e
0 sistema econémico. Por conseguinte, os saberes tratados por essa disciplina nao
representariam 0s capitais necessarios para distin¢do social. Ndo vamos ratificar ou refutar
essas assertivas, todavia nos perguntamos: qual a importancia dessa disciplina nos curriculos
escolares? Esse questionamento nos fez pensar e, a partir dessa reflex&o, surgiu nossa questao
partida: a pratica pedagogica da Educacdo Fisica no espaco escolar possibilita a formacao de
determinados tipos de identidade pessoais e sociais dos alunos? Para discutir essa
problematica realizou-se uma pesquisa descritiva de natureza qualitativa nas escolas publicas
do municipio de Pau dos Ferros/RN. Os sujeitos investigados foram os professores de
Educacdo Fisica que atuam no ensino fundamental Il das escolas publicas do citado
municipio. Os instrumentos de coleta de dados foram a entrevista guiada e a observagdo. As
discussbes apresentadas nesse trabalho possibilitaram reflexdes sobre a importancia da
Educacdo Fisica no processo educacional, as quais servirdo como parametros para a
valorizacdo da disciplina enquanto parte integrante dos curriculos escolares. Os resultados
mostraram que as praticas pedagdgicas da Educacdo Fisica tem conduzido predominante a
formacédo de identidades projetadas a insercao social, portanto reproduzindo e se constituindo
a partir da hegemonia dominante. Constroem-se assim identidades ordeira, pacificas e
produtivas, materializando-se em uma formacdo identitaria para o outro. No entanto,
perceberam-se também préticas que convergem para a formacdo de identidades para si,
portanto reflexivas e emancipadas, embora ainda precisem se tornar mais efetivas para mudar
0 quadro em que a Educacdo Fisica ora se insere.

Palavras-Chave: Identidade, Educacéo Fisica escolar.
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ABSTRACT

Although there is a talk that men are different, we can’t conceive of it as an absolute truth,
because the man is also socially constituted, being influenced significant on the environment
they live in, aiming. Nor can we say that man is the product of the medium. In fact the man is
"product” of the relationship between objectivity/subjectivity, constituting their identity. In
this training course, the school and the curriculum, play an important role, because they also
operate in this formative process, which occurs in a "silent" form. From this perspective, we
can find the Physical Education, discipline of school curriculum that somehow is relegated to
the background, compared in importance level with other disciplines, because, according
Bourdieu and Passeron (2008), there is a relationship between the school system and the
economic system. Therefore, the knowledge treated by this discipline would not represent the
necessary capital for social distinction. We will not ratify or refute these assertions, however
we wonder, then, what is the importance of this subject in the school curriculum? This
question made us think, and from this reflection came our starting point: the pedagogical
practice of physical education at school facilitates the formation of certain types of personal
and social identity of students? To discuss this issue we did a descriptive qualitative research
in public schools in the city of Pau dos Ferros/RN. The subjects investigated were the
Physical Education teachers who work in primary education Il of the public schools of that
city. Data collection instruments were the guided interview and observation. The discussions
presented in this work allowed reflections about the importance of Physical Education in the
educational process, which will serve as parameters to valorize the discipline as an integral
part of school curriculum. The results showed that the pedagogical practices of Physical
Education has led predominant to the formation of identities designed to the social inclusion,
thus reproducing and forming from the dominant hegemony. Thus, are constructed quiet
identities, peaceful and productive identities, materializing in an identity formation to another.
However, we also find practices that converge to form identities for themselves, thus,
reflective and emancipated, although still need to become more effective to change the
framework in which Physical Education now operates.

Keywords: Identity, School Physical Education.
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INTRODUCAO

O presente trabalho visa pensar a Educacdo Fisica enquanto pratica pedagdgica na
escola e a relacdo dessa disciplina com a formacéo da identidade dos alunos. Contudo, antes
de iniciar essa discussdo, faremos um breve aporte sobre a educacdo no espaco da escola e
sobre questdes relativas a tematica — identidade, a fim de situar melhor o leitor.

A educacdo escolar permite aos que a vivenciam, a formacdo de um instrumental
minimo, que o capacitem a compreender a realidade como ela é, bem como seus multiplos
determinantes. Essa compreensao seria uma das formas de permitir a percepc¢éo de si, inserido
num mundo social que o objetiva, apreensdo essa, que é fundamental para uma acéo
autdbnoma nesse espaco social. Contudo, seria simplista demais, pensar que a escola, enquanto
“principal” instituicdo educativa possibilitaria, sozinha e de forma absoluta, o alcance dessa
formacéo.

Esta reflex@o da-se porque a escola carrega no seu proprio processo de “constru¢do”
aspectos multiplos, dubios, sendo complexos. Sob o olhar de Bourdieu e Passeron (2008) a
escola é posta em questdo, associando-a a reproducdo cultural, mais especificamente, a cultura
dominante, seus valores, gostos, formas de ser, se comportar e de agir. Para os autores a
escola estaria implicada diretamente no processo de internalizacédo das significaces sociais e
culturais, embora ndo exclusiva.

Pensando a questdo cultural, Hall (2006) afirma que existe uma relacdo inextrincavel
entre as identidades e a cultura, portanto, os elementos implicados no ato de educar sdo
inerentes a uma determinada identidade cultural, presentes e caracteristicos de um
determinado lugar em uma determinada época que, se constitui de uma determinada forma e
ndo de outra.

Ponderando sobre a escola, em especial sobre o curriculo escolar e relacdo entre sua
constituicdo e a formacdo das identidades, Silva (2007) aponta que o curriculo enquanto
campo profissional especializado teve seu marco nos Estados Unidos, no inicio do século XX,
0 qual estava inserido numa conjuntura que o fez ou no minimo influenciou a ser como é hoje.

Nesse contexto, o curriculo foi influenciado pela:

“[...] formacdo de uma burguesia estatal encarregada dos negécios ligados a
educacdo; o estabelecimento da educacdo como objeto proprio de estudo cientifico;
a extensdo da educacao escolarizada em niveis cada vez mais altos a seguimentos
cada vez maiores da educacdo; as preocupagcfes com a manutencdo de uma
identidade nacional, como resultado das sucessivas ondas de imigragéo, 0 processo
crescente de industrializacdo e urbanizacdo.” (Silva, 2007, p.22)

Universidade Luséfona de Humanidades e Tecnologias. Instituto de Educagéo. 11
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Percebe-se a necessidade de um tipo de curriculo e de um tipo de escola. Nesse
interim, Silva (2007) pontua que houve um embate para “determinar” os contornos da
educacdo para as massas, 0 qual partia de discussGes sobre o0 que, como e para que essas
massas deveriam aprender. Nessa luta travada para constituicdo do tipo de escola mais
adequado, uma questdo estava eminentemente presente: seria um tipo de educacdo mais
proximo da objetividade/instrumentalizacdo ou outro da subjetividade/humanizacdo? A
resposta tenderia muito mais para a primeira assertiva do que para a segunda, o que conduz a
afirmar, de acordo com Silva, que a escola assume um modelo educacional pautado na
eficiéncia, exigida como em qualquer empresa e, portanto, os objetivos, métodos e formas de
mensuracdo deveriam ser precisamente verificaveis.

Também pensando a escola, Gadotti (2008) enfatiza o vinculo existente entre
educacdo e poder. Em sua andlise sobre o ensino tradicional, o autor afirma que “¢ ilusdo da
pedagogia tradicional sustentar que a educacdo pode ser desvinculada do poder, da ideologia,
que € possivel uma educagao neutra ou desinteressada é a ‘verdadeira’ educagdo” (Gadotti,
2008; p. 60, grifos do autor).

Acreditar na neutralidade da educacdo escolar seria ingenuidade; pois a posicéo de
neutralidade, por si, ja ¢ uma tomada de posi¢do em dire¢do daqueles que “determinam” a
ordem das coisas e da sociedade. Uma escola neutra ¢ uma escola que “prega” a
conformidade.

Partindo da perspectiva de que os antagonismos estdo no todo e o compde, na
educacdo escolar haveria também a possibilidade de mudanca na estrutura social e nédo
somente a reproducdo absoluta. Silveira (1999) afirma que a escola, simultaneamente, é
maultipla e é una, singular e plural, imbuida de elementos da cultura, utilizaveis, tanto para
manutencdo, quanto para transposi¢cdo de uma determinada sociedade; como as regras do
viver, dos costumes, dos comportamentos, da divisdo social do trabalho, da hierarquia social,
da consciéncia moral, civica e profissional.

E no espaco do dialogo, palco da democracia, em meio a luta de poderes e pelo poder
que acontece todo processo educacional, que tem como fim a formacao de um tipo de homem
ideal para sociedade. Poderiamos dizer que a educacao, o curriculo, a escola ¢ parte integrante
da formacdo da identidade. O curriculo?, conforme pontua Silva (2007), é espaco em que

também se forja nossa identidade.

1 O entendimento de curriculo nesse contexto ndo se limita a organizacdo ou conceitos simplesmente
pedagogicos de ensino e aprendizagem, mas é discutido num sentido amplo, inserido numa relacdo de poderes
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Também se deve considerar que os saberes na escola sdo abordados por diferentes
disciplinas, as quais mesmo com suas especificidades, sdo ou deveriam ser articuladas de tal
maneira que convirjam para formagdo comum, de um tipo ideal de homem. Essa referéncia
basilar é expressa, segundo a Lei de diretrizes e bases da Educacao [LDB], em seu capitulo II,
Secdo I, Art°. 22, nos seguintes termos: “a educagédo basica tem por finalidade desenvolver o
educando, assegurando-lhe a formacdo comum indispensavel para o exercicio da cidadania e
fornecer-lhe meios para progredir no trabalho e em estudos posteriores” (Brasil, 1998b, p. 13).

Dadas essas consideraces e sem a preocupacdo, nesse momento, de analisar essa
referéncia, mas partindo do argumento exposto que poderia existir uma relacdo entre os
saberes abordados na escola e a formacdo de identidades, surge nossa questdo de partida para
essa investigacdo: a pratica pedagdgica da Educacdo Fisica no espaco escolar possibilita a
formagéo de determinados tipos de identidade pessoais e sociais dos alunos?

O estado da arte relativo as discussdes sobre identidade mostram que ha uma
tendéncia dos estudos enfocarem a identidade profissional, dentre esses podemos citacdo as
dissertacdes de Benites (2007), Identidade do professor de Educacéo Fisica: um estudo sobre
0s saberes docentes e a pratica pedagdgica; Andrade (2011) — Caracterizagdo dos
professores de Educacdo Fisica que trabalham com esporte extraclasse: motivacoes,
trajetorias, saberes e identidades; Reis (2002) — Identidade académico-cientifica da
Educacao Fisica: uma investigacao; Freitas (2011) — Autonomia e identidade profissional de
professores de Educacdo Fisica diante da proposta curricular do Estado de Sdo Paulo.
Também encontrou-se, em menor intensidade, discussdes com enfoque na formagdo das
identidades de praticantes de atividades corporais, como a dissertacdo — A identidade do
jogador de polo aquéatico e o mito da masculinidade (Telles, 2002) e a de Lopes (2011),
intitulada Identidade social e o auto conceito do dancarino em cadeira de rodas.E ~ de  se
destacar também a tese de Velozo (2009) — Cultura de movimento e identidade: a Educacéo
Fisica na contemporaneidade, trabalho esse que procura compreender como as identidades
relativas as préaticas corporais sdo afetadas pelas transformacGes culturais decorrentes de
processos como a mundializacdo da cultura, ou seja, como os vinculos que se ddo em escala
global influenciam os contextos locais.

Todavia, identificou-se que ndo ha uma producdo significativa, em termos

quantitativos, de estudos que tratam da relacdo entre a Educacgdo Fisica e o a formacdo de

que o influencia ou determina. Nesse sentido, curriculo se estrutura considerando uma organizacdo didatico
pedagdgica, mas também é analisado a partir de uma ideologia e ou um discurso que o encarna.
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identidades dos alunos. Cabe especial atencdo a dissertacdo de Nunes (2006), intitulada
Educacdo Fisica e esporte escolar: poder, identidade e diferenca, que teve como fim
compreender como as identidades relativas as préaticas corporais sdo afetadas pelas
transformacdes culturais decorrentes de processos como a mundializagdo da cultura, ou seja,
como os vinculos que se ddo em escala global influenciam os contextos locais.

Tal realidade, associada a necessidade de buscar responder a questdo que nos
propomos, exigiu a definicdo de algumas categorias para o nosso estudo. Elegeram-se entdo
as categorias identidade, curriculo e pratica pedagdgica. Dentre os tedricos que dardo suporte
a essa investigacdo, além dos ja pontuados nas linhas anteriores, destacamos: Apple (2006),
Bauman (2005), Berguer e Luckmann (1995), Bourdieu (2002, 2007, 2010), Bourdieu e
Passeron (2008), Dubar (2005, 2006), Foucault (1992, 2000, 2012), Jodo B. Freire (19994,
1999Db), Paulo Freire (1992, 2002), Hall (2006), Haydt (1997), Kunz (2004), Rangel e Darido
(2005), Silva (2007), Soares et al. (1992), Neira et al. (2008), Nunes e Rubio (2008) e
Camara, Santos e Almeida (2011).

Ratificamos a necessidade da existéncia de estudos desta natureza, pois parte de um
pensar a Educacédo Fisica, além do que é constituido na consciéncia coletiva dos individuos,
redimensionando-a e discutindo-a como possivel coparticipante no processo de construcdo
das identidades e, dessas discussdes, servir de subsidio para estabelecer estratégias efetivas de
atuacdo consciente.

Esse trabalho é relevante para as Ciéncias da Educacgdo porque permite uma reflexao
sobre uma area de conhecimento — a Educacdo Fisica — mas com enfoque no processo
educacional em que esta envolvida, possibilitando concebé-la enquanto atuante na formacéo
dos sujeitos, mais especificamente na sua atuacdo enquanto um dos elementos provaveis na
participacdo da construcdo das identidades. Tal estudo permite ponderar sobre o ato
educativo, em se tratando de Educacao Fisica, que ora esta instalado nas escolas para, a partir
de entdo, perspectivar possibilidades para melhoria deste processo, tanto na escola onde as
aulas séo realizadas, como nas institui¢cdes formadoras.

Ratificar, retificar ou refutar informacdes ja existentes ou mesmo chegar a novas
conclusdes sobre este tematica tem importancia impar no meio académico, pois estes dados
fornecerdo subsidios que possibilitaram construir reflexdes e direcionamento a respeito dos
caminhos que a Educacdo Fisica tem e tera a trilhar, especialmente, quanto as metodologias e

ou propostas pedagdgicas, bem como instigar discussdes sobre a mesma no meio educacional
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e, a partir dessas consideracGes, propor estratégias para que possa participar de forma efetiva
no processo educacional.

Todavia, para pensar a relacéo possivel entre a Educagdo Fisica escolar e a formacéo
de identidades adotou-se uma pesquisa de natureza qualitativa. A pesquisa foi realizada em 4
(quatro) escolas publicas de ensino fundamental Il do municipio de Pau dos Ferros-RN. A
amostra foi composta por 05 professores licenciados em Educacéo Fisica que atuam no ensino
fundamental Il, mais especificamente do 6° ao 9° ano. A coleta de dados foi feita a partir da
observacdo das aulas e da realizacdo de uma entrevista guiada. Na analise da observacgéo foi
feito a descricdo das acdes, incorporacdo de observacdes individuais e, em seguida a
incorporacdo de comentarios analiticos. Ja para a entrevista, a Analise do Discurso (AD) foi o
método de andlise escolhido.

Os dados coletados permitiram identificar varidveis que foram relevantes para
construcdo dos resultados dessa pesquisa, a qual buscou pensar a Educacao Fisica escolar e a
relacdo dessa disciplina com a formacéo das identidades. De forma mais pontual, o presente
trabalho esta organizado em cinco capitulos, mais as considerac@es finais. Vale ainda destacar
que a norma de referéncia utilizada foi a da American Psychological Association [APA].

O primeiro capitulo, intitulado Educagdo Fisica escolar no Brasil: sua historia e sua
pratica pedagogica faz uma breve incursdo na insercdo da Educacdo Fisica no Brasil, a fim de
permitir identificar em espacos temporais a relacdo entre as préaticas realizadas e a formacao
de tipos ideais de homens para certos textos e contextos.

A constituicdo da identidade € o titulo do segundo capitulo. Nesse procurar-se fazer
um aporte sobre como se da o processo de construcao das identidades.

No terceiro capitulo procura-se pensar o espaco da escola, o curriculo e a relacéo
desses com a formacao das identidades.

No quarto capitulo aborda-se especificamente a Educacdo Fisica escolar e,
recorrendo a revisdo bibliografica, estabelece-se uma reflexdo sobre o curriculo dessa
disciplina e sua influéncia no processo de constitui¢do das identidades

O quinto capitulo apresenta a metodologia utilizada na pesquisa, descrevendo-se 0
tipo de estudo, contextualizando a populacdo e a amostra, bem como se apresentam 0s
instrumentos de observagdo e procedimentos de pesquisa, além das técnicas de analise dos
dados coletados.

O sexto foi construido de maneira a mostrar os resultados obtidos na coleta de dados.

Esse é divido dois subcapitulos. O primeiro apresenta a discussdo dos resultados obtidos

Universidade Luséfona de Humanidades e Tecnologias. Instituto de Educagéo. 15



Helder Camara. A construcédo das identidades nas aulas de Educacdo Fisica.

através da observacdo das aulas e o segundo das entrevistas. Procura-se realizar uma
discussdo desses dados com a literatura, a fim de pensar a relacdo entre a formacéo das
identidades e as praticas pedagogicas realizadas.

Nas consideracGes finais foram realizadas ponderagdes a partir dos resultados

obtidos em relacéo aos objetivos propostos.
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CAPITULOI:
A CONSTITUICAO DAS IDENTIDADES
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Dadas essas discussdes iniciais, uma questdo parece surgir e € necessario refletir
sobre ela. Discutimos e pontuamos varias vezes o termo identidade, mas o que seria
identidade?

As discussdes sobre identidade tém sido feitas a partir de diversos olhares, todavia
ndo pretendemos dar conta dessa totalidade. O caminho a ser trilhado nas linhas que se
seguem pautar-se-a em fazer uma analise de como o homem compreende 0 seu existir e
relacionar essa compreensdo as suas percepcdes e posturas, as quais direcionam suas acdes no
mundo. Suas compreensdes e acdes refletem de certa maneira quem se €, assim, 0 que Somos,
parte de nossas compreensdes, compreensdes essas que influenciam o nosso agir, e porque
ndo dizer, a constituicdo de nossas identidades.

Desta forma, poder-se-ia dizer que nossas identidades tem relagdo com o que somos
e como agimos. Partindo dessa premissa, considerar-se-a para iniciar nossa reflexdo a énfase
dada aos aspectos sociais como constituidores do sujeito.

Nessa premissa, partir-se-a da afirmacdo de que o homem é um ser social e, por ser
social, é constituido de “fora para dentro”, ou seja, na formagdo do homem os aspectos sociais
determinam em grande medida o seu ser individual. De forma simplista, poderiamos dizer que
o seu ser individual seria nada mais do que a expressdo do ser social “determinado” pela
sociedade.

Nesse entendimento, Claude Dubar (2006) apresenta que, para alguns investigadores
da area da sociologia, a identidade social seria antes de mais nada, uma categoria de pertenca.
Poder-se-ia dizer entdo que as categorias de pertenga “imporiam” a formagdo de sujeitos

sociais. Sobre este aspecto, Dubar pontua da seguinte forma:

“A posicdo, expressa ou ndo, destes investigadores é a de que esta pertenga
‘objectiva’ a uma categoria, porque mede aspectos importantes da vida dos
individuos das sociedades modernas (o salario, por exemplo), determina, de forma
mais ou menos expressiva, aquilo que Durkheim chamava de ‘maneiras, de sentir e
de julgar’ e que eles consideram como fatos sociais.” (Dubar, 2006, p. 12)

A propria vivéncia social proporcionaria aos individuos a internalizagdo de formas de
pensar, consequentemente formas de ser e de agir, portanto o meu ser individual estaria
irremediavelmente carregado de aprendizagens sociais que me determinariam.

Nessa perspectiva, a sociedade seria apreendida através dos fatos sociais que nela
existem, 0s quais atuariam tanto coercitivamente sobre os individuos ou grupos, como

também através de fenbmenos abstratos de consciéncia coletiva (Rodrigues, 1993).
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A consciéncia coletiva seria um conjunto de crencas e de sentimentos comuns a
média dos membros de uma sociedade, o qual tem de certa forma vida propria, pois é na
propria vivéncia social que essas aprendizagens sdo estabelecidas, enlacando as geracdes
umas nas outras (Durkheim, 1993a). Ainda destaca que a consciéncia coletiva ndo se da a
partir de consciéncias particulares, mesmo considerando que s6 se materializa nos individuos,
mas independente de se expressar nos individuos, materializa-se a partir de interesses

constituidos pela sociedade. Para o autor:

“Existem em nos duas consciéncias: uma que contém os estados que sdo pessoais a
cada um de nds e que nos caracterizam, enquanto 0s estados que abrangem a outra
sdo comuns a toda sociedade. A primeira representa nossa personalidade individual
e a constitui; a segunda representa o tipo coletivo e, por conseguinte, a sociedade
sem a qual ndo existiria. Quando um dos elementos desta Gltima é quem determina
nossa conduta, ndo é em vista do nosso interesse pessoal que agimos, mas
perseguimos fins coletivos.” (Durkheim, 1993a, pp. 75-76)

Essas duas consciéncias mesmo apresentadas suas diferencas e especificidades, ndo
podem estar dissociadas e a segunda acaba tendo influéncia significativa sobre a primeira.
Durkheim (1993b) ao discutir a sociedade com fonte para o pensamento logico

aponta que é na vida coletiva que o individuo aprende a idealizar.

“Foi assimilando os ideais elaborados pela sociedade que se tornou capaz de
conceber o ideal. Introduzindo na sua esfera de acéo, a sociedade fé-lo contrair a
necessidade de se algar acima do mundo experimental e forneceu-lhe ao mesmo
tempo meios para conceber um outro mundo. Pois esse mundo novo ela o construiu
a construir-se a si mesma, visto que ela o exprime” (Durkheim, 1993b, p. 171).

O pensamento légico do homem seria assim, produto de uma logica constituida na
sociedade, l6gica essa que determina o ser homem. Contudo, Durkheim (1993b) faz uma
ressalva dizendo que embora o social determine o individual, esse pode adquirir certa
autonomia, de forma que, a consciéncia, até entdo coletiva, ganha certa individualidade.
Portanto, “os ideais coletivos, (ao se encarnarem nos individuos, tendem a se individualizar-
se. (...) O ideal pessoal deriva pois do ideal social, na medida em que a personalidade
individual se desenvolve e se torna uma fonte autbnoma de ac¢ao.” (Durkheim, 1993b; p. 171).

A assertiva ndo pode ser considerada uma verdade absoluta, pois para se tornar
autbnomo € preciso que haja possibilidades para tal. Poderiamos também nos indagar se no
modelo de sociedade em que estamos inseridos isso seria possivel?

Parece-nos que uma autonomia absoluta é improvavel, pelo menos no modelo

econdmico “ordena” nossa sociedade. Em nossa realidade, vivemos em um modelo politico —
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a democracia — no entanto, a organizacgdo social perpetua-se em torno do capitalismo?®. Esse
modelo econbémico, em sua esséncia e materialidade, firma-se em funcdo de uma separacéo
entre quem tem o capital e quem trabalha, de modo que se constroi uma relacdo de dominacgao
e exploracdo dos primeiros em relacdo aqueles que vendem sua forca de trabalho (Guareschi,
2000). Discorre-se ainda que, nessa conformacao, reforca-se a ideia de igualdade e liberdade,
0 que se manifesta na propria Constituicdo brasileira, que em seu preAmbulo destaca a

necessidade de:

“[...] assegurar o exercicio dos direitos sociais e individuais, a liberdade, a
seguranca, 0 bem-estar, o desenvolvimento, a igualdade e a justica como valores
supremos de uma sociedade fraterna, pluralista e sem preconceitos, fundada na
harmonia social e comprometida, na ordem interna e internacional, com a solugao
pacifica das controvérsias.” (Brasil, 1998a)

O texto do preambulo €é reafirmado no teor da lei que, em seu artigo 5°, define que
“Todos sdo iguais perante a lei, sem distingdo de qualquer natureza [...]” (Brasil, 1998a; p.
17). O que esta presente na lei também se insere no seio da sociedade. A ideia de igualdade e
liberdade deve ser pensada com mais atencdo, pois faz emergir o sentido de que, todos sendo
iguais e livres, teriam as mesmas oportunidades para 0 sucesso. E essa assercdo que nos
interessa. A construcdo de um discurso que se dissemina e que transfere a responsabilidade
pelo crescimento individual, profissional e econémico, exclusivamente, para 0s sujeitos.
Forja-se uma falsa igualdade ou uma igualdade relativa. Assumir-se como livre e responsavel
era essencial para manutencdo da ordem que se gestava.

Ora, uma caracteristica que é bem presente no capitalismo é a exploracdo de parte
significativa da sociedade. Essa exploracdo, para existir, exige um tipo de individuo, um tipo
de sujeito, um tipo de individualidade, portanto, individuos para servirem como seres
explorados. E necessario ressaltar que para ser explorado sem que haja relutancia é necessario
a conformacdo, a naturalizacdo desta forma de pensar, portanto, a reproducdo de uma
identidade.

Contudo, esse entendimento néo é algo tdo simples, pois embora a prépria vivéncia
social ja reproduza as estruturas sociais e a constituicdo dos individuos na sociedade, esses
também apresentam suas individualidades. De forma bem geral, ndo seria henhum equivoco

dizer que é na relagéo individualidade/sociedade que se constroem as identidades.

2 Ndo é objetivo deste trabalho, fazer uma analise aprofundada sobre o modo de producdo capitalista, mas
destacar alguns aspectos que tem influéncia significativa na construcdo da identidade dos individuos de uma
sociedade.
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Tomando de empréstimo as compreensdes de Hall (2006), poderiamos dizer que a
identidade seria a materializacdo daquilo que eu sou, de como penso e me comporto, 0 que
sinto ou deixo de sentir, ou seja, uma forma de ser que me iguala e diferencia a0 mesmo
tempo do outro, e que € constituida a partir das acGes que exerco na minha vivéncia.

Retomando a discussdo sobre a formacdo de uma identidade na/para sociedade
capitalista, um tipo ideal de sujeito deve ser almejado, o qual deve ser, como diria Foucault
(2000), um “corpo docil”, alvo do poder. Caberia ainda a anélise que Apple (2006), quando
destacar a existéncia de politica de controle cultural, que marginaliza as vidas e faz esvaecer
0s sonhos e as esperangas das pessoas.

Segundo Freire (1999b, pp. 113-114) “Para o poder, ¢ fundamental que os individuos
possam ser controlados, mas os homens ndo podem ser controlados como individuos. Dai o
deslocamento das individualidades para as sociedades.” O individual passa a ser produto do

social.

“Mas para perder sua individualidade os homens precisam abdicar de suas
conquistas, precisam retomar a condi¢do primitiva de espécie. Os homens em nome
do estado, acabam por se tornar vazios, vazios de esperanca, vazios de fantasias,
pois que assim como dizia na sua voz rouca 0 monstro Gmork, tornar-se-iam mais
faceis de controlar.” (Freire, 1999b, p. 114)3

Nesse texto, 0s homens precisam ser “construidos”. No romance de Ende (2000), A
historia sem fim, o autor € feliz ao demonstrar que essa construcdo produz um tipo de
individuo, porque ndo dizer de uma identidade ou de identidades. Em suas palavras: “Quando
chegar a sua vez de saltar para o Nada, vocé se tornard também num servidor do poder,
desfigurado e sem vontade propria” (Ende, 2000; p. 133). O Nada seria a identidade forjada a
partir de um perfil desejado de homem. O homem perderia sua individualidade e ganharia
outra, impressa como uma tatuagem que nos acompanha “por toda vida” e que nos
caracteriza, sem mesmo saber que essa tatuagem existe.

Edgar Morin (2007), afirma que as sociedades tem uma atuacdo muito significativa
na formagdo das consciéncias, de maneira que se constitui 0 que chama de “imprinting

cultural”. Para o autor:

“H& o imprinting cultural, marca matricial que inscreve o conformismo a fundo, e a
normalizacdo que elimina o que poderia contesta-lo. [...] O imprinting cultural
marca 0s humanos desde o nhascimento, primeiro com o selo da cultura familiar, da

3 Gmork é o monstro do Livro A histéria sem fim, no qual Michael Ende utiliza a literatura infantil para
“explicar” o funcionamento das relagcdes entre os dominantes e os dominados, relagdo essa tao presente na
sociedade.
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escolar em seguida, depois prossegue na universidade ou na vida profissional.”
(Morin, 2007, p.28)

Apreende-se ndo s6 saberes, mas adquire-se uma consciéncia que conduz a sermos e
agirmos a partir dessa cultura. Conquistamos a iluséo de uma falsa autonomia e nos tornamos,
de certa forma, produtos de uma consciéncia hegemdénica dominante disseminada como ideais
de verdade.

Somos tomados por um arbitrario cultural, conforme destacou Bourdieu (2008) que
imp0Oe formas de ser, a apreensao de valores e comportamentos que nédo seria do nN0sso campo
de agdo. Os campos assim definem as relagdes, os valores, os interesses, as disposi¢des para
acao, num processo continuo e intenso. Ha4 uma forte forca normatizadora materializada,
ténue ou ndo, mas que atuam como o fez Gmork, na Historia sem fim, ao tentar trazer o herdi

Atreil para o lado no Nada. Em suas palavras, destaca:

“Quem sabe para 0 que vai servir. E possivel que, com sua ajuda, se possam
convencer os homens a comprar 0 que ndo necessitam, a odiar 0 que ndo
conhecem, a acreditar no que os domina ou a duvidar do que os podia salvar. Por
seu intermédio, pequenos seres de fantasia, fazem-se grandes negdcios no mundo
dos homens, desencadeiam-se guerras, fundam-se impérios...” (Ende, 2000, p. 133)

Das ultimas consideracdes aqui apresentadas, percebe-se uma diferenca em relacao a
Durkheim (1993a), pois este ao explicar a sociedade concebe-a como um todo organico que se
articula para funcionar bem, como se necessariamente fosse assim. Na outra perspectiva que
ora apresentamos, a organizacdo social se da pelas relagdes de dominacdo dos que detém o
poder para com 0s dominados.

Nesse sentido, a estruturacdo social contribui para manutencdo da hegemonia dos
detentores do poder e, para tanto, diversos artificios sdo criados para perpetuacdo desta forma
de organizacéao.

A formacéo social é resultado de um modo de produgdo dominante e o que faz com
que funcionem é a acdo forcas produtivas materializada através das relagdes de producéo
estabelecidas nessa conjuntura. E necessario que se reproduzam as condicbes de sua
producdo, mas especificamente, as forgas produtoras e a relagcbes de produgdo existentes
(Guareschi, 2000). O autor ainda destaca que a manutengdo dessa organizacdo hierarquizada

faz-se através de mecanismos de controle que operam através da forca e da ideologia.
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Interessa-nos esta Gltima, por considerarmos a ideologia* um instrumento que conduz
os individuos a aceitarem a normalidade das coisas, pois nos convencem do que € certo e do
que é errado, do que é ético e do que ndo é, do que podemos e ndo podemos fazer,
principalmente, a acreditar que as “coisas” sdo como sdo, naturais, portanto, ndo ha o que
fazer para muda-las.

Assim, tanto os paradigmas e modelos explicativos, como as convicgdes e crencas,
passam a reinar na sociedade, impondo, além da forca normalizadora da racionalidade, uma
“forca imperativa do sagrado, a for¢a normalizadora do dogma, a forca proibitiva do tabu. As
doutrinas e ideologias dominantes dispdem, igualmente, da forca imperativa que traz a
evidéncia aos convencidos ¢ da forga coercitiva que suscita o medo inibidor nos outros.”
(Morin, 2007; p. 27)

O pensamento assim se materializa a partir de uma logica justificadora das coisas,
talvez uma forma de pensar semelhante ao pensamento l6gico apresentado por Durkheim,

guando afirma que:

“...0 pensamento légico comega com 0 conceito, segue-se que ele sempre existiu;
ndo houve periodo histérico durante o qual os homens tivessem vivido, de uma
maneira cronica, na confusdo e na contradicdo. Certamente, ndo poderiamos insistir
muito sobre caracteristicas diferenciais que apresentam a l6gica nos diversos
periodos histéricos.” (Durkheim, 1993b, p. 179)

A ideologia, portanto, tem uma atuagéo consistente e constante em praticamente toda
a vida dos individuos, atuando nas diversas instituicbes, como a familia, a escola, a igreja.
Somos atravessados por informacdes, as quais nos tomam e, nos tomando, influenciam nossa
forma de ser, constituindo de certa forma nossa identidade.

Lawn (2001), no artigo Os professores e a fabricagéo de identidades, defende a ideia
de que mudancas na identidade podem ser produto de manobras do Estado, através do
discurso, da construcdo do que chama de identidades oficiais e da vigilancia das fronteiras da
identidade. Aponta também uma associacdo entre a identidade dos professores a identidade
nacional e de trabalho.

A formacdo da identidade estaria intrinsecamente relacionada a compreensao da
realidade, ou seja, o conhecimento/entendimento que temos do real se materializa a partir do
meu eu, que se constitui a partir do real. Seria, dessa maneira, uma via de mao dupla em que o

real define 0 homem e este constrdi o real e vice-versa.

4 E necessario deixar claro que o termo ideologia pode apresentar diferentes significados, contudo o
entendimento que apresentamos aqui é pautado a partir de uma concep¢do critica.
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Para Berguer e Luckmann (1995) a realidade € construida socialmente, isto porque, o
conhecimento nada mais é do que uma inven¢do, uma explicacdo das coisas e, esta invencao
quando é convencionada como sendo um conhecimento verdadeiro, admitido por todos,
podemos dizer que o real foi inventado. Vale salientar que esta realidade € percebida pelos
membros ordinarios da sociedade a partir do senso comum, 0s quais ddo sentido a ela a
medida que o0 mundo se torna coerente para eles.

Friedrich Nietzsche (2007) afirma que na vida, ndo sabemos de nada das coisas.
Todo entendimento é um entendimento mediado por explica¢fes simbolicas da realidade.
Segundo o autor, “Acreditamos saber algo a cerca das préprias coisas, quando falamos de
arvores, cores, neve e flores, mas, com isso, nada possuimos sendo metaforas das coisas, que
ndo correspondem, em absoluto, as essencialidades originais.” (Nietzsche, 2007; pp. 33-34)
De qualquer modo, essas metaforas, apresentadas como sdo, ao “definir” e “explicar” as
coisas, se “tornam” as proprias coisas. Os significados, que nada mais sdo do que defini¢des
das coisas, as tomam pelas proprias coisas. O significado assume o lugar da coisa.

Berguer e Luckmann (1995, p. 38), discutindo realidade da vida cotidiana, apontam
que esta ¢ entendida pelos atores sociais como sendo por exceléncia “a realidade”, a qual se
impbe de maneira macica, urgente e intensa, bem como aparece de maneira ordenada,
objetivada. Portanto, aquilo que foi inventado nos inventa.

E necessario considerar que a realidade da vida cotidiana é partilhada com os outros,
portanto é construida também na interacdo social e é no contato face a face que um individuo
apreende o outro e vice-versa. Contudo, esta mesma realidade contém esquemas tipificadores,
que sdo caracteristicas apresentadas por um determinado grupo social, em maior ou menor
grau, como a forma de se vestir, de tratar os outros, de falar, entre outros aspectos. A
apreensdo destes esquemas tipificadores seria condicdo para inser¢do no grupo (Berguer &
Luckmann, 1995).

N&o se deve esquecer, conforme pontua Dubar (2005), que ao discutir a articulagdo
entre os processos identitarios, mais especificamente em relagdo ao “eu” e ao “outro”, €
preciso ter claro a ocorréncia de mecanismos de identificacdo, os quais sdo definidos de atos

de atribuicéo e de pertencimento. Para o autor, sdo:
“(...) atos de atribuicdo os que visam a definir ‘que tipo de homem (ou de mulher)

vocé é’, ou seja, a identidade para o outro; atos de pertencimento os que

exprimem ‘que tipo de homem (ou de mulher), vocé quer ser, ou seja, identidade
para si.”” (Dubar, 2005, p. 137)
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A relacdo entre o “eu” e o “outro”, insere-se numa dindmica de recusa e aceitacao,
cuja dialética estabelecida entre esses dois polos resulta na constituicdo da identidade.

Como a interacdo social é mediatizada pela linguagem, vemos nesta um valor impar.
Sendo assim, podemos dizer que a linguagem é o mais importante sistema de sinais
produzidos pela humanidade e estes podem ser definidos como um sistema de sinais vocais,
gue nos permitem estabelecer relacdo com nossos semelhantes. A linguagem tem importancia
significativa na formacédo da identidade, conforme aponta Woodward (2008), pois é por meio
dela e dos sistemas simbdlicos pelos quais elas sdo representadas que as identidades adquirem
sentido. A linguagem permite a interacao social.

Talvez por isso, Rector e Trinta (2003) afirmam que toda a interacdo social se

processa em situacdes sociais pautadas por caracteristicas culturais. Dessa maneira:

“A cultura de uma comunidade traduz-se em seu estilo de vida, seus habitos
linguisticos, seus modos peculiares de perceber e pensar 0 mundo, suas formas
usuais de comunicacgdo, as normas e convengdes que regulam comportamentos,
bem como os valores morais e costumes coletivos.” (Rector & Trinta, 2003, p.11)

E nessa interagdo, de forma reciproca, em que se possibilita 0 acesso a subjetivaces
e intersubjetivacdes que se processa um dos momentos em que a realidade social é construida.
Compreender a linguagem € essencial para compreender a vida cotidiana (Berguer &
Luckmann, 1995).

Sendo assim, mesmo considerando o individuo como organismo, que tem uma carga
genética que € dada desde o nascimento e que a formacdo deste se processa numa continua
relacdo entre ambiente natural e social, o “eu tal como é experimentado mais tarde como
identidade subjetiva e objetivamente reconhecivel” (Berguer & Luckmann, 1995; p. 73) é
determinado por processos sociais.

E necessario considerar, conforme afirma Dubar (2005), que a identidade é
construida no contexto social e a influéncia, mas considera também a historia pessoal do
individuo, constituida na relacdo entre os seres. Ha desse modo uma relacéo entre identidade
por Si e para 0 Outro. Partindo dessa premissa poderiamos dizer que a identidade s6 se
constitui a partir do olho do outro, mas carrega sempre uma histéria pessoal.

Woodward (2008) argumenta que a identidade para existir depende de algo fora dela,
portanto a identidade € relacional e é marcada pela diferenga. A autora exemplifica utilizando
0s Sérvios e 0s croatas. Em seu raciocinio afirma que a identidade servia depende de algo fora
dela, por exemplo, os croatas, destarte, a identidade sérvia sO existe porque existe outra que

ela ndo é, mas que fornece condicGes para que ele exista.
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Sobre esse raciocinio, Silva (2008) também coaduna e pontua que é facil
compreender a relacdo de interdependéncia que existe entre identidade e diferenca.

Discutindo essa relagdo, o autor assim se expressa:

“A identidade é simplesmente aquilo que se é: ‘sou brasileiro’, ‘sou negro’, ‘sou
heterossexual’, ‘sou jovem’, ‘sou homem’. A identidade assim concebida parece
ser uma positividade (‘aquilo que sou’), uma caracteristica independente. (...)

Na mesma linha de raciocinio, também a diferenca é concebida como algo
independente. Apenas, neste caso, em oposi¢do a identidade, a diferenca é aquilo
gue o outro é: ‘ela ¢ italiana’, ‘ela é branca’, ‘ela ¢ homossexual’, ‘ela ¢ velha’, ‘cla
¢ mulher’. (...) A diferenca, tal como a identidade, simplesmente existe.” (Silva,
2008, p. 74)

A afirmacéo expressa de uma identidade, por exemplo, sou brasileiro, aparentemente
é uma referéncia feita e que se esgota em mim, contudo, sO é possivel fazer essa afirmacéao
porque existem outros seres humanos que ndo sao brasileiros. Num mundo imaginario, onde
todos possuissem a mesma identidade, as afirmacoes e identidades nao fariam sentido (Silva,
2008).

Também participa da construcdo da realidade, o que Berguer e Luckmann (1995)
denominam de institucionalizagdo. Para os autores “toda atividade humana esta sujeita ao
habito. Qualquer acdo frequentemente repetida torna-se moldada em um padrdo.” (Berguer &
Luckmann, 1995; p. 77)

Bourdieu, em seus trabalhos, abordou bastante o conceito de habitus, que seria
produto de um processo de interiorizagao/exteriorizacdo das praticas. O habitus poderia ser
considerado um “principio ativo, irredutivel as percep¢des passivas, de unificacdo das praticas
e as representacdes (isto é, equivalente, historicamente constituido, logo, historicamente
situado, desse eu existéncia devemos postular (...)).” (Bourdieu, 2010; p. 77)

Dessa forma, o habitus, seria constituido, segundo Denice Catani, por um conjunto
de disposicdes para a acdo e consistiria numa ‘“histéria incorporada, inscrita no cérebro e
também no corpo, nos gestos, nos modos de falar, ou em tudo que somos.” (Catani, 2012; p.
19)

Nessa perspectiva, pode-se dizer que a formacdo do habito precede a formacédo de
qualquer instituicdo, j& que esta ocorre sempre que ha uma tipificagdo reciproca das acoes
realizadas pelos sujeitos envolvidos na interagdo. Portanto, qualquer uma dessas tipificacfes é
considerada uma instituicéo.

Berguer e Luckmann destacam ainda que “As tipificagdes das agdes habituais que

constituem as instituicdes sdo sempre partilhadas. Sdo acessiveis a todos os membros do
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grupo social particular em questdo, e a propria instituicdo tipifica os atores individuais como
as acdes individuais.” (Berguer e Luckmann, 1995; p. 79) Neste caso, pode-se dizer que as
instituicdes “determinam” as formas de ser e de agir da conduta humana no contexto em que
se impdem.

Para Bourdieu, o verdadeiro trabalho das institui¢des visaria “instituir de maneira
duradoura, em cada um de seus membros de uma unidade instituida, sentimentos adequados a
assegurar a integracdo que ¢ a condigdo de existéncia e de persisténcia dessa unidade.”
(Bourdieu, 2010; p. 129) As instituicOes, participariam assim, da incorporagdo do habitus nos
agentes sociais.

Outro aspecto a considerar é que as instituicdes se objetivam e esta objetividade se
cristaliza, produzindo um entendimento de que elas tenham uma realidade propria. Em outras
palavras, as instituicdes naturalizam-se. Contudo, Berguer ¢ Luckmann deixam claro que “E
importante ter em mente que a objetividade do mundo institucional por mais maci¢ca que
apareca ao individuo, € uma objetividade construida pelo homem.” (Berguer & Luckmann,
1995; p. 87)

Nesse sentido, podemos dizer que a institucionalizacdo define e constroi papéis que
devem ser desempenhados pelos atores, configurando o individuo em um tipo especifico de
pessoa dentro de um universo de significacdo social.

Em continuidade, esses atores mesmo participando de indmeras experiéncias
humanas, retém somente parte delas, ficando assim sedimentadas e consolidadas na
“lembranca como entidades reconheciveis e capazes de serem lembradas” (Berguer &
Luckmann, 1995; p. 95). Neste caso, pode-se dizer que a transmissao dos significados de uma
instituicdo baseia-se no reconhecimento social dessa instituicdo, portanto devem tornar-se
significativos para que sejam “retidos”. O reconhecimento dessas instituicdes materializar-se-
ia através da cultura.

O que se percebe, nesta linha de raciocinio, é que para algo se tornar significativo
para o individuo hd um embate entre a objetividade do mundo e a subjetividade do individuo.
Vale salientar que o nivel de amadurecimento do sujeito determinard, em maior ou menor
grau, a submissdo ou autonomia em relagéo as instituicdes.

E, nessa perspectiva, que Berguer e Luckmann (1995) discutem a sociedade como
uma realidade subjetiva, mas partem do pressuposto de que a realidade é ao mesmo tempo
objetiva e subjetiva, em que objetividade e subjetividade se entrecruzam num processo

dialético, que é composto por trés momentos: exteriorizacao, objetivacdo e interiorizacao.
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Em relacdo ao fenbmeno social, pode-se dizer que estes momentos ndo devem ser
pensados como ocorrendo em uma sequéncia temporal. Ao contrério, a sociedade e cada uma
de suas partes sdo simultaneamente caracterizadas por estes trés momentos. Portanto, ndo ha
possibilidade de realizar uma analise que tenha como foco apenas um ou dois desses aspectos.
Este entendimento também é estendido em relacdo a um membro individual da sociedade.
Este, ao exteriorizar sua forma de ser no mundo, interioriza este mesmo mundo como
realidade objetiva, participando dessa maneira da dialética da sociedade (Berguer &
Luckmann, 1995).

E necessario ressaltar que o individuo ndo nasce membro da sociedade. Nasce com a
predisposicdo para a sociabilidade e tornar-se componente da sociedade. Por conseguinte, na
vida de cada individuo existe uma sequéncia temporal no curso da qual é induzido a tomar
parte da dialética da sociedade. O ponto de partida deste processo € a interiorizac¢do, que ¢ “a
apreensdo ou interpretagdo imediata de um conhecimento objetivo como dotado de sentido,
isto é, como manifestacdo de processos subjetivos no outrem, que desta forma torna-se
subjetivo para mim” (Berguer & Luckmann, 1995; p. 174).

A interiorizacdo compde num sentido mais amplo, a base primeira da compreensédo
de nossos semelhantes e, em segundo lugar, da apreensdo do mundo como realidade social
dotada de sentido. Nessa perspectiva, a realidade passa a ter sentido para mim, tornando-se
uma realidade que se torna natural, significativa, e que “define o meu caminho a seguir”,
portanto torna-se o proprio mundo e define quem eu sou.

O processo de interiorizacdo atua profundamente nos individuos, de tal maneira que
guanto mais eu conhe¢o a realidade e encontro sentido nela, mais a incorporo. Bourdieu
evidencia que quando “Os agentes bem ajustados ao jogo séo possuidos por ele e tanto mais,
sem davida, quanto melhor compreendem.” (Bourdieu, 2010; p. 142)

No pensamento de Dubar (2005), a socializacdo poderia ser entendida como um
constructo do mundo vivido, portanto, torna-se um processo de construcdo, desconstrugéo e
reconstrucdo de identidades.

Considerando estes aspectos, Berguer e Luckmann afirmam que “A identidade ¢
evidentemente um elemento-chave da realidade subjetiva e, tal como a realidade subjetiva,
acha-se em relacdo dialética com a sociedade. A identidade é formada por processos sociais”
(Berguer & Luckmann, 1995; p. 228). Uma vez cristalizada, esta € mantida, modificada ou
mesmo remodelada pelas relagcdes sociais entre os individuos. Nesse sentido, 0S processos

sociais implicados na formacéo e conservacdo da identidade sdo determinados pela estrutura
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social. “Inversamente, as identidades produzidas pela interagdo do organismo, a consciéncia
individual e da estrutura social reagem sobre a estrutura social dada, mantendo-a,
modificando-a ou mesmo remodelando-a” (Berguer & Luckmann, 1995).

Hall (2006) ressalta que é no espaco social que o individuo vai constituindo-se, no
qual o outro tem importancia significativa. Pensando a construcdo das concep¢oes da crianca

sobre si e sobre 0 mundo, discorre que:

“A formagao do eu no “olhar” do Outro, de acordo com Lacan, inicia a relacdo da
crianca com os sistemas simbdlicos fora dela mesma e €, assim, 0 momento de sua
entrada nos varios sistema de representacdo simbdlica — incluindo a lingua, a
cultura e a diferenga sexual.” (Hall, 2006, pp. 37-38)

E portanto, no contexto social e cultural, que os individuos conhecem para se
reconhecer enquanto um tipo ou tipos de identidade, constituindo-se a partir de préaticas
discursivas. E nessa inter-relagio que a identidade é construida, configurando-se a partir da
ampliacdo da oferta dos diversos sistemas de significacdo e representacédo cultural, permitindo
ao sujeito localizar-se de diferentes formas na sociedade. As escolhas, identificacdes e
diferenciacfes constroem as identidades (Nunes, 2006).

Outro aspecto a considerar, de acordo com Dubar (2005), € que a construcdo da
identidade ndo se da somente considerando o contexto em que o sujeito esta inserido, pois
essa afirmacdo é temporal, portanto, os atores histdricos, se constituem em suas trajetorias
pessoais e sociais.

Poder-se-ia dizer também que o proprio sujeito imerso nessas trajetérias pessoais e
sociais é atravessado por uma historia que o antecede e o constitui. Assim, 0 sujeito seria um
a priori historico e o que faz realmente é tdo-somente assumir posicdes de sujeito. Essa é uma
posi¢cdo assumida por Foucault (2012). Em Arqueologia do Saber o autor, dentre outras
categorias, trata uma denominada de formacdes discursivas, que seriam as condi¢cdes a que
estdo submetidos os elementos dessa reparticdo (objetos, modalidades de enunciacgéo,
conceitos, escolhas temaéticas), fornecendo assim as condigdes de existéncia, mas também de
coexisténcia, de manutencdo, de modificacdo e de desaparecimento de uma dada prética.

A formacéo discursiva é que permite ao sujeito a producdo do discurso, que assume
uma certa posicdo, uma autoridade. Todavia, revela Foucault (2012) que os discursos
remetem a historia e destarte, reporta tdo-somente a experiéncia que um discurso transcende,
portanto a conhecimentos e representagdes do mundo que constituiram o individuo. Nado ha
assim um discurso sem histdria, bem como individuo constituido sem ela, pois a historia

chega ao individuo de uma maneira ou de outra.
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A partir do raciocinio proposto por Foucault (2012), que nao haveria sujeito em si,
mas sujeitos e identidades que cada época permitiu surgir, fertilizado em um a priori histérico
que nos diz quem somos e assim, assumimos certas posi¢es de sujeitos, poderiamos dizer
também, de identidades.

Dubar (2005) afirma que um aspecto essencial e que ndo pode ser esquecido na
formacdo das identidades € a definicdo do contexto de agdo, que é também a definicdo do

contexto de si e para si. Segundo o autor:

“Como ator (tomado com tal), cada um possui certa “defini¢ao da situagdo” em que
estd inserido. Essa definigdo inclui uma maneira de e definir a si proprio e de
definir os outros. Ela recorre a categorias que podem ter origens diversas e toma a
forma de argumentos que implicam interesses e valores, posicOes e
posicionamentos. (...)

Essas autodefini¢cdes de atores, em um contexto dado, ndo sdo estritamente
determinadas pelo préprio contexto. Cada um dos atores tem uma histéria, um
passado que também pesa em suas identidades de ator.” (Dubar, 2005, X1X)

Dadas todas essas discussdes, seria inegavel desconsiderar o valor das relacGes
sociais na construcdo da identidade, construcdo essa que pode, em maior ou menor grau, dar-
se em diversas instancias sociais. Vale considerar que no nosso entendimento os aspectos
subjetivos sdo e devem ser considerados, ndo como primado do desejo egoista individual, mas
como possibilidade de tornar-se autbnomo de sua decisdes e ndo apenas um sujeito
arquitetado para o mundo.

Considerando, conforme afirmam Berguer e Luckmann (1995), que as instituicdes
participam da construcdo da identidade, a escolar pode figurar-se como de fundamental
importancia na formacéo da identidade.

A escola para Dubar (2005) tem importancia significativa na formacdo da identidade.
O autor aponta que na infancia a crianca acaba herdando tipos de identidades, como a sexual,
a étnica e a de classe social, todavia essa primeira identidade vivenciada e experimentada
pessoalmente se constroi em sua relagdo com sua genitora ou com que representa esse papel.

Contudo, Dubar afirma que:

“E nas e pelas categorizaces dos outros — e principalmente dos parceiros da escola
(seus “professores” e seus “colegas™) — que a crianga vive a experiéncia primeira
de sua identidade social. Esta ndo é escolhida, mas conferida pelas institui¢bes e
pelos proximos com base, ndo somente nos pertencimentos étnicos, politicos,
religiosos, profissionais e culturais de seus pais, mas também pelo desempenho
escolar.” (Dubar, 2005, p. 147)

Por outro prisma, Williams (apud Apple) aponta que “As instituigdes de ensino sido

geralmente os principais agentes de transmisséo de uma cultura dominante eficaz e representa
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agora uma atividade importante tanto econémica quanto culturalmente.” (Williams apud
Apple, 2006; p. 39)

Apple (2006) estabelece relacdo entre a formagdo da consciéncia dos individuos e
aspectos culturais e econdémicos com o fim da manutencdo de uma hegemonia dominante a
partir da constituicdo dessa consciéncia. Mas como ocorreria a formacao dessa consciéncia?
Embora saibamos que ha mais de uma resposta possivel, o autor faz uma incursdo sobre a
instituicdo escola e a analisa dentro de um contexto cultural, econémico e ideoldgico.

As instituicdes, nesse contexto, atuariam na disseminacgéo e distribuicdo cultural e,
em especial, estaria a escola, que criam e recriam formas de consciéncia e que permitem “ [...]
a manutencdo do controle social sem a necessidade de os grupos dominantes terem de apelar
para mecanismos abertos de dominagdo.” (Apple, 2006; p. 37)

Vale destacar que a escola ndo teria uma atuacdo absoluta na formacdo dessas
consciéncias.

A escola € um espaco que, dependendo de como é utilizado, pode possibilitar a
constituicdo da identidade. Pode permitir que o aluno estabeleca relacdo com a objetividade
do mundo, a partir de sua subjetividade, todavia vislumbra-se que esta relagcdo néo se dé na
alienacdo, mas no espaco de liberdade, de autonomia, de vivéncia da corporeidade, de
reflexdo sobre si e sobre o mundo.

E necessério, ter claro que a escola é local de contradicéo, pois tanto pode participar
da constituicio de uma identidade alienada, com também formar uma identidade
emancipada®. Para Vecchi “qualquer que seja o campo de investigagdo em que se possa testar
a ambivaléncia de identidade, é sempre fundamental distinguir os pdlos gémeos que esta
impde a existéncia social: a opressio e a libertagdo.” (Vecchi, 2005; p. 13)

Dubar (2005) também apresenta a existéncia de dois eixos de identidade de uma
pessoa considerada ator social, um deles seria 0 eixo sincrénico, que estaria ligado a um
contexto de agdo e a uma definicdo da situacdo, em um dado espago, sempre permeado de
cultura. O outro eixo seria o diacrdnico, que estaria ligado a trajetéria do individuo e da
interpretagdo da historia pessoal, que ¢ socialmente construida. Para Dubar “¢é na articulagao

desses dois eixos que intervém as maneiras de como cada um se define, simultaneamente

> No nosso entendimento, a escola, enquanto instituicdo social, participa de forma efetiva na formagdo da
identidade de todos aqueles envolvidos nesse processo educativo formal. Contudo, essa identidade constituida
pode ser mais ou menos autbnoma. Serd mais autdnoma se nesse processo formativo, quando o individuo
compreender que sua identidade é construida a partir de uma invencdo da realidade, forjada em interesses,
muitas vezes, alheios aos nossos, a fim de nos “adaptar” a uma realidade dada como natural. Esse conhecimento
é essencial para definirmos nossos prdprios caminhos. A esse tipo de identidade chamaremos de identidade
emancipada e, ao inverso, de identidade alienada.
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como ator de um sistema determinado e produto de uma trajetoria especifica.” (Dubar, 2005,
XX)

O aluno estaria imerso entdo nesse espago ‘“‘contraditério” de determinagdo e
liberdade. A opresséo e a libertacdo presentes na Instituicdo escola, a nosso ver, permite
interferir de forma significativa na formacéo da identidade, consequentemente na formacéo

dos sujeitos presentes no mundo que, segundo Bauman (2005, p. 44), estdo estratificados.

“Num dos pdlos da hierarquia global emergente estdo aqueles que constituem e
desarticulam as suas identidades mais ou menos a prépria vontade, escolhendo-as
no leque de ofertas extraordinariamente amplo, de abrangéncia planetaria. No outro
polo se abarrotam aqueles que tiveram negado o acesso a escolha da identidade,
gue ndo tem o direito de manifestar as suas preferéncias e que no final se véem
oprimidos por identidades aplicadas ou impostas por outros — identidades de que
eles proprios se ressentem, mas ndo tem permissdo de abandonar nem das quais
conseguem se livrar. ldentidades que estereotipam, humilham, desumanizam,
estigmatizam...” (Bauman, 2005, p. 44)

Para estes, urge e é necessario uma redefinicdo de suas identidades, pois com as
atuais, nega-se a condicdo de sujeitos, isto porque foram atravessados objetivamente;
objetivados dentro de um contexto social que os subordinam. Sua identidade é uma identidade
objetivada e, sendo objetivada, é produto da formacéo de seres que tdo-somente devem servir
para o funcionamento organico da sociedade, cumprindo as fungdes que lhe s&o inerentes.

Essa transposicdo parte de que ndo ha naturalidade nas coisas, mas sim construcoes
e, como tais, podem ser construidas e reconstruidas. Este entendimento é corroborado por
Vecchi quando afirma que “... estudos pos-coloniais enfatizam que o recurso a identidade
deveria ser considerado um processo continuo de redefinir-se e de inventar e reinventar a sua
prépria histéria.” (Vecchi, 2005; p. 13)

Hall (2006) ratifica essa informacdo, ao ressaltar que a identidade € um processo

continuo e inacabado. Seria assim formada:

“[...] ao longo do tempo, através de processos inconscientes, e nao algo inato,
existente na consciéncia no momento do nascimento. Existem sempre algo
‘imaginario’ ou fantasiado sobre a unidade. Ela permanece sempre incompleta, esta
sempre ‘em processo’, sempre ‘sendo formada’.” (Hall, 2006, p. 38)

Kunz (2004), analisando a formagé&o do aluno no contexto atual, destaca o quanto os
desejos e necessidades tem-se constituido como externamente ao sujeito. O que queremos sao
aspiragdes construidas a partir de uma logica forjada nas instituicbes. Nessa perspectiva, Kunz
esclarece que o homem é um ser capaz de se desenvolver gragas a seus interesses, desejos e

necessidades:
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“O homem é um ser capaz de se desenvolver gragas a seus interesses, seus desejos
e suas necessidades. Infelizmente no estagio de desenvolvimento cientifico e
tecnolégico de hoje, e pela sua influéncia em todas as instancias da vida,
especialmente através da inddstria cultural e dos meios de comunicacdo, oS
interesses, 0s desejos ¢ as necessidades podem ser ‘formados’ ideologicamente por
essas institui¢des.” (Kunz, 2004, p. 25)

Compreendida nesta perspectiva é que ratificamos a possibilidade da formacéo de
uma identidade emancipada, a qual parte do principio que o “eu” tem possibilidades de
escolhas. Escolhas essas conscientes e tendo como pano de fundo uma subjetividade pautada
no didlogo com a objetividade do mundo, dada como construida num contexto social e, dessa
forma, podendo estar carregado de valores, de ideologias, de um pensar imaginario. SO a
partir dessa consciéncia é que nossas escolhas sdo emancipadas.

Além dos mais, constituir identidades ndo é simplesmente um ato de querer, mas
como ja pontuado anteriormente, se faz na relacdo, na vivéncia que, por mais que
pretendamos, estdo além de nossas intensdes. Nessa perspectiva, Bauman pontua que “As
‘identidades’ flutuam no ar, algumas de nossa propria escolha, mas outras infladas e langadas
pelas pessoas em nossa Vvolta, e é preciso estar em alerta constante para defender as primeiras
em relacdo as Gltimas.” (Bauman, 2005; p. 19)

Dubar (2006), no livro A crise de identidade: a interpretacdo de uma mutacao,
retoma a discussdo sobre a sociedade enquanto “determinante” dos sujeitos nela inseridos.
Pontua que na constituicdo da identidade, a énfase maior, estaria na formacdo de uma
identidade para o outro e ndo para si. As identidades para o outro seriam aquelas atribuidas
pelo outro no interior do espaco social num dado contexto histérico e sdo, grandemente
herdadas pela pertenca, seja a tribo, ao grupo étnico, a nacdo ou a classe social. Ja a
identidades para si sdo reivindicadas e marcadas por uma irredutivel temporalidade, sendo
biograficas e produzidas na trajetoria dos individuos e pelas experiéncias de vida que Ihe séo
associadas.

A problemética da-se quando se pensa a sociedade como determinante dos
individuos, bem como é ampliada quando se concebe as identidades como identidades
formadas tdo-somente para o outro, conforme destacou Dubar (2006), o que minimizaria a
atuacdo da subjetividade na formacgéo dos sujeitos. Se se pensar assim, haveria a formacao de
identidades objetivadas, constituidas nos individuos de fora para dentro, portanto a partir de
“imposi¢ao” de papéis, de formas de relacdes, formas de ser, de pensar e de agir.

O autor aponta que as questdes da subjetividade estdo cada vez mais postas em

causas pelos sociologos e que a nocdo de identidade para Si é algo recente, conforme expde:
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““o ser social’ dos individuos (a sua identidade social, sinbnimo de pertenca a uma
categoria socialmente pertinente) é considerado como aquilo que eles herdam sem
0 querem e 0 modela as suas condutas sem que eles tenhas consciéncia disso. Por
esse fato, a nogdo de ‘identidade para Si’ ndo pertence ao vocabulario da
‘sociologia classica’ e a identidade social torna-se sindnimo de ‘identidade para o
Outro’.” (Dubar, 2006, p. 13)

Dubar (2006) explica que na formacdo da identidade pessoais, certas maneiras de
organizacao e de pensar o individuo, bem como do individuo pensar, devem ser consideradas,
as quais sdo denominadas como formas culturais ou comunitarias, formas estatutarias, formas
reflexivas e formas narrativas. Estas ndo podem ser entendidas como estanques nem isoladas,
mas que se articulam em maior ou menor grau e que permitem a formacdo de formas de ser,
destarte, de identidades. As duas primeiras estariam mais proximas a identidades para o outro
e as ultimas de identidades para si.

De forma geral, poder-se-ia dizer que as formas comunitarias estariam manifestas na
configuracdo de relacBes e de sujeitos a partir de papéis coletivos, ou seja, a identificacdo
pessoal estaria dependente do “nods” e carregaria forte uma influéncia da cultura. O “eu” seria
0o “eu” que o “nés” da cultura permitisse. Ja a forma estatutaria, excede as relacGes
constituidas na nascenca, mas sdo adquiridas na aquisicdo de novos codigos simbdlicos,
necessarios para assumir posicdes estatutarias (Dubar, 2006).

As formas reflexiva e narrativa ttm em comum, se constituirem como formas
identitarias para si. A forma reflexiva se pautaria “num modelo especifico de identificagdo
que consiste em investigar, argumentar, discutir, propor definicdes de si préprio fundadas na
introspeccdo e na procura dum ideal moral.” (Dubar, 2006; p. 34) As narrativas estariam
organizadas a partir de planos de vida, ou seja, de uma vocacdo que encarnar projetos, que
podem ser profissionais e ou outros.

A identidade pessoal aqui vislumbrada seria aguela que mais se aproximasse de uma
eu para si, menos sujeitos as determinacfes do eu para o outro. Nesse sentido, poder-se-ia
associar, conforme pontua o autor, a formacdo de uma identidade pessoal a de sujeito. Nesse

prisma:

“...pode-se chamar de sujeito a este tipo de identidade pessoal que ndo é mais do
que uma configuracdo de formas identitarias construidas, através de um processo
especifico de socializagdo que geralmente assegura esta dupla primazia de
‘societario’ sobre o ‘comunitario’ e do ‘para si’ sobre o ‘para o outro’.” (Dubar,
2006, p. 150)
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O sujeito entdo seria formado na inter-relacdo intrinseca, que consideraria a
formacdo e uma identidade pessoal, que é constituida a partir da relacdo de diferentes formas

identitéarias, como é expresso por Dubar:

“Este sujeito socializado, de maneira societaria e ndo comunitaria, pdde aprender o
desdobramento de si e do Outro: o si intimo, o Alter-ego, sdo ‘identidades para si’
qgue resultam duma interiorizagdo reflexiva, dum processo de ‘tomada de
consciéncia’ (identidade reflexiva) que permitem a construcdo progressiva dum
projecto pessoal. (...) A identidade pessoal é a configuracdo dindmica de todas estas
identificacbes cujo projecto de vida (identidade narrativa) assegura a coeréncia
intima. Assim, no desenvolvimento de sua personalidade (designacdo frequente da
identidade pessoal), a crianca que encontra recursos identitarios que lhes sdo
necessarios (através de seus parceiros actuais e das suas identificacbes passadas
interiorizadas) constroi sua propria configuragdo das identificagdes (as dos outros e
as que ela sabem ser suas) que vém de forma identitarias diferentes (cultural,
estatutaria, reflexiva, narrativa).” (Dubar, 2006, p. 151)

A formacéo da identidade pessoal, considera ndo significa a auséncia do coletivo,
mas de um coletivo que “determina” o eu. Ndo se quer dizer que a sociedade deixaria de ser
deterministas, mas que, até mesmo nesses “determinismos” haveria uma a¢do que perpassa
pela reflexdo do sujeito.

Nessa perspectiva, ndo entendemos um eu para si constituido numa relacdo em que é
passivo. O eu para si se constituiria sempre considerando sua subjetividade, ou seja, a
capacidade de refletir e escolher por si. Um passo crucial para definir nossas escolhas € o
saber, ndo no sentido restrito, em que se limita a decorar coisas, fatos, ou aprender a realizar
tarefas, mas um saber que compreenda que tudo estd inserido num texto e contexto que o
influencia e ou o determina, isto porque todo saber é uma invencéo dada a partir de pontos de
vistas e interesses, bem como transmitidos como verdades. A tarefa da escola alem de
aprender conhecimento e fazer “coisas” € estabelecer relagdo entre esses conhecimentos € o
contexto em que sdo dados, entendidos como histdricos, possibilitando uma reflexdo e
atuacdo consciente sobre eles.

Soares et al. (1992) afirmam que principal funcdo da escola seria possibilitar a
reflexdo do aluno, dessa maneira, a atuacdo da escola ndo se limitaria a repassar
conhecimentos. Os autores ainda acrescentar que “A escola ndo desenvolve o conhecimento
cientifico. Ela se apropria dele, dando-lhe um tratamento metodolégico de modo a facilitar
sua apreensdo pelo aluno. O que a escola desenvolve é a reflexdo do aluno sobre esse
conhecimento, sua capacidade intelectual.” (Soares et al., 1992; p. 27)

Esse processo da-se a partir de uma agdo pedagogica consciente que, tendo o aluno
como sujeito, ndo isento de objetivacbes, mas que reflita sobre elas ao apropriar-se dos
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conhecimentos e na propria percep¢do de si mesmo. Conhecer-me e conhecer sao condicdes
para construcdo da identidade emancipada, termo utilizado por Nunes e Rubio (2008).

A escola entéo, para Perrenoud deve:

“...colocar-se no ponto de vista do aluno, de seu curriculo de formacao (no sentido
de curriculum vitae), como sequéncia de experiéncias de vida que contribuiram
para forjar sua personalidade, seu capital de conhecimentos, suas competéncias,
sua relagdo com o saber e sua identidade.” (Perrenoud, 1999; p. 50)

A partir dessa perspectiva, sdo organizadas agdes pedagdgicas para o trato
pedag6gico com 0s conhecimentos, acdes essas que tém os alunos como elemento primordial
nesse processo. Para Kunz (2004, p. 25), “Na educagdo de criangas, ha sempre uma grande
preocupacdo com o desenvolvimento da sua identidade. O desenvolvimento da identidade
exige uma conduta exploratdria”.

Essa conduta exploratéria permite ir mais aléem do que o simples receber

conhecimento dado como prontos e ou repetir tarefas, pois:

“Somente quando o Homem trava relagBes concretas com seu Meio circundante,
guando ele consegue dominar e a0 mesmo tempo se tornar capaz de se manter em
certos ‘limites’ com o mesmo, ele consegue alcangar ¢ preservar sua identidade
como pessoa madura.” (Brodtmann et al., 1977 apud Kunz, 2004, p. 26)

Outro aspecto a considerar é que para se fazer qualquer escolha é necessario ter
consciéncia de que ndo ha uma unica possibilidade. Ha distintas escolhas possiveis e que estas
dependem de sua opcdo. Acreditar que as coisas estardo cristalizadas é impeditivo
“construcdo/reconstru¢ao” da identidade, a qual deve ser considerada ndo como uma meta a
ser atingida, mas um processo de organizacao/reorganizacdo de uma forma de ser e estar no
mundo que ndo tem um fim.

Talvez por isso Bauman afirme que:

“[...] é preciso compor sua identidade pessoal (ou as identidades pessoais?) da
forma como se compde uma figura com as pecas de um quebra-cabega, mas sO se
pode comparar a biografia com um quebra-cabeca incompleto, ao qual faltem
muitas pecas (e jamais sabera quantas). (...) No caso da identidade, (...) o trabalho
total é direcionado para os meios. Nao se comeca pela imagem final, mas por uma
série de pecas ja obtidas ou que parecem valer a pena ter, e entdo se tenta descobrir
como € possivel agrupa-las e reagrupa-las para montar imagens (quantas?)
agradaveis. (...) A tarefa de um construtor de identidade é, como diria Lévi-Strauss,
a de um bricoleur, que constroi todo tipo de coisa com o material que tem na méo
[...].” (Bauman, 2005, pp. 54-55)

Segundo Silva (2007), toda acdo pedagdgica, deve considerar primeiramente a busca
da formagéo de um tipo de homem “ideal”, que seria um sujeito ativo, participativo, criativo e

critico. Tal formacéo se da a partir da apropriacdo ativa dos conhecimentos das diversas areas
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de conhecimento, dessa forma, é no trato do conhecimento que o aluno, além de conhecer, se
torna sujeito de seu proprio existir.

Dubar (2005) discorrer que as apreensdes das formas identitéarias, ocorrem a partir de
identificacOes reais de si e para si. De forma mais pontual, esta apreensdo se da a medida que
eles utilizam, pervertem, aceitam ou recusam as categorias oficiais, se constituindo assim em
um processo de identificacdo futura e que implicam rearranjos permanentes tanto das areas
quanto das categorias identitérias.

Dessa maneira, a apreensdo dos conhecimentos das diversas disciplinas e das
vivéncias relacionais que podem ser proporcionadas conduz a possibilidade, além da
instrumentalizacdo de cada disciplina, de permitir a formacéo do sujeito que ora explicitamos.

Na Educacdo Fisica ndo seria diferente, pois ao abordar pedagogicamente uma area
de conhecimento denominado cultura corporal®, a qual se configura em temas e ou atividades,
particularmente corporais, como 0 jogo, 0 esporte, a ginastica, a danca, as lutas, os quais se
configuram como conteudos desta disciplina (Soares et al., 1992).

O que se pode inferir € que, de todas as disciplinas, a Educacédo Fisica apresenta uma
caracteristica que a diferencia das outras: € a Unica que tem o corpo como objeto de acédo, pois
o trato pedagogico se da a partir do “se movimentar humano” (Kunz, 2004), o qual sé tem
sentido se abordado dentro de um contexto que o define ou influencia.

E considerando a especificidade desta disciplina e o grau de liberdade que ela pode
proporcionar que acreditamos que ela é capaz de ter uma participacdo significativa na
formagdo da identidade dos alunos. Grifamos a expressdo “€ capaz” porque e escola, como
qualquer instituicdo, e a Educagdo Fisica, enquanto disciplina presente nos curriculos
escolares, pode alienar ou emancipar, dependendo do trato pedagogico utilizado no processo

ensino aprendizagem em Educacéo Fisica.

® Diversos procuram especificar os conhecimentos tratados na Educacédo Fisica e os denominam de diferentes
formas, dentre eles podemos citar: Cultura corporal - Soares et. al. (1992); cultura corporal de movimento —
Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1997); Cultura de movimento — Kunz (2004).
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CAPITULO II:
ESCOLA, CURRICULO E A CONSTRUCAO DAS
IDENTIDADES
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No capitulo precedente apresentou-se a compreensdao de identidade e como ela se
constitui. Nesta discussdo, a escola, surge como uma das instituicfes presentes na sociedade
que se destaca como elemento participante na constituicdo da identidade dos alunos. Partindo
dessa premissa, tona-se necessario aprofundar o estudo sobre a escola e, para tanto, nas linhas
que se seguirdo, far-se-a um aporte mais pontual sobre como isto pode efetiva-se. Contudo, ao
analisar-se a escola, o enfoque majoritario sera dado ao curriculo escolar e aos aspectos
inerentes a este.

O interesse de discutir a escola e o curriculo parte da necessidade de se pensar aquilo
que é dado como natural, portanto que esta cristalizado na consciéncia dos individuos como
verdade indiscutivel.

Tal aspecto é ratificado por Clarke (1994) no video Paulo Freire. Neste, o autor
fundamenta-se nos argumentos de Freire para defender essa ideia, enfatizando que para
citado educador hd uma premissa béasica para todo investigador, que é a necessidade de
reflexdo sobre as coisas, até as que parecem naturais, de modo que ““¢ fundamental discutir o
6bvio, porque o dGbvio é aquilo que a gente perde. Acha que ndo é importante. E impio,
portanto passa por cima” (Clarke, 1994).

Essa reflexdo é necessaria porque o entendimento de que as coisas seriam
naturalmente o que sdo, nos aprisionam a proprias coisas, pois seriam “irrefutaveis”. Para
Wirth (apud Apple):

“As coisas mais importantes (...) que podemos saber a respeito do homem sdo
aquelas que ele toma como dadas, e 0s mais elementares e importantes fatos sobre
a sociedade sdo aqueles que raramente sdo debatidos e geralmente tido como algo
ja estabelecido.” (Wirth apud Apple, 2006, p. 47)

Devemos entdo questionar o inquestionavel, portanto, ndo podemos esquecer que “a
naturalidade” das coisas € uma construcao humana, a qual ¢ “transportada” ao senso comum
via ideologia como uma verdade que, nada mais é do que uma visdo parcial de uma “coisa”,
justificada por elementos nem sempre “confiaveis” (Apple, 2006).

E discutindo a escola e seus meandros que é possivel compreendé-la. Vale salientar
que a escola e o curriculo, na perspectiva apresentada nas linhas que se seguem, serdo
entendidos de uma forma mais ampla, conforme aponta Apple (2006), numa perspectiva
relacional, a qual considera o processo de distribuicdo cultural constituido a partir de relacdes
que se estabelecem fora da escola e que estéo relacionadas ao controle e ao poder.

E por isso que Apple (2006) aponta que a escola, como toda e qualquer instituicgo,

esta inserida em uma complexidade de relagdes matuas, com maior ou menor for¢a, que dao
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contorno e a caracteriza. Esse delineamento é que define, de certa forma, a organizacdo da
educacdo e, consequentemente, os curriculos escolares.

Para o autor, hd uma relacdo que ndo pode ser desconsiderada entre a escola, a
cultura, a politica e a econdbmica, de maneira aparente ou ndo, numa imbricada teia de

relaces. Dessa forma, enfatiza que:

“[...] os sistemas estruturais prevalecentes (e eu diria alienantes) — as maneiras
pelas quais as instituicdes, as pessoas e modos de producao, distribuicdo e consumo
sdo organizados e controlados — dominam a vida cultural. Isso inclui préaticas do
cotidiano, como as escolas e o0 ensino e o0s curriculos que adotam.” (Apple, 2006,
pp. 35-36)

De modo especial, esta a escola, dita democratica, organizada de maneira a transmitir
0s conhecimentos culturais que vao dar contorno e direcionamento as nossas vidas e, dessa
maneira, garantindo o funcionamento “harmonico” da sociedade. Apple (2006), tratando a
relagdo cultural e escola, observa que nela tem-se ensinado uma cultura dita comum e, como
se ndo bastasse para ndo ser adequada, uma cultura pautada na hegemonia de um grupo

dominante. Nesses termos, 0 autor ressalta que:

“[...] uma cultura comum, na qual todos os alunos recebem os valores de
determinado grupo — em geral o grupo dominante -, ndo diz, em absoluto, respeito
a uma cultura comum a todos. [...] Uma cultura comum jamais pode ser uma
imposi¢do daquilo que uma minoria € e acredita.” (Apple, 2006, p. 27)

Dessa forma, o ensino de uma cultura comum, teria como foco, a formacdo de um
tipo ideal de pessoas, constituidas nessa conjuntura e comungando 0s conhecimentos
estabelecidos como comuns a todos e, digamos, “necessarios” para o contexto social. As
pessoas, entdo, seriam “objetos” da sociedade, “em vez de pessoas que participam na luta para
construir e reconstruir nossas relacdes educacionais, politicas e econdmicas.” (Apple, 2006; p.
27)

Também ndo seria lapso afirmar que, ao disseminar um tipo de cultura para um tipo
de sociedade, estar-se-a disseminando valores, comportamentos, papéis, regras e disposi¢des
normativas a serem apreendidas pelos individuos dessa sociedade. Aprender uma cultura
comum seria ajustar-se dentro de uma organizacdo, numa relacdo de cumplicidade que,
quanto mais compreender, mais bem ajustados estardo a essa organizacao (Bourdieu, 2010).

Dessa maneira, € vivenciando uma cultura que as pessoas se tornam ou se
transformam, ndo no sentido organico, mas constituicdo de modos de ser e de pensar,
constituindo identidades. Identidades especificas, identidades necessarias, em um contexto

dito como Unico.
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“As escolas, portanto, ‘produzem’ ou ‘processam’ tanto o conhecimento quanto as
pessoas. Em esséncia, o conhecimento formal e informal é utilizado como filtro
complexo para ‘produzir’ ou ‘processar’ pessoas, em geral por classes; e, ao
mesmo tempo, diferentes aptiddes e valores sdo ensinados a diferentes populagdes,
frequentemente também de acordo com a classe (e 0 sexo e a raca).” (Apple, 2006,
p. 68)

Para Palacios (apud Borsa, 2007), tratando a escola e sua influéncia na formacéo da
crianca, afirma que esta instituicdo, juntamente com a familia, sdo as institui¢fes sociais que

tem mais repercusséo no processo formativo desse ser. Entende, assim, que a escola:

“[...] ndo s6 intervém na transmissdo do saber cientifico organizado culturalmente
como influi em todos os aspectos relativos aos processos de socializagdo de
individualizacdo da crianca, como sdo o desenvolvimento das relagdes afetivas, a
habilidade de participar em situagdes sociais, a aquisi¢do de destrezas relacionadas
com a competéncia comunicativa, o desenvolvimento da identidade sexual, das
condutas prd-sociais e da propria identidade pessoal.” (Palacios apud Borsa, 2007,

p.4)

Compreender essa organizacdo ndo é algo fécil, contudo, procuraremos discutir a
seguir, a escola e diversos aspectos inerentes a ela, entendidos, l6gico, dentro de um contexto
amplo, para verificar se e como tal organizacdo e atuacdo influencia na formacdo de
identidades.

Outro aspecto a considerar é que, de acordo com Silva (2007), o modelo de educacéo
ora existente nos sistemas escolares, de forma implicita ou explicita, é direcionado de certa
forma, a partir de uma politica neoliberal, a qual tem em seu bojo uma relagdo complexa entre
os seus efeitos (da escola) e a “garantia” da manutengdo da organizacdo social. Dessa
maneira, na escola, tacita ou indiretamente, estdo atuando forcas econdmicas e politicas,
estando tdo presentes quanto os conhecimentos por ela tratada, como também ganhando forma
neles mesmos. A escolha e o trato dos conhecimentos ndo estariam isentas de sua influéncia.

Apple (2006), discutindo a politica educacional liberal, aponta elementos essenciais
para entendermos o quadro atual, pois as semelhancas séo tantas que, até parecem espelhar
uma realidade a outra. Para o autor, 0 sucesso é visto como dependente quase que
exclusivamente do mérito individual, transferindo para o individuo a responsabilidade para o
sucesso ou insucesso na vida. Tal justificacdo, nas palavras do autor, é “ideologica”, pois nao
explica porque, na escola, determinados individuos tem bom desempenho e outros néo.

Essa légica do sucesso, em que este depende tdo-somente do mérito individual,
comecar a se desnudar quando se discute o conhecimento tratado nas escolas, isto porque,
conforme apontam Apple (2006) e Bourdieu e Passeron (2008), estas particularizam a

realidade quando selecionam, preservam e distribuem a cultura, de maneira que pode ser vista
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como uma construcdo social que ndo necessariamente serve aos interesses de todos 0s
individuos e grupos da sociedade.

Nessa assertiva, 0s autores querem dizer que, particularizar uma realidade é priorizar
0s conhecimentos culturais de um grupo, normalmente o hegemdnico, em detrimento dos
outros. Fazer isso é dar possibilidade aqueles que estdo inseridos no contexto cultural a
obterem maiores éxitos. O que ¢ “pintado” como dependente do mérito individual, nada mais
é do que a garantia da manutengdo de um grupo hegemdnico no poder.

Cabe destacar que, quando se atribui a individuo a responsabilidade pelo sucesso na
vida, estar-se-a justificando a existéncia da escola pautada num modelo de desempenho
académico, no qual o desempenho dos alunos € registrado e, a partir dos resultados, é
classificado. Esse processo classificatdrio garante muito mais do que a aprovacdo ou
reproducéo, pois conduz a justificacdo do fraco desempenho que um grupo significativo de
alunos, inserido numa cultura particularizada e que ndo € a sua. O fracasso, mesmo sendo
inevitavel, ¢ argumentado como sendo produto e responsabilidade da “falta” de esforgo.

Apple apresenta uma critica a esse modelo de desempenho académico, no qual

afirma que:

“[...] o conhecimento curricular ndo é considerado algo problematico. (...) o
conhecimento que encontra seu lugar na escola é em geral aceito como dado, como
neutro, de maneira que comparagcdes podem ser feitas entre 0s grupos sociais, as
escolas, as criancgas, etc. (...) A meta social é a maximizacdo da produtividade
académica.” (Apple, 2006, p. 65)

O autor também critica o que chama de abordagem da socializacdo. Para ele, essa

perspectiva:

“[...] ndo necessariamente deixa 0 conhecimento escolar sem exame. Na verdade,
um de seus principais interesses é explorar as normas e valores sociais ensinados
na escola. Contudo, por causa desse interesse, essa abordagem se restringe ao
estudo do que se poderia chamar de ‘conhecimento moral’. Estabelece como dado
0 conjunto de valores da sociedade e questiona como a escola, entdo agente da
sociedade, socializa os alunos ao seu conjunto ‘compartilhado’ de regras e
disposic6es normativas.” (Apple, 2006, p. 65)

A socializagdo proposta pela escola seria, tdo-somente, a disseminacdo dos valores
sociais, das regras e das disposi¢cBes normativas ja dadas, a nosso ver, um tipo particular. A
aprendizagem destes seria a “garantia” a inser¢do harmodnica na sociedade, aprendizagem essa
que, conforme afirma MacDonald (apud Apple), é essencial a estabilidade social, a qual
“depende de internalizagao frequentemente inconsciente e profunda de principios que

governam a ordem social existente.” (MacDonald apud Apple, 2006; p. 67)
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Mas como se daria isso? A escola seria a resposta, pois emerge como sendo uma das
principais formas, assim como ja pincelado anteriormente, na difusdo da cultura, em especial
de uma cultura especifica, de um capital cultural especifico (Bourdieu & Passeron, 2008).

Dadas essas discussdes iniciais, poderiamos nos apropriar das palavras de Bourdieu

(apud Apple) para sintetizar a atuacdo da escola na sociedade:

“[...] o capital cultural armazenado nas escolas atua como um mecanismo eficaz de
filtragem na reproducdo de uma sociedade hierarquica. Por exemplo, as escolas
recriam parcialmente as hierarquias sociais e econdémicas por meio do que é
aparentemente um processo neutro de selecdo e instrucdo. Tomam o capital
cultural, o héabito, da classe média como sendo algo natural e 0 empregam como se
todas as criancas tivessem chances iguais de acesso a ele. Todavia, ‘ao considerar
todas as criancas iguais, enquanto implicitamente favorece aquelas que ja
adquiriram as competéncias linguisticas e sociais para lidar com a cultura da classe
média, isto €, o capital cultural’.” (Bourdieu apud Apple, 2006, p. 67)

Assim, aquilo que se apresentava como elemento justificador das acdes e ou das
mudancas na escola, presente de forma tdo intensa, acaba naturalizando-se. Dessa maneira, 0
que era argumento transforma-se na prépria norma, internalizada em um ardiloso e sutil
instrumento de convencimento.

Silva (2007), ao discutir as teorias do curriculo, aponta um viés que nos ajuda a
entender melhor este aspecto. O autor parte da no¢do de discurso inferindo que, quando os
discursos e textos descrevem como a realidade deveria ser, no nosso caso poderiamos nos
referir a escola, estes tem efeitos sobre esta mesma realidade descrita. Desta forma, “Supostas
assercOes sobre a realidade acabam funcionando como se fossem assercdes sobre como a
realidade deveria ser. Elas ttm o mesmo efeito: o de fazer com que a realidade se torne o que
elas dizer ou deveria ser.” (Silva, 2007; p. 13)

Nesse “aparato”, a ideologia tem importancia impar, materializando-se no préprio
discurso ou mesmo justificando outros. Dessa maneira, constitui-se como assercoes
particularizadas de um dado real que, normalmente, é apresentado como aspecto positivo,
ocultando ou ndo expressando 0s negativos. Sobre este aspecto, a ideologia, conforme aponta
Cury (apud Costa), oculta as contradigdes e tomam “0 lugar das representaces sociais
opostas as suas. As representacdes da classe dominante necessariamente nao se tornam
particulares porque os interesses de classe, baseados na propria situacdo de classe, a levam a
dissimular a esséncia contraditéria da relacdo.” (Cury apud Costa, 1987; p. 45)

Chaui entende que para que os membros da sociedade se identifiquem com “essas

caracteristicas supostamente comuns a todos, é preciso que elas sejam convertidas em ideias

Universidade Luséfona de Humanidades e Tecnologias. Instituto de Educagéo. 43



Helder Camara. A construcédo das identidades nas aulas de Educacdo Fisica.

comuns a todos. Para que isso ocorra é preciso que a classe dominante, além de produzir suas
préprias ideias, também possa distribui-las.” (Chaui, 2004; p. 36)

Notdrio torna-se que a ideologia pode ser entendida como “algum tipo de ‘sistema’
de ideias, crencas, compromissos fundamentais, ou valores sobre a realidade social (...)”
(McClure & Fisher apud Apple, 2006; p. 53), contudo, é necessario afirmar que as asser¢des
presentes no discurso ideologico se justificam, as vezes, convencionando e partilhando os
significados, a fim de levar a todos a compreensdo do que seja realidade (Apple, 2006).
Talvez por isso tenha um “peso” significativo no pensar dos individuos.

McClure e Fischer (apud Apple) apresentam algumas caracteristicas da ideologia.

“1. Legitimacdo — Os sociologos parecem concordar que a ideologia se interessa
pela legitimacdo — a justificagdo da a¢do do grupo e sua aceitagdo social. (...) ‘A
ideologia busca santificar a existéncia trazendo-a para o dominio dos principios
considerados corretos’.

2. Conflito e poder — Toda literatura socioldgica conecta a ideologia aos conflitos
entre as pessoas que buscam ou detém o poder. (...).

3. Estilo de argumentacdo — Muitos escritores observam que uma retorica bastante
especial e um sentimento mais exagerado marcam a argumentacdo na esférica da
ideologia.

Primeiro (...) pareceria haver uma tendéncia de articular hipéteses que s&o
compartilhadas — ou que sdo compativeis — com aquelas contidas em sistemas
rivais de pensamento. Nesse caso, a explicitacdo é uma tatica que busca persuadir,
mobilizar o apoio e convencer pessoas de fora.

Segundo, qualquer explicacdo das proposicOes e ideias implicitas em um modo de
organizagdo de atividade provavelmente disfarca a qualidade dessas proposigdes e
ideias quando elas sdo usadas na pratica.” (McClure e Fischer apud Apple, 2006,
pp. 54-55)

Dadas essas consideraces, Apple (2006) e Chaui (2004) véem a escola como
instituicdo responsavel pela transmissdo de certos saberes culturais, 0s quais podem se
apresentar em forma expressa ou ndo. O saber expresso € denominado por Apple (2006) de
curriculo formal e o ndo expresso de curriculo oculto.

Deve-se considerar que ndo é qualquer conhecimento ou valor a ser ensinado, pois “
[...] a decisdo de definir o conhecimento de alguns grupos como digno de passar para geragoes
futuras, enquanto a cultura e a historia de outros grupos mal véem a luz, nos informa algo
extremamente importante sobre quem tem poder na sociedade (Apple, 2006, pp. 23-24).

Silva (2007) apresenta um elemento essencial nessa escolha e que comumente esvai-

se — a relagdo entre a escolha do conhecimento e a formacdo da identidade. Para o autor:

“[...] quando pensamos em curriculo pensamos em apenas conhecimento,
esquecendo-nos de que o conhecimento que constitui o curriculo esta
inextricavelmente, centralmente, vitalmente, envolvido naquilo que somaos, naquilo
gue nos tornamos: nossa identidade, nossa subjetividades. Talvez possamos dizer
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que, aléem de uma questdo de conhecimento, o curriculo é uma questdo de
identidade.” (Silva, 2007, pp. 15-16)

Entendimento similar é apresentado por Apple, ao afirmar que “os tipos de recurso
cultural e os simbolos que as escolas escolhem e organizam estéo dialeticamente relacionados
aos tipos de consciéncias normativa e conceitual ‘exigidos’ por uma sociedade estratificada.”
(Apple, 2006; p. 36) Dessa forma, a escolha do curriculo formal e oculto ndo é neutra.

Vale destacar que os conhecimentos as sociedades dispde de conhecimentos que
estdo sob seu dominio, 0s quais se apresentam como uma propriedade simbolica e sdo
denominados de capital cultural (Bourdieu & Passeron, 2008; Bourdieu, 2007). Este capital
cultural deve ser preservado e disseminado atraves dos conteudos abordados pelas escolas
(Apple, 2006).

O capital cultural, segundo Bourdieu (2007) pode se apresentar de trés formas, o
incorporado, o objetivado e institucionalizado’. Interessa-nos neste trabalho somente o capital
cultural incorporado, visto que ele esta incrustado no individuo e que dele ndo se separa. O
capital cultural incorporado pode, inclusive, influenciar a constituicdo das identidades, pois
este se materializaria em conhecimentos incorporados pelos agentes, conhecimentos esses que
poderiam interferir na definicdo de quem se ¢, de como agir, de como se posicionar frente a

realidade. Esse capital cultural é denominado por Bourdieu:

“(...) é um ter gue se tornou ser, uma propriedade que se fez corpo e se tornou parte
integrante da ‘pessoa’, um habitus. (...) Esse capital ‘pessoal’ ndo pode ser
transmitido instantaneamente (diferentemente do dinheiro, do titulo de propriedade
ou mesmo do titulo de nobreza) por doacdo ou transmissdo hereditaria, por compra
ou troca. Pode ser adquirido, no essencial, de maneira totalmente dissimulada e
inconsciente e permanece marcado por suas condigdes primitivas de aquisi¢do.”
(Bourdieu, 2007, pp. 74-75)

Catani aponta que o capital cultural “contribui para situar os agentes em posi¢oes
definidas no espaco social. O capital cultural identifica-se sob a forma de conhecimentos e
habilidades adquiridos que na familia, quer na escola.” (Catani, 2012; p. 18)

Essa preservacdo e distribuicdo ¢ “garantia” da reproducdo cultural, portanto das
significagBGes necessarias para os membros da sociedade. Discutindo a reproducéo cultural na
escola, Bourdieu e Passeron (2008) apontam que toda acdo pedagogica torna-se uma violéncia
simbolica porque impde de forma arbitraria um arbitrario cultural, que seria a imposigdo da

vivéncia de valores e comportamentos de uma cultura especifica sobre outra ou outras, no

7 Para estudar os capitais objetivado e institucionalizado, ver: Bourdieu, P. (2007). Os trés estados do capital
cultural. Traducdo: Magali de Castro. In. Nogueira, M. A. e Catani, A. (org.) Escritos da Educac¢do. 9a ed.
Petropolis: Vozes, pp. 72-79.
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entanto € necessario deixar claro que ndo ha justificativas objetivas e universais para a
imposicdo dessa vivéncia.

Nessa selecdo, Apple recorre ao conceito de tradicdo seletiva de Raymond Williams,
no qual os significados do passado e presente passam por uma espécie de selecdo, alguns
escolhidos e enfatizados, enquanto outros se apresentam negados e excluidos, sendo
reinterpretados e diluidos, enfim, constituindo-se como alicerce para reforca uma cultura
dominante, bem como para evitar que essa seja contestada (Apple, 2006). N&o h4, portanto,
como pensar a cultura como algo natural e ingénua, no sentido de se constituir isenta de
determinacfes e influéncias. Pensando a cultura e os processos que nela se manifestam,

Williams destaca que, em seu nivel mais geral, € notorio o fato de:

“[...] jamais ser uma forma em que as pessoas estdo vivendo, num certo momento
isolado, mas sim uma selecdo e organizacdo, de passado e presente,
necessariamente provendo seus proprios tipos de continuidade —, é também
verdade, em diversos niveis, sobre muitos elementos do processo cultural. Desse
modo, uma forma € implicitamente reprodutivel; essa é sua definicdo necessaria
como forma. Sinais e convengdes sdo implicitamente reprodutivos, ou perdem a
significagdo.” (Williams, 1992, p. 182)

Para Williams (1992), a organizacéo social da cultura, firmar-se-ia como um sistema
de significacdes implicada em uma série completa de atividades, relacdes e instituicdes,
embora nem todas possam ser consideradas manifestamente culturais. Para isso, seria preciso
gue essas se apresentem constituindo-se como uma organizacdo social em um sentido de
modo de vida global, visto que nas sociedades modernas, altamente desenvolvidas, o nivel de
transformacgdes complexas porque passam, faria que, por si mesmas, materializam-se como
espacos intensos de producdo e reproducdo de significagdes. O autor continua sua reflex@o
destacando que, a titulo de exemplo, uma relacdo monetéria, pois por mais que se constitua
como fator econémico, é sempre assenhorado por outros e que influenciam na significacdo do
Seu uso.

Na escola, isso ndo seria diferente. Firma-se como um local em que os saberes sdo
selecionados e organizados, sendo disseminados a partir de uma reinterpretacdo e
reconfiguragcdo dada em seus meandros, portanto, os alunos imersos nesses saberes s&o
direcionados, de certa forma, embora ndo absolutamente, a construirem suas significacoes
proprias, todavia, dentro de um limite que dificulta a percepgdo mais ampla.

Nos argumentos de Apple (2006), é possivel identificar a escola como um dos

principais agentes de distribuicdo da cultura dominante e, por isso mesmo, atuariam na

Universidade Luséfona de Humanidades e Tecnologias. Instituto de Educagéo. 46



Helder Camara. A construcédo das identidades nas aulas de Educacdo Fisica.

formacdo dos individuos, os quais absorveriam os significados e valores adequados para a
sociedade, a medida que aprofundam no universo de saberes tratados na escola.

Dessa maneira, as escolas ndo apenas controlam pessoas; elas também ajudam a
controlar o significado, pois preservam e distribuem o que percebe como o “conhecimento
legitimo” que todos devemos ter (Apple, 2006; p. 103). No entanto o controle acaba sendo o
mesmo, pois controlar o significado e disseminar esse entendimento €, de certa forma, uma
maneira eficaz de “controlar” pessoas.

Os curriculos escolares se constituem entdo, a partir dessa tradigdo seletiva,
disseminando os conhecimentos e valores a partir de um curriculo oculto e outro formal,
socializando “as pessoas de modo a fazer com que aceite como legitimos os papéis limitados
que de fato ocupam na sociedade.” (Bowles & Gints apud Apple, 2006; p. 67)

Ao discutir o curriculo oculto, Silva (2007, p. 78), em uma perspectiva critica, afirma
que este seria constituido “por todos aqueles aspectos do ambiente escolar que, sem fazer
parte do curriculo oficial, explicito, contribuem, de forma implicita, para aprendizagens
sociais relevantes”, as quais se expressam ou se constituem em atitudes, comportamentos ¢
orientagBes convenientes as estruturas e ao funcionamento da sociedade capitalista.

De maneira semelhante, Apple define-0 como sendo o “ensino tacito de normas,
valores e inclinacdes aos alunos, ensino que permanece pelo simples fato de os alunos
viverem e lidarem com as expectativas institucionais e rotinas das escolas todos os dias
durante varios anos.” (Apple, 2006; p. 48)

Na perspectiva apresentada, o curriculo oculto ensina, em geral, o conformismo, a
obediéncia, o individualismo, questdes de género, sexualidade e raca, pautados no contexto
social em que se esta inserido (Silva, 2007).

Sigel (apud Apple) ao discutir esse tipo de aprendizagem existente na escola afirma
que “... a ‘aprendizagem incidental’ contribui mais para socializagao politica de um aluno do
que, digamos, aulas de civismo ou outras formas de civismo deliberado de determinada
orientacdo de valor ético-social.” (Sigel apud Apple, 2006; p. 128)

Em geral, as aprendizagens do curriculo oculto materializa-se nas relagdes sociais
presentes escola, entre professores e alunos, alunos e alunos, instituidas em uma estruturacao
organizacional do espaco escolar. Sua maior ou menor rigidez, possibilita a aprendizagem de
certos comportamentos. Essa organizagdo tem relagdo pontual com o tempo e é balizada por

regras, normas e regulamentos (Silva, 2000). Tal organizacdo, para Foucault (2000), é um
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eficaz meio do controle detalhado e intervencdo, capitalizando o tempo e disciplinado o
corpo.

Silva, ao discutir a definicdo de curriculo oculto, aponta que no contexto atual em
que nos inserimos, ndo h& mais muito de oculto nos curriculos, visto que, em uma “era
neoliberal de afirmacdo explicita da subjetividade e dos valores de capitalismo, ndo existe
mais muita coisa no curriculo. Com ascens&o neoliberal, o curriculo tornou-se assumidamente
capitalista.” (Silva, 2007; p. 81)

A outra forma que o curriculo apresenta-se é o curriculo formal, o qual consiste
naquilo que é expressamente ensinado nas escolas, o qual, para Young (apud Apple, 2006, p.
103), é denominado “corpus formal de conhecimento escolar”. Interessa-nos discutir aqui este
curriculo, sua organizagdo ¢ as aprendizagens por ele “permitidas”. Primeiramente o curriculo
apresenta-se como uma organizagcdo de conhecimentos que parece ser consenso. Nesse
sentido, figura-se como neutro. Ledo engano, pois como Apple (2006) indica, a escolha dos
conhecimentos a serem tratados no curriculo da-se num universo muito mais amplo, escolha
essa gque faz-se em uma acirrada disputa de grupos envolvidos diretamente ou com interesses
nesse processo. Dessa disputa, o que tem predominado sdo os interesses hegemonicos
daqueles que detém o controle da sociedade, portanto os curriculos refletem perspectivas e
crencas dos seguimentos poderosos a serem disseminados na coletividade social (Apple,

2006). Para o autor, o curriculo:

“Em sua propria produgdo e disseminagdo como mercadoria publica e econdmica —
livros, filmes, materiais, etc. —, € repetidamente filtrado por meio de
comprometimentos ideoldgicos e econdmicos. Valores sociais e econdmicos estao,
portanto, ja estdo engastados no projeto das instituicbes em que trabalhamos, no
‘corpus formal de conhecimento escolar’.” (Apple, 2006, p. 42)

A distribuicdo dos conhecimentos, dessa maneira, carrega elementos que dédo sentido
e ou justificam, de forma mais ou menos explicita, a normatizagdo e organizacgdo social. Os
conhecimentos escolhidos e distribuidos para os individuos, 0s capacitam a se tornarem 0s
seres sociais almejados por uma elite dominante. Assim, a falta ou a énfase se apresenta como
elemento essencial da preservagao cultural e reproducdo social.

O conhecimento de alto status, nessa linha de raciocinio, apresenta-se como
elemento essencial nessa distribuicdo. Ele se constitui como um conhecimento conectado a
estrutura econdmica e a instrumentalidade que, para “garantir” o melhor funcionamento da
economia, deve tornar-se possuido pelas pessoas que, possuindo, acabam sendo possuidas

pela organizacao sécio-econdmica. Para Apple, héa:
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“[...] a producdo de altos niveis de conhecimento técnico para manter o aparato
funcionando de maneira eficaz e para tornar-se mais sofisticada na maximizagéo de
oportunidades de expansdo econémica, dentro de certos limites, pois o que de fato
e requer ndo é a distribuicdo ampla desse conhecimento de alto status para a
populacdo em geral. E preciso maximizar sua producdo. Enquanto a forma de
conhecimento for continua e eficientemente produzida, a prépria escola, pelo
menos nesse aspecto maior de seu funcionamento, sera eficiente.” (Apple, 2006, p.
71)

Tais aspectos possibilitam visualizar uma certa orientacdo que existe na escola
atrelada a categoria trabalho, materializada com a valorizagao e “imposi¢ao” do conhecimento
de alto status, aspecto esse que ressalta a escola como elemento importante para economia.

Até aqui, tem-se apresentado alguns subsidios que contestam a escola enquanto
instituicdo educativa e, se educa, é uma educacao que esta muito mais proximo a “fabricagdo”
de pessoas “garantir” a manutengdo da sociedade, do que para possibilitar uma vivéncia
autbnoma e plena como sujeitos dessa e nessa mesma sociedade. Seres que constroem essa
sociedade e ndo meras “pecas de uma engrenagem”.

E necessario pontuar que forma de atuacio da escola, em especial, desse tipo de
escola, deve ser constantemente justificada, com argumentos que nem sempre representam o
que realmente se quer da formacdo escolar. Dessa maneira, criam-se discursos ideoldgicos
para justificar certas acfes na escola, até que estas se naturalizem, como aparecem cristalizado
no imaginario, no qual a escola é um dos locais em que as crian¢as socializam-se, 0 que nao
seria um erro total de entendimento, mas a socializagdo entendida nesse contexto é muito mais
a adaptacdo a sociedade, pintada de aparente socializacao.

Nesse sentido, buscam-se argumentos nos mais diversos locais, mas em especial na
ciéncia. E necessario lembrar que, conforme discutido anteriormente, a verdade nada mais é
do que uma construcdo a partir de um ponto de vista, portanto, o que é verdade num contexto
pode ndo ser para outro, bem como se pode pautar em teorizacGes que ndo expressam a
totalidade das coisas. Assim e a partir da ciéncia, o controle social fica mascarado, conforme
apontou Apple: “O controle social, portanto, foi coberto pela linguagem da ciéncia. Algo que
continua a acontecer até hoje. Controlando-se e diferenciando-se os curriculos escolares, as
pessoas e as classes também poderiam ser controladas e diferenciadas.” (Apple, 2006; p. 116)

A esse respeito, Bourdieu destaca que “os dominantes, cada vez mais, invocardo a
razdo e a ciéncia para exceder sua dominacdo. O que faz com que 0s progressos da razéo
venham a acompanhar, sem duvida, o desenvolvimento de formas altamente racionalizadas de
dominacéo [...].” (Bourdieu, 2010; p. 156)
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Racionalizacao essa que, embasada na ciéncia, faz que, aquilo que era legitimacao e
justificacdo da construcdo e da acdo curricular, acabe por se tornar o préprio curriculo. Assim,
“O que era antes uma ideologia sob a forma de interesse de classe se tornou agora a defini¢do
da situacdo na maior parte dos curriculos escolares.” (Apple, 2006; p. 125)

Assim, 0s conhecimentos tornam-se ou sdo tratados como universais. Tentar
universalizar o conhecimento ¢ um artificio utilizado pelos dominantes para manutencéo da
sua hegemonia, pois conforme discute Bourdieu: “A suspeigdo critica lembra que todos os
valores universais sdo, de fato, valores particulares universalizados, portanto, sujeitos a
suspeicdo (a cultura universal é a cultura dos dominantes etc.).” (Bourdieu, 2010; p. 155) A
ciéncia serve entdo ou € utilizada como um argumento para garantir a universalizacdo dos
curriculos.

Dessa maneira, a escola e o curriculo se evidenciam como “essenciais tanto para
producdo de agentes que preencham os papéis econdmicos existentes quanto para reproducdo
de disposigdes e significados que ‘causardo’, nesses proprios agentes, a aceitacdo desses
papéis alienantes sem muito questionamento. Eles se tornam, entdo, aspectos da hegemonia.”
(Apple, 2006; p. 44)

Nessa perspectiva, o capital cultural escolhido, seria um “mecanismo” com efeito
significativo para incorporacdo de significados, formas de pensar, garantindo a manutencéo da
hegemonia dominante. Quanto maior a incorporacdo de significados mais se mantém o0s
agentes socializados, de tal maneira que no jogo social os agentes bem ajustados sdo por ele
possuidos. Cria-se dessa forma, o habitus do sentido do jogo social (Bourdieu, 2010).

Bourdieu e Passeron (2008) destacam a papel da escola como instituicdo que
participa de forma efetiva na formacéo dos individuos a partir a incorporacdo de elementos de

uma cultura hegemonica. A explicar esse mecanismo afirmam que:

“[...] a AP implica o trabalho pedagégico (TP) de inculcacdo que deve durar o
bastante para produzir uma formacao duravel; isto é, um habitus como produto da
interiorizacdo dos principios de um arbitrério cultural capaz de perpetuar-se apés a
cessacdo a AP e por isso de perpetuar nas praticas os principios do arbitrario
interiorizado” (Bourdieu & Passeron, 2008, p. 53, grifos do autor). 8

Noutras palavras, Apple afirma que a hegemonia atua para:

“‘saturar’ nossa consciéncia, de maneira que o mundo educacional, econémico e
social que vemos e com o qual interagimos, bem como as interpreta¢fes do senso
comum que a ele atribuimos, se torna 0 mundo tout court, 0 Unico mundo. (...)
refere-se a um conjunto organizado de significados e praticas, ao sistema central,

8 Bourdieu e Passeron utilizam as abreviaturas de Acédo Pedagdgica — AP e Trabalho Pedagdgico — TP.
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eficaz e dominante de significados, valores e a¢bes que sdo vividos.” (Apple, 2006,
p. 39)

Dessa maneira, a medida que as pessoas dao sentido a realidade a partir da realidade
experimentada, ficam tomados por essa mesma realidade, que se apresenta como sendo a
Unica possivel. E dando sentido a realidade que damos sentido a nosso existir, que nos
constituimos e portanto, é dando sentido a realidade que se forja a identidade.

A partir dessas consideracoes, Apple (2006) especifica que toda e qualquer analise da
escola e do curriculo ndo pode estar dissociada de uma série de outros elementos. Assim, a
escola e o curriculo tem em sua constituicdo a presencga de uma imbricada teia de relagdes que
se estabelecer entre cultura, economia, ideologia e ciéncia, presentes ndo de forma natural,
mas inscritos a partir do dominio de um grupo que se sobrepde aos demais. Assim, a escola e
o curriculo séo constituidos a partir de uma cultura especifica, determinada e ou influenciada
pelo contexto sdcio-econémico, garantidos por justificacGes ideoldgicas, com evidéncia em
argumentos pautados na ciéncia. Dessa maneira, garante-se a hegemonia de um grupo
dominante. A escola, para este, € essencial, e seu éxito é o éxito da reproducdo de uma

cultura, de uma cultura particular.
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CAPITULO III:
A EDUCACAO FISICA E A CONSTRUCAO DAS
IDENTIDADES
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3.1. A PROCURA DE PISTAS: UM BREVE OLHAR SOBRE A
HISTORIA DA EDUCACAO FISICA ESCOLAR NO BRASIL E A
DELINEACAO DE IDENTIDADES

Considerando a Educacéao Fisica como disciplina integrante dos curriculos escolares,
amparada legalmente e, por esse mesmo amparo, avaliada com o mesmo nivel de importancia
em comparacao as outras disciplinas, nos questionamos se ela atuaria de forma consistente na
formagéo dos discentes. Se a resposta for afirmativa, outras duas questdes emergem: em que a
educacdo fisica, enquanto disciplina dos curriculos escolares, estaria a contribuir de forma
efetiva na formacao das identidades pessoais e sociais dos discentes e quais tipos de sujeitos
estariam sendo formados?

Para pensar sobre essa questdo, alguns aspectos devem ser considerados. O primeiro
seria verificar como se processou a inclusdo da Educacdo Fisica nos curriculos escolares, em
se tratando do Brasil; o segundo pautar-se-4 na discussdo sobre o que seria identidade e
finalmente qual relagdo da escola, da Educacdo Fisica e a formagao da identidade dos alunos.

Nossa reflexdo inicial dar-se-a sobre a inser¢do da Educagdo Fisica escolar no Brasil,
ou seja, como ela foi constituida ao longo de sua historia e as influéncias que sofreu. Vale
ressaltar que ndo temos a intencdo de fazer uma analise profunda sobre a historia dessa
disciplina no Brasil, mas apenas levantar indicios que possam nos mostrar a existéncia de
relacdo entre ela e a formacéo das identidades.

Para esse transcurso, as principais tendéncias que estiveram presentes na constituicdo
histérica desta disciplina serdo alvo de andlise, das quais se considerardo os diferentes
contextos em que estavam inseridas e o grau de alcance que tiveram. Outro aspecto alvo de
analise é a relacdo que pode existir entre essas tendéncias, as praticas pedagodgicas e 0S
sujeitos por elas vislumbrados. Entendemos que toda pratica pedagogica é direcionada para a
formag&o de um tipo ideal de homem, de identidade, seja ela consciente ou néo.

Concordamos com Soares et al. quando afirmam que a Educagéo Fisica, enquanto
pratica pedagogica, “surge de necessidades sociais concretas que, identificadas em diferentes
momentos historicos, ddo origem a diferentes entendimentos do que dela conhecemos.”
(Soares et al., 1992; p. 50)

De fato, segundo Darido (1999) a inclusdo da Educacdo Fisica no Brasil, ocorreu

oficialmente, em 1851, com a reforma Couto Ferraz, todavia, somente trés anos depois é que
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ela passa a ser considerada disciplina obrigatoria, sob forma de ginastica no ensino primario e
a danga no secundario.

Em 1882, ano da proclamacéo da republica no Brasil, Rui Barbosa realiza uma
reforma educacional, na qual houve uma recomendacdo de que a ginastica fosse obrigatéria
para ambos os sexos, bem como que fosse oferecida nas Escolas Normais, no entanto, sé era
realizada no Rio de Janeiro e nas escolas militares e, somente a partir da década de 20 que 0s
estados da federacdo comecar a realizar sua reforma e incluir a Educacdo Fisica em seus
curriculos (Darido, 1999).

Ao longo dessa insercdo, 05 (cinco) tendéncias pedagdgicas da Educacdo Fisica
tiveram destaque na constituicdo dessa disciplina, as quais sdo nomeadas por Ghiraldelli
(2001) de higienista, militarista, pedagogicista, competitivista e popular. Cabe considerar que,
a primeira tendéncia que teve influéncia nas praticas da Educacdo Fisica foi a tendéncia
higienista, a qual tinha estreita relacdo com objetivos voltados para salde e visava a formacédo
de homens e mulheres sadios, fortes e dispostos a acdo, mas ndo somente com a preocupacao
com a individualidade das pessoas, mas de maneira que possibilitasse a disciplinarizacdo de
habitos, a fim de evitar a deterioracdo da satde e da moral (Ghiraldelli, 2001).

Essa forma em que a Educacdo Fisica figurava-se, segundo Soares et al. partia do
principio de que:

“[...] cuidar do corpo significa também cuidar da sociedade em construgdo, uma
vez que, como j& se afirmou, a forga de trabalho produzida e posta em acéo pelo
corpo é fonte de lucro. Cuidar do corpo, portanto, passa a ser uma necessidade

concreta que devia ser respondida pela sociedade. A Educacdo Fisica, entdo, se
pauta nesse papel.” (Soares et al., 1992, p. 51)

Outra tendéncia que teve bastante influéncia na constituicdo da Educacdo Fisica
enquanto disciplina foi a militarista. Esta embora também estivesse preocupada com questdes
referentes a satde, tinha como objetivo maior, a formag¢do de “uma juventude capaz de
suportar o combate, a luta, a guerra.” (Ghiraldelli, 2001; p. 18) E necessério destacar que esta

29

tendéncia tem a “importante” func¢ao de participar no processo de “selecdo natural”,
eliminando os mais fracos e incapacitados, aumentando a forca e o poderio da nagao.

Essa tendéncia encontrou solo fértil justamente em virtude do periodo historico
brasileiro, no qual “o auge de militarizagdo escolar corresponde a execucao de um projeto de
sociedade idealizado pela ditadura do Estado Novo” (Soares et al., 1992; p. 53). Segundo os

autores, nesse periodo:
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“A Educagdo Fisica escolar era entendida como atividade exclusivamente pratica,
fato este que contribuiu para ndo diferencia-lo da instrucdo fisica militar.
Certamente, também ndo houve uma acdo tedrico-pratica ao quadro apontado, no
sentido de desenvolver um corpo de conhecimentos que pudesse imprimir uma
identidade pedagégica & Educacdo Fisica no curriculo escolar.” (Soares et al.,
1992, p. 53)

Darido (1999) ratifica isto, ao afirma que tanto as concepgfes higienista, como a
militarista consideravam a Educacdo Fisica como uma atividade eminentemente prética.

A tendéncia denominada Educacdo Fisica pedagogicista apresenta-se como uma
nova forma de ver a esta disciplina, diferente das tendéncias higienista e militarista. Esta
tendéncia pde a Educacdo Fisica como uma atividade eminentemente educativa, advogando
que a educagdo do movimento seria a unica forma capaz de promover a educacdo integral
(Ghiraldelli, 2001).

Entende que os conteudos, como a ginastica, a danca, 0 esporte, seriam meios de
educacdo dos alunos, compreendida como forma de leva-los a aceitarem as regras de convivio
democratico, a fim de prepara-los para o altruismo e o culto as riquezas nacionais. A reflexdo
que fazemos é que compreender educacdo como forma de adequacdo € no minimo um
equivoco (Ghiraldelli, 2001).

Ja a tendéncia competitivista também estava a servico da hierarquizacdo e elitizacao
social e tinha como foco primordial a “caracterizacio da competicdo e da superacdo
individuais como valores fundamentais e desejados para sociedade moderna” (Ghiraldelli,
2001; p. 20). Nessa constituicdo, o autor ainda destaca que a Educacdo Fisica fica reduzida ao
ensino do “desporto de alto nivel” e, ¢ através dessa disciplina, que este tipo de desporto deve
ser massificado, a fim de possibilitar que o Brasil se torne um pais campeéo olimpico.

O esporte nessa tendéncia constitui-se como contedo central da Educacdo Fisica,
inclusive encontra espago propicio para sua insercao, pois se identifica com “a ascensao do
esporte a razdo do Estado e a inclusdo do bindmio Educacdo Fisica/Esporte na planificacéo
estratégica do governo” (Darido, 1999; p. 15).

Talvez por isso, 0 governo dava atencdo especial. Essa atencdo poderia ser

justificada porque:

“...a partir de 1960, ndo s6 no Brasil, as propostas curriculares da Educacgao Fisica
tém reservado um espaco privilegiado ao esporte moderno. Por se tratar de um
patrimdénio cultural oriundo dos grupos socialmente favorecidos, 0 seu ensino
acabou se configurando como recurso importante para socializacdo de significados
pertencente a cultura dominante.” (Nunes & Rubio, 2008, p. 155)
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Essa afirmacédo é coadunada por Ghiraldelli (2001), inclusive de forma mais critica.
Segundo o autor a Educacdo Fisica competitivista tinha respaldo e era incentivada pelo
governo, tendo como um dos motivos de tornar o pais grande através das vitdrias obtidas nas
competicOes esportivas, todavia, este ndo era o Unico interesse. Talvez o principal objetivo
seria a disseminacdo da ideia de desmobilizadora das massas, fazendo eliminar as criticas
internas deixando transparecer um clima de prosperidade, desenvolvimento e calmaria.

Finalmente, emerge a Educacéo Fisica popular, que é uma tendéncia que pauta-se em
uma teorizagdo quase que exclusivamente transmitida via oral. N&o esta preocupada com a
salde publica, pois ndo a entende dissociada de outros aspectos, sejam eles econdmicos,
sociais e politicos de um pais, bem como difere da perspectiva de educacdo pontuado pela
tendéncia pedagogicista, visto que estaria intimamente ligada a organizacdo das classes
populares para o embate da préatica social. Cabe destacar que a tendéncia da Educacdo Fisica
popular, dentre as outras tendéncias, praticamente ndo foi implementada nas praticas
escolares, ficando na maioria das vezes restrita aos movimentos populares.

Voltando a discutir o esporte a sua inser¢do nas aulas de Educacdo Fisica, Assis

afirma que:

“O desenvolvimento da aptiddo fisica se da por meio do esporte, que possibilita o
exercicio do alto rendimento, ou seja, 0 esporte faz da educacdo fisica participe, na
sua especificidade, do modelo de sociedade assentado na produtividade, na
eficiéncia e, sobretudo no final dos anos de 1960 e inicio dos anos de 1970, na

formagdo do corpo docil e disciplinado, apolitico, acritico e alienado.” (Assis,
2001, p. 15)

Dessa maneira, a Educacdo Fisica assume certas caracteristicas, delineando como é
percebida e compreendida. QuestBes relativas ao esporte, a salde e a aptiddo fisica
incorporam-se de forma tdo profunda que se confundem com a prépria disciplina, no entanto
essas visdes ndo se cristalizaram de uma hora para outra. Incorporam-se em sua historia
constitutiva. Sobre esse aspecto, 0 documento que trata do modelo de Escola Ciclada do Mato
Grosso® aponta que “A aptiddo fisica, o dominio do movimento e a satide corporal sdo
objetivos claramente dominados, hd muito, pela area de Educagdo Fisica (&reas de visdo

apenas biologicas) ” (Mato Grosso, 2000, p. 130).

® Esse documento consiste em um livro que fundamenta tedrico-metodologicamente a insercdo da Escola
Ciclada, que é uma proposta que reorganiza sistema estadual de ensino, superando o modelo pautado na seriagao.
E um tentativa de reduzir as dificuldades de aprendizagem que resultam dos mecanismos de classificacdo
escolar, como as notas, possibilitando uma maior e melhor acompanhamento pedagdgico e individual, pondo em
pratica um modelo pautado na pedagogia da inclusdo e no empreendimento de um novo fazer pedagdgico
(MATO GROSSO, 2000)
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Os alunos, imersos numa organizacdo pedagogica pautada nas tendéncias que
influencia o pensa a Educacao Fisica, eram formados numa perspectiva instrumental, ou seja,
suas acdes restringiam-se a realizacdo de tarefas previamente determinadas pelo professor.
Aprender a realizar essas tarefas era bastante importante, pois possibilitava dois tipos de
formacéo: uma fisica e outra ideoldgica, na qual os alunos eram preparados para, tdo-somente,
servir aos interesses da nacéo.

Castellani (1998), ao analisar as leis que regimentavam a pratica da Educacao Fisica
no Brasil'®, enfatiza que estas eram pautadas com enfoque na aptidéo fisica, inclusive aponta
também que se apoiava na necessidade de capacitacdo fisica do trabalhador, de maneira que
“fosse a0 mesmo tempo docil o bastante para submeter-se a logica do trabalho fabril sem
questiona-lo [...] ” (Castellani, 1998; pp. 5-6).

A partir da década dos anos 1980 as praticas da Educacdo Fisica passaram a ser
questionadas e, dessa forma, outras propostas passaram a fazer parte do contexto da Educacao
Fisica, pelo menos a nivel tedrico. Propostas como as abordagens Construtivista,
Desenvolvimentista, Saide Renovada, Critico Superadora, Parametros Curriculares Nacionais
e Critico-Emancipatoria passam a fazer parte dos contextos académicos e tentam ganhar
espaco nas praticas da escola, contudo as aulas de Educacdo Fisica ainda carregam influéncias
das tendéncias que a constituiram e continuam pautadas numa formacéo de sujeito passivos,
acriticos, instrumentalizados para servir a um contexto que o determina, seja fisicamente ou
ideologicamente.

Mesmo com o surgimento dessas novas perspectivas pedagdgicas para o trato com 0s
conhecimentos da Educacdo Fisica, ainda ha muito o que mudar. Também pode-se inferir que
as tendéncias que fundamentaram a Educacdo Fisica, ainda apresentam influéncias
significativas na pratica pedagdgica atual. Dessas tendéncias, talvez uma das que mais se
apresenta na escola € a competivista, que tem o esporte como seu denominador maximo, de
tal maneira que o esporte passa a ser constituido como “esporte na escola”, em que estad
inserido a partir das normatizacdes das federacGes e confederagOes esportivas, em que 0S
objetivos destas suplantam os objetivos da escola (Soares, et al., 1992).

E necessario considerarmos que ndo deve haver confusio quanto aos objetivos da
escola com os objetivos das préaticas da cultura corporal, seja 0 esporte, a danga, a ginastica,
dentre outros, em seus locus especificos (clubes, academias, shows, etc.) (Mato Grosso,
2000).

10 |ei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional de 1961, 1971 e a Constituicdo de 1988.
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Concordamos com Soares et al. (1992) quando afirma que ndo cabe a escola somente
instrumentalizar - formar o “atleta”, o “dangarino” ou o “ginasta”, por exemplo, para realizar
as praticas inerentes as suas fungdes. Caberia sim, ainda, segundo os autores, a formagao do
[...] cidad&o critico e consciente da realidade social em que vive, para poder nela intervir na
direcdo de seus interesses de classe” (Soares et al., 1992; p. 36).

De tudo isso, 0 que podemos considerar € que a Educacédo Fisica foi constituida em
diferentes contextos historicos, os quais tiveram influéncia significativa nessa definigéo.
Parece, pois, que a Educag@o Fisica esteve “a servico” de contextos s6cio-econdmicos,
participando da formacdo de sujeitos e de identidades para “servir” a sociedade.

Convergimos para o entendimento de Soares et al. (1992, p. 51), quando afirmam
que as praticas pedagdgicas utilizadas na Educagdo Fisica “foram pensadas e posta em agao,
uma vez que correspondiam aos interesses da classe social hegemdnica naquele periodo
historico, ou seja, a classe social que dirige politica, intelectual e moralmente a nova
sociedade”, portanto se pautam na constituicdo de individuos para o outro e ndo para si. Vale
ressaltar que as estratégias pedagogicas da Educacdo Fisica ndo se pautam exclusivamente na
formacdo se individuos para cumprir acdes na sociedade. Ha outras perspectivas que se
constituem em espacos de esperanca na constru¢cdo de uma Educagdo Fisica que sirva

realmente para os individuos, enquanto sujeitos de sit?.

3.2. O CURRICULO DA EDUCACAO FISICA E A CONSTRUCAO DE
IDENTIDADE

Em se tratando especificamente dos estudos sobre identidade e Educacdo Fisica,
poderiamos dizer que esses comecam a ser tornar mais efetivos, contudo o foco maior incide
nas discussdes acerca da identidade profissional. As discussdes sobre formacdo da identidade,
na perspectiva tomada neste trabalho, ou seja, com foco na formacgdo dos alunos, ainda
precisam ser ampliadas e aprofundadas. Essa reflexdo também é pontuada por Neira et al.
(2008), inclusive enfatizam que esse foi 0 motivo para que se debrugassem sobre o tema.

Vale salientar que o didlogo que estabelecer-se-&4 nesse capitulo tem como intencdo
expor algumas produgdes que relacionem Educagdo Fisica e formagdo da identidade dos

alunos.

11 Algumas dessas proposicdes poderdo ser vistas no capitulo 4.
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Ao realizar uma revisdo bibliogréfica, identificou-se trés trabalhos que versavam
especificamente sobre a relacdo Educacdo Fisica e formacdo da identidade nos alunos e que
aproximavam de nossas intengdes de pesquisa. Teremos entdo como mote, os trabalhos de
Nunes (2006), Neira et al. (2008) e Nunes e Rubio (2008), os quais balizardo nossas
reflexdes, todavia ndo se limitaremos a eles. Sempre que necessario, estabeleceremos dialogo
com outros autores, a fim de que nos permitam aprofundar as discussfes e a realizacdo
adicOes as informacdes.

Nunes (2006), na dissertagdo de mestrado intitulada Educacdo Fisica e esporte
escolar: poder, identidade e diferenca, discute a formacéo da identidade partindo da premissa
de que esta s6 é constituida a partir da diferenca, sem a qual nunca seria possivel ao
identificar-se com um outro. E preciso que haja o diferente para que eu encontrar 0s meus
“iguais”. Essa perspectiva é coadunada por Woodward (2008) e Silva (2007; 2008). Partindo
dessa premissa, enfatiza-se que identidade e diferenca tem estreita relagdo como o processo de
reproducéo ou transformacéo social.

A medida que os sistemas de significacdo e representacdo cultural ampliam-se é
permitido ao sujeito localizar-se de diferentes formas na sociedade e, é nesse localizar-se que
se constroem as identidades. Nessa perspectiva, onde e como localizar-se pode definir a
reproducdo ou transformacéo social.

Considerando esse aspecto, Nunes (2006) apresenta a escola como uma institui¢do
que participa de forma efetiva na construcdo, ratificagdo ou refutagdo de significacdes. Para

Nunes:

“[...] a escola tem sido continuadamente indicada como uma das mais importantes
e responsaveis pela construcao da representacdo do que somos. A escola é um dos
primeiros espacos que frequentamos longe da presenca da familia, ou seja, €, na
maioria das vezes, o primeiro momento em que entramos em contato com as
diferencas.” (Nunes, 2006, p. 4)

O autor continua o raciocinio afirmando que, a instituicdo escola, tem no curriculo,

um aspecto problematico. Para ele, o curriculo enquanto componente pedagogico:

““...define formas e organizagdo de contetido; os conhecimentos que se ensinam e
se aprendem; as experiéncias que os estudantes deverao ter etc. O curriculo, por
determinar o processo educativo, vincula-se as relagdes de poder. O curriculo,
entendido como forma de politica cultural, contribui para reproduzir determinadas
identidades e ndo outras. O curriculo influencia a constru¢do de quem somos.”
(Nunes, 2006, p. 4)

Silva (apud Nunes & Rubio, 2008) adverte que selecionar determinados conteddos

do curriculo escolar, privilegia-se um tema em detrimento a outro na inter-relacdo entre

Universidade Luséfona de Humanidades e Tecnologias. Instituto de Educagéo. 59



Helder Camara. A construcédo das identidades nas aulas de Educacdo Fisica.

saberes, por isso, pde em relevo questdes de identidade e de poder, o que conduz a promogéo
de conhecimentos e valores tidos como adequados para as pessoas atuarem na sociedade.

Nogueira e Nogueira sublinham que o saber escolar esta intimamente ligado a cultura
dominante, de tal maneira que “os conteldos escolares seriam selecionados em funcdo dos
conhecimentos, dos valores e dos interesses da classe dominante.” (Nogueira e Nogueira,
2012; p. 41) Portanto, de um capital cultural hegeménico, como afirmou Apple (2006).

Em se tratando de Educacdo Fisica, Nunes e Rubio (2008) discutem que o0s
curriculos sdo constituidos em um contexto social que o influencia, “determinando” as
politicas educacionais e ou as tendéncias pedagdgicas do ensino. Considerando este aspecto,
retratam que o curriculo da Educacdo Fisica, em sua constituicdo, pode ser apresentado sob
cinco formas: o curriculo ginastico e as identidades saudaveis, o curriculo técnico-esportivo e
as identidades vencedoras, os curriculos globalizantes e saudaveis e a identidade competente,
o curriculo critico e a identidade emancipada e o curriculo pds-critico e a identidade solidaria.

Na primeira forma de curriculo apresentada, a Educacdo Fisica era constituida por
movimentos ginasticos que tinha como fins, em maior ou menor grau, em diferentes contextos
historicos, a formacdo da personalidade e ou de identidades através de movimentos ginasticos,
pois precisava-se de identidades empreendedoras para liderar e identidades fortes e
subservientes para aqueles que deveriam trabalhar para produzir riquezas.

Dessa maneira, esse “curriculo-ginastico” “colaborava para disseminar modos de ser
das elites dirigentes para as demais classes sociais e construir identidades saudaveis no seio de
uma sociedade saudavel” (Nunes & Rubio, 2008; p. 59), através da énfase nas aprendizagens
de valores inseridos na prética de exercicios fisicos, firmava-se uma maneira de controle dos
corpos, docilizando as atitudes, mas robusta na aparéncia, consequentemente, possibilitando a
influéncia na formacdo da personalidade. Dessa maneira, 0s exercicios fisicos figuravam-se
como praticas esséncias para o curriculo escolar.

A preocupacdo em incluir os exercicios fisicos nos curriculos escolares estava
presente em educadores como Guths Muths, Basedow, Rousseau e Pestalozzi, permitindo o
fortalecimento fisico e moral dos individuos (Soares et al., 1992).

Posteriormente, com a influéncia do regime militar e do surgimento de uma ideologia
nacionalista desenvolvimentista — 1920 a 1950 —, ha uma passagem do curriculo de uma
perspectiva higiénica para a eficiéncia do rendimento fisico, o que tencionava a constituir

“identidades para assumir posicdes de sujeitos patriotas, corajosos, obedientes e preparados
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para cumprir com suas responsabilidades na labuta diaria e para defesa da patria.” (Nunes &
Rubio, 2008; p. 59).

Jé& o curriculo técnico-esportivo foi composto a partir do periodo pos Segunda Guerra
(1945), na qual o Brasil viveu uma réapida aceleragdo do desenvolvimento da industria,
acompanhada de um crescente desenvolvimento urbano dos grandes centros (Nunes & Rubio,
2008).

Segundo Soares et al. (1992), predomina nesse periodo o método desportivo
generalizado de Auguste Listello, afirmando-se paulatinamente em todos os paises sob a
influéncia da cultura europeia e tendo o esporte como “carro chefe”.

Considerando o desenvolvimento ora pontuado, o pais deveria crescer
significativamente mediante uma massa trabalhadora competente e tecnicamente guiada
(educada) por aqueles que determinavam o que aprender. Portanto, valorizava-se o
rendimento e os melhores resultados por parte daqueles que trabalhassem com empenho e
dedicacdo. Para a Educacdo Fisica cabia a funcdo importantissima de possibilitar a
corporificacdo de identidades projetadas para a eficiéncia (Nunes & Rubio, 2008).

O esporte aparece como “pratica pedagdgica ideal” para esse fim, incorporando na
Educacéo Fisica os principios da instituicdo esportiva. Dessa maneira, esta disciplina tem suas
praticas regradas por “regulamentos, especializagdo de papéis, competi¢do, meritocracia — €
por apresentar condi¢cBes para medir, quantificar e comparar resultados.” (Nunes & Rubio,
2008; p. 61)

Pautada na busca pela eficiéncia e eficacia, encontrada nos procedimentos de ensino-
aprendizagem do ensino do esporte, associacao da racionalizacdo dos meios, gestos e técnicas
como “garantia” de éxito no esporte, regulamentacéo rigida, a vitéria como meta principal, a
Educacdo Fisica escolar acaba adquirindo uma identidade esportiva, a qual é fortalecida mais
ainda pela pedagogia tecnicista (Soares et al., 1992).

Neira et al. (2008) aponta que o esporte, abordado dessa forma nos curriculos
escolares, acaba por refletir um processo de identificacdo e diferenciagdo da cultura
hegemonica.

Bracht “ressaltou que o ensino esportivo no processo educacional tem desempenhado
um papel positivo funcional, colaborando para funcionalidade e harmonia do sistema no qual
se insere, mantendo sua estabilidade.” (Bracht apud Neira et al., 2008; p. 156)

Assim, a Educacgdo Fisica atende aos interesses do estado, servindo de base para

formagdo de atletas e promovendo um ideal simbdlico de uma nacdo composta por
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identidades lutadoras e vencedoras. Impunha-se uma identidade ordeira e pacifica (Nunes &
Rubio, 2008).

Outras perspectivas de curriculo que se apresentaram no seio da Educacdo Fisica
foram os curriculos globalizante e saudavel. Assim, diferentes olhares, embora mantendo o
mesmo perfil de identidade, materializam-se nesses curriculos. Mantém-se ainda uma visao de
identificada a perspectiva biologicista, nos quais essa disciplina teria o papel de possibilitar a
melhoria da aptid&o fisica dos individuos.

O reconhecimento da aptiddo fisica continua evidente, mas atrela-se também a
necessidade do desenvolvimento intelectual e do equilibrio emocional, dando a esta disciplina
outras dimensfes, como a motora, a cognitiva e a afetivo-social. Assim, a psicomotricidade e
a abordagem desenvolvimentista se apresentam como amostras dessa “ampliagdo” da atuagdo
pedagogica da Educacdo Fisica.

O entendimento da Educacdo Fisica atrelada a visdo biologicista esteve muito
presente na area, inclusive a propria legislacdo que a fundamentava, a justificava e dava
direcionamento ao seu desenvolvimento enquanto pratica pedagdgica. Segundo Castellani
(1998), a Educacdo Fisica € inserida na Carta Magna, em sua segunda formatacéo em 1990,

através do substitutivo Jorge Hage. Segundo o autor:

“[...] ela é mencionada textualmente no artigo 36, trazendo resquicios da influéncia
bio-psicologizante que marcou notadamente a partir da segunda metade do dos
anos 70: ‘A Educacdo Fisica, integrada a proposta pedagogica da escola, é
componente curricular obrigatorio na Educacdo Basica, ajustando-se as faixas
etarias e as condigbes da populacdo escolar, de modo a contribuir para o
desenvolvimento do organismo e da personalidade do educando’.” (Castellani,
1998, p.10, grifos do autor)

O que estd expresso é que ambas as abordagens, conforme afirmam Neira e Nunes
(apud Nunes & Rubio), podem se enquadrar em uma mesma perspectiva de curriculo, visto
que, “por conta dos seus pressupostos e fins, podem ser classificadas como ‘curriculo
globalizante’.” (Neira e Nunes apud Nunes & Rubio, 2008; p. 66)

O “curriculo saudavel” surge mais recentemente, conforme expressam Neira e Nunes
(apud Nunes & Rubio, 2008), o qual se fundamenta na busca pelo cuidado individual com a
salde, de maneira a favorecer um estilo de vida ativo e combater a mazelas que ora se
apresentam na sociedade hodierna, como o sedentarismo, a obesidade e as doengas cardio-
vasculares.

Com essa nova configuracdo social, a partir das necessidades tanto sociais como

também empresarial, na qual a instabilidade apresenta-se latente, um novo modelo de homem
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precisava ser vislumbrado, assim, mais do que o cidaddo obediente e o trabalhador que nao
desiste diante dos problemas, urge a necessidade de novas identidades, agora também capazes
de resolver problemas com autonomia e de trabalhar em grupo em busca da qualidade do
empreendimento, portanto, identidade competentes (Nunes & Rubio, 2008).

Para finalizar, tanto os curriculos ginasticos, os técnico-esportivos, os globalizantes e
0s saudaveis tem em comum a homogeneizacdo dos individuos, destarte, as identidades
saudaveis, as vencedoras e as competentes, nada mais sdo do que, conforme aponta Dubar
(2006) identidades para o outro.

O que se pode inferir é que é necessario pensar e repensar a Educacdo Fisica e suas
praticas de forma a possibilitar um outro tipo de identidade, uma identidade emancipada.
Desse pensar, surgem as abordagens criticas de ensino (critico-superadora e critico-
emancipatoria), as quais buscam estabelecer procedimentos e recomendacOes, através da
reflexdo critica sobre o curriculo, acrescentando um carater socio-politico. Na pedagogia
critica, os alunos devem assumir identidades emancipadas das condi¢cdes de opressdo e
exploracdo em que a sociedade esta mergulhada (Nunes & Rubio, 2008).

A identidade emancipada, de acordo com Nunes e Rubio (2008), materializam-se a
partir de um curriculo critico. Nessa perspectiva, um curriculo critico comeca a se cristalizar,
fundamentado em autores com tendéncias de pensamento Marxista (Medina, 1983; Castellani,
1998; Soares et al., 1992), dialogando com teorias criticas do curriculo, nas ideias de
Bourdieu e Passeron (2008), Althusser (1992), bem como nas discussdes de autores nacionais
como Freire (1987, 1992, 2001, 2002), Saviane (1983) e Libaneo (2002). Para Nunes e Rubio
(2008) o curriculo critico, fundamentados nestes pensadores, guardadas as devidas epistemes,
pde em questdo o conceito de curriculo, destacando que esse ndo passaria de uma lista de
procedimentos, relacionadas ao como fazer para que os alunos consigam atingir as metas pré-
estabelecidas e, dessa forma, formar neles uma identidade idealizada. Os autores continuam
sua reflexdo destacando que esse curriculo deve ser alvo de uma reflexdo critica,
principalmente, em se tratando das consequéncias que podem ser produto da selecdo dos
conteudos, portanto, ao “carater técnico do curriculo acrescenta-se 0 carater socio-politico.”
(Nunes & Rubio, 2008; p. 70).

A tarefa dos educadores criticos ndo seria a transformacdo social através da
escolarizacdo, conforme pontuam Nunes e Rubio (2008), mas sim a oferta da democratizagdo
dos saberes universais e a possibilidade de compreenséo do papel que as escolas representam

dentro de uma sociedade cercada por relagdes de poder. A acgdo partiria da tematizacdo de
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praticas da cultura corporal, como 0s jogos, a ginastica, as lutas, o esporte, em uma
abordagem adequada as possibilidades cognoscentes dos alunos e que considera a relevancia
social dos conteudos. O curriculo critico, assim, refuta a ideia de que exista um conhecimento
dominante e inquestionével e, assim, caberia aos especialistas adequar e hierarquizar o melhor
percurso para desenvolvé-lo e apreendé-lo, devendo ser submetido ao constante
questionamento para o seu redireccionamento (Nunes & Rubio, 2008).

Para Soares et al. considerar a relevancia social dos contetidos implica “compreender
o sentido e o significado do mesmo para reflexdo pedagdgica escolar. Este deverd estd
vinculado a explicacdo da realidade concreta e oferecer subsidios para compreensdo dos
determinantes socio historicos do aluno.” (Soares et al., 1992; p. 31)

Os autores também enfatizam a necessidade da adequacdo dos contetdos de ensino
as possibilidades socio cognoscentes dos alunos. Nessa perspectiva, “ha de se ter, no
momento da sele¢do, competéncia para adequar o conteldo a capacidade cognitiva e a préatica
social do aluno, ao seu proprio conhecimento e as suas possibilidades enquanto sujeito
historico.” (Nunes & Rubio, 2008; p. 31) Essa adequacdo, principalmente em se tratando da
pratica social e do capital cultural disponivel do aluno, a nosso ver, reduziria a acdo de um
arbitrario cultural, pela imposi¢do exclusiva de um capital cultural hegeménico.

Para Kunz (2004), toda e qualquer pratica pedagdgica deve atender as possibilidades
de realizacdo bem-sucedida de todos os participantes envolvidos no processo ensino-
aprendizagem e ndo apenas uma minoria e, para tanto, aponta uma preocupacdo em
possibilitar as criangcas uma vivéncia em uma conduta exploratoria, a qual é fundamental para
o0 desenvolvimento de suas identidades.

Dessa forma, os alunos devem ser instrumentalizados para além das capacidades e
conhecimentos que lhes possibilitam apenas praticar o esporte. E da mais alta importancia a
competéncia comunicativa, ndo apenas sobre o mundo dos esportes, mas para todo seu
relacionamento com o mundo social, politico, econémico e cultural (Kunz, 2004).

O aluno enquanto sujeito de processo de ensino deve ser capacitado para sua
participacdo na vida social, cultural e esportiva, o que significa ndo somente a aquisicdo de
uma capacidade de acdo funcional, mas a capacidade de conhecer, reconhecer e problematizar
sentidos e significados nessa vida, através da reflexdo critica (Kunz, 2004).

Para finalizar a proposi¢do de Nunes e Rubio (2008), quanto a apresentar como 0s
curriculos tem-se materializado nas aulas de Educacéo Fisica, os autores apontam a existéncia

do curriculo pos-critico.
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Os autores apresentam uma proposta de Neira e Nunes, que seria pautada no conceito
de cultura, o qual seria entendido pela antropologia como modos de vida e se materializando
como sendo préticas culturais. Entendem os autores que a cultura é um campo de luta de
poder, em que diversos grupos produzem identidade e diferenca e que a luta ente esses
diferentes grupo envolve forma de regulacdo, dominacéo, resisténcia e luta (Nunes & Rubio,
2008).

A proposta consiste, em linhas gerais, em propor uma pedagogia da:

“Cultura corporal que promova a interacdo dos diversos grupos culturais por meio
de suas praticas da cultura corporal independente dos valores, normas e certos
padrdes sociais. Desse modo, tenciona-se fazer ‘falar’ a voz de varias culturas no
tempo e no espaco — da familia, da comunidade e de outras esferas sociais, além de
problematizar as relacBes de poder presente nas questdes de raca, género, etnia,
religido, sexismo, classe, idade, consumo etc. (...) Nessa dire¢do, ao entrar em
contato com outras identidades culturais, uma identidade cultural pode ser
desestabilizada, reconhecida e até mesmo contestada em seus principios basicos,
expondo-se a critica e favorecendo a auto-critica. Por promover a construgdo e
reconstrucdo dos conhecimentos, o educando podera reconhecer que 0s
significados sdo produzidos na e por meio das relagcdes de poder. Assim, podera
assumir posicdes de sujeito temporarias e atuar concretamente como cidadao
solidario.” (Nunes & Rubio, 2008, p. 73)

Os curriculos criticos e pos-criticos, e as respectivas identidades emancipada e
solidaria, constituem-se, a nosso ver, como identidades para si, conforme aponta Dubar
(2006), isto porque as aprendizagens proposta nestes curriculos possibilitam uma atuacédo do
aluno enquanto sujeito que reflete sobre sua préatica e sobre si, a medida que estabelece
relacdo entre o dominio dos conhecimentos, a partir do pensar sobre eles, enquanto complexo,
inserido em uma teia de relacGes sociais, econémicas, politicas e culturais, em uma trama em
que os poderes estdo constantemente atuando na “imposi¢do” da compreensdo e constituicao
do mundo. Poderiamos dizer que as identidades emancipada e solidaria aproximar-se-iam
bastante da identidade reflexiva.

Para finalizar, ndo podemos negar as relacOes existentes entre as atividades
realizadas nas aulas de Educac&o Fisica e a construcdo da identidade e, ficar omisso a isso, é
desconsidera a construcao do sujeito, posic¢ao essa que para o educador, seria equivocada. Um
das funcbes do educador, a nosso ver, € possibilitar a formacdo de aluno enquanto ser no
mundo, mas ndo para 0 mundo. Dessa forma, a subjetividade ndo deve ser descartada e,
portanto, o processo educacional ndo deve ser a busca da formagdo de um eu para o outro,
mas sim de um eu para si, embora inserido em um mundo em que 0s outros existem, mas nao

sendo um mero produto de outros.
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CAPITULO IV:
METODOLOGIA

Universidade Luséfona de Humanidades e Tecnologias. Instituto de Educagéo.

66



Helder Camara. A construcédo das identidades nas aulas de Educacdo Fisica.

4.1. OBJETIVOS

4.1.1. Geral

v" Analisar se a prética pedagégica em Educacdo Fisica no espaco escolar possibilita

a formacéo de determinados tipos de identidades pessoais e sociais dos alunos.

4.1.2. Objetivos Especificos:

v  Identificar as estratégias metodologicas empregadas pelos professores de
Educacdo Fisica no processo ensino aprendizagem, detectando que identidades
estdo sendo produzidas a partir desses procedimentos;

v Verificar se as praticas pedagogicas em Educacdo Fisica estariam participando da
configuracdo de identificacGes e diferenciacdes, que se interiorizam nos alunos,
constituidas e manifestadas a partir da cultura hegemonica;

v Investigar a contribuicdo da Educacdo Fisica na construcdo das identidades

pessoais e sociais dos alunos.

4.2. TIPO DE PESQUISA

Para o alcance dos objetivos pretendidos neste trabalho torna-se necesséario definir a
metodologia que melhor se adeque. Nesse sentido, vislumbramos a utilizacdo da abordagem
qualitativa como direcionadora de nossas agdes.

Segundo Richardson (2010), as investigacdes que se voltam para analise qualitativa
tém como objeto a discussao de situaces complexas ou estritamente especificas. Enfatiza que
0s estudos que empregam essa metodologia procuram descrever a realidade de determinado
problema, analisar a interacdo de determinadas varidveis, compreender e classificar processos
dindmicos vividos por grupos sociais, bem como possibilitar um aprofundamento sobre o
entendimento das particularidades de um grupo de individuos.

A investigacdo qualitativa, para Bogan e Binklen (1994), apresenta cinco
caracteristicas. A primeira aponta que nesse tipo de investigacdo a fonte direta de dados é o
ambiente natural, isso porque fornece informagdes que s a vivéncia real pode dar. Afirmam
o0s autores, que comportamento humano é influenciado pelo contexto em que ocorre; nesse
sentido o ambiente em que as acdes ocorrem deve ser exaustivamente analisado a fim de

permitir a leitura dos acontecimentos.
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A segunda € que a investigacdo qualitativa é descritiva, portanto os dados coletados
sdo registrados em forma de palavras ou de imagens, de maneira que estas informacdes sejam
analisadas ndo como coisas naturais, mas que se possa estabelecer uma compreensao
esclarecedora do objeto em estudo.

Nos estudos descritivos, o foco essencial estda no desejo de conhecer tracos
caracteristicos de uma dada realidade, podendo-se inclusive estabelecer relacdes entre
variaveis (Trivifios, 1987).

Outra caracteristica € que o interesse maior é mais pelo processo do que pelo
resultado ou produto, isso porque todo resultado € proveniente de acbes anteriores que o
constituiram dentro de um complexo tear de relacGes.

Os dados neste tipo de investigacdo tendem a ser analisados de forma indutiva, ou
seja, ndo se recolhem dados ou provas com a finalidade exclusiva de confirmar ou anular
determinadas hipGteses construidas previamente. Na verdade, constroi as abstragdes, a medida
que os dados que sao recolhidos véo se agrupando (Trivifios, 1987).

A quinta caracteristica é que o significado tem importancia impar na abordagem
qualitativa, portanto o modo como diferentes individuos dao sentido as suas vidas e suas

acoes é algo que deve ser analisado.

4.3. SUJEITOS DA PESQUISA

De forma geral, poderiamos dizer que o universo ou populacdo de uma investigacao
sdo todos os individuos uma determinada area, a qual poderia ser exemplificada como o
conjunto de individuos que trabalham no mesmo local ou os alunos matriculados em uma
mesma institui¢do de ensino (Richardson, 2010).

Analisar toda uma populagéo, principalmente quando essa representa um conjunto
muito grande, inviabilizaria a realizacdo de qualquer investigacdo. Por esse motivo, este
trabalho foi realizado abrangendo parte dessa populagéo, o que, a nosso ver, ndo implicou em
um aspecto que possa limitar o alcance dos nossos objetivos. E necessario considerar que, na
perspectiva da abordagem que se tratou nesta investigacdo, o valor numérico ndo foi algo
primordial, mas sim a analise minuciosa e criteriosa da realidade em estudo.

Para Thiollent “a representatividade expressiva (ou qualitativa) ¢ dada por uma
avaliacdo de relevancia politica dos grupos e das ideias que veiculam dentro de uma certa

conjuntura ou movimento.” (Thiollent, 1985; p. 63)
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Considerando esses pressupostos e para garantir o alcance de nossos objetivos,
definimos os sujeitos deste estudo, os professores de Educacdo Fisica e alunos do ensino
fundamental 112 das escolas do Municipio de Pau dos Ferros-RN, que nesse nivel de ensino
era composto por 10 (dez) escolas, sendo 04 (quatro) da rede particular de ensino, 02 (duas)
municipais e 04 (quatro) estaduais. Desse universo, a investigacdo incidiu-se sobre 04
(quatro) escolas da rede publica de ensino, sendo 03 (trés) da rede ensino estadual e 01 (uma)
municipal.

Como critérios de exclusdo adotaram-se: 1) ndo investigar as escolas que se
localizassem na Zona rural do municipio de Pau dos Ferros-RN, a fim de viabilizar a analise;
2) eliminar as que ndo tivessem professores com habilitacdo em Educacdo Fisica, por
entendermos que esses ndo teriam condicBes de realizar uma pratica pedagogica com fins
educacionais e possibilitando uma formacgdo de qualidade; 3) e por fim, ndo incluir as
instiuicdes nas quais as aulas de Educacdo Fisica, em sua organizacdo, apresentavam um
arranjo que as restringia a formacao, Unica e exclusiva, de turmas de treinamento, o que a
nosso Ver, tem perspectivas e objetivos diferentes dos presentes na escola.

Considerando esses critérios, eliminamos 01 (uma) escola da rede municipal de
ensino, por se localizar na zona rural do municipio investigado; 04 (quatro) escolas da rede de
ensino privado, por terem todas suas aulas, no nivel de ensino pesquisado, organizadas em
forma de turma de treinamento; e 1 (uma) escola estadual, porque na época em que a
contatamos, identificou-se que ndo havia professor habilitado ministrando as aulas de
Educacdo Fisica.

Dessa forma, de um universo de 12 (doze) professores de Educacdo Fisica que
atuavam no ensino fundamental 11 no municipio de Pau dos Ferros-RN, foram investigados 5
(cinco), distribuidos em 04 escolas. Para garantir anonimidade, as escolas foram denominadas
de Escolas Alfa, Beta, Gamma e Delta.

Os alunos que fizeram parte dessa investigacdo foram os das turmas do 6° ano 1 e 2,
do 7° ano 1 e do 9° ano 1da Escola Alfa; os 6° anos 1 e 2 da Escola Beta; os do 8° ano da
Escola Delta; e os do 9° ano 1 da Escola Gamma. A escolha das turmas foi feita em

consonancia com os professores, a partir de suas disponibilidades.

12 0 sistema educacional brasileiro é dividido em dois niveis: educagdo basica e ensino superior. A educacao
basica é subdividida em educagdo infantil, ensino fundamental e ensino médio (Brasil, 1998c). O ensino
fundamental organiza-se em dois niveis: o ensino fundamental 1 (do 1° ao 5° ano) e o ensino fundamental Il (do
6° ao 9° ano).
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A opcdo pelo ensino fundamental 11 deveu-se porque, embora a Lei de diretrizes e
bases da educacdo [LDB] tenha Educacéo Fisica como componente obrigatdrio nos curriculos
escolares, essa disciplina € ministrada por um profissional licenciado em Educacdo Fisica
somente a partir do ensino fundamental 1l. No ensino fundamental |, em sua maioria, essa
disciplina € ministrada pelo profissional formado nos cursos de pedagogia e preparado para
unidocéncia, ou seja, aquele que trabalha com uma Unica turma e nela aborda todos o0s
contetdos, como lingua portuguesa, matematica, historia, geografia, artes, educacéo fisica,

entre outros.

4.4. LOCUS DA PESQUISA

O locus dessa pesquisa € o ensino fundamental 11, nivel de ensino em que o aluno ¢
introduzido de forma mais sistematizada aos conhecimentos relativos a Educacdo Fisica, o
que possibilita a inser¢do dos alunos a “novos” referenciais a partir de um curriculo e de uma
prética pedagdgica especifica.

A cidade de Pau dos Ferros fica localizada na regido do Alto Oeste potiguar. Nessa,
situa-se em uma posicdo geogréafica estratégica, figurando-se como a maior cidade e um
importante centro regional, sediando duas universidades: a Universidade Federal Rural do
Semiarido [UFERSA] e a Universidade do Estado do Rio Grande do Norte [UERN], a qual
oferece o Unico curso de Educacdo Fisica do alto oeste potiguar. Segundo o Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica [IBGE] sua populacdo em 2010 era de 27.745 habitantes,
tendo uma &rea territorial correspondente a 259,959 km2 e o indice de Desenvolvimento
Humano Municipal [IDHM] de 0,678 (IBGE, 2010)®.

13 Instituto  Brasileiro de Geografia e Estatistica. (2010). Cidades.. Disponivel em:
<http://www.cidades.ibge.gov.br/xtras/perfil.php?lang=&codmun=240940&search=rio-grande-do-norte|pau-
dos-ferros)>. Acesso em 17 de junho de 2013.
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Mapa 1. Mapa politico-regional do Rio Grande do Norte e localizacdo geografica de Pau dos Ferros
RIO GRANDE DO NORTE
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Fonte: Adaptagdo do Mapa politico do Rio grande do Norte disponivel no Instituto Kairos
http://institutokairos.net/2011/10/rio-grande-do-norte/

45. INSTRUMENTO DE COLETA DE DADOS: OBSERVACAO E
ENTREVISTA

Considerando que pretendiamos verificar a possivel relacdo que existe entre a préatica
pedagogica da Educacdo Fisica e a construcdo de identidades, realizamos um estudo empirico
nas escolas investigadas, com professores de Educacao Fisica e com alunos dessa disciplina.
Para tanto utilizamos como instrumento a observacdo, mais especificamente das aulas de
Educacao Fisica, e a entrevista, aplicada a professores de Educacéo Fisica.

Para Richardson “Genericamente, a observagdo ¢ a base de toda investigacdo no
campo social, podendo ser utilizada em trabalho cientifico de qualquer nivel (...).”
(Richardson, 2010; p. 259) A observacdo pode ser utilizada para estudar o fenbmeno como
um todo ou partes deste todo inter-relacionado, através de um exame minucioso do
desenvolvimento das agdes.

Contudo, Ludke e André (1986) afirmam que para ter validade e fidedignidade, a
observacgdo precisa ser antes controlada e sistematizada. Para tanto, € necessario delimitar
antes o que e como observar, definindo claramente o foco de investigacdo e sua configuragéo
espaco temporal, de forma a melhor capta-lo.

Para tanto, elaborou-se um roteiro de observacdo que teve como meta identificar
aspectos que permitissem criar inferéncias sobre a relacdo possivel entre Educacédo Fisica e a
formacéo das identidades. Os eixos desse foram: 1) a percep¢do da dindmica das aulas; 2) a
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relacdo aluno-professor e aluno-aluno; 3) identificacdo dos conhecimentos abordados; 4) a
organizacdo das aulas; 5) identificacdo de acdes individuais de alunos e do professor, bem
como as coletivas dos alunos nas préticas realizadas; 6) a identificacdo da presenca de praticas
que possibilitem a autonomia ou a passividade. O roteiro ndo se constituiu como algo fechado
em si mesmo, pois ndo se descartou nenhum aspecto que pudesse configurar-se como
informacao relevante para ponderarmos sobre a relacdo entre as praticas da Educacdo Fisica

na escola e a formacao de identidade dos alunos.

Quadro 1. Roteiro de observacao

Roteiro de Observacao
Percepcdo da dindmica das aulas
Relacédo aluno-professor e aluno-aluno
Identificacdo dos conhecimentos abordados
Organizacdo das aulas
Identificacdo das ac¢des individuais dos alunos e dos professores
Identificacdo das agdes coletivas dos alunos

Identificacdo de praticas que possibilitem a autonomia ou a passividade
Fonte: O autor (2012)

O outro instrumento utilizado foi a entrevista que, para Goode e Hatt (1977), como
todo instrumento, baseia-se em atividades comuns a todos os homens. Para os autores,
consiste no “desenvolvimento de precisdo, focalizacéo, fidedignidade e validade de um certo
ato social comum a uma conversacdo.” (Goode & Hatt, 1977, p. 237)

Para Richardson (2010) a entrevista € uma importante técnica utilizada nas
investigacOes cientificas, a qual se da, a partir da interacdo — comunicacdo — entre duas
pessoas. Enfatiza que “A melhor situagdo para participar na mente de outro ser humano ¢ a
interacdo face a face, pois tem o carater inquestionavel, de proximidade entre as pessoas (...).”
(Richardson, 2010; p. 207)

No nosso caso, optou-se pela entrevista guiada que, parte da premissa de que o
pesquisador j& conhece previamente 0s aspectos que deseja pesquisar e, para tanto elabora
uma guia composta por temas que deverdo ser tratados na entrevista. As perguntas sao
formuladas e ordenadas no decorrer da entrevista (Richardson, 2010).

As questdes adotadas durante a realizacdo da entrevista tornam-se adequadas porque
possibilitam a expressdo do pensamento das pessoas, de seus discursos, permitindo ao
pesquisador a compreensdo do pensamento de determinada coletividade. As questdes
constituintes da entrevista guiada foram referentes as estratégias metodolégicas utilizadas nas

aulas, aos conhecimentos abordados nas aulas, a relacdo existente entre teoria e préatica, aos

Universidade Luséfona de Humanidades e Tecnologias. Instituto de Educagéo. 72



Helder Camara. A construcédo das identidades nas aulas de Educacdo Fisica.

objetivos da pratica da Educacdo Fisica e a relacdo entre a pratica dessa disciplina e a

formacéo do aluno.

Quadro 2. Descricao das variaveis da entrevista aplicada aos coordenadores
Descricdo das categorias da entrevista aplicada aos professores
Estratégias metodoldgicas utilizadas nas aulas
Conhecimento abordado nas aulas
Relacéo teoria pratica
Obijetivos da préatica da Educacao Fisica
Educacéo Fisica e a formag&o do aluno

Fonte: O autor (2012)

4.6. PROCEDIMENTO DE COLETA DE DADOS

Definidos o tipo de pesquisa, 0s sujeitos e os instrumentos de coleta de dados,
tornou-se necessario estabelecer os procedimentos para a coleta das informacoes..

Segundo Gressler (1989) se a coleta de dados ndo for precisa, os resultados da
pesquisa podem ser prejudicados. Nesse sentido a recolha dos dados deve ser bem criteriosa,
minimizando a possibilidade de erros.

Escolheu-se nessa investigacao a utilizacdo de técnicas de documentacdo direta e
intensiva, a qual, segundo Bastos (2009), consiste em uma forma de conseguir informacoes,
na qual o investigador encontra-se presente e lanca méo de suas percepcGes sobre os
fendmenos que observa e sobre as informacgdes produzidas pelos sujeitos. O autor ainda
afirma que tal forma de coleta de informacdes relaciona-se com as técnicas de observacao e
entrevista, as quais foram escolhidas neste trabalho.

Para Creswell (2007), na observacdo o pesquisador toma nota sobre as atividades e
0s comportamentos dos individuos investigados no préprio local em que esses se

desenvolvem. Essa técnica, para o autor, apresenta vantagens como:

“eQ pesquisador tem uma experiéncia em primeira mao com os participantes.

« O pesquisador pode registrar informacdes a medida que elas sao reveladas.

* Aspectos néo usuais podem ser notados durante a observacao.

« Util para explorar topicos que podem ser desconfortaveis para os participantes
discutirem.” (Creswell, 2007, p. 191)

Ja a entrevista consiste em uma técnica de observacéo direta intensiva, na qual ha
uma preocupacéo de se obter informacdes do entrevistado a cerca de um assunto ou problema.
(Bastos, 2009)
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Creswell (2007) ainda acrescenta que a entrevista, através do contato face a face, €
utilizada porque pode, inclusive, fornecer informacdes historicas sobre percepcdes, fatos e
fendmenos que ndo podem ou puderam ser verificados diretamente.

Vale considerar que, neste trabalho, a observacdo das aulas foi realizada antes da
aplicacdo da entrevista, a fim de que o teor abordado nessa nédo interferisse na dindmica das

aulas.

4.7. PROCEDIMENTOS DE ANALISE DOS DADOS

Quanto a analise dos dados, Gressler afirma que se deve “estabelecer conclusdes, ¢
portanto exige familiaridade com o assunto pesquisado, bem como um grande conhecimento
sobre o processo seguido na investigagdo.” (Gressler, 1989; p. 85)

A investigacdo aqui vislumbrada utilizou a abordagem qualitativa procurando
verificar a relacdo entre as variaveis e, pelo processo de inducdo, construir argumentos sobre
os dados empiricos coletados.

Nessa dinamica, para observacdo das aulas, em virtude da grande quantidade de
informacBes disponibilizadas, houve a necessidade de se estabelecer estratégias para uma
andlise eficiente.

Realizou-se a observacao direta que, segundo Gressler (1989), elimina a presenca de
terceiros entre o fenébmeno observado e o observador. Estivemos presentes durante a coleta de
informagdes, portanto as impressdoes que levantamos ndo fora “tradugdes” de outrem.
Realizamos de forma direta o exame critico dos fatos investigadados, caracterisitca dessa
técnica de pesquisa, como destacou Bastos (2009).

No entanto, nossa observacdo ndo foi feita de forma aleatéria. Adotamos a
observagdo denominada por Gressler (1989) de estruturada, e Barros (2009) de sistematica. A
caracteristica principal dessa técnica € a criagdo de um plano de referéncia ou esquema de
dados a serem observados. Considerando essa caracteristica, partimos de um roteiro de
observacao, do qual estivemos atentos a relacdo professor-aluno (hierarquica ou entre iguais),
a relacdo aluno-aluno (baseada ou ndo no respeito ao outro), a0 modo da conducdo da aula
(diretiva ou dialdgica), a forma como os alunos se portavam durante as atividades realizadas
(maior ou menor liberdade de acdo), ao tipo de tarefa realizada (fechada ou aberta — 0 que
possibilitaria uma maior ou menor autonomia).

Partindo desse roteiro, foram observadas e registradas duas aulas de cada professor.
O registro fora feito no momento da aula, todavia ndo se limitou ao registro descritivo. Os
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dados coletados passaram por um processo de triangulacdo. A partir das observacGes foram
detalhadas as descri¢cBes das acgdes, incorporando observacgdes individuais e, finalmente, a
adicdo de comentarios analiticos.

Jé& para a entrevista, utilizar-se-& a anlise do discurso que, segundo Orlandi (2007),
consiste num tipo de estudo que procura compreender a lingua e os sentidos que sdo
construidos pelos sujeitos que dela se utilizam, enquanto trabalho simbolico, social e

historico. Nesse sentido, conforme expressa a autora, a analise do discurso:

“[...] ndo trabalha com a lingua enquanto um sistema abstrato, mas com a lingua no
mundo, com maneiras de significar, com homens falando, considerando a produgéo
de sentidos enquanto parte de suas vidas, sejam enquanto sujeitos seja enquanto
membros de uma determinada forma de sociedade.” (Orlandi, 2007, p. 16-17)

Para Carneiro e Carneiro (2007) “é uma pratica, uma agdo do sujeito sobre o mundo.
Por isso, sua aparicdo deve ser contextualizada como um acontecimento, pois funda uma
interpretacdo e constréi uma vontade de verdade”. Nas falas — discursos — consegue-se captar,
sentidos inscritos nos sujeitos para além do que literalmente é dito.

Sdo esses sentidos que devem ser buscados e, para isso ser possivel, parece-nos
imprescindivel considerar algumas nogdes basicas que envolvem a analise do discurso, como
as formacdes discursivas, o dito, 0 ndo dito e o silenciado.

Cabe pontuar que os discursos ndo podem ser pensados enquanto ac¢des isoladas, mas
como movimentos ativos do uso da linguagem, portanto como praticas discursivas que,
segundo Rosa, Tureta e Benedicto “sdo definidas como linguagem em agéo, significando a
forma com a qual as pessoas produzem sentidos e tomam posicdes nas relacbes cotidianas.”
(Rosa, Tureta, & Benedicto, 2006; p. 7)

As préticas discursivas materializar-se-iam assim a partir da influéncia do entorno
sobre o0s sujeitos que produzem e recebem os discursos, portanto situadas espacial e
temporalmente. Os sentidos e significados estariam imersos em uma logica que dependeria
sobre medida dessa conjuntura, a qual se firmaria como regras balizares da producdo
discursiva.

Considerando esse entendimento, o analista debruca-se sobre os discursos
produzidos pelos sujeitos investigados e situados num determinado espaco/tempo, a partir de
seus referenciais e dos objetivos que tem para sua investigagdo, a fim de agrupar as
informacdes que podem ser ditas naquele espaco/tempo e que séo pertinentes para construcéo
de suas reflexdes. Dessa maneira, a analise parte dos discursos produzidos a partir das

formacgdes discursivas dos sujeitos que o produziram.
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A formacgdo discursiva [FD] pode ser entendida como um conjunto de regras
andnimas, histéricas, determinadas no tempo e espagco, bem como numa conjuntura social,
econdmica e geografica (Orlandi, 2007) e, nessa perspectiva, pode, conforme indica a autora,
projetar identidades e reclamar identidades. Forma-se assim, a titulo de exemplo, o discurso
do meédico, do professor, do homossexual, dentre outros, de maneira que cada um mantém
certas caracteristicas identitarias, igualando-se e diferenciando-se de outras formacoes
discursivas.

A FD define, assim, o enunciado possivel e que se apresenta no discurso e, ao
mesmo tempo, permite que certos enunciados sejam lembrados e outros esquecidos. Pode-se
dizer, dessa forma, que ndo ha discurso isolado, visto que se constitui sempre um “didlogo”
efetivo com outros discursos. H4, portanto, o interdiscurso. Uma memdria do dizer, que seria
0 eixo da constituicdo do discurso que remonta aos enunciados ja ditos, bem como 0s
esquecidos, num dialogo constante (Orlandi, 2007).

Também atua num jogo de memdria e esquecimento, por isso € muito mais do que
estd denotativamente expresso. Remete ao dito e ao ndo dito e, nesse sentido, a memaria tem
papel imprescindivel na constru¢cdo dos significados. Ndo é uma questdo de simples
lembranca, mas é na memoria que o discurso atualiza-se e se silencia.

Para Orlandi (2012), o siléncio ndo fala, mas significa, sendo as vezes mais

importante que as préprias palavras. Segundo a autora:

“...ha o siléncio que é a prdpria respiracdo do sentido. A gente pode estar em
siléncio e estar significando. E também, muitas vezes, vocé fala certas coisas para
que outros sentidos ndo aparecam. Isso € o silenciamento. Mas o sentido silenciado
ndo desaparece. Porque o homem tem necessidade vital de significagdo. Onde ele
ndo pode significar, migra para outros objetos simbolicos.” (Orlandi, 2012)

A anélise que se optou utilizar neste trabalho é feita considerando a formacéao
discursiva dos sujeitos que o produzem, os lugares em que foram produzidos e o jogo de

memoria e esquecimento que esta a todo momento sendo mobilizado.
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CAPITULO V:
ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS
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5.1. APRESENTACAO E DISCUSSAO DOS RESULTADOS OBTIDOS
ATRAVES DA OBSERVACAO DAS AULAS

As discussdes que seguem referem-se a apresentacdo dos resultados do estudo
realizado nas escolas publicas do ensino fundamental 11 que fizeram parte desta investigacao.
Trazem reflexGes sobre a pratica pedagdgica realizada no locus de investigacdo a fim de
tracar uma relacéo entre a acdo docente e a constituicao das identidades dos alunos.

A dindmica da aula, os conhecimentos abordados, a relagdo professor-aluno e aluno-
aluno, os valores veiculados, as reflexdes que se materializam nesse micro espacgo, dentre
outros aspectos, constituem-se como elementos de reflexdo continuos e que permitem ao olhar
mais acurado, a identificacdo das identidades que chegam, constituem e se reforcam na
escola, materializadas a partir de aproximacdes e distanciamentos, bem como do refor¢o ou

contestacdo de formas de ser, pensar e agir.

5.1.1. Situando o leitor

Os professores analisados aparecem representador pela letra “P” seguido de uma
letra do alfabeto, bem como as escolas serdo seguidas dos nomes de letras gregas (alpha, beta,
gamma e delta). Essa renomeacdo teve como fim, facilitar a apresentacdo e manter o
anonimato dos professores e das escolas que compordo a amostra pesquisada. Todos estes
profissionais sdo habilitados em Licenciatura em Educacdo Fisica, sendo que 3 (trés) deles
apresentam formacdo mais recente. A maior parte é de profissionais do género masculino,
contudo ndo analisaremos este aspecto por ndo entendermos ser algo relevante para o alcance
dos objetivos deste trabalho. (Tabela 1)

Tabela 1. Distribuicéo tabular dos professores de Educacéao Fisica e sua atuagdo nas escolas publicas do Ensino
Fundamental 11

Professor Escola Tempo de Formacao
Professor A [PA] Escola Alpha Mais de 20 anos
Professor B [PB] Escola Alpha Menos de 05 anos
Professor C [PC] Escola Beta Mais de 20 anos
Professor D [PD] Escola Delta Menos de 05 anos
Professor E [PE] Escola Gamma Menos de 05 anos

Cabe ainda dizer que seria inegdvel pensar a relacdo que existe entre a escola e a
formacgédo de identidades, pois esta enquanto instituicdo social € um ambiente em que ha
interacdo entre todos 0s que nela estdo presentes. De maneira direta e indireta, possibilita o

contato com a diferenga, com o igual, 0 novo, 0 avesso, 0 interesse, o conhecimento e o
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conflito. A forma de vivenciar tais aspectos acaba “ensinando” explicita ou implicitamente a
compreensdo de tudo isso e, consequentemente, a como lidar com eles, seja na escola, na
familia e em outros ambientes sociais.

Nessa relacdo, as subjetividades estdo envolvidas com as outras subjetividades e com
a objetivacdo do mundo, e ainda associadas a funcdo latente e ou manifesta da escola de
objetivar, conforme aponta Guimardes (2007), ao inferir que esta surge como instituicdo que
teria a funcdo de refletir os valores e conhecimentos cientificos, em oposi¢do a educacdo
religiosa tdo presente na familia e na igreja, servindo de local para educar as massas para vida
social e para o desenvolvimento de aptid6es individuais tdo necessarias.

A Educacao Fisica, com sua especificidade e conforme apontado anteriormente tem
atuado nesse processo formativo participando da producéo e reproducdo dos saberes sociais,
possibilitando aprendizagem que sdo incorporadas; incorporacdo essa que o identifica e ou
diferencia, constituindo assim tipos de identidades, como as indicadas por Nunes e Rubio
(2008).

Para realizar esta reflexdo procedeu-se uma investigacdo nas aulas de Educacgdo
Fisica das escolas publicas do Municipio de Pau dos Ferros-RN, a qual se deu inicialmente
através da observacdo das aulas da referida disciplina. Os resultados sdo apresentados nas
linhas que se seguem.

E necessario destacar que as aulas de Educacdo Fisica, em comparacdo com as
demais disciplinas, apresentam a peculiaridade de serem realizadas também fora da sala de
aula, como na quadra e no patio da escola, locais que se constituem em ambientes
pedagdgicos. Outro aspecto a considerar € que nado existe legislacdo que diga onde essas aulas
devem ser realizadas, cabendo ao professor definir esse local, l16gico que de acordo com seus
interesses, objetivos e da estrutura existente.

Tambem é diferencial o horario da realizacdo das aulas de Educacdo Fisica, que ora
sdo realizadas no horario em que o aluno é regularmente matricula ora ndo, aspecto esse que
ndo é encontrado em nenhuma outra disciplina.

Dados esses indicadores, os leitores perceberdo que ndo ha& uniformidade nos
horarios nem nos locais onde séo realizadas as aulas e o que parece ser uma maior liberdade,
guando nos referimos ao horario, acaba tornando-se um elemento excludente, pois nem todos
os alunos participam das aulas em horéario inverso. Essa realidade é mostrada na propria
organizacdo das aulas, que se estruturam de maneira que varias séries ou anos acabam

compondo uma unica turma pela quantidade reduzida de alunos participantes das aulas.

Universidade Luséfona de Humanidades e Tecnologias. Instituto de Educagéo. 79



Helder Camara. A construcédo das identidades nas aulas de Educacdo Fisica.

5.1.2. Aulas do professor A - PA (Escola Alpha)

Para comecar, apresentaremos a investigagdo feita na escola A, na qual foi
materializada a andlise das aulas do professor A (PA). As aulas eram realizadas no horario em
que os alunos eram regularmente matriculados, sendo ora na quadra ora na sala de aula. A
aula comecava as 07h0OOmin e neste horéario o professor A ja se encontrava na sala dos
professores. Ao ser dado o sinal de entrada, pegou 0 material e se dirigiu para sala do 6° ano
1. La chegando, os alunos comecgaram perguntando se a aula era pratica, como comumente é
chamada a aula realizada fora da sala, a qual tem como caracteristica a énfase em praticas
corporais, como 0 esporte. A resposta positiva foi recebida com bastante satisfagdo pelos
alunos que, pelo que nos parece, preferem a aula fora da sala de aula. A turma que ficava ao
lado, 0 6° ano 2, questionou se eles teriam aula naquele dia. A resposta foi afirmativa, contudo
o professor A afirmou que iria juntar as turmas. Disse também que iria entrar na sala do 6°
ano 2 para dar alguns informes antes de levé-los para a quadra.

Deve-se constar que no ano de 2011 os professores da rede publica estadual de
ensino participaram de uma greve geral que durou 74 dias!*. Com o retorno as aulas, 0s
professores procuram recuperar o “tempo perdido” repondo as aulas em atraso, a fim de
integralizar a carga horéaria de cada disciplina. Eventualmente, alguns professores cumpriram
a carga horéria letiva anual antes do que outros, o que possibilitava a reposi¢cdo das aulas de
outras disciplinas. Acontece que, nessa organizacdo, a pratica de juntar turmas, embora nao
seja uma pratica a nosso ver “correta”, acaba se tornando uma realidade, servindo para
atender duas necessidades: do professor que repde suas aulas e da escola, que ndo deixar 0s
alunos ficarem ociosos, esperando outras aulas. Desconsidera-se que a grande quantidade de
alunos, ao se juntar turmas, pode interferir na qualidade das aulas.

Um aspecto que deve ser lembrado é que, entre o sinal de entrada e o inicio das
atividades na aula, passaram cerca de vinte minutos. Tempo gasto para realizacdo de avisos e
para o deslocamento dos alunos para quadra, alids, um espaco temporal consideravel se
verificarmos que uma hora aula equivale a 50 minutos. De acordo com as anotagdes no

caderno de campo, os alunos deslocaram-se para o0 espaco onde a aula seria realizada e:

“La chegando os meninos imediatamente ocuparam a quadra. Eles mesmos ja
foram organizando as equipes. O professor disse que ndo ia opinar. As meninas
ficaram fora na sombra de uma arvore, sentadas. O professor disse que “iria 1a nas
meninas”. Que iria ficar de 14 para ca. Quando a professora chegou |4, organizou

4 Informacdo disponivel em http://tribunadonorte.com.br/noticia/ano-letivo-seque-ate-janeiro-de-2012/188818.
Acesso em 14 de novembro de 2012.
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um jogo de queimada. Entdo as meninas ficaram realizando esse jogo.” (Aula do
Professor A — Caderno de campo)

A acdo inicial de PA, conforme é descrito nas linhas iniciais desse texto nos
conduzem a algumas reflexdes. A primeira estd relacionada a falta de direcionamento das
atividades, deixando para os alunos, em especial, 0os do sexo masculino, o direcionamento da
aula. O que parece inicialmente dar autonomia para realizacdo das atividades na aula merece
uma analise mais cuidadosa.

Essa reflexdo é necessaria porque tanto professores como os alunos séo sujeitos que
vivem em contextos culturais e sociais especificos e, como sujeitos culturais e sociais, sdo
seres “mobilizados” para viverem essas realidades, 16gico que ndo de forma absoluta. Assim,
valores, normas, pensamentos, conceitos e preconceitos o constituem.

Mas qual seria o problema de deixar a aula “nas maos” dos alunos? A resposta é que
o0 aluno carrega dentro de si, a partir das representacdes que tem sobre a realidade, uma visdo
do que seja real para ele, portanto sua realidade ¢ construida e vivenciada como “a realidade”.
Nesse sentido, o aluno tras para escola esse pensar, que embora pareca seu, na verdade €
alicercado no imaginario (Maroun & Vieira, 2007). De acordo com 0s autores, nossas
compreensdes se firmariam como constituidoras da realidade, delineando-a e formando-a,

portanto, influenciando nossas formas de ser e de agir. Ainda destacam que:

“...0 imaginario possui um compromisso com o real e ndo com a realidade. A
realidade consiste nas coisas, na natureza, e em si mesmo o real é interpretagdo, é a
representacdo que os homens atribuem as coisas e a natureza. Seria, portanto, a
participacdo ou a intencdo com as quais 0s homens de maneira subjetiva ou
objetiva se relacionam com a realidade, atribuindo-lhe significados. Se o
imaginario recria e reordena a realidade, encontra-se no campo da interpretacao e
da representacgdo, ou seja, do real.” (Camara, Santos & Almeida, 2011, p. 376)

O imaginario permeia assim a vida dos individuos de forma intensa e ténue. Intensa
porque tem influéncia significativa no nosso pensar e ténue porque ocorre de maneira
imperceptivel, incorporando de tal forma que defendemos esse pensar como algo nosso.
Assim, construimos um real como sendo o real e esta nada mais seria do que “uma visdo
particular de uma coisa, na maioria das vezes, a partir de uma visdo maior disseminada como
a verdadeira visdo.” (Camara, Santos & Almeida, 2011; p. 376)

Dessa maneira, ndo seria errado afirmar que, a medida que construimos essa
realidade, estamos nos construindo. Construindo nossa identidade (Camara, Santos &
Almeida, 2011). Nesse prisma, poderiamos dizer que trazemos a escola nossas identidades

que, no confronto com outras identidades, podem ser reforgadas ou reconstruidas.
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O que se tem claro € que essas identidades trazidas pelos alunos carregam no seu
bojo a influéncia de uma sociedade patriarcal, a qual valoriza o acerto, o rendimento, a
competitividade, a visdo dos “poderosos”, a cientificidade, ou seja, pautada nos valores e
ideais de hegemonicos. Bourdieu (2002) destacou naturalizamos nossas compreensdes em
nossa vivéncia social, a qual muitas vezes e firmada em uma ordem estabelecida, que tem
constituido uma relacdo de dominacéo, carregada de privilégios e injusticas, tdo presente em
nds, mas a0 mesmo tempo imperceptiveis como algo que nos violenta. Naturalizamos essa
forma de ser e perceber no pleno exercicio de nossa vivéncia no mundo e com os sujeitos com
0s quais nos relacionamos.

Conscientes disso e da importancia da acdo pedagogica como elemento participante
da formacdo das identidades, é necessario pontuar que a omissao do professor na conducéao
das atividades ndo deixa de ter interferéncia na formacdo dos alunos, pois permite que a
escola reproduza ainda mais os valores e acdes sociais que sdo trazidos pelos alunos. Os
alunos enquanto seres culturais vivem e reproduzem sua cultura, portanto trazem para escola
aquilo que sabem e, ndo havendo outros saberes para ressignificar suas percepc¢des, s6
conseguem vivenciar aquilo que conhecem que dominam e que os constituem. Quando as
praticas reflexivas ndo se concretizam, a escola perde a oportunidade de realizar uma acédo
educativa.

Guimardes, Pellini, Aradjo e Manzzini (2001) ao realizarem uma pesquisa que
discutia a reformulacdo das propostas pedagogicas, a partir da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo de 1996, também detectaram a auséncia de direcionamento nas aulas. Os autores
apontaram que ha a necessidade do professor de Educacdo Fisica desenvolver préaticas
corporais que suplantem as praticas desta disciplina, as quais eram voltadas quase que

exclusivamente ao ensino do esporte, com énfase no ensino da técnica. Nesse sentido:

“A educagdo fisica como qualquer outra disciplina, tem responsabilidade na
concretizagdo do processo de formagdo e desenvolvimento de valores e atitudes,
deveria considera-lo como parte de seus conteGdos de ensino. Mais
especificamente caberia ao professor o papel de coordenar de perto tudo isso,
proporcionando durante suas aulas momentos em que, dentro de seu planejamento
prévio, aproveitaria para tornd-los educativos, discutindo e refletindo sobre cada
situacéo ou fato ocorrido.” (Guimaraes, Pellini, Aradjo & Manzzini, 2001, p. 19)

A falta de intervencdo pedagogica pode ser percebida quando os alunos se
encarregam da organizacdo da aula, definindo que atividade jogar — o esporte; que esporte

jogar — no caso dos meninos o futsal; quem vai joga, quem comeca jogando e onde jogar.
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A “determinagdo” de onde jogar merece uma atengdo especial, pois se percebe a
reproducdo de um padrdo hegemonico de superioridade do sexo masculino sobre o feminino.
O espaco da quadra parece ja ter dono (0s meninos). As meninas sobram 0s outros espagos.
Tal aspecto é percebido como normal por todos: pelos meninos, pelas meninas e pelo préprio
professor. Essa inferéncia deve-se porque ninguém questionou 0 mando da quadra pelos
alunos do sexo masculino. Reforca-se assim a constituicdo de uma identidade masculina,

dominante e de uma feminina, dominada.

“Quando os dominados aplicam aquilo que os domina em esquemas que S&0
produtos da dominacdo ou, em outros termos, quando seus pensamentos e suas
percepcdes estdo estruturadas de conformidade com as estruturas mesmas da
relacdo da dominacdo que lhe é imposta, seus atos de conhecimento séo,
inevitavelmente, atos de reconhecimento da submissdo.” (Bourdieu, 2002. p. 22,
grifos do autor)

Poder-se-ia tentar justificar esta separacdo em virtude da pratica realizada pelos
meninos ser futsal e porque o Unico espaco para tal pratica seria a quadra. Contudo, tal
afirmacdo ndo pode ser plenamente defendida visto que caso se pense dessa forma, esta se
considerando o esporte utilizado pelos alunos como “esporte na escola”, como se tal pratica s6
pudesse ser realizada somente em um local especifico.

Além do mais, a pratica do futsal realizada ndo era inclusiva. Ndo houve nenhum
indicio que levasse a crer que as meninas poderiam jogar com os meninos. Nao se perguntou
se as meninas queriam jogar futsal, bem como n&do se pode dizer que o futsal é um esporte
masculino. O professor ndo propés nenhum trato metodoldgico diferente do que estava
apresentado, 0 que caracteriza certa omissao.

Na auséncia do professor, os alunos estabelecem as atividades ‘“destinadas” ao
género masculino e outras ao feminino, mas tomando como parametro balizador a dominancia

masculina, o qual é construido social e simbolicamente. Nessa l0gica, deve-se considerar que:

“...0 social e o simbolico referem-se a dois processos diferentes, mas cada um
deles é necessario para a construcdo e a manutencdo das identidades. A marcacédo
simbdlica ¢ o meio pelo qual damos sentido a praticas e a relagdes sociais,
definindo, por exemplo, quem é excluido e quem é incluido. E por meio da
diferenciagdo social que essas classificacfes da diferenca sdo ‘vividas’ nas relagdes
sociais.” (Woodward, 2008, p. 14)

A separacdo entre tipos de praticas para uns e para outros reforga a separagdo entre as
identidades masculina e feminina, pois se robustece uma ideia de pratica de esportes para
homens, ndo para mulheres, e esportes ou vivéncias corporais para as mulheres, ndo para 0s

homens. A diferenca, nesse contexto especifico, torna-se elemento que identifica claramente o
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grupo masculino, aqueles que jogam futsal, e o feminino, aqueles que jogam as outras praticas
corporais “permitidas” pelos meninos ou possiveis no espaco “cedido” por eles. Essa
permissao, implicita, ¢ entendida como a que as permite jogar “o que quiserem”, desde que
ndo interfira no andamento normal do jogo dos meninos. Assim as praticas e 0s espagos “tém
dono”, nao no sentido de posse de direito, mas de uma posse que ¢ ou estd legitimada na
conjuntura desta aula.

Assim, reforcar-se a formagéo de uma identidade masculina superior a feminina ou
que tem mais poder, pois se impde no dominio espaco e o conquista. Ndo se percebeu a
existéncia de espaco para contestacdo, o que nao se pode absolutizar como regra, todavia o
que parece € que had uma normalizacao destas acdes.

A dominagdo masculina, segundo Bourdieu (2002), ndo precisa ser justificada pois

dé-se através de um mecanismo de violéncia simbdlica, qual consiste numa:

“[...] violéncia suave, insensivel, invisivel as suas prdprias vitimas, que se exerce
essencialmente pelas vias puramente simbolicas da comunicacdo e do
conhecimento, ou, mais precisamente, do desconhecimento, do reconhecimento ou,
em ultima instdncia, do sentimento. Essa relacdo social extraordinariamente
ordinaria oferece também uma ocasido Unica de apreender a légica da dominacao,
exercida em nome de um principio simbélico conhecido e reconhecido tanto pelo
dominante quanto pelo dominado, de uma lingua (ou uma maneira de falar), de um
estilo de vida (ou maneira de pensar, de falar ou de agir) e, mais geralmente, de
uma propriedade distintiva [...].” (Bourdieu, 2002, pp. 7-8)

Constituem-se assim, formas de ser e pensar, formando-se identidades, as quais sao,
na verdade, produto de um trabalho de eternizacdo do arbitrario cultural, que se da na
interligacdo entre diferentes instituicdes, dentre elas a escola (Bourdieu, 2002). A Educacéo
Fisica escolar, inserida na instituicdo escolar, as vezes ainda carrega o “peso” de outra
instituicdo, o esporte, corroborando cada vez mais com essa eternizacdo. O arbitrario cultural
se transforme em natural.

A forca da ordem masculina, segundo Bourdieu (2002), é tdo incisiva que dispensa
justificacdo, pois a:

“[...] a visdo androcéntrica impfe-se como neutra e ndo tem necessidade de se
enunciar nos discursos que visem legitima-la. A ordem social funciona como uma
imensa maquina simbdlica que tende a ratificar a dominagdo masculina sobre a
qual se alicerca; é a divisdo social do trabalho, distribuicdo bastante estrita das

atividades atribuidas a cada um dos dois sexos, de seu local, seu momento, seus
instrumentos; (...).” (Bourdieu, 2002, p. 18)

Ja a diferenciagdo entre as praticas torna-se elemento que classifica homem e mulher

no universo de permissoes e proibi¢des, “definindo” que o homem e a mulher podem e nao
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podem fazer, contudo as permissdes e proibicdes se fundamentam na dominancia masculina,
pois a representacao simbdlica que temos, tanto homem como mulher, partem de uma ordem
do “mundo androcéntrica” (Bourdieu, 2002; p. 18), o que conduz ao refor¢o da dominagéo.

Socialmente, essa visdo de mundo parece estar “solidificada”, na qual a identidade
masculina ¢ dominante em detrimento a feminina, pois historicamente a “superioridade” do
homem em relacdo a mulher tem sido justificada a partir de argumentacdo, dentre elas
podemos apontar a visdo essencialista de identidade.

Segundo Woodward (2008), a “imposicao” de uma visdo essencialista de identidade,
que parte do principio de que esta é algo cristalizado, que ndo pode ser mudado ou que nao

muda, é fundamental para manutencdo de um pensar hegemdnico. De uma ordem.

“O essencialismo pode fundamentar suas ag@es tanto na histéria quanto na
biologia; por exemplo, certos movimentos politicos podem buscar alguma certeza
na afirmacdo da identidade apelando a ‘verdade’ fixa do passado partilhado seja a
‘verdades’ biologicas. O corpo ¢ um dos locais envolvidos no estabelecimento de
fronteiras que definem quem nés somos, servindo de fundamento para a identidade
— por exemplo, para a identidade sexual. E necessario entretanto, reivindicar uma
base biologica para a identidade sexual? A maternidade parece estar
biologicamente fundamentada.” (Woodward, 2008, p. 15)

Assim, poderiamos dizer que a dominacdo masculina argumenta-se na biologia para
fundamentar a supremacia da identidade masculina sobre a feminina. Esse artificio é discutido

por Bourdieu quando relata que:

“As aparéncias bioldgicas e os efeitos, bem reais, que um longo trabalho coletivo
de socializacdo do biolégico e de biologizacdo do social produziu nos corpos e nas
mentes conjugam-se para inverter a relacdo entre as causas e os efeitos e fazer ver
uma construgdo social naturalizada (os “géneros” como habitus sexuados), como
fundamento in natura da arbitraria divisdo que estd no principio ndo s6 da
realidade com também da representacdo da realidade e que se impde muitas vezes a
prépria pesquisa.” (Bourdieu, 2002, pp. 9-10)

Constroi-se assim representacdo da realidade, que sdo marcadas pela diferenca entre
as entre os géneros, de tal maneira que sé se pode constituir uma identidade a partir de uma
comparacdo. Deste modo, conforme afirma Woodward (2008), a identidade é relacional e
para existir precisa de algo que esta fora dela.

Segundo a autora, “Em determinados momentos certas diferencas entre identidades
sdo maiores que outras. A énfase na diferenca representa a afirmagdo de uma identidade sobre
outra.” (Woodward, 2008; p. 11)

Assim, a énfase nos aspectos bioldgicos pode se tornar elemento importante na

organizag¢ao social, conforme ¢ ratificado por Bourdieu, “a diferenca bioldgica entre 0s sexos,
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isto é, entre o corpo masculino e o corpo feminino, (...) pode assim ser vista como justificativa
natural da diferenca socialmente construida entre os géneros e, principalmente, da divisao
social do trabalho.” (Bourdieu, 2002; p. 20)

Partindo da perspectiva de que os aspectos bioldgicos podem ser “determinantes” na
organizacdo social, principalmente quando a relacdo estabelecida da-se a partir daquilo que o
homem ¢ “melhor”, poderiamos dizer que a organizagdo da aula de Educagdo Fisica
embasada nesses moldes, como foi percebida na aula de PA, reforga a distingdo entre
atividades para homens e para mulheres, pois objetiva-se a dominagcdo masculina,
aparentemente natural, o que se cristaliza sob a forma de esquemas cognitivos e,
consequentemente, se constroi uma subjetividade alicercada numa relacdo de dominacao
(Bourdieu, 2002, pp. 33-34).

“...] é acusta, e ao final, de um extraordinario trabalho coletivo de socializacéo
difusa e continua que as identidades distintivas que a arbitrariedade cultural institui
e se encarnam em habitus claramente diferenciados segundo o principio da divisdo
dominante e capazes de perceber o mundo segundo este principio.” (Bourdieu,
2002, pp. 33-34)

As acdes presentes nesta aula ndo se limitaram a questfes de género. Autoridade e
autoritarismo foram elementos que fizeram parte da aula e as consequéncias dessas agdes na
formacéo da identidade merecem ser discutidas.

No desenrolar da aula, na qual os alunos (meninos) estavam jogando futsal, foi
percebido um conflito: “Quando sairam dois gols (no jogo dos meninos), os alunos que
estavam fora (ndo jogando e esperando a vez para jogar) quiseram entrar, argumentando que a
marcacdo de dois gols era o determinante para mudanca de equipes. O professor interviu
dizendo que nao era por gols, mas ‘por tempo’ € que, apds o tempo, sairiam as duas equipes”.
(Aula do Professor A — Caderno de Campo)

Desta acdo, 0 que se percebe € que o professor deixou 0s alunos organizarem-se, ndo
havendo nenhuma mediacédo, organizacdo essa que ndo se processou de forma coletiva, pois
nem mesmo os alunos discutiram as “regras”. A discussdo sobre estas era necessaria a
realizacdo das atividades reduzindo as possibilidades de conflito, como por exemplo, a
definicdo de como ou quando seria o término do jogo e ou a mudanga de equipes. O resultado
da “organizagdo” também ndo ficou claro a todos. A falta de uma mediacdo do professor
durante essa organizacdo fez com que todos perdessem a possibilidade de uma construcao

dialdgica.
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Segundo Freire, 0 homem ¢é um ser da praxis, portanto da acdo e da reflexdo e o
processo educativo deve ser organizado para tal, pois o homem ‘“Atuando, transforma;
transformando, cria uma realidade que, por sua vez, ‘envolvendo-o’, condiciona sua forma de
atuar.” (Freire, 1992; p. 28) Uma atuacdo ativa, pois assim torna-se sujeito de processo.

Quando o conflito surgiu, o professor interviu imediatamente, ndo mediando uma
discussdo para chegar a um consenso, mas determinando como o conflito seria resolvido.
Nesse caso, ndo nos preocupamos em analisar o resultado da solugdo do problema apontado
pelo professor, mas sim a sua atuacdo que, partindo de uma omissdo inicial, na tarefa de
conducéo das atividades, s6 surge para resolver o problema enquanto autoridade presente,
determinando como fazer, pois na “hierarquia que existe na escola”, cabe ao professor a
“palavra final”. Esconde-se nessa acdo a reproducdo das relacfes existentes na sociedade em
que estamos inseridos, as quais sdo pautadas num pensar hegeménico, hierarquico e de
dominacéo.

Apreende-se nessa logica que o poder decisério, no final, cabe aquele que tem mais
forca, nesse caso o professor. A repeticdo constante dessas a¢fes conduz a apropria¢do de
uma logica que ensina a obediéncia e a passividade, pois “no final” sempre a decisdo cabera
auele que é mais forte. Ensina-se entdo, o habito de deixar para os outros a palavra final.

Embora a aula ndo se caracterize em plenitude como uma abordagem tradicional, a
atuacdo do docente carrega a influéncia desta, a qual tem o professor como centro de todo o
processo ensino-aprendizagem, a quem cabe decidir “tudo” (Mizukami, 1986).

A negacdo da dialogicidade, da possibilidade de discussdo coletiva a partir de
problematicas apresentadas, em que os argumentos se baseiam tdo-somente na autoridade do
professor, pode ser considerada uma atitude autoridade, na qual a forca do argumento é
suplantada pelo argumento da forca.

Nessa perspectiva, concordamos com Freire (1992) quando apresenta o entendimento
de autoritarismo numa perspectiva bem mais ampla. Para o autor, “O autoritarismo ndo esta
necessariamente associado a repressbes fisicas”. Da-se também nas acles que se
fundamentam no “agrupamento da autoridade”. “Isto é assim porque ¢ - a técnica ja disse -
nédo que discordar, mas sim que aplicar.” (Freire, 1992; p. 41)

Acles deste tipo conduzem ou reforcam a constituicdo de uma identidade
denominada por Nunes e Rubio (2008) de ordeira e pacifica, a qual é caracterizada pela
passividade, submisséo, pela compreenséo da hierarquizacéo de fungdes como coisas naturais,

bem como de que o seu papel ndo é o de decidir, mas realizar as determinacGes do outro.
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Nesse sentido, a identidade se constitui como identidade para o outro, que se aproximaria
bastante do que Dubar (2006) chama de identidades societarias, na qual a identidade pessoal
acaba sendo “abafada”, 16gico que ndo de forma absoluta, pelas formagdes societarias.

A presenca do autoritarismo nas aulas de Educacdo Fisica parece que tem permeado
praticamente toda a historia da insercdo desta disciplina no Brasil, tendo como auge o periodo
compreendido entre os anos 1930 a 1945, periodo em que houve significativa influéncia da
tendéncia militarista da Educacdo Fisica. Nesta, havia uma coeréncia entre 0s principios
autoritarios de orientacdo fascista, tendo a Educacdo Fisica o papel importantissimo da
formacédo do homem obediente e adestrado (Ghiraldelli, 2001).

Para Ghiraldelli, ¢ necessario destacar que, “O carater da Concepcao Militarista em
Educacéo Fisica ndo estava propriamente em seu cunho militar, mas sim na aceitacdo de um
pensamento autoritario e politicamente reacionério [...]” (Ghiraldelli, 2001; p. 38), aceitacdo
essa que era condicdo essencial para formacao dos sujeitos primados por essa tendéncia.

A presenca da Educacdo Fisica Militarista foi intensa e, mesmo apds seu periodo
aureo, ainda se pode perceber nas aulas da referida disciplina, principalmente, quando se
visualiza a postura autoritaria dos professores. Tal afirmacdo pode ser coadunada por
Ghiraldelli quando aponta que “ainda hoje, em qualquer aula de Educagdo Fisica deste pais, é
possivel encontrar resquicios dos principios norteadores da pratica ginastica e desportiva
fascista.” (Ghiraldelli, 2001; p. 27)

Apobs a aula no 6° ano 1 e 2, o professor A dirigiu-se a turma do 7° ano 1 para trazer
os alunos a quadra, o que demandou um tempo significativo, pelo menos uns 15 minutos,
embora a distancia entre a quadra e a sala de aula seja bem pequena.

Nesta todos os alunos participaram, tanto homens como mulheres no mesmo espaco,
ndo havendo exclusdo. A escolha do tema da aula foi feito pelo professor, o jogo de
gueimada, o qual trouxe a bola e ajudou a separar as equipes. O jogo transcorreu normalmente
havendo interacgdo entre os alunos.

Aqui, pode-se perceber algumas diferencas em relacdo a aula anteriormente
discutida, embora seja ministrada pelo mesmo docente. Uma das principais distingdes diz
respeito as questdes de género, pois ndo houve predominio de um grupo, masculino ou
feminino, em relacdo ao outro. Contudo, ndo é possivel dizer que os motivos desta relacdo
que se estabeleceu ndo se deram em virtude do desenvolvimento de uma consciéncia ética em
relagcdo as questbes de género ou da forma do direcionamento da aula. Na verdade, somos

induzidos a pensar que foi a constituicdo da turma que teve influéncia determinante, a qual era

Universidade Luséfona de Humanidades e Tecnologias. Instituto de Educagéo. 88



Helder Camara. A construcédo das identidades nas aulas de Educacdo Fisica.

composta em sua maioria por meninas. Dos 20 alunos que assistiram essa aula, 4 eram
meninos e 16 meninas.

Dessa maneira, 0S meninos sozinhos ndo conseguiriam praticar uma parte
significativa dos esportes, em especial, os esportes coletivos, pois 0 nimero de alunos do
género masculino ndo era suficiente. Assim, para que a préatica das atividades fosse possivel, a
presenca das meninas tornou-se indispensavel.

Morin (2007) ao discutir a pertinéncia do conhecimento, enfatiza que este, para ter

sentido depende em grande medida do contexto em que esta inserido. Nas palavras do autor:

“O conhecimento das informagdes ou dos dados isolados ¢ insuficiente. E preciso
situar as informacGes e os dados em seu contexto para que adquiram sentido. Para
ter sentido, a palavra necessita do texto, que é o proprio contexto, e 0 texto
necessita do contexto no qual se enuncia.” (Morin, 2007, p. 36)

Da mesma maneira, podemos dizer que o texto, a acdo de jogar, meninos e meninas
juntos, se deu em virtude de um contexto, que foi a inferioridade numérica dos meninos e que
os “obrigou” a ter as meninas como companheiras no jogo, assim, foi o contexto que permitiu
que o texto se traduzisse como tal.

Podemos indicar que foi o contexto em que a turma estava inserida que levou a
organizacdo da aula mista e ndo uma proposicao didatica pedagogica, pois esse arranjo da
aula ndo foi construido nem mesmo pensado. O professor ndo possibilitou esses momentos, 0
gue a nosso ver, € uma omissdo da funcdo docente.

Se 0s espagos na outra aula eram distintos para meninos e meninas, nesta aula
passam a ser compartilhados. O aspecto bioldgico como argumento “impeditivo” para agao
conjunta desconstroi-se, o que faz com que, nesta aula, com foco na ludicidade, a dominacgéo
masculina perca sentido no argumento da biologia para fundamentar a supremacia de sua
identidade.

Nessa perspectiva, 0 desenvolvimento da aula, com a participacdo de meninos e
meninas juntos procedeu normalmente, a qual se funda na realizacdo do jogo de queimada.
Cabe destacar que a aula foi processada com énfase apenas nos procedimentos, no fazer
corporal, 0 que para os Parametros Curriculares Nacionais de Educacéo Fisica, se caracteriza

numa aula pautada nos contetdos procedimentais (Brasil, 1998c).

“O jogo transcorreu tranquilamente até que um menino foi queimado e ndo quis ‘ir
para 0 céu’ (ser eliminado). Gerou-se um conflito. Os alunos ficaram tentando
convencer ele a sair, mas ele se mostrou irredutivel. Como o tempo da aula tinha
acabado o professor encerrou a aula. Os alunos pensaram que a aula tinha sido
encerrada em virtude do aluno que ndo quis sair. Sairam reclamando e irritados
com o aluno.” (Aula do Professor A — Caderno de Campo)
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Na aula em questdo, pdde-se perceber mais uma vez a auséncia do professor, pois
limitou-se a escolher a atividade e acompanhar o jogo dos alunos. Nao existiram momentos
para discussfes, conversacdo e ou reflexdo e esta, s6 apareceu de fato quando o conflito
surgiu. Embora seja interessante que os alunos sozinhos cheguem ao consenso, a participagao
do professor como mediador desse processo € necessaria, isto porque em toda e qualquer aula,
com maior ou menor intensidade, hd a atuacdo do curriculo oculto, o qual “esta sempre
ensinando” as questdes que fazem parte do contexto social em que o aluno esta inserido e,
neste caso, com énfase nos alunos, pois a atuagdo do professor é bastante “timida”. Prova
clara disso pode ser visualizada na acdo do aluno que “impds-se” como ‘“‘autoridade” e
impediu que a aula fosse realizada. Tal acdo apresenta-se como uma caracteristica que parece
disseminada na sociedade, a questdo do poder, em que muitas vezes a imposicdo de valores
individuais sobre os coletivos institui-se como uma realidade.

O resultado final do conflito serve para ratificar mais ainda o que estd implicito na
dindmica da aula; as aprendizagens ocultas, que sao resultados da reproducdo das relacGes
apreendidas na vivéncia social. Assim, o encerramento da aula pelo professor sem explicar 0s
motivos e sem haver uma solucdo definitiva para o problema em questéo, conduz a reforgar a
ideia de que é através da forca que se resolvem os problemas. Impedir a realizacdo do jogo
pelo aluno e finalizar a aula por parte do professor. Ganha quem pode mais.

Noutro dia, fui observar outra aula do professor A na turma do 6° ano 1, que era
composta por 19 alunos. Quando chego a sala, junto com o professor, os alunos perguntaram-
me se eu era estagiario, mostrando-se felizes e dizendo que a aula iria ser diferente e na
guadra, 0 que mostra uma insatisfacdo quando as aulas sdo realizadas em sala de aula e que 0s
estagidrios “quebravam” essa rotina e possibilitavam de forma mais efetiva a vivéncia em
praticas fora da sala de aula.

Para desalento da turma eu ndo era estagiario, nem a aula mostrou-se o que os alunos
queriam. Nesta, foi realizada uma avaliacdo, a qual abordou os tipos de jogos e se organizou
em forma de pesquisa no material trabalhado nas aulas precedentes e registrado nos cadernos.
A turma foi organizada pelo professor em formacéo tradicional, sentados nas cadeiras que
estavam dispostas em colunas, ficando um aluno atras do outro.

A avaliacdo segundo Haydt, do ponto de vista educacional deve ser muito mais do
que testar e medir, pois se refere também a aspectos qualitativos, “abrangendo tanto a

aquisicdo de conhecimentos decorrentes dos contetdos curriculares, quanto habilidades, os
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interesses, as atitudes, os habitos de estudo e o0 ajustamento pessoal e social.” (Haydt, 1997; p.
290)

Cabe considerar que a avaliagdo quando posta como fim, ou seja, como meta final e
ndo como processo, padroniza nos resultados e ndo serve de reorientacdo tanto a pratica
docente quanto a acdo do aluno. Dessa maneira, poderia dizer que a avaliacdo se constitui
num mecanismo de padronizacdo de identidades, principalmente quando se molda no
curriculo proposto por Bobbit (apud Silva), quando indica que a organizacao curricular se
pauta na “especificagdo precisa de objetivos, procedimentos ¢ métodos para obtencdo de
resultados que possam ser precisamente mensurados.” (Bobbit apud Silva, 2007; p. 12)

Merece destaque a organizacdo dos alunos na sala para realizacdo da avaliacdo, pois
tem importancia impar no processo formativo dos docentes, o que Foucault (2000, p. 121)
chama de “a arte das distribui¢des”. A distribui¢ao dos individuos no espago especifico se
constitui num dos momentos em que 0s mecanismos disciplinares instituem-se, como diria
Foucault, “A disciplina as vezes exige a cerca, a especificacdo de um local heterogéneo a
todos os outros e fechado a si mesmo.” (Foucault, 2000; p. 122)

Foucault (2000) esmiucando as distribuigdes como forma de disciplina apresenta
dois aspectos essenciais na disciplinarizacdo dos corpos: o quadriculamento e as localiza¢des
funcionais. O primeiro diz respeito ao lugar que cada individuo deve ocupar, bem como a
I6gica de que em cada lugar ha um individuo. Essa organizacdo para o autor, além de ser uma
forma de facilitar a vigilancia, evita as comunicac0es perigosas. Ainda destaca que ndo basta
estar localizado adequadamente, é preciso que estes espacos sejam Uteis e produtivos,
portanto ha um ldgico de localizagdes funcionais.

A prova entdo comecou. No transcurso, o professor A verificou que um dos alunos
ndo estava utilizando o material para consulta e perguntou se ele havia trazido o caderno. O
aluno disse que faltou e por isso ndo teria esse contetido registrado. O professor A retrucou:
“Eu ndo disse que quem faltasse deveria pegar o material emprestado e pegar o conteudo?”
Em seguida comentou comigo: “como é que vem para escola e ndo traz material?”

Um aluno levantou. O professor A disse que se ele levantasse de novo era para pegar
o material e ir embora. Repetia varias vezes: “sem conversa”; “vocés t€ém tudo isso no
caderno”.

Um aluno disse que havia terminado a avaliagdo. O professor A perguntou se havia
deixado alguma questdo em branco e identificou que tinha deixado sim. Em seguida disse:

“Vocé tem todo o material em seu caderno e ainda deixa questdo em branco!”.
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Outro entregou e disse: “esta tudo errado, mas eu nao me importo”. O professor pede
para ver e explica as questbes, dando direcionamento para o aluno que volta a tentar
responde-las a fim de melhorar as respostas. Outro disse, “eu ndo sei a quinta questdo”. O
professor A disse: “eu vou te dar uma ideia”.

Percebe-se que o professor tentar eventualmente ajudar aos alunos, fazendo
orientacdo sobre possiveis caminhos para resolucédo das questfes, 0 que a NOSSO ver parece um
aspecto positivo. Visualizam-se nesta aula posicdes autoritarias e mediadoras, 0 que nao
deixar claro quem é o professor e como ele agiré nas situagfes que ora surgem, tornando-se
temeroso para o aluno posicionar-se, ou seja, a divida pautada no medo da resposta conduz a
uma posicdo de recatamento e passividade.

Bateu o sino indicando o final da aula. O professor A recolheu as avaliacoes.

5.1.3. Aulas do professor B - PB (Escola Alpha)

Na Escola Alpha, procedeu-se a observacdo das aulas do professor B, o qual divide
duas aulas em tedricas e préaticas, sendo estas realizadas em horario inverso ao que o aluno é
regularmente matriculado. Apresenta-se neste momento, a analise da aula préatica. Cabe
destacar que estas ndo sdo organizadas em turmas/séries, mas turmas com enfoque especifico
do ensino da modalidade voleibol e ainda divididas em dois tipos e com objetivos diferentes.
Numa delas, o foco é o treinamento e noutra se trabalha o voleibol, mas neste, direcionado
para o alcance de fins educacionais, portanto relacionados diretamente a Educacdo Fisica
escolar. Considerando essa divisdo, como o0 foco era a realizacdo das aulas de Educacdo
Fisica, ndo observamos a aula de treinamento®®.

Considerados esses apontamentos iniciais, passamos para investigacdo da aula.
Nesta, pudemos destacar, de forma geral, a seguinte organizacao: realizacdo de jogos pré-
desportivos; fundamentacdo técnica e jogo propriamente dito. A turma era composta por 13

alunos de ambos os sexos. A seguir a discutiremos de forma mais pontual:

“A aula comecou com o professor explicando um jogo, o qual foi escolhido para
trabalhar elementos presentes no voleibol. O primeiro jogo tinha como fim a
aprendizagem e ou melhoria do deslocamento lateral. Na explicacdo o professor ja
associou ao deslocamento necessario ao voleibol. O professor as vezes brinca com
os alunos: ‘Ei... voc€ vai ser a raposa.” (no momento foi escolher o pegador). As

15 56 foram observadas as aulas consideradas pelos professores de aulas de Educagdo Fisica. Assim, se o
professor relata que é uma aula de Educacgdo Fisica e a associam a qualquer conteddo, dentre eles o treinamento,
esta passa a ser foco para observagdo. Ao contrario, se o professor diz que nesta aula, os objetivos sao diferentes,
deixando claro que ha momentos distintos para as aulas de Educacdo Fisica e para 0 treinamento, ndo vemos
sentido em analisa-los, pois foge aos objetivos que nos propomos.
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criancas pereciam gostar. A escolha do pegador foi feita pelo professor.” (Caderno
de Campo — Aula do professor B)

Percebeu-se na atividade que os dois pegadores escolhidos deslocaram-se somente
para um lado, o que fez com que o circulo girasse somente neste sentido. N&o houve nessa
dindmica, espaco para criacdo de possibilidades, o que poderia surgir a partir de
questionamentos simples, mas pontuais, como: sé é possivel girar para um lado?

Outro aspecto que merece ser discutido € a duracdo desta atividade a qual foi tdo
curta que poucos, apenas os dois primeiros alunos, participaram como “pegador” e “fugitivo”.
O que se percebeu é que o objetivo a ser atingido era trabalhar um elemento técnico presente
no voleibol, o deslocamento lateral, contudo, a limitacdo da duracdo impediu, a nosso ver, que
pudesse atingir os fins de forma mais efetiva.

Em continuidade, foi realizada a atividade “pega linha”, o objetivo era trabalhar o
deslocamento lateral, frontal e de costas, deslocamentos estes que deveriam ser feitos sobre as
linhas que compunham a quadra. E de se ressaltar que, no transcorrer das atividades, em
virtude do entusiasmo e de certa tensdo que existiu, alguns alunos esqueceram e ndo
realizaram, por exemplo, o deslocamento de costas. Nesse momento, o professor fez
indagacgdes no sentido de levar o aluno a refletir sobre as regras e sobre 0 que se estava
fazendo — ‘como ¢ que se corre?’ (PB). Merece aqui destacar um olhar diferenciado do que
fora analisado nas aulas até aqui. Insere-se aqui um “novo” elemento, que € a inser¢do na aula
de questBes que levam a reflexdo do aluno sobre seus procedimentos, algo que “supera” a
repeticdo pura e simples.

O jogo tem espaco efetivo na aula de PB e se torna instrumento para aprendizagem, a
qgual tem na imprevisibilidade algo essencial no processo formativo, pois a situacdo de
incerteza leva o aluno a estar frequentemente necessitando refletir sobre as estratégias
adotadas e a serem adotadas. N&o ha mais situacOes previamente estabelecidas, mesmo
sabendo que ha regras e procedimentos a serem cumpridos, em momento algum se pode saber
0 desfecho de cada agéo surgida.

Destaca-se, contudo, que 0 jogo, mesmo possibilitando essa formacdo mais
autbnoma no simples fato de jogar, pode se tornar um instrumento de aprendizagem mais
efetivo se houver clareza do professor sobre os objetivos que deseja alcangar na realizagédo do
mesmo e atuar mediando as situagdes de aprendizagem.

Freire ratifica isto ao afirmar que “O jogo realizado como contetdo da escola deve

ser aquele que se inclui num projeto, que tem objetivos educacionais, como qualquer outra
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atividade.” (Freire, 1999a; p. 75) O autor justifica sua afirmacéo ao apontar que um professor

que queira que :
“[...] seus alunos expressem, num adequado nivel de desenvolvimento, os
movimentos que ele considera basicos: andar, correr, saltar, girar, langar, pegar etc.
Uma forma possivel de executar o lancar, por exemplo, seria solicitar aos alunos
que langassem bolas uns para os outros, por cima do ombro, a uma determinada
distancia. Esse gesto seria repetido até que fosse considerado satisfatorio, de
acordo com os padrdes tedricos divulgados. Uma segunda opcao seria procurar,
dentro da atividade cultural da prépria crianga, de um brinquedo ou de um jogo,
aquelas situacGes em que esse movimento possa ser exercitado. Neste segundo
caso, encontrariamos uma possibilidade de tornar a aprendizagem em Educacdo

Fisica significativa, isto €, relacionando com a realidade concreta vivida pela
crianga.” (Freire, 1999a, p. 140)

Soares et al. justificam a importancia do jogo ao enfatizar que:

“O jogo satisfaz as necessidades das criangas, especialmente a necessidade ‘acdo’.
Para entender o avango da criangca no seu desenvolvimento, o professor deve
conhecer quais as motivacdes, tendéncias e incentivos que a colocam em acdo. Nao
sendo o0 jogo um aspecto dominante na infancia, ele deve ser entendido como ‘fator
de desenvolvimento’ por estimular a crianga no exercicio do pensamento, que pode
desvincular-se das situagdes reais e leva-la a agir independentemente do que ela
VEe.” (Soares et al., 1992, p. 66)

Para os autores, € no ato de jogar que a crianca opera com significados as suas acoes,
e ndo simplesmente reproduze um movimento, o que a faz desenvolver sua vontade,
consequentemente conduz paralelamente a tornar-se conscientes de suas escolhas e decisoes.
Assim, 0 jogo mostrar-se como elemento basico para a mudanca das necessidades e da
consciéncia (Soares et al., 1992, p. 66).

Freire, ratifica essa importancia ¢ aponta que “O objetivo da Educagdo corporal
deveria ser o de criar atividades que facilitem a crianca tomar consciéncia do seu corpo e de
suas acOes.” (Freire, 1999a.; p. 75) A afirmacdo do autor parte do principio de que o processo
formativo ndo se finda na mera aprendizagem imediata de conhecimentos ou gestos
(Venancio & Freire, 2005). Nessa perspectiva, aponta que “tudo que fazemos, por mais
prazerosa que seja a feitura, jamais € exclusivamente no momento atual, mas também é para o
proximo, e o préximo, e assim por diante.” (Venancio & Freire, 2005; p. 03)

Segundo Freire (1999a) a repercussdo dos ensinamentos ndo é imediata. O que o
professor ensinard, consciente ou no, repercutird em toda vida dos alunos. E necessario
deixar claro que o professor jamais conhecera de fato os resultados do seu trabalho, uma vez
gue ndo tem como acompanhar a vida inteira dos alunos, contudo caso limite-se a perspectivar
aspectos para serem alcancados somente de forma imediata, negard as possibilidades de

intervencao do processo educacional, destituindo um sentido para sua existéncia.
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Embora nesse texto, o autor ndao discuta a formacdo de identidades, entendemos a
participacdo da educacdo e da Educacdo Fisica como participes da formacao de identidades
nos alunos, as quais ecoardo e os acompanhardo em seu existir. Vale relembrar, que a
formacdo das identidades, assim como a formagio educacional®®, ndo tem um fim, mas esta
em constante construcdo/reconstrucdo. E um processo continuo que pode ratificar ou
metamorfosear o sujeito e sua forma de ser e estar no mundo.

Seguindo esse raciocinio, ndo se pode limitar a aula a um espa¢o temporal fechado, a
um aqui e agora, mas para ser eficaz, conforme destaca Freire, deve ultrapassar o tempo
cronoldgico em que se realiza, ndo se esgotando “no momento de sua realizagdo, de forma
gue a missdo de cada disciplina é, mais que ensinar contetudos especificos, ensinar a viver”
(Venancio & Freire, 2005; pp. 03-04). Os saberes e a forma de acesso a eles devem permitir
uma atuacdo sobre a realidade, configurando-se como aprendizagem para a vida, ndo se
constituindo somente para 0 momento da aula.

A insercdo do jogo no processo ensino-aprendizagem da a aula possibilidades de ir
além do que ¢ “permitido” em aulas realizadas de forma tradicional, ou seja, permite suplantar
as acOes pedagogicas que se realizam a partir da mera repeticdo de movimentos ou na pratica
do esporte pautado em regras externas ao préprio individuo. Tal assertiva pode ser dita
porque, no jogo, conforme é apontado por Rangel e Darido (2005), a ideia de limites,
liberdade e invencao ¢ inerente, contudo os limites ndo sdo aspectos “fechados”, exibindo um
grau de liberdade para modificacdo, por exemplo, das regras sempre que necessarias.

O jogo traduz-se entdo num espaco de liberdade iminentemente nele presente. O
prazer da-se unicamente pela motivacdo ludica. As regras ndo sdo fechadas, embora existam.
O jogo d& ao praticante a possibilidade de continuar a jogar ou ndo. H& inclusive a
possibilidade de modificar as regras a fim de melhora-las de acordo com as conveniéncias e
desejos dos praticantes. As regas dos esportes ja ndo permitem essa liberdade. Sao proibitivas,
restritivas nas mindcias que se impdem, sendo normativas para permitir a participacdo de
guem quer que seja. SO participa quem se adequa.

O ldudico é apresentado entdo como elemento primordial e tem, de acordo com
Venancio e Christofelli (1997), o seu existir vinculado ao jogo, a brincadeira, aos valores
estéticos, bem como a sensibilidade e a emocdo e, por isto tudo, escapa a logica da

racionalidade. Apresenta-se, de tal maneira, que se constitui a partir das emocdes vividas.

16 Vale ressaltar, embora ndo aprofundaremos nessa discussdo, que o entendimento formagéo educacional nesta
afirmacédo néo se limita a Educacdo Formal, mas a todo processo educativo que o individuo vive em seu existir.

Universidade Luséfona de Humanidades e Tecnologias. Instituto de Educagéo. 95



Helder Camara. A construcédo das identidades nas aulas de Educacdo Fisica.

Para os autores, a vivéncia do ludico permite as criancas irem além de seus limites
racionais. O corpo lidico pensa, sonha, inventa e, por tudo isso, cria e recria mundos, sendo
capaz de assumir toda a responsabilidade de viver com amor e liberdade (Venancio e
Christofelli, 1997).

Rangel e Darido (2005), apontando que & caracteristica das escolas a
heterogeneidade das turmas, em se tratando das questbes de género e, que culturalmente, 0s
meninos e as meninas costumam praticar desde a infancia atividades motoras diferenciadas.
Enfatizam que é papel da escola refletir sobre essa distingdo e pensar alternativas para sanar
tal problematica, dentre elas a utilizacdo do jogo como elemento para ensinar a tolerancia e a
aceitacdo das diferencas individuais.

Continuando a observacdo da aula do professor B, verificou-se que a estratégia do
uso jogo foi mantida. O professor realizou um jogo denominado “rede humana” usando o
toque, no qual os proprios alunos eram tanto jogadores quanto “rede”. Merece destaque nessa

atividade a forma de escolha das equipes, a qual descreve-se a seguir:

“Num primeiro momento, era necessario formar as equipes destas tarefas, em
namero de trés. Havia 13 pessoas para formarem 3 grupos. O professor pediu para
que trés meninas escolhessem as equipes. Num dado momento, o professor
percebendo que 0s meninos estavam interferindo nas respostas para direcionar
quem receber e disse: ‘Quem tem de escolher sdo as meninas’.” (Professor B —
Caderno de Campo)

A dinamica apresentada pelo professor inverte de certa forma, a ordem de um
discurso bem presente na sociedade em que vivemos a valorizagcdo dos que sabem mais em
detrimento dos demais. As meninas, que ndo representam o género hegemoénico dominante, é
dado o poder de escolha, ganhando espaco decisério. Mesmo assim, 0s meninos tentaram
interferir na escolha, agdo essa que foi imediatamente suplantada pelo professor. A utilizagéo
de estratégias, conforme é ressaltado por Rangel e Darido (2005) € funcdo docente e ndo pode
ser negligenciada.

Em se tratando das regras para estas atividades, o professor indicou duas opgdes para

serem eleitas, das quais pontuamos a seguir:

“l. A bola ¢ jogada normal e ndo se pode deixar quicar no chdo; 2. A bola pode
quicar uma vez no solo antes de cada passe. A turma ficou dividida e, em virtude
da falta de consenso, o professor escolheu as duas sugestfes para compor a
atividade.” (Professor B — Caderno de Campo)

Ele poderia ter “perdido” um pouco mais de tempo da aula para que eles proprios

escolhessem, inserindo-se como mediador nessa decisdo. Fomos acostumados a tomar a
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decisbes enquanto responsaveis para tal, ou seja, no nosso processo formativo, ndo sé na
escola, mas também do nosso ser. Nao somos habituados a tomar decisfes a partir de um
dissenso em busca de um consenso. O dialogo ndo faz parte da nossa rotina. Quando nao
conseguimos convencer 0s outros a partir de nossas convicgdes, tendo forga, a usamos para
definir o que queremos ou achamos mais correto. O resultado da acdo do professor e a
constituicdo do pensar do alunado submisso, as quais sdo delegadas sempre a quem tem o
poder e a autoridade de tomar as decisdes. Reproduz-se muito mais a submissédo do que a
autonomia ou a ideia de que solucBes podem ser alcangadas com o diélogo.

Guareschi e Ramos, discutindo a necessidade da existéncia do dialogo, afirmam que:

“...nossa falta de paciéncia, nosso imediatismo e muitas vezes nossos preconceitos
ou suposicdes de que ja sabemos o que 0s outros querem dizer, ou ja
compreendemos o que querem falar, torna o didlogo simplesmente impossivel, até
mesmo de ser iniciado.” (Guareschi e Ramos, 2000, p. 62)

Em seguida, houve um momento para o intervalo, o qual teve uma duracdo muito
curta. “Intervalo para beber 4gua. Dois minutinhos para ndo perder tempo”. Disse o professor
B.

O discurso ora apresentado ¢ carregado de uma “urgéncia”. Da necessidade de existir
um tempo produtivo. Demorar beber dgua era “perda de tempo”. Esse pensar refor¢a uma
aprendizagem para producdo. Aqui poderia haver uma discussdo sobre a aprendizagem
propiciada pelo esporte que reproduz aprendizagens necessarias para 0 Sistema em que
estamos inseridos — o capitalismo. O fim principal é a producdo. Tudo aquilo que retarda a
producdo é algo que nao é benéfico. Essa forma de pensar é incorporada em nosso imaginario.

Os modelos baseados em eficiéncia sdo defendidos por Taylor e foram transferidos
para curriculo escolar por Bobbit, no inicio do século XX (Silva, 2007), os quais ainda
encontram forga, se ndo em sua totalidade, mas no fundamento de uma ideologia de um
sistema, o capitalismo, e de suas reformulag¢des, como a globalizagéo.

Ao retornar do intervalo a aula prossegue, contudo o foco no jogo é substituido pela
aprendizagem dos fundamentos técnicos dos esportes a partir da realizacdo de atividades
especificas. Para tanto, pediu-se para que os alunos se organizassem em duplas e cada dupla
deveria estar de posse de uma bola. Como havia 13 alunos, um deles ficou fora. Este pegou
uma bola e ficou andando com ela. O professor pediu para que ele se integrasse a uma das
duplas, mas faltou autonomia para esse aluno. Alguns alunos perceberam a solicitacdo do

professor, mas ndo o chamaram. Parecia que ele, estando presente, reduziria a vivéncia das
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duplas, em termos quantitativos. Devido a esse impasse, 0 professor ordenou que o aluno
entrasse no grupo das meninas.

Mais uma vez o professor resolve o problema, embora pudesse ter tomado outra
atitude, talvez mais eficiente, em se tratando de dar autonomia ao grupo. Esta consistiria em
trazer o “grande grupo” para resolver o problema e discutir nesse momento a questdo da
inclusdo, conduzindo os alunos a refletir sobre esta questdo e as consequéncias das atitudes
por eles tomadas.

O que nos parece é que as atitudes tomadas pelo professor visam a resolucédo dos
problemas e que, mesmo podendo haver outra atitude frente aos problemas'’ que surgem e
podem surgir, sua acdo € mais adequada do que a omissdo. Se houver omissdo reforca-se a
reproducdo da individualidade e da exclusdo, que é uma caracteristica marcante na sociedade
capitalista, embora saibamos que certas atitudes também o possam fazer.

Embora ndo relacione a questdo da exclusdo a aspectos relativos ao modelo
econémico, o professor de B, num certo momento da aula discute essa questdo, contudo no
sentido de esclarecer a necessidade de os alunos buscarem a sua participacdo efetiva nas
aulas, a fim de ndo ficarem excluidos. Exemplificando este aspecto na aula, disse que “se os
alunos ndo esperassem e que deveriam evitar que os outros tomem a bola, pois se assim 0s
fizerem ficardo excluidos” (PB).

Apesar do professor B identificar a necessidade de uma atuacdo ativa do aluno,
inclusive pontuando isto como essencial para que o aluno ndo tenha restringidas suas
possibilidades de participacdo, ndo podemos entender que isto seja uma verdade absoluta,
pois 0 que pode parecer positivo, inicialmente, transfere para o aluno a responsabilidade da
inclusdo ou exclusdo, caracteristicas, alias, do modo de producdo capitalista, como se a
responsabilidade pelo sucesso ou fracasso dependesse unicamente do esforco individual. A
preocupacdo do professor sé tera sentido se for acompanhada de agGes que permitam essa
inclusdo, ampliando as possibilidades de participacdo de todos, sendo o discurso ficara
inécuo.

Quanto a realizacdo de elementos tecnicos, o professor eventualmente fazia
correcdes nos movimentos e quando os alunos pontuavam dificuldades, sua postura era de
incentivador, o que pode ser percebido nas afirmagdes dos alunos do tipo “eu nao consigo” e

na resposta do professor B: “pelo menos tente”.

17 Como pontuamos anteriormente, a atitude seria de resolucdo dos problemas surgido num atuacdo conjunta
com os alunos, mediando a busca pelas solugdes.
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Na realizacdo do treinamento da técnica percebeu-se que a interacdo entre os alunos
era bem mais reduzida em comparacdo com a realizacdo das atividades pré-desportivas
realizadas em forma de jogos. Quanto mais 0 movimento é isolado de elementos externos a
atividade, mais 0 movimento pode ser automatizado.

Embora ndo seja uma caracteristica determinante na aula em questdo, a énfase em
questdes técnica e o ensino isolado sdo problematicos porque ao isolar o movimento,
fragmentando em relacdo ao todo, torna sua realizagdo uma realizacdo ideal. Isto porque o
gesto técnico numa situacdo de jogo é feito em situacdo de instabilidade, incerteza e tensdo.
Aprender numa situacéo ideal pode ser motivo do fracasso na a¢do final do jogar.

Quanto mais isolado, mais mecéanico se torna o movimento. Esse aspecto foi
percebido na realizacio do toque em duplas. E preciso que o trato com os conhecimentos,
mesmo em se tratando de um contetdo procedimental (Brasil, 1998c) deve evitar a
padronizacdo e repeticdo pura, simples e ou descontextualizada. Na prépria atividade
analisada, identificou-se que a situacdo nova exige uma readaptacdo, ou seja, a partir da
instabilidade procura-se a estabilidade. Esse € um processo de aprendizagem.

Ao ilustrar esse aspecto e em virtude do ndmero impar de alunos que estiveram
presentes nessa aula, um grupo ficou composto por 3 alunos e, foi justamente neste que houve
uma interacdo maior. Necessitava-se uma melhor organizacdo. Escutavam-se afirmacdes do
tipo “tem de ser mais alto para a bola ndo cair”, o que demonstra haver a tentativa de ajustes
em busca do éxito para realizagéo das tarefas.

Na atividade seguinte, foi pedido que “os alunos se organizassem em trios, num
formato de um triangulo. Pediu-se que trocassem passes sem deixar a bola cair, mas no
sentido horario. Depois a mesma atividade deixando a bola tocar uma vez no chao”.
Percebemos que na simples organizacdo dos alunos, houve dificuldade. O professor interviu
dizendo: “Nao sabem fazer um triangulo?”

O que parece um problema para alguns, a dificuldade de organizacdo, a nosso ver é
um ponto chave, pois ndo nos preocupam prioritariamente as dificuldades, mas sim em dar as
devidas orientacdes para que os proprios alunos encontrem as solucdes. E necessario que haja
essa oportunidade e ndo dé as solucgdes prontas. A atuacdo do professor € de mediador e ndo o
centro da atividade.

O professor B, na aula em questdo, eventualmente atuava como mediador, como no
momento em que identificou que um dos grupos estava com dificuldade. O professor B, ao

invés de dar uma solugao pronta, questiona ao aluno: “a bola nao esta chegando nao?”
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A questdo ora apresentada pode levar o aluno a refletir sobre possiveis motivos da
bola nao chegar. Em seguida disse: “Converse com ele e peca para que seja langada mais
alta”. Aqui, a nosso ver, poder-se-ia esperar um pouco mais para verificar se a solugéo
apareceria ou se lancariam mais questdes que orientassem o aluno a chegar a sua prépria
conclusdo. As respostas prontas limitam as possibilidades de reflexdo e talvez fosse mais
importante conduzir o aluno a buscéa-las a partir de seu esfor¢o, do que indicar os caminhos a
sequir.

A superagéo de problemas torna-se elementos chave, talvez por isso Freire (1999a),
afirme que aos alunos devem ser proporcionadas tarefas a fim de que os mesmos busquem
solucioné-las, as quais devem ter um nivel de dificuldade a ser superado e que ndo deve ser
nem aquém, nem além das possibilidades dos alunos.

Cabe destacar que as reflexdes propostas pelo professor B estdo relacionadas mais
pontualmente aquelas que visam a melhoria de aspectos técnicos ou taticos do esporte, a
organizacdo individual e grupal, tudo isso para garantir o éxito na pratica esportivo. Percebe-
se que o professor entende que as aprendizagens existentes nas aulas de Educacdo Fisica
podem ter interferéncia na formag&o humana.

Questoes percebidas na dindmica da aula estdo presentes como: “o toque tem de ser
realizado onde?”, levando o aluno a refletir que o toque nao € a qualquer altura, mas sobre a
cabega; “como deve ser a organizagdo?”, referindo-se a um grupo que tinha dificuldade de
distribuicao no espago de forma eficiente; “o que a gente faz quando a bola ndo chega aqui?”
(indicando a cabeca, pois no voleibol o toque tem de ser feito acima da cabeca). O aluno
responde: “se abaixa”. Afirmacdes como: “Pessoal, vocés t€ém que ter organizagdo. Tém que
preencher os espacos da quadra”, também estiveram presentes.

Os questionamentos e as inferéncias do professor em alguns momentos da aula feitos
aos alunos sobre problemas que surgem é algo bastante positivo, pois possibilitam para eles
pensarem em estratégias para soluciona-los. Cabe destacar que essa estratégia poderia ser
mais efetiva, bem como ele poderia ter um pouco mais de “paciéncia” na resolucao de certo
problemas que poderiam ser solucionados pelos alunos, mediados pelo professor.

Possibilita-se assim uma reflexdo, mas devemos destacar que tal reflexdo é diferente
da apontada por Soares et al. (1992). Nao é objetivo do professor B possibilitar aos alunos
uma reflexdo sobre a realidade, o que é uma postura diferente da adota pelos autores.
Destacam que a Educacao Fisica deve “promover a leitura da realidade, motivo pelo qual o

aluno deve defrontar-se com o treinamento e apreendé-lo como um processo cientifico de
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preparacdo de determinadas atividades da cultura corporal.” (Weineck apud Soares et al.,
1992; p. 69)

A reflexdo que ora pontuamos na aula possibilita aos alunos serem autdbnomos para
jogar, para se organizarem. A titulo de exemplo podemos pontuar espagos de autonomia na
aula, nos quais o professor solicita que os proprios alunos contem 0s pontos marcados nas
atividades e ou jogos, bem como quando possibilita, em certos momentos, a resolucdo de
problemas do jogo (esporte), mas ndo direcionar sua reflexdo no sentido mais amplo.
Poderiamos dizer que a proposta deste docente se aproxima mais do que se propde 0s
Parametros Curriculares Nacionais [PCN’s] de Educagao Fisica® (1998c).

Um momento da aula merece ser destacado:

“Certo momento houve um ‘conflito’: o aluno Jorge executou um toque. Os alunos
gritaram: ‘ndo valeu, pois Jorge bateu assim’, mostrando como teria sido o erro de
Jorge. Joana disse: ‘valeu sim’. ‘Ndo valeu’, retrucou outro aluno. Jorge entdo
entrou na discussdo e disse que realmente havia batido errado. Todos entdo
aceitaram o erro e a bola foi passada para outra equipe.” (Anotagdes Caderno de
Campo).

O professor B ndo interveio nessa discussdao, embora a tenha percebido. Sua atuagéo
ndo se caracteriza em omissdo, pois estava atento as acGes que se desenrolavam neste
momento da aula e, por isso, soube avaliar que sua atuacdo nao se tronou necessaria. Aos
alunos coube buscar a solucdo do problema, o que deveria estar presente em todo processo
educacional.

Ao identificar que uns alunos estavam participando de forma mais efetiva da aula do
que outros, o professor interveio fazendo algumas inferéncias. “Se alguém ficar s6 olhando
ndo aprende. Tem de ir atrds da bola[...]. Embora alguém possa, uma vez ou outra, tomar a
frente do colega para pegar a bola, isso ndo pode ser feito toda hora.” (Anotacdes Caderno de
Campo)

O ultimo momento da aula foi o jogo de voleibol propriamente dito. A dindmica
inicial deu-se a partir da escolha das equipes. Nesse processo, 0 professor B escolheu dois
alunos para escolher as equipes. Outro aluno disse imediatamente: “ndo vale tirar s6 pela
amizade”.

O que esta implicito nesta fala é que se ndo é a amizade o critério de escolha deve
existir outro e esse, seria a qualidade técnica e tatica, ou seja, parece que ha uma

preponderancia em escolher as equipes a partir da “necessidade” da vitoria, o que acaba

18 Para maior aprofundamento, ver objetivos gerais para o Ensino Fundamental apresentados pelos PCN’s de
Educacdo Fisica (Brasil, 1998c, p. 63).
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reproduzindo um “ideario exigido” pelo “esporte capitalista”. Nesse contexto, mais vale

vencer do que valorizar a amizade. Os objetivos do esporte suplantam a humanizacao.

“A educagdo esportiva, ao acostumar as pessoas a evoluir dentro de um quadro
hierarquizado, inculca as normas de autoridade, de disciplina [...] conduz a aceitar
posteriormente, com menor o0posi¢do, 0 marco autoritario socio-politico
repressivo.” (Laguillaumie apud Costa, 1987, p. 46)

O esporte inserido na Educagdo, dessa maneira, reproduz um olhar pautado no
modelo econdmico que rege a nossa sociedade. Nas palavras de Costa (1987, p. 49) “A
educacéo reflete os valores da sociedade da qual faz parte, no caso do Brasil, reflete os
valores da sociedade capitalista.” (Costa, 1987; p. 49)

Para tanto, se constitui uma relacdo assimétrica de dominacao que estabelece entre 0s
individuos para assegurar a manutencdo e reproducdo de uma ordem, através de um capital
cultural, o esporte!® pautado nos ideais capitalistas, como um arbitrario cultural apresentado
como universal (Bourdieu, 2010; Bourdieu & Passeron, 2008).

Quanto a formacédo das equipes, como havia 13 alunos, ficou um deles fora. Este
aluno entrou numa segunda partida e, para ele entrar, foi necessario sair outro aluno. Como
houve s6 duas partidas o aluno que entrou e o0 que saiu s6 jogaram uma partida. Presume-se
que, como o critério de escolha das equipes foi excludente, pois os alunos menos habilidosos,
sO jogaram uma partida, ja os mais habilidosos jogaram duas, justamente aqueles que
“necessitam menos” jogam mais. Oficializa-se a primazia dos mais habilidosos sobre os
menos habilidosos sobre os menos habilidosos.?

Em relagdo as regras, o professor deixou que os proprios alunos “arbitrassem”. No
decorrer do jogo, ndo se percebeu nenhum conflito em se tratando da funcdo atribuida aos
alunos de arbitrar, fugindo da l6gica da necessidade da existéncia de alguém externo e com
autoridade para permitir a realizagdo do jogo.

Tambem se percebe que os alunos ja demonstram conhecer as posigdes e as regras,
bem como aparentam ter certa autonomia para realizar essa atividade, algo que deve ter sido
construido na dinamica das aulas dadas pelo professor B, mas uma autonomia para a pratica
do voleibol, talvez para o que apontam os objetivos dos PCN’s (1998c) que, de forma geral,
associam o processo formativo a competéncia para pratica de atividade corporal e para o

dominio dos conhecimentos relativos a cultura corporal de movimento, mas considerando e

19 Os autores ndo tratam nestes textos referenciados, especificamente do esporte, mas o incluimos por
considerarmos um capital cultural que, da forma que é constituido na sociedade, representa um ideario
dominante mascarado de “universal”.

20 Seria possivel outra dinamica de escolha, na qual, a participacdo fosse mais equitativa, contudo néo ¢ objetivo
deste trabalho indicar possibilidades alternativas, por isso nos limitaremos a pontuar somente a necessidade.
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respeitando os limites de si e do outro como aspectos necessarios, evitando discriminacao e
tudo o que possa vir a privilegiar grupos ou impedir a realizacdo da atividade corporal para
todos.

No nosso entendimento, pressupde-se a formacdo de uma autonomia que esta mais
relacionada a competéncia para realizacdo das atividades corporais do que para uma formacéo
critica sobre a realidade. Participar, conhecer, valorizar, respeitar, reconhecer-se, sdo verbos
que estdo presentes nos objetivos presentes nos PCN’s que se encontram mais relacionados a
adequacdo, a uma estrutura dada do que a possibilidade de interferéncia nesta sociedade ja
dada. A escola assim assume a funcdo de adequacdo. Para a vida, a escola cumpre seu papel
de adaptacdo ou de formacao do habitus (Bourdieu, 2010).

Momentos da aula séo suficientes para demonstrar a formacdo ou o reforco de
disposicdes culturais. A limitada participacdo de alguns alunos em virtude de disporem de
menos disposic¢Bes para a pratica do voleibol é um elemento presente na aula. No decorrer do
jogo, algumas meninas ficaram muito estaticas e pouco participaram, ndo tendo uma atuacao
ativa, mesmo quando sdo indagadas pelo professor: “Nao vao atrds de pegar a bola?” Dada a
passividade, os mais habilidosos acabam se antecipando, “tomando” a bola delas. A acéo de
tomar a frente do colega pode ser considerada uma énfase na busca pela vitoria, embora este
aspecto, nessa turma, nao se mostre como algo predominante, ndo poderia se deixar de
considerar como uma ac¢do que se reproduz, de certa forma, os valores presentes na sociedade
capitalista.

Tal aspecto pode ser bem visivel quando “Num certo momento, Joana gritou alto e
irritada com Marcos: ‘vai Marco, reclamando porque ele ndo pegou a bola. Parece que se
constréi uma hierarquia. Joana reclamou de Marcos, mas foi reclamada por outros alunos que
sabem mais que ela”. (Aula do Professor B — Caderno de Campo) Maiores disposicGes
culturais para pratica do voleibol acabam dando autoridade simbdlica para se considerar e ser

considerado superior aos que tem menos. Em uma sociedade em que:

“[...] as diferencas e assimetrias sdo imediatamente transformadas em
desigualdades, e estas, em relagBes de hierarquia, mando e obediéncia (situacdo
que vai da familia ao Estado, atravessa instituicdes publicas e privadas, permeia a
cultura e as relacGes interpessoais). Os individuos se distribuem imediatamente em
superiores e inferiores, ainda que alguém superior numa relacdo possa tornar-se
inferior em outra, dependendo dos cddigos de hierarquizagdo que regem as relacdes
sociais e pessoais.” (Guimaraes, 2007, p. 159)

A aula terminou sem uma conversa no final, a qual consistiu apenas na informacéo

do professor B sobre o horéario da préxima aula.
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Da aula em relevo, poderiamos dizer que todas as atividades foram propostas pelo
professor B. Tanto os conhecimentos tratados como as estratégias realizadas ja estavam
previamente definidas, havendo reduzido espaco para construcdo coletiva. Deixou claro ainda
que o foco da aula foi a iniciacdo ao voleibol e que haveria uma organizacédo logica, partindo
dos elementos mais simples para os mais complexos. Ressaltou novamente que essa aula era
direcionada as aprendizagens relativas ao “aprender voleibol”. Podemos inferir, contudo, que
nessa aula ha uma mudanca de perspectiva em relagdo as aulas anteriormente apresentadas,
pois a co-educacdo?! encontra-se presente; 0 jogo apresenta-se como elemento importante,
embora ndo exclusivo; ha nos alunos, embora em momentos restritos, um poder decisorio; as
menina sdo colocadas em nivel de igualdade na atividade.

E possivel pontuar um “avanco” na formagio da identidade pessoal, onde o eu para si
ganha espaco, contudo, ndo se pode dizer ainda que esse avango representaria a formacgéo de
uma “identidade emancipada” (Nunes & Rubio, 2008), pois a reflexdo que € possibilitada se
da a partir de um Unico conhecimento, o esporte e sobre como ele apreenderia lidar com esse
conteddo e com problematicas que porventura pudessem surgir, como questdes referentes aos
limites do outro. N&o se estabelece relacdo sobre o conhecimento tratado na aula e realidade,
0 que reduz bastante as possibilidades reflexdo do aluno.

Observou-se também a aula realizada em sala pelo professor B. Esta foi realizada
com a turma do 9° ano. Essa turma era composta por 20 alunos, sendo 8 (oito) do sexo
masculino e 12 (doze) do feminino. O grupo mostrava-se bem quieto e a conversa que existia
era bem comedida e num tom baixo.

O professor iniciou entregando os trabalhos corrigidos, os quais foram feitos em
outra aula. Em seguida, disse que neste semestre pretendia trabalhar videos de lutas, a
realizacdo de uma roda de capoeira e uma apresentacdo de karaté, contudo afirmou que nédo
seria possivel em virtude de faltarem poucas aulas para o término do semestre. Continuando a
aula entregou um texto e disse para os alunos ndo amassarem, riscarem ou rasurarem, visto
que ira utiliza-lo nas outras turmas.

A proposicdo inicial do professor mostrava-se bastante interessante, pois se
constituiria numa possibilidade de “fugir” da perspectiva de ensino tradicional tdo presente na
escola, em que a aula expositiva tem lugar especial.

A aula expositiva, segundo Haydt (1997) é um dos procedimentos de ensino mais

antigos e tradicionais, bem como € o mais difundido na escola. O autor apresenta que a aula

2L Aula em que meninos e meninas participam juntos.
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expositiva pode assumir duas posicdes didaticas: a exposicdo dogmatica e a aberta ou

dialogada, sendo que:

“Na exposi¢do dogmatica o professor assume uma posi¢cdo dominante enquanto o
aluno se mantém passivo e receptivo. Por outro lado, na exposi¢do aberta ou
dialogada, o professor dialoga com a classe, ouvindo o que o aluno tem a dizer,
fazendo perguntas e respondendo as duvidas dos alunos.” (Haydt, 1997, pp. 154-
155)

O que nos parece é que guando se tem que optar por procedimentos de ensino, o
professor acaba por eleger aqueles em que se assume como sujeito do processo ensino-
aprendizagem, cabendo ao aluno a passividade. Os procedimentos ativos constituem-se
“novidades” aos profissionais de educagdo, nao no sentido de que sejam novos, mas porque
sdo procedimentos que poucos sao utilizados e por isso, ndo ha familiaridade.

Ao optar pelo trivial, na maioria das vezes, opta-se pela passividade do aluno,
reduzindo suas possibilidades de atuacdo. O aluno se sujeita aquilo que a ele é proposto
enquanto reprodutor de tarefas ou ac¢des, conduzindo a formacgdo de uma identidade passiva.
Ora, poder-se-ia questionar se a passividade poderia ser configurada como uma forma
identitaria. A resposta nos parece clara. As aprendizagens escolares sdo materializadas na
escola e para além dela, portanto a passividade constituida na escola pode se apresentar como
uma identidade que iguala os individuos pela semelhanca materializada na passividade. A
diferenca seriam as identidades ativas, aquelas que atuam autonomamente, pensam,
guestionam, refletem. As identidades passivas e ativas se constituem assim como
“determinantes” no processo de insercao social, identidades que se excluem, se classificam e
se hierarquizam. A identidade dessa forma se constitui como forma de estratificagéo,

conforme pontua Bauman:

“Num dos poélos da hierarquia global emergente estdo aqueles que constituem e
desarticulam as suas identidades mais ou menos a propria vontade, escolhendo-as
no leque de ofertas extraordinariamente amplo, de abrangéncia planetaria. No outro
polo se abarrotam aqueles que tiveram negado o acesso a escolha da identidade,
que ndo tem o direito de manifestar as suas preferéncias e que no final se véem
oprimidos por identidades aplicadas e impostas por outros — identidades de que
deles proprios se ressentem, mas nao tém permissao de abandonar nem das quais se
conseguem se livrar. ldentidades que se estereotipam, humilham, desumanizam,
estigmatizam...” (Bauman, 2005, p. 44)

A opcdo do professor, em virtude da falta de tempo, em ndo abordar os videos e as
praticas da capoeira e do karaté como estratégias de ensino mais ativas, nos parece um
prejuizo significativo, pois a associacdo entre os conhecimentos e a realidade nos parece algo

essencial. A analise critica dos videos, as vivéncias e 0s conhecimentos sobre a capoeira e 0
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karaté, através de didlogo e ou entrevista, poderia se instituir como um ambiente de
aprendizagem significativo para o aluno e uma forma de manifestacdo como sujeito ativo,
permitindo, portanto a formagdo do que Dubar (2006) chamaria de identidade reflexiva e
Nunes e Rabio (2008) de identidade emancipada.

Voltando a aula, ndo pudemos dizer que a tarefa proposta se configurou como uma
atividade em que o aluno é passivo nesse processo, e que tenderia a formacdo de uma
identidade para o outro, para a agdo do aluno sobre o conhecimento ndo seria uma agéo de um
sujeito sobre o conhecimento, portanto a relagdo professor aluno possibilitou esse espaco para
reflexdo e atuacdo consciente, embora um resultado mais efetivo desse processo sé pudesse
ser verificado na discussdo a ser realizada sobre o tema em questdo. O professor B utilizou um
texto entregue aos alunos que tratava em linhas gerais, do depoimento de uma atleta sobre a
associacdo que as pessoas fazem sobre a violéncia e as lutas. Escreveu também um
questionario e pediu para que os alunos respondessem em duplas. A discussdo, segundo o
professor B, ficaria para a proxima aula.

O docente enfatizou a necessidade de que todos respondessem. Que o fizessem sem
receio, reforgando isso pontuou “...as vezes vocé acha que é... ‘besteira’, mas facam... ndo
tenham medo de estar escrevendo ‘besteira’” (Professor B — Caderno de Campo).

Em seguida, explicou que as questdes que compunham o questionario ndo estavam
expressas de forma direta no texto. “Nao é uma questdo de transcri¢do. N&o acha no texto. O

texto serve de base para as respostas de vocés”. Disse também que:

“Quando vocé pede a opinido... € o que vocé acha sobre aquilo ou aquilo ali... ndo
importa se esta certo ou ndo. Tem que discutir, chegar a um consenso ou ndo. Se
forem diferentes pde os pontos de vistas diferentes” (Professor B — Caderno de
Campo)

Os alunos em duplas foram respondendo as questdes, contudo, o que se percebeu é
que em parte significativa das duplas ndo houve trabalho em grupo. Observamos que, as
respostas eram dadas normalmente por um sé aluno. Tal afirmagdo se deu em virtude de
observarmos que praticamente ndo havia didlogo entre os alunos para pensar a resposta as
questdes, bem como em falas do tipo: “Vamos responder. Vocé da sua resposta e eu dou a
minha”.

A aula terminou e o professor B pediu para que quem n&o tivesse terminado

entregasse o trabalho na sala dos professores.
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5.1.4. Aulas do professor C - PC (Escola Beta)

Outras aulas observadas foram as do professor C, que as ministra na Escola Beta, as
quais sao realizadas tanto na quadra quanto em sala de aula, em momentos diferentes e com
objetivos a nosso ver também diferentes. Nas aulas na quadra também ha uma distincéo, pois
ha aulas denominadas de “participagdo” e de “treinamento para competicdo”, também com

fins distintos.

“Aula realizada na quadra da escola na turma que o professor chama de
“participacao’, segundo o professor, tem como foco a participagdo dos alunos e ndo
a competicdo. Nesta, jogam aqueles que ndo tem ou ndo tem condicdes ainda de
participar das equipes que representam a escola nos jogos.” (Aula do Professor C —
Caderno de Campo)

Ambas as aulas eram realizadas em horério diferente daquele em que o aluno é
regularmente matriculado. A aula de “participagdo” iniciava as 16h00min e tinha a duragdo de
50 minutos. Ja as aulas de “treinamento” comecavam logo apds a aula de “participagdo”
durava até as 18h00min.

A quantidade de alunos que participaram da aula denominada de participacdo foram
20, todos do sexo masculino. Essas aulas ndo sdo respectivamente destinadas especificamente
para cada turma em que o professor € regente de sala. Na verdade, ndo h4 uma organizacéao
por turma/série, mas sim em modalidades e que ha agrupamento de diversos alunos das
turmas do professor C. Segundo o ele, as modalidades trabalhadas sdo futsal e basquetebol,
mas a modalidade que predomina € o futsal. Dessa maneira, 0s alunos participam das
modalidades nas categorias existentes??: o “tripa fina”, que atenderia aos alunos que estdo
iniciando; o “tapa buraco”, onde estariam os alunos que ja subiram um degrau e poderiam, em
caso de necessidade, completar o grupo posterior o “espalha brasa”, que seria composto pelos
alunos que estariam proximos de se ajustar tecnicamente as habilidades necessarias para
jogar, faltando somente adquirir uma formagé&o tatica para poder compor as equipes da escola.

Cabe destacar que todas as aulas realizadas pelo professor C neste horario
diferenciado, tém apenas um publico, o masculino. Neste caso ndo ha uma restricdo da
participacdo na aula nem a imposi¢do da domina¢do masculina nesse espaco, pois a exclusao
ja estd normatizada. Nega-se o direito a pratica da Educacdo Fisica pelas meninas, algo que é
ratificado pelo professor e sem questionamento aparente da diregédo da escola.

O que nos parece é que ainda hd muito a trilhar; embora os movimentos feministas e

grupos sociais lutem para a igualdade entre os géneros, a dominacdo masculina esta

22 Essas categorias foram criadas pelo professor B e ja se tornou familiar, tanto para professor como para alunos.
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impregnada em nossa cultura, conforme é apontado por Dadlio (apud Santos et al.) ao afirmar
que “Evidentemente estamos diante de uma questdo muito maior do que a mera ocorréncia
nas aulas de educacao fisica.” (Dadlio apud Santos et al., 2007)

Segundo Silva, o feminismo tem apontado que a organizac¢do do poder da sociedade
ndo esta balizada somente pelo capitalismo, mas também pelo patriarcado. “De acordo com
essa teorizacdo feminina, hd uma profunda desigualdade dividindo homens e mulheres, com
0S primeiros se apropriando de uma parte gritantemente desproporcional dos recursos
materiais e simbolicos da sociedade [...]” (Silva, 2007; pp. 91-92), inclusive aqueles que se
referem aos conhecimentos relativos a Educacéo Fisica.

Dessa maneira, o0 efeito que é causado se materializa de duas formas: a negacao de
conhecer e vivenciar as praticas da Educacdo Fisicas e dos beneficios que possam-lhes
proporcionar, bem como no reforgo de uma identidade feminina submissa & masculina.

De forma geral, a aula nomeadamente pelo C de “participagdo”, consistiu na
realizacdo de um aquecimento e do “jogar futsal”. Quanto ao arranjo dessa aula ¢ necessario

esclarece que:

“O professor inicia a aula organizando a forma¢ao dos alunos, em duas fileiras e,
em seguida fala sobre o aquecimento e de sua importancia. O aquecimento é feito
quando os alunos mudam da formacao fileira para coluna (um aluno atras do outro)
com uma corrida lenta, sendo que cada coluna realiza um percurso ciclico indo de
uma quadra a outra. Nesta corrida s&o realizados movimentos para 0s membros
inferiores (adugdo e abducéo de pernas) semelhantes aos usados nas equipes de
futebol.” (Aula do Professor C — Caderno de Campo)

A organizacdo dos alunos em fila realizando a mesma atividade de maneira unissona
caracteriza-se como uma forma “adequada” para o controle dos alunos durante a aula,
contudo tais aprendizagens ndo se limitam ao espaco escolar, mas se refletiriam nas aces dos
alunos em sua vida. De forma geral, poderiamos dizer que os alunos aprenderem a ser
controlados.

Foucault (2000) aponta que uma das formas de controle consiste na elaboragéo
temporal do ato e exemplifica através da marcha por fila de um batalhdo no século XVIII, a
qual era realizada de forma meticulosamente detalhada. Na fala do autor, é imposto um
conjunto de obrigacdes nos gestos e movimentos de maneira a ajustar o0 corpo aos imperativos
temporais (Foucault, 2000). Dessa forma, o que € definido por essa ordenagdo, segundo
Foucault, ndo é:

“[...] um horario — um quadro geral para uma atividade; é mais que um ritmo

coletivo e obrigatorio imposto do exterior; ¢ um ‘programa’; ele realiza a
elaboracdo do proprio ato; controla do interior seu desenrolar e suas fases. [...] O
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tempo penetra no corpo, e com ele todos os controles minuciosos do poder.”
(Foucault, 2000, p. 129)

Desta forma, ainda aponta que o controle disciplinar ndo se da apenas ao se impor
uma série de gestos definidos, mas também estabelecer uma relagdo entre 0 gesto e uma
atitude global, de maneira que durante a realizacdo das atividades este ndo fique ocioso ou
inatil, assim, a repeticdo dos gestos conduziria a um corpo disciplinado e este, seria a base
para garantia de um gesto eficiente (Foucault, 2000).

Consideradas as diferencas e intensidades entre a marcha dos soldados e as préaticas
da Educacdo Fisica, iguais para todos e com énfase na repeticdo dos gestos técnicos o
resultado parece ser o mesmo.

Para Foucault (1992) sejam soldados, loucos, prisioneiros, criangas, todos estdo
inseridos numa categoria de trabalho, mas sempre especificando para eles como deveria
realizar. A realizacdo do trabalho teria um valor, sobretudo disciplinar. Nesse sentido, para o
autor o trabalho teria uma funcdo tripla: que seria a funcdo produtiva, a simbdlica® e a de
adestramento.

A escola entdo teria essa tripla funcéo. Freire faz uma dura critica ao sistema escolar

ao afirma que:

“[...] assim como os nazistas o sabiam, o sistema escolar também sabe. O corpo
tem que se conformar aos métodos de controle, caso contrario as idéias ndo podem
ser controladas. (...) Quem tem o controle do corpo tem o controle das ideias e dos
sentimentos. (...) Se a Educagdo Fisica ndo sabe, o poder sabe, e muito bem, como
educar a motricidade das criangas, como educar-lhes o carater e as idéias. O corpo
imita o poder em seus contornos mais sutis. O corpo acaba por ser como o poder:
imovel, conservador, rigido, tenso, asséptico e frio. Como seriam as idéias num
caso assim?” (Freire, 1999b, pp. 114-115)

Segundo o autor, “para o poder, ¢ fundamental que os individuos possam ser
controlados. Mas os homens ndo podem ser controlados como individuos. Dai o deslocamento
das individualidades para as sociedades [...].” (Freire, 1999b; pp. 113-114) Nas palavras do
autor parece haver uma intencdo de objetivacdo das subjetividades do homem, o que
facilitaria o seu controle.

Ha assim uma acdo silenciosa e sorrateira que vai paulatinamente minando a
individualidade dos individuos. Silenciosa e sorrateira porque ndo aparece como algo que

possa ser prejudicial ao processo formativo e ¢ “pintado” como algo natural, participando

23 A funcéo simbdlica refere-se a transmissdo de valores, normas e interditos ou proibicdes da cultura.
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ativamente do processo formativo/deformativo daqueles que pouco tém como o que fazer,
pois “concordam” com os atos daqueles que os “dominam”.

Segundo Perrot:

“[...] os sistemas de micro-poder ndo se instauram imediatamente. Esse tipo de
vigilancia e de enquadramento desenvolveu-se primeiro nos setores mecanizados
que utilizavam mulheres ou criancas, portanto pessoas habituadas a obedecer: a
mulher a seu marido, a crianca a sua familia.” (Perrot, 1992, p. 225)

Assim, a escola torna-se o local adequado para estruturacdo das agdes formativas
sobre as criangas, mais sujeitas a atuacdo microfisica do poder e propensas a se tornarem cada
vez mais mansas.

Em continuidade da aula, os procedimentos foram direcionados para organizacdo do
jogo de futsal, o que caracteriza a aula por apresentar tdo-somente dois momentos — o
aquecimento e o jogo de futsal.

“Apods o término do aquecimento passou imediatamente para jogo de futsal. A
escolha das equipes nesta organizacdo é feita pelos goleiros. Nesse momento um
dos alunos foi escolhido para uma equipe e ndo aceitou. Este reclamou dizendo que
ndo queria fazer parte desta equipe. O professor mandou o aluno sair
imediatamente, que saiu reclamando. O professor disse para mim que este aluno
era um aluno problematico. A aula se limitou ao jogar futsal.” (Aula do Professor C
— Caderno de Campo)

A organizacao dada nesta aula e dos fatos ocorridos nela permite a analise de alguns
aspectos, como a questdo do autoritarismo e o conhecimento abordado na aula. Quanto ao
primeiro aspecto, podemos perceber que, na existéncia do conflito, o professor atua
imediatamente para resolvé-lo, impondo sua “autoridade” e justificando sua agdo em virtude
do comportamento indisciplinar do aluno que seria recorrente.

Temos claro que o professor em sala € autoridade e, em momento algum, sua
autoridade deve ser posta abaixo. Autoridade no sentido dado por Silva (apud em Guimarées,
2007, p. 165), que considera a “capacidade, inata ou adquirida, manifesta por um individuo ou
grupo e expressa em simbolos, de exercer ascendéncia sobre outros individuos ou grupos que
a aceitam voluntariamente”.

Entretanto, mesmo sabendo que ha dificuldade de estabelecer limites entre a
autoridade e o autoritarismo, € possivel inferir que quando as agdes pautam na sujeicéo,
ordenamento, sem espaco para discussao, a agdo tende a ser autoritaria. Segundo Guimaraes o

autoritarismo materializa-se:

“Quando os referenciais adotados se estruturam a partir da consulta, da negociagao,
da reciprocidade e da cooperacdo, sua expressao tende a ser democratica. Mas
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guando sua base estd assentada na sujeicdo irrestrita, inculcacdo, subserviéncia em
qualquer tipo de ordenamento, domesticacdo corporal, 0 conceito de autoridade
apenas esconde a pratica autoritaria.” (Guimardes, 2007, pp. 164-165)

O poder do professor é inclusive autorizado pelos pais, em sua maioria, a cumprir de
forma rigida o seu dever, podendo inclusive utilizar san¢fes, as quais sao aceitas como algo
necessario para o desenvolvimento interior do aluno. O problema se exprime quando esse
comportamento é levado ao extremo, podendo conduzir ao conformismo social, & medida que
incorpora a sujeicdo a ordem social como algo natural (Guimaraes, 2007).

Dessa maneira, a acdo pedagogica produz um habitus, que é o “produto da
interiorizacdo dos principios de uma cultura capaz de permanecer interiorizada nos
destinatérios da acdo pedagogica apos esta ter cessado.” (Guimaraes, 2007; pp. 168-169)

A nosso ver, a postura de (PC) poderia dar-se a partir da negociacdo, apresentando a
realidade e o conflito que se constituiu naguele momento, estabelecendo o dialogo entre todos
aqueles presentes na aula, como sujeitos efetivamente inseridos no processo ensino-
aprendizagem.

Porém, a auséncia dessa atitude do professor constrdi ou reforca um comportamento
estereotipado ao aluno ao se adequar, inquestionavelmente, as normas definidas e a serem
seguidas, sendo que a quebra, como ja apontado, pode conduzir a puni¢des. Para garantir a
ordem, o professor esta constantemente recorrendo ao discurso da disciplina, no qual aponta
que “so joga quem tiver disciplina”, deixando claro para todos que a disciplina ¢ condi¢dao

para participacdo na aula.

“Comportamentos autoritarios calcados em excesso de ordens e proibigdes levam a
uma supervalorizagdo da obediéncia. Por isso a obediéncia é reconhecida como
uma virtude na execucdo das tarefas por parte dos alunos. E se o aluno deixar de
fazer o que o ‘mestre’ mandou? Uma ameaga punitiva pode tornar-se mais
poderosa do que uma situagéo instituida.” (Guimar&es, 2007, pp. 170-171)

A situacdo de ameaca iminente e constante se torna, na aula, uma espécie de
“violéncia simbolica” (Bourdieu, 2010; Bourdieu & Passeron, 2008), impedindo a
confrontagdo, pois, conforme afirma Guimaraes, a qual pode se d4 em virtude do “medo das
consequéncias e autopreservacdo, inseguranca e dificuldade de enfrentamento, conformismo
com predisposicdo a subserviéncia e ao controle.” (Guimaraes, 2007; p. 172)

O outro aspecto que pontuamos foi o conhecimento tratado na aula, o qual se
materializa, tdo-somente, no esporte e, em especial, num esporte — o futsal. Alem do mais, o
jogo de futsal tal qual foi realizado na aula, pelo foi percebido, apresenta-se conforme aponta

Soares et al. (1992), como o esporte na escola, pois os alunos jogam fielmente as regras do
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jogo. N&@o h& nenhuma adequacdo para garantir uma maior participacdo, por exemplo, das
meninas, literalmente excluidas. Nao havia discussdo ou reflexdo. Na aula predomina
significativamente 0s conhecimentos procedimentais (Brasil, 1998c). Os conteldos
conceituais se limitam a aprendizagem de regras, de conhecimentos relativos a técnica e a
tatica dos esportes. J& 0os contetdos atitudinais ndo sdo tratados diretamente, embora se
apresentem enquanto “curriculo oculto”. (Apple, 2006; Silva, 2007)

Cabe destacar que o professor esta sempre associando a pratica do esporte na escola
a formacdo do carater. N&o temos o0 mesmo entendimento, principalmente da forma com que a
aula é realizada, a ndo ser que o entendimento do professor C ao pensar sobre o carater esteja
relacionado a disciplinarizacdo, no sentido de seguir pontualmente aquilo que é pedido, o que
a nosso ver é outro equivoco.

E miope também reduzir a Educacio Fisica ao trato de um unico conhecimento, o
esporte e, dentro do universo de esporte, reduzi-lo a um unico esporte, o futsal. Poderiamos
nos questionar se a aprendizagem de um unico esporte e, além do mais, sem relaciona-lo com
aspectos sociais, culturais e politicos, por exemplo, seria suficiente para aprender o objeto na
totalidade?

Morin (2007) questiona todo conhecimento partimentalizado, enfatizando que a
fragmentacdo e ou a énfase num ou noutro conhecimento faz perder a ideia de totalidade.

Fundamenta-se em Pascal quando pontua que:

“[...] todas as coisas causadas e causadoras, ajudadas ou ajudantes, mediatas e
imediatas, e sustentando-se todas por um elo natural e insensivel que une as mais
distantes e as mais diferentes, considero ser impossivel conhecer as partes sem
conhecer o todo, tampouco conhecer o todo sem conhecer particularmente as
partes.” (Pascal apud Morin, 2007, p. 37)

Assim, no trato do conhecimento ndo se deve pensar 0 objeto de forma isolada, mas
através dos contextos em que estdo inseridos. “O conhecimento das informagdes ou dos dados
isolados é insuficiente. E preciso situar as informagdes e os dados em seu contexto para que
adquiram sentido.” (Morin, 2007; p. 36)

Outro aspecto a ressaltar da aula é que o aluno que outrora havia sido excluido foi
reinserido pelo professor, 0 que mostra que se havia o interesse de manté-lo na atividade, a
solugédo poderia ter sido conseguida mediada pelo professor e através da dialogicidade no
momento em que a problematica surgiu, o que daria um carater democratico e ndo se
construiria o poder decisdrio unico e exclusivamente ao professor que “perdoou” o aluno e

consentiu seu retorno a aula.
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Acreditamos que o professor ndo aja consciente de sua agédo, ndo tendo interesse de
tornar os alunos submissos, adaptados a realidade, inclusive seu discurso é que suas aulas
possibilitam uma formagdo mais humana, embora suas acgdes, em certa medida néo
direcionem para formacdo do sujeito autbnomo. O que se conclui € que a forma que o
professor encontra para controlar a turma € construida pelo argumento da forca e pela
violéncia simbolica e, pelo que se percebe, ele ndo considera sua acdo problematica, mas
encontra respaldo em suas aces justificando que através da Educacdo Fisica, do esporte e da
musicalidade?* tem conseguido, juntamente com outros colegas de trabalho e de outras
disciplinas, também preocupados com essa formagdo, “mudar” a realidade da escola, que
anteriormente era depredada. Hoje, segundo o professor C, os alunos “cuidam da escola”.

Uma caracteristica bem marcante é que o professor C estd sempre enaltecendo 0s
alunos, os colegas de trabalho e a escola, algo a nosso ver muito positivo. Percebeu-se
também que ele tinha uma afinidade significativa com os discentes, o que parece contraditério
com a postura as vezes autoritaria, contudo, como os alunos gostam da pratica esportiva e 0
professor a realiza, bem como possibilita a participacdo destes em competicdes, tanto externas
quanto internas, associados ao frequente enaltecimento dos alunos e um jeito as vezes
brincalh&o, o faz ser bem aceito pelos alunos.

Em seguida procedeu-se a aula da turma que PC denomina de treinamento para
competicdo. A aula € realizada num horério diferente daquele em que o aluno é regularmente
matriculado. A quantidade de alunos que participou dessa aula foram 15, todos do sexo
masculino, o que ratifica a exclusdo do sexo feminino em suas aulas.

Aqui merece um destaque, a organizacdo das aulas, ja que a primeira aula (de
participacdo) tem como um dos objetivos a preparacao dos alunos para que nos proximos anos
venham a fazer parte das turmas de treinamento, l6gico que apenas para aqueles que
conseguirem avancar, ou seja, para aqueles que consigam melhorar sua atuacdo como
“atletas” se enquadrando no padrdo necessario para participar nesta equipe.

Percebe-se aqui que parte do processo educativo, se podemos chamar assim, tem
como fim a participacdo dos alunos em jogos escolares e, para garantir o melhor éxito, a
selecdo dos melhores parece algo necessario. Assim, reproduz-se o ideario de competitividade
e exclusdo que é caracteristica do sistema capitalista. Conforme é apontado por Laguillaumie

(apud Costa) “A educagao esportiva, ao acostumar as pessoas a evoluir dentro de um quadro

24 O professor é musico regional e utilizar eventualmente a musicalidade em suas aulas, mas apenas nas aulas em
sala de aula, 0 que a nosso ver parece um aspecto muito positivo, contudo ndo analisaremos este aspecto, a nao
ser no momento que estiver sendo inserido na aula.
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hierarquizado, inculca as normas de autoridade, da disciplina [...] conduz a aceitar
posteriormente, com menor oposi¢cdo, 0 marco autoritario socio-politico repressivo.”
(Laguillaumie apud Costa, 1987; p. 46) Assim, reforca Costa (1987) que a ideologia
dominante esporte, inserida na escola, estd inextrincavelmente “carregada” da ideologia
burguesa.

O professor iniciou a aula conversando com a turma. Nessa, chamou um aluno e
explicou que ele estava retornando, pois havia saido da equipe. Afirmou que tinha sido
perdoado, embora ndo tenho dito o que o aluno fez para ser perdoado e reintegrado a equipe,
mas parecia ser algo relacionado a indisciplina. O interessante é que o professor falava com
gosto dessa volta, pois para ele era algo muito positivo. Poderiamos dizer que ha um desejo
efetivo por parte do professor que suas aulas possibilitem uma formacéo para a vida, pois se
preocupa com os alunos e estd costumeiramente elevando, como ja apontado, a autoestima
dos alunos e da escola.

Contudo, os procedimentos que utiliza ndo sdo os mais adequados, se enaltece o
valor e a importancia que o aluno tem, ao mesmo tempo ndo da& oportunidade para
emancipacao do aluno, pois este estd imerso numa série de regras a serem seguidas, como
aquele que faz, e ndo como aquele que pensa no que faz e pode fazer diferente. H4 uma
autonomia sempre vigiada. Assim, nos procedimentos do professor permite-se que os alunos
facam as coisas e sejam responsaveis e cumpridores dos seus deveres e responsabilidades,
mas eles estdo sempre subordinados a ordem do professor.

Essa formacdo de aproxima bastante do ideal de busca de identidades lutadoras e
vencedoras pontuado por Nunes e Rubio (2008), projetadas para a eficiéncia, mas também
obedientes e capazes de cumprir suas responsabilidades com empenho e dedicacdo. Partindo
do principio de que ha identidades vencedoras, que se constituiriam em identidades para 0s
outros, a servico de uma organizacgéo social. Nessas identidades, a ordeira e pacifica também
se inscreve e, talvez seja esta a mais importante para ordem econémica hegemonica.

Um aspecto bem presente na aula s@o as questdes de disciplina. A disciplina torna-se
elemento essencial para manutencdo da ordem em suas aulas, utilizando inclusive o
argumento da disciplina como necessaria para o “bom” andamento das aulas, fato este que ¢
constantemente lembrado em suas aulas, tanto na quadra como em sala.

H4& dessa maneira um poder simbolico que vai atuando paulatinamente na construgdo

das consciéncias dos alunos. Nessa perspectiva, Guimardes afirma que:
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“O poder simbolico ¢ um poder de construgdo da realidade que tende a estabelecer
uma ordem gnosiologica: o sentido imediato do mundo (e, em particular, do mundo
social). Os sistemas simbolicos, enquanto sistemas estruturantes e estruturados de
comunicacdo e de conhecimentos, cumprem a sua funcdo politica de instrumento
de imposicdo ou de legitimacdo da dominacdo de uma classe sobre outra (violéncia
simbdlica), dando o refor¢o que os fundamenta. Sendo assim, é possivel ver que o
poder esta, praticamente, em toda parte do mundo social: construindo realidades,
formando consciéncias e, por isso mesmo, sendo objeto de disputa, na medida em
gue quem possui o poder pode controlar consciéncias.” (Guimaraes, 2007, p. 161)

A formacdo da consciéncia € um aspecto chave para 0 éxito desse processo
formativo, pois a formagdo desta garante a cumplicidade, de maneira que se percebam as
acOes realizadas como algo natural, como uma realidade dada e ndo como uma construgéo.
Para Bourdieu (apud Guimarées), “o poder simboélico é, com efeito, esse poder invisivel, o
qual s6 pode ser exercido com a cumplicidade daqueles que ndo querem saber que lhes sédo
sujeitos ou mesmo o exercem.” (Bourdieu apud Guimaraes, 2007; pp. 161-162) Guimarées
ainda destaca que:

“...alunos e professores partilham representagdes e sentidos que se entrelagam aos
varios simbolos e sinais produzidos pela cultura, reproduzindo no cotidiano
escolar, por meio de rituais e processos simbdlicos, a legitimagdo da ordem
estabelecida. Na maioria das vezes esse processo € inconsciente, devido a énfase
nos procedimentos autoritarios de ensino e avaliacdo e a um relativo desprestigio
dos processos criativos e cooperativos.” (Guimarées, 2007, pp. 161-162)

Em seguida, aula continuou com um aquecimento, o qual foi realizado de forma
tradicional — corrida em coluna, apresentando as mesmas caracteristicas da aula de
participacdo. O préximo passo da aula foi a realizacdo de atividades para melhoria dos
aspectos técnicos. A énfase foi no passe, no dominio e na conducdo da bola, destacando a
necessidade da precisdo do passe e que este seja feito de forma forte para evitar que 0 mesmo
seja interceptado.

No ensino da técnica pudemos perceber a énfase nos procedimentos tradicionais de
ensino, balizados na repeticdo rotineira de tarefas dadas pelo professor, o qual tem a sapiéncia
necessaria para prescrever a intensidade e o volume das atividades prescritas, conforme
aponta Mizukami “as decisdes sdo feitas longitudinalmente, em funcdo do mestre e de seu
comando.” (Mizukami, 1986, p. 14)

Como consequéncia desta pratica, Mizukami afirma que uma aprendizagem fundada
na aquisicdo de informacdo e demonstracdes transmitidas, nds acrescentariamos, na repeticdo

mecanica de gestos técnicos ou taticos, propicia a formacao de:

“[...] reacdes estercotipadas, de automatismos, denominados habitos, geralmente
isolados uns dos outros e aplicaveis, quase sempre, somente as situacdes idénticas

Universidade Luséfona de Humanidades e Tecnologias. Instituto de Educagéo. 115



Helder Camara. A construcédo das identidades nas aulas de Educacdo Fisica.

em que foram adquiridos. O aluno que adquiriu 0 habito ou que “aprendeu”
apresenta, com frequéncia, compreensdo apenas parcial. Essas reacgoes
estereotipadas estdo sempre ligadas a uma expressao simbolica, quer seja verbal,
algébrica ou numérica, que as desencadeiam.” (Mizukami, 1986, pp. 13-14)

Nessa perspectiva, “Ignoram-se as diferengas individuais, pois os métodos nédo
variam ao longo das classes nem dentro da mesma classe.” (Mizukami, 1986; p. 14) Na
Educacao Fisica, na escola do professor C, a classe se torna um espago com alunos de
diferentes classes, formando as turmas de treinamento, classificados por nivel de habilidade.
Os procedimentos também pouco variam nas turmas de treinamento e, o que define essa
variacdo, € o nivel de habilidade de cada turma.

As caracteristicas assim se assemelham ao trato metodolégico mostrado por
Mizukami (1986), quando enfatiza que no ensino tradicional as tarefas para serem realizadas
sdo feitas quase sempre padronizadas e, para tanto, torna-se necessario que haja uma rotina a
ser seguida a fim de se conseguir a fixacdo das aprendizagens. No caso da Educacéo Fisica,
da aprendizagem das habilidades técnicas e taticas.

Freire (1992), no livro Extensdo ou Comunicagdo faz uma critica a esse tipo de
ensino. Para o autor, “conhecer, na dimensdo humana, que aqui nos interessa, qualquer que
seja 0 nivel que se dé, ndo é um ato através do qual um sujeito, transformado em objeto,
recebe, docil e passivamente, os conte(idos que 0 outro lhe impde.” (Freire, 1992; p. 27)

Em continuidade a analise da aula, pudemos perceber que:

“O professor ficava as vezes orientando como o passe deveria ser feito, fazendo as
devidas corregdes. Cabe destacar também que o professor B, eventualmente falava
da qualidade do seu time e do que ele (o time) representava para escola. Enfatizava
qgue o desempenho dos alunos nos jogos era motivador para valorizagdo que 0s
alunos agora tinham da escola. Que a Educagdo Fisica ajudou sobremaneira na
valorizagdo do nome da Escola Beta.” (Aula do Professor C — Caderno de Campo)

Em seguida foi feito um jogo coletivo, o qual foi o professor quem formou as
equipes, ficando o restante no banco de reserva. No decorrer do jogo, o professor foi fazendo
as substituicBes, bem como as orientagdes taticas. Os alunos pareciam ja conhecerem bem o
direcionamento das aulas, cumprindo prontamente o que era solicitado. A turma demonstrava
também um desempenho satisfatorio as atividades, em se tratando da realizacdo pura e
simples das tarefas - conhecimento procedimental.

A escolha das equipes e a definicdo de quem ficaria no banco de reserva, conduz a
percepcao da diferenca em relacdo a aula de participacdo, pois a énfase nos resultados é

maior. Assim, o professor assume seu poder de forma mais nitida e a funcdo de professor se
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aproxima mais da de treinador, escolhendo quem vai compor as equipes e fazendo as devidas
orientacgdes taticas e técnicas.

N&o houve na aula momento para reflexdo. Os alunos se limitavam a jogar futsal
dentro das regras normatizadas e seguindo as orientacOes do professor. Cabe destacar que o
objetivo da aula estava claro — o treinamento para representar a escola nos jogos. Também
parece nitido que o professor associa esta pratica a formacédo plena dos individuos, o que a
NOSSO ver se constitui numa ideia erronea.

De tudo isso, 0 que importa menos é aprender esporte, mas a l6gica em que 0 ensino
do esporte ou de qualquer outro conhecimento; de que hd uma instituicdo maior que define a
organizacdo do esporte, consequentemente, o que fazer nas aulas de Educacdo Fisica; de que
os alunos devem ser classificados por resultados ou empenho, pela meritocracia, o que define
hierarquicamente a separagao por papéis e funcdes. E essa logica que deve ser aprendida, pois
reproduz a légica do que mundo em que vivemos.

O professor C também realiza aulas no horario em que os alunos sdo regularmente
matriculados, aulas essas sd0 comumente denominadas de teoricas. A caracteristica dessas
aulas é que sdo dadas em cada série ou turma e a participacdo é para todos os alunos,
independente do género.

Nessa tipologia de aula observamos a turma do 6° ano 2. Nos dirigimos junto com o
professor para a sala. La chegando, alguns alunos da turma estavam brincando e continuaram
mesmo com a presenca do professor que disse: “Tenham um minimo de consideragido”,
insinuando a necessidade de a turma manter-se comportada. Em seguida, se reportando a
mim, mas falando para que toda turma escutasse, enfatizou que a “turma era maravilhosa.
Uma turma que tem o Antonio® ¢ maravilhosa”. Reportamos aqui mais uma vez a exaltago
da autoestima dos alunos, algo que esteve presente em todas as aulas do professor C.

Um aluno pergunta ao professor se tera prova, o que € confirmado pelo professor,
que aproveitou para explicar como sera constituido o processo avaliativo do bimestre, que se
compde da frequéncia as aulas, da realizagdo de trabalhos e da prova. Informou também que a
avaliagdo nesta aula abordara os males da coluna vertebral e a natacéo.

O professor C perguntou também aos alunos se eles queriam fazer a prova
individual. A resposta foi unanime: “ndo!” Jodo disse imediatamente — “esta aqui meu par”.
Outro aluno perguntou: “s6 um copia ndo ¢ professor?”. O professor respondeu

afirmativamente.

%5 Os nomes dos alunos apresentados neste trabalho séo ficticios.
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Pelas falas apresentadas na conversa entre professor e aluno dois aspectos podem ser
percebidos: O primeiro diz respeito ao clima amistoso que ora existiu na aula, o que se
apresenta de forma semelhando ao realizado nas aulas de “participagdo” e de “treinamento”.
A valorizagdo da turma, pontuado outrora pelo professor, torna-se um elemento afetivo de
proximidade em professor e alunos.

Segundo Shigunov e Pereira (1993), o desenvolvimento do dominio afetivo se da a
medida que o individuo consegue se adaptar as novas condi¢des de vida, a partir do
desenvolvimento do padrdo de ajustamento psicossocial, o qual tem dependéncia significativa
com o dominio cognitivo, mas principalmente com a forma com que estas aprendizagens
cognitivas ocorrem.

Desta forma, o processo ensino-aprendizagem pode ser facilitador ou dificultador
desse desenvolvimento e as relacOes estabelecidas entre professor/aluno — aluno-aluno tém
importancia impar.

Shigunov e Pereira (1993) nos ajudam a pensar o dominio afetivo e a aprendizagem,
guando apontam que as caracteristicas afetivas estdo relacionadas a um complexo interligado
de interesses, atitudes e autoconceitos que podem demandar um esforgo para atingi-los.
Destarte, a atitude do professor como mobilizador de interesses, a partir de atitudes e gerando
também atitudes se constitui num elemento importante no desenvolvimento afetivo do aluno
e, consequentemente e ao mesmo tempo, no melhor relacionamento entre os envolvidos no
ato de educar.

As questdes abordadas na prova foram:

“Quando a nossa coluna é sobrecarregada com a ma postura? Quais tipos de
problemas podem ser apresentados?

Cite alguns sinais que podemos suspeitar da anormalidade da coluna vertebral?

O que é natacao?

Como era a natagdo na Grécia antiga?

Qual a importancia da natagdo em Roma?

Diga os estilos de natacéo praticados atualmente.” (Caderno de campo — Professor
C)

Podemos inferir que as perguntas que ora constituem a avaliacdo ndo possibilitam
uma reflexdo mais acurada. Para responder as quest0es, basta a memorizagdo, 0 que a nosso
ver é um aspecto bastante limitante.

N&o estabelece também uma relagdo entre os dois conhecimentos, mais
pontualmente, a natacdo enquanto possibilidade de profilaxia e tratamento dos problemas

relacionados a coluna vertebral.
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Haydt (1997) distingue a materializacdo da avaliacdo em 03 (trés) formas,
nomeadamente testar, medir e avaliar. Testar teria relacdo com a verificacdo dos desempenhos
através de situacOes previamente organizadas, normalmente organizadas em teste; medir
consistiria na descricdo de um fendmeno do ponto de vista quantitativo; e avaliar seria a
interpretacdo dos dados quantitativos e qualitativos para se obter um julgamento de valor,
tendo por base critérios e padrdes. A autora pontua que 0s termos ndo sao sinbnimos, embora
0s seus significados se justaponham e possam se complementar.

N&o podemos nessa analise dizer como o professor utilizara as informacdes colhidas
na avaliacdo, visto que é um trato para além deste momento e que deve servir para todo o
processo ensino- aprendizagem. Embora ndo seria equivoco destacar que se aproxime muito
mais aos processos de memorizagao, consequentemente a testar e a medir.

De qualquer forma, o que pode ser verificado no tipo de avaliacdo observada é que
tem-se firmado na reproducdo de informagdes absorvidas, embora ndo se possa absolutizar.
Absorver informagdes a nosso ver, ndo se constitui em conhecimento, pois o conhecimento se
sustenta no trato com a informacdo. Assim, o aluno ao receber a informacdo, interpretaria,
analisaria e constituiria um juizo de valor sobre sua importancia e aplicabilidade, podendo ser
considerado como relevante ou nédo para si. A partir de esse pensar, concordamos com freire
quando afirma que “ensinar ndo ¢ transferir conhecimento, mas criar possibilidades para sua
produgdo ou construgdo.” (Freire, 2002; p. 25)

Enquanto copiava a avaliagdo, o professor falava de um torneio que seria realizado
na escola. Um dos alunos olhava com tamanha atengdo que parecia “encantado”, o que pode
conduzir a percebermos o tamanho do poder da pratica esportiva nos individuos.

A pratica esportiva na escola era um assunto recorrente nas falas do professor, no
qual o seu discurso pairava sempre na necessidade de participacio dos alunos® e na
possibilidade da evolugéo até compor as equipes da escola.

Depois que os alunos terminaram de copiar as questdes, passaram a responder. Como
sO era uma aula, alguns grupos ndo conseguiram responder a tempo, o professor disse que
poderiam trazé-la na proxima aula.

Desta acdo torna-se necessaria uma analise: Se a avaliacdo consistia na reproducéo
de informacGes, sem necessidade de reflexdo para responder as questoes, levar para casa fazia

perder todo sentido da avaliagdo, inclusive o de testa e medir. A transcricdo de informacdes

% Cabe ratificar aqui, conforme exposto nas linhas anteriores, que a participacdo nessas praticas se restringir aos
meninos.
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do contetdo do caderno para a avaliacdo e simplesmente, ndo conduz a verificacdo de
aprendizagem. Desta maneira, poder-se-ia dizer que a avaliacdo cumpriria tdo-somente uma
fungéo burocratica.

A outra aula realizada pelo professor C foi no 6° ano 1, na qual compareceram 25
alunos, sendo 14 do sexo feminino e 11 do feminino. O tema da aula foi Educacéo Fisica e
capacidades fisicas.

Quando o professor C entrou na sala, os alunos demonstraram uma alegria tamanha.
Alguns correram para abraga-lo ele disse para mim que o 6° ano ¢ um “luxo”. Depois se
dirigiu a turma falando: “Primeiro boa tarde. Sala de meninas charmosas e meninos bonitos”.
A turma gritava de alegria.

Ratificou-se que é praxe do professor estd conferindo elogios as suas turmas.

O mestre afirmou: “Aqui tem cantora”, referindo-se a uma aluna que cantava musica
gospel e que haveria show em breve. Isto era dito com muita satisfacdo. Deste breve relato,
podemos inferir que ha uma proximidade significativa entre o professor e 0s alunos, inclusive
parece conhecer bastante 0s mesmos e se preocupar com eles. Para Freire (2002), em muitas
situacOes, a demonstracdo de respeito e consideracdo vale muito mais do que a atribuicdo de
uma nota ou a aprendizagem de determinados contetidos.

Pontua assim que essas aprendizagens vado além do que o ato em si de ensinar, dentre
0s quais a socializacao tdo presente na escola, bem como téo relegada a um plano secundario.

Para o autor:

“E uma pena que 0 carater socializante, o que ha de informal na experiéncia que se
vive nela, de formacao ou deformacéo seja negligenciado. Fala-se exclusivamente
em ensino dos conteudos, ensino lamentavelmente quase que entendido como
transferéncia do saber.” (Freire, 2002, p. 49)

Os alunos continuaram entusiasmados. A alegria junto com as conversas paralelas
causava barulho. O professor C tentava falar, mas ndo conseguia. Percebeu-se um certo
constrangimento com a situagdo, talvez em virtude de minha presenca.

Dada a situagdo, o professor C enfatizou que se ndo o deixassem falar, a turma ficaria
fora dos jogos. A situagdo de “ameaga” e o tema jogos inter-classes fez com o professor B
pudesse finalmente falar. Seguir falando de forma superficial como seriam realizados 0s
jogos. Foi arguido por uma aluna que questionou se 0s jogos seriam somente para 0S meninos.
O professor B disse que depois conversaria com eles, mas o que transpareceu foi que 0s jogos
atenderiam somente um publico, o masculino. Tal aspecto ratifica as atitudes do professor C

em destinar as aulas, ditas praticas, apenas aos meninos.
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Em seguida, chamou uma menina, a qual chamou de ‘“secretaria” para copiar no
quadro, 0 que parece se constituir numa pratica comum. Um aluno estava brincando e o
professor repreendeu dizendo que iria leva-lo para a secretaria. Outro disse que ndo iria
copiar.

Dada a situagdo, o professor disse: “querem me matar de vergonha? O professor (se
referindo a mim) vem observar a aula e vocés ficam assim?”

Em seguida, ele contou juntamente com a turma duas machinhas?’ compostas por
ele, que seriam “gritos de guerra da escola”. Percebe-se que foi construido na escola um
sentimento, a nosso ver positivo, de pertencimento. Pertence-se a um determinado local e esse
nos pertence, de tal maneira que ha uma preocupacdo por valorizacdo deste lugar e a lutar por
eleva-lo e melhoré-lo cada vez mais.

O professor C inclusive pontua que a valorizagao dos alunos, associada a valorizagao
da escola, como coisas que ndo se separam, e que ambas conduzem a valorizagdo dos alunos e
ao despertar um gosto e um cuidar da escola.

Um aluno pediu ao professor C para fechar as janelas que ficam do lado oposto ao
que estava sua carteira, visto que o reflexo do sol estava dificultando sua visdo. O menino que
estava do lado da janela disse imediatamente que ndo permitiria. O professor perguntou se
fechando apenas uma janela solucionaria o problema. Ambos os alunos concordaram.

Para manter o controle da turma o professor C fica constantemente utilizando os
jogos escolares como forma de garantir a ordem, com afirmagdes do tipo: “Se conversar nao
participardo dos jogos”; “E preciso se comportar”. Os procedimentos, como ja pontuados
outrora, se caracterizam como violéncia simbolica e permeiam todas as aulas do professor C.

A abordagem do conteudo Educacao e capacidades fisicas limitou-se a cdpia do texto
no caderno. Disto, pode-se perceber outro procedimento que parece ser natural na aula é o
visto dado pelo professor no caderno dos alunos, a fim de “comprovar” que eles copiaram
todo o contetdo. O visto no caderno se constitui como integrante do processo avaliativo:
“Copiar vale ponto”. Esta agdo conduz-nos a pensar que é necessaria a coacdo da nota para
que haja uma participacdo dos alunos, em se tratando da copia dos textos. Acreditamos que
haveria outras possibilidades de acdo pedagodgica para garantir a participacao dos alunos e que
poderiam ser utilizadas pelo professor C, contudo ndo é objetivo deste trabalho pontuar estas

alternativas.

27 Marchinhas é um ritmo musical, normalmente usado no carnaval, com letras da mdsica curta e que se repetem,
facilitando a memorizacdo. O termo se associa a marcha por se constituir num ritmo em compasso binario.
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Umas meninas disseram que queriam dancar?®. O professor afirmou que iria verificar
onde iria coloca-las na apresentacdo. Embora possamos afirmar que a danca, seja um dos
conhecimentos que deveriam ser tratado pela Educacdo Fisica escola (Brasil, 1998c; Kunz,
2004; Soares et al., 1992), este ndo se constitui conteudo abordado nas aulas do professor C.
O modelo danca que ora se pode perceber é aquele que costumeiramente € visualizado nas
aulas de Educacao Fisica escolar, destinado para alguns, tdo-somente 0s que querem dancar,
portanto, o desejo é extrinseco a escola e pode inclusive carregar valores que nem sempre
coadunam como os objetivos que deveriam ser alvos da escola. A danga, nesse modelo, em
sua maioria, € tratada ou é utilizada somente em festividades e datas comemorativas, se
materializando na simples composicdo de coreografias com o fim em si mesmo (Brasileiro,
2002-2003; Ehrenberg & Gallardo, 2005).

Cabe relembrar que o professor C demonstra através das suas falas e da relagdo que
estabelece com os discentes em suas aulas, seja em sala ou fora dela, uma preocupagao com o
processo formativo dos alunos, embora em sua concepcdo a formacdo se aproxime de
disciplinarizacdo, 0 que a nosso ver € um equivoco. Também se considera um aspecto
“negativo” a falta de relagdo entre os conhecimentos apreendidos nas aulas, ditas tedricas, e
nas aulas realizadas em horario inverso. Os contetdos sdo diferentes, a organizacdo das
turmas é diferente, o pablico atendido no espaco na quadra ndo representa a totalidade, em
sintese, 0s espacos da sala de aula e da quadra se constituem em abordagens diferentes e com

objetivos também diferentes.

5.1.5. Aulas do professor D - PD (Escola Delta)

A observacao da aula do professor D, realizada na Escola Delta, deu-se no horéario
em que o aluno é regularmente matriculado, o que permitiu a participacdo de todos. A sala
analisada era uma turma do 8° ano do ensino fundamental. Participaram da aula 28 (vinte e
oito) alunos, sendo 14 (quatorze) do sexo masculino e 14 (quatorze) do sexo feminino. Cabe
destacar que nesta turma s&o realizadas duas aulas semanais em bloco?®, tendo seu inicio as
07h00min e término as 08h40min.

Chegando a escola procuramos o professor e ficamos na sala dos professores. Ao
bater o sino, ele dirigiu-se a sala de aula. Chegando |4, dirigiu-se para pegar uma cadeira para

mim, mas um aluno antecipou-se e trouxe a cadeira.

28 Nos jogos interclasse, na abertura, parece que ha costumeiramente a realizagdo de apresentacdes culturais,
dentre elas a danca. A questdo langada pelas alunas se referia justamente a possibilidade da participacdo delas na
abertura dos jogos.

29 Agrupadas e realizadas no mesmo dia.
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O professor perguntou a esse aluno: “faltou semana passada por qué?”’; “Estava
doente com dor na garganta”, respondeu o aluno. Esse singelo didlogo entre (PD) o aluno ja
demonstra, pelo menos inicialmente, que h4 uma preocupacdo com os alunos, visto que 0
professor consegue identificar aqueles que estiveram presentes nas aulas. Tal aspecto €
essencial porque a acdo pedagogica implica a necessidade de considerar os alunos engquanto
individuos e ndo apenas como um coletivo, pois a homogeneizacdo simplifica, reduz,
fragmenta, faz ocultar as caracteristicas que sdo essenciais ha compreensdo do ser. Nao se
pode considerar o aluno somente como ser social e cultural, mas identifica-lo como individuo
psicolégico e biologico, como ser politico, imerso numa conjuntura econémica, portanto, so
pode ser pensado nessa trama constitutiva e relacional. O produto dessa trama continua que se
faz continuamente é cada individualidade que se apresenta e se manifesta no mundo, néo
sendo objeto absoluto de determinagdes objetivas.

Assim, apresentam sua subjetividade e também carregam identidades que fazem
parte; constituiram-se e se constituem nos ambientes em que vivem. Desconsiderar as
diferencas € homogeneizar e fragmentar o homem, destituindo dos outros aspectos inerentes a
ele e que ndo podem ser descartados.

As diferencas constituem-se culturalmente, & medida que vdo incorporando as
compreensdes sobre a realidade em que vivem, a partir da relacdo entre exterioridade e
interioridade. Soares et al. (1992), ao tratar da assimilacdo dos conhecimentos relativos a

Educacdo Fisica, denominados de cultura corporal, afirmam que:

“O homem se apropria da cultura corporal dispondo de sua intencionalidade para o
ludico, o artistico, 0 agonistico, o estético ou outros, que sdo representacdes, idéias,
conceitos produzidos pela consciéncia social e que chamaremos de ‘significagdes
objetivas’. Em face delas, ele desenvolve um ‘sentido pessoal’ que exprime sua
subjetividade e relaciona as significacGes objetivas com a realidade da propria vida,
do seu mundo e das suas motivagdes.” (Soares et al., 1992, p. 62)

Permitir o sentido pessoal do aluno nas praticas pedagdgicas € algo necessario. Haydt
(1997), ao estabelecer os critérios para escolha dos conteldos a serem tratados na escola,
aponta um aspecto importante que deve ser lembrado, que é a possibilidade de elaboracao
pessoal do conhecimento abordado. Em nosso entender, para elaboracdo pessoal, 0s
conhecimentos advindos da realidade dos alunos séo essenciais e, desconsidera-los, é dar aos
conhecimentos formais tratados na escola um “ar” de doutrina¢do, como se fossem os inicos
necessarios e importantes.

A possibilidade de reelaboragdo desses conhecimentos € importante porque

possibilita ao aluno uma atuagdo e ndo a mera reproducdo. Para tanto, requer-se do aluno a
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capacidade de “operar intelectualmente o conhecimento aprendido, fazendo associagdes e
comparagOes, relacionando e integrando novas informacdes, selecionando alternativas e
avaliando ideias.” (Haydt, 1997; p. 131)

A autora ainda expressa que a necessidade do aluno realizar atividades em que
observe, compare, classifique, ordene, serie, localize no tempo e no espaco, analise, sintetize,
proponha e comprove hipoteses, deduza, avalie e julgue. Também indica que essa acédo parte
dos conhecimentos que o aluno j& dispbe, expondo seus conhecimentos prévios e suas
experiéncias passadas, para dai formar novos conhecimentos do dialogo estabelecido com os
conhecimentos elaborados e apreendidos na escola (Haydt, 1997).

O outro aspecto diz respeito ao aspecto relacional entre professor e aluno. Uma
simples pergunta sobre a auséncia na aula se constitui numa acgéo que valoriza o aluno. Sua
auséncia, quando percebida, indica que o aluno ndo ¢ alguém “dispensavel”, mas necessario e
importante para 0 processo pedagdgico escolar e que esta auséncia poderia conduzir a
prejuizo para o préprio aluno, o que para o professor ndo deve acontecer. Ha uma atitude de
respeito perante o aluno. Segundo Haydt “é¢ no contexto da sala de aula, no convivio diario
com professores e com os colegas, que o aluno vai paulatinamente exercitando habitos,
desenvolvendo atitudes, assimilando valores.” (Haydt, 1997; p. 55)

Para Freire (2002) inimeros gestos se multiplicam diariamente nas tramas do espaco
escolar e para estes os educadores precisam estar atentos. Segundo o autor “E uma pena que o
carater socializante da escola, o que ha de mais informal na experiéncia que se vive nela, de
formagéo ou deformacdo seja negligenciado.” (Freire, 2002; p. 49)

A postura preocupada do professor manteve-se no transcurso da aula. O professor

passou entdo a fazer a chamada.

“No seu transcurso, perguntou: Samara esta vindo? Ela costuma chegar atrasada
assim? Pouco tempo depois Samara chegou. O professor disse pode entrar Samara.
Os alunos disseram: ela quer conversar com vocé. O professor vai, conversa com
ela e eles entram.” (Caderno de Campo, Aula do Professor D)

Depois, em conversar informal comigo, o professor disse que Samara é deficiente
auditiva e que a esta conquistando aos poucos. O professor falou que ela ndo havia entrado
porque estava com “vergonha” de entrar sozinha.

Também se percebia um clima amistoso na sala de aula, no qual algumas
brincadeiras, eventualmente ocorriam, como quando “Um aluno brinca: seu Palmeiras, néo
ganha mais? [...] O Palmeiras é tdo bom que esta dando chance para 0s pequenos nao cairem,

responde o professor.” (Caderno de Campo — Aula do Professor D)
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Na turma investigada, a relacdo professor-aluno procedia-se de forma bem
harmoniosa, 0 que possibilitava ao educador uma agdo docente mais efetiva, pois a relacéo
estabelecida ndo € unilateral nem hierarquica. Nessa dindmica, poder-se-ia dizer que a
interacdo humana tem uma funcao educativa, pois é ao se conviver com os semelhantes que o
ser humano é educado (Haydt, 1997).

Mesmo com essa relacdo, os micro mecanismos do poder estdo presentes, conforme
pontua Foucault (2000), os quais se constituem em certas dindmicas que se estabelecem no
dia-a-dia das aulas e da organizacao escolar.

Tal aspecto pode ser constatado nas dinamicas da escola: os horarios que devem ser
seguidos, dos espacos especificos destinados a diferentes personagens que compde 0 universo
escolar e do poder a eles dado. Percebido na simples organizacdo para se beber agua. “O
professor explicou-me o procedimento que eles utilizam para os alunos irem beber agua. Cada
professor tem um cartdo com seu nome. Quando um aluno vai beber dgua leva esse cartdo e
outro so pode ir se tiver com o cartao”.

O que se percebe € que, a fim de manter um controle melhor e evitar que os alunos se
ausentem da sala de aula e fiquem no pétio ou nos corredores a escola adotou um sistema de
regras. A aprendizagem das regras constitui-se como mecanismos eficazes e necessarios para
aprendizagem da organizacdo social. Assim, tem-se que aprender a ser de certa forma e néo
de outra.

Essa aprendizagem ndo pode se configurar pela forca, mas pela convicgdo de que ha
uma normalidade nas acgdes e que estas devem ser reproduzidas na vivéncia social. Entender-
se como ser objetivado e sem condicdes de interferéncia nas suas proprias acdes talvez seja
um dos aspectos essenciais na légica do controle, a qual se efetivaria de forma muito mais
facil, segundo Freire (1999b), quando se “perde” a individualidade. Destaca, contudo, que a
perda da individualidade s6 pode ser feita em vida. “[...] roubar a individualidade em morte
ndo atenderia a economia do poder. Rouba-la em vida, investi-la no Estado sim, atenderia aos
propdsitos de disciplina e controle sobre os exemplares desindividualizados da massa
amorfa.” (Freire, 1999b; p. 113)

Continuando a aula, o professor explicou que ndo iriam utilizar a quadra, pois estava
muito molhada em virtude da chuva que caira a noite. Portanto, iriam utilizar o espago do
patio. Permaneceu explicando a turma que a atividade que seria realizada estaria relacionada
aos contetdos abordados em suas aulas e que depois os liberariam para praticarem as

atividades que quiserem.
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Em seguida, o professor falou-me que costuma trabalhar contetdos em sala de aula e
tenta inseri-los em atividades praticas. Disse também que para conseguir dar aula nesses
moldes foi preciso negociar com a turma. Pontua que suas aulas ttm momentos em sala, na
quadra e no patio. Nos momentos externos a sala de aula trabalha atividades para associar o
discutido em sala, como também a pratica esportiva, atividade que os alunos tanto gostam. A
negociagao, segundo ele, se materializaria mais ou menos no seguinte teor: “Eu tenho que
trabalhar meus contetdos e vocés querem jogar. Vocés participam das atividades que eu
proponho ¢ eu estabelego momentos para vocé jogarem” (Professor D — Caderno de Campo).

Prosseguindo, pediu para que os alunos se dirigissem ao patio em siléncio e os alunos
assim o fizeram.

Dessas considerac@es, identificou-se realmente o significativo interesse pela préatica
esportiva, contudo o combinado entre a turma e o professor ja estd normatizado. Tal
afirmacdo deve-se porque os alunos j& conhecem a dindmica e a aceitam.

Cabe ressaltar que uma dificuldade para pratica pedagogica em Educacdo Fisica é
justamente o entendimento construido historicamente, que a “transformou” numa atividade
eminentemente pratica, em que suas agdes se pautam na realizacdo de atividades, com
enfoque especial no esporte. Tal conhecimento tomou conta de tal forma da Educagéo Fisica
gue ha inclusive uma confusdo entre o0 que ela deveria tratar, confusdo essa cristalizada no
imaginario da maioria dos individuos que ndo dispde de conhecimentos para uma reflexdo
mais acurada sobre essa questdo. O entendimento € tdo incisivo que muitos alunos a
consideram “sindnimo de esporte”. Uma énfase na relagdo desta disciplina ao esporte também
foi verificado entre os diretores das escolas publicas de Bom Sucesso-PB (Silva, 2009).

Chegando ao péatio da escola®, o professor reuniu os alunos. Rememorou-os sobre 0
que tinha trabalhado na aula anterior, retomando o assunto com uma breve explanagédo. Nesta
apontou que iria associar o que tinha trabalhado na sala, o tema qualidades fisicas, com a
pratica fora da sala de aula. Discutiu sinteticamente as qualidades fisicas velocidade e
velocidade de reacdo e em seguida fez um jogo/estafeta. Nesta atividade, os alunos deveriam
transportar um objeto até certo local e trazé-lo de volta, entregando ao proximo aluno que
deveria realizar o mesmo procedimento. A esta atividade foi feita uma variagéo; determinou-

se que o percurso fosse feito zigue-zagueando.

30 O patio é um espaco amplo. O piso é de paralelepipedo e nas laterais ha canteiros com arvores e frente ha um
palco de madeira, 0 que ndo impede a realizacdo das praticas desta disciplina.
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No decorrer da realizacdo da atividade, o professou indagou qual qualidade fisica
estava sendo trabalhada. Imediatamente um aluno respondeu: “velocidade e agilidade”. Ao
final o professor explicou a associacdo entre a atividade realizada e a qualidade fisica
trabalhada.

Aproveitou também para discutir a questdo da diferenca individual entre os alunos,
partindo do principio de que nem todos sdo iguais, associando o conteudo tratado na aula, a
velocidade. Assim, os individuos tém velocidades diferentes e que essa caracteristica ndo
deve ser a marca de superioridade ou inferioridade de um aluno em relagdo ao outro.

O discurso do professor parte do principio da inclusdo presente nos PCN’s (1998c),
que procura superar a valorizacdo exacerbada do desempenho e da eficiéncia que se fez
presente no quadro historico da Educagdo Fisica, categorizando os alunos em “aptos” e
“inaptos”.

Cabe destacar um aspecto que a nosso ver foi problematico nesta atividade. Uma
parte significativa dos alunos ndo participou®, o que mostra que as aulas de Educagio Fisica,
no formato apresentado pelo professor, ainda precisam mostrar-se como importantes no
imaginario dos alunos e, dessa forma, superar a associacao desta disciplina apenas a pratica
desportiva, ressignificando sua compreensao.

Uns alunos que estavam sentados, sem participar das atividades, pediram rodos para
enxugar a quadra. O professor disse: “o pessoal que ndo estd participando eu ndo devia dar a
bola”. Percebe-se que o artificio utilizado pelo professor nesse momento para garantir a
participacao de todos da-se pela coacdo, num mecanismo denominado por Bourdieu (2010) de
“violéncia simbolica”.

Em seguida o professor fez uma variacdo da atividade para trabalhar agilidade.
Depois associou o0 elemento bola. Nessa, os alunos deveriam correr com a bola e quica-la ao
chegar a determinados locais. A maioria dos meninos que estavam fora entraram para
participar das atividades. Parece que a “pressdao” do professor surtiu efeito ao enfatizar que
ndo permitiria que, quem nao participasse das atividades por ele propostas, ndo poderia jogar
ao final da aula.

Ao final, o professor chamou todos os alunos e, nesse momento, mais uma vez
retomou o tema da aula, qualidades fisicas, associando as atividades realizadas, havendo uma

breve discussdo sobre os conhecimento ora tratados.

31 Dos 28 alunos, 15 (9 meninos e 6 meninas) ficaram fora olhando o desenvolvimento da atividade. Uns
demonstrando interesse e se divertindo (embora sem participar) com a realizagdo da mesma. Outro
demonstraram pouco interesse.
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Prosseguindo, liberou os alunos para realizacdo das atividades que demonstravam
interesse. Parte da turma pegou uma bola de vélei e ficou brincando no péatio de sete toques.
Os outros pediram para ir para quadra, pois 0 outro professor da escola estava l&. O professor
D concordou com a solicitagdo dos alunos. Em seguida disse-me que ele e o outro professor
costumam fazer um trabalho bem articulado, inclusive enfatizou que o planejamento é
coletivo.

Proximo do final da aula o professor pediu a bola de volei. Os alunos pediram para
ficar mais um pouco, o que foi aceito pelo professor. Pouco tempo depois pediu novamente a
bola e os alunos a entregaram.

O professor D explicou-me que quando tudo é combinado, as coisas ficam mais
faceis. Disse também que tinha que levar os alunos um pouco mais cedo para a sala de aula, a
fim de que os alunos ndo ficassem muito suados, pois poderia atrapalhar a aulas do outro
professor que entraria em seguida na sala.

De volta a sala, o professor fez questionamentos como: “Quais as qualidades fisicas
trabalhadas? Quais atividades envolvem a velocidade, a primeira ou a segunda? Quais as
diferengas entre as atividades?”” Os alunos iam respondendo aos questionamentos, construindo
um clima de discussao da tematica abordada. Cabe destacar que o professor D poderia ter “um
pouco mais de paciéncia”, esperando que os alunos respondessem e aprofundassem as
discussGes. Muitas vezes o professor respondia a seus proprios questionamentos, ndo
esperando as respostas ou inserindo novas questdes que pudessem conduzir o aluno as
respostas devidas. Parece que o sentido de imediatismo ainda permeia a préatica docente e
aprender a dar voz aos alunos constitui-se numa aprendizagem que os professores desta
investigacdo ainda estdo aprendendo.

Ao final, o professor escreveu o conceito de velocidade no quadro, associando a
exemplos praticos. Pode-se perceber durante a aula que o professor estava constantemente
tentando estabelecer relagdes entre 0s conhecimentos conceituais e procedimentais, a fim de
tornar a aprendizagem significativa.

Haydt (1997), discutindo a organizacdo das experiéncias de aprendizagem, aponta
que e funcao do professor coordenar e facilitar o processo de construcdo do conhecimento por
parte do aluno.

Segundo os PCN’s (1998c), embora os conhecimentos procedimentais sejam mais

facilmente observaveis, por ser mais vinculado a experiéncia pratica, € necessario ter claro
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que as aprendizagens ndo devem limitar-se somente a isso. Sobre este aspecto 0 documento

pontua:

“(...) a valorizagdo do desempenho técnico com pouca énfase no prazer ou vice-
versa, a abordagem técnica com referéncia em modelos muito avancados, a
desvalorizagdo dos conteldos conceituais e atitudinais e, principalmente, uma
concepgdo de ensino que deixa como Unica alternativa ao aluno adaptar-se a
modelos pré-determinados tém resultados, em muitos casos, na exclusdo dos
alunos.” (Brasil, 1998c, p. 46)

Essa inferéncia nos permite pensar que a acdo docente em Educacdo Fisica ndo é
uma pratica somente de “fazeres”. H& muito mais aspectos envolvidos, como o0s
conhecimentos conceituais e atitudinais, 0s quais direcionam para a formacao de identidades,
ndo como partimentalizacdes estanques e sem relagdo, mas como um todo inter-relacionado e

em constante construcdo, ou seja, a educacao forma o homem.

5.1.6. Aulas do professor E - PE (Escola Gamma)

Na Escola Gamma, embora existissem dois professores, somente um atuava no
ensino fundamental 1l e foi este profissional que foi investigado neste trabalho. Foram
observadas duas aulas do PE, ambas no 9° ano 1. As aulas de Educacéo Fisica neste nivel de
ensino tém duracédo de 50 minutos.

Cabe destacar que as aulas do ensino fundamental I, realizadas pelo professor E, sdo
todas feitas no horario normal de aula, ou seja, no horario em que o aluno é regularmente
matriculado e mesmo horario em que as outras disciplinas ocorrem.

Ao chegar a escola, um pouco antes do inicio das aulas, procuramos o professor e
conversamos um pouco. Ao ser dado o sinal do inicio das aulas, nos dirigimos a sala de aula.
A turma era pequena e, neste dia, compareceram 15 (quinze) alunos, sendo 06 (seis) meninos
e 9 (nove) meninas. O professor relembrou aos alunos que havia combinado de passar o filme:
Meu nome é radio. Disse também que havia trocado a aula com outro professor, portanto
teriam duas aulas para assistir ao filme, tempo esse que seria suficiente. Em seguida, levou-os
a sala de video.

Os alunos estiveram quietos, a maioria prestando atencdo ao filme. Cabe destacar
que ndo houve tempo para discussdo do filme, embora o professor pontuasse que seria
discutido na aula posterior.

Em conversa informal o professor falou da importancia de discutir o respeito e
diferenca. Poder-se-ia encaixar sua proposi¢cdo pedagogica no trato com o conhecimento

considerando um dos principios fundamentais pontuados pelos PCN’s e Educagao Fisica na
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discussio sobre a pratica pedagdgica, o principio da inclusio®? (Brasil, 1998c). Este principio,
a nosso ver tem uma relacdo intrinseca com uma discussdo sobre a ética, tema transversal que
constitui o documento que ora fora pontuado e que se materializam como “temas de urgéncia
para o pais como um todo (...). (...) traz algumas reflexbes para serem tratadas pela area, com
a intengdo de ampliar o olhar sobre a pratica pedagdgica cotidiana (...)” (Brasil, 1998c, p. 34).

Os PCN’s de Educagao Fisica ratificam a importancia da discussdao sobre questoes
relacionada a ética e aos conhecimentos tratados na Educacdo Fisica. De forma mais
esclarecedora pontuam essa relacéo:

“Aqui reside a riqueza e o paradoxo das praticas da cultura corporal,
particularmente nas situacBes em que envolvem interacdo social, de criar uma
situacdo de intensa mobilizacdo afetiva, em que o carater ético do individuo se
explicita pra si mesmo e para 0 outro por meio de suas atitudes, permitindo a
tomada de consciéncia e a reflexdo sobre esses valores mais intimos.” (Brasil,
1998c, p. 34)

Discutir na escola, categorias de conhecimentos que ‘“desconstroem” visdes
reducionistas pode se constituir num meio eficaz de construcdo de uma identidade reflexiva e
emancipada, contudo, entendemos que essa reflexdo deve se dar a partir de uma atuagéo
enquanto sujeito do processo e ndo como receptor de informacBes. Se é sujeito, e se
possibilita a constru¢do de uma identidade reflexiva e emancipada quando o aluno consegue
tratar as informacbes ndo como coisas dadas, mas analisando-se, fazendo relacbes com a
realidade, emitindo juizos, constituindo uma forma de pensar sua, mesmo sabendo da
existéncia de outras. Esse pensar, embora ainda ndo possa se livrar em totalidade das
influéncias objetivas do mundo, permite a constituicdo de identidades reflexivas e
emancipadas, pois se diferencia do sujeito “homogéneo”, que por analogia seria um dos
sujeitos possivelmente construidos pelo curriculo, conforme é apontado por Silva (2007): a
pessoa otimizada e competitiva dos atuais modelos neoliberais, ajustada aos ideais de
cidadania preconizados pelo moderno estado nacdo que influenciada pela objetividade do
mundo.

Apple, ao discutir o curriculo e a formacéo dos alunos, faz a seguinte distin¢cao:

“Se se considerar que um grupo de alunos possui futuros membros de uma classe
profissional ou administrativa, as escolas e o curriculo parecem se organizar em
torno de conceitos como flexibilidade, escolha, pesquisa, etc. Se, por outro lado, a
destinacdo provavel dos alunos for a de trabalhadores sem habilitacdo ou semi-
habilitados, a experiéncia escolar tende a enfatizar a pontualidade, a organizagdo, a
formagdo de habitos, etc.” (Apple, 2006, p. 105)

32 Os outros dois principios sdo o da diversidade e a categoria dos contetidos.

Universidade Luséfona de Humanidades e Tecnologias. Instituto de Educagéo. 130



Helder Camara. A construcédo das identidades nas aulas de Educacdo Fisica.

Verificar como se procederia a discussdo sobre a aula tornou-se instigante para nos,
contudo, ndo conseguimos analisar a continuidade dessa aula, pois duas vezes que fomos
observar a aula o professor E, 0 mesmo havia faltado, pois se encontrava enfermo e, quando
retornamos noutro dia, ele ja havia dado continuidade a essa aula, pois a antepds para
integralizar aulas devidas em virtude da greve.

A aula seguinte que conseguimos observar foi realizada também na turma do 9° ano
1, na qual compareceram 13 (treze) alunos, sendo 04 (quatro) meninos e 9 (nove) meninas.
Nesta aula, foi realizada uma avaliagdo que, enquanto proposi¢do, se constituia numa
avaliacdo bastante interessante para reflexdo, pois ndo partia de elementos dados nem muito
menos colocavam o aluno, no ato de responder a avaliacdo, como ser passivo. A resposta a
avaliacdo necessita de um pensar reflexivo e individual e as discussdes relativas ao tema
inclusdes e as possiveis discussdes realizadas serviriam de fundamento para construcdo da
resposta que ndo poderia se dar enquanto reproducdo, mas tdo-somente enquanto producéo.

A avaliacdo era composta por um pequeno texto, intitulado “Sou diferente”. A partir
desse pequeno texto, os alunos deveriam construir um texto de pelo menos 20 linhas. O
enunciado da questdo era: Vocé ja sofreu ou conhece alguém que tenho sofrido preconceito?
Faca um texto comentando essa situacéo.

Apds copiar o texto no quadro, os alunos passaram a responder a questdo. Percebeu-
se que alguns alunos estavam bastante concentrados a fim de construir a resposta e outros,
uma minoria, ndo dava tanta atengéo a atividade, como se ela ndo tivesse sentido algum para
eles.

Em certo momento, um aluno pediu esclarecimento sobre a questdo, esclarecimento
esse que foi dado prontamente pelo professor E.

As duas aulas observadas, em virtude de seus formatos, ndo possibilitaram verificar
efetiva interacdo na aula entre aluno/professor e aluno/aluno, exceto em poucos momentos,
mas que ndo se possibilitaram identificar aspectos que pudessem estabelecer relagdo entre
essas dindmicas a constituicdo das identidades.

Para finalizar, as aulas do professor E se constituiram em proposi¢des consistentes
para a formacéo das identidades emancipatorias, contudo seria necessaria para confirma nossa
reflexdo, a observacdo de mais aulas para identificar a dindmica nela estabelecida e como se
processava a pratica pedagogica do professor. Especificamos que ndo foi possivel a

observagdo de mais aulas em virtude da auséncia do professor em algumas aulas e da
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anteposicdo de outras em horarios que ndo foram expressamente definidos por nds como dias

de observacao.

5.2. APRESENTACAO E DISCUSSAO DOS RESULTADOS OBTIDOS
ATRAVES DA ANALISE DAS ENTREVISTAS

Apos a reflex@o sobre a pratica pedagdgica realizada nas escolas que fizeram parte
dessa pesquisa, direcionamos agora o foco de estudo para os professores, mais
especificamente para os discursos que produzem e que sdo relativos a acdo pedagogica. A
abordagem foi realizada a partir de entrevista e procurava, a partir de suas producdes
discursivas, identificar a relacdo entre suas formacdes-concepcdes e sua pratica pedagdgica,
consequentemente, perceber os motivos que conduzem a formacdo de certos tipos de
identidades e ndo outras.

As estratégias metodoldgicas usadas nas aulas, os conhecimentos abordados, a
relacdo teoria e préatica, os objetivos da pratica da Educacdo Fisica e a relacdo entre a
Educacdo Fisica e a formacdo do aluno foram formacdes discursivas [FD] constituidas na

analise das entrevistas e que serdo discutidas a seguir.

5.2.1. Situando o leitor

A partir da entrevista realizada com os cinco professores de Educacao Fisica e que
lecionam em 04 (quatro) escolas publicas que atendem o ensino fundamental 11, foi possivel
identificar alguns aspectos que nos parecem relevantes para o estabelecimento de uma relagéo
entre as aulas de Educacédo Fisica e a formacdo de identidades, pois pode inferir que ha uma
relacdo entre as formacdes discursivas e a atuacdo destes profissionais. Estes aspectos sao

apresentados na Tabela 2:

Tabela 2. Aspectos analisados nas entrevistas e que deram origem as FDs

Aspectos identificados

Estratégias metodoldgicas utilizadas nas aulas
Conhecimento abordado nas aulas
Relacdo teoria pratica
Obijetivos da préatica da Educacéo Fisica

Educacéo Fisica e a formag&o do aluno
Fonte: Entrevista realizada em 2012.

Cabe relembrar que os professores serdo representados pela letra “P” seguido de letra

(PA, PB, PC, PD e PE) e as escolas apresentardo a seguinte denominacdo (Escola Alpha,
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Escola Beta, Escola Delta e Escola Gamma)®2. E necessério indicar que, em alguns momentos

da andlise das entrevistas estabelecer-se-4& uma relacdo com a observacdo das aulas

observadas, a fim de verificar a coeréncia entre a fala e a pratica pedagdgica.

5.2.2. Estratégias metodoldgicas utilizadas nas aulas

Quadro 3. Apresentagdo de ED dos professores, agrupados na FD “Estratégias metodologicas utilizadas nas

aulas”

FD: Estrategias metodoldgicas utilizadas nas aulas

Identificacéo
do Professor

Excerto de Depoimentos [ED]

PA

“Se eu inventar de dar um conhecimento sobre basquete, nds ndo temos bolas de basquete
mas ai eu falo na sala de aula e nem adianta tentar falar, agora o handball, eles gostam de
handball, porque eu junto todo mundo que da legal porque fica menino e menina tudo junto,
ja o futsal poucas meninas gostam de participar mas tem ainda as turmas menores, 6° ano,
7° elas gostam de participar, ja 8° e 9° elas ficam s6 sentadas. Ai eu sempre dou 14 a
modalidade e fico na quadra”.

PB

“Nas modalidades, além de eu ter uma equipe, da qual eu fazia os treinamentos, eu tinha
uma turma geralmente de recreacdo, que pegava aquelas pessoas que nao faziam parte da
equipe”.

“As pessoas que estavam na escola, na verdade, elas ndo tém um conhecimento a fundo da
area de Educagéo Fisica, entdo isso fica a cargo do professor”.

“Mesmo que tenha alguns alunos que vocé perceba que eles ndo t€ém tanta habilidade pra
aquela pratica, mas que estdo dispostos a fazer aquela pratica, ou seja, afim, que néo faltam,
estdo ali, estdo se entregando (...)”.

PC

“E as nossas praticas aqui € a possibilidade de oportunizar dentro das nossas condigdes ao
nosso aluno a possibilidade do exercicio da cultura corporal do movimento, esta inserido
exatamente dentro da nossa proposta”..

“Na sala de aula trabalhamos o historico das modalidades, a higiene, a alimentagdo. Na parte
pratica, a iniciagdo esportiva, trabalhando modalidades como o basquetebol, o futsal e o
handebol, pois representam possibilidades de abordagem em nossa realidade”.

“Na parte pratica ha a seguinte organizacdo. Primeiro trabalhamos os movimentos basicos
das modalidades, desde os aspectos motores, como a lateralidade, a nogao de espaco, bem
como o trabalho com materiais. Trabalha-se do especifico para o global. Permite-se também
vivéncias que adquiram autonomia para praticar 0 esporte, desde a sua prética até a
organizagdo.”.

PD

“A gente trabalha em cima das propostas dos PCN’S, esta certo? Entdo o planejamento de
educacdo fisica, a proposta anual, as propostas bimestrais e os planos de aula, sdo todos
voltados para os PCN’S (...)”.

“A aula sempre ela inicia relembrando os contetidos que foram ministrados na aula passada
como uma espécie de revisdo, ai a gente prossegue e se precisar retomar a gente retoma, se
ndo a gente inicia outro conteudo”.

PE

“(...) A vivéncia que a gente sempre passa, textos, porque como eu falei pra vocg, ele ndo 1&
0 que escreve no caderno, entdo eu sempre gosto de pedir resumo, e pedir também para eles
lerem, porque seria uma forma de fazer resumo e entender o que ele fez”.

“De modo geral a gente levava eles para vivenciar aquilo que foi dado em sala de aula,
visualizar através de video (...)”.

“Assim, € a pratica fisica, a visualizacdo de videos, a vivéncia do que foi dado em sala de
aula e a leitura e escrita, leitura do que escreveu, do que entendeu dos textos (...)”.

Fonte: Entrevista realizada (2012).

33 Se necessario, consultar a Tabela 1, localizada na pagina 60 deste trabalho.
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Na AD do corpus da nossa pesquisa com os professores, a partir das entrevistas,
observou-se que as opc¢des metodologicas ndo tinham um marco teérico determinante, mas
que ainda predominam tendéncias que constituiram historicamente a Educacdo Fisica no
Brasil. As regularidades dos discursos ora apresentados nesta FD remetem a rememoracao de
acOes pautadas nesta historicidade. Os Excertos de Depoimentos [ED] de PA, PB, PC, PD e
PE, podem ser identificados no Quadro 2. A sigla ED, doravante utilizada, representa
fragmentos de depoimentos discursados que sdo analisados a partir dos contextos de sua
producao.

Os discursos dos professores desta pesquisa revelam que ndo ha interferéncia
explicita ou “determinac¢do” dos 6rgdos educacionais de maneira geral no planejamento das
estratégias metodoldgicas empregadas nas aulas, sejam eles federais, como o MEC
(Ministério da Educacdo e Cultura), ou estaduais ou municipais, como as Secretarias
Estaduais e Municipais de Educagdo. Também ndo se identifica interferéncia dos
coordenadores ou supervisores educacionais das escolas analisadas, como é pontudo no ED de
PB “As pessoas que estavam na escola, na verdade, elas ndo tém um conhecimento a fundo da
area de Educagdo Fisica, entdo isso fica a cargo do professor”. (PB). Cabe destacar que,
embora os demais professores investigados ndo destaquem de forma pontual a tarefa
exclusiva da definicdo das estratégias metodoldgicas aos professores, os discursos também
remetem ao gque nado esta expressamente dito, mas encontra-se 14, no interdiscurso.

Infere-se também que as formacdes discursivas sdo pautadas na constitui¢éo histérica
na Educacdo Fisica enquanto disciplina escolar, pois o0s discursos nos rememoram as
tendéncias fundadoras, como a militarista, a esportivista e a pedagogicistas.

ED dos discursos de PB “Nas modalidades, além de eu ter uma equipe, da qual eu
fazia os treinamentos, eu tinha uma turma geralmente de recreagdo, que pegava aquelas
pessoas que ndo faziam parte da equipe”. Pode-se perceber que ha uma separagdo entre
aqueles que tém condicOes de fazer parte da equipe e 0s que, por direito, participariam apenas
por diversdo. A separacdo entre aptos e inaptos remonta de um pensar classificatorio,
selecionador, resquicios ainda do regime militar, que influencia fortemente a Educacédo Fisica
no Brasil. O processo de selecdo também ganhou espaco na tendéncia esportivista.

Esta tendéncia se apresenta impregnada nos ED, conforme é possivel identificar na
fala de PC “Na sala de aula trabalhamos o historico das modalidades, a higiene, a
alimentacdo. Na parte pratica, a iniciagdo esportiva, trabalhando modalidades como o

basquetebol, o futsal e o handebol, pois representam possibilidades de abordagem em nossa
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realidade”. Mesmo utilizando outros conhecimentos em suas aulas, as atividades pratica de
PC se restringem a pratica esportiva, 0 que também pode ser dito de PB. Poder-se-ia dizer que
0 esporte ganha assim um status de “principal” contetdo utilizado nas aulas de Educagdo
Fisica.

Outra caracteristica apresentada ED pode ser observada em PA: “Se eu inventar de
da um conhecimento sobre basquete, nés nao temos bolas de basquete, mas ai eu falo na sala
de aula e nem adianta tentar falar, agora o handball, eles gostam de handball, porque eu junto
todo mundo que dé& legal porque fica menino e menina tudo junto, j& o futsal poucas meninas
gostam de participar, mas tem ainda as turmas menores, 6° ano, 7° elas gostam de participar,
j4 8° e 9° elas ficam sO sentadas. Ai eu sempre dou 14 a modalidade e fico na quadra”. O
procedimento de PA se caracteriza pela realizacdo de atividades que os alunos querem.
Argumenta inclusive que quando faz o que os alunos ndo querem, eles pouco participam.
Parece-nos que ha uma confuséo de entendimento. Na aula ndo se deve fazer somente o que
os alunos querem, mas proporcionar conhecimentos para que os alunos apreendam o mundo,
ndo como meros seres passivos, mas como individuos que tenham condicdes de fazer
diferentes leituras sobre a realidade a partir do trato com os conhecimentos.

A passividade e a falta de intervencdo pedagdgica foi inclusive verificada na
observacao das aulas, se aproximando a um laissez faire, conforme pontuado anteriormente.

Matthiesen (2006) faz uma critica a este tipo de pratica a afirmar que:

“Educadores que sob a égide do laissez-faire, deixam as criancas ao léu,
negligenciando seu papel de educador — leia-se, frustrador — em prol de um mimo
excessivo que abomina toda e qualquer possibilidade de frustragdo. O resultado ndo
poderia ser outro: a bola rolando solta durante aulas de Educacgdo Fisica; criangas
ao léu e, no limite, sem limites! A permissividade, necessaria até certo ponto,
torna-se, neste caso nociva, com resultados incontrolaveis levando, fatalmente, a
uma intervencdo desesperada por parte dos educadores. Talvez ainda mais drastico
do que no primeiro caso, os educadores mudam da ‘4gua para o vinho’ e sem mais,
nem menos, agem brutalmente com base em ‘processos corretivos’ e manuais de
auto-ajuda de como lidar com criancas mal-educadas.” (Matthiesen, 2006)

As estratégias metodoldgicas tém um alcance bastante efetivo, mesmo quando ndo ha
uma preocupacdo tdo efetiva com aprendizagem dos conhecimentos. As vezes, como diria
Apple (2006), importa mais a dedicacdo do que a qualidade, de tal maneira que, valia mais
aprender o comportamento do que fazer a coisa. Algo similar a esse pode ser percebido na ED
de PB, quando afirma que “Mesmo que tenham alguns alunos que vocé perceba que eles ndo
tém tanta habilidade pra aquela pratica, mas que estdo dispostos a fazer aquela pratica, ou

seja, a fim, que ndo faltam, estdo ali, estdo se entregando (...)”. Nessa perspectiva, a atuacao
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do professor estaria implicada na formacdo de identidades, pois a relacdo entre as
aprendizagens de comportamentos esta implicada a forma de ser dos individuos. Um tipo
especifico de comportamento, similar a alguns e diferente de outros se constitui numa
identidade, ou seja, uma forma de ser que identifica e diferencia a0 mesmo tempo. No caso
em especial, uma identidade para o outro, conforme expressou Dubar (2006).

Poder-se-ia dizer que as acdes metodoldgicas do PB se constituiriam em atividade de
treinamento, que ainda tém resquicios de uma formacdo discursiva influenciada pela
tendéncia esportivista da Educacdo Fisica. Em se tratando da aula em sala de aula, discute
questdes teoricas.

Ao analisar o ED de PC percebemos uma aproximacao com a proposta dos PCN’s de
Educacdo Fisica: “E as nossas praticas aqui ¢ a possibilidade de oportunizar dentro das nossas
condicBes ao nosso aluno a possibilidade do exercicio da cultura corporal do movimento, esta
inserido exatamente dentro da nossa proposta”. O discurso nos remete ao documento oficial
do governo federal que propde parametros®* para direcionar as préaticas pedagdgicas de
Educacdo Fisica, contudo ndo se percebeu na analise de sua aula, que sua acdo pedagdgica
sequer se aproximasse dessa proposigao.

Em outro ED de PC, ele explicita de forma geral, como seriam suas aulas: “Na parte
pratica hd a seguinte organizacdo. Primeiro trabalhamos os movimentos bésicos das
modalidades, desde os aspectos motores, como a lateralidade, a nocdo de espaco, bem como o
trabalho com materiais. Trabalha-se do especifico para o global. Permite-se também vivéncias
que adquiram autonomia para praticar o esporte, desde a sua pratica até a organizagdo.” As
atividades que PC pontuam estdo associadas ao esporte, que se torna tema recorrente em sua
fala.

Analisando os dois ED de PC que apresentamos podemos identificar dois discursos,
um mais recente, relacionado a “novas” abordagens pedagdgicas da Educacao Fisica, mas em
especial, os PCN’s de Educagao de Fisica, que tem sido amplamente divulgado na area e que
ndo se materializou de forma efetiva na pratica pedagdgica do professor. De qualquer forma,
esse discurso vem tentar inserir uma “modernidade” a sua pratica.

O outro discurso de PC tem o esporte como eixo direcionador de suas a¢des e remete
a sua formacdo discursiva, ou seja, no jogo de regras que tornou possivel a producdo desse

discurso (Foucault, 2012), portanto considera todo seu processo de formagéo docente.

3 E necessario esclarecer que o documento, embora oficial, ndo se caracteriza como algo obrigatério a ser
seguido.
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Apresentado estratégias pedagogicas diferentes, PE e PD, conseguem perceber a aula
enquanto processo continuo e que deve conduzir o aluno a reflexdo a partir dos
conhecimentos tratados na aula, como € possivel identificar no ED: “(...) A vivéncia que a
gente sempre passa, textos, porque como eu falei pra vocé, ele ndo 1€ o que escreve no
caderno, entdo eu sempre gosto de pedir resumo, e pedir também para eles lerem, porque seria
uma forma de fazer resumo e entender o que ele fez” (PE); “De modo geral a gente levava
eles para vivenciar aquilo que foi dado em sala de aula, visualizar através de video, (...).
Assim, é a pratica fisica, a visualiza¢do de videos, a vivéncia do que foi dado em sala de aula
e a leitura e escrita, leitura do que escreveu, do que entendeu dos textos (...)”" (PE); “A gente
trabalha em cima das propostas dos PCN’s, esta certo? Entdo o planejamento de educagdo
fisica, a proposta anual, as propostas bimestrais e 0s planos de aula, sdo todos voltados para
os PCN’s (...)” (PD) e “A aula sempre ela inicia relembrando os contetidos que foram
ministrados na aula passada como uma espécie de revisdo, ai a gente prossegue e se precisar
retomar a gente retoma, se ndo a gente inicia outro contetido” (PD).

E possivel inferir nos ED de PE uma atuacdo dos alunos mais ativa, e ndo s6 como
mero repetidor de tarefas. As atividades propostas aos alunos partem sempre de um diélogo
entre o que foi trabalhado, seus conhecimentos, e a producdo de uma entendimento que é
produto desse didlogo. Assim, ‘“eles lerem”, “vivenciar aquilo que foi dado em aula”,
“visualizar através de videos”, “leitura do que escreveu, do que entendeu dos textos”, sdo
enunciados que se repetem e que reforcam essa nossa compreensé&o.

PD também reporta os PCN’s de Educacdo Fisica enquanto material tedrico que
fundamenta suas acOes didaticas. Enfatiza também que a aula é uma continuidade e que o
avanca dos conteudos s6 deve dar-se a medida que haja apropriacdes dos conhecimentos pelos
alunos e toda e qualquer retomada deve ser realizada quando as aprendizagens nao se

efetivarem.
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5.2.3. Conhecimento abordado nas aulas

Quadro 4. Apresentacdo de ED dos professores, agrupados na FD “Conhecimento abordado nas aulas”

FD: Conhecimento abordado nas aulas

Identificacdo do Excerto de Depoimentos [ED]
coordenador
PA “(...) eu e Joao® fizemos uma propostazinha, mas eu ndo sigo muito. Mas eu

termino dando mais as modalidades, eu dou a modalidade na teoria, na pratica
que a maioria ndo gosta muito, mas para 0s meninos se ndo tiver um futsal pra
eles todo dia ndo é pratica. Se eu inventar de dd um conhecimento sobre
basquete, nés ndo temos bolas de basquete mas ai eu falo na sala de aula e nem
adianta tentar falar, agora o handball, eles gostam de handball, porque eu junto
todo mundo que da legal porque fica menino e menina tudo junto, ja o futsal
poucas meninas gostam de participar mas tem ainda as turmas menores, 6° ano,
7° elas gostam de participar, ja 8° e 9° elas ficam s6 sentadas. Ai eu sempre dou
la a modalidade e fico na quadra”.

“As vezes 0s alunos ndo gostam de certos contelidos, entdo esses a gente evita.
Sexualidade, por exemplo, é um tema que eles adoram. Quando é um contetido
que eles ndo gosta j& ficam reclamando e pedindo para trabalhar o que gostam.
Ai a aula ndo rende muito.”.

PB “(...) sdo duas modalidades esportivas que o professor escolhia, no meu caso era
voleibol e atletismo”.

“A partir do relato dos alunos, a conversa que eu tenho com eles, o que eles
gostariam de fazer na prética, o que eles gostariam de vivenciar. Ai eles vdo me
relatando e as aulas de recreacdo fora da modalidade, porque tem uma turma de
recreacdo da modalidade e tem uma turma que é 0 momento seguinte da aula, que
¢ de recreacdo e essa vai de acordo com o que eles estdo me relatando ali”.

“Os contetdos, além dos PCN’s, que a gente procura sdo de acordo com a
realidade deles, por exemplo, a gente tem um conteddo de atividade recreativa,
entdo as atividades recreativas, a gente faz uma abordagem e passa atividades
recreativas que eles fazem no cotidiano deles, eles brincam na calcada, eles
brincam na rua, o porque daquilo ali, e a gente vai falando sobre isso. Por
exemplo, como é que eles criaram aquelas regras? Como a brincadeira se
desenvolveu? O porqué daquelas regras? Quantos podem brincar? Quem chegar
pode brincar? Ou precisa de alguma habilidade especial para fazer aquela
atividade? E ai os contetdos vao sendo ministrados dessa forma, vdo aparecendo
assim”.

“Nos somos de vez em quando cobrados, instigados a trabalhar modalidades
esportivas por elas serem bem aceitas no ambiente da sala de aula, mas acredito
que a modalidade esportiva ela pode ser trabalhada de varias formas. Quando a
gente trabalhava ndo era necessariamente na perspectiva de aprender o jogo com
regras e normas, e sim aprender a olhar aquela modalidade esportiva com varias
perspectivas de utilizagdo dela na nossa pratica”.

PC “Desde da parte ‘tedrica’, as modalidades a gente sempre ver da sua origem, sao
historicas, ao conhecimento técnico, a sua formacdo em quadra,as caracteristicas
do jogo, a fundamentagdo técnica, isso vai ter ampliado essa parte tatica ja,
quando se trata de equipe para competicdo. Mas € basicamente isso, é 0 histérico
das modalidades, e no caso se a gente tiver dentro da nossa realidade algumas
modalidades dessas ja abordadas dentro da sala de aula, na quadra também, nos
abordamos todos esses aspectos a parte do historico, fundamentacéo técnica e
fundamentagdo tatica”.

PD Assim, como eu falei antes a proposta que a gente trabalha é em cima da
abordagem cidadd dos PCN’s entdo ele tem trés blocos de contetido, um que sdo

35 Nome ficticio do colega de trabalho de PA.
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jogos, esportes, luta e ginastica, o outro é atividades ritmicas e expressivas e 0
terceiro conhecimento sobre o corpo(...). A gente procura aprofundar de série pra
série, esta certo? Considerando essa questdo de uma série pra outra de ser mais
aprofundado, justamente trabalhando a questdo da espiralidade que chama o
coletivo coloca isso. Por isso que as vezes a gente discute muito aqui que ndo tem
uma proposta que seja universal sempre ela tem resquicios de outras propostas,
ndo &?”

PE “Trabalhamos também outros conteidos, muitas vezes que ndo fazem parte de
nossa cultura, portanto, novos para os alunos. Assim, com o auxilio de videos,
trabalhamos o badminton e o hugby. Assim a gente trabalha a diversidade
cultural. Trabalhamos também questes relativas ao respeito para 0 outro e para
si mesmo. Assuntos como a o esporte para portadores de necessidades especiais.
Busca-se assim ndo ficar preso a um s6 contelido, mas trazer o novo para a sala
de aula, saberes e vivéncias que permitam aprendizagens para os alunos.”.

Fonte: Entrevista realizada (2012).

Quanto aos conhecimentos abordados nas aulas podemos perceber a predominancia
de um contetdo, o esporte, que é sempre recorrente, assumindo lugar de destaque tanto nos
discursos quanto nas praticas. Os discursos destes professores induzem-nos a identificar o
esporte apresentado a partir de duas perspectivas: uma gque nos remete ao que ja pontuamos as
tendéncias fundadoras da Educacdo Fisica, em especial, a esportivista, em que o esporte € 0
fim em si mesmo, e outra que pensa o0 esporte enquanto conhecimento que pode participar do
processo de formacdo mais ampla do aluno.

Os ED de alguns professores apontam para dar énfase ao uso do contetido esporte a
partir da tendéncia esportivista, quando dizem “(...) sdo duas modalidades esportivas que o
professor escolhia, no meu caso era voleibol e atletismo” (PB); “(...) eu e Jodao fizemos uma
propostazinha, mas eu ndo sigo muito. Mas eu termino dando mais as modalidades, eu dou a
modalidade na teoria, na pratica que a maioria ndo gosta muito, mas para 0S meninos se nao
tiver um futsal pra eles todo dia ndo é préatica. Se eu inventar de dd um conhecimento sobre
basquete, nds ndo temos bolas de basquete mas ai eu falo na sala de aula e nem adianta tentar
falar, agora o handball, eles gostam de handball, porque eu junto todo mundo que da legal
porgue fica menino e menina tudo junto, j& o futsal poucas meninas gostam de participar mas
tem ainda as turmas menores, 6° ano, 7° elas gostam de participar, ja 8° e 9° elas ficam s6
sentadas. Ai eu sempre dou la a modalidade e fico na quadra” (PA)%®; “Desde da parte
‘teorica’, as modalidades a gente sempre ver da sua origem, sdo histdricas, ao conhecimento
técnico, a sua formagdo em quadra, as caracteristicas do jogo, a fundamentacdo técnica, isso
vai ter ampliado essa parte tatica j&, quando se trata de equipe para competicdo. Mas é

basicamente isso, é o histérico das modalidades, e no caso se a gente tiver dentro da nossa

% A fala apresentado por PA fora apresentada anteriormente. Recorremos a ela mais uma vez, todavia,
analisando-a sob outra 6tica, agora associada conhecimentos tratados nas aulas.
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realidade algumas modalidades dessas ja abordadas dentro da sala de aula, na quadra também,
nos abordamos todos esses aspectos a parte do historico, fundamentacdo técnica e
fundamentagao tatica” (PC).

O que se infere é que o conteldo esporte baliza todas as a¢cdes dos professores, como
se a aula de Educacéo Fisica fosse determinada quase que unicamente por este conhecimento,
como quando PC dizia que cada professor teria que pegar duas modalidades. Dessa maneira 0
esporte influenciaria inclusive a organiza¢ao do que deveria ou ndo trabalhar. O verbo “ter”
colocado no futuro do pretérito daria um ar de obrigatoriedade apassivada e, porque ndo dizer,
de “violéncia simbolica” (Bourdieu, 2002). Ou mesmo, quando ele baliza as agdes das aulas
ditas teoricas e praticas, se constituindo como aprendizagem considerada suficiente para o
processo formativo do aluno, independente da consciéncia ou ndo da acdo pedagdgica do
professor. O esporte assim acaba fortalecendo uma “identidade esportiva” para a Educacao
Fisica escolar (Soares et al., 1992), o que conduz necessariamente a formacdo de identidades
dos alunos pautadas nos valores pregados por este modelo de esporte, ou como diria Nunes e
Rabio (2008), uma identidade vencedora.

Nesta investigacdo também hé& os professores que ddo diferentes abordagens ao
esporte, ndo o tendo com algo a ser aprendido, mas que em sua aprendizagem, considera a
existéncia de diversos outros fatores a ele indissociaveis. Aborda-lo dessa forma so € possivel
quando o aluno se torna sujeito ativo. Para Soares et al. “A apropriagdo ativa e consciente ¢
uma das formas de emancipagdo humana.” (Soares et al., 1992, p. 17)

Esse pensar diferente ¢ possivel ser visualizado no ED de PB “Nos somos de vez em
guando cobrados, instigados a trabalhar modalidades esportivas por elas serem bem aceitas no
ambiente da sala de aula, mas acredito que a modalidade esportiva ela pode ser trabalhada de
varias formas. Quando a gente trabalhava ndo era necessariamente na perspectiva de aprender
0 jogo com regras e normas, e sim aprender a olhar aquela modalidade esportiva com varias
perspectivas de utilizagdo dela na nossa pratica”.

PB e PD também destituem a exclusividade do esporte engquanto contetdo das aulas
de Educagdo Fisica ao adotarem os PCN’s de Educagao Fisica enquanto direcionadores de
suas acoes docentes. Nos ED podemos perceber ao afirmarem “Assim, como eu falei antes a
proposta que a gente trabalha ¢ em cima da abordagem cidada dos PCN’s entdo ele tem trés
blocos de contetdo, um que sdo jogos, esportes, luta e ginastica, o outro é atividades ritmicas
e expressivas e o terceiro conhecimento sobre o corpo” (PD) e “Os conteudos, além dos

PCN’s, que a gente procura sao de acordo com a realidade deles, por exemplo, a gente tem
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um conteddo de atividade recreativa, entdo as atividades recreativas, a gente faz uma
abordagem e passa atividades recreativas que eles fazem no cotidiano deles, eles brincam na
calcada, eles brincam na rua, o porqué daquilo ali, e a gente vai falando sobre isso. Por
exemplo, como é que eles criaram aquelas regras? Como a brincadeira se desenvolveu? O
porqué daquelas regras? Quantos podem brincar? Quem chegar pode brincar? Ou precisa de
alguma habilidade especial para fazer aquela atividade? E ai os conteddos vdo sendo
ministrados dessa forma, vao aparecendo assim” (PB).

A discussdo reflexiva sobre o esporte é também verificada no ED de PE. Em sua fala
“Trabalhamos também outros contetidos, muitas vezes que ndo fazem parte de nossa cultura,
portanto, novos para 0s alunos. Assim, com o auxilio de videos, trabalhamos o badminton e o
hugby. Assim a gente trabalha a diversidade cultural. Trabalhamos também questdes relativas
ao respeito para 0 outro e para si mesmo. Assuntos como a o esporte para portadores de
necessidades especiais. Busca-se assim nao ficar preso a um s6 contetdo, mas trazer o novo
para a sala de aula, saberes e vivéncias que permitam aprendizagens para os alunos.” (PE).
Amplia-se assim o olhar que parte da diversidade cultural e da analise reflexiva sobre os
motivos constituintes dos diferentes gostos pelas praticas esportivas. Essa discussdo é
ratificada pelos PCN’s de Educacao Fisica, ao afirmar que a “Educagdo Fisica permite que se
vivencie diferentes praticas corporais advindas das mais diversas manifestacfes culturais.
Permite também que se perceba como essa variada combinacéo e influéncias esta presente na
vida cotidiana.” (Brasil, 1998c; pp. 38-39)

Outros conhecimentos também sdo abordados além daqueles relacionados aos
esportes, conforme foi possivel perceber nos ED de PB e PD, ao enfatizarem que seus
planejamentos sdo feitos a partir do PCN’s de Educagdo Fisica, como também ¢ possivel
perceber no ED de PA e noutro momento no ED de PB. Os professores assim se expressaram:
“As vezes 0s alunos ndo gostam de certos contedos, entdo esses a gente evita. Sexualidade,
por exemplo, € um tema que eles adoram. Quando é um contetido que eles ndo gosta ja ficam
reclamando e pedindo para trabalhar o que gostam. Ai a aula ndo rende muito.” (PA); “A
partir do relato dos alunos, a conversa que eu tenho com eles, o que eles gostariam de fazer na
pratica, o que eles gostariam de vivenciar. Ai eles vao-me relatando e as aulas de recreacdo
fora da modalidade, porque tem uma turma de recreacdo da modalidade e tem uma turma que
€ 0 momento seguinte da aula, que é de recreacdo e essa vai de acordo com o que eles estéo

me relatando ali” (PB).
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No ED de PA percebe-se que em alguns momentos o professor se propde a discutir
assuntos diferentes dos esportes, conteldo este que seria 0 predominante em suas aulas,
contudo suas agdes sdo na maioria das vezes pautada no interesse dos alunos. Desconsidera-se
assim que nem sempre o0 que os alunos querem € o que essencial a sua formacdo, pois,
conforme aponta Kunz (2004), as vezes € necessario que a atuacdo docente desconstrua as
falsas consciéncias que muitas vezes impregnam o pensar dos alunos.

PB também tem uma aula denominada de “aula de recreagdo” em que os
conhecimentos nela tratados sdo sempre definidos no coletivo com os alunos. Cumpre
distinguir de PA porgue em PA, praticamente em todas as aulas os conhecimentos partem do
interesse dos alunos, o que para PB s6 é uma aula e que, nas outras, por exemplo, as
realizadas em sala de aula, os conhecimentos partem, segundo o professor, do PCN’s de
Educacdo Fisica e planejadas coletivamente com o outro professor da escola em que atua.

Dentre os professores investigados, PD apresenta que 0s conteddos podem ser 0s
mesmo abordados ao longo das séries, indicando que isso ndo é uma repeticdo, mas um
aprofundamento, o que pode se vislumbrado no ED “A gente procura aprofundar de série pra
série, esta certo? Considerando essa questdo de uma série pra outra de ser mais aprofundado,
justamente trabalhando a quest&o da espiralidade que chama o coletivo coloca isso. Por isso
gue as vezes a gente discute muito aqui que ndo tem uma proposta que seja universal sempre

ela tem resquicios de outras propostas, nao ¢?”” (PD).

5.2.4. Relacéo teoria/pratica

Quadro 5. Apresentacdo de ED dos professores, agrupados na FD “Relagio teoria/pratica”

FD: Relacéo teoria/pratica

Identificacéo
do coordenador
PB “(...) agora a parte pratica do contetido que eu estou dando, por exemplo, eu estou
dando atletismo na sala de aula, no 8° ano, um exemplo, entdo eles tem um
conhecimento basico do atletismo, o que é que é trabalhado no atletismo, no que é que
envolve o atletismo. E ai eu tento conciliar com essas aulas que a gente esta tendo,
além dos videos, a gente fazer alguma coisa que seja pratica daquela aula de atletismo,
do conteudo que esta sendo ministrado para eles terem um entendimento melhor”.
PC “Ha uma abordagem tedrica e outra pratica, mas nio sio coisas isoladas. E tudo
simultaneo.”
“Com relagdo as aulas de educacdo fisica ndo é que tenha aula sé tedrica ou so pratica,
se a gente percebe que é necessario vir ministrar a aula na quadra a gente vem as duas
aulas, se a gente acha que é necessario ministrar a aula no patio a gente vai ministrar
PD no pétio, se a gente acha que é necessario ministrar as aulas na sala de aula a gente
ministra também. Vale salientar também que a aula de Educacéo fisica ndo € porque
ela esta 14 na sala de aula que ela seja tedrica ou seja pratica, na sala de aula as vezes
também tem uma parte de vivéncia mais pratica, ndo €?”

Excerto de Depoimentos (ED)
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“(...) Mas assim, infelizmente a gente tem que utilizar aquela coisa que quando a gente

estd conversando diz ‘ah, eu ndo vou fazer isso, castigar os alunos’, quando eles se

PE comportavam a gente saia, fazia a parte tedrica e a gente saia as vezes quando a parte
tedrica ndo era muito dindmica, quando ia para a parte pratica. Sempre fazia aquelas

atividades, uns jogos recreativos. Agora se ndo se comportassem eu ndo levava para a

pratica. Dava castigo para eles.”

Fonte: Entrevista realizada (2012).

Discutir a relacdo teoria/pratica tornou-se algo necessario, isto porque como ja
discutido anteriormente, a Educacdo Fisica tem-se caracterizado por apresentar uma divisdo
em momentos de realizacdo das aulas. Embora ndo seja algo determinante, esta presente de
forma significativa essa separagdo. Ha assim um momento de aula realizado no horéario em
que o aluno é normalmente matriculado, na maioria das vezes utilizando o espaco da sala de
aula, momento esse denominado pelos professores de aula teorica, e outro realizado em
horério inverso, habitualmente realizado na quadra de esportes.

Embora discordemos dessa divisdo, visto que toda aula deveria ser realizada no
horario em que o aluno é matriculado, ndo podemos dizer que ndo exista e, existindo, deveria
constituir-se numa relacdo de continuidade, 0 que nem sempre ocorre.

Para analisar a relacdo teoria/pratica em nossa pesquisa, partiremos dos discursos dos
professores investigados. Dentre eles, identificamos em trés, enunciados que abordavam esta
tematica. Destacamos inicialmente o ED de PC, que discute a relagdo teoria pratica da
seguinte forma: “E as nossas praticas aqui ¢ a possibilidade de oportunizar dentro das nossas
condicdes ao nosso aluno a possibilidade do exercicio da cultura corporal do movimento, esta
inserido exatamente dentro da nossa proposta. H4 uma abordagem tedrica e outra pratica, mas
ndo sio coisas isoladas. E tudo simultaneo.”

O enunciado do seu discurso remete a confirmacéo da existéncia dos dois momentos
da aula que pontuamos anteriormente, bem como enfatiza a relacdo intrinseca entre teoria e
pratica. Porém, o discurso se contradiz quando apresenta que aqueles que ndo tém condicgdes
de vivenciar as praticas, haveria um grau de aprofundamento em texto e pesquisas. Ora, se
ndo ha separacdo, como a abordagem atraves de textos e pesquisas teria condigdes de
suplantar a falta de vivéncia?

Além do mais, ao confrontamos seu discurso com sua pratica pedagdgica, ndo
identificamos essa unidade nas aulas observadas, portanto ndo ha uma articulacéo direta entre
teoria e préatica. ldentificamos que somente na aula em sala, a abordagem de textos que
tratavam conhecimentos da Educagdo Fisica, mas sem esse grau de aprofundamento pontuado
pelo professor e além do mais, o conhecimento tratado em sala ndo era abordado na aula

pratica, esta que, na verdade, se constituia na simples pratica do futsal.
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O seu discurso ¢ atravessado pelo discurso mais pedagogico da Educacédo Fisica, que
vé nesta disciplina, um espaco para formacéo integral do aluno, considerando as dimensdes
fisicas, sociais e cognitivas inter-relacionadas e que ndo estdo excluidas desse processo
formativo, todavia o discurso pedagdgico ndo se materializa em sua acao docente.

O ED de PB também ¢ direcionado aborda a relagdo teoria/pratica ao discorrer: “(...)
agora a parte pratica do contetido que eu estou dando, por exemplo, eu estou dando atletismo
na sala de aula, no 8° ano, um exemplo, entdo eles tem um conhecimento bésico do atletismo,
0 que € que € trabalhado no atletismo, no que é que envolve o atletismo. E ai eu tento
conciliar com essas aulas que a gente esta tendo, além dos videos, a gente fazer alguma coisa
que seja pratica daquela aula de atletismo, do conteddo que esta sendo ministrado para eles
terem um entendimento melhor”.

Da fala do professor identificamos que apresenta um enunciado que parte de sua
formagao discursiva, inclusive amparada teoricamente pela proposta dos PCN’s de Educagao
Fisica, o que poder ser percebido quando analisamos a formacdo discursiva: conhecimento
tratado nas aulas. O estabelecimento da relacdo teoria/pratica com o conhecimento tratado nas
aulas foi necessario porque os enunciados muitas vezes remetem a outros enunciados e,
analisar de forma isolada, haveria um risco significativo de incorrermos numa compreensao
erronea.

No ED de PC também induz-nos a pensar que o professor estabelece uma relacéo
entre 0 que é tratado na sala de aula e a prética, todavia, ao confrontamos seus discurso com
sua pratica podemos dizer que essa relacdo sé é possivel ser percebida quando a aulas é
realizada no horario em que o aluno é matriculado, pois as aulas no turno inverso tém
conteudo pré-determinado, portanto, independentes das discussdes realizadas em sala de aula.

As aulas de PE, diferente dos outros dois professores, séo realizadas exclusivamente
no horario em que o aluno normal de aula e, seu ED, permite vislumbrar a relacéo
teoria/pratica: “(...) Mas assim, infelizmente a gente tem que utilizar aquela coisa que quando
a gente estd conversando diz ‘ah, eu ndo vou fazer isso, castigar os alunos’, quando eles se
comportavam a gente saia, fazia a parte tedrica e a gente saia as vezes quando a parte teorica
ndo era muito dindmica, quando ia para a parte pratica. Sempre fazia aquelas atividades, uns
jogos recreativos. Agora se nao se comportassem eu ndo levava para a pratica. Dava castigo
para eles..” Nesse enunciado PE apresenta uma problematica, a dificuldade de lidar com o

comportamento de alguns alunos, o que o conduziu a estabelecer um critério para realizacao
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das praticas — o comportamento. Os maus comportamentos seriam “punidos” com a nao
realizacdo das atividades praticas.

A solucdo encontrada por PE para lidar com o problema ndo € uma questdo pessoal,
como parece perceber, mas nos remete a propria constituicdo da educacdo brasileira que
apresentava forte presenca das abordagens tradicionais de ensino, presenca essa que ainda
precisa ser superada. A relacdo entre autoritarismo e educacdo também foi identificada por
Freire (1992) e na Educacdo Fisica escolar por Guimardes (2007). Nas abordagens
tradicionais, segundo Mizukami, o professor assume total autoridade, isto porque “O tipo de
relacdo social estabelecido nessa concepcdo de escola é vertical, do professor (autoridade
intelectual e moral) para o aluno.” (Mizukami, 1986; p. 12)

Cabe ainda ressaltar que o discurso autoritario da Educacdo Fisica, muita vezes
pautada na énfase na disciplina, ainda permeia a préatica pedagdgica nas escolas, portanto,
conforme pontua Ghirldelli (2001), a obediéncia e o adestramento se tiveram forte impulso
com o regime militar, onde a relacdo entre Educacdo Fisica e praticas militares se
aproximaram de tal maneira que, o militarismo, por muito tempo “determinou” como as
préaticas da Educacdo Fisica seriam realizadas, influéncia essa que se deu nas instituigdes
formadoras, nas escolas, no esporte e na propria forma de pensar a disciplina na escola. Seus
resquicios ainda “respingam” na escola atual.

O ED de PD diz que “Com relagdo as aulas de Educagao Fisica ndo é que tenha aula
sO tedrica ou sO pratica, se a gente percebe que é necessario vir ministrar a aula na quadra, a
gente vem as duas aulas, se a gente acha que é necessario ministrar a aula no patio a gente vai
ministrar no patio, se a gente acha que € necessario ministrar as aulas na sala de aula a gente
ministra também. Vale salientar também que a aula de Educacdo fisica ndo é porque ela esta
I4 na sala de aula que ela seja tedrica ou seja préatica, na sala de aula as vezes também tem
uma parte de vivéncia mais pratica, nao ¢?”” O enunciado apresentado por PD demonstra um
dominio do que seja teoria e préatica e da indissociabilidade destes e ndo coloca a questdo de
ter aula pratica ou teorica exclusivamente por obrigatoriedade, mas a op¢do parte do
conhecimento abordado, que pode exigir ou ndo um tipo de trato especifico. A relacdo

teoria/pratica foi visualizada na aula observada nesta pesquisa.
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5.2.5. Objetivos da pratica da Educacao Fisica

Quadro 6. Apresentacdo de ED dos professores, agrupados na FD “Objetivos da pratica da Educagéo Fisica”

FD: Objetivos da pratica da Educacéo Fisica

Identificacéo do
coordenador

Excerto de Depoimentos (ED)

PA

“Que a gente visa muito, infelizmente o Jern’s ndo ¢é? Entdo vocé sempre da essa
observada. Assim, meu objetivo também de da uma escolhida do bom aluno para ja
jogar para o professor de futsal. (...) Esse aqui ja d& bom para ir para o vélei. Na
corrida, eu j4 dou uma olhadinha se ¢ bom para o atletismo (...). E o divertimento
também, que eles adoram entéo eu levo mais pra recrear mesmo”.

PB

“O objetivo da sala de aula ¢ que o aluno tenha um conhecimento, pelo menos basico,
daquele conteudo que esta sendo ministrado”.

“A turma de recreagdo € uma turma de participacdo, € uma turma para pegar os alunos e
para que eles ndo se sintam excluidos das praticas do colégio. E a turma de modalidade
¢ aquela turma de treinamento que vai participar das competigdes”.

“(...) gostariamos que eles vissem a pratica como uma forma de eles fazerem parte de
um grupo social”.

“Vislumbro, um dos objetivos que eu mais busco ¢ dar autonomia a ele na hora de ele
vivenciar qualquer pratica de Educagdo Fisica, ele ter a oportunidade de escolher
porque ele esta enxergando aquilo ali como algo que vai ser benéfico pra ele. Ou porque
vai dar prazer, ou porque vai dar algum beneficio fisico, ou porque vai inserir ele no
grupo, ou porque ele esta feliz com aquilo que ele esta fazendo”.

PC

“(...) a educacdo fisica é preponderante, hoje é entendida além como cultura corporal
do movimento, ela desenvolve e da consciéncia para 0 nosso aluno desfrutar todas as
atividades para sua melhor qualidade de vida. A nossa contribuicdo é decisiva, alias
trabalha-se com a satde nao é?”

“Nos estamos com o 5° ano desses nossos jogos internos e 0 objetivo € esse, a
consciéncia de formar o cidaddo”.

PD

“(...) principal objetivo democratizar os contetidos da educacg@o fisica de forma geral, a
gente percebe que o nosso alunado é um alunado de classe muito baixa, muito pobre e
muitas vezes eles ndo tem nenhum ténis para jogar bola. Outro dos nossos objetivos, a
gente trabalha com o aspecto da inclusdo, nao é, nas aulas e Educacdo fisica e também
de desenvolver através do processo de inclusdo, desenvolver a cidadania desse aluno,
colocando para ele refletir sobre seus deveres e os seus direitos dessa gama, desse leque
de opgdes da Educagio fisica”.

PE

“(...) A montagem da aula e a aplicagdo do contetido, juntando tudo, eles saem com o
conhecimento adquirido no fundamental e o conhecimento adquirido no médio para
terem uma vida melhor, sabendo porque que é importante atividade fisica, quando eles
quiserem brincar de peteca com o0s amigos, que importadncia aquilo vai ter, a
musculacdo serve para que, a gente trabalhou a questéo da musculacéo na adolescéncia,
trabalhou o que é musculagdo. Entdo assim, de forma geral é preparar aquele aluno pra
quando ele sair da escola ele ter certos conhecimentos que servirdo pra vida, porque a
gente sabe que hoje em dia em todo canto vocé ver alguma coisa te indicando fazer
alguma atividade fisica”.

Fonte: Entrevista realizada (2012).

Na formacéo discursiva, objetivos da pratica da Educacdo Fisica, foram agrupados

depoimentos dos professores sobre os objetivos dessa disciplina no processo educacional.

Conhecer os objetivos daquilo que se propde conduzir é primordial, caso se queira conduzir o

processo de maneira efetiva. N&o ter claro nossos objetivos seria como se fossémos a uma

igreja pregar sem saber o porqué da pregacao.
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Por meio da AD do corpus referente a essa formacéo discursiva, pudemos perceber
que os professores dessa perquisa demonstram ter um conhecimento superficial sobre os
objetivos da Educacdo Fisica escolar ou estdo equivocados. Os ED de PA apontam uma
confusdo significativa sobre o que se propde a disciplina, conforme é possivel identificar em
sua fala: “Que a gente visa muito, infelizmente o Jern’s nao ¢? Entdo vocé sempre déa essa
observada. Assim, meu objetivo também de da uma escolhida do bom aluno pra ja jogar para
o professor de futsal. (...) Esse aqui ja da bom pra ir para o volei. Na corrida, eu ja dou uma
olhadinha se é bom para o atletismo (...). E o divertimento também, que eles adoram entdo eu
levo mais pra recrear mesmo”’.

Os objetivos da Educacdo Fisica para PA sdo relacionado a selecdo de alunos para
compor as equipes das escolas, bem como o de possibilitar um espaco para diversdo dos
alunos.

Ja o professor PB aponta objetivos diferentes para diversos tipos de préaticas da
Educacao Fisica, como ¢ possivel identificar nos ED “O objetivo da sala de aula é que o aluno
tenha um conhecimento, pelo menos basico, daquele conteudo que esta sendo ministrado”; “A
turma de recreacdo € uma turma de participacdo, é uma turma pra pegar os alunos e para que
eles ndo se sintam excluidos das praticas do colégio. E a turma de modalidade é aquela turma
de treinamento que vai participar das competigdes”’; e “gostariamos que eles vissem a pratica
como uma forma de eles fazerem parte de um grupo social”.

Poder-se-ia inferir que cada espago teria ou propiciaria 0 alcance de objetivos
diferentes, sendo ora lazer, preparacdo de equipes ou a aprendizagem de um conhecimento
basico do contetudo que estd sendo ministrado. Nao se entende que a Educacdo Fisica tenha
como meta, constituir-se como espaco de divertimento, conforme pontuaram PA e PB,
embora no processo ensino-aprendizagem o divertimento possa existir. Contudo, pensar isso
como objetivo € pensar equivocado. Quanto a preparacao de equipes e selecdo de alunos, o
equivoco é ainda maior, principalmente porque a forma com que o esporte deveria esta
inserido na escola, nunca poderia ser a de uma perspectiva similar a organizagao esportiva
presente na sociedade. Tubino (2001), aponta que pensar o esporte na escola como um ramo
do esporte performance ou de rendimento € um engano. Para o autor, “Nesta percepgdo
equivocada, as competicdes escolares, que deveria ter um sentido educativo, em vez disso,
simplesmente reproduzem as competi¢des de alto nivel (...).” (Tubino, 2001; p. 35)

O professor PB, em seguida apresenta outro objetivo que parece ser mais amplo que

0s pontuados anteriormente e se aproxima em alguns momentos dos discursos de PC, PD e
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PE, os quais podem ser visualizados nos ED a seguir: “Vislumbro, um dos objetivos que eu
mais busco é dar autonomia a ele na hora de ele vivenciar qualquer pratica de Educacéo
Fisica, ele ter a oportunidade de escolher porque ele esta enxergando aquilo ali como algo que
vai ser benéfico pra ele. Ou porque vai dar prazer, ou porque vai dar algum beneficio fisico,
ou porque vai inserir ele no grupo, ou porque ele esta feliz com aquilo que ele esta fazendo”
(PB); “(...) a educacao fisica ¢ preponderante, hoje ¢ entendida além como cultura corporal do
movimento, ela desenvolve e da consciéncia para o nosso aluno desfrutar todas as atividades
para sua melhor qualidade de vida. A nossa contribuicdo é decisiva, alias trabalha-se com a
satde ndo ¢?” (PC); “(...) A montagem da aula e a aplicacdo do contetido, juntando tudo, eles
saem com o conhecimento adquirido no fundamental e o conhecimento adquirido no médio
para terem uma vida melhor, sabendo porque € importante atividade fisica, quando eles
quiserem brincar de peteca com 0s amigos, que importancia aquilo vai ter, a musculagéo serve
pra que, a gente trabalhou a questdo da musculacdo na adolescéncia, trabalhou o que €
musculacao. Entdo assim, de forma geral é preparar aquele aluno pra quando ele sair da escola
ele ter certos conhecimentos que servirdo pra vida, porque a gente sabe que hoje em dia em
todo canto vocé ver alguma coisa te indicando fazer alguma atividade fisica” (PE); e “(...)
principal objetivo democratizar os contelidos da educacdo fisica de forma geral, a gente
percebe que o nosso alunado é um alunado de classe muito baixa, muito pobre e muitas vezes
eles ndo tem nenhum ténis pra jogar bola. Outro dos nosso objetivos, a gente trabalha com o
aspecto da inclusdo ndo é nas aulas e Educacdo fisica e também de desenvolver através do
processo de inclusédo desenvolver a cidadania desse aluno, colocando pra ele refletir sobre
seus deveres e 0s seus direitos dessa gama, desse leque de opgoes da Educacao fisica” (PD).

Os enunciados apresentados se aproximam dos objetivos dos PCN’s de Educacao
Fisica, que pretendem que ao final do quarto ciclo de ensino®’, dentre outros objetivos, os
alunos participem de atividades corporais respeitando seus limites e os do outro, de forma
autbnoma e como recurso para usufruto do tempo livre, reconhecendo essas atividades como
necessidades do ser humano e um direito do cidaddo em busca de sua qualidade de vida
(Brasil, 1998c).

A formacdo cidadd também é bastante pontuada nas produgdes discursivas dos
professores, 0 que se parece muito mais um modismo em PC, pois a organizagdo de suas
aulas, conforme verificado na observagdo das mesmas ndo condizem com 0 que prega 0s

PCN’s de Educacao Fisica em relacdo a formacgdo para cidadania, mesmo apontando no ED

37 Equivale ao ensino fundamental 11, nivel de ensino investigado neste trabalho.
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que “No6s estamos com o 5° ano desses nossos jogos internos € o objetivo ¢ esse, a

~

consciéncia de formar o cidadao” (PC).

5.2.6. A Educacéo Fisica e a formacao do aluno

Quadro 7. Apresentagdo de ED dos professores, agrupados na FD “Educagéo Fisica e a formagio do aluno”

FD: A Educacéo Fisica e a formacao do aluno

Identificacdo do Excerto de Depoimentos (ED)
coordenador

“Pronto, eu ja ndo trabalho muito corporal, eu ja ndo penso muito na mudanca
PA corporal. Eu penso no ser humano, que eles mudem, porque alunos de 6° ano eles
sdo muito mal acostumados, sdo mal educados, gritam muito”.

“Quando vocé consegue que as pessoas entendam que o valor de uma competi¢ao, o
mais importante ndo é vencer a todo custo, que vocé vai ter normas, que vocé vai ter
regras que vai ter que seguir, e que uma sociedade para ser construida ela tem
PB valores, tem normas, tem regras também. Entdo ndés podemos transferir essas
vivéncias, essas aprendizagens para formagao do ser humano como cidaddo”.

“(...) no todo, a Educagdo Fisica tem objetivo de formacdo de uma sociedade, do
cidaddo e do ser humano, tanto quanto qualquer outra disciplina”.

“Eu ja tive alunos aqui que hoje eles estdo presos, alguns ja morreram, a Nnossa
tentativa aqui é justamente abrir a mente desse aluno para que ele ndo va nesse

PD caminho que eu acabei de dizer, sabe? Que ele se torne um cidad&o trabalhador, um
cidaddo de bem, um cidaddo que saiba questionar qual é o dever dele perante a
sociedade”.

“(...) Eu acho que um sujeito critico a ponto de entender o que ele quer para ele, ele
ndo € obrigado a fazer atividade fisica porque a midia diz que ele tem que fazer, mas
ele sabe que vai ter que ter um nivel de movimento x pra viver bem. Entdo é um
sujeito que ele tem conhecimento do que é bom e do que é ruim, e que ele possa
PE escolher o que € bom € o que é ruim pra ele”.

“Contribui sempre, como eu falei pra voc€ ndo sé pra vida, mas estd mais do que
provado ai, estudos j& falam disso, o aluno acostumado com aquela sessdo esportiva
ele tem melhores resultados em testes, em vestibulares, esse € um dos pontos. No
segundo ponto ele sai da escola preparado para vida”.

Fonte: Entrevista realizada (2012).

Os depoimentos dos professores mostram a compreensao deles sobre a relagéo entre
a Educacéo Fisica e a formacgédo do aluno. A discussdo que pontuaram visa verificar se ha
conhecimento quanto as praticas que se desenvolvem nas aulas desta disciplina e como estas
contribuem para a formacdo dos alunos. Partir-se-a do pressuposto de que a agdo docente
dever principiar sempre de uma pergunta inicial: que sujeito pretende-se formar através das
aulas de Educacéo Fisica.

Silva (2007), ao discutir as teorias do curriculo e a escolha do conhecimento para
compor o curriculo educacional, aponta a partir das teorias criticas do curriculo que a
pergunta “o que ensinar” ¢ sempre precedida de outra, “o que eles ou elas devem se tornar”.

Portanto para o autor, a escolha do conhecimento a ser tratado se justifica justamente a partir
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de descrigcdo sobre o tipo de sujeito que se quer formar, ou seja, que tipo de ser humano é
desejavel para certo tipo de sociedade? (Silva, 2007)

Nessa perspectiva, entendemos que em todo processo educativo dever-se-ia haver
clareza sobre os sujeitos que se pretendem formar, portanto, sobre as identidades
vislumbradas. Os professores, principalmente, precisariam ter conhecimentos de forma bem
transparente, isto porque sdo eles que direcionam a pratica pedagdgica, mediando todas as
acbes que la ocorrem. N&o ter claro que tipo de sujeito e identidades deseja-se formar é
conduzir um processo sem a consciéncia de onde se quer chegar, ou entéo, direcionando suas
acOes a partir de outras perspectivas que seriam as desejadas por um processo que se quer
dizer educativo, como o uso da disciplina Educacdo Fisica para formacéo de equipes ou como
mera recreacao.

Se por um lado, o professor tiver clareza sobre o tipo de sujeito que quer formar em
suas aulas é algo que devia ser natural, por outro, a realidade ndo é bem o que se mostra nos
enunciados apresentados pelos professores neste trabalho, principalmente se considerarmos
gue 0s processos educativos ndo devem se limitar a mera instrumentalizacdo ou a
aprendizagens de comportamentos.

O professor PA ao discutir sobre a relacdo entre Educacdo Fisica e a formacdo do
aluno assim afirma: “eu j& ndo trabalho muito corporal, eu ja ndo penso muito na mudanga
corporal. Eu penso no ser humano, que eles mudem, porgue alunos de 6° ano eles sdo muito
mal acostumados, sdo mal educados, gritam muito”. PA pontua que ndo esta preocupada com
formagé&o corporal e nem cita a aprendizagem de conhecimentos, mas sim preocupar-se com a
aprendizagem de comportamentos.

Como ja pontuamos e fundamentado em Apple (2006), mas vale aprender um
comportamento do que a aprendizagem de conhecimentos.

O que percebemos é que os professores aqui investigados associam a Educacgéo
Fisica a insercdo do aluno na sociedade, comumente associada a formacdo do cidadéo.
Aprender é ajusta-se de maneira harmonica a sociedade, ajustamento esse entendido como
algo desejavel, conforme pode ser identificado nos ED de PB e PD: “Quando vocé consegue
que as pessoas entendam que o valor de uma competi¢cdo, 0 mais importante ndo é vencer a
todo custo, que vocé vai ter normas, que vocé vai ter regras que vai ter que seguir, e que uma
sociedade pra ser construida ela tem valores, tem normas, tem regras também. Entdo nds
podemos transferir essas vivéncias, essas aprendizagens pra formacdo do ser humano como

cidaddo” (PB); “(...) no todo a Educacédo Fisica tem objetivo de formacgédo de uma sociedade,
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do cidadao e do ser humano, tanto quanto qualquer outra disciplina” (PB); e “Eu ja tive alunos
aqui que hoje eles estéo presos, alguns ja morreram, a nossa tentativa aqui € justamente abrir a
mente desse aluno para que ele ndo va nesse caminho que eu acabei de dizer, sabe? Que ele se
torne um cidadao trabalhador, um cidaddo de bem, um cidaddo que saiba questionar qual é o
dever dele perante a sociedade” (PD).

Um enunciado que se evidencia é aquele relacionado a aprendizagem de normas e
regras, numa associacdo que conduz a compreensdo de que “tudo” tem regras. A
aprendizagem desta logica refletird na aprendizagem das regras sociais. Assim, as regras e
normas existentes apresentam-se como necessarias para garantir a insercdo social e o
funcionamento harménico da sociedade e assim, a Educacdo Fisica atuaria participando da
formagéo de um cidaddo para sociedade, portanto na construcdo de identidades ajustadas e
otimizadas “aos ideais de cidadania do moderno estado-nacéo.” (Silva, 2007; p. 15) N&o se
visualiza de maneira evidente nenhuma identidade “desconfiada e critica dos arranjos sociais
existentes preconizados nas teorias educacionais criticas.” (Silva, 2007; p. 15)

Né&o se percebe, nos discursos dos professores aqui expressos, nenhum aspecto que a
relacione a formacdo de um sujeito reflexivo, exceto PE, que embora em se ED se possa
verificar a formacdo associada ao enquadramento social, ele da ao sujeito uma caracteristica
maior e criticidade, conforme ¢é possivel verificar em sua fala: “(...) Eu acho que um sujeito
critico a ponto de entender o que ele quer pra ele, ele ndo é obrigado a fazer atividade fisica
porque a midia diz que ele tem que fazer, mas ele sabe que vai ter que ter um nivel de
movimento x pra viver bem. Entdo é um sujeito que ele tem conhecimento do que é bom e do
que € ruim, e que ele possa escolher o que € bom e o que € ruim pra ele” (PE).

Esse ED nos indica uma postura mais critica do aluno em relacdo as objetivacGes
sociais, contudo noutro ED, o professor PE afirma que a Educagio Fisica “Contribui sempre,
como eu falei pra vocé ndo so pra vida, mas estad mais do que provado ai, estudos ja falam
disso, o aluno acostumado com aquela sesséo esportiva ele tem melhores resultados em testes,
em vestibulares, esse € um dos pontos. No segundo ponto ele sai da escola preparado pra
vida” (PE).

Associa-se assim, a Educacdo Fisica a formacdo de conhecimentos necessarios a
organizacOes sociais, ou seja, a inser¢do e avanco dos individuos nos processos de selecdo
existentes na sociedade, como o vestibular, visdo essa que se aproxima do que Nunes e Rubio

(2008) chamam de curriculo socializante, conforme ja exposto, 0 que apoiam que as praticas
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da Educacéo Fisica, além do desenvolvimento da aptiddo fisica, por exemplo, possibilitaria o
desenvolvimento intelectual e o equilibrio emocional.

Por fim, ao término da andlise das entrevistas foi possivel dizer que, nos discursos
dos professores que fizeram parte desta investigacdo, ainda ha presenca significativa da
influéncia das vertentes tradicionais que perpetraram a constituicdo da Educacao Fisica no
Brasil, em especial a militarista e a esportivista. De forma mais pontual, seus discursos
apresentaram aproximagdes e distanciamentos, caracterizando cada um deles.

O discurso de PA indica uma preocupagdo com a participacdo e o interesse dos
alunos. A decisdo sobre o que ird abordar na aula € feita sempre considerando a aceitacdo ou
ndo do que é proposto. Ndo é um processo dialdgico de escolha, mas uma certa acomodacéo
do professor frente as determinagdes dos alunos. Torna-se mais facil fazer o que os alunos
querem do que construir uma pratica pedagdgica que possibilite a acdo educativa. Estava
presente também no discurso de PA a presenca efetiva do esporte, no entanto relaciona a
aprendizagem desse contetdo ndo a formacdo corporal, mas do comportamento. Importa
aprender a se comportar bem, portanto, adequar-se a ordem vislumbrada pelo professor.

Entrelaca-se em PB, um discurso que visa uma formacdo mais autbnoma, com outra
mais proxima a constituicdo de uma identidade para o outro. Uma formacdo mais autbnoma
porgue novas perspectivas tedricas emergem na constituicdo de ser professor, em destaque 0s
PCN’s, documento elaborado com vistas a superar as praticas tradicionais de ensino. Todavia,
PB ainda encontra-se influenciado pela tendéncia competitivista, que pde o esporte no cerne
de todo a organizagéo das aulas. De forma mais clara, percebe-se que seu discurso apresenta
um misto de tendéncias tracionais e de perspectivas mais atuais da Educacdo Fisica — hd um
discurso que relaciona a educacdo fisica ora preparacdo de equipe ora como pratica
pedagogica. Tal aspecto demonstra uma tentativa de inserir uma perspectiva pedagogica
diferente, dando mais autonomia ao aluno, embora ainda esteja atravessado pelo discurso
tradicional, inclusive atrelando a no¢do de cidadania & adequacdo a sociedade, termo esse
associado a aprendizagem de normas e regras para serem seguidas.

Também ¢ possivel perceber em PC um discurso que fudamenta-se no viés
pedagdgico, todavia ndo € algo que se reflete na acdo docente. Embora seja possivel
identificar a presen¢a de argumentos pautados nos PCN’s, como 0 que retrata a relacdo entre a
pratica pedagogica em Educacdo Fisica e o desenvolvimento da consciéncia para utilizacdo
das préaticas da Educacdo Fisica em busca de uma melhor qualidade de vida, o que ganha

centralidade é o esporte. Isso nos leva a inferir que os fundamentos que se arraigam na
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tendéncia competitivista consistem na formacdo discursiva que se destacar e torna-se
hegeménica.

O discurso de PD remete bastante aos PCN’s de Educagdo Fisica, inclusive na
perspectiva de formac&o cidadd, destacada pelo documento. Nele, é também possivel perceber
algumas aproximacGes com a perspectiva critica apresentada por Soares et al (1992), na qual
a principal funcdo da escola seria a formacéo do cidadao critico e consciente da realidade em
que vive, visto que percebe a disciplina como participante do processo de formacgdo da
cidadania, de maneira a aprender que, além de se tornar o cidaddo de bem, possa questionar 0s
préprios deveres perante a sociedade.

PE também apresenta uma percepcdo critica da Educacdo Fisica, destacando a
necessidade de uma atuacdo ativa do aluno, para além da repeticdo dos gestos, inclusive
ressalta que o trato com o esporte deve considerar também uma perspectiva reflexiva. No
entanto, também foi possivel identificar no fio do seu discurso a presenca da influéncia da

tendéncia militarista, visto que atrela o acesso as atividades praticas ao comportantamento.
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CONSIDERACOES FINAIS

Pensar a Educacdo Fisica e a formacdo da identidade nos alunos parece-nos uma
teméatica de extrema importancia para a area educacional e em especial para a Educagdo
Fisica, principalmente na sociedade em que estamos inseridos, na qual as mudancas ocorrem a
todo instante. E relevante também para refletir sobre como estas mudancas tém influéncia na
formagéo dos alunos para que, de posse dessas informacdes, a escola construa formas de
intervir, ndo ficando assim, estagnada no tempo, mas participando de maneira efetiva da
formacéo de sujeitos reflexivos e criticos e ndo somente seres para 0 mundo.

Partindo dessa perspectiva, a proposicdo desta pesquisa objetivou analisar a pratica
pedag6gica em Educacdo Fisica no espaco escolar e se esta possibilita a formacdo de
determinados tipos de identidades pessoais e sociais dos alunos.

Para tanto, observou-se as aulas de Educacdo Fisica dos professores que atuam no
ensino fundamental 11 das escolas publicas do municipio de Pau dos Ferros-RN, pesquisa essa
que se restringiu aos profissionais habilitados e que desenvolviam aulas de Educacdo Fisica
escolar, excluindo-se, assim, aqueles que atuavam somente em turmas de treinamento
esportivo, ou seja, ndo se investigaram 0s que organizavam praticas que objetivavam a
formacédo de equipes para participacdo em jogos.

Das discussdes que pontuamos, a identidade aparece como resultado das interacfes
que estabelece entre os sujeitos sociais, portanto sé pode se efetivar com e a partir do outro.
Numa sociedade imaginaria, em que todos os homens fossem iguais, a identidade ndo
existiria, isto porque ela s se constitui na relagdo com os outro.

Como a formacdo da identidade se da na relacdo, os diversos espacos sociais se
constituem com ambientes que criam, recriam, ratificam identidades, as quais nunca podem
ser consideradas como cristalizagfes, mas um eterno constituir-se e reconstituir-se, pois como
diria Bauman (2005), as identidades sdo fluidas e se moldam aos diferentes contextos
relacionais, principalmente na sociedade hodierna, em que as interages ocorrem de maneira
mais intensa e mudam de forma extremamente rapida. Assim, tanto os aspectos espaciais e
temporais estariam envolvidos nessa construcdo, visto que as interagGes entre os homens néo
se ddo de modo Unico, mas carregam uma histdria constitucional que permite o surgimento
das praticas, como diria Foucault (2012) na arqueologia do saber, as praticas apresentam

estreita relacdo com as formacgOes discursivas e estas se constituiriam em condicdes que
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permitem a relacdo entre os sujeitos, portanto, um tipo de relacdo e ndo outro, considerado
I6gico as posi¢des de sujeitos que estes ocupam.

Partindo desses pressupostos, as praticas se constituem como objeto de anélise,
portanto, passiveis de serem investigadas. Nessa analise, investigaram-se as estratégias
metodologicas, as quais apresentaram uma predominancia nas perspectivas tradicional de
ensino, em que o professor coloca-se no centro de processo e o aluno se constitui como ser
passivo. Sua atuacdo restringe-se em grande medida a realizagdo das tarefas previamente
determinadas.

A relacdo professor/alunos é unilateral do professor que ensina para o aluno que
aprende, relacdo esta muitas vezes fundada no autoritarismo, nem s6 em se tratando de agédo
autoritaria, imperiosa e arrogante do professor, mas também na prdpria imposi¢do de uma
acéo que torna o aluno um mero realizados de tarefas determinadas. Negar a condigéo ativa e
reflexiva do aluno, para Freire (2002) é uma atitude tdo autoritaria quanto o tratamento
desrespeitoso do professor para com o aluno.

O exercicio destas praticas pedagogicas encontra espago principalmente na
abordagem do esporte, enfocando como esporte na escola, no qual sua insercao escolar se da a
partir de si proprio, deixando de lado os reais objetivos educacionais pregados na escola.

Desta maneira, duas perspectivas sao apresentadas, uma delas tem o esporte como
algo a ser apreendido, segundo os moldes da instituicdo esportiva e, para tanto, o ensino do
gesto técnico, da tatica e das regras se materializam como necessidades a serem apreendidas.
O processo educacional materializa-se na formacdo dos alunos instrumentalizando-os para
participacdo em competicoes.

Noutra perspectiva, 0 esporte também se apresenta como determinante das acdes
pedagdgicas, contudo sua abordagem agora tem como caracteristica a falta de direcionamento
das aulas, limitando-se a realizacdo pura e simples da pratica do esporte. A atitude do
professor sé se efetiva quando sua autoridade, poderia dizer praticas autoritaria, mostra-se
necessaria para dirimir conflitos e estabelecer a ordem.

Nas duas oticas ndo ha reflexdo e as agOes e interagcbes que ocorrem tendem a
formagdo dos alunos “objetivados” através da constru¢ao ou ratificacdo de valores sociais
“impostos”, ou melhor, disseminados na sociedade.

Em especial, pode-se inferir que a agdo pedagdgica verificada, produz a constitui¢do
de um pensar pautado em acdes e interacbes que produzem ou reforcam a formacdo de

identidades. De determinados tipos de identidade.
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Identificou-se a reproducdo de formacdes identitarias masculinas e femininas, mas
pautadas numa visdo androcéntrica, em que o0 homem se constitui como elemento central para
qguem as acOes estabelecidas entre 0s géneros, normalmente o privilegia.

Em se tratando de identidades pessoais, 0 eu para si € minimizado em rela¢do ao eu
para o outro. Os valores sociais de um modelo econémico se reproduzem na constituicdo de
individuos ao se inscrever neles um sistema de especializacdo produtivo, em que ora a
eficiéncia se torna meta “crescimento pessoal”, ora a passividade e a subserviéncia papel,
alias, essencial para formacdo de uma sociedade pautada na necessidade da constitui¢do de
um pensar proletario, portanto, servical, forte, mas manso. Constitui-se assim, a tendéncia na
formacdo de identidades, conforme aponta Nunes e Rubio (2008), saudaveis, passivas,
vencedoras e competentes.

Portanto, conforme Dubar (2006), o eu para si acaba sendo “suprimido” pela
construcdo de forma estatutarias de ser, portanto, o individuo é levado a assumir novos
codigos simbdlicos essenciais a organizacdo social. Organizacdo essa que, normalmente, é
pautada numa relacdo hierarquica daqueles que detém o poder para como aqueles submetidos
a ele. Forma-se assim, o que Dubar (2006) chama de identidades estatutarias ou societérias.

Contudo, as préaticas pedagogicas analisadas ndo se restringiram somente a formacéo
de um eu para o outro. Foi possivel identificar proposi¢cdes interessantes, algumas engquanto
ideias a serem realizadas, embora que por um motivo ou outro ndo foram implementadas.
Essas proposi¢Oes poderiam conduzir a formagdo de identidades reflexivas e emancipadas,
pois partiriam da inser¢do do aluno enquanto eu para si, contudo, a menor dificuldade, a
opcao pelo tradicional prevalece.

Nesta investigacdo, algumas pistas indicam que os caminhos comecar a se firmar
para que a Educacdo Fisica se construa enquanto possibilidade de atuacdo consciente na
formacéo de identidades para si, como a insercdo do elemento jogo, reduzindo a hegemonia
do conteldo esporte; a proposicdo de atividades e de estabelecimento de relagdes que
possibilitem a reflexdo sobre as possibilidades de a¢do na atividade e em alguns momentos,
também sobre a realidade, o que conduz a autonomia e a tomada consciente de suas decisoes.

Analisar filmes e conhecimento, refletir sobre a realidade, associar o trabalhado em
sala com vivéncias préticas, coletar informacdes de sujeitos externo ao ambiente escolar,
pensar a diversidade cultural e os motivos de sua prética, se constituem como possibilidades e
acOes identificadas neste trabalho, que pde o aluno numa postura de sujeito, que reflete,

portanto pensa sobre algo e, pensando sobre esse algo, tem condi¢des de atuacéo sobre ele,
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atuacdo essa que ndo seria dada a partir e tdo-somente da exterioridade do mundo, pois 0s
sentidos e significados sdo construidos na relacdo e partem também da subjetividade. A acao
do aluno néo seria uma agdo que conduziria a um Unico caminho, mas a caminhos construidos
a partir da sua reflexdo sobre a realidade. As respostas ndo viriam externamente, mas
construidas pelos individuos. A identidade pessoal assim se materializaria como efetivamente
constituida numa relacdo que privilegiaria e daria status ao eu para si. Formar-se-ia entdo uma
identidade para si e ndo para o outro.

De maneira geral, poder-se-ia dizer que a Educag&o Fisica escolar, ainda encontra-se
arraigada nas tendéncias que a fundamentaram em especial a competitivista, que encontram
espaco social baseado num modelo econémico que possibilitou seu enraizamento, pois
carrega hoje muitos dos valores sociais moldados por esse modelo, principalmente no trato
com o esporte. A Educacdo Fisica escolar materializa-se, de forma mais predominante, numa
prética pedagogica ainda com forte influéncia nos moldes tradicionais de ensino e com énfase
no esporte na escola, o que configuraria uma acdo que possibilitaria a identificacdo e a
diferenciacdo de valores que se manifestam a partir da cultura hegemdnica. Assim, ha a
construcdo e ou a ratificacdo das identidades saudaveis, vencedoras e competentes, ou seja,
identidades necessarias a organizacdo social, consequentemente um sentimento da aceitacéo e
aquisicdo de uma postura “sempre” em funcdo das objetivagdes sociais. As relagOes
societarias predominariam o que conduziria a partir das aprendizagens dos papéis sociais e se
constituiria a formacdo de uma identidade estatutaria (Dubar, 2006).

Dubar (2006), identifica a extrema dificuldade do processo de formagédo das
identidades, enquanto forma de assuncdo do sujeito. Para o autor, mesmo com essa
dificuldade ¢ possivel a realizacdo de criagdo de estratégias “eficazes que facilitem a
construcdo de sujeitos em aprendizagem, mas também que ajam colectivamente para que se
convertam em emancipacao pessoal” (Dubar, 2006, p. 184).

Cabe ainda destacar e ratificar o que ja foi dito. Mesmo com a predominancia de
estratégias pedagogicas que conduziriam a constru¢do de formas identidades para o outro,
identificou-se algumas alternativas a esse percurso. Parte significativa dos professores da
investigacdo ja incorporou discursos que vislumbram a formacgdo de identidades para si,
embora na maioria das vezes as agOes ndo se materializem de fato. De qualquer forma, a
identificacdo de estratégicas que conduzam a formacdo de um eu para si se mostrou evidente,

principalmente naqueles professores de formag&o mais recente.
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Poderiamos dizer, mesmo que de forma geral, que estariamos num processo de
transicdo, de uma Educacdo Fisica constituida historicamente e que, em suas estratégias
educacionais, refletiriam a formacdo de identidades para o outro, para uma Educagdo Fisica
que agora vislumbra a formagdo de outro de tipo de sujeito, construido numa perspectiva
reflexiva sobre e si e sobre 0 mundo. Cada vez mais esse novo sujeito se constitui como
imprescindivel numa escola que proponha educativa, de tal maneia a formar sujeito de si e
inserido num mundo de tantos outros. Como disse Dubar (2006), é preciso a formagdo de um
sujeito de si mesmo, capaz de refletir “sempre”, autor de sua trajetéria ¢ com a capacidade de
mudar, de “lutar para ‘a superar’ ¢ inventar-se a Si préprio, com 0s outros. A identidade
pessoal ndo se constrdi de outra forma.” (Dubar, 2006; p. 185)

Enfim, num mundo em constantes mudancas, ndo se pode a estas ficar alheios. A
escola, a Educacdo Fisica, enquanto espacos educacionais formadores precisam ter ciéncia de
suas acOes e a partir desta criar estratégias sempre que necessario para a melhoria de sua
intervencdo pedagogica. Este trabalho, retrata um pouco dessa realidade, a qual mostra uma
Educacao Fisica que participa de forma efetiva na formacéo de identidades, mas com énfase
nas identidades para o outro. Todavia a identidade para si encontra-se presente. Refletir sobre
sua acdo e pensar caminhos para que esta disciplina participe de forma mais efetiva na
formacdo identidades para si é algo que ndo deve ser descurado.

Para finalizar, ndo concebemos a acdo pedagdgica como uma mera formacao para o
outro. Se assim for, a educagdo ndo faria sentido, pelo menos na perspectiva que ora
apresentamos. Para ratificar nosso posicionamento, parafraseamos Freire (1992), ao
entendermos que o trabalho do educador ndo pode ser o de adestramento nem sequer o de
treinamento dos alunos nas técnicas e na aprendizagem dos conhecimentos por reproducao. Se
satisfizer com um mero adestrar pode, inclusive, em certas circunstancias, conseguir uma
maior rentabilidade do trabalho, entretanto, ndo tera contribuido em nada ou quase nada para

a afirmac&o deles como homens emancipados, sujeitos do seu proprio existir.
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Apéndice | — Carta Convite para professores

de Humanidades e Tecnologias
Humani nibil alienum

é UNIVERSIDADE LUSOFONA
|

MESTRADO EM CIENCIAS DA EDUCACAO
Pesquisador: Helder Cavalcante Camara
e-mail: redlehcc@gmail.com

Pau dos Ferros-RN, de de 20 .

Senhor (a) Professor (a) :

Sabedores da importancia da acdo pedagdgica, que ndo pode ser pensada apartada de
reflexdes sobre o que se faz e os resultados desse ato, nos propomos a realizar essa
investigacdo, que tem a Educacéo Fisica escolar como mote.

Partindo dessa premissa, direcionamos nosso olhar para a agdo pedagdgica em
Educacdo Fisica no espaco escolar e a relacdo com a formacdo das identidades, a qual se
materializara na dissertacdo de mestradado intitulada: A construcdo das identidades nas aulas
de Educacdo Fisica.

Assim, vimos por meio desta, convidar-lhe a participar da presente pesquisa atraves
da aplicagdo de uma entrevista e da observacdo de aulas de Educacdo Fisica, as quais serao
realizadas em data e horario pré-agendados. O objetivo geral deste estudo é analisar se a
pratica pedagdgica em Educacdo Fisica no espaco escolar possibilita a formacdo de
determinados tipos de identidades pessoais e sociais dos alunos.

Maiores informacdes poderdo ser obtidas pelo telefone (84) 8868-0391 ou pelo e-mail
redlehcc@gmail.com.

Agradecemos antecipadamente por sua participacdo neste estudo e garantimos
anonimdade na apresentacdo dos resultados desta investigacéao.

Atenciosamente,

Helder Cavalcante Camara
Fisioterapeuta
Mestre em Ciéncias Sociais e Humanas
Mestrando em Ciéncias da Educacédo
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Apéndice Il — Registro das Entrevistas

As questdes da Entrevista: E necessario ressaltar que o tipo de entrevista utilizada foi a
Entrevista Guiada. Partimos, portanto, de um guido composto por temaéticas, a partir das quais
as questdes eram elaboradas. Portanto, ndo havia questfes previamente definidas, nem um
ndmero minimo ou maximo delas. Era durante a entrevista que estas eram produzidas.

ENTREVISTA 1 - PROFESSOR A [PA]

Pesquisador - Bom dia Professor, eu vou fazer algumas perguntas e a gente vai conversando.
Primeiro gostaria de saber como é a organizacédo das aulas aqui na escola?

Professor A [PA] - Existe a tedrica e a préatica, a pratica a gente estava preferindo da em
outro horario, porque nunca da certo por causa da quadra, pelo problema da quadra ser no sol.
Quando vocé pega o primeiro horario, é tanto que eu fico uma semana na sala, uma semana na
quadra, porque o horario da pratica esta sempre indo do quarto em diante, ai a gente bota pra
outro horério que acontecesse a pratica e no comego vem um monte de alunos, vem a turma
praticamente inteira, ai depois vai diminuindo, diminuindo e vocé tem que juntar duas turmas,
trés turmas pra ver se da aluno. Terminou a gente dando um jeitinho pra ver se ficava mesmo
no horério de aula. Eles participam tranquilo, as meninas que as vezes ficam ali, porque
sempre tem mais menino na turma, ja& num querem fazer aquela aula, ai eu procuro fazer uma
coisa tipo dividida e vamos levando.

Pesquisador - Nesse momento de sala, h& momentos que se leva pra quadra. Havia também
aulas préaticas no horario inverso, mas devido a reduzida quantidade de alunos participando, as
aulas acabaram voltando para serem realizadas no horario mesmo de aula. A intencéo foi
permitir uma maior participacdo dos alunos no horéario, correto?

Professor A [PA] - Légico, tranquilo, que eles ja estdo na escola mesmo, ne?
Pesquisador- E as vezes o espaco ao redor da quadra vocé faz alguma atividade, né?
Professor A [PA] - Sim, é. Mas a gente ndo usa muito ndo devido as lampadas.

Pesquisador - A falta de espaco da Educacdo Fisica € um problema. Sobre o que vocé trata
na escola, qual o conhecimento, o conteddo que vocé trata nas aulas em sala e o conteldo que
vocé trabalha nas aulas fora de sala?

Professor A [PA] - Bom, ai é onde que fujo. No final do ano passado nos trabalhamos, eu e
Jodo, fizemos uma propostazinha, mas eu ndo sigo muito, eu sou sincera em te dizer que eu
ndo sigo. Ano passado eu disse “Dira, ta muito bom, que vou fazer o possivel pra dd uma
pesquisada e d4 alguma coisa disso aqui.” Mas eu termino dando mais as modalidades, eu dou
a modalidade na teoria, na pratica que a maioria ndo gosta muito, mas para 0s meninos se ndo
tiver um futsal pra eles todo dia ndo é pratica. Se eu inventar de da um conhecimento sobre
basquete, nds ndo temos bolas de basquete mas ai eu falo na sala de aula e nem adianta tentar
falar, agora o handball, eles gostam de handball, porque eu junto todo mundo que d& legal
porque fica menino e menina tudo junto, ja o futsal poucas meninas gostam de participar mas
tem ainda as turmas menores, 6° ano, 7° elas gostam de participar, ja 8° e 9° elas ficam s0
sentadas. Ai eu sempre dou |4 a modalidade e fico na quadra.
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Pesquisador - Entdo assim, quando vocé trabalha handball em sala ai vocé leva pra prética e
assim aborda outro conteudo.

Professor A [PA] - E, um pouco, muito pouco. Fora futsal.
Pesquisador - Futsal é a predominancia.

Professor A [PA] - O atletismo é bom também, eles gostam. O vélei as meninas gostam
mais, 0Ss meninos ja nao gostam.

Pesquisador - As meninas que gostam de futsal ndo reclamam ndo de querer jogar?

Professor A [PA] - Nao, elas entram. Eu fago um timezinho, ai por exemplo, perdem feio, ai
eu vou explicar pra eles que ndo se preocupem com o numero de gols, ai pronto elas terminam
fazendo um misto, eu boto dois melhorzinhos com elas, ai da pra jogar.

Pesquisador - Esses contetidos que vocé escolhe quais sdo 0s motivos? A necessidade deles?
O gosto deles? Ou tem alguma outra explicacdo?

Professor A [PA] - As vezes os alunos ndo gostam de certos conteidos, entdo esses a gente
evita. Sexualidade, por exemplo, € um tema que eles adoram. Quando é um conteudo que eles
ndo gosta ja ficam reclamando e pedindo para trabalhar o que gostam. Ai a aula ndo rende
muito..

Pesquisador - Em um momento vocé trabalhou sexualidade, né? Que é um tema transversal,
vocé trabalha algum outro tema transversal?

Professor A [PA] - Eu dou ética, porque acho que é importante no dia a dia de todo mundo,
né? Eu sempre no meio de uma aula e outra falo um pouquinho, ndo me ligo assim de da tipo
“hoje vamos estudar somente isso”. Eu mesmo até tava conversando com Augusto, “Augusto
vocé poderia mudar, eu dei pra eles isso aqui, vamos mudar um pouquinho também essa
proposta que eu sei que pra eles vai ser bom”.

Pesquisador - Para adequar a realidade deles, ndo €?

Professor A [PA] - Sim, e eu acho que hoje em dia é isso aqui, né? Eu estou meia
ultrapassada.

Pesquisador - Sobre a organizacdo da aula, como é a organizacdo da aula? Na sala de aula
existe uma certa organizacao, como se faz essa organizacdo? E como é essa organizagdo na
guadra? Por exemplo, hoje eu vou da handball, como eu organizo a aula de handball, quando
é futsal, como é essa organizacgao?

Professor A [PA] - Pronto, o ano passado, por bimestres. O atletismo, por bimestre, da pra
mim da naquele bimestre aquilo tudo porque tem o dia da pratica, da pra naquele bimestre eu
sO trabalhar um assunto. J& no comeco do ano eu trabalho jogos, trabalho ginastica iniciagéo,
a teoria. Esse bimestre eu t6 dando sé isso aqui, fago um planozinho, eu tenho um livrinho
muito bom que 0s meninos dizem assim “esse livro caiu do céu?”, ele & bem antigo, ai eu
tenho que fazer uma pesquisa, ndo sei se vocé conhece.

Pesquisador - Conheco, conheco.

Professor A [PA] - Mas ai tem muita coisa ultrapassada de regras. Ai eu vou la na internet e
pesquiso, atualizo e passo pra eles.
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Pesquisador - Normalmente quando a gente vai trabalhar a aula de Educacdo Fisica ou as
outras disciplinas, a gente tem algum objetivo por tras, quer dizer a gente num vai levar eles
pra jogar por jogar. Qual € o objetivo que vocé tem quando vocé trabalha as aulas de
Educacao Fisica?

Professor A [PA] - Pronto, nas turmas maiores, mas apesar que no 6° ano é onde vocé
comeca a... no futsal eu sempre dou uma observada no aluno que a gente vé que é bom
mesmo, j4, porque infelizmente n&o sei se vocé sabe trabalhar numa escola toda publica. Nao,
né?

Pesquisador - S¢ publica.

Professor A [PA] - Que a gente visa muito, infelizmente o Jern’s né? Entdo vocé sempre da
essa observada. Assim, meu objetivo também de da uma escolhida do bom aluno pra j& jogar
para o professor de futsal. No voleibol que eu dou s6 mais toque, manchete, eu ja dou, né?
Esse aqui ja da bom pra ir para o volei. Na corrida, eu j dou uma olhadinha se é bom para o
atletismo, tem esse lado também. E o divertimento também, que eles adoram entdo eu levo
mais pra recrear mesmo. Agora dos jogos eu fico com 6dio, porque hoje é dia de aula prética,
depois é de teoria, a proxima semana é aula pratica. Quando eu entro e a quadra ta molhada, ai
eu digo “hoje ndo vai”, ai eles dizem “mas hoje ndo ¢ dia” , ai a gente desconta, vai duas
semanas pra pratica. Porque quando a quadra estd molhada eu ndo levo, porque eu tenho
muito medo de uma queda, vai que alguém quebre um braco, uma perna, mas eles nao véem
isso “ndo a gente pega o rodo, puxa a dgua”, ai eu prefiro né, “mesmo assim ndo da certo”.

Pesquisador - A partir desse objetivo quando a gente ta trabalhando a Educacédo Fisica 14, a
gente quer formar um certo tipo de pessoa. Que tipo de sujeito vocé quer formar os seus
alunos?

Professor A [PA] - Pronto, eu ja ndo trabalho muito corporal, eu j& ndo penso muito na
mudanca corporal. Eu penso no ser humano, que eles mudem, porgue alunos de 6° ano eles
sdo muito mal acostumados, sdo mal educados, gritam muito. Eu acho que isso € do convivio
mesmo deles, entdo eu ja& estou preocupada porque eu ainda nao dei aula no 6° ano esse ano,
mas todo mundo fala que é um 6° ano, eu cheguei hoje fui d& um aviso ai eles disseram
“professora, vocé € boazinha?” ai eu disse “vocé ¢ bonzinho?”, ai todo mundo comegou a rir,
“Se vocé for eu sou boazinha”. Entdo eu penso assim nesse lado de educa-los, tem uns até que
me acham muito chata, mas tem outros que me adoram, mas isso é normal de todo mundo,
ninguém pode agradar a todos. E porque eu tenho uma turma de fluxo, que é aquela turma de
alunos que ja ta com idade avancgada, eu dei aula essa semana e me admirei assim, porque eu
tinha medo de trabalhar com eles né? Por ser uma turma de idade mais avancgada, mas quando
eu sai eles disseram “Ai meu Deus, a professora vai sair s6 porque hoje a aula ¢ boa”, entdo
eu sai toda feliz. Entdo pronto eu penso mais assim na mudanca pessoal deles, nem penso no
fisico ndo. N&o sei se a gente tem que pensar no fisico? Vocé como professor de Educacgao
Fisica?

Mas eu falo muito a eles, o lance de alimentagdo, da pratica esportiva, pronto no 7° ano eu dei
os efeitos de quem préatica a Educacéo Fisica.
Pesquisador - Os beneficios?

Professor A [PA] - E, como é diferente. Por exemplo, eu, que ja to com meus 51 anos, ai eles
dizem ““ah, vocé é mais velha que a minha méae”, quem pratica sdo esses os efeitos, que ndo
pratica vai ficar igual a mim, gordinha, preguicosa. Pronto, € mais ou menos assim, minhas
aulas séo nesse estilo.
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Pesquisador - T4, deixe eu perguntar outra coisa. Educagdo Fisica é uma disciplina que
infelizmente acaba sendo discriminada em relacdo as outras. Vocé acha que a Educacéo
Fisica, vocé engquanto educadora, enquanto professora, que ela contribui pra essa formacao?

Professor A [PA] - Engracado, hoje ndo. Eu acho que hoje a gente ja é respeitado,
antigamente era uma discriminacdo, mas eu acho que nos somos culpados em parte, porque o
professor de Educacdo Fisica nunca tava aqui junto com os professores, vocé chegava na hora
do intervalo, quem vem mais sou eu, o outro professor ainda fica I fora, fica ali na secretaria.
Eu gosto muito da secretaria mas na hora do intervalo eu gosto daqui junto com 0s outros
professores. Antigamente a gente ndo se reunia com os professores de Educagdo Fisica, a
gente tinha um horario diferente, hoje 0 nosso horario ja é igual com o deles, antes eu vinha
de madrugada ou no final da tarde, ai eles diziam “o professor de Educacdo Fisica ndo
trabalha, vem de madrugada, nem aluno tem”. Tinha esse lado assim, mas hoje eu creio que a
gente ta sendo respeitado, porque quando apareceu essa historia de aula préatica e teorica, que
eu nunca fui a favor dessa separacdo, né? Entdo eles comecaram ver a gente no horario que
eles estdo. Vai haver aula no sibado, ja me convidaram ontem pra vir pra dar uma aula
diferenciada, voltada s6 para o esporte. Ai assim, hoje eu ja sinto diferenca, a gente ja é bem
mais respeitado, bem mais ndo, eu acho que a gente é normal como eles. Eu me considero, eu
ndo me considero mais aquele professor diferenciado.

Pesquisador - Entdo vocé acha que a Educacéo Fisica ajuda na formacgédo?

Professor A [PA] - Sim, ajuda muito na formacé&o. Porque assim quando tem um problema
eles gostam muito de chamar a gente, porque o aluno gosta muito do professor de Educacao
Fisica, ndo sé pela préatica, mas é porque a gente é mais alegre.

Pesquisador - Entdo o gostar deles faz com que haja essa aproximagdo maior?

Professor A [PA] - Essa aproximacgdo melhor deles falarem até da vida particular deles, de
ndo ter vergonha de contar alguma coisa pra gente. Aqui sé tem uma professora assim, a de
artes, que eles tem essa interacdo, ai alguns dizem “vamos conversar com o professor de
Educacao Fisica, que talvez aproxime mais vocés da gente”. Eu acho assim que mudou muito
esse lado, e que hoje nds somos importantes, a gente sempre foi, mas desse lado de ajudar ja o
colega que antes era separado melhorou muito.

Pesquisador — E os contetidos que a gente trabalha e as estratégias metodoldgicas que a gente
trabalha ajudam também?

Professor A [PA] - E pra ajudar muito. Apesar que eu to um pouco distante dessa integragao.

Eu digo distante porque assim as vezes vamos trabalhar lance de matematica, vamos fazer a
medicdo da quadra, ai eles acham que ndo tem nada a ver, mas eu vou explicando a eles e eles
comegam a ver.

Pesquisador - Deixe eu da um exemplo. Quando vocé esta trabalhando sexualidade, vocé
acha que ta ajudando na formacéo dele?

Professor A [PA] - Muito, muito.

Pesquisador - E quando vocé esta trabalhando na quadra, como é que ajuda na formagéo
deles?

Professor A [PA] - Até na parte higiénica, hoje em dia ndo, que eles ja estdo na sala de aula,
ai vem todos limpinhos. Mas quando era no horario inverso, pra mim me aproximar de um
aluno que estava com cheirinho mais forte, aquela menina que ta com a Iéndea no cabelo, eu
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tinha uma dificuldade grande. Entdo eu acho que assim a gente ajuda muito o aluno na vida
dele, no dia a dia, porque nesse lado, orientando na higiene. O respeito assim que eu num sei
se é porque eu prezo muito isso em casa, que hoje em dia 0s meninos sdo muito dificeis. Eu
falo muito sobre esse lance de vocé ser aluno dos pais, porque assim eu tenho um de 12 e um
de 22, assim o de 22 é uma béncéo, o de 12...Entdo eu vejo meus alunos que eu trabalho com
os alunos de 6° e 7° ano que € a fase do meu, ai eu levo muito exemplo de casa pra sala de
aula. E dificil trabalhar com menino de 12 anos mas é legal, mas eu gosto e vou sentir
saudades.
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ENTREVISTA 2 - PROFESSOR B [PB]

Pesquisador — Primeiramente eu gostaria que vocé falasse da organizacdo das aulas na escola
em que trabalha.

Professor B [PB] — Quando eu cheguei na escola, ela organiza a &rea de Educacdo Fisica da
seguinte forma. Divide em duas aulas, uma préatica e uma tedrica. Quando eu cheguei 14 eu
pedi que colocasse as duas e eu decidiria qual era 0 momento que eu iria realizar a parte
pratica. Entdo, de acordo com o conteddo que estou ministrando na sala de aula, com a
necessidade e com a forma de entendimento que fique mais facil deles visualizarem o nivel de
entendimento deles, é que existe a aula pratica.

Pesquisador — Qual a carga horéria que vocé trabalha?

Professor B [PB] - A carga horaria sdo 24 horas, dividida em 12 horas de sala de aula, dessas
12 eles gostariam que nds trabalhdssemos metade pratica e metade teorica, e as outras 12 sdo
duas modalidades esportivas que o professor escolhia, no meu caso era voleibol e atletismo.
Nas modalidades, além de eu ter uma equipe, da qual eu fazia os treinamentos, eu tinha uma
turma geralmente de recreacdo, que pegava aquelas pessoas que ndo faziam parte da equipe.

Pesquisador- Essa organizacgdo é para todos os professores ou s6 vocé tem?

Professor B [PB] - N&o, da forma como estava organizado é uma organizacdo minha, porque
a escola gostaria que funcionasse de outra forma. As pessoas que estavam na escola, na
verdade, elas ndo tém um conhecimento a fundo da area de Educacéo Fisica, entdo isso fica a
cargo do professor. Eu dava duas aulas tedricas e quando necessario levava para fazer alguma
parte pratica, se eu achava que era necessario de acordo com o conteldo que eu tava
ministrando. E a parte de treinamento eu pedi que fosse colocado duas horas aulas para
colocar uma turma de recreacao.

Pesquisador- Entdo existem dois momentos, um momento em sala, que vocé disse que
guando vai levar eles para a pratica ou ndo de acordo com o conteddo que vai ser trabalhado e
uma parte que é feita em horério inverso, que tem um momento que € ligado a modalidade, e
outro momento que € ligado a recreacdo. Eu queria que vocé falasse desse momento ligado a
recreacdo, primeiro como é que essas aulas sdo organizadas? Como € que vocé trabalha
metodologicamente essas aulas?

Professor B [PB] - A partir do relato dos alunos, a conversa que eu tenho com eles, o que eles
gostariam de fazer na pratica, o que eles gostariam de vivenciar. Ai eles vao me relatando e as
aulas de recreacdo fora da modalidade, porque tem uma turma de recreacdo da modalidade e
tem uma turma que é 0 momento seguinte da aula, que é de recreacdo e essa vai de acordo
com o que eles estdo me relatando ali. Estdo me relatando que gostariam de fazer tal pratica
na aula e a gente vai buscando de acordo com relato deles, ai eu tento organizar as atividades
pra que elas sejam desenvolvidas na aula de recreacéo.
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Pesquisador- Entdo eles definem de certa forma, o conteudo a ser trabalhado, no caso?

Professor B [PB] - Na aula de recreacdo sim, agora a parte pratica do conteddo que eu estou
dando, por exemplo, eu estou dando atletismo na sala de aula, no 8° ano, um exemplo, entdo
eles tem um conhecimento béasico do atletismo, o que € que é trabalhado no atletismo, no que
é que envolve o atletismo. E ai eu tento conciliar com essas aulas que a gente esta tendo, além
dos videos, a gente fazer alguma coisa que seja pratica daquela aula de atletismo, do conteido
que esta sendo ministrado para eles terem um entendimento melhor. Fora isso ai, nas aulas de
recreacdo, a turma de recreacdo que envolve a maioria dos alunos, vai de acordo com o que
eles me relatam o que eles gostariam que fossem trabalhadas essas aulas.

Pesquisador- E na parte pratica, tem um momento ligado a competicdo e outro ligado a
recreacdo. Nesse momento ligado a competicdo, participam somente os selecionados? Ha uma
selecdo?

Professor B [PB] - H& uma sele¢do, é uma selecdo no sentido assim, principalmente aquelas
pessoas que estdo dispostas a fazer essa pratica. Mesmo que tenha alguns alunos que vocé
perceba que eles ndo tém tanta habilidade pra aquela prética, mas que estdo dispostos a fazer
aquela pratica, ou seja, afim, que ndo faltam, estdo ali, estdo se entregando, mesmo assim eles
fazem aquela pratica. Porque tem uma exigéncia maior, sdo trés vezes por semana, geralmente
duram em media 1:30 a 2 horas os treinamentos, e nem todo mundo esta disposto a essa
pratica. As outras pessoas que ndo fazem essa pratica mas mesmo assim estdo querendo fazer
uma pratica mais por diversdo, porque querem fazer parte de um grupo, por prazer, ai a gente
tem aquela turma da recreacdo, que na recreacdo na maioria das vezes, sdo trabalhados
algumas modalidades esportivas, um jogo de futsal, um jogo de voleibol, o famoso queimado,
ou algumas atividade de pega-pega, correr, enfim algumas atividades nesse sentido.

Pesquisador- Pelo que percebi sdo trés momentos de aulas, e cada momento tem um objetivo
especifico. Vocé poderia dizer o objetivo para cada momento desse tipo de aula?

Professor B [PB] - O objetivo da sala de aula é que o aluno tenha um conhecimento, pelo
menos bésico, daquele conteddo que estd sendo ministrado, pra que ele tenha esse
conhecimento basico do conteido que estd sendo ministrado, a gente faz um momento pratico
pra que ele vivencie aquilo ali na pratica. A turma de recreacdo € uma turma de participacao,
€ uma turma pra pegar os alunos e para que eles ndo se sintam excluidos das préaticas do
colégio. E a turma de modalidade é aquela turma de treinamento que vai participar das
competicdes. E 16gico que quando a gente define esses objetivos, em todos eles esta incluso
gue nds gostariamos que eles vissem a pratica como uma forma de eles fazerem parte de um
grupo social, de eles enxergarem as coisas de outra forma. Eu sempre digo a eles que mesmo
0 pessoal gque esta treinando o mais importante além de eles estarem la fazendo aquela préatica
é que eles estejam contentes, estejam felizes, se aquilo ali esta incomodando eles, se eles nao
estdo felizes entdo aquela pratica ndo esta sendo benéfica pra eles. Ai aquelas pessoas eu fico
pensando tentando convencé-las a ir a pratica de recreagdo ou participarem de outros
momentos da aula.
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Pesquisador- Como é que vocé acha que € a participacdo deles?

Professor B [PB] - Olha, a turma de recreacdo eu tinha a participagéo de uns 40% da turma,
um percentual de 20% eles ndo aderiam nenhuma dessas praticas, a ndo ser a pratica feita de
acordo com o contetdo dado em sala de aula porque era uma exigéncia maior. As outras, que
mesmo sendo exigidas ndo reprovam diretamente, tinham 20% que ndo faziam parte, 0s
outros 80%, um percentual razoavel, faziam parte. Em média metade fazia parte das turmas de
treinamento e metade das turmas de recreacdo. E mesmo na aula de recreacdo, os que faziam
parte da turma de treinamento, de vez em quando eles faziam parte também da turma de
recreagéao.

Pesquisador- A questdo do horério inverso, vocé acha que tem alguma problematica de
dificuldade de participacao deles?

Professor B [PB] - Tem alguma problematica porque alguns alunos sdo oriundos da zona
rural, ai esses alunos que sdo oriundos da zona rural, quando o conteudo estad sendo
ministrado na sala de aula no horéario matutino, nés fazemos algumas préaticas no horario
matutino, mesmo eles de calca jeans, para que eles possam ter alguma vivéncia.

Pesquisador- Vamos voltar aos conteudos que vocé trabalha, vocé falou que trabalha o
atletismo e eu vi que vocé trabalha a questdo dos esportes radicais, o seu leque é bem grande.
Eu queria que vocé falasse, por exemplo, ja que citou o atletismo, que vocé citasse as outras
atividades que vocé trabalha enquanto conhecimento, por exemplo, dancga, e o que levou vocé
a escolher esses conteudos.

Professor B [PB] - O documento principal que faz parte da base do planejamento sdo os
PCN’s, entdo nos PCN’s existem os blocos de conteudo, né? Existe 3 blocos de conteudo, e
eles sdo a base. Além desses blocos de conteldo que sdo o0s jogos, sdo danca, atividades
ritmicas, sdo as lutas, sdo os esportes, além disso, a gente tem outros livros que a autora que
embala mais as aulas é Soraya Cristina Darido, Suely Bragolado sempre esté presente e Jodo
Batista Freire sempre estad presente também, esses livros estdo sempre nos auxiliando. Os
contetdos, além dos PCN’s, que a gente procura sdo de acordo com a realidade deles, por
exemplo, a gente tem um contetdo de atividade recreativa, entdo as atividades recreativas, a
gente faz uma abordagem e passa atividades recreativas que eles fazem no cotidiano deles,
eles brincam na calgada, eles brincam na rua, o porque daquilo ali, e a gente vai falando sobre
isso. Por exemplo, como é que eles criaram aquelas regras? Como a brincadeira se
desenvolveu? O porqué daquelas regras? Quantos podem brincar? Quem chegar pode brincar?
Ou precisa de alguma habilidade especial para fazer aquela atividade? E ai os contetudos vao
sendo ministrados dessa forma, vao aparecendo assim.

Pesquisador- Entdo vamos ver se eu entendi, existe uma divisdo com 0s orientadores que
vocé falou, esse conteudo vocé relaciona com a vivéncia deles, e vocé enguanto mediador
dessa vivéncia acaba junto com eles escolhendo o que vai ser trabalhado. E assim?

Professor B [PB] - Geralmente é assim, tem alguns contetidos que eles ja estdo ali meio que
preestabelecidos, pelo menos uns dois bimestres a gente coloca uma modalidade esportiva pra
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que eles vao conhecendo. E os outros conteudos que nds vamos passar é de acordo com a
realidade, porque assim, tem alguns conteudos que ndo fazem nem parte do contexto entéo
sdo mais dificeis de serem absorvidos. Eu tenho outro colega de trabalho e a gente senta pra
planejar com a coordenadora do colégio geralmente, e vamos percebendo a realidade deles,
qual o conteudo que seria mais bem aceito pela turma, o que seria mais facil de trabalhar, qual
seria de mais facil entendimento deles, e ai o contetdo é escolhido e ministrado.

Pesquisador- Uma coisa que a gente percebe com os professores de Educacéo Fisica € que
eles tem uma dificuldade de trabalhar certos conteudos ao longo das series e alguns reclamam
que acaba um conteudo que é trabalhado numa serie também ¢é trabalhado em outra, ai em
outra 0 mesmo contetdo. VVocé teve alguma dificuldade nesse aspecto?

Professor B [PB] - Sim, é verdade mesmo. Por exemplo, eu nunca trabalhei com o ensino
médio, eu sempre trabalhei do 6° ao 9° ano, entdo eu ndo sei até onde vai esse
aprofundamento do mesmo conteudo, eu ndo sei de que forma ele é trabalhado nas series
subseqientes. Porque um aluno de ensino médio, por exemplo, quando eu trabalho futebol no
ensino fundamental , mesmo eu trabalhando o treino de uma forma que o aluno tenha um
entendimento um pouquinho acima daquilo ali que a televisao passa, que a midia passa, mas
guando vocé chega no ensino médio, acredito eu, que seja mais facil de trabalhar, o futebol é
enxergado de uma outra realidade, como por exemplo, a influéncia do capital no futebol, o
esporte espetaculo, se o jogador fisicamente ele € respeitado na hora de uma final, acredito
que o aprofundamento desses conteldos. Existe uma dificuldade, eu também tenho essa
dificuldade porque nem o municipio nem o estado tém uma organiza¢ao, uma normatizagéo, o
planejamento ndo € conjunto entdo ndo existe um documento que oriente realmente como €
que deveria ser feito. Eu acredito que tenha uma dificuldade realmente.

Pesquisador- Essa parte que vocé falou é muito interessante, a questdo de associar, por
exemplo, o futebol com certos aspectos da realidade. Vocé consegue trabalhar isso com seus
alunos?

Professor B [PB] - Olha, eu ja trabalhei na EJA, era professor da EJA, entdo o publico da
EJA é um publico que ja tem mais de 20 anos, ja tem uma idade diferente do pessoal que a
gente trabalha pela manh&. Entdo com o pessoal da EJA os assuntos eram discutidos nessa
perspectiva e eu sentia que eles ndo conseguiam enxergar da forma que estava sendo proposto
ali, no final das discussdes eles percebiam e conseguiam chegar a algumas percepgdes deles,
I6gico, que as coisas que passam nha televisdo, que é a parte boa, dos atletas que fazem
sucesso, ndo € um todo. Sao os casos isolados, situacdes especificas, um grande percentual
dos atletas ndo ganha um rio de dinheiro, que no futebol existe toda uma midia, toda uma
industria por tras querendo que as pessoas percebam daquela forma. Do 6° ao 9° ano eles ja
ndo conseguem ter esse entendimento, eles conseguem ter entendimento de que, de regras, de
gue aquilo ndo € pra todo mundo, que existe uma exclusdo, entdo é mais ou menos por ai, por
esse caminho.

Pesquisador- Ainda falando do contetdo, existe uma influéncia muito grande constituicéo
historica da Educacdo Fisica, da utilizacdo do esporte como conteddo principal. E a gente
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acaba sendo influenciado, eu como trabalhava bastante futebol, nessa perspectiva teria como
vocé dizer assim eu trabalho 30% esporte, 30% jogo, 30% atividades ritmicas expressivas,
isso considerando tanto a teoria como a préatica. Teria como vocé fazer essa distingdo?

Professor B [PB] - E possivel, devemos trabalhar em media 30 a 40% modalidades esportivas
nos conteddos, distribuidas ao longo dos anos. Toda a formacao tem uma certa influéncia do
esporte, eles na formacdo deles, no cotidiano deles, tem uma influéncia das modalidades
esportivas também. NOs somos de vez em quando cobrados, instigados a trabalhar
modalidades esportivas por elas serem bem aceitas no ambiente da sala de aula, mas acredito
que a modalidade esportiva ela pode ser trabalhada de vérias formas. Quando a gente
trabalhava né&o era necessariamente na perspectiva de aprender o0 jogo com regras e normas, e
sim aprender a olhar aquela modalidade esportiva com vérias perspectivas de utilizacdo dela
na nossa pratica.

Pesquisador- VVocé acha que se o professor trabalhar o jogo pelo jogo como vocé falou, que
contribuicdes o esporte vai ter para esses alunos?

Professor B [PB] - Eu trabalhei durante anos, eu ndo era formado na érea, eu era um
professor leigo, eu trabalhava porque eu era ex-atleta na modalidade, entdo durante muito
tempo eu trabalhei na perspectiva de treinamento, apenas de treinador. Convivi durante anos
com as pessoas dizendo que o porteiro poderia dar os treinos, porque ndo tinha objetivo e eu
ndo conseguia enxergar muito bem o porqué daquelas situaces. Apds um periodo longo de
ensino superior, entre outras coisas mais, eu consegui enxergar que o jogo pelo jogo, a
contribuicdo, em alguns casos tem a recreacdo, em alguns casos tem muita exclusao, e eles
entendem aquela prética apenas como passatempo daquele momento, preenchimento de uma
lacuna que eles tém de um espaco vazio. Ao término disso, de quando eles saem da escola,
aquele jogo num fica nem como lazer e recreacdo, se tem algum objetivo creio eu que ndo
sejam alcangados.

Pesquisador- E quando a gente vai trabalhar as aulas, qualquer aula, normalmente a gente
tem alguns objetivos. Eu vou pedir pra que vocé me diga que objetivo tem claro em sua agéo
docente. Nas suas aulas quando vocé vai trabalhar suas aulas ao longo de um ano, de umas
séries, vocé pretende formar algum tipo de sujeito? Vocé vislumbra formar algum sujeito dos
seus alunos?

Professor B [PB] - Vislumbro, um dos objetivos que eu mais busco é dar autonomia a ele na
hora de ele vivenciar qualquer pratica de Educacgéo Fisica, ele ter a oportunidade de escolher
porque ele esta enxergando aquilo ali como algo que vai ser benéfico pra ele. Ou porque vai
dar prazer, ou porque vai dar algum beneficio fisico, ou porque vai inserir ele no grupo, ou
porque ele esta feliz com aquilo que ele esta fazendo. Mas que ele tenha autonomia, tenha
propriedade pra escolher o que ele quer pra ele, qual a pratica desportiva que ele fazer, qual
atividade que ele quer fazer, ou se ele quer frequentar a academia, mas que ele tenha um olhar
pra aquilo ali. Que ele ndo faca a pratica por fazer, que seja autbnomo, que usufrua daquilo
com autonomia.
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Pesquisador- Nessa sua vivéncia, vocé tem percebido o alcance desse seu objetivo? Em que
medida?

Professor B [PB] - Ultimamente eu comecei a frequentar um pessoal que bate bola aqui numa
quadra, outros que estdo batendo bola numa igreja, é bate bola recreativo mesmo. E eu
percebo as pessoas praticando a atividade porque esta causando prazer a elas e de vez em
guando a gente tem um pouquinho mais de proximidade com certa modalidade e fica
querendo interferir pra ensinar o gesto certo e eu percebo que aquilo ali num é exatamente a
esséncia do que eles querem, o que eles querem é prazer, é felicidade, é fazer parte do grupo.
Entdo, eu acho que as pessoas hoje estdo mais autdbnomas sim, porque a escola que eu
trabalho, eu percebo que as pessoas elas conseguem identificar ja o porqué que elas véo fazer
parte daquela prética, ndo é porque um coleguinha vai ou outro, é porque elas estdo se
sentindo bem. Entdo eu acho que ja € um pouco de autonomia, l6gico, tem um caminho longo
a percorrer, mas eu ja percebo algumas mudancas.

Pesquisador- A Educacdo Fisica é uma disciplina de certa forma discriminada no contexto
escolar, de tal forma que até nos mesmos nao damos valor como deveriamos. A Educacao
Fisica ela contribui para a formacdo do aluno? O que vocé acha? E de que forma seria essa
contribuicdo?

Professor B [PB] - Eu respondo com certa propriedade, primeiro porque ela definiu até meus
rumos profissionais, por causa de uma modalidade esportiva eu ingressei no mundo da
Educacao Fisica e durante muito tempo a gente tinha alguns outros valores. Hoje eu percebo o
respeito dos colegas, o diretor ja entende, a secretaria da educacéo ja entende que é necessario
na formacdo das pessoas, que ndo é sé da constituicdo de um fisico de uma parte bioldgica,
mas na constituicdo do cidaddo. Por exemplo, n6s podemos transferir algumas vivéncias do
cotidiano das pessoas pra uma préatica, qualquer préatica, principalmente as esportivas. Quando
VOCE consegue que as pessoas entendam que o valor de uma competicdo, 0 mais importante
ndo é vencer a todo custo, que vocé vai ter normas, que vocé vai ter regras que vai ter que
seguir, e que uma sociedade pra ser construida ela tem valores, tem normas, tem regras
também. Entdo nds podemos transferir essas vivéncias, essas aprendizagens pra formacao do
ser humano como cidaddo. Se a Educacao Fisica estiver nessa perspectiva, eu acredito que ela
esté contribuindo para a formacéo do cidad&o sim, e eu acho que ela é indispensavel.

Pesquisador- Entdo o professor tem papel importantissimo?

Professor B [PB] - O professor tem um papel importantissimo, como eu tive alguns
professores que foram marcantes na minha vida, a gente percebe que a perspectiva de que um
professor leciona pra vocé faz toda a diferenca naquela forma de vocé enxergar as coisas.
Entdo, o professor, eu acredito, faz toda a diferenga nesse processo.

Pesquisador- VVocé acha que a formacdo proporcionada na Educacgdo Fisica é diferente da
formagé&o proporcionada nas outras disciplinas?

Professor B [PB] - Nd&o, eu acho que nds temos objetivos pedagdgicos, nos temos
metodologia, nds temos conteldos a serem ministrados, nés temos uma participacdo na
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formacéo do ser humano, n6s temos na formacao dos valores de uma sociedade que esté ai.
Logico, cada disciplina tem suas especificidades, mas, no todo, a Educacdo Fisica tem
objetivo de formacdo de uma sociedade, do cidad&o e do ser humano, tanto quanto qualquer
outra disciplina.

Pesquisador- A gente percebe que as vezes na sala de aula e a quadra sdo ambientes de aula,
locais diferentes, e a vivéncia do aluno é diferente, ele se porta diferente. Esse portar diferente
possibilita formacdes diferentes?

Professor B [PB] - Vocé sabe que isso gera discussao muito grande nas escolas, porque
muitas vezes as pessoas que tem um pouco entendimento da area, se vocé estd fora do
ambiente das quatro paredes, da sala de aula. E essa concepc¢do ja vem mudando ha algum
tempo, aulas de leitura debaixo do pé de arvore, leitura no galpdo, entdo poderia muito bem
estar debatendo um texto numa quadra, ndo teria problema nenhum. Mas de vez em quando,
quando a aula esta sendo ministrada em outro ambiente, principalmente a zuada, a correria, a
locomocgdo dos alunos incomoda algumas pessoas, e elas ndo percebem essa formacgédo téo
importante quanto aquela sentada na cadeira la. Eu percebo que o aluno quando ta la no
horério a aula de Educacédo Fisica e quando ele vé o professor entrando na sala de aula, ele
percebe que aguele momento é de movimento, de liberdade, de levantar da cadeira. E a gente
tem que aprender a lidar com esses momentos assim, no meu entendimento néo significa dizer
que aquele momento que ele ta na quadra, que ele ta correndo, que ele ta fazendo barulho, que
a aula nédo vai ter o rendimento pelo fato de ele estar naquele ambiente, pelo fato de ele nao
estar nas quatro paredes, na filinha, na sala de aula. Eu acredito que o comportamento, a
forma como ele esta la é um pouco diferente de outro ambiente que ele esteja, mas o objetivo
da aula, o conteudo que esta sendo ministrado, a aula que vocé quer dar, quando ela tem um
objetivo e quando esta sendo trabalhada, eu acredito que o mais importante é vocé atingir o
objetivo.

Pesquisador- VVocé tem mais algum comentério a fazer?

Professor B [PB] - Eu acompanhei um certo momento da Educacdo Fisica, eu ndo era
formado, depois eu fiz uma faculdade de Pedagogia, depois eu fiz faculdade de Educagéo
Fisica, e ao longo desse tempo eu fui notando uma transformacdo na area. E hoje algumas
escolas, onde eu ja tenho passado, eu percebo uma forma de trabalhar um pouco diferente, eu
ja percebo o respeito de algumas pessoas, o respeito do diretor, o respeito do coordenador
guando recebem o plano de trabalho, quando recebem o plano de aula, quando recebem o
planejamento do bimestre, e eles olham com uma certa admiragdo, e véem que existe um
conteudo, que existe um trabalho a ser feito. Entdo eu vejo a transformacéo da area e estou
muito feliz nesse sentido, porque estou fazendo parte da transformacéo. Eu percebo uma
transformacéo da area principalmente municipio e estado, porque durante muito tempo existiu
0 esporte por esporte, inclusive o estado baixou agora uma norma, que o professor tem que
fazer um plano anual de trabalho, onde ele escreve quais sdo as modalidades que ele vai
trabalhar, quantos dias e de que forma ele vai trabalhar. N&o sei ainda qual o objetivo, mas
pelo menos instiga as pessoas a fazerem um plano de trabalho, o que ja é interessante. O
professor de Educacdo Fisica ndo pode mais completar sua carga horaria com outras
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disciplinas. Entdo eu percebo algumas mudancas positivas, estou percebendo uma luz no fim
do tunel.
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ENTREVISTA 3-PROFESSOR C [PC]

Pesquisador- A educacdo fisica ela tem uma certa peculiaridade, a aula de portugués é
sempre realizada em sala de aula, a de educacdo fisica ndo tem s6 o ambiente de sala de aula.
Eu queria que vocé falasse como é que é organizada a aula de educacdo fisica na escola em
que trabalha.

Professor C [PC] - Em primeiro lugar meu querido professor, muito nos honra, falo por mim
e pela escola, sua presenga aqui pra ver, acompanhar e ter esse depoimento, em vivéncia aqui
dentro da prépria escola constatou que das escolas publicas n6s somos uma das bem
aventuradas da instalacdo esportiva, sempre foi um descaso com a educa¢do como um todo e
a educacdo fisica vem atras e viveu sempre na margem dentro da realizacdo. E as nossas
praticas aqui é a possibilidade de oportunizar dentro das nossas condi¢cdes ao nosso aluno a
possibilidade do exercicio da cultura corporal do movimento, esta inserido exatamente dentro
da nossa proposta. Ha uma abordagem tedrica e outra pratica, mas nio sdo coisas isoladas. E
tudo simultaneo.

Pesquisador- Nesses dois tipos de momentos de aula, em sala e fora de sala, quais 0s
contetidos que vocé trabalha em cada um desses momentos?

Professor C [PC] - Na sala de aula trabalhamos o histérico das modalidades, a higiene, a
alimentacdo. Na parte pratica, a iniciagdo esportiva, trabalhando modalidades como o
basquetebol, o futsal e o handebol, pois representam possibilidades de abordagem em nossa
realidade. E j& a abordagem fora da sala de aula a gente divergia a modalidade que o aluno
esta com pretensao de aprender, a gente no inicio das primeiras series a gente da uma ligeira
passagem na questdo da preferéncia dos nossos alunos, pra que eles venham de maneira
prazerosa. E como se fosse a desportiva generalizada, aquele método que ja ndo vivenciamos
mais, mas de um pouco vocé sabe de toda concepcdo e abordagem metodoldgica, vocé pode
extrair coisas importantes que se inserem dentro da realidade.

Pesquisador- Pelas conversas que eu tenho com vocé, eu percebo que nessa aula feita na
quadra, vocé prepara por niveis, eu até acho interessante a nomenclatura que vocé da. Eu
gueria que vocé falasse de cada um desses niveis.

Professor C [PC] - Nossa atividade fisica aqui, nossa pratica esportiva, ndés premiamos, é
aquele processo de inclusdo, de oportunizar, para que o aluno venha para educacéo fisica para
atividades esportivas e saia feliz. E na pratica da iniciacdo esportiva existem turmas de
diferenciados graus de aprendizado, em que o aluno pode até a selecdo de todos e ser
convocado para a selecdo da escola, a selecdo das respectivas categorias. Mas fora disso, eles
tem que passar por um processo seletivo e por grupos da mesma condic¢éo de aprendizado, por
exemplo, a gente utiliza nomenclaturas muito interessantes, o inicial mesmo, o zero, € o tripa
fina, entdo comeca do tripa fina, depois vai o fome zero, ja subiu um degrau, tem o tapa
buraco, de vez em quando, que precisa de um para completar outro grupo ele ja tem
condicBGes disso, tem o espalha brasa que é aquele que estd proximo de se ajustar,
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tecnicamente, as habilidades estdo boas, so falta moldar ele em um contexto tatico, entdo tem
0 espalha brasa para chegar na equipe. Comeca com o tripa fina, fome zero, tapa buraco e
espalha brasa. E interessante que eu falei pra vocé o seguinte, que nio tem argumentacio
nesse grupo de uma para o outro, certa vez eu estava sentado e ao meu lado uma discusséo de
dois alunos do mesmo grupo, um dizia que o outro tinha feito uma jogada mal, que tinha
deixado passar o gol, e o outro falou “ome, deixa de ser besta, vocé ¢ tripa fina igual a mim”.
Ele falou para o outro “se vocé fosse bom estava na selecdo”.

Pesquisador- Vocé escolheu alguns conteudos para realizar na prética, no caso alguns
esportes, 0 que levou vocé a escolher esses conteldos? Os conteudos da quadra, o futsal, o
futebol de areia, o vélei, o basquete, como 0s teoricos.

Professor C [PC] - Desde da parte “tedrica”, as modalidades a gente sempre ver da sua
origem, sdo histdricas, ao conhecimento técnico, a sua formacdo em quadra, as caracteristicas
do jogo, a fundamentacdo técnica, isso vai ter ampliado essa parte tatica j&, quando se trata de
equipe para competicdo. Mas é basicamente isso, € o histdrico das modalidades, e no caso se a
gente tiver dentro da nossa realidade algumas modalidades dessas ja abordadas dentro da sala
de aula, na quadra também, nds abordamos todos esses aspectos a parte do historico,
fundamentacdo técnica e fundamentacéo tatica.

Pesquisador- Eu queria que vocé falasse um pouco da estratégia metodologica que vocé
utiliza na sala de aula e na quadra, como vocé atua metodologicamente tanto 14 como na sala?
Como vocé organiza metodologicamente, por exemplo, a aula de futsal como vocé organiza?

Professor C [PC] - Na parte pratica ha a seguinte organizacdo. Primeiro trabalhamos os
movimentos basicos das modalidades, desde os aspectos motores, como a lateralidade, a
nocdo de espaco, bem como o trabalho com materiais. Trabalha-se do especifico para o
global. Permite-se também vivéncias que adquiram autonomia para praticar o esporte, desde a
sua pratica até a organizacéo.

Pesquisador- Nos procedimentos metodoldgicos normalmente a gente parte de alguns
objetivos, nas suas aulas quais séo 0s objetivos que vocé pretende atingir?

Professor C [PC] - E a consciéncia, que ele tenha a capacidade de discernimento, nés no
final do ano, nos temos aqui 0S NOSSOS jogos internos, ai onde vai toda uma avaliacdo, e ela é
muito importante porque nos temos 0s jogos internos aqui da nossa escola, e esses jogos
internos cada sala organiza o material, definicdo de quem joga, substituicdo, o horario de
chegar, entdo o nosso principal objetivo é ndo ter a Educacgéo fisica como a pratica somente
do exercicio, mas sim atraves desse meio que 0 nosso aluno seja capaz de definir, de discernir,
consciéncia, né? Frisando 0 que aparece muito nos NOssos jogos internos.

Pesquisador- Eles conseguem se organizar sem gerar conflitos?
Professor C [PC] - Sem gerar conflitos.

Pesquisador- Nessa experiéncia que vocé tem tido, os objetivos tem sido atingidos?
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Professor C [PC] - Tem sido atingidos profundamente.

Pesquisador- Normalmente a gente tem objetivos para cada ano, mas no final para todos
esses alunos que estdo na escola, normalmente a gente vislumbra a formagéo de um tipo de
individuo. Que tipo de sujeito, que tipo de homem vocé quer formar através das aulas de
educacdo fisica?

Professor C [PC] - De forma integral, a formacdo integral, o bem estar fisico, mental e
social. A socializacdo, essa € uma forma de integracdo, todos participam, 0s maiores, 0s mais
experientes, eles sdo conscientes que todos devem participar, evidentemente que no inicio eles
colocam os melhores, mas ndo ha discriminacdo. Nos estamos com 0 5° ano desses nossos
jogos internos e o objetivo é esse, a consciéncia de formar o cidadao.

Pesquisador- VVocé acha que eles ja saem da escola com esse perfil?

Professor C [PC] - Saem com esse perfil e sentem muito a falta de continuidade em outras
escolas, vez ou outra estdo voltando aqui para ver, conversar com a gente, para querer
participar das atividades. Entdo parece que esta faltando continuidade, porque vocé sabe que
ndo é um processo rapido, mas n6s damos uma boa contribuicéo.

Pesquisador- Vocé acha que a educacdo fisica contribui para essa formacdo? E como ela
contribui?

Professor C [PC] - Ela é preponderante, a educacao fisica é preponderante, hoje é entendida
além como cultura corporal do movimento, ela desenvolve e da consciéncia para 0 nosso
aluno desfrutar todas as atividades para sua melhor qualidade de vida. A nossa contribuicdo é
decisiva, alias trabalha-se com a salde né? O profissional da saude é o profissional da
educacdo fisica, nossos queridos colegas profissionais médicos ddo seminarios, entdo € de
muito valor hoje, muito embora a tecnologia avancada mas todos encaminham as
recomendacdes para a salde médica, fisioterapeuta é a atividade fisica.

Pesquisador- Entdo a educacao fisica facilita a concentracdo, essa vivéncia de autonomia?

Professor C [PC] - A educacéo fisica, eu falei atividade fisica mas atividade fisica pode ser
de forma aleatoria, a educacao fisica sim, € uma contribuicao decisiva e muito importante.

Pesquisador- Os alunos inseridos nessas aulas conseguem se tornar esses sujeitos?
Professor C [PC] - Conseguem.
Pesquisador- Se ndo existisse a educacéo fisica como seria?

Professor C [PC] - O mundo néo tinha alegria, era mais triste.
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ENTREVISTA 4 - PROFESSOR D [PD]

Pesquisador — Fale como séo organizadas as aulas..

Professor D [PD] - Primeiro vamos falar como se d& a aula propriamente dita. A gente
trabalha em cima das propostas dos PCN’s, ta certo? Entdo o planejamento de educacgdo
fisica, a proposta anual, a proposta bimestrais e os planos de aula, sdo todos voltados para 0s
PCN’s, por a gente considerar que ¢ um documento importante e norteador da educagdo
bésica, entdo a gente optou por trabalhar em cima disso. A aula sempre ela inicia relembrando
0s conteudos que foram ministrados na aula passada como uma espécie de revisdo, ai a gente
prossegue e se precisar retomar a gente retoma, se nao a gente inicia outro conteudo. Com
relacdo as aulas de educacdo fisica ndo é que tenha aula so teorica ou sé pratica, se a gente
percebe que é necessario vir ministrar a aula na quadra a gente vem as duas aulas, se a gente
acha que é necessario ministrar a aula no patio a gente vai ministrar no patio, se a gente acha
que é necessario ministrar as aulas na sala de aula a gente ministra também. Vale salientar
também que a aula de Educacédo fisica ndo é porque ela ta 14 na sala de aula que ela seja
tedrica ou seja prética, na sala de aula as vezes também tem uma parte de vivencia mais
pratica, né? Porque como a quadra ela ndo € coberta e tem aulas que é no 4° e no 5° horario,
comecando de 10:30, ai fica invidvel pra a gente vir pra ca devido ao sol, ai as vezes a gente
da esse carater de vivencia mais pratica dentro da sala de aulas, ai a gente vem pra ca no dia
que esta nublado que é dificil.

Pesquisador — Quais o0s conteudos que vocé trabalha, por exemplo vélei, basquete,
obesidade. Eu queria que vocé falasse os conteudos que vocé trabalha e em termos de
intensidade, o que é que é mais trabalhado?

Professor D [PD] - Assim, como eu falei antes a proposta que a gente trabalha é em cima da
abordagem cidadd dos PCN’s entdo ele tem trés blocos de contetido, um que € jogos, esportes,
luta e ginastica, 0 outro ¢ atividades ritmicas e expressivas e 0 terceiro conhecimento sobre o
corpo, que o conhecimento sobre o corpo ele é subdividido em quatro pontos que sdo 0s
conhecimentos das biomecanica, da bioquimica, da fisiologia, e da cinesiologia. E assim, pra
cada turma, eu e o outro professor que a gente planeja juntos, nés pensamos em fazer assim,
pra cada turma ter o conteudo de conhecimento sobre o corpo, ter o conteudo de jogo, esporte,
luta e ginastica e ter outro conteldo de atividade ritmica e expressiva. Ai como € isso? No
planejamento ele tem 14, por exemplo aqui, 6° ano, conhecimento sobre o corpo, o que nés
achamos necessario pro 6° ano de conhecimento sobre o corpo? No esporte, 0 que é que a
gente acha necessario trabalhar o esporte no 6° ano? Jogo, o que é que a gente acha necessario
trabalhar o jogo? E assim por diante, considerando esses contetdos. No 7° ano segue essa
mesma logica, agora com um aprofundamento maior, e com esse aprofundamento maior, ele
se assemelha um pouco na proposta dos coletivos de autores, que ele diz que deve ser
considerado os contetdos ndo como pré-requisitos de trabalhar, por exemplo, 0 jogo no 6°
ano e nao trabalhar no 7° ano, nem no 8°. A gente procura aprofundar de série pra serie, ta
certo? Considerando essa questdo de uma série pra outra de ser mais aprofundado, justamente
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trabalhando a questdo da espiralidade que chama o coletivo coloca isso. Por isso que as vezes
a gente discute muito aqui que ndo tem uma proposta que seja universal sempre ela tem
resquicios de outras propostas, né? Por isso a gente diz assim a gente trabalha na proposta dos
PCN’s, mas a gente percebe que certas coisas dessa proposta, do que nés optamos, ela se
aproxima de outra proposta, de outras abordagens.

Pesquisador — Da sua fala eu vou fazer duas perguntas, primeiro vocés elegeram o PCN
como norteador, a primeira pergunta é: Qual o motivo que levou vocé a escolher o PCN? E
segundo dentro dos PCNs, os blocos dos contetidos, vocés disseram que elegem um conteido
especifico para ser trabalhado em cada uma dessas ligdes, quais motivos que levam vocés a
escolherem o conteddo “x e ndo 0 “y”, 0 “z” e ndo o0 “h”?

Professor D [PD] - O que levou a gente a escolher os PCN’s foi o seguinte, por a gente
considerar os PCN’s como sendo um dos principais documentos norteadores da educagédo
fisica da escola publica, que é elaborado pelo Ministério da Educacdo, e por concordar e
acreditar que ele se assemelha e que ele se adequaria a realidade dos nossos alunos aqui. N&o
que as outras ndo se adequassem, mas que pelo menos nesse momento, a gente acredita que
seja essa proposta. E a segunda pergunta foi com relacdo que a gente escolhe isso ou aquilo.
Pronto, a gente traca assim, lutas, por exemplo, o que é que a gente acha importante o aluno
do 6° ano estudar sobre lutas, do 7°, do 8° e do 9°. Baseando-se nisso ai, a gente pondera e
traca. No 6° ano a gente vai trabalhar lutas isso aqui, no 7° isso aqui, no 8° ano isso daqui, t&
entendendo? Contando que haja um aprofundamento do 6° até o 9°, se vocé pegar o
planejamento vai ter 14, 6° ano lutas trabalhado no 6° ano, lutas trabalhado no 7° ano, lutas
trabalhado no 8° ano e lutas trabalhado no 9° ano. Entdo o conteudo lutas ele vai ser
trabalhado em todos os anos do ensino fundamental, contando que ele seja aprofundado de
série pra série. Da mesma forma o esporte, da mesma forma o conhecimento sobre o corpo. O
conhecimento sobre o corpo te la no 6°, no 7°, no 8°e no 9°.

Pesquisador — Nessas suas aulas, quais sdo 0s objetivos que vocé pretende atingir, nas aulas
gue voce realiza tanto 6°, no 7°, no 8° e no 9°ano. O que é gque a gente quer que nosso aluno
aprenda?

Professor D [PD] - A nossa proposta tem como principal objetivo democratizar os contetdos
da educacdo fisica de forma geral, a gente percebe que 0 nosso alunado é um alunado de
classe muito baixa, muito pobre e muitas vezes eles ndo tem nenhum ténis pra jogar bola.
Outro dos nossos objetivos, a gente trabalha com o aspecto da inclusdo né nas aulas e
Educacao fisica e também de desenvolver através do processo de inclusdo desenvolver a
cidadania desse aluno, colocando pra ele refletir sobre seus deveres e o0s seus direitos dessa
gama, desse leque de opcOes da Educacao fisica.

Pesquisador — Entdo a parte do seu objetivo, vocé que formar que tipo de sujeito? Que seus
alunos quando terminem saiam do ensino fundamental como que tipo de pessoa?

Professor D [PD] - Eu ja tive alunos aqui que hoje eles estdo presos, alguns ja morreram, a
nossa tentativa aqui € justamente abrir a mente desse aluno para que ele ndo va nesse caminho
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que eu acabei de dizer, sabe? Que ele se torne um cidad&o trabalhador, um cidaddo de bem,
um cidaddo que saiba questionar qual € o dever dele perante a sociedade. Entdo, € isso dai, de
desenvolver o cidaddo mesmo, que ele saia do mundo das drogas, que a gente percebe que
90% dos alunos que estudam aqui moram numa favela aqui proxima. Eles estdo
constantemente numa coisinha chamada vulnerabilidade social, que € as drogas, a exploracao
sexual, entdo € justamente a gente tentar através das aulas que pelo menos isso ndo aconteca,
eu sei que soa um pouco estranho assim de a Educacéo fisica tentar fazer isso.

Pesquisador — Minha proxima pergunta era essa, vocé acha que a Educacdo fisica pode
contribuir para isso? E como é que ela contribui?

Professor D [PD] - Por exemplo, tem as aulas aqui que a gente incentiva o esporte, que é
também as aulas de inclusdo, entdo se esse aluno ele vem pra cd, para participar da aula de
educacao fisica, ele ndo vai ta na rua, ele ndo vai estar a mercé de pessoas tentando ludibria-
los, essas coisas pra tentar ir pra esse caminho.

Pesquisador — Mas basta estar na aula?

Professor D [PD] - Pelo menos eles ndo estdo 14, pelo menos aqui eles estdo tendo um
tratamento melhor, eles estdo fazendo uma coisa que eles gostam. Porque o que é que
acontece, pra vocé que ta fazendo a entrevista, que num sabe da realidade e tudo mais, pra
vocé ter uma idéia, eu fui o ano passado com eles pra Natal, participar do JERN’s, a gente
passou uma semana la, quando chegou no oitavo dia, a gente voltava no décimo, eu doido pra
vim pra casa, eu dizia: “gragas a Deus, depois de amanhd a gente j& vai pra casa” e eles
olhando assim meio torto pra mim, e chegou uma hora que eu perguntei porque eles nao
queriam vim pra casa e eles diziam assim “eu vou comer so aquele feijao com farinha em
casa”’, né? Entdo a gente percebia também que a comida que tinha 14 era melhor do que a
comida que eles tinham em casa e eles ndo queriam voltar pra casa justamente por causa
disso. Ai uma criangca, um adolescente desse que ta na rua, morrendo de fome, ai um cara
chega pra ele e diz assim “0 Joaquim, deixe isso aqui na casa de fulano”, ele num sabe nem o
que, mas vai deixar, porque vai ganhar 2 reais , inocente ndo sabe nem o que é mas vai pra
ganhar o dinheiro, na proxima vez o cara pede de novo e vai agradando ele com esses 2 reais
e quando ele se V&, pela inocéncia dele ele ja vai ta dentro da coisa e pra sair ja € um pouco
mais dificil. E na data da reunido de hoje, dia 16/04 eu recebi uma noticia agora pouco que 0
menino morreu, mataram 0 menino agora, Everton, um menino que ja estudou aqui e
possivelmente, vamos supor aqui, envolvido com drogas, chegaram deram 10 tiros nele e ele
acabou falecendo. Entdo a nossa luta maior é justamente pelo menos pra tornar um cidadao de
bem, que construa uma familia com dignidade, trabalhador, que saiba respeitar.

Pesquisador — VVocé ja vem trabalhando com a algum tempo a Educacdo fisica, vocé percebe
iSs0 nos seus alunos, nos que sairam?

Professor D [PD] - Eu percebo uma evolucgdo j&. Quando eu cheguei o pessoal era muito
agressivo € muito violento, inclusive a escola tinha sido suspensa 2 anos do jern’s por uma
confusdo que teve, nessas competicfes os alunos brigavam, jogavam pedras nos carros das
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escolas das cidades vizinhas, e desde que eu e o outro professor, que a gente ta aqui, ndo teve
mais resquicios nenhum de violéncia, de querer brigar, seja quando a gente ta vivenciando a
educacdo fisica, ou nos jogos escolares, pelo menos isso ai a gente conseguiu acabar, num sei
daqui pra frente mas pelo menos até agora essa questdo da violéncia a gente conseguiu sanar.

Pesquisador — o que voceés fizeram pra sanar isso, pra minimizar isso?

Professor D [PD] - Assim, foi o trabalho do dialogo. Tentar mostrar qual o caminho certo,
qual o errado, tentar mostrar os exemplos que estdo presentes na vida deles, os proprios
colegas dele que estavam envolvidos com isso, que ndo iam levar a nada. A disciplina que a
gente propds na aula de educacao fisica. Entdo foi atraves do dialogo mesmo e de mostrar o
caminho correto.
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ENTREVISTA 5 -PROFESSOR E [PE]

Pesquisador — Em que ano vocé se formou?

Professor E [PE] — 2008

Pesquisador — Antes disso vocé atuava?

Professor E [PE] - ja..ja... desde 0s dezessete anos

Pesquisador — Na &rea de Educacéo Fisica? Desde 0s dezessete anos.

Professor E [PE] — Meu tio era professor e eu também. E ele sempre quando tinha um
problema particular eu ajudava a ele.

Professor E [PE] — Era com meu tio, eu ajudava a ele. Ele ia fazer alguma coisa saia e me
deixava sozinha.

Pesquisador — D& uma experiéncia bem legal.

Professor E [PE] — E bem tranquilo, se bem que eu sou atleta desde os dez anos ai também ja
da uma ajuda.

Pesquisador — Eu sei, ajuda, ajuda. Como é que sdo as aulas? Como elas sdo organizadas? Os
locais, a estruturacdo, como é que é feito? Se hd momentos diferentes.

Professor E [PE] — E assim, a gente aprende a lidar com adolescente, é a fase que eu menos
gosto de trabalhar. Prefiro crianca, adulto, idoso. Adolescente € muito complicado. H& um
espaco onde as vezes utilizamos. Mas assim, infelizmente a gente tem que utilizar aquela
coisa que quando a gente ta conversando diz “ah, eu ndo vou fazer isso, castigar os alunos”,
guando eles se comportavam a gente saia, fazia a parte tedrica e a gente saia as vezes quando
a parte tedrica ndo era muito dindmica, quando ia para a parte... Sempre fazia aquelas
atividades, uns jogos recreativos. Agora se ndo se comportassem eu nao levava para a pratica.
Dava castigo para eles.. E a estruturacdo dos contetdos, quando eu..., eu ja tinha dado aula
aqui, e colocaram a gente pra ficar com a fisica aqui e ter momento em sala de aula. Eu ja
tinha dado aula aqui, e na época que eu dei aula aqui eu fiz tirar umas férias entdo foi tudo
muito, eu fui pegando algumas coisas, e dessa vez ndo, dessa vez eu sentei e estruturei o que
seria mais interessante pra eles, né? E me sentindo um pouco dentro da cabecinha deles e o
que seria mais interessante pra eles. Entdo assim, jogos como xadrez, que foi muito bem
aceito por eles, até gracas a Deus, uma coisa eu sei que vou deixar na escola, porque eles na
hora do intervalo pegam o joguinho de xadrez e ficam na sala jogando xadrez, mas s6 uma
turma né? 30% dos alunos fazem isso,a gente pode observar. Trabalhamos também outros
conteddos, muitas vezes que nao fazem parte de nossa cultura, portanto, novos para 0s alunos.
Assim, com o auxilio de videos, trabalhamos o badminton e o hugby. Assim a gente trabalha
a diversidade cultural. Trabalhamos também questdes relativas ao respeito para o outro e para
si mesmo. Assuntos como a o esporte para portadores de necessidades especiais. Busca-se
assim nao ficar preso a um s6 conteldo, mas trazer o novo para a sala de aula, saberes e
vivéncias que permitam aprendizagens para 0s alunos.

Pesquisador — Vocé falou que parece que existe uma normatizagdo. Existe normatizacao da
escola que define como se deve trabalhar? Ou vocé tem a liberdade de definir se a aula vai ser
nesse ou naquele espaco?
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Professor E [PE] — Pesquisador, existe uma grade curricular do Estado, muito falha por sinal,
que eu tenho acesso a ela, muito solta, né? Quer dizer, no 6° ano vocé vai dar volei e futsal,
no 7° ano vocé vai dar vélei e futsal com maior nivel de aprofundamento. Ent&o, eu considero
iSO muito solto para uma area rica como a nossa, eu considero isso muito solto . Quando eu
cheguei na escola para trabalhar, eu disse “ndo Claudio, faga do jeito que vocé achar melhor”.
E ai que eu montei toda minha grade. E como esse ano teve muitas mudancas 0 projeto
pedagogico ndo foi alterado. Mas se vocé quiser depois eu posso passar uma copia mais ou
menos do que a gente pensou, né? Do 6° ao 9° ano que seria 0s anos de base. E do 6° ao 9°
ano aquele material que tive a oportunidade de olhar... que eu gosto muito dele, e até eu me
pego lendo ele, lendo os textos que eu acho muito interessante. E a grade do fundamental que
a gente montou é pra deixa-los prontos para receber aquelas informagfes , porque aquelas
informacdes sdo muito boas para a vida cotidiana deles, que s6 tem fundamentacdo de tiverem
uma base fundamentada.

Pesquisador — Pelo que percebi vocé a partir dessa orientacdo que é chamada orientacdo do
estado, pelo o que vocé fala é limitada, vocé fez uma ampliacdo do que foi trabalhado a partir
da abertura que foi dada pela dire¢do. Quanto aquele material que o Governo do Estado do
Parand, pelo que percebo trabalha numa perspectiva mais critica, vocé conseguiu fazer
alguma implantacdo mesmo na série que voceé trabalha.

Professor E [PE] — N&o consegui porque assim, porque eu considero que pra vocé trabalhar
ele vocé tem que ter uma base, vocé tem que conhecer a histéria do futebol, porque que o
futebol € paixao nacional, pra vocé entender porque que a midia tem tanto foco, como é um
dos capitulos. Eu ndo utilizei ele por causa disso. Eu vejo ele voltado pro Ensino médio, mas
0 ensino médio que tenha assim uma base.

Pesquisador — VVocé disse que num certo momento da sua aula, as vezes vocé levava para a
pratica quando eles se comportavam. O que vocé trabalhava nessa pratica? A pergunta é no
seguinte sentido, eu percebi em conversas anteriores que Vocé insere somente no que é
associado o conteudo trabalhado, o vélei sentado que estd associando o que foi trabalhado.
Sempre voceé trabalhava nessa perspectiva ou as vezes voceé trabalhava a funcéo recreativa?

Professor E [PE] — Como eu falei pra vocé anteriormente, existem assuntos que séo muito
bons pra se trabalhar a pratica, existem outros como relaxamento, por exemplo, que eu me
acho incapaz de fazer um aluno daqueles de 12 anos relaxar. Eu confesso que quando o
assunto era um tema como esse eu fazia 10 minutos dentro do tema, uma coisa criativa, uma
dindmica, uma coisa que tipo motivasse eles a continuar suportando até. Agora outros
assuntos nao, € bem interessante a gente trabalhar, o que eu acho muito interessante é quando
a gente ndo tinha muito material de luta, s6 tinha o tatame, e eu gostava de colocar eles para
se digladiar, virar no meio, rolar com fita crepe, dobrar os pedagos para ficar um pedaco, todo
o tempo eles iam quem arranca mais fita do colega, colocava cinco ou seis fitas e dava um
minuto pra eles irem arrancando as fitas, sabe? Trabalhava a esquiva, tinha hora que parecia, e
eles iam associando “Professora, a capoeira parece com isso aqui”, briga de galo que colocava
um coleguinha atras do outro e tinha que vim sem poder encostar com 0s bracinhos pra tréas.
Entdo assim, coisas que quando a gente ia mostrar 0s videos das lutas, pegamos videos do
youtube e baixamos, pra eles verem as lutas. E eles associaram “Valha, professora, aquela
brincadeira que vocé fez de tirar do circulo do Saci parece com sumo, a de tirar a fita ja tem
um movimento de capoeira, tirar as fitas em baixo, as que foram colocadas atras que tinha que
puxar parece com a pegada do kimono”, assim eles mesmos faziam essa associacdo. Entdo
sdo conteudos bons de trabalhar na préatica, tinham outros que para eles ndo eram
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interessantes. Entdo assim, tinha contetdos que davam pra gente fazer bem a associacdo, as
lutas, por exemplo, eu nem levei eles para o patio.

Pesquisador — Entdo deixa eu sintetizar, alguns conteudos devido a caracteristica vocé
conseguia associar tranquilamente a pratica, outros por limitacéo sua vocé nao trabalhava?

Professor E [PE] — Nao s6 minha, eu acho assim, como eu falei pra vocé, vocé pegar um
adolescente e conseguir fazer ele relaxar uma aula inteira é complicado, e a clientela também,
eles ndo iam, eles iam ficar rodando a escola, ndo tem como, eles iam fazer barulho, ndo tem
como vocé colocar eles para relaxar. Alongamento também, pra trabalhar alongamento, no dia
que a gente deu, fiz o alongamento inicial e o final. E assim, num é s6 uma limitagdo minha, o
hugby por exemplo ndo dava para trabalhar, o badminton também ndo, tinha um espaco 6timo
para o badminton, a gente fez um jogo de peteca, assim, num é s6 uma limitacdo minha, parte
minha claro, mas uma limitacdo da clientela, limitacdo de espaco.

Pesquisador — Como vocé trabalhava seria a recreacdo, e as vezes faria uma atividade
recreativa para relaxar nesse sentido. Como era a receptividade dos alunos quando vocé
trabalhava os conteudos em sala e fora de sala? Vocé consegue fazer uma analise dessa
receptividade?

Professor E [PE] — Consigo assim, eu acho que consigo a partir daquela coisa — o castigo. No
dia que eu ndo fazia uma dinamica, na outra aula a gente notava que aqueles alunos mais
trabalhosos sé&o os que mais gostam dessas brincadeiras, eu conseguia puxar, alguns alunos
confesso que ndo tinha como, mas acho que 40% eu consegui melhorar nas minhas aulas, eu
terminava de fazer um texto e em pouquissimo tempo metade da turma ja tinha terminado,
inclusive os mais bagunceiros. Assim, eu acho que eu consegui melhorar a tentacdo deles para
a aula prética, eles ndo aceitavam porque parece que o professor manteria so texto, sé texto,
entdo a primeira vez que eu levei eles pra I4, eles perceberam que a aulas néo ia ser s6 daquele
jeito. Ai quando eles ndo se comportavam eu parava de levar por um tempo, quando eu via
que eles tavam fazendo tudo direitinho, até porque eles diziam “a gente copiou o texto todo,
voCcé ndo vai levar a gente pra 1a” ¢ eu explicava que era porque fulano ndo se comportou, ¢ a
préoxima os alunos mesmo, se um tava conversando... “omi se aquete, porque se ndo ela nao
vai levar a gente pra 14, ndo vai fazer nada com a gente”. Assim, a aceitacdo deles ao meu ver
foi boa nos dois sentidos, claro, nada como a parte préatica, né? eles adoram, sdo criancas tem
energia pra ser gasta, como toda crianca saudavel eles preferiam, com certeza, aula toda na
parte préatica.

Pesquisador — Dos contetdos que vocé ja trabalhou, como o esporte, mas ampliou focando
0s esportes que fazem parte de outras culturas, para que eles conhecessem de certa forma
outros setores. Tentou trabalhar também a questdo da inclusdo, que vocé falou, as lutas, outras
coisas, 0 que mais vocé destaca que trabalhou como contetdo nas aulas?

Professor E [PE] — E, eu tava até lembrando disso agora, a questdo dos primeiros socorros,
que eu considero muito importante, a0 meu ver xadrez e primeiros sOCOrros era pra ser
disciplina escolar no Brasil. E 0 xadrez, se eu ndo me engano, € em Pernambuco que eles tém
um projeto bem interessante do Governo do Estado, que aumentou muito os niveis de
aprendizado das criancas dentro da escola, o xadrez é uma disciplina escolar obrigatéria. E
um esporte que aumenta a capacidade de raciocinio do aluno, é até interessante que 4 no 9°
ano tem aluno que num tem fé porque sabe jogar xadrez, entdo assim, bota o aluno pra
raciocinar, ¢ um esporte de muita possibilidade de jogar, e os alunos dizem “professora, eu to
sonhando jogando xadrez”. Entdo assim & um esporte que vicia, ndo sei se vocé ja teve a
oportunidade de jogar xadrez.
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Pesquisador — Joguei um pouquinho.
Professor E [PE] — E, mas se vocé aprender e comegcar a jogar vicia, o xadrez € viciante.
Pesquisador — Um vicio bom,ne?

Professor E [PE] — E, um vicio muito bom. Entdo assim, é uma coisa que eu acho que
poderia ser importante e a questdo dos primeiros socorros de urgéncia também, que as vezes a
gente nunca sabe quando vai utilizar e nem sempre o socorro ta ali bem pertinho.

Pesquisador —\VVocé ja disse varios exemplos de como as aulas sdo realizadas, eu queria que
vocé falasse de forma geral a metodologia que vocé utiliza para seus alunos aprenderem.

Professor E [PE] — A vivéncia que a gente sempre passa, textos, porque como eu falei pra
vocé, ele ndo 1é o que escreve no caderno, entdo eu sempre gosto de pedir resumo, e pedir
também para eles lerem, porque seria uma forma de fazer resumo e entender o que ele fez.
Também era uma forma de avaliar eles, eu pegava os textos e lia, eu ndo podia nunca
descartar, eles recebiam notas pelas atividades praticas, claro, mas era outra forma de avaliar,
até porque eu acho que na vida uma das coisas da escola que mais vai precisar € a producéo
de texto. Era uma forma de ajudar eles, eles entenderiam a matéria e deveriam ler aqueles
textos que fizeram. De modo geral a gente levava eles para vivenciar aquilo que foi dado em
sala de aula, visualizar através de video, por exemplo, A historia da Educacdo Fisica que € um
filme que mostra a tribo vivendo, que eles vao lutar, eles vao correr, eles vao cacar, utilizando
a forca, a velocidade, eles tem que nadar, eles tem que sobreviver. Assim, é a prética fisica, a
visualizac&o de videos, a vivéncia do que foi dado em sala de aula e a leitura e escrita, leitura
do que escreveu, do que entendeu dos textos.

Pesquisador — VVocé falou que dentro dos objetivos que vocé tem € preparar esses alunos para
0 ensino médio, mais ou menos assim. VVocé tem algum outro objetivo que vislumbra quando
trabalha a Educacéo fisica com seus alunos?

Professor E [PE] — A montagem da aula e a aplicacdo do contetdo, juntando tudo, eles saem
com o conhecimento adquirido no fundamental e o conhecimento adquirido no médio para
terem uma vida melhor, sabendo porque que é importante atividade fisica, quando eles
quiserem brincar de peteca com 0s amigos, que importancia aquilo vai ter, a musculagéo serve
pra que, a gente trabalhou a questdo da musculacdo na adolescéncia, trabalhou o que é
musculacdo. Entdo assim, de forma geral é preparar aquele aluno pra quando ele sair da escola
ele ter certos conhecimentos que servirdo pra vida, porque a gente sabe que hoje em dia em
todo canto vocé ver alguma coisa te indicando fazer alguma atividade fisica. Entdo assim, é
preparar o aluno pra vida mesmo, € ele ter adquirido o conhecimento que vai ajudar a ele em
varios aspectos.

Pesquisador — No exército o soldado recebe instrugdes para formar um tipo de sujeito, no
caso 0 sujeito soldado que tem certas obrigacdes, interesses e possibilidades dentro daquele
contexto do soldado que ele pode algumas coisas e outras ndo. Qual é o sujeito que vocé quer
formar nas aulas de Educacdo Fisica?

Professor E [PE] — Eu acho que um sujeito critico a ponto de entender o que ele quer pra ele,
ele ndo é obrigado a fazer atividade fisica porque a midia diz que ele tem que fazer, mas ele
sabe que vai ter que ter um nivel de movimento x pra viver bem. Entdo é um sujeito que ele
tem conhecimento do que € bom e do que é ruim, e que ele possa escolher o que € bom e o
que é ruim pra ele. Eu acho que seria por ai, entdo assim é um sujeito que tem conhecimento
do que é bom e do que € ruim.
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Pesquisador — Vou fazer uma convocacdo agora. A Educacdo Fisica, infelizmente, é uma
disciplina que é relegada, assim, de pouca importancia, as pessoas so valorizam ela a nivel de
discurso, diz que ela é importante mas quando vocé vai pra uma escola, as pessoas
consideram importante as outras disciplinas como portugués e matematica. Entéo, vocé acha
que a Educacdo Fisica contribui, considerando toda essa realidade dificil que vocé tem de dar
aula, para a formacdo do aluno? E de que forma?

Professor E [PE] — Contribui sempre, como eu falei pra vocé ndo s6 pra vida, mas estd mais
do que provado ai, estudos ja falam disso, o aluno acostumado com aquela sessdo esportiva
ele tem melhores resultados em testes, em vestibulares, esse é um dos pontos. No segundo
ponto ele sai da escola preparado pra vida, é importante por causa disso. No terceiro ponto
que eu acho muito intimo, culpa nossa a Educacao Fisica ter esse segundo plano, porque se
vocé for hoje na maioria das escolas, o préprio professor de Educacgéo Fisica ndo da a devida
importancia a ela. Eu sou uma, por exemplo, que deixo de lado eles quando castigo meus
alunos e ndo levo eles para a quadra, eu sou consciente disso. Mas existem professores que
independente disso, eles ndo ddo a Educacdo Fisica o valor que ela tem, vocé vai conversar
com os professores da area eles relatam que passaram pra os alunos, do fundamental, 6°, 7°,
8° e 9° ano, 0 mesmo assunto pra escola toda. Entdo assim, eu acho que um polo tdo grande
como 0 nosso que aborda milhares de assuntos importantes para as criangas, entdo sao esses
pontozinhos. Entdo a partir do momento que a gente ndo se respeita, entdo ndo adianta querer
gue 0s nossos colegas. Entdo assim, os outros colegas usam muito a Educacdo Fisica pra
fugir, o ano passado a gente fazia muita gincana, torneio de xadrez, e 0s outros professores
iam no embalo. E com isso eu posso dizer que eu muito respeito la na escola, porque por mais
que eles me usaram pra contar as aulas deles, mas eu sei que tem um respeito porque eu dou
meus conteldos que ndo sdo sO utilizados por mim. Por exemplo, a questdo da avaliacéo
fisica, a professora de matematica fez uma atividade até interessante com eles, a questdo do
xadrez, a professora de portugués pediu um texto pra que eles buscassem o que é a prética de
xadrez. Entdo assim, eu acho que o respeito vai de cada profissional, o respeito a Educacao
Fisica, quando vocé tem profissionais que se impdem e fazem acontecer, entdo da certo.
Como tem aqui na Dired, a gente tem muita gente que fala, mas quando vai pra préatica a coisa
muda, entdo ndo adianta vocé ir pra uma reunido, dividir diretores e diretoria, vocé falar,
brigar e apontar colegas, e quando vocé vai olhar o trabalho desses professore, ndo existe.
Entdo assim, eu acho que isso, em primeiro lugar parte da gente, esse descaso, em segundo
lugar das necessidades que a gente enfrenta, de certa forma alguns professores deixam de
lado, porque vocé ndo pode querer que um senhor de 45 anos, 50 anos, va pra uma turma de
6° ano, que sdo 30 a 40 alunos, para o patio e tenha bom proveito ali.

Pesquisador — E o respeito ndo se da e conquistado, ne? Vocé é formada, recentemente,
numa formacdo diferente das pessoas mais antigas. Na sua opinido, vocé acha que ha
diferenca da sua pratica e das praticas dos professores mais antigos? Ou vocé acha que hd um
mesmo perfil?

Professor E [PE] — Eu costumo pensar da seguinte forma, ndo é a universidade que faz a
pessoa, existe pessoas que se formaram ha muito tempo mas hoje tem uma linha de trabalhar
diferente dos que se formaram junto com ele, entéo eles buscam, eles tem um perfil de buscar,
de ir atras. Eu vejo essa diferenga profissional ndo pela grade que foi formado, ndo pelo perfil
da universidade que o formou, mas pelo da propria pessoa, eu vejo muito por ai. Uma colega
nossa que da aula, e ndo é formada na area, ela dava aula e os colegas ficavam criticando, ai
eu dizia “ndo mulher, é porque ela ndo ¢ formada”. Nao existe isso. Existem varios colegas
que sdo formados, tem pos-graduacdo e agem da mesma forma. Entdo assim, é uma questdo
de pessoa, perfil da pessoa, nao perfil de onde se formaram. Eu acho que é por ai, existem
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professores que se formaram ha 15, 20 anos e tém um método de trabalhar que eu adoro, até
tem uns professores que eu vejo o treino e participo, fico jogando 14, volto acabada pra casa,
mas eu gosto. Eu gosto de observar as aulas dele, porque sdo aulas de pessoas que buscam
todo dia, que gostam de sentar e planejar as aulas, ver as necessidades dos alunos, pra ficar
uma coisa diferente e tentar atingir aquela necessidade. Entdo assim, sdo formados ha 15, 20
anos atras.
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Apéndice Il — Registro das observacoes

OBSERVACOES — PROFESSOR A [PA]

Aula 01

Duas aulas

Local: quadra e patio
Turma: 6°Anole?2

A aula comecava as 7:30 horas. Nesse horério o professor ja estava a escola. Quando o sino
tocou, ela pegou 0 material e foi para sala de aula.

Os alunos esperavam, alguns ansiosos e perguntando e a aula era na quadra.

Os alunos de outra turma perguntaram se ele iria dar aula 14 também. Ela respondeu que sim e
os alunos ficaram empolgados, mas o professor disse que antes iriam entrar na sala e
conversar.

Quando o professor entrou na sala, chegou outro professor, que pensava ter combinado
ministrar aula nesse horario. O que nos parece é que ndo ha um controle e quando fica
préximo do final do ano os professores ficam pegando “tudo quanto for aula” para cumprir a
carga horéria. As professors conversaram e a outro professor ficou de pegar o 4° horario.
Apbs os recados o professor foi pegar as bolas e os alunos foram para a quadra. Eles mesmos
ja foram organizando as equipes. O professor disse que ndo ia opinar. O professor ndo atuou
como mediador das acdes.

As meninas foram para a sombra de uma arvore, sentadas.

O professor disse que ia la nas meninas. Que iria ficar de |4 para ca. Quando o professor
chegou I4, organizou um jogo de queimada. Entdo as meninas ficaram jogando.

Aqui percebe a reproducdo de um padrdo de hegemonia do sexo masculino sobre o feminino.
O espaco da quadra parece ja ter dono (0s meninos). As meninas sobram 0s outros espagos.
Tal aspecto é percebido como normal por todos, meninos, meninas e professor, pois ndo ha
questionamento.

Poder-se-ia tentar justificar essa acdo porque o que estava sendo jogado na quadra seria o
futsal e a quadra, sendo o Unico espaco para o futsal. Contudo ndo foi proposto nenhuma
atividade que incluisse tanto meninos como meninas, bem como ndo se perguntou se as
meninas queriam jogar futsal. Nem foi perguntado também se os meninos queriam jogar
gueimada. Parece haver a ratificacdo de que ha esporte para homens e esportes para mulheres.
Reforga-se a identidade masculina como superior a identidade feminina no dominio dos
espacos.

Nem mesmo existe espaco para contestacdo ou ndo se percebeu. Parece jaestd tudo
normalizado.

Quando saiu dois gols (no jogo dos meninos), outros meninos que faziam do que eles chamam
de “time de fora” quiseram entrar. Criou-se uma confusdo, pois ndo queriam aceitar.

O professor interviu dizendo que a entrada dos times de fora era por tempo e que sairiam as
duas equipes.

O que se percebe € que o professor deixou eles se organizarem e, quando surgiu o conflito, ela
intervém. N&o houve mediacdo, perdendo-se a possibilidade de uma construcdo coletiva,
mediada pelo professor.

As meninas estavam cansadas e pediram a bola para brincar de voleibol. A bola foi entregue e
as meninas foram brincar noutro local.
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Passado um certo tempo o professor ndo viu as alunas e perguntou onde estavam. Disse que
achavam onde elas estavam e foi procura-las. O que se percebe é que ndo ha mediacdo para
possibilitar aprendizagens efetivas para as alunas.

A aula ndo tem objetivos de possibilitar aprendizagens explicitas, deixando fazer-se emergir o
curriculo oculto.

Essa possibilidade reforca um pensamento coletivo, impregnado de um ideério dominante
(econdmico, social e politico), o que faz emergir de forma mais intensa em virtude da
auséncia de acéo do professor.

A aula termina quando o “sino bate”. Os alunos retornam para as suas salas.

Aula 02

Uma aula

Local: sala de aula
Turma: 7° Ano 1

O professor foi pegar os alunos na sala. Demorou bastante e os alunos perderam pelo menos
uns 15 minutos de sua aula.

A aula realizada consistiu em jogar queimada. N&o foi possibilitada nenhuma reflexdo.

Todos os alunos participaram, ndo havendo separagdo entre meninos e meninas.

O professor ajudou a separar as equipes.

O jogo transcorreu tranquilamento até que um menino foi queimado (eliminado) e ndo quis ir
“para o céu” (onde ficam os eliminados). Gerou-se um conflito. Os alunos tentaram convenceé-
lo a sair, mas ele se mostrou irredutivel.

Como o tempo da aula tinha terminado, o professor encerrou a aula. Os alunos ndo souberam
que a aula tinha acabada em virtude de ter encerrado o tempo da aula, pensando que 0 motivo
tinha sido o conflito. Assim sairam reclamados e irritados com o aluno.

O que se percebe aqui é que, em se tratando do género, ndo houve predominancia de uma
grupo para com o outro. Os meninos por estarem em minoria, ndo conseguiriam jogar o futsal,
tinham que se enquadrar nas atividades que incluissem tanto ambos os géneros.

A conjuntura da turma levou a isso, ndo a forma da organizacdo da aula, pois ndo havia
reflexdes sobre aspectos relativos a aula. O professor ndo possibilitou esses momentos, o que
a nosso ver é uma certa omiss&o.

Aula 03

Uma aula

Local: sala de aula
Turma: 6° Ano 1

Chegando na aula, identificou-se que seria realizada uma avaliagéo, que iria versar sobre os
tipos de jogos e jogos de raciocinio. Todos os alunos ficaram sentados nas cadeiras, uma atras
da outra. Formagé&o tradicional.

O professor copiou a prova no quadro e os alunos escreveram em uma folha.

Disse que a prova era pesquisada e perguntou a um dos alunos se trouxe o caderno. O aluno
respondeu: faltei no dia da aula.

O professor repreendeu dizendo: “Eu disse que quem faltasse pegasse emprestado o caderno
de um colega e copiasse o conteido”. Em seguida comentou: “Como ¢ que vem para escola e
ndo tras o material”.

Em seguida disse que quem tivesse duvida era sé chamar.
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Um aluno levanta e a professora diz: se levantar de novo eu tomo a prova.

Repete varias vezes: “sem conversa, vocés tem tudo no caderno”.

Um aluno disse que nédo estava sabendo como responder. O professor ajudou com perguntas
tipo: lembra que a gente discutir isso (referindo-se ao conteddo), ou seja, com perguntas
operacionais, levava o aluno a relembrar o que fora tratado na aula.

Um aluno afirmou ter terminado a prova, mas a professora percebeu que uma questdo havia
ficado em branco. Por isso repreende: “Vocé€ tem todo o material em seu caderno e ainda
deixa questao em branco”.

Todavia o professor ficava constantemente reclamando de conversa. A maioria dos alunos
ficou quieta, assumindo uma posi¢éo pacata.

Terminada a aula, os alunos entregaram as avaliagdes, que foi recolhida pelo professor.

Pouco existiu de interacdo e a prova consistiu na reproducdo de conhecimentos
apreendendidos noutras aulas, ndo havendo necessidade de reflexdo para respondé-las. Téo
somente reproduzir informacdes.
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OBSERVACOES - PROFESSOR B [PB]

Aula 01

Uma aula

Local: sala de aula
Turma: 9° Ano 1

O professor iniciou a aula entregando os trabalhos corrigidos aos alunos.

A turma aparentemente € bem quieta. Todos sentados e a conversa gque existia era baixa.
Depois o professor falou para mim que neste bimestre pretendia trabalhar videos de lutas, a
realizacdo de rodas de capoeira e uma apresentacdo de karaté, contudo ndo sera possivel o
desenvolvimento de tais atividades em virtude de faltarem poucas aulas para o término do
bimestre.

Entregou um texto e disse para ndo amassarem, nas riscar, nao rasgar, pois ira precisar depois
(parece ndo haver material didatico na escola, como livros). Bem como parece que os alunos
ndo tem condicdes financeiras para tirar copia dos materiais.

O texto trabalhando foi: Depoimento de um atleta sobre a associacdo que as pessoas fazem
sobre a violéncia e as lutas.

Disse que passard um questionario e discutird na préxima aula. Pediu para que respondessem
em duplas.

Destacou: “As vezes vocé acha que é... ‘besteira’, mas facam... ndo tenham medo de estar
escrevendo besteira”.

Depois foi explicando: “Quando vocé pede a opinido € o que vocé acha sobre aquilo ou aquilo
ali... ndo importa se esta certo ou nao. Tem que se discutir, chegar a um consenso ou ndo. Se
as opinides de vocé forem diferentes, coloquem os pontos de vistas diferentes”. (Aqui o
professor referiu-se ao ponto de vista dos alunos que compde a dupla que respondera o
questionario).

“Nao sdo questoes de transcrigdo. Nao achara no texto. O teto serve de base para as respostas
de vocés”.

Durante a aula, alguns di&logos existiram.

Em certo momento o professor fala: “Que t4 havendo com Renato? Ele nunca mais veio.
Pergunto isso que ele era um bom aluno. Olhei no diario e ele ndo esta mais aparecendo”.
Uma aluna responde: “Ele s6 esta chegando atrasado. Parece que esta indo ao médio”.

Um aluno pergunta: Tem que entregar hoje?

O professor responde: “Eu acho bom”. Segue um riso. Em seguida diz: “Quem ndo entregar
hoje tem o prazo até a proxima semana”.

Em seguida o professor fez a chamada pelo nimero. Quem ndo respondia pelo nimero o
professor dizia 0 nome.

Em uma conversa entre alunos um deles diz: “Vamos responder”, referindo-se ao
questionario. O outro responde: “Vocé da sua resposta e eu dou a minha”.

A proposicdo do professor era que houvesse dialogo, mesmo que ndo existisse consenso.
Embora a proposigéo fosse bastante interessante, predominou a ndo existéncia de interagéo
entre os alunos.

O professor ressalta: “leiam o texto”.

Também visualizou que em alguns grupos, somente um dos alunos respondeu.

Um aluno fala: “vou dar uma enrolada”.

O professor disse que pode responder a partir do que acha, mas leiam antes o texto.
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Surgiu um conflito entre dois alunos. Um disse: “como é que pode ser uma criatura assim
como vocé?” O outro replica: “Eu falei com vocé? Olhe para vocé”. Percebendo o professor
diz: “Nao tomaram o remédio hoje?”

O questionario tinha as seguintes questdes:

1. Segundo o texto: os praticantes de artes marciais aprendem técnicas consideradas mortais
ou fatais. Por esse fato, vocé acredita que essas pessoas sao perigosas? Justifique

2. No texto: o atleta que estd dando o depoimento sugeriu para aqueles que desejassem
praticas tae-kwon-do escolher uma academia e um professor que siga uma doutrina séria e
disciplinar. Na sua opinido, o professor e a academia pode fazer a diferenca na formacao de
um praticante de artes marciais?

3. Como as artes marciais, consequentemente, o praticante, encara a violéncia?

Em seguido o professor entrega uns trabalhos corrigidos.

Depois terminou a aula. O professor pede para quem ndo terminou deixasse na sala dos
professores.

Aula 02

Duas aulas em bloco

Local: quadra — Aula denominada pelo professor de recreacéo
Turma: todos os alunos do professor que tinha interesse de participar

Esta aula ndo est4 organizada em forma turmas/series, mas agrupamento de aluno

interessados em trabalhar conhecimentos relaitivos a Educacdo Fisica. No caso em questéo, o
voleibol.
A aula comecou com o professor explicando um jogo, o qual foi escolhido para trabalhar
elementos presentes no voleibol. O primeiro jogo tinha como fim a aprendizagem e ou melhoria
do deslocamento lateral. Na explicagdo o professor ja associou ao deslocamento necessario ao
voleibol. O professor as vezes brinca com os alunos: ‘Ei... voc€ vai ser a raposa.’ (no momento
foi escolher o pegador). As criangas pereciam gostar. A escolha do pegador foi feita pelo
professor.

Na atividade os dois pegadores escolhidos deslocaram-se somente para um lado, o
que fez com que o circulo girasse somente neste sentido. Também ndo houve nessa dindmica,
espaco para criacdo de outras possibilidades. O tempo destinado a essa atividade foi muito
pequeno, de modo que somente dois alunos participaram como pegadores e fugitivos.

Outra atividade foi o “pega linha” utilizada para o desenvolvimento do deslocamento
lateral, frontal e de costas, deslocamentos estes que deveriam ser feitos sobre as linhas que
compunham a quadra. No transcorrer das atividades alguns alunos esqueceram e nao
realizaram, por exemplo, o deslocamento de costas.

Foi percebido a presenca, ao longo de alguns momentos da aula, de questinamentos
para refletir sobre as acoes realizadas, como por exemplo: “como ¢ que se corre?”

Apresenta-se um elemento, a reflexdo, que vai para além de repeticdo pura e simples.

O jogo tem espaco efetivo na aula.

A estratégia de utilizacdo do jogo foi voltou a aparecer, quando realizou um jogo

denominado “rede humana”, no qual, usando o toque, a manchete, o bloqueio, os proprios
alunos eram tanto jogadores quanto “rede”.
Num primeiro momento, era necessario formar as equipes destas tarefas, em nimero de trés.
Havia 13 pessoas para formarem 3 grupos. O professor pediu para que trés meninas
escolhessem as equipes. Num dado momento, o professor percebendo que 0s meninos estavam
interferindo nas respostas para direcionar quem receber e disse: ‘Quem tem de escolher sdo as
meninas’.
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Inverte-se a ordem de um discurso bem presente na sociedade em que vivemos a
valorizacdo dos que sabem mais em detrimento dos demais. As meninas ganham assim poder
para agir e nao s6 obedecer.

O professor apresentou duas possibilidades para realizacdo da atividade.

1. A bola é jogada normal e ndo se pode deixar quicar no chéo; 2. A bola pode quicar uma vez
no solo antes de cada passe. A turma ficou dividida e, em virtude da falta de consenso, o
professor escolheu as duas sugestdes para compor a atividade.

Em seguida, foi realizado um intervalo, muito curto, como disse o professor:
“Intervalo para beber agua. Dois minutinhos para ndo perder tempo”. Ha um sentido de
impaciéncia e urgéncia do tempo, como se perder tempo a ndo possibilidade de produzir.

Retornando do intervalo a aula prossegue, agora com a aprendizagem dos
fundamentos técnicos do voleibol.Pediu-se para que os alunos se organizassem em duplas e
cada dupla deveria estar de posse de uma bola. Eram 13 alunos, um deles ficou fora, pegando
uma bola, ficou andando com ela. O professor pediu para que ele se integrasse a uma das
duplas, mas ndo o fez. Nenhum outro aluno chamou para compor seus grupos, por mais que
tivessem percebido a solicitagdo do aluno. Identificando isso, o professor ordenou que o0 aluno
entrasse no grupo das meninas.

O professor resolve o problema, ao invés de buscar a mediacdo de uma solucdo a
partir da discusséo da problematica com os alunos.

Embora ndo relacione a questdo da exclusdo a aspectos relativos ao modelo
econémico, o professor de B, em um certo momento da aula discute essa questdo, contudo no
sentido de esclarecer a necessidade de os alunos buscarem a sua participacdo efetiva nas
aulas, a fim de ndo ficarem excluidos. De modo mais pontual, destacou “se os alunos nao
esperassem e que deveriam evitar que 0s outros tomem a bola, pois se assim os fizerem
ficardo excluidos”.

Na realizagdo do trabalho com os elementos técnicos, o professor eventualmente
fazia correcBes nos movimentos e quando os alunos destacam dificuldades, assumir uma
postura de incentivador, o que pode ser percebido nas afirmagdes dos alunos do tipo “eu nao
consigo” e na resposta do professor B: “pelo menos tente”.

No treinamento da técnica percebeu-se que a interacdo entre 0s alunos era bem mais
reduzida em comparacdo com a realizacdo das atividades pré-desportivas realizadas em forma
de jogos. Quanto mais o movimento é isolado de elementos externos a atividade, mais o
movimento fica automatizado.

O numero impar de alunos que estiveram presentes nessa aula, um grupo ficou
composto por 3 alunos. Neste que houve uma interacdo maior, pois necessitava-se uma
melhor organizacdo. Afirmagdes do tipo “tem de ser mais alto para a bola nao cair” foram
comuns, 0 que demonstra haver a tentativa de ajustes em busca do éxito para realizacdo das
tarefas.

Na atividade seguinte, foi pedido que os alunos se organizassem em trios, num
formato de um triangulo. Pediu-se que trocassem passes sem deixar a bola cair, mas no
sentido horario. Depois a mesma atividade deixando a bola tocar uma vez no chéo.
Percebemos que na simples organizacdo dos alunos, houve dificuldade. O professor interviu
dizendo: “Nao sabem fazer um tridngulo?”

O professor assume mais uma vez a postura de mediador e ndo o centro da atividade.

Ao invés de dar uma solugdo pronta, questiona ao aluno: “a bola ndo esta chegando
nao?”

Em seguida diz: “Converse com ele e peca para que seja langada mais alta”. Ha um
sentido de impaciéncia no professor e mesmo lancado questes, muitas vezes ndo espera 0s
resultados e apresenta solugdes, o que nédo seria a melhor forma de agir pedagogicamente.
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O foco de reflexdo que o professor da estdo mais proximas das dificuldades relativas
as tarefas motoras. Com em questdes percebidas na dindmica da aula estdo presentes como: “o
toque tem de ser realizado onde?”, levando o aluno a refletir que o toque ndo é a qualquer
altura, mas sobre a cabeca; “como deve ser a organizacao?”, referindo-se a um grupo que
tinha dificuldade de distribuicao no espaco de forma eficiente; “o que a gente faz quando a
bola nao chega aqui?” (indicando a cabega, pois no voleibol o toque tem de ser feito acima da
cabega). O aluno responde: “se abaixa”. Afirmagdes como: “Pessoal, vocés tém que ter
organizacdo. Tém que preencher os espagos da quadra”, também estiveram presentes.

Em certo momento houve um ‘conflito’: 0 aluno Jorge executou um toque. Os alunos
gritaram: ‘nao valeu, pois Jorge bateu assim’, mostrando como teria sido o erro de Jorge.
Joana disse: ‘valeu sim’. ‘Nao valeu’, retrucou outro aluno. Jorge entdo entrou na discussdo e
disse que realmente havia batido errado. Todos entdo aceitaram o erro e a bola foi passada
para outra equipe.

O professor ndo interveio nessa discussao, embora a tenha percebido. Deixou que 0s
alunos solucionasse o problema.

Foi possivel perceber intervencdes do tipo: “Se alguém ficar s6 olhando néo aprende.
Tem de ir atras da bola[...]. Embora alguém possa, uma vez ou outra, tomar a frente do
colega para pegar a bola, isso ndo pode ser feito toda hora.”

O ultimo momento da aula foi o jogo de voleibol propriamente dito. A dinamica
inicial deu-se a partir da escolha das equipes. Escolheu dois alunos para escolher as equipes.
Um aluno disse imediatamente: “ndo vale tirar s6 pela amizade”.

Na formacédo das equipes, havia 13 alunos e um ficou fora. Este aluno entrou numa
segunda partida e, para ele entrar, foi necessario sair outro aluno. Como houve sé duas
partidas o aluno que entrou e 0 que saiu SO jogaram uma partida.

Em relagdo as regras, o professor deixou que os proprios alunos “arbitrassem”. Nao
se percebeu nenhum conflito em se tratando da funcdo atribuida aos alunos de arbitrar,
fugindo da légica da necessidade da existéncia de alguém externo e com autoridade para
permitir a realiza¢do do jogo.

Os alunos demonstram conhecer as posicGes e as regras, bem como aparentam ter
certa autonomia para realizar essa atividade, algo que deve ter sido construido na dindmica
das aulas dadas pelo professor.

A aula terminou sem uma conversa no final. Esta consistiu apenas na informacao
sobre o horéario da proxima aula.
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OBSERVACOES — PROFESSOR C [PC]

Aula 01
Uma aula — sala de aula
Turma: 6° Ano 2

O professor ao chegar na sala de aula demonstra haver um clima amistoso entre ele e 0s
alunos.

O professor elogia a turma, fato esse que esta sendo constantemente repetido ao longo da aula.
A aula resumiu-se a copia no quadro e os alunos transcreverem para o caderno. Inclusive que
copia é um aluno.

O professor r explica-me que € uma aula semanal para cada turma. Ainda destaca que as aulas
tedricas sdo para todos e as praticas para alguns, 0os que podem ir participar no horario
inverso, ndo sendo separadar por turmas, como 6° ou 7° anos, por por agrupamentos de alunos
de acordo com o nivel de habilidade.

O professor esta sempre valorizando os alunos e a escola

E também recorrente em sua fala da participacdo em jogos e que alguns alunos participam das
equipes da escola que sdo separadas por niveis (tripa fina,fome zero, tapa-buraco e espalha
brasa). Fala que um dos critérios para participacdo das equipes e dos jogos € o comportamento
nas aulas... a repeticdo € tanta que se torna violéncia simbélica

N&o ha discussdo, ou pelo menos nao se percebeu, nas aulas observadas. A acdo do aluno é
transcrever contetdos.

Costuma passar visto nos cadernos para saber que copiou 0 que ¢ uma forma de avaliacédo
Outro aspecto que pode ser percebido é que, por ser poeta e cantar, as vezes traz musicalidade
em suas aulas. Real¢ca um sentimento de valorizagdo da escola.

No final da aula, o professor passou o visto nos cadernos.

Aula 02
Uma aula — sala de aula
Turma: 6° Ano 1

Alegria dos alunos ao chegar na aula (gritaria). Alguns alunos correram para abracar o
professor que quase ndo comecava a aula, pois ndo conseguia controlar a turma, falando e
falando alto e praticamente ao mesmo tempo.

Disse que “o 6° ano ¢ um luxo”. Ele esta constantemente a fazer elogios.

Depois desejou boa tarde: “sala de meninos e meninas bonitos”.

A turma gritava de alegria.

Disse que naquela sala tinha uma aluna que era “cantora”... que cantou na praca de eventos
uma mausica gospel em um encontro religioso (a aluna era evangélica). O professor ressalta 0s
aspectos individuais dos alunos.

Ao falar dos jogos (interclasse) uma menina perguntou se elas iriam participar. O professor
falou que ndo. As meninas reclamaram sutilmente. O professor disse que dessa vez ndo... mas
disse que elas poderia realizar uma danca a abertura

S6 os alunos tem direito a participacdo nas aulas préaticas... associa certas praticas a praticas
dos homens, partindo do possivel argumento da biologia que diz que 0s homens sdo mais
fortes e as mulheres mais sensiveis, argumento impeditivo que ¢ mais cultural do organico,
pois mesmo com as diferencas ndo ha fatores limitantes.
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Em seguida, chamou uma menina, denominada por ele de secretaria, para copiar no quadro o
conteddo. Isso parece ser uma rotina em suas aulas.

Um aluno estava brincando e o professor disse: “vou levar para a secretaria”, ameacando o
aluno a ser punido, caso continuasse que as brincadeiras.

Outro disse que ndo iria copiar. O professor, referindo-se a mim, disse: “ele vem observar a
aula aqui e vocés ficam assim”.

O professor canta duas marchinhas compostas por ele, que sdo “gritos de guerra da escola”.
Parece que foi construido um sentimento de pertenca a escola, de valorizacdo dele e dos
préprios alunos da escola.

O professor ressalta a valorizacao dos alunos, associando a valorizag¢ao da escola, como coisas
que ndo se separam, 0 que conduziu a uma melhora do nivel dos alunos e o desertar de um
gosto e um cuidar da escola.

Um aluno pediu para fechar as duas janelas, por elas estavam atrapalhando para copiar o
texto. Outro que estava perto, disse que ndo. O professor disse: “vou fechar uma janela
entdo”. A ideia foi aceita por todos e o problema resolvido.

No decorrer da aula o professor usa constantemente 0s jogos para conseguir ordem, como
termos, por exemplo: “se ndo se comportar, ndo vai participar dos jogos”.

Depois os alunos comegam a trazer o caderno para dar o visto. Esse procedimento consiste em
um processo avaliativo. Parte da nota é proveniente desse “copiar” o contelido. Copiar vale
ponto.

Sobre o jogos, algumas meninas ressaltaram querem fazer uma apresentacdo de danca. O
professor disse que iria encaixa-las. A danc¢a aqui aparece ndo como um conhecimento tratado
na Educacdo Fisica, pois é para alguns, os que querem, sem nenhum trato pedagogico. O
interesse € proveniente ndo da organizacdo das aulas de educacao fisica, vem portanto de fora
da escola. A danca, nesse sentido, vem carregando os valores trazidos socialmente, feita sem
nenhuma reflexao e limitando-se a realizacdo de gestos motores.

A aula termina quando bate o sino.

Aula 03
Uma aula — sala de aula
Turma: 6° Ano 2

A aula consistiu na realizacdo de uma avaliagdo, que abordou temas: os males da coluna
vertebral e a natacao.

Quando o professor chega em sala os alunos estavam brincando e continuam da mesma
forma.

O professor disse: “tenha um minimo de consideragdo”, referindo-se a minha pessoa e, em
seguida, disse que a turma era boa, uma turma maravilhosa. Uma turma que tem José (nome
de uma aluno e que mudamos aqui para preservar as identidades).

Um aluno perguntou se iria ter prova, o que foi confirmado pelo professor, que aproveita para
explicar como seria 0 processo avaliativo.

O professor pergunta se eles querem fazer prova individual. A resposta foi undnime: “ndo”!
Um aluno imediatamente disse: “esta aqui o meu par”.

Outro pergunta: “um copia, ndo ¢ professor?” A resposta ¢ afirmativa.

O professor copiou a prova e explicou como seria. As questdes que constavam na avaliacdo
era:

1. Quando nossa coluna é sobrecarregada com a ma postura, quais os problemas que ela pode
apresentar?
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2. Cite alguns sinais que podemos suspeitar de anormalidades da coluna vertebral.

3. O que é ntacdo?

4. Como era a natacdo na Grécia antiga?

5. Qual a importancia da natagdo em Roma?

6. Diga os estilos de natacdo praticados atualmente.

Enquanto o professor copiava a prova, falava de um torneio que iria organizar. Um aluno
olhava e escuta com muita atencao, quase um “encantamento’.

Apos copiar, os alunos foram responder a avaliagdo, mas como era somente uma aula, alguns
ficaram de trazer respondida na préxima aula.

Aula 04
Uma aula - sala de aula
Turma: agrupamento de aluno — turma de participacao

Essa aula foi para uma turma que o professor chama de aula de participagao.

O conteudo abordado foi o futsal.

O professor inicia a aula como os alunos em formacéo de fileiras. O professor fala um pouco
da necessidade do aquecimento.

Em seguida foi feito o aquecimento, tradicional, em fileiras, correndo um atras do outros,
realizando movimentos para os membros inferiores, como abducao e aducdo de pernas.
Terminado o0 aquecimento, passou-se para 0 jogo.

Os goleiros escolheram as equipes.

Nesse momento, um aluno que foi escolhido para uma equipe, ndo aceitou e reclamou
dizendo que ndo iria fazer parte dela. O professor mandou entdo o aluno sair imediatamente.
Disse para mim que esse era um aluno problematico.

A aula se limitou ao jogar futsal.

N&o havia discussdo ou reflexdo.

Em seguida tive que sair, pois um aluno se machucou e tive que levar o aluno ao hospital.
Quando voltei, o aluno que tinha sido excluido anteriormente estava jogando. Tinha sido
perdoado.

O jogo era pautado nas regras do futsal (na acepcdo denominada por Soares et al. (1992) de
esporte na escola).

Embora o professor sempre fale da formagdo do carater, as aulas de futsal ndo sdo
organizadas para isso. A ndo ser que o entendimento de forma o carater, para o professor,
esteja posto no sentido de aprender a seguir regras, de fazer o que é pontualmente pedido.

O professor esta constantemente dizendo que s6 joga quem tem disciplina.

A aula terminou e os alunos sairam, sem nenhum discussao.

Aula 05
Uma aula - sala de aula
Turma: agrupamento de aluno — turma de treinamento

A aula aqui foi destinada para o que o professor chama de turma de treinamento, ainda que o
mesmo considere como sendo aula de Educacao Fisica.

O professor iniciou a aula conversando com a turma. Falou de um caso de um aluno que tinha
saido da equipe e que ele agora estava voltando. Tinha sido perdoado. Néo ficou claro o que o
aluno tinha feito, mas que parecia ter sido algo relacionado a indisciplina.
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Depois a aula continuou, agora com o aquecimento, também nos moldes tradicionais.

Em seguida iniciou o trabalho técnico — trabalhando o passe curto, médio e longo; a
conducdo; o dominio da bola. Depois combinou esses elementos.

Em seguida, foi realizado a préatica do esporte: futsal.

O professor formou as equipes, ficando o restante no banco de reserva.

Ao longo do jogo o professor ia fazendo as substituicGes e orientacGes taticas.

N&o havia momento para reflexdo. Os alunos se limitavam a jogar futsal dentro das regras
normatizadas.

O objetivo desta equipe era o treinamento para participar de jogos escolares.

O professor assumiu a centralidade das acfes e 0s alunos realizavam as atividades que eram
orientados a fazer.
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OBSERVACOES — PROFESSOR D [PD]

Aula 01
Duas aulas em bloco — sala de aula e patio
Turma: 8° Ano 1

Ao Bater o sino o professor dirigiu-se a sala de aula e eu 0 acompanhei. Chegando 14 o
professor dirigiu-se para pegar uma cadeira para mim, mas um aluno antecipou-se trouxe a
cadeira. Eu agradeci.

O professor perguntou a esse aluno: faltou semana passada porque? Estava doente de
garganta, respondeu o aluno.

O professor passou entdo a fazer a chamada.

Perguntou: Samara ta vindo? Ela costuma chegar atrasada assim?

Um aluno brinca: seu Palmeiras ndo ganha mais. O palmeira é tdo bom que ta4 dando chance
para 0s pequenos ndo cairem, responde o professor.

O professor explicou-me o procedimento que eles utilizam para os alunos irem beber agua.
Cado professor tem um cartdo com seu nome. Quando um aluno vai beber &gua leva esse
cartdo e outro s pode ir se tiver com o cartdo.

Pouco tempo depois Samara chegou. O professor disse pode entrar Samara. Os alunos
disseram: ela quer conversar com vocé. O professor vai, conversa com ela e eles entram. Em
conversar informal o professor disse que Samara é deficiente auditiva e que esta conquistando
ela aos poucos. O professor falou que ela ndo havia entrado porque estava com “vergonha” de
entrar sozinha.

Quanto a organizacao da sala ndo ha modelo. Os alunos organizam as cadeira se imposi¢do do
professor nem. Algumas cadeiras ficam encostadas na parede. A sala, alids, muito grande. Ha
muito espaco vazio.

Em seguida o professor explicou que ndo haveria na quadra, pois estava muito molhada. (na
noite anterior havia chovido) Dessa maneira iria utilizar o espaco do patio. Disse a turma que
ird fazer uma atividade relacionando ao contetdo e que depois liberara ara eles fazerem as
atividades que quizerem.

O professor falou que costuma trabalhar contetdos em sala de aula e tenta inseri-los em
atividades préaticas. Disse também que para conseguir dar aula foi preciso negociar. Assim,
suas aulas tem momentos em sala, na quadra e no patio. Disse que nos momentos externos a
sala de aula trabalha atividades para associar o discutido em sala e também a préatica esportivo
(que os alunos tanto gostam). A negociacao consiste - eu tenho que trabalhar meus contetdos
e vocés querem jogar. Vocés participam das atividades que eu proponho e eu estabeleco
momentos para VOcé jogarem.

Em seguida pediu para que os alunos se dirigissem ao patio em siléncio e os alunos assim o
fizeram.

O espaco do patio € um espaco amplo. O piso é de paralelepipedo e nas laterais a canteiros
com arvores. A frente hd um palco de madeira.

Em seguida chamou os alunos. Formou um circulo — Rememorou os alunos sobre o que tinha
trabalhado na aula passada, fazendo uma breve explanagdo. Disse que iria associar o que tinha
trabalhado, qualidades fisicas as atividades fisicas. Discutiu sinteticamente a qualidades
fisicas velocidade e velocidade de reacédo e fez um jogo/estafeta.

15 alunos (9 meninos e 6 meninas) ficaram fora olhando

A atividade era uma estafeta, na qual os alunos deveria transportar um objeto até certo local e
trazer de volta entregando ao proximo da coluna.

Depois fez uma variagdo. Determinou um percurso zigue-zagueando.
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O professor perguntou que qualidade fisica estava sendo trabalhado. Um aluno gritou/;
velocidade e agilidade.

Apos as atividades explicou a associacao a qualidade fisica velocidade.

Discutiu também a questdo da diferenca. Que nem todo mundo € igual. Que as pessoas tem
velocidades diferentes... enfatizou que tem que se respeitar as diferencas.

Uns alunos que estavam sentados, sem participar das atividades, pediram rodos para enxugar
a quadra. O professor disse: o pessoal que ‘ndo’ ta participando eu ndo devia dar a bola.

Em seguida o professor fez uma variacdo da atividade para trabalhar agilidade.

Depois fez outra variagdo, na qual os alunos deveriam correr com a bola e quicé-la ao chegar
em determinados locais. Nesta atividade, a maioria dos meninos que estavam fora entrar para
participar das atividades. Parece que a pressdo do professor em ndo permitir que quem nao
participasse das atividades jogasse surtiu efeito.

Durante 0 momento da aula no patio todos os alunos que ndo participaram da aula ficaram
assistindo. Um com maior interesse, se divertindo as vezes, e outros sem dar importancia.

Ao final, o professor chamou todos os alunos, ratificando o que foi trabalhado. A maioria dos
alunos se aproximou para escutar. Ficaram de foram apenas 3. Os professor ndo os viu ou ndo
se importou com o afastamento deles.

O professor disse que agora € o momento de vocés ficarem livres para fazerem o que
quizerem. Os alunos demonstraram alegria ao escutar isso.

Parte da turma pegou uma bola de volei e ficou brincando no pétio de sete toques Os outros
pediram para ir para quadra, pois o professor Ubiraci estava la. O professor aceitou. Disse que
ele e o professor Ubiraci costumando fazer um trabalho bem articulado, inclusive enfatizou
gue o planejamento é coletivo.

Proximo do final da aula o professor pediu a bola de volei. Os alunos disseram “ndo, s6 mais
um pouco”. O professor aceitou a proposicdo. Um pouco tempo depois pediu novamente a
bola e os alunos entregaram.

O professor disse que quando tudo € combinado as coisas ficam mais faceis.

Disse também que tenha que levar os alunos um pouco mais cedo, para nao ficarem suado e
atrapalhar a aulas do outro professor.

De volta a sala:

O professor fez questionamentos como:

Quais as qualidades fisicas trabalhadas? Alunos: velocidade e agilidade

Quais atividades envolvem a velocidade, a primeira ou a segunda? Alunos: as duas...
Professor: mas teve diferenga? Qual?

No transcorrer da aula o professor eventualmente fazia questionamentos, mas poderia ter um
pouco mais de paciéncia, deixando para que os alunos respondessem.

Foi perguntando... os alunos respondia.... muitas vezes o professor respondia as prérias
perguntas, nao “forgando” ou “esperando” mais que os alunos as respondessem

Em seguida o professor escreveu o conceito de velocidade do quadro.

O professor sempre explicava associando a exemplos préticos...

Eventualmente o professor brinca com os alunos e vice-versa, o que mostra uma certa
aproximacdo afetiva entre eles.
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OBSERVACOES — PROFESSOR E [PE]

Aula 01
Uma aula — sala de aula
Turma: 7° Ano 1

A aula foi realizado no 7° ano e teve como tema o trabalho com a Educagdo Fisica adaptada,
no entanto, ndo fez nenhum aporte pratico.

A aula consistiu na copia do contetudo no quadro e os alunos transcreviam para o caderno. O
professor disse que iria explicar na préxima aula. Todavia, na aula seguinte, em que haveria a
explicagdo, o professor faltou, o que impediu-nos de ver esse procedimento didatico
pedagdgico.

Alguns alunos transcreviam o texto com interesse e outros pouca aten¢do davam. O texto que
era muito pequeno, o que fez com que alguns copiassem algumas palavras, paravam, olhava
de lado, brincavam com o colega, conversavam e voltavam a escrever. Em sintese, ao final da
aula, alguns ndo conseguiram terminar o texto.

Percebeu-se também que o professor utiliza como procedimento avaliativo o visto no caderno.
N&do se identificou postura autoritaria do professor, todavia a aula limitou-se a copia
individualizada, portanto praticamente inexistiu interagdo entre professor-aluno, aluno-aluno.
Nessa aula, atuacao dos alunos foi uma postura passiva e acritica.

Aula 02
Duas aulas em bloco — sala de aula
Turma: 9° Ano 1

A aula do 9° era a sequencia de um bloco de aula que tratava da temética da Educacéo Fisica
e a relacdo com as necessidades especiais. Nesse bloco era realizada o trabalho com textos, a
discussdo destes, atividades préaticas, dentre outras dindmicas.

Nessa sequéncia, estava marcado assistir um filme intitulado: Meu nome ¢é radio. Filme que
discute a relacdo entre o treinador de futebol americano e um jovem negro com doenga
mental.

Os alunos foram conduzidos para a sala de video onde o filme foi exibido.

Os alunos estiveram quietos e a maioria prestando atencéo ao filme.

N&o houve tempo para as discussoes, as quais seriam realizadas na outra aula, todavia, mais
uma vez, quando chegamos a escola para observar esse momento, a discussao, o professor
tinha antecipado essa aula. Como n&o fomos informados, ndo houve como ela se procedeu.

Aula 03
Uma aula — sala de aula
Turma: 9° Ano 1

Chegando a aula para realizar nossa terceira observagdo, fomos informados pelo professor que
seria, neste dia realizado uma avaliagéo.

A avaliacao era composta de um pequeno texto, cujo titulo era: Sou diferente.

A partir desse pequeno texto, os alunos deveriam construir outro de pelo menos 20 linhas,
apresentando seu olhar perante a tematica, fundamentados pela texto e por todas as outras

Universidade Luséfona de Humanidades e Tecnologias. Instituto de Educagéo. 206



Helder Camara. A construcédo das identidades nas aulas de Educacdo Fisica.

aulas realizadas ao longo o desenvolvimento do tema que relacionava a Educacdo Fisica e a
discusses com enfoque nas necessidades especiais.

O enunciado da avaliagdo era o seguinte:

Vocé ja conheceu ou conhece alguém que tenha sofrido algum preconceito? Faga um texto
comentando essa situacao.

Depois o0 professor entregou a prova e os alunos responderam-na, a qual foi recolhida no final.
Nessa dinamica ndo foi possivel identificar intensa relacdo entre professor-aluno, nem aluno-
aluno, visto que foram procedimentos individualizados. De todo modo, ndo identificou-se
postura autoritaria do professor.

Sobre a avaliacdo, é possivel dizer que consiste em um procedimento reflexivo do aluno
perante o tema ou enunciado apresentado. Para responder a mera reproducao nao é suficiente,
mas demanda um olhar reflexivo sobre a realidade e sobre o saberes que vem sendo tratados
no bloco de aulas que vem versando sobre a tematica.
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