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“A avaliagdo da aprendizagem escolar auxilia o
educador e o educando na sua viagem comum de
crescimento, e a escola na sua responsabilidade
social. Educador e educando, aliados, constroem a
aprendizagem testemunhando-a a escola, e esta a

’

sociedade.’

Cipriano C. Luckesi
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RESUMO

Analisar o processo de avaliagéo dos alunos do 1° ano do Ensino Médio do Centro de
Ensino Manoel Beckman é o objetivo desta dissertacdo caracterizada como um estudo de
caso. Para tanto se utilizou metodologia de abordagem qualitativa, por meio de aplicacédo de
entrevistas e questionarios além da observacao direta aos sujeitos envolvidos, professores (as)
e alunos (as) do 1° ano do Ensino Médio. Percebeu-se no desenvolvimento da investigacdo
que a avaliacdo € direcionada, e, embora usando diversos instrumentos considerados
modernos, esta classifica os alunos fazendo uma selecdo dos que podem ser aprovados e dos
gue ndo podem ser aprovados. Concluiu-se que o trabalho foi significativo, a medida que nos
possibilitou conhecer os sujeitos investigados e como a avaliacdo desempenha uma funcéo
classificatéria e autoritaria na escola, visto que a maioria dos (as) alunos (as) e professores
(as) estdo preocupados mais com a nota da prova para passar de ano do que com a
aprendizagem, apesar desta ser significativa para eles, assim sugere-se que a escola trabalhe a
avaliacdo da aprendizagem, ndo somente no sentido de aprovar ou reprovar, mas de contribuir
com o educando para que ele possa conquistar sua autonomia para o exercicio da cidadania.

Palavras-chave: Avaliagdo. Aprendizagem. Ensino. Autonomia. Cidadania.
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ABSTRACT

Analyze "The process of assessment of students in 1st year of High School of
Teaching Center Manoel Beckman is the goal of this dissertation characterized as a case
study. For that we used a qualitative methodology, through the application of questionnaires
and interviews in addition to the direct observation of subjects involved, teachers and students
(as) the 1st year of high school. It was felt that the assessment is directed, and although using
different instruments considered modern, this occurs slowly from the perspective of a
participatory assessment because classifies students making a selection of which can be
approved and can not move. It was concluded that the work was significant, as it allowed us
to know the subjects investigated and how assessment plays a classificatory function and
authoritarian school, since most of (the) students (as) and teachers are more concerned with
test score to pass the year than with learning, although this is more meaningful to them. It is
necessary that the school work the assessment of learning, not only to approve or disapprove,
but to contribute to the student so that he can conquer their autonomy in the exercise of
citizenship.

Keywords: Assessment. Learning. Teaching. Autonomy. Citizenship.
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INTRODUCAO
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A avaliacdo, como instrumento integrado ao processo de ensino e aprendizagem,
passa a ter maior visibilidade a partir dos documentos institucionais produzidos nos ultimos
anos do século XX e inicio do século XXI pelo Ministério da Educacéo e Cultura — MEC,
sejam eles pareceres, resolucdes, pardmetros, diretrizes curriculares, além dos instrumentos
criados por este 6rgdo para avaliar a educacao brasileira tais como o Exame Nacional do
Ensino Médio — ENEM e o Exame Nacional de Desempenho de Estudantes — ENADE.

Atraveés destes documentos e instrumentos, os curriculos de ensino e aprendizagem
tém evoluido no sentido de valorizar os objetivos do ensino e da aprendizagem, que incluem
ndo sé conhecimentos que os alunos adquirem, mas também se propdem desenvolver as
capacidades que contribuiram para a formacéo cidadd do aluno e sua insercdo no mundo do
trabalho. Torna-se clara a valorizacdo da avaliacdo formativa, salientada quando se pretende
incluir no processo de aprendizagem aspectos como o saber ser, fazer e 0 aprender a aprender,
conforme nos aponta Delors (2000, p.76).

Conforme os Parametros Curriculares Nacionais — PCN (BRASIL, 2002, p. 93), a
avaliacdo consiste no processo regulador das aprendizagens e caracteriza-se por ser um elo do
percurso escolar e seu resultado é a certificacdo das diversas aprendizagens adquiridas pelos
alunos.

Pretendemos nesta dissertacdo de mestrado, defendida na Universidade Luséfona de
Humanidades e Tecnologias, investigart O PROCESSO DE AVALIACAO DE
APRENDIZAGEM DOS ALUNOS DO 1° ANO DO ENSINO MEDIO DO CENTRO
DE ENSINO MANOEL BECKMAN (SAO LUIS-MA) entre os anos de 2010 e 2011,
trabalho que ndo se restringe a avaliar o produto final do ensino e da aprendizagem, mas
fundamentalmente o processo de ensino e aprendizagem que permite ao aluno tornar-se um
elemento ativo, reflexivo, cidaddo e responséavel pela sua aprendizagem.

Assim, temos como Objetivo Geral — Analisar o processo de avaliagdo do ensino e
da aprendizagem desenvolvida na 1?2 série do Ensino Médio no Centro de Ensino Manoel
Beckman (S&o Luis — Maranhdo), tendo como foco a construcdo da cidadania, a formacgéo
profissional e a convivéncia social conforme nos orienta a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao (LDB n°. 9.394/96).

Quanto aos Objetivos Especificos, pretendemos:

v Conhecer, através da legislagdo sobre a educacdo brasileira, as orientaces para o

desenvolvimento da avaliagdo do processo ensino e aprendizagem no Ensino Médio;

Universidade Luséfona de Humanidades e Tecnologias/Instituto de Educacgéo 11
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v' Identificar no processo ensino e aprendizagem as diversas formas de avaliacdo na 12
série do Ensino Médio no Centro de Ensino Manoel Beckman;

v' Destacar as caracteristicas positivas e negativas do processo de ensino e aprendizagem
a partir das diversas modalidades de avaliacdo utilizadas na 12 série do Ensino Médio
do Centro de Ensino Manoel Beckman.

Nosso recorte temporal considerou duas razbes determinantes para a escolha do tema
de investigagdo. A primeira se deve a nossa presenga na escola e na sala de aula como
observadora do processo educativo que através dos anos tem nos inquietado no que diz
respeito as avaliacGes feitas a partir do ensino ministrado, principalmente no ano de 2010,
guando cerca de 20% dos alunos tiveram percentual consideravel de reprovacdes em diversas
disciplinas, no entanto este dado ndo seréa aprofundado neste trabalho. A segunda refere-se ao
ano em que pretendemos focar nossa investigacao, 2011, pois este € 0 ano escolar dos alunos
que cursaram a 12 série e que aleatoriamente foram escolhidos para serem 0s sujeitos da nossa

investigacao.

b 3 &
Fotografia 1 — Pesquisadora em sala de

aula com os alunos

Quanto ao nosso aporte teodrico, temos a legislacdo oficial oriunda das mudancas
recentes na educacdo brasileira, manuais de autores classicos nessa temaética, artigos
publicados em revistas académicas, documentacdo especifica da propria escola, com o
objetivo de identificar, indagar, ordenar, e, a0 mesmo tempo, estabelecer pontos de relevancia

para nossa investigacdo, conforme nos orienta Moretto (2007, p.73):

Universidade Luséfona de Humanidades e Tecnologias/Instituto de Educacgéo 12
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“Como diferenciar ou aproximar os trabalhos? E
possivel imaginar tendéncias? Enfases? E legitimo
imaginar que ao longo dos tempos as énfases, as
escolhas tedricas e metodoldgicas ou mesmo os recortes
feitos pelos pesquisadores foram se alterando de
diferentes maneiras”.

Tudo isto é bastante complexo, principalmente quando se pensa a avaliacdo de
aprendizagem que além de complexa, é polissémica, com multiplas referéncias (DIAS
SOBRINHO, 2002), como nos apontam os trabalhos encontrados sobre a tematica que esta
entrecruzada por aspectos filoséficos e questBes socioldgicas, éticas, psicoldgicas e didaticas.
Por isso, a tarefa de investigar esse objeto de estudo ndo foi facil.

No entanto, os esforcos desprendidos na ansia de encontrar respostas aos Nnossos
guestionamentos, a analise de situacdes, as mais diversas, e por fim a producdo cientifica
decorrente dessa investigacdo, serdo, certamente, mais uma contribuicdo para a escola basica.

Utilizamos também periddicos on line da biblioteca do Centro de Ciéncias Humanas
e Sociais Aplicadas da PUC-Campinas e da SCIELO-Scientific Eletronic Library, que divulga
a Revista Ensaio desde 2004 tratando de diversos aspectos da avaliacdo seja institucional,
sistémica, seja de aprendizagem, com um guantitativo de mais de 300 trabalhos de referéncia
entre artigos, periodicos, comunicacgdes, dentre outros.

A investigacdo estd organizada em capitulos. O primeiro capitulo trata da avaliacédo
da aprendizagem escolar no Ensino Médio brasileiro frente ao liberalismo que politicamente
permeia a educacdo em nosso pais. Fazemos uma revisdo de literatura em que a problematica
da avaliacdo da aprendizagem no Brasil é discutida, bem como o estado da arte dos trabalhos
académicos desenvolvidos nos ultimos cinco anos e a documentacdo da base legal que da
suporte a educacao brasileira no que tange ao processo avaliativo interno e externo. Para
tanto, lancamos mdo das obras de Hoffmann (1993; 1998; 2004), Hadji (2001), Luckesi
(2000), Perrenoud (1994; 1999), Vasconcelos (1998), Despresbiteris (1989) e Saul (1999)
para a compreensao critica da avaliagdo mensuravel, tecnicista ou processual com finalidade
de controle na escola. Também nos apoiamos em Noronha (2006), Freitas (2007) e Saviani
(2003), para discutirmos o processo avaliativo a partir da visdo historico-critica da educacdo
brasileira e a legislacdo oriunda do MEC, com base nos PCN, para situarmos historicamente o
processo avaliativo no Pais a partir das mudancas educacionais com a LDB n. 9.394/96.

No segundo capitulo, analisamos a escola campo da investigagdo através da
aplicacdo dos instrumentos que nos possibilitaram conhecer o planejamento escolar e quem é

0 nosso aluno, sujeito da investigagdo, quem sdo seus professores e 0 que pensam sobre
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avaliacdo, além dos aspectos que favorecem ou dificultam o desenvolvimento da avaliacédo
reguladora e ou formativa. Discorremos sobre como repensar as avaliacbes atuais,
considerando o perfil dos(as) alunos(as) e a relagdo deles(as) com o mundo atual, enfatizando
a percepcao das politicas publicas para esse nivel de ensino, com base nos escritos de Kuenzer
(2001), Cury (2002) e Saviani (2003). Tambem langcamos médo das fontes documentais
escolares tais como fichas individuais dos alunos, relatérios de avaliagbes, questionarios
aplicados quando das visitas de ingresso ao campo de investigacao, as quais serviram para a
montagem do perfil desses alunos.

No terceiro capitulo sdo apresentadas as opcdes metodoldgicas que levaram a
concretizacdo deste trabalho. Além do método de investigacdo, dos participantes e dos
instrumentos de recolha de dados, incluimos a discussdo sobre o desenvolvimento deste
trabalho num contexto de reflexdo sobre nossa préatica profissional no processo avaliativo
interno da escola, aplicadas aos alunos, destacando que a estrutura de uma organizacdo
escolar, como nos fala Candido (1970, p.56), “reflete que cada instituicdo, mesmo
subordinada a 6rgdos governamentais, possui grupos internos responsaveis por uma série de
acontecimentos especificos, consequéncia das relagdes sociais que as tornam peculiares”.

Tudo isso somado as repercussfes imediatas para as praticas cotidianas escolares se
traduzem em justificativas ideologizantes para seus educadores que, na sua pratica docente,

justificam a necessidade de producao e reproducdo de tais préaticas.
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CAPITULO |

A AVALIACAO DA APRENDIZAGEM ESCOLAR NO ENSINO MEDIO
BRASILEIRO

Universidade Luséfona de Humanidades e Tecnologias/Instituto de Educacgéo 15
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As mudancas ocorridas no final do século XX e inicio do século XXI no mundo do
trabalho tém trazido novos desafios a educacéo e, principalmente, ao Ensino Médio. Assim,
qualquer anélise mais profunda mostrard que esses sdo desafios que estiveram sempre no
transcurso da constituicdo historica desse nivel de ensino por nds aqui analisados, seja porque
¢ um nivel de transicdo do Ensino Fundamental para o Ensino Médio, seja porque nesse
momento sdo agravadas em face da crise que marca o cenario nacional e internacional. Senao
vejamos.

Através das alteragBes institucionais advindas das reformas educativas que se
iniciaram no final do século XX, a educacdo brasileira vem promovendo a melhoria do
processo de ensino e aprendizagem, criando meios para que o aluno possa ser
responsabilizado pela sua aprendizagem escolar, melhore a sua motivacéo e autoestima, tome
consciéncia do que sabe, procure respostas para 0 que ndo sabe e partilhe o que compreende
com seus pares, em busca de sua funcdo social historicamente construida. Esta avaliacdo é
denominada por Perrenoud (1999, p.87) de reguladora das aprendizagens.

Esse tipo de avaliacdo tem por finalidade dar ao professor e aos alunos o nivel de
concretizacdo das aprendizagens que € indispensavel a construcdo de uma sociedade
democrética e pluralista. Permite conhecer os saberes, as capacidades e as atitudes necessarias
ao cidaddo trabalhador tornando latente a diferenca entre o desempenho dos alunos e as
exigéncias do sistema educativo (PERRENOUD, 1999, p. 91).

Portanto, levar a pratica a concretizacdo da avaliacdo reguladora passa por ajustar de
forma mais sistematica e individualizada as intervenc¢des do professor e as situacfes didaticas,
de forma a rentabilizar as aprendizagens (HOFFMANN, 1998; LUCKESI, 1990;
PERRENOUD, 1999).

Assim, a avaliacdo utilizada no processo de ensino e aprendizagem nas escolas
brasileiras é orientada para a regulacdo, na perspectiva de que todos os alunos, ao final do ano
letivo, tenham aprendido, embora de uma forma diferenciada (PERRENOUD, 1986; HADJI,
1994; RAPHAEL, 1998). Isto nos pressupde um atendimento a uma sociedade de classe, sob
a égide do capitalismo, que destaca a pedagogia do dominio de uns sobre outros, sendo uma
amarra que impede ou atrasa qualquer mudanga ou inovacdo que venha pér em risco as
praticas conservadoras de avaliar.

A analise da avaliacdo do processo de ensino e aprendizagem no Ensino Médio, de
alguma forma traz uma série de problemas pedagogicos para os professores e os alunos, e

estes séo desafiados a vivenciar o fendbmeno da avaliagdo da aprendizagem escolar, tanto em
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suas implicacBes sociologicas, politicas, educacionais e pedagogicas quanto vislumbrar
alguma possibilidade de acdo inovadora, numa tentativa de compreender os caminhos da
educacéo escolar.

Todavia, durante o exercicio escolar, quer na sala de aula, quer na gestdo escolar, 0s
avancos da educacdo no decorrer do século XX ndo conseguiram ir muito além de uma
perspectiva reducionista do processo educativo. Desse modo, os esforgcos centralizaram-se na
escolarizacéo do individuo, visando dot&-lo de conhecimentos e habilidades, tornando-o apto
a competir com a informacao de outrem. A meta é preparéa-lo para superar o seu semelhante,
dando énfase a individualidade.

Para servir a esse contexto, o processo educativo tem sido definido por alguns
especialistas como adestramento ou classificacdo, conotacfes que precisam ser vencidas no

ambiente escolar, como nos afirma Bastos (1990, p. 28):

“(...) a existéncia de uma sociedade moderna marcada
pelo individualismo e pela competicdo, pela
instrumentalizacdo de tudo que diz respeito no mundo,
de tal forma que nada permaneca como valor, como
limite de uma acdo que transforma tudo em meios fins
para seus objetivos, vem na contramdo de como
entendemos o processo de avaliagdo” (...).

Contrariamente a esta visao, a concepg¢do que se pretende de educagdo atualmente é
torna-la pardmetro para a construcdo social do sujeito, conforme preceitua a Constituicdo
Brasileira de 1988 e a LDB 9394/96 negando, portanto, toda uma pratica que tinha como
fundamentos basicos a competicdo, o adestramento e, sobretudo, a individualidade, que néo
seria 0 foco de atencdo de tais pressupostos.

A questdo que se coloca, entdo, € como lidar com o aluno que ainda ndo chegou a
aprender 0 que 0s seus colegas ja conseguiram, isto €, ndo dominou a aprendizagem de
determinado assunto, priorizando o que ele ja sabe e complementando o que ele néo sabe.

Partindo dessa andlise, sentimos a necessidade de compreender a pratica pedagdgica
evidenciada na escola locus desta investigacdo, a partir da avaliagdo que permeia o ambiente
escolar e que se constituiu no ano de 2010, em um momento de fracasso para a turma do 1°
ano do Ensino Médio que nédo logrou um bom aproveitamento escolar, o que resultou numa
reprovacao bastante acentuada, com cerca de 20% de reprovacdo, conforme ja citado

anteriormente. De fato, foi essa a grande preocupacdo que nos fez pensar o tema desta
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dissertacdo de mestrado: O Processo de Avaliacdo dos alunos do 1° ano do Ensino Médio

no Centro de Ensino Manoel Beckman.

1.1 A RELACAO ENSINO E APRENDIZAGEM NO BRASIL FRENTE AO
NEOLIBERALISMO

“A aprendizagem é um processo pessoal e intrinseco
que as pessoas aprendem ndo apenas pelas explicacdes
que recebem, mas pelas oportunidades que lhes sdo
oferecidas para praticar 0 que estd sendo ensinado.
Ajudar alguém crescer e a modificar-se para ter melhor
desempenho escolar, pessoal, é a parte do processo
ensino-aprendizagem” (HOFFMANN, 2010, p. 47).

A citagdo acima destaca que o crescimento e o desenvolvimento cultural do aluno
podem ser drasticamente afetados por fatores internos e externos e que compete ao processo
de ensino e aprendizagem colaborar para o crescimento pessoal do aluno, bem como vencer
barreiras geradas pela base familiar, pelo medo e pela falta de vontade do aluno para estudar e
aprender.

Os especialistas da educacdo no Brasil, a partir dos textos oficiais sobre avaliacao,
tém apontado a ambiguidade deste nivel de ensino sobre o qual nos debrucamos, pois
considerando que este tem, a0 mesmo tempo, a incumbéncia de preparar o aluno para o
mundo do trabalho, para o exercicio da cidadania e para a convivéncia social, aléem da
presumivel continuidade dos estudos superiores conforme preceitua a LDB n. 9.394 de 1996.

Desse modo, o grande desafio a enfrentar € a formulacdo de uma concep¢do de
ensino e de avaliacdo que articule de forma competente as dimensdes acima identificadas. A
principio, esta problematica nos parece de fécil enfrentamento, uma vez que localizada no
ambito da filosofia da educacgéo, para definir as suas finalidades, e no ambito da pedagogia,
para melhor definir seus conteddos e procedimentos metodologicos, a avaliacdo da
aprendizagem escolar na educacdo basica em nivel de Ensino Médio tem acompanhado as
significativas transformagdes cientifico-tecnoldgicas, sociais, culturais e politicas advindas do
mundo globalizado.

Assim, a relevancia da avaliacdo da aprendizagem consubstancia-se no fato de que
ndo se constitui apenas uma forma de verificar o que o aluno aprendeu e sua capacidade de
usar tais conhecimentos supostamente aprendidos em situacfes concretas de sua vida, mas vé-
la também como parametro para avaliar a atuacdo do docente, o curriculo adotado e a propria

escola, uma vez que, conforme a legislagdo educacional brasileira, esta € uma instituicdo
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social com a responsabilidade de democratizar o saber produzido historicamente (ROMAO,
2008, p.19). Para este autor,

“(...) os fatores negativos referentes ao rendimento
escolar apresentados pelos alunos podem ser
encontrados no interior da escola, como, por exemplo,
procedimentos que conduzem a uma avaliacdo
excludente que levam ao fracasso escolar, elevando
consecutivamente os indices de evasdo escolar e
repeténcia”.

Dessa maneira é que ja se tem demonstrado ser a dualidade estrutural a categoria
explicativa da constituicdo do ensino médio em nosso pais, j& que desde o inicio da
colonizagdo sempre esteve estruturado para formar uma méo de obra a servigo da sociedade
dominante.

Nesse sentido, a avaliacdo é um apéndice desse processo que se diz educativo, por
ser calcada mais no treinamento do que é considerado importante para a preparacdo de
ingresso no mercado de trabalho ou por se direcionar ao ingresso a uma universidade,
atualmente através do ENEM, que avalia qual aluno esta apto a ingressar na universidade.

Depreendemos dai que o sistema de ensino e a sociedade brasileira estdo focados na
ideia de promocdo e ndo na formacdo cidada do individuo, visto que os alunos sdo sempre
preocupados com aprovacdo e ou reprovagdo. Assim, Luckesi (1999) nos fala de uma
pedagogia do exame, voltada para a promocdo, a atencdo nas provas, no resultado dos
exames, além do que as provas sdo feitas para reprovar, usando-se a avaliagdo como

pardmetro de disciplinamento social dos alunos. Ainda Luckesi (1999, p. 23) nos diz:

“(...) a avaliagdo nos dias atuais & saber recorrer a
diversas estratégias e instrumentos para que os alunos
compreendam os contetidos previstos”. Em continuagéo,
o referido autor nos informa que “a explicagdo dessa
cultura do exame est4d nas préticas inscritas nas
pedagogias do século XVI e XVII, no processo de
emergéncia e organizagdo da sociedade burguesa,
lamentavelmente perdurando até nossos dias”.

Sabemos que sua préatica estd calcada na pedagogia jesuitica, a qual cultuava a
solenidade dos exames e das bancas examinadoras, quer pela exaltacdo dos resultados
positivos, quer pela emulacdo dos negativos, como também na pedagogia comeniana, dos
“exames para valer”, em que o medo é um excelente fator para manter a atencdo dos alunos,

tendo o professor o dever de manté-los atentos as atividades escolares.
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Por outro lado, a sociedade burguesa sob a hegemonia da pedagogia tradicional
emergiu traduzindo o espirito dos seus colonizadores, no entanto aperfeicoou 0s mecanismos
de controle, em que o medo e o fetiche tornaram a avaliacdo um processo independente da
aprendizagem, pois provas e exames séo feitos conforme o interesse dos professores e do
sistema de ensino, ndo se levando em consideracdo o interesse do aluno para o que deveria
aprender. Desse modo, 0s resultados sdo expressos em numeros e ndo em expressdes de
aprendizagem ou comportamentos bem ou malsucedidos.

E essa pedagogia do exame que pretendemos analisar em nossa escola, onde temos
vislumbrado resquicios dessa forma de ensinar e avaliar que trazem consequéncias diversas,
entre elas a aprendizagem num plano da supervalorizacdo do exame. Isso se traduz na
construcdo de personalidades submissas, além de exclusdo muito mais articulada com a
reprovacdo do que com a aprovacdo, dai contribuindo para aumentar a desigualdade social e,
consequentemente, o quantitativo de individuos a margem da sociedade (SAVIANI, 1983,
p.98).

Bourdieu; Passeron (1975) destacam que a préatica escolar se realiza dentro de um
modelo tedrico que pressupde a educacdo como um mecanismo de conservacgao e reproducéo
da sociedade (BOURDIEU; PASSERON, 1975, p.43). Segundo eles, esse autoritarismo é
necessario para a garantia desse modelo de sociedade em que vivemos, o que justifica a
avaliacdo manifestar-se de forma autoritaria.

Desse delineamento emerge o objetivo principal desta investigacdo que sera
desvendar as teias de fatos e aspectos patentes e latentes que delineiam o fendmeno da
avaliacdo em nossa escola e, concomitantemente, vislumbrar um caminho que possibilite a
transformacéo de tal situacéo.

No entanto, a avaliagdo realizada pelo aluno envolve um conjunto de operac6es
metacognitivas, de modo que este devera tomar consciéncia dos diferentes momentos da sua
vida em sociedade, possibilitando-lhe o seu desenvolvimento como sujeito autbnomo e
critico.

Neste caso, os conteudos avaliativos o instigam ao conhecimento dos diversos
processos mentais e procedimentais no desenvolvimento de sua aprendizagem, com vistas a
facilitar-lhe a adogéo de uma atitude questionadora, uma vez que pode ser melhorada a
compreensdo das suas atitudes, sua interacdo e, consequentemente, a atuacdo do professor
(PERRENOUD, 1999, p. 96).
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Na década de 1920, o modelo elitista (tradicdo do Brasil Col6nia) foi colocado em
cheque, tendo sido proposta a estruturacdo de um sistema nacional de educacéo, inspirado no
principio de que esta € um direito de todos e um dever do Estado. Entretanto, a proposta ndo
foi efetivada.

No primeiro periodo da RepUblica (1889-1930), predominou a Pedagogia
Tradicional Brasileira consubstanciada pelas ideias da pedagogia jesuitica, pelas teorias
cientificistas do Positivismo e pelas ideias pedagdgicas americana e alemd, esta Ultima
chegada ao Brasil no periodo de transicdo do Império para a Republica.

Esta pedagogia tradicional pretendeu transmitir uma cultura geral, portanto
privilegiou um conteddo universal, dogmatico e enciclopédico, tendo o professor como centro
do processo; utilizou largamente o método expositivo ou demonstrativo e da avaliacdo
cognitiva através de exercicios, repeticbes da matéria, provas orais e escritas, trabalhos de
casa; também valorizou o uso de reforgos tais como a punic¢do, o apelo aos pais para estimular
a competicao e a classificacéo.

A regulamentacdo da avaliagdo em nivel do Ensino Médio, hoje em vigor, é
encontrada na Lei n° 9.394/96, conforme abaixo identificado:

“Art. 14 — O rendimento de verificagcdo escolar ficara na
forma regimental a cargo do estabelecimento,
compreendendo a avaliacdo do aproveitamento e a
apuracdo da assiduidade.

8§ 1° - Na avaliacdo do aproveitamento a ser expresso em
notas ou menc6es, preponderam os aspectos qualitativos
sobre 0s quantitativos e o proveito obtido durante o
periodo letivo sobre os da prova final, caso seja exigida.
§ 20 - O aluno de aproveitamento insuficiente podera ter

promogdo  mediante  estudos de  recuperagao
proporcionados obrigatoriamente pelo estabelecimento”.

A necessidade do cumprimento desta Lei, no seu todo, como parametro educacional
socioeconémico do pais, concorreu para a influéncia de uma abordagem tecnoldgica nos
programas de Didatica e de Metodologias de Ensino e Aprendizagem a partir da década de 70.
A respeito desta influéncia, Zoboli (2002, p. 86) comenta que “vem contribuir para a
concepgdo de neutralidade e de eficiéncia do modelo tecnicista, colocando a avaliagdo
atrelada ao padrdo de competéncia expresso nos objetivos operacionais, dando énfase a nota™.

Observamos na bibliografia especifica que grande parte dos autores se limita a
fornecer subsidios instrumentais para compreender a avaliacdo, aliando-se a dimenséo
técnica, sem enfatizar as caracteristicas historicas, sociais e econdmicas que envolvem o

processo de ensino e de avaliacdo da aprendizagem. Portanto, Lobato (2002) ressalta que “A
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aprendizagem significativa envolve a aquisicdo de novos significados e os novos significados
por sua vez sdo produtos da aprendizagem significativa, ou seja, a emergéncia de novos
significados reflete o complemento de um processo de aprendizagem significativa”
(LOBATO, 2002, p.3).

Como destacamos acima, a educacdo no Brasil, desde a colonizacdo até os dias
atuais, esta a servico de uma pedagogia dominante que, por sua vez, serve a um modelo social
dominante, o qual, genericamente, pode ser identificado como um modelo social liberal
conservador, nascido da estratificagdo dos empreendimentos politicos e sociais que

culminaram com a Revolucgédo Francesa. Pois,

“A Pedagogia, sendo o referencial tedrico-pratico a
partir do qual a escola realiza a educagdo, preconiza a
concepgdo de homem e sociedade, refletindo a realidade
socio-politica e econdmica na qual estd inserida. Em
uma sociedade capitalista, a pedagogia ndo s6 reproduz
as relacBes sociais e as contradicbes desta sociedade
como pode colocar-se em oposicdo a ideologia
dominante em determinados momentos, procurando
reduzir os efeitos de dominag&o” (LIBANEO, 1999, p.
133).

Mediante esta sintese, ressaltamos que a educacdo brasileira procura atender as
finalidades dos dominadores e representa relevante papel no sistema educativo brasileiro.
Libaneo (1987, p.149) ressalta que “a educacao brasileira, pelo menos nos tltimos cinquenta
anos, tem sido marcada pela tendéncia neoliberal, nas suas formas ora conservadora, ora
renovadora”.

Portanto, este estudo procura encontrar nas politicas publicas atuais, denominadas
neoliberais analisadas por Hofling (2001), Chrispino (2005) e Noronha (2006), a razdo da
avaliacdo presente na escola e em toda a sociedade submetida as regras de mercado.

Nessa Otica neoliberal, o individuo é responsavel pelos seus atos e consequentemente
pelo seu destino, pois ao Estado cabe oferecer a oportunidade de estudo com o slogan “Todo
aluno na escola”, donde se pode pensar numa possivel igualdade de condigdes para todos.
Marx, através de seu materialismo dialético, nos explica o que engendrou este processo de
acumulacdo de capital por poucos, e a conversdo da maioria em mercadoria, acentuando a
excluséo dessa maioria dos bens materiais e, dentre eles, o conhecimento (LUCKESI, 1999).

Infelizmente, aos olhos dos cidaddos tais concepcgdes politicas sdo aceitas e no

Ensino Médio os gestores, professores e alunos estdo submetidos a essa ldgica, que é
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perpassada nos conteddos trabalhados em sala de aula e por consequéncia nas avalia¢6es. Para
Garcia (2002, p.342),

“Neste tempo de incertezas, nenhuma classe social fica

preservada de seus efeitos que marcam os jovens com

maior profundidade, quanto mais precarias sdo suas

condices de vida, impondo aos que se preocupam com

o futuro refletem sobre como impedir que o futuro

incerto ndo se transforme num futuro ameacador e
sombrio”.

Assim, corroborando Althusser (2001), a escola é mais um instrumento ideoldgico do
Estado neoliberal, que nesse espaco engendra a reproducdo social discutida por Bourdieu;
Passeron (1975).

1.2 AVALIACAO DE ENSINO E APRENDIZAGEM NA LEGISLACAO
BRASILEIRA

O mundo moderno esta influenciado por mudancas rapidas que exigem dos
educadores e dos alunos determinadas atitudes, como, por exemplo, reproduzir informacoes
conforme prévias orientacGes. No entanto, esta postura ja ndo mais produz efeito no processo
de ensino e aprendizagem ou, pelo menos, da maneira exigida pelo mundo atual onde as
diversidades e desigualdades existentes em nossa sociedade exigem uma posicdo mais
atuante.

Esta nova sociedade apresenta uma necessidade jamais vista em toda a histdria, que,
para além do saber acerca da area de conhecimento especifico de cada um, tanto alunos como
professores necessitam também perceber que a informacéo deve ser trabalhada no sentido de
dar respostas a vida cotidiana. Para tanto, é indispensavel que o processo de atualizacdo das
informacdes seja constante. Segundo os PCN (BRASIL, 2002, p. 9):

“(...) estar formado para a vida significa mais do que
reproduzir dados, denominar classificagdes ou
identificar simbolos. Significa: saber se informar,
comunicar-se, argumentar, compreender e agir;
enfrentar problemas de diferentes naturezas; participar
socialmente, de forma prética e solidaria; ser capaz de
elaborar criticas ou propostas; e, especialmente, adquirir
uma atitude de permanente aprendizado”.

Porém, pretendendo transmitir uma cultura geral, a pedagogia tradicional privilegia

um conteddo universal, dogmatico e enciclopédico, tendo o professor como centro do
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processo, a utilizacdo do método expositivo finalizado pela avaliacdo atraves de exercicios,
repeticdes da matéria, provas orais e escritas, trabalhos de casa, 0 que traz como resultado as
notas baixas, o0 apelo aos pais para darem mais atencdo aos filhos, a competicdo desigual e a
classificagdo meritoria.

Face ao exposto, diferentes autores, preocupados com o carater conservador da
educacdo reproduzida pelo viés tecnicista, propdem a superacdo da sua dimensdo técnica
através da avaliacdo da aprendizagem como uma préatica social, sem perder de vista o sistema
politico e econbmico vigente no pais.

Encontram-se nessa linha de abordagem Libaneo (1987), que concebe a avaliacédo
como uma ponderacdo sobre o nivel de qualidade do trabalho escolar, tanto do professor
quanto dos alunos, afirmando que a funcdo pedagogico-didatica da avaliacdo deve
proporcionar a comprovacao dos resultados do ensino e contribuir para o desenvolvimento
das capacidades cognitivas do aluno através do trabalho educativo sobre as falhas detectadas,
além de favorecer-lhe uma atitude mais responsavel, assumindo-se como ser social, uma vez
que ¢ avaliado em nivel de preparacdo para atuar na sociedade.

Em outras palavras,

“Em vez de consolidar a ideia de que muitos alunos tém
6bice de aprendizagem, é mais rendoso cogitar recursos
ou métodos para ajudd-los a reconhecer suas
potencialidades. Quanto aos meios e processos das
avaliagdes dos resultados escolares que possibilitam o
diagnostico das situagBes didaticas, esta fungdo deve
ocorrer durante as aulas, através de atividades

especificas, sem, no entanto, qualificar os resultados,
mas apenas acompanha-los” (LIBANEO, 1987, p.67).

Desse modo, ndo podemos falar em avaliacdo sem fazermos uma andlise do sistema
educacional, tendo em vista que a avaliacdo ¢ uma peca de engrenagem desse sistema. E
dentro dessa perspectiva de reproducdo da sociedade, surgem as diversas tendéncias da atual
pratica da avaliacdo escolar, a qual, muitas vezes ainda, esta a servico de um entendimento
tedrico-conservador da sociedade e da educagé&o.

Considerando que algumas escolas ainda formam um tipo de aluno segundo este
padrdo avaliativo, elas retratam no sistema de ensino a desigualdade de oportunidade que,
segundo 0 Azevedo (2010, p. 46),

“O que pretendeu era a ideia da escola democratica
baseada na filosofia progressista de J. Dewey, visando

ajustar a educacdo ao modelo de desenvolvimento
urbano, industrial que se implantava no Pais.
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Denunciavam a velha estrutura  educacional,
conservadora e elitista, propondo uma escola que viesse
contribuir para a preparacdo dos alunos a realidade
social em mudanca de fato a consolidagdo da economia
capitalista”.

Sabemos que a escola tem a funcdo de ajudar os alunos para que estes sejam
cidadaos, capazes de conviver em sociedade, enfim, coloca-los nas melhores condicbes para
se integrarem a este mundo cheio de contradicGes e desafios. Também entendemos que
avaliar para reproduzir o espirito competitivo existente na sociedade atual pode significar
perdas de valores importantissimos para a convivéncia humana e para a formacéo do conceito
de cidadania. A escola sistematiza seu envolvimento com a sociedade através dos
planejamentos curriculares e de ensino (plano de curso, de unidades e de aula). Nesse
contexto, a avaliacdo é um elemento fundamental e, como tal, reflete seu carater pedagdgico,
politico e social.

Os estudiosos da linha critica argumentam que nem a educacdo nem a avalia¢do sdo
neutras. Rays (1987, p. 16) enfatiza tal argumento: “educar revela sempre uma intencao
(consciente e/ou inconsciente) (...)”, e a avaliagdo também ndo é neutra e sim, uma agao
pedag6gica e uma acdo politica. O tipo de avaliacdo que tem sido praticado pela grande
maioria dos professores neste pais, com uma postura aparentemente neutra, Sem compromisso
tacito, valoriza somente a dimensdo técnica, visto que “pouco ou quase nada se discute a
respeito do significado sociopolitico da agdo que se esta avaliando” (HOFFMANN, 2010, p.
66).

Esta postura técnica € observada quando o docente, nas semanas pedagdgicas, limita-
se a fazer quadros operacionais com os itens do plano, sem qualquer indagacdo ou
conhecimento real da clientela (sua maneira de viver, seus contetdos vivenciados, interesses e
necessidades); evidencia-se a preocupacdo com eficiéncia numa perspectiva conservadora da
sociedade.

Entretanto, configuradas as contradigdes, a luta pela transformacdo da sociedade
perpassa pela escola, devendo esta luta ser efetivada a partir da reflexdo consciente de qual
sociedade temos e qual sociedade queremos. Segundo Depresbiteris; Tavares (2009, p.30), a
avaliacdo como exame surge no século X1X nos Estados Unidos, criada em associacdes para o
desenvolvimento de testes padronizados, objetivando medir com rigor e isengdo as

aprendizagens escolares dos alunos, sendo seguidos pelos franceses quando a partir de Alfred
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Binet e Theodore Simon, em 1905, desenvolvem testes psicoldgicos e de aptiddes em busca
de um coeficiente de inteligéncia.

Queiramos ou ndo, as concepcOes desse periodo ainda estdo marcadas no cenério
escolar brasileiro, que desde os jesuitas com o Ratio Sudiorium (conjunto de normas criado
para regular o ensino na Colénia), alguns procedimentos como a prova e o siléncio na sala de
aula retratam essa permanéncia.

Em 1934, Tyler, considerado pai da avaliagdo educacional, cria a expressdo
avaliacdo educacional. Saul (1999, p.79), em sua tese de doutoramento, contribuiu para a
construcdo de um novo paradigma de avaliacdo, a chamada avaliacdo emancipatoria, tese que
propbe uma perspectiva critico-transformadora da realidade educacional enquanto
fundamento e uma pratica democratica enquanto processo.

Pedro Demo (1986) ira propor a avaliacdo qualitativa, pretendendo superar a
avaliacdo quantitativa, porém sem dispensar esta, destacando que 0s processos sdo mais
importantes que os produtos, e a avaliagdo é um processo permanente e diario e ndo uma
invencdo ocasional, intempestiva e ameacadora.

Posteriormente, Luckesi (2005) nos apresenta uma proposta do ato de avaliar
levando em conta a coleta, a andlise e a sintese dos dados que configuram o objeto de
avaliacdo com um determinado padrdo de qualidade previamente estabelecido para aquele
tipo de objeto. Hoffmann (1994, p.51) classifica a avaliagdo como mediadora em que 0
paradigma principal sera a acdo, 0 movimento, a provocagdo na tentativa de reciprocidade
intelectual entre os elementos do processo educativo.

Freitas (2007) entende avaliagdio ndo como um ato pedagdgico destinado a
diagnosticar o desempenho dos alunos e corrigir erros em busca de alguns objetivos
previamente construidos, mas como um ato continuo e educativo. J& Dias Sobrinho nos dira
que a avaliacdo é plurirreferencial, complexa, polissémica, com multiplas e heterogéneas
referéncias, campo de embate das diversas disciplinas e praticas sociais dos distintos lugares
escolares, politicos e sociais.

Para alem dos autores citados no campo das préaticas avaliativas institucionais da
década de 1980, 1990, 2000 e 2001, no Brasil temos novos mecanismos avaliativos como:
Avaliacdo Nacional da Educacdo Bésica (ANEB), Avaliagdo Nacional do Rendimento
Escolar (ANRESC), indice de Desenvolvimento da Educacio Béasica (IDEB), Sistema
Nacional de Avaliacdo do Ensino Superior (SINAES), Exame Nacional de Desempenho de
Estudantes (ENADE), Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM), Sistema de Avaliacdo de
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Educacao Basica (SAEB). Tudo isso faz do tema Avaliacdo, um campo epistemoldgico de
contradicbes e multiplas referéncias, no processo cumulativo do saber cientificamente
construido, resultando discuss@es e interpretacGes as mais diversas, sem perder de vista 0
lugar de onde queremos partir para essas analises.

A concepcdo de avaliacdo contida nos PCN (2002) propde para além da viséo
tradicional o controle interno e externo do aluno através das notas ou dos conceitos, no
entanto sabemos que o sentido da avaliacdo ndo esté ligado a fracassos ou sucessos do aluno e
sim a um conjunto de elementos voltados para orientar e sustentar a intervencdo pedagogica
do professor, de forma sistematica e continua por meio de uma aproximacao qualitativa da
aprendizagem. Assim, situacdes de avaliacdo s6 devem ocorrer relacionadas com as vivéncias

e situacOes didaticas que possibilitem ao aluno aprender a enfrentar os desafios do cotidiano.

1.3 ENTENDENDO A AVALIACAO ATRAVES DOS PCN

Conforme os PCN (1997), a avaliacdo € um dos elementos que subsidia o professor
para uma reflexdo continua de sua pratica, possibilitando-lhe a construgdo de novos recursos
metodoldgicos adequados aos alunos, para que o auxiliem no processo ensino e
aprendizagem. Desta feita, a avaliacdo deve ser o instrumento de tomada de consciéncia de
seus avancos, dificuldades e possibilidades para melhorar a tarefa de levar o aluno a aprender.
Para a escola, a avaliacdo deve possibilitar a definicdo de possibilidades para estabelecer
prioridades e localizar aspectos das acdes educacionais que exigem maior atencdo no processo
avaliativo.

Corroborando os PCN (1997, p.57), os quais orientam que “a avaliagdo se define a
partir da concepcédo de ensino e aprendizagem, da funcdo da avaliagdo no processo educativo
e das orientagOes didaticas postas em pratica”, sabemos que € necessaria a utilizacdo de
diferentes codigos, como o oral, o verbal, o numérico, o escrito, o pictérico, o gréafico, de
forma a se considerarem as diferentes aptidoes dos alunos. Por exemplo, geralmente o aluno
ndo tem dominio da escrita o suficientemente para expor um raciocinio mais complexo sobre
um assunto trabalhado, mas pode fazé-lo perfeitamente bem em uma situacdo de intercambio
oral, como em dialogos, entrevistas ou debates. Considerando essas preocupagdes, o professor

pode realizar a avaliagdo segundo os PCN (1977) por meio de:
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v" Observacao sistematica: consiste no acompanhamento do processo de aprendizagem
dos alunos, atraves de alguns instrumentos, como listas de controle, diario de classe,
registro em tabelas e outros;

v Analise das producdes dos alunos: considera a variedade de produgdes feitas pelos
proprios alunos, sendo possivel ter um quadro real das aprendizagens conquistadas.
Por exemplo: se a avaliacdo se da sobre a competéncia dos alunos na producdo de
textos, deve-se considerar a totalidade dessa producgéo, que envolve desde o0s primeiros
registros escritos, no caderno de licdo, até os registros das atividades de outras areas e
das atividades realizadas especificamente para esse aprendizado, além do texto
produzido pelo aluno para os fins especificos desta avaliacdo (ROCHA, 2003);

v' Atividades especificas para a avaliacdo: nestas, os alunos devem ter objetividade ao
expor sobre um tema, ao responder um questionario.

Para isso é importante, primeiramente, garantir que sejam semelhantes as situacoes
de aprendizagem comumente estruturadas em sala de aula, isto é, que ndo se diferenciem, em
sua estrutura, das atividades que ja foram realizadas, ou seja, numa perspectiva processual;
em segundo lugar, esclarecer para os alunos o que se pretende avaliar, pois, inevitavelmente,
eles estardo mais atentos a esses aspectos.

Quanto mais os alunos tiverem clareza dos conteidos e do grau de expectativa da
aprendizagem que se espera, mais terdo condicGes de desenvolver, com a ajuda do professor,
estratégias pessoais e recursos para vencer dificuldades. A avaliacdo, apesar de ser
responsabilidade do professor, ndo deve ser considerada fungdo exclusiva dele. Delega-la aos
alunos, em determinados momentos, € uma condic¢do didatica necessaria para que construam
instrumentos de autorregulacdo para as diferentes aprendizagens (ROCHA, 2003).

A autoavaliacdo é uma situacdo de aprendizagem contida nos PCN, em que o aluno
deve desenvolver estratégias de andlise e interpretacdo de suas producbes e dos diversos
procedimentos de avaliacdo e, além desse aprendizado, é importante, também, a construcéo da
autonomia dos alunos, pois esta cumpre o papel de contribuir com o objetivo esperado na
avaliacdo, uma vez que esta s6 podera ser construida com a contribuicdo dos diferentes pontos
de vista tanto do aluno quanto do professor.

Entendemos que se bem analisados, os PCN contribuem para uma mudanca na
pratica da avaliagcdo da aprendizagem e consequentemente com o alcance dos objetivos da
avaliacdo, que € a construcdo de uma mentalidade formativa em vez de somativa por parte do

aluno.
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1.4 CRITERIOS DE AVALIACAO DEFINIDOS NOS PCN

Os Critérios de Avaliacdo por Area de Conhecimento, definidos nos PCN, mesmo
que indiquem o tipo e o grau de aprendizagem que se espera que os alunos tenham alcancado
durante o ano letivo a respeito dos diferentes conteddos, apresentam formulacéo
suficientemente ampla como referéncia para as adaptacdes curriculares necessarias em cada
escola, de modo a poderem se constituir critérios reais para a avaliagdo e, portanto,
contribuirem para efetivar a concretizacdo das inten¢des educativas no decorrer do trabalho
educativo.

A discussdo teorica levantada até este momento nos permite entender que avaliar
significa emitir um juizo de valor sobre a realidade a qual se questiona, seja a proposito das
exigéncias de uma acdo que se planejou realizar sobre ela, seja a proposito das suas
consequéncias’.

Sendo assim, avaliar exige critérios claros que orientem a leitura dos aspectos a
serem avaliados. No tocante a avaliacdo escolar, é preciso que se estabelecam metas de
aprendizagem dos alunos em consequéncia do ensino, que devem indicar nos objetivos da
avaliacdo propostos a definicdo do que sera considerado como testemunho das aprendizagens.

Do contraste entre os critérios de avaliacdo e os indicadores expressos na producao
dos alunos surgira o juizo de valor, que se constitui a esséncia da avaliacdo. Os critérios de
avaliacdo tém um papel importante, j& que expressam as metas de aprendizagem,
considerando objetivos e conteldos propostos para a area de ensino e aprendizagem, a
organizacdo ldgica e interna dos conteudos, as particularidades de cada momento da
escolaridade e as possibilidades de aprendizagem decorrentes de cada etapa do
desenvolvimento cognitivo, afetivo e social em uma determinada situagdo, na qual os alunos
tenham boas condic¢des de desenvolvimento do ponto de vista pessoal e social.

Os critérios de avaliacdo apontam as experiéncias educativas a que os alunos devem
ter acesso e que séo consideradas essenciais para o seu desenvolvimento e socializagdo. Nesse
sentido, os critérios de avaliacdo devem refletir de forma equilibrada os diferentes tipos de
capacidades e as dimens@es dos contetidos, alem de servir para encaminhar a programacao e

as atividades de ensino e aprendizagem.

! Disponivel em: http://www.stellamaris.com.br/fund_proposta_metodologica.asp
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E importante assinalarmos que os critérios de avaliacdo representam as
aprendizagens imprescindiveis ao final do curso e possiveis a maioria dos alunos submetidos
as condi¢Oes de aprendizagem propostas; ndo podem, no entanto, ser tomados como objetivos
unicos, pois isso significaria um injustificAvel rebaixamento da oferta de ensino e,
consequentemente, o impedimento a priori da possibilidade de realizacdo de aprendizagens
consideradas essenciais.

Os critérios ndo expressam todos os contetdos que foram trabalhados no curso, mas
apenas aqueles que, segundo critérios do professor, sdo fundamentais para que se possa
considerar que um aluno adquiriu as capacidades previstas de modo a poder continuar
aprendendo na etapa seguinte, sem que seu aproveitamento seja comprometido. Assim, estes
devem permitir concretizagdes diversas por meio de diferentes indicadores além do enunciado
que os define, devendo haver um breve comentario explicativo que contribua para a
identificacdo de indicadores nas producfes a serem avaliadas, facilitando a interpretacéo e a
flexibilizacdo desses critérios, em funcdo das caracteristicas do aluno e dos objetivos e
contetidos definidos.

Ao ter acesso a algumas provas de diversas areas de conhecimento, elaboradas por
seus professores, e que estdo em Anexo, percebemos que as avaliagOes aplicadas na escola
continuam sendo objetivas organizadas em alternativas de multipla escolha onde, certamente,
alguma delas sera a correta, eventualmente aparecendo alternativas que supdem autonomia do
aluno na escolha da resposta correta; outras com enunciados longos no esforco de
contextualizagdo, mas que ao final de contas se traduzem em situacdes do tipo: certo ou
errado, relacione, assinale a alternativa incorreta ou correta, enfim ndo deixando ao aluno a
possibilidade de refletir e demonstrar sua aprendizagem. Diante dessa realidade procuramos

em Hoffmann (2003, p.47) uma explicacao,

“O processo avaliativo ndo deve estar centrado no
entendimento imediato pelo aluno das nogBes em
estudo, ou no entendimento de todos em tempos
equivalentes. Essencialmente, por que ndo ha paradas
ou retrocessos nos caminhos da aprendizagem. Todos os
aprendizes estdo sempre evoluindo, mas em diferentes
ritmos e por caminhos singulares e (nicos. O olhar do
professor precisard abranger a diversidade de tragados,
provocando-os a progredir sempre”.

Outra situacdo observada nas avaliacOes aplicadas nesta escola, é que ndo se percebe

o esforco do(a) professor(a) em elaborar questdes avaliativas contextualizadas que
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representem situaces reais do cotidiano dos alunos; o que se percebe, na verdade, sdo
questdes copiadas dos exames aplicados pelas grandes universidades brasileiras, o que denota
um distanciamento entre situac0es de aprendizagens e avaliacdo de aprendizagem, nesse
contexto, e ao serem questionados por essa pratica os professores dizem estar preparando o
aluno para o exame nacional de ingresso ao curso superior (ENEM), mas ai reside uma
interrogacdo: onde fica a formacéo cidada exigida por lei?

Segundo os PCN, a definicdo dos critérios de avaliagdo deve considerar aspectos
estruturais de cada realidade, levando em conta que, muitas vezes, ocorrem repeténcias em
funcdo de um ingresso tardio na escola, ou porque a faixa etaria dos alunos ndo corresponde a
sua idade escolar.

Sabemos, também, que as condi¢bes de escolaridade em uma escola rural e
multisseriada sdo bastante singulares, o que determinard expectativas de aprendizagem e,
portanto, de critérios de avaliacdo bastante diferenciados. Dessa forma, a adequacdo dos
critérios estabelecidos nos parametros e dos indicadores especificados no trabalho que cada
escola se propde realizar ndo deve perder de vista a busca de uma meta de qualidade de ensino
e aprendizagem explicitada na presente proposta.

Tao importante quanto o que e como avaliar sdo as decisGes pedagodgicas decorrentes
dos resultados da avaliacdo, que ndo devem se restringir a reorganizacao da pratica educativa
encaminhada pelo professor no dia a dia. Estas devem referir-se, igualmente, uma série de
medidas didaticas complementares que necessitem de apoio institucional, como, por exemplo,
0 acompanhamento individualizado feito pelo professor fora da classe, o grupo de apoio, as
licBes extras e outras que cada escola pode criar, ou até mesmo a solicitacdo de profissionais
externos a escola para debate sobre questbes emergentes ao trabalho.

Segundo Spagnolo (1993, p. 477),

“(...) se o objetivo ultimo da escola, tanto na Educagdo
Infantil como na Pds-Graduacédo, é promover e facilitar
a aprendizagem do aluno, sdo absolutamente cruciais 0s
meios que permitem averiguar se a meta, afinal, esta ou
ndo sendo atingida. E mais ainda. Quais sdo as
circunstancias e quais os mecanismos que favorecem a
ocorréncia da aprendizagem de acordo com o esperado.

E aqui que entra em cena a avaliacdo. Esta é uma
atividade polémica e complexa”.

Entretanto, a dificuldade de contar com o apoio institucional para esses
encaminhamentos € uma realidade que precisa ser alterada gradativamente, para que se

possam oferecer condi¢des de desenvolvimento para os alunos com necessidades diversas de
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aprendizagem. A aprovacdo ou a reprovacdo € uma decisdo pedagogica a qual tem por
objetivo garantir as melhores condicdes de aprendizagem para os alunos. Para tal, requer-se
uma analise dos professores a respeito das diferentes capacidades do aluno, que permitirdo o
aproveitamento do ensino na proxima série (PPP da Escola Municipal Irene Szukala:

http://projetopoliticopedagogicoireneszukala.blogspot.com.br/).

Por isso, de acordo com os PCN (1997), se a avaliacao esta a servigo do processo de
ensino e aprendizagem, a decisdo de aprovar ou reprovar ndo deve ser a expressa como um
castigo nem ser pautada, unicamente, no quanto se aprendeu ou se deixou de aprender dos
conteudos propostos. Para tanto, é importante considerar, simultaneamente, os critérios de
avaliacdo, os aspectos de sociabilidade e de ordem emocional, para que a decisdo seja a
melhor possivel, tendo em vista a continuidade da escolaridade sem fracassos.

Em relacdo a reprovacdo, a discussdo nos conselhos de classe, assim como a
consideracdo das questdes trazidas pelos pais nesse processo decisorio, pode subsidiar o
professor para a tomada de decisdo amadurecida e compartilhada pela comunidade escolar.

Os altos indices de repeténcia em nosso pais tém sido objeto de muita discussédo, uma
vez que explicitam o fracasso do sistema publico de ensino, incomodando tanto os educadores
como os segmentos politicos. No entanto, muitas vezes se cria uma falsa questdo, em que a
repeténcia é vista como um problema em si e ndo como um sintoma da ma qualidade do
ensino e, consequentemente, da aprendizagem, que, de forma geral, o sistema educacional ndo
tem conseguido resolver.

A importancia da avaliacdo, bem como de seus procedimentos, tem sido motivo de
muitas discussfes, sofrendo inclusive influéncia das tendéncias de valorizacdo de alguns
saberes que se acentuam em cada época, principalmente nos dias atuais em decorréncia do
desenvolvimento das ciéncias e das tecnologias.

Nos PCN a concepcdo de avaliagdo é compreendida como parte integrante e
intrinseca do processo de ensino e aprendizagem e como um conjunto de acdes que tem a
funcdo de alimentar, sustentar e orientar a acdo pedagogica, contemplando as trés dimensdes
do contetdo: conceitos, procedimentos e atitudes. Portanto, o processo de avaliacdo
caracteriza-se pela continuidade, temporalidade, totalidade, organicidade e orientacdo, ou
seja, deve ser continua, integrada, progressiva, abrangente, cooperativa e versatil, voltada para
0 aluno e ndo para os conteudos.

Entendemos que a tarefa de avaliar exige do professor repensar sua praxis, bem

como precisa ser visto em relacdo a si proprio e aos seus interesses, ndo devendo haver nunca
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um sO parametro avaliativo, mas sim diversas possibilidades de avaliar. Corroborando esse

pensamento Demo (2002, p.19),

“(...) é enfatico quando nos diz que no fundo pretender
afastar o contexto educacional da avaliacdo vai coincidir
com o fazer avaliagdo que ndo avalia farsa. E como
fazer caminhada sem usar as pernas ou fazer exercicio
fisico sem se cansar. Precisamos administrar
pedagogicamente a classifica¢do, ndo escamotear”.
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CAPITULO II

APRESENTANDO O CENTRO DE ENSINO MANOEL BECKMAN
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Antbnio Candido (1956), em sua obra A estrutura da escola, destaca que a escola
apresenta uma estrutura administrativa estdvel, uma organizacdo e um padrdo de
funcionamento controlado pelo poder publico, mais particularmente pelo 6rgdo ao qual esta
subordinada. Neste caso, a Secretaria de Estado de Educacdo — SEDUC-MA, encontrando-se
por isso presa a leis, decretos, resolucdes e pareceres necessarios ao seu funcionamento, dado
que é conflituoso com os grupos sociais que nela transitam por serem sujeitos diferentes, com
historias diferentes; cada escola tem suas particularidades, dependendo de sua localidade, seu
entorno e seus habitantes.

Ao desenvolver esta investigacdo, partimos de algumas premissas relacionadas ao
desenvolvimento das praticas avaliativas no Centro de Ensino Manoel Beckman (Sdo Luis-
MA), tais como: esta escola esta bem localizada no centro do bairro Bequimdo, atendendo aos
moradores do mesmo bairro e a outros dos bairros adjacentes; no que diz respeito a sua
clientela discente, sdo jovens na faixa etéria de 14 a 17 anos que moram no bairro ou em suas
imediacdes, cheios de sonhos e esperanca de serem cidaddos conscientes de seu papel na
sociedade da qual fazem parte; quanto ao quadro de professores temos uma equipe de
profissionais competentes, qualificados em licenciatura, bacharelado e especializacdo, além
de 02 que recentemente chegaram a escola com mestrado; quanto a estrutura interna, a escola
pode ser considerada de médio porte e tem organizacdo condizente com 0 que exige a
SEDUC-MA,; seu quadro administrativo tem requisitos compativeis com as necessidades
escolares, seu projeto pedagodgico estd em conformidade com as exigéncias do MEC, e, salvo
engano, a comunidade local vé com muito respeito o desenvolvimento escolar dessa unidade
de ensino; seu ambiente € bem estruturado, amplo, claro, bem distribuido e conectado com as
tecnologias da informacéo e da comunicacdo.

Portanto, refletir sobre avaliacdo e seus processos no ambito das relagcdes acerca da
escola de Ensino Médio reveste-se de grande importancia devido as implicacdes que esta pode
ter na formacdo dos alunos. Sendo o termo avaliagdo bastante amplo, sabemos que para
decidirmos sobre a pratica escolar da avaliacdo fazem-se necessarios alguns critérios e
principios, considerando a complexidade da tarefa de avaliar.

Diante disso, avaliar na escola ndo é o0 mesmo que avaliar a roupa que iremos usar
por conta do clima ou de outra qualquer atividade pessoal. Se compararmos com a avaliacéo
que fazemos sobre os rumos de nossas vidas ou de nosso futuro, as implicacbes destas
situacOes sdo bem diferentes. Até porque as decisdes tomadas no espaco escolar nem sempre

estdio nas maos dos mesmos sujeitos: sejam eles estudantes, professores, diretores,
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coordenadores, pais ou responsaveis, na medida em que estas decisbes de avaliar ficam
sempre sob a responsabilidade dos professores e/ou do Conselho de Classe, colocando estes
sujeitos no lugar daquele que deve realizar tal tarefa a partir de varios critérios oriundos de
experiéncias coletiva ou individualmente adquiridas.

A avaliacdo é uma atividade que envolve legitimidade técnica e legitimidade politica
na sua realizacdo (PERRENOUD, 1999), isto €, quem avalia, seja ele o professor, seja 0o
coordenador, deve utilizar a legitimidade técnica que sua formagcdo profissional lhe confere.
Entretanto, o professor mais do que legitimidade técnica deve estabelecer e respeitar
principios e critérios refletidos coletivamente, referenciados no Projeto Politico-Pedagogico
da escola, na proposta curricular do ensino e aprendizagem e em suas convicgoes acerca do
papel social que desempenha na educacéao escolarizada.

Nesse sentido, a proposta desta dissertacdo é analisar 0 processo da avaliacdo
desenvolvido no 12 ano do Ensino Médio do turno matutino do Centro de Médio Manoel
Beckman, localizado no Conjunto Bequimdo em Sao Luis-Maranhdo. Esta institui¢do
funciona nos turnos matutino, vespertino e noturno, oferece o Ensino Médio da 12 a 3? série e
possui 1 (uma) turma sala de educagéo especial, contemplando um total de 1.300 (Um mil e
trezentos) alunos oriundos do proprio bairro e adjacéncias.

S CENTRU 0 pyg
: MANQEL BEE\(N\IRP

Fotografia 2 — Frente do Centro de Ensino Manoel Beckman

A escola, objeto desta investigacdo, € reconhecida desde 05 de fevereiro de 1980,
através da Resolucédo n°® 08/08, que reconheceu o curso de 1° grau (5% a 82 série) e naquele
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momento era denominado Centro Educacional do Maranhdo — CEMA, unidade escolar

mantida pela Fundacdo Maranhense de Televisdo Educativa — FUNTEVE.

Fotografia 3 — Patio interno da escola

Tal reconhecimento se deu através do Decreto n° 16.302, de 06 de julho de 1998,
assinado pelo entdo Governador Dr. José Reinaldo Tavares. O art. 2° deste Decreto determina
a transformacdo das Unidades Integradas e Escolares em Complexos Educacionais de Ensino
Fundamental e Médio, cujo funcionamento se deu atraves da Resolugdo n° 151/2001 — CEE
de 24 de maio de 2001.

De acordo com o Decreto n°® 22.889, de 28 de dezembro de 20086, art. 2°, 0 governo
do estado do Maranhdo, na pessoa do Dr. Jackson Lago, transformou os Complexos
Educacionais de Ensino Fundamental e Médio em Centros de Ensino, passando de CEEFM
Manoel Beckman para Centro de Ensino Manoel Beckman.

Para o desenvolvimento desta investigagcdo, utilizamos 0s seguintes instrumentos:
guestionarios para os alunos e entrevista para os professores da 12 série do Ensino Médio do
Centro de Ensino Manoel Beckman.

Com base nos fundamentos legais da educacgéo, € no convivio escolar que o aluno
desenvolve sua cidadania, valorizando fatos, conceitos, principios, procedimentos e atitudes
necessarias a sua participacdo individual e em grupo na sociedade. Por isso, é importante
verificar-se como se estabelecem as relagBes sociais, por meio do didlogo com a familia,
escola e a sociedade, construindo de certa maneira a aprendizagem em sentido amplo,

considerando que “Uma escola voltada para o pleno desenvolvimento do educando valoriza a
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transmissdo de conhecimento, mas também enfatiza outros aspectos: as formas de
convivéncia entre as pessoas, 0 respeito as diferencas, a cultura escolar” (PENIN;
MACHADO:; VIEIRA/PROGESTAO 2001, p.45).

Nessa perspectiva, a participacdo do homem como sujeito de sua propria educacao,
implica em sua postura critica diante do mundo como ser transformador e participe da
sociedade. O Centro de Ensino Manoel Beckman se propGe formar cidaddos criticos e que
estejam em harmonia consigo e com a natureza. Por ser a instituigdo escolar um organismo
Vivo gque tem como objetivo a formacdo humana e sua preparacdo para a vida, tem a obrigacéo
de contribuir para a formacdo do educando como cidaddo participativo no mundo atual,

desenvolvendo sua capacidade de pensar e agir de maneira contextualizada com a realidade.

“O art. 208, § 1°, da Constituicdo vigente ndo deixa a
menor davida a respeito do acesso ao ensino obrigatorio
e gratuito que o educando, em qualquer grau, cumprindo
0s requisitos legais, tem o direito publico subjetivo,
oponivel ao Estado, ndo tendo este nenhuma
possibilidade de negar a solicitagdo, protegida por
expressa norma juridica constitucional cogente”
(CRETELLA, 1993, p. 4418).

Como arcabouco teodrico para compreender o desenvolvimento da escola como
instituicdo educativa, buscamos na Constituicdo da Republica Federativa do Brasil de 1988,
na LDB n.° 9.394/96, nos Referenciais Curriculares do Ensino Médio, nas Diretrizes
Curriculares para a Educacdo das Rela¢Bes Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e
Cultura Afro-Brasileira e Africana e no Estatuto da Crianca e do Adolescente informacgoes

que viessem subsidiar esta dissertacéo.

“Q artigo 205 da CF de 1988 é claro: A educacdo,
direito de todos e dever do Estado e da familia, sera
promovida e incentivada com a colaboracdo da
sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa,
seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificagdo para o trabalho. Dos principios e fins da
educacdo nacional - O artigo 2°, que coloca a educagdo
como dever do Estado e da familia, repete o
mandamento da Constitui¢do, “inspirada nos principios
de liberdade e nos ideais de solidariedade humana”,
apenas repete 0 que a LDB de 1961 ja dizia, repeticdo
do artigo 166 da Constituicdo de 1946” (BRASIL,
1988)

Na escola procuramos fundamentacdo no Regimento Interno, nas normas didaticas,

no Projeto Politico-Pedagdgico (PPP) e no Plano de A¢do da Coordenacdo no decorrer do ano
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letivo de 2011. O Centro de Ensino Manoel Beckman possui turmas no Ensino Médio da 12 a
3% série do turno matutino a seguinte organizacao:

12 série ---- 5 salas ---- da 101 & 105

2% série ---- 3 salas ---- da 201 a 203

3% série ---- 3 salas ---- da 301 a 303.

Turma Masculino Feminino Total Total geral
101 24 16 40 alunos
102 24 17 41 alunos

103 16 25 41 alunos 202 alunos
104 16 24 40 alunos
105 18 22 40 alunos

Quadro 1 — Organizacao da 12 série do Ensino Médio do Centro de Ensino Manoel Beckman, turno

matutino

A caracterizacdo do ambiente escolar nos permitiu fazer uma analise pontual da
instituicio e dos sujeitos que nela transitam, ajudando-nos a perceber o grau de
responsabilidade da escola como um todo e dos seus professores no tocante a avaliacdo da
aprendizagem e o fendbmeno da avaliacdo tanto nos seus resultados positivos quanto nos
negativos.

Percebemos pelos dados analisados através da observacdo de campo que o quadro de
professores é relativamente experiente, tendo como parametro o tempo de exercicio da
docéncia, havendo também por parte desses profissionais, conforme contato com 0s mesmaos,
um interesse em usar regularmente instrumentos didaticos para dinamizar suas aulas.

Esta atividade inovadora s6 é possivel pela aquisicdo relativamente recente de
materiais didaticos que contribuiram para a modernizacao na escola e do processo de ensino e
aprendizagem, o que fortalece a permanéncia dos alunos na sala de aula através de acGes que
promovem neles apropriacfes dos saberes, autonomia, atitudes e valores. Os materiais
didaticos utilizados sdo os seguintes:

v’ Data show;
Quadro branco;
Radio;
Televiséo;
Internet;
CD/DVD;

Texto:

NN N N NN

Livro Didatico; Fotografia 4 — Professora utilizando data show
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Sucatas;

Jornal escolar;

Mural;

Mapa e Globo;

Livros infanto-juvenis

Flanelogréfo;

AN N NN

Jogos.

Os professores, ao usarem estes materiais didaticos, asseguram o desenvolvimento
das capacidades cognitivas operativas pela dinamizacao dos processos do pensar, agir, formar,
contribuir, ajustar, criar, estimulando a construcdo da cidadania participativa e a formacéo

ética, criando uma situacéo de ensino e aprendizagem de qualidade, visto que

“(...) a educacdo béasica é declarada, em nosso
ordenamento juridico maior, como direito do cidaddo —
dever do Estado. A prética de declarar direitos significa,
em primeiro lugar, que ndo é um fato 6bvio para todos
os homens que eles sdo portadores de direitos e, por
outro lado, significa que ndo é um fato 6bvio que tais
direitos devam ser reconhecidos por todos. A declaragéo
de direitos inscreve os direitos no social e no politico,
afirma sua origem social e politica e se apresenta como
objeto que pede o reconhecimento de todos, exigindo o
consentimento social e politico” (CHAUI, 1989, p.20).

O Centro de Ensino Manoel Beckman possui atualmente um laboratério de biologia;
um laboratério de informética, com 24 computadores, salas com ar condicionado; uma sala de
recursos audiovisuais; um auditério; uma quadra esportiva; internet conectada 24 horas; sala
de professor informatizada, com ar condicionado; sala de leitura; sala de artes; sala da
supervisdo pedagogica; secretaria; refeitorio; sala de diretor e vice-diretor; um banheiro
feminino e um masculino; vinte salas de aula, bem arejadas; cozinha equipada para fazer o
lanche que € oferecido todos os dias. Também possui rampas para 0os Alunos com Deficiéncia
Fisica — ADF. Hoje, ha também o diario eletronico disponibilizado pela Secretaria de
Educacéo, os alunos possuem uma senha para acompanhar os resultados do seu processo

avaliativo. A escola possui, ainda, um blog para interagir com a comunidade educativa, cujo

endereco é: http://manoelbeckman.blogspot.com.br/
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Fotografia 5 — Biblioteca da escola Fotografia 6 — Sala de informatica

Fotografia 7 — Refeitdrio da escola Fotografia 8 — Secretaria da escola

Para compreendermos o processo avaliativo da escola, campo de nossa investigacao,
foi necesséario conhecermos 0s seus integrantes, assim optamos por analisar e compreender a
funcdo do planejamento escolar, pois, de que adianta ter instrumentos ou recursos didaticos
modernos se ndo sabemos planejar a utilizacdo destes em consonancia com os conteidos e 0s

objetivos a serem alcangados?

2.1 A FUNCAO DO PLANEJAMENTO

O planejamento do Centro de Ensino Manoel Beckman no turno matutino da 12 série

do Ensino Médio é feito mensalmente e de forma participativa. Ou seja, 0S supervisores e 0s
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professores se reinem por area durante uma semana, havendo inicialmente uma interacao
entre o supervisor pedagogico e o corpo docente para se aperceberem das condicdes reais do
processo de ensino e aprendizagem e que encaminhamentos devem ser dados para a melhoria
da pratica docente em sala de aula e consequentemente do processo de avaliag&o.

O planejamento escolar é uma tarefa docente que inclui tanto a previsdo das
atividades didaticas, em termos da sua organizacdo e coordenacdo, em face dos objetivos
propostos, quanto a sua revisdo e adequacdo no decorrer do processo de ensino. O
planejamento é um meio para se programarem as acdes docentes, mas é também um momento
de pesquisa e reflexdo intimamente ligado a avaliacdo (SANTOS; OLIVEIRA, 2009).

Geralmente é no més de fevereiro que se destina uma semana para a formacdo de
professores, coordenada pelo supervisor pedagdgico, interlocutor que leva os professores a
reflexdo sobre a préatica de sala de aula, conscientizando-os da sua responsabilidade pelo
processo de ensino e aprendizagem permeado pela avaliagdo, fazendo da “formagdo” uma
ferramenta eficiente no planejamento e na avaliacdo das atividades escolares.

Entende-se, portanto, que o planejamento contribui para fortalecer as relagcdes sociais
na sala de aula agindo sobre o meio a partir dos imperativos da realidade concreta,
independente dos individuos e por ele criada, a0 mesmo tempo ousando rechacar as
realizacOes e formas de producdo humana ja superadas.

E, com estratégia, o Unico caminha possivel é o didlogo que se assenta no respeito ao
outro e que significa o reconhecimento da diversidade humana que se desdobra numa
contribuicdo de cada pessoa para incorporar 0 pensamento e a experiéncia de todos.

2.2 A AVALIACAO NA ESCOLA

Segundo o PPP da escola, o processo avaliativo do Centro de Ensino Manoel
Beckman vislumbra todos os aspectos da acdo pedagdgica, como objetivos, valores, atitudes,
competéncias, habilidades e procedimentos estabelecidos na legislacdo escolar, valorizando as
caracteristicas da clientela atendida face ao contexto socioeconémico e cultural do educando.
Dentre o0s processos avaliativos da aprendizagem, internamente a escola realiza
bimestralmente diferentes tipos de avaliagcdo: avaliacdo continua, avaliacdo bimestral,
avaliacdo de desempenho e desenvolvimento procedimental e atitudinal, isto é, sdo vérias e

continuas as formas de avaliagdo utilizadas, conforme quadro a seguir:
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Prova objetiva
Prova dissertativa

Debates
Observacdo
Autoavaliacéo
Trabalho em grupo
Trabalho individual

Feira de cultura
Quadro 2 — Formas de avaliacéo

Nesta investigagdo procuramos perceber se mesmo com o uso destes instrumentos
considerados modernos, ainda persiste um componente conservador da avaliacdo tradicional e
que resultou naquele momento no ano de 2010 na reprovacgéo dos alunos, na medida em que a
nota, considerada como o atributo de valoracdo para a aprovacao do aluno, acaba sendo mais
valorizada do que as mudangas comportamentais, procedimentais e atitudinais. Somente esta
posicdo investigativa poderd nos responder se nesta escola a avaliacdo ja alcancou um
patamar de significacdo que atenda a construcdo da cidadania do aluno.

Para tanto, nesta pesquisa optamos pelo método qualitativo, através de um estudo de
caso, em que as variaveis que permeiam este processo didatico-pedagdgico é a avaliagdo da
aprendizagem e seus antecedentes e desdobramentos ocorridos em 5 (cinco) turmas da 12 série
do Ensino Médio da escola em estudo.

Como critério de analise, levamos em conta as reformas feitas na escola, aquisicéo de
materiais educativos e 0 processo avaliativo de aprendizagem desenvolvido nas turmas da 12
série do Ensino Médio do Centro de Ensino Manoel Beckman nos anos letivos de 2010/2011.
Como ja foi destacado anteriormente, “o ano de 2010 que em decorréncia da reprovacéo
ostensiva que nos chamou aten¢do” e “o ano de 2011 como lugar de observacdo do processo
avaliativo para destacar as causas do fracasso anterior” e a melhoria do ensino e da
aprendizagem com as reformas estruturais e materiais ocorridas nesse periodo. Isto
proporcionou informagdes sobre a préatica avaliativa implementada, durante o decorrer do ano
letivo, seus instrumentos avaliativos, seus resultados e quais estratégias educacionais foram
utilizadas no sentido de aperfeicoar o processo de avaliagéo.

Subsidiada pelo direito de permanéncia do aluno na escola, conforme nos preceitua a
Constituicdo de 1988, esta investigacdo trabalha com uma proposta de avaliacdo construida

para superar as dificuldades de aprendizagem e estimular a permanéncia do aluno na sala de
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aula. “Ensinar ¢ estabelecer vinculo de confianga com todos os alunos, de forma que se sintam
seguros para expressar, com sinceridade, suas ideias e preocupagdes” (FREIRE, 2005, p. 53).

Tal escolha exigiu nossa aproximacdo do cotidiano dos alunos e alunas da referida
escola para compreendermos:

1. Quem sdo esses alunos? O que fazem? Como aproveitam seu tempo? Como
desenvolvem as atividades avaliativas na sala de aula?

Para compreendermos o processo de avaliagdo do ensino e aprendizagem na escola
campo da investigacdo, entendemos ser necessario conhecermos as caracteristicas pessoais
dos alunos desta escola, e para isso utilizamos o instrumento questionario e chegamos a
seguinte conclusdo: a trajetoria escolar dos alunos dessa escola é especifica, como pode ser
visibilizado na pesquisa de campo desenvolvida por noés, na qual ficou constatada a iniciacdo
escolar dos alunos questionados.

2.3 OS SUJEITOS DA INVESTIGACAO — OS ALUNOS

Objetivando mapear as caracteristicas sociais, culturais e fenotipicas dos sujeitos
daquele ambiente escolar, utilizamos a observacdo participante como técnica de coleta de
dados, bem como os indicadores obtidos a partir dos questionarios aplicados durante o tempo
em gue permanecemos no ambiente da escola, na qualidade de investigadora.

Assim, tracamos o perfil desses sujeitos cujas caracteristicas sdo de grande
importancia para esta investigacdo. Os alunos, conforme dados ja mencionados no historico
do bairro, sdo originarios, em sua maioria, da comunidade local e suas adjacéncias, isto €,
bairros vizinhos, o que é compreensivel, pois sendo filhos de familias de baixo poder
aquisitivo, os pais e/ou responsaveis ficam impossibilitados de manter o transporte dessas
criangas e jovens para outros locais afastados da sua residéncia. Desse modo, os alunos que
vém de outras comunidades sdo em menor nimero, geralmente oriundos de bairros periféricos

adjacentes aquela localidade.
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Fotografia 9 — Alunos em sala de aula

Tomando como referéncia as publicacbes da Werthein/Organizagdo das NacgOes
Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO, 2000), bem como as de outros
autores e instituicbes sobre adolescentes e jovens brasileiros, percebemos que nossos
indicadores se coadunam com os padrdes dos adolescentes e jovens pertencentes a populagédo
escolarizada e oriunda dos estratos mais baixos da sociedade; s&o adolescentes com
caracteristicas afrodescendentes e com alguns padrdes de comportamento que denotam baixo
capital cultural.

As situacBes de desigualdades tipicas desses alunos sdo totalmente diferentes
daquelas dos jovens alunos e alunas das escolas privadas; o tempo de escolaridade dos
familiares dessa clientela, por exemplo, € maior, dando-lhes um capital cultural maior e
acesso ao mundo letrado. Este fato corrobora o pensamento da UNESCO que vem dando
énfase a melhoria das condicdes de ensino e aprendizagem na Educacéo Basica no Brasil.

Predominantemente os alunos da 12 série do Ensino Medio sdo adolescentes do sexo
feminino, sendo esta uma tendéncia atual na sociedade brasileira, que embora ndo seja objeto
de nossa investigacdo, merece ser destacada, visto que este dado (predominancia de mulheres)
se torna importante no momento da formacao de méo de obra e acesso ao trabalho, segundo o
Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP — 2002),

conforme quadro a seguir:
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SEXO (%)
CAPITAL TOTAL
MASCULINO FEMININO
Maranhao 46% 54% 100 %
Piaui 40,4 % 59,6 % 100 %
Ceara 46,4 % 53,6 % 100 %
Para 40,1 59,9 % 100 %

Quadro 3 - Proporgéo de alunos do Ensino Médio, por sexo, segundo capitais do Norte e Nordeste
Brasileiro — 2002 (Dados do INEP)

Quanto a variavel idade, a média dos alunos do Ensino Médio é de 14 a 17 anos. No
que diz respeito a autoidentificacdo de cor/raca, apresentam-se categorias como branco,
mulato, moreno e negro, constatando-se que, predominantemente, os alunos se identificam
como brancos e morenos, com destaque para o primeiro caso, considerando a invisibilidade
do negro no imaginario desses alunos adolescentes e jovens, conforme trabalhos ja feitos na

area sobre a baixa estima no que se refere ao reconhecimento da origem africana no Brasil.

V)
4

Fotografia 10 — Professora e alunos em sala de aula

E importante destacarmos que a proporgéo de alunos negros e afrodescendentes nas
escolas publicas é bem mais significativo do que nas escolas privadas, principalmente levando
em consideracdo o lugar onde a escola estd situada (bairro de periferia), dado no qual
podemos nos apoiar para destacar que nas escolas publicas a composicéo racial e social esta
associada a pobreza e & predominancia de alunos(as) negros(as).

Todavia, ndo se reconhecem e ndo se autoidentificam como negros, implicando na
baixa autoestima, evasdo e retencdo escolar (GOMES, 2001). No que tange as variaveis
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pai/mée, ndo demoramos nessa categoria, no entanto, em um questionario aplicado aos alunos
perguntamos sobre o que faziam seus pais e o grau de escolaridade deles. De modo geral,
predominaram cinco categorias: aqueles que sdo analfabetos, aqueles que estudaram até a 42
série, alguns que cursaram o ensino fundamental e bem poucos que alcangcaram 0 ensino
médio ou superior.

Este dado é importante para percebermos que o nivel de escolaridade dos pais
implica na baixa intelectualidade dos filhos, e que, consequentemente, eles trazem para a
escola um capital cultural também baixo, reforcando a importancia da escola como espaco
para o0 desenvolvimento do potencial desses alunos através de um ensino de qualidade,
objetivando superar as deficiéncias ja incorporadas no seio familiar.

Em relacdo as atividades extraescolares que possam trazer uma contribuicdo para a
aprendizagem desses jovens, tivemos como predominancia o destaque para 0s meios de
comunicacgéo e informacdo, ou seja, TV e aparelhagem de som, computador, cinema, shows,
informatica e esportes. Ndo nos detivemos sobre os resultados dessa informacdo, isto €, a
apreensdo de seus contetidos e seu significado para a educacdo dos alunos e alunas conforme
resultados abaixo. O resultado nos aponta que 83% dos alunos da escola nunca trabalharam,
dado importante porque podem usar todo o tempo disponivel como estudantes profissionais,
embora 12% trabalhem sem jornada fixa, em atividades temporarias, para ajudar aos pais.

Nesta questdo, 92% dos alunos afirmam ter incentivo para estudar e somente 8%
dizem ndo ter este estimulo. Pela observacdo desenvolvida no cotidiano escolar, 0 que nossos
alunos denominam «incentivo para estudar» pode ser traduzido como alternativa para
melhorar as condi¢cdes materiais de vida, deles proprios e de suas familias, numa sociedade
onde quem néo estuda dificilmente consegue um emprego considerado digno, no sentido de
ter condi¢Bes minimas de vida.

No Ensino Médio, os objetivos gerais sdo a consolidacdo e o aprofundamento dos
conhecimentos adquiridos no Ensino Fundamental, possibilitando-lhes o prosseguimento nos
estudos. Para tanto, o aluno deve dominar a linguagem e os codigos matematicos, sendo de
fundamental importancia o dominio da leitura e da escrita. Assim, tanto a familia quanto a
escola deverdo incentivar a leitura de livros paradidaticos e também de uma literatura que
venha a contribuir para a compreensdao dos fundamentos cientificos e tecnoldgicos, dos
processos produtivos e das tecnologias de informagdo e comunicagdo, questdo que aponta
para a quantificacdo do habito de leitura dos alunos e alunas dessa escola, ficando claro que

possuem um percentual consistente de habito de leitura.
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Ao entrevistarmos alguns professores sobre a importancia da internet como
metodologia inclusiva, estes nos apontaram algumas vantagens, bem como desvantagens. De
todo modo, a tecnologia digital utilizada pelos alunos da educacdo bésica, notadamente os
alunos do Ensino Médio, adolescentes que “vivem e respiram” através de uma maquina
digital, seja ela computador na lan house ou celular e dependendo de sua origem social e
econbmica, sempre estardo acessando um aparelho digital, quer para se informar, jogar,
conversar com seus colegas, quer para outras atividades. Nesta pesquisa, 0s resultados
apontam um maior percentual de alunos que usam o computador para “pesquisas escolares”,
seguido de “conversar” e “bate-papo ou outras atividades”, percebemos que a inclusdo digital
vem se apresentando como uma realidade permanente na vida escolar dos(as) alunos(as), o
que representa um desafio, pois o individuo frente a um “mar” de informacGes devera estar
preparado para ser seletivo em suas buscas. Portanto, é preciso uma orientagdo por parte dos
seus professores e familiares, visto que, como nos orienta Freire (2005, p.54), “a informética é
mais do que um dominio mecanico das técnicas de ler e escrever, na verdade ¢ um dominio
consciente dessas técnicas”.

Destacamos que na escola investigada existem no corredor de acesso as salas de aula
diversos computadores com internet ligada para os alunos utilizarem no momento de lazer ou

no intervalo das aulas, além da sala de informatica.

Fotografia 11 — Alunos na sala de informatica

Segundo as pedagogas Adriana Zini e Teresinha Salvador, “todos os estudantes de

hoje utilizam a calculadora em suas praticas sociais. Entdo, cabe a escola ensina-los a fazer
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uso inteligente das maquinas”. Assim, € necessario promover-se uma discussdao entre
professores em torno das mudancgas nas abordagens e nos métodos de ensino que estdo
associados ao uso da calculadora na pratica pedagogica, alertando que o simples fato de
permitir o seu uso nas aulas ndo levaréa o aluno a resolucéo de todos os problemas. Devemos,
pois, ter muito claro os objetivos e os diferentes métodos com os quais a calculadora pode
contribuir para a aprendizagem. Nesta investigacdo, os resultados encontrados apontam que
“s6 de vez em quando”, ou melhor, eventualmente, os alunos usam calculadora, por isso este
instrumento tecnoldgico de certo ndo interfere marcadamente nas suas atividades escolares.
Sabemos que o Ensino Médio se caracteriza por uma tripla funcéo: preparar para o
prosseguimento de estudos, habilitar para o exercicio da cidadania e preparar para o mundo do
trabalho. Na perspectiva da Lei, o Ensino Médio, como parte da educacdo escolar, “devera
vincular-se ao mundo do trabalho e a pratica social” (Art.1° § 2° da Lei n° 9.394/96). Essa
vinculacdo € orgénica e deve permear toda a prética educativa escolar. Em suma, a Lei
estabelece uma perspectiva para esse nivel de ensino que integra, numa mesma e unica
modalidade, finalidades até entdo dissociadas, para oferecer, de forma articulada, uma
educacéo equilibrada, com funcdes equivalentes para todos os educandos, quais sejam:
v'aformacéo do individuo, de maneira a desenvolver valores e competéncias necessarias
a integracdo de seu projeto individual ao projeto da sociedade em que se situa;

v 0 aprimoramento do educando como pessoa humana, incluindo a formacdo ética e o
desenvolvimento da autonomia intelectual e do pensamento critico;

v’ a preparacdo e orientacdo béasica para a sua integracdo ao mundo do trabalho, com as
competéncias que garantam seu aprimoramento profissional e permitam acompanhar
as mudancas que caracterizam a producao no nosso tempo;

v’ 0 desenvolvimento das competéncias para continuar aprendendo, de forma auténoma e
critica, em niveis mais complexos de estudos. Para isso, é necessario que desde cedo o
aluno aprenda a participar coletivamente e de forma interdisciplinar com seus pares; o
resultado encontrado aponta para uma atencdo mais pontual nesse item, visto que 49%
dos questionados responderam que participam de vez em quando dessas atividades.
(BRASIL/LDB. 9.394/96).

Néo faz sentido que ainda hoje nas escolas de nosso pais os professores escrevam
resumos do que falam/explicam/propbem em quadros-negros nas salas de aula, quando o
correto seria estimular os alunos a partir das fontes secundarias (livros didaticos) e até mesmo

a partir das fontes primarias (livros cléassicos) o habito de leitura, anélise e interpretacdo para
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chegar a producdo de sua compreensdo, gerando um novo conhecimento, o que, de certo
modo, mudaria um pouco o foco da escola...Um lugar para se discutir, pensar, fazer e
aprender! Ou se preferir, mudar o foco de ensino-aprendizagem para aprendizagem-
ensino! No entanto, o que vemos no resultado da enquete é que o uso do quadro negro é
frequente nessa realidade escolar, ou seja, os professores sdo qualificados, mas ainda

permanecem utilizando praticas antigas na escola atual.

2.4 OS SUJEITOS DA INVESTIGACAO - OS PROFESSORES

Ao analisarmos com os professores as condi¢cdes para a mudanca da avaliacdo,
encontramos alguns obstaculos, contudo um dos maiores € a tradi¢do avaliativa j& existente:
ha a assimilacdo por parte do professor de uma verdadeira cultura do erro e da repeténcia;
uma indiferenga para com a ldgica classificatoria, bem como para o elevado indice de
reprovacao e evasao escolar; estes sdo fendmenos comuns nas escolas brasileiras, embora
algumas, mais e em outras, menos.

Na escola investigada, esse problema é pouco recorrente, mas existe. Observamos o
uso de novas metodologias avaliativas apontadas anteriormente, mas, ainda assim, o que conta
é o0 erro e o acerto. Investigando os professores, percebemos que, levando-se em conta os que
consideram validas as medidas avaliativas e os que fazem algumas ressalvas, chegamos a
situacdes bem significativas, que denotam um carater bem progressista da avaliagdo,
contrapondo-se a prética tradicional. E que, embora usem diversas formas de avaliacéo, ainda
persiste a ideia da prova tradicional de marcar, conforme pode ser visto nos anexos no final
deste trabalho.

Para termos mais informacdes sobre a rotina da escola no que tange ao processo de
ensino, aprendizagem e avaliacdo, além de entrevistarmos alguns professores de forma
aleatdria, também aplicamos um questionario a 14 docentes para levantarmos algumas
situacOes escolares que merecem um tratamento mais pontual. Neste caso, assim fomos
informados de que nessa escola temos professores com formacdo tanto em licenciatura como
em bacharelado em habilitagdes as mais diversas.

Os instrumentos utilizados para a coleta de dados foram questionarios com perguntas

abertas, aplicados aos professores, composto por 03 blocos de questdes, assim designados:

v Identificacdo — que abordou informacGes sobre idade, formacdo inicial, atuacdo

profissional e formacéo continuada;
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v" Acles desenvolvidas — na escola, na sala de aula, na relacdo com os pais e no

ambiente escolar como um todo;

v' Avaliacdo da aprendizagem — aplicacdo de questdes fechadas e abertas, com a
finalidade de identificar, nas respostas dadas pelos professores, as concepgdes e
finalidades da avaliacdo, os instrumentos de avaliacdo mais utilizados, as dificuldades

que encontram no ato de avaliar e como € tratado o erro no processo avaliativo.

O questionério foi respondido individualmente durante os momentos denominados
de intervalo dos professores, e para respondé-lo cada professor levou cerca de uma hora.

A escola possui 60 professores, organizados por area de conhecimento e distribuidos
nos turnos matutino, vespertino e noturno. Na area de Ciéncias da Natureza, Matemaética e
suas Tecnologias estdo 18 professores; na area de Ciéncias Humanas e suas Tecnologias, ha
21 professores e na area de Linguagem, Cddigos e suas Tecnologias, 21 professores. Todos
tiveram seu ingresso a partir de Concurso Publico de Provas e Titulos, alguns trabalham dois
turnos e outros somente um turno, ndo havendo nenhum que fique na escola nos trés turnos

oferecidos.

Fotografia 12 — Professores na sala de professores

Em relacdo a formacdo inicial e continuada, nessa escola existem professores
formados em Medicina Veterinaria, com pds-graduacdo em Coordenacdo e Planejamento
Educacional; com Licenciatura Plena em Biologia e Quimica; Licenciatura em Fisica, com
especializacdo em Ciéncias Matematicas; Educacdo Artistica, com pos-graduacdo em Midias

na Educacdo, Arte, Educacédo e suas Tecnologias e Planejamento Educacional; Licenciatura
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Plena em Historia; Licenciatura em Letras, com especializacdo em Docéncia do Ensino
Superior; Licenciatura em Matematica; Licenciatura em Geografia, com especializacdo em
Educacdo Ambiental; Engenharia Mecénica e Inglés.

Esta informacgé&o nos levou a compreender que em relagdo a trabalhos com projetos
interdisciplinares, a escola conta com um universo diversificado de profissionais com
habilitacdes especificas, que certamente poderiam aproveita-las num trabalho interdisciplinar
proveitoso para eles e seus alunos, com vistas a uma formagao mais eficaz como preceitua a
legislacéo brasileira.

No que diz respeito ao tempo de exercicio de magistério, 90% dos questionados tém,
no maximo, 30 (trinta) e no minimo 06 (seis) anos de profissdo, enquanto que no exercicio da
docéncia nessa escola ha uma maioria com 10 ou mais anos. Também constatamos que a
maioria mora distante da escola, pois somente 04 professores estdo radicados no mesmo
bairro onde esta se localiza. E possivel que os bons resultados de aprendizagem detectados
nesta escola tenham relacdo com a variavel tempo de formacdo, pois a grande maioria dos
professores sdo experientes no que fazem e contribuem para o sucesso escolar percebido nesta
investigacao.

Além disso, este instrumento nos possibilitou perceber que a maioria dos professores
da escola em estudo participa das acGes compartilhadas da instituicdo, tais como
treinamentos, atualizacdes, formacbes oferecidas tanto pela escola como pela SEDUC-MA.
No entanto, quando perguntamos sobre seus habitos de leitura tivemos como reposta que “as
vezes leem algum cléssico ou obra de referéncia da sua area”, embora tenham afirmado que
planejam suas atividades e inserem constantemente modificacGes para atender a demanda dos
alunos. Sao unanimes em dizer que fazem avaliacdes periddicas e diversificadas, usam novas
técnicas de ensino e acessam as novas tecnologias para melhorar suas aulas.

Na relagdo com os pais dos alunos no ambiente escolar, foi percebido que a escola
promove encontros semestrais com o0s pais e que oficialmente e eventualmente os chama a
escola sempre que necessario para conversar sobre o andamento da aprendizagem e o
comportamento de seus filhos. Contudo, ndo ha dados que nos afirmem que as opinides dos
pais sdo levadas em consideracdo. Para convida-los utilizam um documento denominado
“Solicitagdo de comparecimento do pai/responsavel” (em anexo), com um comprovante de
envio através do aluno, que retorna a escola enquanto aguarda o comparecimento dos pais.
Também existe outro documento denominado “Termo de Compromisso de Ajustamento de

Conduta”, 0 qual € assinado pelo aluno e por seu responsavel, comprometendo-se,
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respectivamente, a atender as normas disciplinares da escola e a manter atencéo e vigilancia a

seus filhos no que diz respeito as tarefas e responsabilidades escolares. Existe também uma

ficha de acompanhamento do desempenho do aluno durante o ano letivo, para que qualquer

alteracéo seja tratada consoante ao que foi detectado.

No que se refere as avaliagdes internas, ao serem inquiridos sobre “O ato de avaliar

implica em qué?”, 70% dos professores responderam:

v

v

AR N N N N SR

<\

P1 — O ato de avaliar implica buscar uma criticidade do trabalho realizado pelo
professor, sendo importante avaliar o aluno, mas também se autoavaliar.
P2 — Avaliar é detectar o que foi passado e o que foi aprendido e apreendido pelo
aluno.
P3 — Avaliar é saber se houve aprendizado.
P4 — Avaliar é o retorno ao professor de sua pratica pedagdgica.
P5 — Avaliar é verificar o nivel de desenvolvimento dos alunos.
P6 — Avaliar é melhorar as atividades.
P7 — Avaliar é perceber o grau de aprendizagem dos alunos.
P8 — Avaliar é um processo reflexivo que remete ao educador e ao educando.
P9 — Avaliar ndo é s6 um simples aspecto quantitativo, mas deve buscar os objetivos
propostos no plano de ensino bimestral.
P10 — Avaliar é diagnosticar, verificar e aferir.
P11 — Avaliar é verificar se houve aprendizagem.
Analisando estas respostas, podemos perceber que elas partem do senso comum e

gue s6 uma minoria tem informaces tedricas pontuais sobre o que seja avaliar e que tipo de

avaliacdo desenvolve. Embora reconhecam suas limitacGes sobre avaliacdo da aprendizagem,

visto que ndo associam suas respostas a nenhum tedrico de avaliacdo, supostamente podemos

inferir que avaliam de forma mecénica, sob a orientacdo de seus gestores 0s quais Ihes passam

as modalidades de avaliacdo a serem desenvolvidas na escola com base no PPP.

No entanto, analisando o texto a seguir, entendemos tal conduta, tendo em vista que,

“(...) sfo trés as principais razdes que orientam 0s
professores no ato de avaliar, primeiro a razéo
psicoldgica (biogréafica, pessoal) tem a ver com o fato de
que os educadores e as educadoras foram educados
assim. Repetem automaticamente, em sua pratica
educativa, o que aconteceu com eles. Em segundo lugar,
existe a razdo historica, decorrente da propria historia da
educacdo. Os exames escolares que praticamos hoje
foram sistematizados no século XVI pelas pedagogias
jesuiticas e comeniana. Somos herdeiros desses modelos
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pedagogicos, quase que de forma linear. E, por dltimo,
vivemos num modelo de sociedade excludente e 0s
exames expressam e reproduzem esse modelo de
sociedade. Trabalhar com avaliagdo implica em ter um
olhar includente, mas a sociedade é excludente. Dai uma
das razées das dificuldades em mudar® (LUCKESI,
2004).

Na questdo “Em que se pauta uma boa avaliagdo?”, obtivemos como resposta:

v" P1 - No sentido de a maioria responder certas as questdes.

v" P2 — No aprendizado real; nas metas do plano; nos contetdos necessarios a vida.

v' P3 - Fazer o aluno refletir.

v' P4 —E aquela que se baseia nos aspectos qualitativos acima dos quantitativos.

v P5 — No sentido de perceber todas as deficiéncias e conquistas dos alunos.

v P6 — Progressao para alunos e professores.

v' P7 — Permitir que os alunos manifestem as competéncias e habilidades desenvolvidas
durante as aulas.

v' P8 — Em dar significado ao que foi ensinado.

v' P9 — Buscar elementos de melhoria de novas praticas.

Ao serem perguntados se “as avaliagdes aplicadas aos seus alunos podem fornecer
pistas para sua prépria autoavaliacdo, 90% dos professores responderam que sim, percebem
que o resultado das avaliagdes de seus alunos é o seu proprio feedback profissional, e a
respeito de quantas avaliacdes fazem ao longo do ano letivo tivemos respostas as mais
diversas: varias, depende do conteddo ministrado; trés, depende da complexidade do
contedo; entre 2 a 3, 4 ou 5, 4, por capitulo trabalhado; diversas, enfim, esta variedade de

respostas nos remete a Luckesi (2005) quando nos diz:

“Avaliar é o ato de diagnosticar uma experiéncia, tendo
em vista reorientd-la para produzir o melhor resultado
possivel; por isso, ndo é classificatoria nem seletiva, ao
contrério, € diagndstica e inclusiva. O ato de examinar,
por outro lado, é classificatério e seletivo e, por isso
mesmo, excludente, ja que ndo se destina a construcao
do melhor resultado possivel; tema ver, sim, com a
classificacdo estatica do que é examinado. O ato de
avaliar tem seu foco na construgdo dos melhores
resultados possivel, enquanto o ato de examinar esta
centrado no julgamento de aprovacdo ou reprovacéo.
Por suas caracteristicas e modos de ser, sdo atos
praticamente opostos; no entanto, professores e

2 Entrevista concedida a Aprender a Fazer, publicada em IP - Impressdo Pedagdgica, publicacdo da Editora
Gréfica Expoente, Curitiba, PR, n° 36, 2004, p. 4-6.
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professoras, em sua pratica escolar cotidiana, ndo fazem
essa distin¢do e, deste modo, praticam exames como se
estivessem praticando avaliagdo” (LUCKESI, 2005, p.
47).

Vimos que a complexidade dos elementos presentes no processo de avaliagdo da
aprendizagem indica que ndo existe uma Unica concepcdo de avaliacdo. Na verdade, existem
diferentes formas possiveis de abordar o ato de avaliar. De acordo com Libaneo (1999), a
avaliacdo é uma andlise qualitativa sobre dados considerados importantes no processo de
ensino e aprendizagem que auxilia o professor a tomar decisdes sobre o seu trabalho.

Concordamos com o autor, mas acrescentamos que a avaliacao deve auxiliar também
o discente, pois ela possibilita ao aluno tomar decisGes sobre seus estudos, dificuldades e
progressos. A avaliacdo da aprendizagem, sob esta conotacéo, serve tanto para o aluno quanto
para o professor.

Inferimos que estes instrumentos nos permitiram perceber a forma mecanica como se
processa a avaliacdo na escola investigada, onde os professores lancam méao de instrumentos e
técnicas modernas para avaliar, mas a0 mesmo tempo o resultado é traduzido em nota,
classificando os que sabem e 0s que néo sabem, repetindo assim a avaliacdo tradicional.

No préximo capitulo faremos uma caracterizacdo mais pontual dos instrumentos de

analise de dados.
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CAPITULO III

OS INSTRUMENTOS DE ANALISE DE DADOS
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Nos ultimos anos, temos verificado uma preocupacéo por parte dos investigadores no
campo etnografico na busca de elementos que possam ajudar na escolha de técnicas e
instrumentos de coleta de dados que nos ajudem a compreender e a interpretar 0 universo
escolar. Este, como sabemos, € um espaco prenhe de diferencas que atualmente estdo sendo
alvo de debates, realizados por atores sociais ou politico-governamentais em nosso pais e que
nestes ultimos anos tém se caracterizado por ser um tema recorrente.

Dessa forma, a Etnografia, como instrumento de conhecimento e aproximagao com o
outro, tem sido utilizada nas pesquisas sobre as realidades sociais micro, como escolas,
creches e outros espacgos coletivos, visto que é nesse nivel que podemos entender 0 que se

espera da escola, do seu entorno, da sua cultura e dos sujeitos que habitam seu espaco.

h——

T
e ———

s

Fotografia 13 — Pesquisadora em conversa com os alunos durante a investigacéo

Para Geertz (2000), a Etnografia nos traz o entendimento da cultura como uma “teia
de significados” e através dela poderemos fazer uma “descri¢ao densa” dos acontecimentos
que, anteriormente, para Malinowski, s6 poderiam ser alcangados pela Antropologia. Dessa
modo, a pesquisa Etnografica pode ser entendida como um processo de reconstrucao dos fatos
observados e coletados pelo observador investigador junto do seu «publico», dado que o
diferencia do antropd6logo, porque toma a observacdo direta como técnica béasica de
informacao.

Na opinido de Lapassade (2005, p. 25), a sondagem etnografica implica geralmente
uma negociacgdo de acesso ao campo. Corroborando esse pensamento, Minayo (1994, p. 64-

65) nos diz que “a entrada no campo implica, em primeiro lugar, uma aproximag¢ao com as
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pessoas da area selecionada para o estudo”. Outro ponto destacado pela autora é o
esclarecimento sobre aquilo que o pesquisador pretende investigar e as possiveis repercussoes
favoraveis advindas do processo investigativo.

A autora evidencia ainda que é preciso termos em mente que a busca das
informacdes que pretendemos obter esta inserida num jogo cooperativo, onde cada momento é
uma conquista baseada no didlogo que foge a obrigatoriedade. Outro destaque importante é
com relacdo a postura do investigador em relagdo a problematica a ser estudada, pois o olhar
do pesquisador deve compreender o campo como possibilidade de novas revelagdes. Isto nos
remete ao entendimento de que as perguntas de partida ndo sdo suficientes e nem se esgotam
porque a realidade é tecida de pessoas em um intenso movimento.

O inicio da negociacdo de acesso a escola campo desta investigacao, onde exercemos
0 cargo de professora, foi quando formalizamos a solicitacdo do espaco para efeito da
pesquisa em 2011. A nossa presenca néo foi tdo estranha, o que ndo significa que tenha sido
facil adentrar nesse espaco como investigadora. Como sinaliza Lapassade (2005, p. 70), “o
acesso a0 campo € preciso ser renegociado, a relacdo com as pessoas precisa ser negociada e
renegociada ao longo da pesquisa. Nada é conseguido de forma definitiva e global”.

Nossa presenca na escola assumiu uma periodicidade semanal, na condigéo de como
nos fala Lapassade “participante ativo” (2005, p. 70), observando, sobremaneira, como se
organizava a escola, como se articulava o planejamento, a gestdo da sala de aula, as relacfes
entre os sujeitos escolares e, em especifico, os alunos da 12 serie série do Ensino Médio.

Para a coleta de dados, utilizamos a observacdo participante como elemento
fundamental, conjugada a outras técnicas, a qual nos permitiu desenvolver uma investigacdo
em que a subjetividade tende a ser reduzida, embora saibamos que existe um grande
inconveniente nesta técnica na medida em que o observador pode contribuir com sua presenca
para desenvolver alteracbes comportamentais no observado, comprometendo a sua
espontaneidade dos e produzindo resultados pouco confiaveis.

“No jogo interpretativo que se estabeleceu, ficou claro que na pesquisa qualitativa
ndo s6 as palavras ‘falam”, mas 0s gestos, os olhares, as entonacOes, as exclamacdes, 0s
siléncios, tudo tem significado. Nessa matriz de significacOes, de acordo com Smolka (1991),
ha pontos de encontro e de “ancoragem” que vao se configurando a dindmica interativa e dao
sustentagdo a0 movimento de compreensao.

No primeiro momento, optamos pela aplicacdo de questionario aos sujeitos escolares

envolvidos na investigacdo, ou seja, aos alunos e aos professores com o objetivo de obter
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informacdes de como se autodefiniam em relacdo a sua participacdo no processo educativo e
que informacGes sobre a escola em seus aspectos estruturais, didatico-pedagogico,
socioecondmico, politico e funcional poderiam nos dar para compreendermos seu perfil e sua
compreensdo a respeito das questdes escolares.

O método ou a tecnica da observacdo participante utilizada nesta dissertacdo tem
sido vista por Haguete (2000) como originario da Antropologia, a partir dos estudos e
experiéncias de campo de Malinowski (1978). Este aspecto metodoldgico tem suas origens
com Morgan, Spencer e Durkheim, antrop6logos e sociélogos preocupados com a
classificacdo e analise das estruturas sociais através do trabalho de campo utilizando a
observacao participante, a entrevista e a historia de vida.

A escolha do estudo de caso nos ocorreu no sentido de desvendarmos as avaliacfes
como elemento para a melhoria de qualidade do ensino e da aprendizagem, pois como nos
lembram Ludke; André (1986), o estudo de caso apresenta como caracteristica a premissa de
gue o conhecimento ndo € algo acabado, mas uma construcdo que se faz e refaz
constantemente.

Recorrer as fontes bibliogréficas também nos permitiu relacioné-las com as fontes
documentais da escola, a fim de caracterizar a realidade social pesquisada. No entanto, o
importante neste estudo é identificarmos os diferentes pontos de vista contraditorios acerca do
Ensino Médio dessa escola e talvez de todas as escolas em nossa cidade, e 0 que orienta a lei
possibilitando uma aproximacdo entre o geral e o particular, pois segundo Ludke; André
(1986, p. 23),

“Podemos dizer que o estudo de caso qualitativo encerra
um grande potencial para conhecer e compreender
melhor os problemas da escola. Ao retratar o cotidiano
da escola em toda a sua riqueza, esse tipo de pesquisa
oferece elementos preciosos para uma melhor
compreensdo do papel da escola e suas relacbes com
outras instituicGes da sociedade”.

Segundo Minayo (1994), as pesquisas qualitativas trabalham com significados,
motivacdes, valores e crencas, 0s quais ndo podem ser remetidos aos dados quantitativos, pois
ddo conta de nogdes muito particulares, no entanto os dados quantitativos e qualitativos
acabam se complementando dentro da pesquisa.

Portanto, para construir o caminho metodolégico, foi preciso estabelecermos uma

abordagem que reconhece a complexidade do objeto de estudo. Os questionarios tiveram
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como objetivo reunir informacgdes para caracterizar a atitude dos alunos e dos professores
quanto a forma de avaliacéo.

A opcao pela técnica da observacéo foi escolhida porque, como ocupamos um cargo
de gestora escolar, temos ao longo de mais ou menos vinte anos observado diretamente todo o
processo educativo, sua dinamica e os desdobramentos decorrentes da gestdo procurando
sempre de forma criteriosa e humana um melhor caminho para educar os alunos.

Assim entendemos que a observacdo, enquanto uma técnica de abordagem
qualitativa deve ser bem planejada para posterior sistematizacdo dos dados coletados, embora
exista a possibilidade de serem feitas observagdes assistematicas. A observacdo pode ser de
forma direta e de forma participante. A observacdo direta € também chamada de estruturada
ou sisteméatica quando pressupde um planejamento para a coleta de dados. Para tanto, é
necessario que o investigador visite ou esteja no campo onde pretende realizar a pesquisa,
lancando mao de um projeto piloto, em que as observagdes in loco podem contribuir para a
construcdo dos objetivos e das hipoteses da sua investigacéo.

Para Chizzotti (2006, p.53), “a observacao estruturada ou sistematica consiste na
coleta e registro de eventos observados que foram previamente definidos”. 1sso significa que
o0 investigador deve elaborar um caderno de campo no qual fard o registro das observacGes
relativas ao comportamento das pessoas em situacdo objetiva.

Quanto a Observacdo Participante ou ativa, esta consiste na participacdo real do
investigador na vida da comunidade, do grupo ou de uma situacdo determinada. Neste caso, 0
observador assume, pelo menos até certo ponto, o papel de membro do grupo. Por isso, alguns
autores chegam a definir observacdo participante como a técnica pela qual se chega ao
conhecimento da vida de um grupo a partir do interior deste, tendo em vista a recolha de
informacdes que propiciem a decodificagdo dos sentidos atribuidos aos negros e
afrodescendentes.

A observacdo pode informar muito sobre perfis dos atores sociais, suas dificuldades,
seus desejos, sentimentos e percepgdes, enfim, um conjunto de dimensdes que, em um
primeiro momento, podem parecer confusas e desconexas, mas que podem fornecer valiosas
informacdes para a pesquisa, considerando que fazer uma pesquisa é, sobretudo, olhar, ouvir,
descrever, interpretar e, até mesmo, intervir.

Portanto, combinamos nesta pesquisa a observacdo participante com conversas

informais, atentando para as formas de contatos entre os atores da pesquisa, tendo em vista
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que as relacdes sociais se ddo muito pelo ndo dito, hostilidades ndo expressas e afetos
travados.

As observacOes foram feitas nos espacos de sala de aula e, posteriormente, nos
momentos de interagdo, como nos horarios de recreio, de festividades e extraclasse. O
resultado dessas atividades foi registrado no diario de campo através de varias informacdes
acerca da localizacdo da escola, de suas condicdes fisicas de funcionamento e das interacdes
sociais observadas entre os atores que compunham o ambiente escolar.

O nosso olhar possibilitou-nos a geragdo de uma base de dados sobre as condi¢6es do
espaco escolar, analisado posteriormente neste trabalho. O trabalho de interpretacdo foi
possibilitado pela criacdo de categorias e decodificacdo dos textos oficiais e didaticos que
lancamos mdo no intuito de ler sobre as relages e condi¢des socioculturais dos sujeitos da
investigacao.

Lapassade (2005), referenciando a Adler; Adler (1987), estabelece trés tipos de
observagdes, a saber: “implicagdo periférica”, em que o investigador participa da vida social
do grupo sem, no entanto, ser admitido no centro das atividades, considerando que muito
envolvimento poderia implicar o bloqueio da anélise; “implicagdo ativa”, em que na opinido
do autor, o pesquisador se esfor¢a para adquirir um status no interior do grupo que vai
permitir uma participacdo ativa, como, por exemplo: membro daquele grupo, porém com
certo distanciamento; a terceira ¢ denominada “implicagdo completa”, em que sdo
estabelecidas duas categorias: uma nomeada de “participacdo completa por oportunidade”,
isto €, o investigador € participe do grupo e outra definida “completa por conversao”, também
chamada etnometodoldgica®, ou seja, o pesquisador integra o fendmeno que ele estuda, a
Etnometodologia, a qual dd nome a um conjunto de estratégias de pesquisa cujo ponto comum
é a descricdo minuciosa dos objetos que investiga e, por isso, € também conhecida como
“pesquisa situada”. No nosso caso, caracterizamo-nos como “investigadora com implicagao

ativa”.

¥ A etnometodologia é mais uma atitude do que uma escola propriamente dita. Ndo é uma doutrina homogénea,
mas uma tendéncia das ciéncias sociais que surgiu nos Estados Unidos da América, no final dos anos 30 do
século passado. Os etnometoddlogos privilegiam o estudo do sentido que 0s atores e 0s agentes sociais atribuem
a sua propria préatica social, rompendo, assim, com as tendéncias objetivantes que tendem a considerar o sentido
gue os sujeitos atribuem a sua acdo como mero reflexo deformado das determinagGes estruturais do sistema
social. Assim, ao contrario do marxismo que considera a infraestrutura econdmica como determinante em Ultima
instancia da consciéncia que os individuos possuem da sua agdo, a etnometodologia considera a consciéncia que
os individuos possuem da sua agdo como constitutiva do seu préprio sentido.. (disponivel em:
http://www.idealdicas.com/cultura-um-conceito-antropologico)

Universidade Luséfona de Humanidades e Tecnologias/Instituto de Educacgéo 61


http://www.idealdicas.com/cultura-um-conceito-antropologico

Maria de Fatima Souza Sampaio/O processo de avaliagdo dos alunos do 1° ano do ensino médio do Centro de
Ensino Manoel Beckman (Séo Luis-MA)

Para Minayo (2008, p. 149),

“(..) o0s desenhos operacionais de cunho
etnometodol6gico preconizam a observacdo direta e a
investigacdo detalhada dos fatos, no lugar em que eles
ocorrem, com a finalidade de produzir uma descri¢éo
minuciosa e densa das pessoas, de suas relacfes e de sua
cultura. Suas fontes de inspiracdo sdo as abordagens
antropoldgicas, diferenciando dela por ndo terem a
pretensdo de produzir analises culturais totalizantes”.

Buscando combinar investigagdo-acao e investigacdo participante, trabalhamos com
ambas as abordagens, considerando que, do ponto de vista metodoldgico, supdem: a) que
grupos com saberes diferenciados se coloquem em inter-relacédo; b) seja formulado um quadro
tedrico referente ao problema para o qual se busca solucdo; c) em todas as fases do
desdobramento do projeto as pessoas nele envolvidas participem; d) todas as discussdes sobre
os dados auferidos sejam socializados; e) construam-se planos de acdo, em conjunto,
permitindo enfrentar e resolver com metas de curto e médio prazo os problemas
diagnosticados

Convém salientar que o investigador participante assume uma tarefa nada facil, cujo
processo é moroso, complexo e extenuante, exigindo, segundo Vasconcelos, “(...) um ritmo
paciente, lento, atento, de escuta, espirito aberto, disponibilidade, possibilidade para estar
com, pressupde assim um ritmo que comparado a velhice, € um tempo de voltar a ter tempo e
consequentemente, estar disponivel” (VASCONCELOS, 2000, p. 45).

Utilizamos o Diario de Campo como instrumento de registro das informagdes
oriundas da Observacdo Participante. Para Minayo (1994, p. 63-64), o diario de campo €
pessoal e intransferivel. Sobre ele, a investigadora se debrucou no intuito de construir detalhes
que, no seu somatorio, resultou os diferentes momentos da pesquisa, pois a entrada em campo
foi um momento bastante significativo, no sentido de possibilitar a investigadora conhecer os
sujeitos implicados na pesquisa, bem como suas intencionalidades.

Enfatiza a autora que este ato demanda um uso sistematico que se estende desde o
primeiro momento da ida ao campo até a fase final da investigacdo, pois quanto mais
anotagdes contiver esse diario, maior serd o auxilio que oferecera a discusséo e a analise do
objeto estudado.

O uso da Entrevista Semidirigida e da Andalise Documental serviram para
retroalimentar a fase posterior a aplicacdo dos questionarios. Para Gil, “(...) a entrevista € a

técnica por exceléncia na pesquisa social, atribuindo-lhe valor semelhante a um tubo de
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ensaio na Quimica, pois sua flexibilidade é bastante proveitosa no desenvolvimento das
ciéncias sociais, pois permite a interagado social” (GIL, 1997, p. 273).

Os protagonistas do processo investigativo, entrevistador e entrevistados,
desenvolvem um processo de interagdo que envolve ndo s6 a emergéncia de significados
referentes ao contetido da entrevista, mas também a situacdo da entrevista como um todo, a
relacdo interpessoal que se instalou naquele momento, a histéria de vida dos entrevistados e
ao seu ambiente sociocultural.

O importante, neste caso, é a influéncia matua, resultado do processo de tomada de
consciéncia desencadeado pela atuacdo do entrevistador, no sentido de explicitar sua
compreensdo do discurso do entrevistado, de tornar presente e dar voz as ideias que foram
expressas por ele.

Com relacdo a Analise Documental, foram recolhidas informagdes a partir de leituras
e analise dos dossiés de alunos e professores, censo escolar, PPP, Plano de Formacéo
Continuada dos docentes, com o0 objetivo de conhecermos as caracteristicas dos sujeitos do
terreno investigado e verificarmos o grau de inclusdo da histéria e cultura dos alunos no
sistema nacional de educacdo como elemento indispensavel para a efetivacdo da autoestima e
construcao da identidade.

Como técnica de recolha de dados, a analise documental pode ser utilizada de forma
isolada ou conjugada a outras informacGes coletadas, objetivando um carater de
contextualizagdo historica do objeto de pesquisa. Segundo Ludke e André (1986, p.38), “[...]
embora pouco explorada na area de educacdo, a analise documental pode constituir-se em
uma técnica valiosa de dados qualitativos, para complementar as informacdes obtidas por
outras técnicas ou desvelar novos aspectos de um tema ou problema”.

A orientacdo etnografica também tornou empiricamente possivel a imersdo nos
contextos de vida escolar, ampliando o campo de percepcdo do real, alcangando além do
permitido e sugerido pelas aparéncias, desvelando o que o olhar rotineiro ndo oferece e
captando num dado grupo social as “atitudes, crengas, valores, perspectivas e motivagdes da
pratica avaliativa na escola. Na opinido de Sousa (1998),

“A Escola ndo pode, por isso, silenciar as vozes que lhe
parecam dissonantes do discurso culturalmente
padronizado, uma vez que ndo opera no vazio. Néo vale
a pena pretender unifica-la de maneira abstrata e formal,
quando ela se realiza num mundo profundamente
diverso. E por isso, penso que 0s que ensinam terdo que

ter consciéncia de que os que aprendem sdo, tal como
eles proprios, seres sociais portadores de um mundo
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muito especial de crencas, significados, valores, atitudes
e comportamentos adquiridos 14 fora e que importa
contemplar” (SOUSA, J., 1998, p. 3-4).

Acrescenta a autora que “a etnografia da educagdo podera [...] ter esse papel decisivo
na aproximacdo e comunicacao da escola, ou melhor, dito das varias escolas, com as ‘mentes
culturais’ das diversas comunidades” (SOUSA, J., 1998, p. 3-4).

A compreensdo do trabalho de campo no plano etnografico para a autora supracitada
¢ aquele que leva o investigador/observador a compreender as realidades culturais de
determinado grupo, vistas de dentro. Complementa, ainda, que

“(...) a auscultagdo dos diversos mundos culturais s
é/pode ser feita através da chamada observacdo
participante, no patio do recreio, nos intervalos, nos
feriados e nos jogos de bola, no café, neste sentido
fazendo uso de uma imensiddo de técnicas bem ao

alcance de cada um, se estiver acima de tudo,
etnograficamente implicado” (SOUSA, J., 1998, p. 3).

A autora contrapde o0 pensamento de que o l6cus da pesquisa limita-se extremamente
a sala de aula; diz que vai para além deste espaco, sendo possivel visualizar naquilo que ela
define como “pequenas coisas”, “pequenos mundos”, as conversas banais; pressupde uma
dimenséo cotidiana da vida dos sujeitos, independentemente da sala de aula, e vai muito mais
além neste pensamento, a saber, que esse mundo vivido e sentido dificilmente se consegue
captar em situacdes formais de sala de aula.

Entendemos que reconstruir o universo de uma pesquisa etnografica em toda a sua
rigueza de dimensdes, detalhes, descobertas, caminhos possiveis, intuicdes e redes de
interacdes ndo é tarefa facil, necessitando, por isso, de um didlogo permanente entre todas as
ciéncias sociais. Ainda assim existirdo, sem dudvida, limites em relacdo as expectativas do
grupo pesquisado, afinal o texto etnografico é resultado ndo apenas de um processo de
observacdo, mas também de aliancas que se estabelecem entre o pesquisador e 0 grupo,
possibilitando a real aproximacao entre ambos.

Sousa (1998), no artigo acessado em 19 de maio de 2008, “O olhar etnografico da
escola perante a diversidade cultural”, diz que a pesquisa etnografica remete a um olhar muito
mais profundo, capaz de desvelar significados que simplesmente ndo estdo presentes no plano
aparente das informacdes. Nesse sentido, ela se expressa a compreensdo de etnografia esta
muito além de sua raiz etimoldgica (descrigdo de...) mas, sobretudo, uma forma diferente de

investigacdo educacional naturalmente ligada a Antropologia e Sociologia Qualitativa em
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franca oposicéo aos paradigmas positivistas provenientes da Psicologia Experimental® e da
Sociologia Quantitativa®.

O investigador participante de cunho etnogréfico, na concep¢do de Fino (2000),
assumiria um conjunto de respostas para as seguintes questdes em relacdo ao nosso objeto de

investigacao:

“Quem sdo os alunos? Como se caracterizam? Que
papel desempenha no grupo? Como se tornaram
membros do grupo? Em que se baseia a sua participacao
no grupo? (matricula, contrato? O que é que estad
acontecendo nesse ambiente? O que é que as pessoas
fazem e dizem? Como é que se comportam? Quais
comportamentos aparentam na rotina? Até que ponto
estdo os participantes comprometidos e envolvidos?
Qual é o tom de sua comunicagdo? Que linguagem é
utilizada?

Quando é que esta atividade ocorre? Qual o seu
relacionamento com outras atividades ou eventos?
Quanto tempo dura? Como é a técnica de compreensao
dessa atividade? Onde é que isto estad acontecendo?Que
parte do envolvimento fisico contribui para que isso
aconteca? Pode isto acontecer em outro lugar?
Acontece? Os participantes usam o espago e os objetos
ou relacionam-se com eles, diferentemente?

Por que é que isto esta acontecendo? Havera diferentes
perspectivas sobre o que esta a ocorrer? O que é que
contribui para que as coisas acontecam dessa maneira?
Como é que esta atividade estd organizada? Como estéo
os elementos do que est4 a acontecer? Quais regras ou
normas sdo evidentes? Como é que 0s sujeitos dessa
atividade ou o grupo se relaciona com outros aspectos
do conjunto?”’(FINO, 2000, p. 8-9).

Para chegar as consideragdes finais, utilizamos a triangulacdo de dados que é um
conceito que vem do interacionismo simbdlico e desenvolvido, dentro dessa corrente,

principalmente por Denzin (1973), significando a combinagdo e o cruzamento de maltiplos

* Psicologia Experimental: objeto da psicologia experimental, é o comportamento observével, a fim de testar
modelos e teorias matematicas sobre diversos aspectos do comportamento: prestar atengdo, perceber, recordar,
aprender, decidir, reagir emocionalmente e interagir. Os testes as teorias e modelos sdo experimentais, isto €,
implicam a manipulacdo de varidveis ditas independentes e o registro rigoroso e a medigdo precisa do que
acontece as variaveis dependentes.

® Sociologia é a ciéncia que estuda a sociedade humana e a interacdo entre os homens. Interessa-se pelo modo
como sao criadas, mantidas e transformadas as organizacfes e as instituicGes que dao forma a estrutura social,
pelo efeito que tém sobre o comportamento individual e social, e pelas transformagdes provocadas pela interacdo
social. Seu terreno de investigacdo é bastante amplo, podendo abranger desde motivos pelos quais as pessoas
selecionam seus pares até as relagdes de poder ou as razdes das desigualdades sociais. E, portanto, o ramo do
conhecimento que faz das relagdes humanas seu objeto, aplicando de modo sistematico a razdo e a observacéo e
integrando explicagdes tedricas e métodos quantitativos e qualitativos de verificagdo empirica.
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pontos de vista: a tarefa conjunta de pesquisadores com formacédo diferenciada; a visdo de
varios informantes e o emprego de uma variedade de técnicas de coleta de dados que
acompanha o trabalho de investigagdo. Seu uso na pratica permite a interacdo, critica
intersubjetiva e comparagdo (DENZIN, 1973; MINAYO; SANCHEZ, 1993; MINAYO;
CRUZ NETO, 1999).

Por Triangulacdo entendemos a recolha de dados durante um longo periodo de
investigacdo e observacdes repetidas, objetivando a verificacdo de plausibilidade de uma
investigacdo, ao se retomar os dados e interpretagdes para os sujeitos. A triangulacdo dos
dados é utilizada para aumentar a validade e a fidedignidade por meio do emprego de fontes
maultiplas de dados, diferentes investigadores e métodos variados. Na triangulacao da teoria, a
situacdo é examinada a partir de pontos de vista tedricos e hipdteses diferentes, enquanto que
na triangulacdo da investigacdo propriamente dita — a pesquisa —, esta se fard com o
cruzamento das informacdes obtidas através das diversas técnicas adotadas no levantamento
dos dados.

Segundo Coutinho (2005), a validade externa estd ligada a constituicdo das
amostras e a sua representatividade. O problema da sua generalizacdo € muitas vezes
colocado em causa devido ao pequeno numero de sujeitos e da falta de amostragem aleatoria.

Tendo por base o trabalho desenvolvido por Coutinho (2005), existem duas formas
de generalizar os resultados de um estudo qualitativo: a conceptualizacdo (PUNCH, 1998) e 0
desenvolvimento de “hipdteses de trabalho”. Na conceptualizacdo, o pesquisador esta
interessado em chegar a novos conceitos que expliquem qualquer aspecto especifico. Ja
desenvolver “hipoteses de trabalho™ significa, para o seu autor, que o investigador consegue
alcancar uma ou mais hipdteses novas que relacionem conceitos ou fatores.

A origem, propriamente dita, da noc¢do de “triangulagdo” deve procurar-se em
ciéncias outras que ndo as ciéncias sociais e humanas. Decorrente da navegacdo e da
topografia, a triangulacdo é frequentemente entendida como um método para fixar uma
posicdo (COX; HASSARD, 2005). Neste campo, a triangulagdo refere-se a um método para
determinar a posicéo de um ponto C, através da observacao de dois pontos, A e B.

Nas Ciéncias Sociais e Humanas, o termo “triangulagdo” comega a ser construido na
area da psicologia por Campbell e Fiske (1959, in TASHAKKORI; TEDDLIE, 1998), que se
propuseram completar ou testar empiricamente os resultados obtidos utilizando diferentes

técnicas qualitativas.
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Na “triangulacdo metodologica”, sao utilizados multiplos métodos para estudar um
determinado problema de investigacdo. Denzin (1999) distingue dois subtipos: a triangulagédo
intramétodo — que envolve a utilizagdo do mesmo método em diferentes ocasides — e a
triangulacdo intermétodos — que significa usar diferentes métodos em relacdo ao mesmo
objeto de estudo.

Minayo (1994) complementa admitindo que o trabalho cientifico pressupde a
cooperacdo de numerosos esforcos individuais, e submeter o produto do conhecimento a
interface das discussdes indica somente que a pluralidade de perspectivas permite lancar
diferentes focos de luz a respeito do objeto estudado e ndo que a verdade seja o resultado dos
pontos de vista dos varios estudiosos.

A autora acrescenta ainda que se a comparacgdo fosse um dos recursos utilizados para
tornar mais universal o saber sobre determinado grupo cultural, a triangulacdo se constituiria
em uma prova eficiente de validagdo. O método da triangulacdo tem em Denzim (1973) um
de seus maiores defensores e consiste em uma estratégia de combinacdo e cruzamento de
multiplos pontos de vista através do trabalho conjunto de varios pesquisadores, de maltiplos
informantes e maltiplas técnicas de coleta de dados.

Em nossa investigagdo, buscamos fazer o cruzamento das informagdes obtidas
através das técnicas abordadas acima, a saber: a pesquisa documental, a observacao
participante, a aplicacdo de questionarios e algumas entrevistas com o0s sujeitos implicados no

processo, dado que nos permitiu ter um resultado relativamente confiavel.
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CONSIDERACOES FINAIS
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O objetivo da nossa investigacdo foi perceber como se desenvolvem as praticas
avaliativas dessa escola e, nesse sentido, a partir do cruzamento de diversos instrumentos de
investigacdo chegamos as seguintes conclusdes:

A avaliacdo da aprendizagem nessa escola acontece com base no tripé avaliador-
avaliado-objeto a ser avaliado, tendo como base o0 processo ensino e aprendizagem. Cada um
dos elementos do tripé tem uma funcdo determinada, sendo que a auséncia de um desses
elementos descaracteriza o processo avaliativo.

O primeiro elemento desse tripé é o professor, responsavel pelo ensino e pela
avaliacdo da aprendizagem, com o objetivo de verificar o grau das capacidades apreendidas,
ou seja, confirmar a aprendizagem dos conteudos ministrados através dos instrumentos de
avaliacdo em destaque nesta dissertacdo. Ademais, a ele cabe analisar o progresso do aluno,
pontuar as dificuldades e buscar novas estratégias que possibilitem a reconduc¢do de todo o
processo, caso Necessario.

O avaliado, que neste caso € o aluno, o qual, segundo a literatura consultada, deve ser
um elemento ativo na sala de aula interagindo com o professor e seus pares em busca de
adquirir e construir novos conhecimentos. Esses conhecimentos devem possibilitar-lhe
condigdes de desenvolver habilidades necessarias ao exercicio das atividades inerentes a
construcdo da sua cidadania e formacdo para 0 mundo do trabalho.

O objeto a ser avaliado sdo as diversas producdes avaliativas construidas pelos
professores e aplicadas aos alunos para ter o feedback da sua aprendizagem; o somatorio
desses elementos representa o desempenho do avaliador e do avaliado, permitindo a ambos a
possibilidade de dialogo com vistas a esclarecer davidas, avaliar e redirecionar 0 processo
ensino e aprendizagem.

Os significados expressos pelos sujeitos dessa investigacdo apontam justamente esse
tripé, mostrando que os professores da escola investigada tém consciéncia da importancia da
avaliacdo como um instrumento que, quando bem utilizado, possibilita a percep¢do do
aprendizado do aluno e sua necessidade de reorientacdo no processo educacional. No entanto,
eles ndo se desapegaram da avaliacdo classificatoria, pontual e mecanica nas provas
elaboradas.

Os professores tém consciéncia de que atuar como docente exige compromisso com
o0 aluno, com a instituicdo e com a sociedade; dele exige-se também competéncia técnica e
cientifica que lhes permita desenvolver as atividades, dentro de um rigor didatico-pedagogico.

Contudo, as praticas avaliativas modernas, desenvolvidas na escola existem mais para
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justificar o uso dos recursos adquiridos do que para melhorar a relacdo ensino e
aprendizagem, pois no final o que conta é a nota.

Entendemos que para a avaliacdo dos resultados da aprendizagem esta deve ser
expressa por palavras de incentivo, amor, coragem, fé, e ndo roétulos, exigéncias, grilhdes e
padrdes que impedem o individuo de continuar aprendendo, realizando e realizando-se, e 0
professor deve ter em mente que é o0 guia e ndo o carrasco, porque, como nos diz Cal Rogers
(apud SANT’ANNA, 1995): “ninguém jamais ensinou nada a ninguém; o aluno € o agente de
sua aprendizagem; o professor ndo sabe tudo e deve ser grato as perguntas dos seus alunos
que o levam a descobrir repostas juntamente com eles”.

Sabemos que avaliar, mais do quantificar, € confirmar a validade de um
empreendimento em que o acerto é importante, mas o fracasso também, desde que tiremos
vantagens desses erros. Enfim, é preciso acreditar no potencial do aluno e dar-lhe liberdade
para aprender. Imaginem se Galileu, no séc. XVI, desacreditado por seus colegas da
Universidade de Pisa, ndo os desafiasse deixando cair dois corpos da Torre inclinada,
provando que uma pedra pesada e uma leve caiam num mesmo intervalo de tempo. Este ato
deu inicio a Fisica Moderna.

No caso especifico da escola campo de investigacdo, vimos que seus alunos e
professores, embora tenham em comum alguns elementos que contribuem para a sua
aprendizagem a partir do ensino ministrado, ainda precisam ser percebidos em sua
individualidade, e aos professores cabe percebé-los como seres sociais e politicos, buscar
novas técnicas e métodos de ensino e estimula-los através de situacdes de aprendizagem que
Ihes oportunizem o contato com seus pares, com o ambiente escolar de forma significativa,
tendo em mente que o aluno é o sujeito desse processo.

Nessa perspectiva, € necessario que o professor volte-se para dentro de si proprio,
conhecendo-se, aceitando-se e observando-se; a avaliagdo sera bem sucedida se o professor
eliminar seus preconceitos, distor¢fes, temores e necessidades, chegando a um estado
harménico consigo e com os outros, estabelecendo um clima de fé e confianca na realidade
que o cerca e caminhar a passos firmes em direcdo as metas que serdo atingidas através da
articulacdo da vida escolar, em torno das atividades dos alunos e da avaliagdo formativa, e ndo
somativa como é feita na escola investigada.

Ficou claro para nés, a partir desta investigacdo, que, para falar de mudanca na
avaliacdo, precisamos considerar as condi¢fes historicas, concretas em que se da a educacgéo

escolar, percebendo o que dificulta esse processo de avaliagdo: se € o sistema
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socioeconémico, altamente seletivo e excludente, a legislacdo educacional refletindo a logica
social, a longa tradicdo pedagdgica autoritaria e reprodutora da escola jesuitica, a pressdo
familiar no sentido da conservagdo das praticas escolares, a formagdo académica inadequada
dos professores ou as condicBes precarizadas do trabalho docente, mas esta € uma outra

discussao.
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APENDICES
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APENDICE A — Modelo de Carta aos Alunos — Sujeitos Integrantes da Amostra

Sao Luis, / /

Prezado(a) aluno(a),

Estou desenvolvendo uma pesquisa sobre a relagdo professor x aluno na 12 série do
Ensino Médio dessa escola, na otica do (a) aluno (a), para a qual contamos com a sua
presteza, em responder 0 questionario para o estudo e analise. Pego que seja sincero e preciso
em suas declaracdes, 0 que concorreré para o éxito do trabalho.

O resultado desta pesquisa serd registrado e analisado no projeto apresentado no
processo de mestrado internacional da Universidade Lus6fona de Humanidades e Tecnologias
- ULHT.

Agradeco carinhosamente a sua aten¢do em fornecer os dados a esse estudo.

Atenciosamente,

Maria de Fatima Souza Sampaio
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APENDICE B — Questionario aplicado aos professores

Prezado (a) Professor (a),

Objetivando desenvolver um projeto de investigacdo que culminara com a
dissertacdo de mestrado na Universidade Lus6fona de Humanidades e Tecnologias, gostaria
de que respondesse a este questionario que, entre outros instrumentos, ajudard na culminancia
deste trabalho cientifico.

Certa de sua colaboracdo, agradeco, antecipadamente.

Fatima Sampaio
1) A sua formacéo é...

2) Possui pos-graduacéo?

3) Quantos anos tem de profissao?

4) Nesta escola vocé trabalha ha:
a) Mais de 20 anos ( )
b) De 10 a 15 anos ( )
c)De05al10anos ()
d) De 01 a 03 anos ()

5) Vocé € da comunidade, ou seja, mora no mesmo bairro?

6) Identifique quais atividades fizeram parte da sua rotina em 2011.

ACOES

SEMPRE
AS VEZES

RARAMENTE
NUNCA

a) Compartilhei sugestdes com os colegas sobre como melhorar as
avaliacOes de aprendizagem.

b) Utilizei, na pratica, os conhecimentos adquiridos em cursos
tedricos.

c¢) Frequentei os cursos oferecidos por minha rede de ensino.

d) Busquei informacdes sobre as novas pesquisas em didtica.

e) Li ou reli um obra importante para minha area de atuagé&o.
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SALA DE AULA
=
L Q0 zZ <
~ & N u O
ACOES S U <§E Z
L N =
wn L EE
@
a) Planejei 0 ano letivo e introduzi modificagdes para atender as
demandas da turma.
b) Identifiquei alunos com dificuldades na aprendizagem e
organizei atividades para eles.
c¢) Analisei questdes das avaliagOes internas para localizar pontos
de atencdo no ensino-aprendizagem.
d) Promovi avaliagOes periddicas que direcionaram a recuperacao.
e) Organizei o ambiente da sala mesclando trabalhos em grupo e
individuais.
f) Permiti que a turma participasse de decisdes na gestdo da aula.
g) Equilibrei o tempo do ensino de cada contetdo e cumpri boa
parte do curriculo.
h) Realizei as avaliagdes alternativas até chegar as bimestrais.
i) As minhas aulas eram mais expositivas e dialogadas.
J) Usei muito livro didatico, filme.
I) Acessei as novas tecnologias como Data Show, Video,
Televiséo, Microssistem na sala de aula.
m) As minhas avaliagdes sdo com perguntas abertas e fechadas.
RELACAO COM OS PAIS
w
L q b <
ACOES & h uzJ =
zZ
N 25| 5|2
(%2} <L <
nd
a) Promovi diversos encontros com os pais dos alunos para que
eles soubessem os objetivos da escola e como colaborar.
b) Soube ouvir as opinibes dos pais e considerd-las em meu
planejamento.
c) Levei em conta a realidade do entorno nas propostas de ensino-
aprendizagem.
d) Aproveitei a reunido dos pais para compartilhar nos avangos
dos alunos, n&o so para criticar 0 seu comportamento.
Universidade Luséfona de Humanidades e Tecnologias/Instituto de Educacgéo iv




Maria de Fatima Souza Sampaio/O processo de avaliagdo dos alunos do 1° ano do ensino médio do Centro de
Ensino Manoel Beckman (Séo Luis-MA)

AMBIENTE ESCOLAR

=
L Q0 z <
. & N w )
ACOES s W <§E =
L
n b2 EE z
@
a) Em vez de reclamar, propus novas préaticas na escola e envolvi
0s colegas.
b) Fiz reunides com professores de outra disciplina (areas) para
garantir a continuidade do ensino.
c) Articulei solugdes com meus colegas para as dificuldades do
ensino e aprendizagem
d) Busquei orientacdo da coordenacdo pedagdgica para melhorar
as avaliacOes de aprendizagem.
e) Procurei colaborar com as dire¢cbes nas mudancas do PPP
(Projeto Politico-Pedagdgico).
f) As mudangas culturais e tecnoldgicas criaram novas habilidades
e necessidades de aprendizagem.
g) A internet, a televisdo e outros meios de comunicagdo
bombardearam os alunos com informagdes de todo tipo, com isso
houve uma mudanca comportamental na préatica pedagdgica.
AVALIAC}()ES INTERNAS
1
L 0 pd <
. o N w | o
ACOES s L <§( 2
B A
0 d

a) As avaliacOes séo individuais.

b) As questbes das avaliacfes sdo as que levam os alunos a refletir e
estabelecer relagOes entre as informacg0es estudadas.

c) As avaliagdes sdo em dupla.

d) De vez em quando fago avaliagdo em grupo.

e) As avaliacGes continuas sdo observacdes permanentes em sala de
aula durante variadas atividades.
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Faca o que relata a respeito dos itens abaixo:

1) O ato de Avaliar implica em qué?

2) Uma boa avaliagdo se pauta em que sentido?

3) As avaliacOes aplicadas aos alunos podem fornecer pistas para o docente se autoavaliar?

4) Por bimestre, quantas avaliacGes vocé faz? Por qué?

Obrigada.

“O bom professor usa seu talento para o aluno descobrir o dele”.

Paulo Freire
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APENDICE C — Questionario para o(a) aluno(a)

QUESTIONARIO PARA ALUNOS

Escola:

Nome:

Endereco:

Série: Turma:

1. Vocé considera seu (sua) professor (a):
( ) Democratico
( ) Inovador

( ) Tradicional

2. Quanto a sua participacéo nas aulas, vocé
( ) apenas presta atengdo as aulas
() questiona com o professor ou colega

() conversa com os colegas assuntos fora da aula.

3. A sua pontualidade nas tarefas é:
( )Boa ( ) Regular ( ) Fraca

4. Os resultados do grupo sédo orientados
( )Boa () Regular () Fraca

5. Quanto as formas de avaliacao:
() Costumam ser de facil compreenséo

( ) Tenho dificuldades em entender o que o professor pede.

6. Mantém um bom relacionamento com o (a) professor (a)?
( )Sim ( ) Néo
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7. Vocé se sente melhor quando faz as atividades em:
( )Grupo () Individual

8. A sua participacdo nas atividades escolares é:
( )Boa () Regular ( ) Fraca

9. Vocé estuda:
( ) Para agradar a sua familia
( ) Aprender o assunto

() Para tirar notas altas e passar de ano.

10. Nos momentos das avaliagdes vocé se sente:
( ) Calmo (a) ( ) Nervoso (a) () Normal.

11. Vocé € um (a) aluno (a) que se mantém em sala:
( ) Disciplinado (a) ( ) Passivo (a) () Agitado (a).

12. Se vocé fosse eleito (a) o (a) lider da sua sala diante seria:
() Ativo (a) na sua gestdo de lider.
() N&o gostaria de ser lider.
() Aceitaria e desempenharia sua lideranga.

13. Nas promocdes sociais e culturais da escola, vocé:

( ) Participa ( ) As vezes () Néo gosta de participar.

14. VVocé falta muito na sua escola?
() Muito ( ) Néo

15. Vocé entende todos os assuntos abordados na sala de aula?
() Sim ( ) Néo () Algumas vezes.

16. Geralmente tira notas boas?
( )Boas:7,0-8,0 ( )Altas:9,0-10,0 ( ) Muito baixas
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17. Vocé é um (a) aluno (a):
() Muito bom ( )Bom ( ) Regular

18. Se vocé fosse professor (a), como seria?

19. Vocé gosta de sua escola?
() Sim ( ) Néo

20. Vocé é um (a) aluno (a):
( ) Da prépria comunidade ( ) Da éareas circunvizinhas.
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APENDICES D — Gréficos dos Questionarios de Informac&o sobre o Aluno — 12 Série do
Ensino Médio — 2011.

Prezado (a) aluno (a),

Objetivando desenvolver um projeto de investigacdo que culminara em nossa
dissertacdo de mestrado na Universidade Lus6fona Humanidades e Tecnologias, gostaria de
que respondesse a este questionario que, entre outros instrumentos, ajudara na culminancia
deste trabalho cientifico.

Certa da sua colaboracdo, agradeco, antecipadamente.

Maria de Fatima Sampaio

| - TRAJETORIA ESCOLAR

1. Sua iniciacgao escolar foi

Suainicia¢ao escolar foi:

B No maternal, noJardim
deInfanciaou na Pré-
escola

W Na 12 série.

Grafico 1 - Iniciacao escolar.
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2. Em que tipo de escola vocé ja estudou?

Em que tipo de escola vocé ja estudou?

B Somente em escola
publica.

B Somente em escola
particular.

M Emescola publicae
particular.

Gréfico 2 — Tipo de escola em que estudou.

3. Vocé deixou de frequentar a escola durante algum tempo?

Vocé deixou de frequentar a escola durante
algum tempo?

4% 1%

1%

B Sim, por 01 (um) ano.

B Sim, por 02 (dos) anos.

B Sim, por 03 (trés) anos ou
mais.

ENio deixei de freqiientar a
escola.

Gréfico 3 — Deixou de frequentar a escola?
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4. \/océ faltou as aulas durante este ano?

Vocé faltou as aulas durante este ano?

m Faltei bem pouco.
m Faltei pouco.

m Faltel muito.

Gréfico 4 - Foi faltoso(a) durante o0 ano?

5. Vocé frequenta ou frequentou (Marque mais de uma alternativa, se for o caso)

Vocé frequenta ou frequentou:

3% 1%

1%

m Classes de aceleracio.

m Recuperacio de ciclo.

= Disciplina em regime de
dependencia.

B Aulas de recuperacio.

® Nenhuma das alternativas
anteriores.

Gréfico 5 — Frequéncia em salas especiais.
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1. SOBRE VOCE

6. Atualmente, vocé trabalha

Atualmente, vocé trabalha:

E Sem jornada fixa, até

10 horas semanais.

H Até 20 horas semanais.

= Maig de 20 horas

semanais.

®E Nunca trabalhei/Nio

estou trabalhando
atualmente.

Gréfico 6 — Trabalha.

7. Vocé tem algum incentivo para:

a) Estudar

Vocé tem algum incentivo para estudar?

H Sim

H Nio

Gréfico 7 — Incentivo para estudar.
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b) Ler (livros, jornais etc.)

Vocé tem algum incentivo para ler (livrs, jornais
ect.)?

= Sim
B Nio
Grafico 8 — Incentivo para ler.
c) Ir aescola
Vocé tem algum incentivo para ir a escola?
B Sim
B Nio

Gréfico 9 — Incentivo para ir a escola.
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8. Qual curso vocé ja fez ou esta fazendo fora do seu horario de aula? (Marque mais de

uma questdo se for necessario.)

Qual curso vocé ja fez ou esta fazendo fora do
seu horario de aula?

B Lingua estrangeira
(Inglés, Espanhol, Francés
etc.).

B Computagao.

= Arte
(Musica, Danga, Teatro, Plast
ica etc.).

um Esporte
(Natagdo, Judé, Futebol etc.).

® Aulas particulares.

Gréfico 10 — Atividades extracurriculares.

9. Vocé usa internet (Marque mais de uma opcao se for necessario)

Vocé usa internet:

®Em casa.

B Na casa de parentes e/ou
amigos.

m Naescola.

® Em outro lugar (Ciber
Café, Lan House etc.)

H Nio ugo internet.

Gréfico 11 — Local de acesso a internet.
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10. Vocé usa internet para (Marque mais de uma op¢ao, se for necessario)

Vocé usa internet para:

m Pesquisas escolares.
H Ler noticias.

m Jogar.

m Conversar.

mDesenvolver outras
atividades.

= Nio uso internet.

Gréfico 12 — Uso da internet.

11. Vocé usa Calculadora

Vocé usa calculadora:

m Frequentemente
H De vez em quando

= Raramente ou nunca.

Gréfico 13 — Uso da calculadora.
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12. Vocé utiliza jogos, pesquisa e trabalha em grupo

Vocé utiliza jogos, pesquisa e trabalha em
grupo:

® Frequentemente
H De vez em quando

= Raramente ou nunca.

Grafico 14 — Uso de jogos, pesquisas e trabalhos em grupo.

13. Seminarios e Debates

Seminarios e debates:

m Frequentemente
H De vez em quando

= Raramente ou nunca.

Gréafico 15 — Seminarios e debates.
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14. Participa de projetos que envolvem professores de varias disciplinas

Participa de projetos que envolvem professores
de varias disciplinas:

® Frequentemente
H De vez em quando

= Raramente ou nunca.

Gréfico 16 — Participacdo em projetos que envolvem professores de véarias disciplinas.

15. Com que frequéncia seus professores utilizam os meios abaixo para ministrar aula?

a) Colocacdo de matéria no quadro branco

Com que frequéncia seus professores utilizam os
meios abaixo para ministrar aula?
a) Colocagdo de matéria no quadro branco.

E Frequentemente
H Devez em quando

= Raramente ou nunca.

Grafico 17 — Uso, pelo professor, do quadro branco.
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b) Leitura da matéria no livro didatico

Com que frequéncia seus professores utilizam os
meios abaixo para ministrar aula?
b) Leitura de matéria no livro didatico:

® Frequentemente
m De vez em quando

= Raramente ou nunca.

Gréafico 18 — Leitura da matéria no livro didatico.

c) Exercicios no livro didatico

Com que frequéncia seus professores utilizam os
meios abaixo para ministrar aula?
¢) Exercicios no livro diddtico:

® Frequentemente
m De vez em quando

= Raramente ou nunca.

Gréfico 19 — Aplicacao de exercicios no livro didatico
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d) Videos

Com que frequéncia seus professores utilizam os
meios abaixo para ministrar aula?
d) Videos:

® Frequentemente

m De vez em quando

= Raramente ou nunca.

Grafico 20 — Uso de videos.

e) Mapas, imagens e fotografias

Com que frequéncia seus professores utilizam os
meios abaixo para ministrar aula?
e) Mapas, imagens e fotografias:

® Frequentemente

m De vez em quando

= Raramente ou nunca.

Gréfico 21 — Uso de materiais de apoio didatico.
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f) Pesquisa de campo (fora da sala de aula)

Com que frequéncia seus professores utilizam os
meios abaixo para ministrar aula?
f) Pesquisa de campo:

® Frequentemente
m De vez em quando

= Raramente ou nunca.

Gréfico 22 — Pesquisa de campo.

g) Solicitacdo de leitura de livros literarios (fora de sala de aula)

Com que frequéncia seus professores utilizam os
meios abaixo para ministrar aula?
g) Solicitagdo de leitura de livros literarios (fora
de sala de aula):

® Frequentemente
H De vez em quando

= Raramente ou nunca.

Gréfico 23 - Solicitagdo de leitura de livros literarios (fora de sala de aula).
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h) Prova escrita

Com que frequéncia seus professores utilizam os
meios abaixo para ministrar aula?
h) Prova escrita:

E Frequentemente
H Devez em quando

= Raramente ou nunca.

Grafico 24 — Aplicacdo de prova escrita.

1) Provas alternativas

Com que frequéncia seus professores utilizam os
meios abaixo para ministrar aula?
h) Provas alternativas:

3%

E Frequentemente
H Devez em quando

= Raramente ou nunca.

Grafico 25 — Aplicacdo de provas alternativas.
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j) Trabalho individual

Com que frequéncia seus professores utilizam os
meios abaixo para ministrar aula?
j) Trabalho individual:

® Frequentemente
m De vez em quando

= Raramente ou nunca.

Gréfico 26 — Trabalho individual.

k) Trabalhos em grupo

Com que frequéncia seus professores utilizam os
meios abaixo para ministrar aula?
k) Trabalho em grupo:

1%

® Frequentemente
m De vez em quando

= Raramente ou nunca.

Grafico 27 — Trabalhos em grupo.
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I) Reescrita de textos

Com que frequéncia seus professores utilizam os
meios abaixo para ministrar aula?
I) Reescrita de textos:

E Frequentemente
H Devez em quando

= Raramente ou nunca.

Grafico 28 — Reescrita de textos.

m) Participacéo do aluno na sala de aula

Com que frequéncia seus professores utilizam os
meios abaixo para ministrar aula?
m) Participa¢do do aluno na sala de aula:

1%

® Frequentemente
m De vez em quando

= Raramente ou nunca.

Gréfico 29 — Participacdo do aluno na sala de aula.
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16. A maioria de seus professores, ao entregar trabalhos e provas:

A maioria de seus professores ao entregar
trabalhos e provas:

® Comenta acertos e
dificuldades da classe

m Comenta acertos e
dificuldades de casa
aluno na sala

= S6 apresenta comentarios
escritos

® S0 informa a nota de
cada aluno

Gréfico 30 — Postura do(a) professor(a) ao entregar provas e trabalhos.

17. Onde vocé mora tem (sua casa tem):
a) Revista de Informacdo Geral (Isto é, Epoca, Veja etc.):

Onde vocé mora tem revista de informacgao
geral (Isto é, Epoca, Veja etc.)

= Sim

H Nio

Gréfico 31 — Acesso a revistas de informagao.
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b) Jornal diario

Vocé tem acesso ao jornal diariamente?

E Sim
B Nio
Gréfico 32 — Acesso a jornal diario.
c) Dicionérios
Vocé possui diciondrio?
E Sim
B Nio

Gréfico 33 — Uso de dicionarios.
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d) Local adequado para estudo

Na sua casa existe um local adequado para
estudo?

B Sim
m Nio
Gréfico 34 — Acesso a um local adequado para estudo.
e) Um estante com mais de 20 livros
Na sua casa existe uma estante com mais de 20
livros?
= Sim
H Nio

Grafico 35 — Acesso a varios livros.

Obrigada por sua colaboracao!
S&o Luis/MA
2011.
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ANEXOS
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ANEXOS A - Solicitacédo de comparecimento do pai/responsavel.

R

ESTADO DO MARANHAO
SECRETARIA DE ESTADO DA EDUCACAO
UNIDADE REGIONAL DE EDUCACAO DE SAO LUIS
CENTRO DE ENSINO MANOEL BECKMAN

Solicitagao de comparecimento do pailresponsavel

Solicitamos o comparecimento do pail/responsavel pelo (a) aluno (a)

neste Centro-de Ensino, no dia / / as horas para uma
reunido, junto a Supervis&o, onde serdo tratados assuntos referentes ao seu (sua)
filho (a).
Séo Luis - MA, de de
Atenciosamente,
A Superviséo
ESTADO DO MARANHAO
SECRETARIA DE ESTADO DA EDUCAGAO
UNIDADE REGIONAL DE !DUCAQRO DE SAO Luis
CENTRO DE ENSINO MANOEL BECKMAN
Solicitagdo de comparecimento do pailresponsavel
Aluno - Recebi o Documento em ) |
Aluno (a):
Turma: . Turno: -
Ciente:
Data de Comparecimento do pai/responsavel: ____/ /

Assinatura do pai/responsavel:

Reconhecido pela Resolugao 08/80 e 151/02 do CEE
Rua 51 - s/n — Conjunto Bequimao - S3o Luis — Maranhdo - Fone: 3211.2041
E-mail: ceefmmanogibeckman@correios.net.br
¢.e.manoeibeckman@hotmail.com
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ANEXOS B — Termo de compromisso de ajustamento de conduta.

AL
ESTADO DO MARANHAO ”
SECRETARIA DE ESTADO DA EDUCACAO
SECRETARIA ADJUNTA PARA EDUCACAQ
CENTRO DE ENSINO MANOEL BECKMAN

Termo de Compromisso de Ajustamento de Conduta

: 0O Centro de Ensino Manoel Beckman, pelo seu representante legal,
infra-assinado, no exercicio de suas atribuicies e o Colegiado Escolar, decidiram que
o(a) dluno(a) ,
representado(a) neste ato pelo(a) seu(a) responsavel
, firmam o presente TERMO DE
COMPROMISSO DE AJUSTAMENTO DE CONDUTA, com as seguintes cldusulas para sua
permanéncia neste Complexo Educacional:

CLAUSULA PRIMEIRA
1. Que o(a) aluno(a) deverad obedecer rigorosamente todas as normas disciplinares
da escola;

1. Que o(a) aluno(a) no ano de 204® foi advertido(a) também em
relacdo a seu comportamento, devendo 0 mesmo respeitar colegas,
professores e a direcdo da escola;

2. Que o(a) aluno(a) devera trazer seu material didatico para
desenvolver suas atividades dentro da sala de aula (livros distribuidos
pela escola);

CLAUSULA SEGUNDA

3. Que of(a) responsave! se compromete também a manter vigildncia
mais séria sobre o(a) seu(sua) filho(a), inclusive acompanhando-o(a)
mais de perto na escola, mantendo boa relacdo de dialogo com o(a)
mesmo(a);

4. Que o(a) responsavel se faca presente na escola sempre que for
solicitado;

5. Que o(a) responsavel acompanhe o(a) aluno(a) nas tarefas e
atividades que sao desenvolvidas em casa;

6. Que o(a) responsavel comunique a escola sempre que o(a) aluno(a)
se ausentar por mais de 2 (dois) dias de suas atividades escolares;

CLAUSULA TERCEIRA

7. Caso n3o seja cumprido algum dos itens das clausulas acima, este
aluno(a) serd encaminhado para acompanhamento da Promotoria de
Justica Especializada da Infancia ‘e da. Juventude;

8. Caso n3o haja mudanga no comportamento do mesmo, sera dada sua
transferéncia deste Centro de Ensino. :

Sdo Luis, de " de 20-.14-.

Responsavel pelo(a) aluno(a)

Assinatura do aluno

Reconhecido pela Resolucdo 08/80 e 151/02 do CEE
Rua 51 — s/n — Conjunta Bequimao — S&o Luis — Maranhdo - Fone: 246.1176 [ 211.2041
E-mail: ceefmmanoelbeckman@ig.com.br
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ANEXOS C — Boletim de ocorréncia do aluno
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ANEXOS D - Avaliacdes aplicadas a 1% série do Ensino Médio do Centro de Ensino

Manoel Beckman.

CENTRO DE ENSINO MANOEL BECKMAN
ALUNO (A): N°
TURMA: DATA: 20/06/12
PROF. LILIA MENDES

AVALIACAO DE HISTORIA
1%) Leia o poema abaixo, escrito por um religioso
francés que viveu no século XII, descreve a fungdo de
cada ordem dentro da sociedade feudal. (2,5pts)

“Os clérigos devem por todos orar
Os cavaleiros sem demora
Devem defender e honrar
E os camponeses sofrer
Cavaleiros ¢ clero sem falha
Vivem de quem trabalha
Tém grande canseira e dor

- Pagam primicias, corvéias
Oragdes ou talha
E cem coisas costumeiras
E quanto mais pobre viver
Mais mérito tera
Das faltas que cometeu
Se pagas a todos o que deve
Se cumpre com lealdade a sua fé
Se suporta paciente o que lhe cabe:
Angustias e sofrimento.”
(Estevéio de Fougéres in COTRIM,Gilberto.Historia Glo-
bal Sdo Paulo: Saraiva, 2010. P. 194)

Segundo o texto, qual a fungiio social de clérigos,
cavaleiros ¢ camponeses?-

Quais os grupos que se beneficiaram dessa sociedade
estratificada?

O que definia a posi¢do social no mundo feudal? E o
poder econdmico?

Destaque, do texto, alguns tributos devidos pelos
servos aos senhores feudais.

2%) (PUC-SP/adaptado) A Idade Média é muitas vezes
chamada de “Idade das Trevas™. A expressdo
(1pt)

( ) permite refletir sobre a forma como a histéria ¢
escrita, com os julgamentos e avaliagdes que um peri-
odo faz do outro.

() nasceu do esforgo medieval em negar a Antigui-
dade oriental e valorizar a estética e filosofia greco-
romana.

( ) demonstra o desprezo do racionalismo atual pelas
concepgdes magicas tio em voga no periodo medie-
val.

3%) Leia o texto e responda a questdo: -
“Aquele que jura fidelidade a seu senhor deve ter
sempre em mente estes seis principios: protegdo, se-
guranca, honra, interesse, liberdade e faculdade (...).
Resta entdo que nestas seis ordens de deveres, o vas-
salo (nobre) preste ajuda e conselho fielmente a seu
suserano (nobre), se quiser ser digno do feudo e estar
em regra com a fé que jurou.” (AZEVEDO, Gislane C.
Histéria. Sio Paulo: Atica, 2008, p. 110)

Identifique a cerimdnia citada no texto e explique sua
finalidade. (2pts)

4%) As Cruzadas foram expedigdes militares organiza-
das entre o século XI e XII por autoridades da Igreja
catdlica ¢ pelos nobres mais poderosos da Europa
medieval. Essas expedigdes tiveram profunda reper-
cussdo sobre o Feudalismo, porque
(Ipt)
a. ( ) fortaleceram o poder real a medida que os
senhores feudais perdiam suas forgas.
b. ( ) desintegraram o sistema de comércio com
o Oriente, promovendo o crescimento de uma nova
camada social.
¢. ( )impediram os contatos culturais com civi-
lizagdes refinadas como a bizantina e a arabe.
5%) Destaca-se como uma das principais caracteristicas
do Feudalismo: (1pt)
a. () predominéncia da mdo-de-obra assalariada.
b. ( ) poder politico descentralizado.
c. ( ) forte atividade urbana.
d. ( )economia baseada no comércio.

6%)Coloque V se a afirmagdo for verdadeira e F se for
falsa. (2,5 pts) 4
a. () Durante a Idade Média a Igreja Catolica
se consolidou como a mais rica ¢ sélida insti-
tui¢do da Europa Ocidental.
b. ( ) O Tribunal da Inquisicdo ou do Santo O-
ficio foi criado para perseguir ¢ punir os dis-
sidentes da Igreja Catdlica, considerados he-

reges.

c. () O feudalismo foi a organizacdo politica,
social ¢ econdmica dominante na Europa Oci-
dental durante a Idade Média. W

d. () No Periodo Medieval, a Igreja Catélica
era a maior for¢a econdmica, politica e ideo-
l6gica da Europa Ocidental.

€. ( )Uma das consequéncias do movimento cruza-
dista fol a ampliagdo do universo cultural europeu
promovida pelo contato com os povos orientais.
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4’5. Ma

noel Beckman A\
Prof°.: Turma:
Discipling: Série: Ensino:
Datg; — i of
Aluno/a); n°

1) Uma fibrica protduz dois tipos de pegas, P1 e P2. Essas pegas sdo vendidas a duas
empresas, "'1 e E2, Oyucro obtido pela fabrica com a venda de cada pega P1 é RS 3,00 e de
cada pega P2 é RS 2,00. A matriz a seguir (figura 1) fornece a quantidade de pegas Pl e P2
vendidas a cada uma das empresas E1 e E2 no més de novembro. A matriz da figura 2, onde x
e y rooresentam os lucros, em reais, obtidos pela fabrica, no referido més, com a venda das
pecas a: empresas El e E2, respectivamente, €:

Figura 1 Figura 2

1 P2

£ 20 8

&2 L1s 12

35 Mea 76 | 84 28
a2} vle) ofa) ofe) o[z

2) Sej0 A amatriz A =(ay;), ., cuja lei de formagio ¢ dada abaixo. E correto afirmar que:

- [die § sei#]
"|20-3 sel=]
(1 8 IR T
ay J o 7 c) A=[. i J
Pigae 6 2 9
<
(-\. 7 N
b A=|.5 2 dy A-['_ "J
¢ i

3) Considere trés lojas, Ly, L, e Ls, e trés tipos de produtos, Py, P; e P;. A matriz a seguir
descreve o quantidade de cada produto vendido por cada loja na primeira semana de
dezembro. Cada elemento @;j da matriz indica a quantidade do produto P; vendido pela loja
Li.ii=12.3.

Py ; 30 19 20 .
P! 15 10 8
Pz 12 16 11

Analisanco a matriz, podemos afirmar que:
a) a quanticade de produtos do tipo P, vendidos pelaloja Ly, € 11.
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¢) a soma ¢ s quantidades de produtos do tipo P;vendidos pelas trés lojas ¢ 40, \
d) a soma das quantidades de produtos do tipo P; vendidos pelas lojas Li,i=123,652
¢) a soma das quantidades dos produtos dos tipos P e ,P, vendidos pela loja Ly é45.

4) Apés o falecimento do saudoso Renato Russo, em 11/10/96, os fis do Legido Urbana
comegaran 4 ouvir as misicas da banda regravadas pelos mais diversos intérpretes da MPB.
Um desses Lis percebeu que, ao longo do tempo, trés cantores, em cada um dos seus trés
discos muis recentes, wravaram as mesmas trés obras de Renato Russo, cada qual uma vez.
Néo podendo comprar os nove CD's, o fi resolveu comprar trés, um de cada cantor - C1, C2 e
C3 - contendo diferentes musicas - M1, M2 e M3. Apés uma pesquisa nas lojas de um
"shoppin:", o fi verificou que os virios CD's poderiam ser encontrados a pregos diferentes e
orgamizou = seguinte matriz de pregos, em R$: A partir da andlise, verifica-se que:

c1|c2]cs]
!lh i ‘20 15 ’i?;J

| M2 18]13[10]

(M3 18] 8 [11

a) & cumpra podera ser feita por R$ 33,00.

b) 0 méx'mo a ser gasto na compra é R$ 43,00.

¢) 0 minimo 2 ser gasto na compra é R$ 38,00.

d) ndo € possivel efetuar 2 compra por RS 44,00,

¢) néio ¢ possivel encontrar o menor valor da compra.

3) Ubserve parte da tabela do quadro de medalhas dos Jogos Pan-americanos do Rio de
Janeiro ¢ 2007, Com base na tabela, ¢ possivel formar a matriz quadrada A cujos elementos
<y Tepresctum o nimero de medalhas do tipo j que o pais i ganhou, sendo i e ] pertencentes
a0 cowjuoio {1, 2, 3}. Para fazer uma outra classificagio desses paises, sdo atribuidos is

medallize os seguintes valores:
-¢ pontos, pral:: 2 pontos ¢ bronze: 1 ponto.
L8s€s Vi ores compdem a matriz V.,
4 “ ?
V|2

medslias
. lpas ]
e 1- cura 2-mata | - twonze| U4 »
1- Estadus Liudos '”Q/_*v w8 | &2 | 27
Su 35 | 135
54 S | 161

Determine, » partir do célculo do produto AV, o niimero de pontos totais obtidos pelos trés
paises sepuradamente.
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P

CE. Manoel Beckman.

Prof°.: e i ) Jeyerra Turma:

Disciplina: Série: Ensino:
Data: __ /__ |/

Aluno(a): n®:

1) Joca criava 75 animais em sua fazenda, entre cabras e marrecos. Quando um visitante perguntava
quantos animais de cada espécie ele tinha, Joca respondia: “ Na Ultima contagem, havia registrado 210
patas”. Quantos marrecos, Joca criava?

a) 30 b) 35 c) 40 d) 45 e) 75

2) Um jogador de basquete fez o seguinte acordo com o seu clube: cada vez que ele convertesse um
arremesso, receberia R$10,00 do clube e, caso errasse, pagaria R$5,00 ao clube. Ao final de uma partida
em que arremessou 20 vezes, recebeu a quantia de R$50,00. Quantos arremessos ele acertou?

a)5 b)7 c)8 d)9 e) 10
2 3 =2

3)Resolvaaequagdo [0 | X (=2
2 x -3

a){1,2} b) {2, -1} c) {2, 0} d) {0, 2} e){1, 3}

mx+y=-2

4) Discuta o sistema linear 1
X=y=

aym#-1—-SPDem=-1 -8l
b)ym#-1— SPlem=-1 -8l
c)m#1—-SPDem=1 -S|
dm#-1-SPDem=-1-8|
e)m #-1— SPl e m =-1 -S|
3x+2y=1

5) Calcule os valores de a para que o sistema { o ko seja possivel e determinado.
ax—0y=

a)a#-9 bya=9 c)a#9 dya=-9 e)nd.a
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-

6) Carlos e sua irmé Andreia foram com seu cachorro Bidu a farmécia de seu avo. La encontrara uma
velha balanca com defeito, que so6 indicava corretamente pesos superiores a 60 kg. Assim, eles se
pesaram dois a dois e obtiveram as seguintes marcas:

Carlos e o c&o pesam juntos 87 kg;

Carlos e Andreia pesam 123 kg;

Andreia e Bidu pesam 66 kg.

Qual o peso do cachorro?

a) 10 b) 15 c) 20 d) 30 e) 51

7) Alfeu, Bento e Cintia foram a uma certa loja e cada qual comprou camisas entre trés tipos, gastando
nessa compra os totais de RS 134,00, RS 115,00 e R$ 48,00, respectivamente.

D34
Sejam as matrizesA=|1 0 5
2 =1

X
eX= [y], tais que:
Z

I os elementos de cada linha de A correspondem as quantidades dos trés tipos de camisas
compradas por Alfeu (12 linha), Bento (22 linha) e Cintia (3% linha).

Il os elementos de cada coluna de A correspondem as quantidades de um mesmo tipo de
camisa.

1% os elementos de X correspondem aos pregos unitarios de cada, tipo de camisa.

Nessas condicdes, o total a ser pago pela compra de uma unidade de cada tipo de camisa é:

a) R$ 53,00 b) R$ 55,00 c) R$ 57,00 d) R$ 62,00 e) R$ 65,00

8) Perguntado sobre a idade de seu filho Junior, José respondeu o seguinte; "Minha idade quando
somada 2 idade de Junior é igual a 47 anos; e quando somada a idade de Maria & igual a 78 anos. As
idades de Maria e Junior somam 39 anos." Qual a idade de Junior?

a) 2 anos

b) 3 anos

c) 4 anos

d) 5 anos

e) 10 anos

9) Resolva e classifique o sistema {;:_2:; ;00.
a) admite a solugao trivial.

b) sistema impossivel.

c) sistema possivel e indeterminado.

d) possui infinitas solugdes.

€) ndo admite solugao. -
x—3y=0

10) Resolva e classifique o sistema [x -9z=0.
y—3z=0

a) admite uma Gnica solugéo.

b) sistema impossivel.

¢) sistema possivel e indeterminado de solugao (3a, 3a, q).
d) sistema possivel e indeterminado de solucgéo (a, 3a, 9a).
e)nd.a
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CENTRO DE ENSINO MANOEL BECKMAN - AVALIACAO BIMESTRAL - QUIMICA =~ 1% SERIE

ALUNO(a): SALA DATA,

1. (Fuvest-SP) Thomson determinou pela primeira vez, a relagio entre a massa e a carga do elétron , o que pode ser
considerado como a descoberta do elétron. E reconhecida como uma contribuicio de Thomson ao modelo
atdmico,

a) O dtomo ser indivisivel

b) A existéncia de particulas subatdmicas

¢) Os elétrons girarem em orbitas circulares ao redor do nicleo

d) 0 dtomo possuir um niicleo com carga positiva e uma eletrosfera

I

2. (Puc-MG) Qbse:g'ye as .duas colunas abaixo:

I - Daltory . A - Descoberta do nucleo e seu tamanho relativo
Il - Rutherford - B - Atomos esféricos, macicos, indivisiveis
Il -Thomson * C - Modelo semelhante a um “pudim de passas” com cargas positivas e

negativas em igual nimero
Qual das sequéncias traz a relagéo correta entre os nomes dos cientistas e os modelos atémicos?

a) IA-1B-IC c) NA-IB-IIC
b) NA-NB~-IC d) WA=IB=IC

3. (UFMA) Em um dtomo com 33 prétons e 42 néutrons, seu nimero atdmico e nimero de massa sio,

respectivamente: i
a) 33e4q2 c) 42 e 33

b) 4gedo [ L d)33375

: Tnt?s aﬂtmghvas
_e' um mesm elemento quimico que possuem igual nimero atémico e diferente

[ -,Omlmero aémlco de um elqnento qorresponde ao numero de prétons na eletrosfera de um dtomo.
Il <0 nimero de massa correspande 3 soma do nimero de prétons e do nimero de elétrons de um dtomo.

Esta (50) correta (s):
a) ‘Apenas| : ) ¢) Apenas |l

b) Apenasie Il d) Apenas |l e Il

5. (UFPE) Isétopos radioativos sio empregados no diagndstico e tratamento de inimeras doencas. Qual é a
principal propnedade que caracteriza um elemento quimico?
a) . Numerp de massa
b) Numero de prétons
<) uume de néutrons
d) ' Diferenca entre nimero de prétons e de néutrons

i)

6. (UE&‘&I&AJ&% es;udanbes de Quimica, avaliando seus conhecimentos relativos a conceitos basicos para o

doat omo, analrsam as segumtes afirmativas:

I -A;omog lsqfopos $40 aqueles que possuem mesmo nimero atdmico e nimeros de massa diferente.

n-o numgro atdmnco de um elemento corresponde & soma do nimero de prétons com o de néutrons.

=0 nume(o de massa de um atomo, em particular, é a soma do numero de prétons com o de elétrons.

[\ ltomos iséb;ros s30 aqueles que possuem numeros atdmicos diferentes e mesmo nimero de massa.

V- Atomos isdtonos sdo aqueles que apresentam nimeros atémicos diferentes, nimeros de massa diferentes e
mesmo nimero de néutrons.

Esses estudantes concluem, corretamente, que as afirmativas verdadeiras s3o as indicadas por:

a) hLivev . ¥ c)lelll

b) LliLeV - dliev
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. 2
7. (Mack-SP) Um dos isétopos do sédio usado para detectar codgulo sanguineo pode ser representado como 1;N3,
mediante as informa¢des dadas, podemos afirmar que seu ndmero de prétons e seu nimero de néutrons 530,

respectivamente:
3) 11 e13 ¢ 11e 12

b) 13 e 24 : d) 12e22 .

8. (UFSM-RS)Indique a alternativa incorreta.
a) Um &tomo néutro com 31 elétrons tem numero atdémico igual a 31.
b) O nimero de massa de um dtomo & 2 soma do seu nimero de prétons e do seu nimero de néutrons.
¢) O ndmero atémico pode ser definido pelo nimero de prétons ou pelo nimero de elétrons de um dtomo.
d) Isdtopos de um elemento sdo dtomos com diferentes nimeros atdmicos e mesmo numero de massa.

9. (PUC-MG) O modelo atdmico de Rutherford ndo inclul especificamente:
a) Néutrons c) Préton
b) Nucleo d) Elétron

10. (UFF-RJ) A tabela seguinte fornece o numero de prétons e o nimero de néutrons existentes no nucleo de varios

atomos.

. Atomos N° de prétons N° de néutrons
L A ‘34 45
PSS G 35 aa

- 33 42
07 34 44 ==}

Considerando 05 'daﬂ,os desta tabela, 0 4tomo isotopo de A e o dtomo que lem o mesmo numero de massa do
stomo A sdo, respectivamente:

a) CeD ;,A,Q‘ ¢ DeC

b) DeB L t P d BeD
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Leia a noticia:
Crime de ortografia

AL
A%mumwameuoito :
suspeitos de roubo, més passado, a
partir de um escorreg&o ortografico da
quadrilha. Para dar mais veracidade ao
disfarce de entregadores de cestas de
Natal, a gangue também camufiou o
carro usado para a agdo. No adesivo
do capd e das laterais lia-se “Império”
Santa Maria. O erro ajudou a identificar
os meliantes, que ja haviam atuado em
outros dois assaltos.

(Lingua Portuguesa, n° 26)
1°) Crime de ortografia significa que:

a) A policia se preocupa com erros
. gramaticas.

b) Que a escrita obedece 2 regras.
) Que todos escrevem errado.
d) Que existe erro de escrita.

€) Que isso ndo afeta a gramética.

2°) Em qual opgbes existe uma
sequéncia em que palavras pertencem
a0 campo semantico do discurso
policial:

a) Cap?, disfarce, ajudou, carro,
roubo.

b) Adesivo, Natal, identificar,
empbrio.

¢) Atuado, gangue, quadrilha,

d) Policia, roubo, gangue,

e) Assalto, veracidade, erro,
camuflou, passado.

3°) A express&o “ crime de ortografia”
esta relacionada a:

a) Lingua cuita ou padro.

b) Linguagem coloquial ou ndo

¢) Linguagem néo verbal.

d) Lingua estrangeira.

e) Linguagem oral.

4°) use pér ou por e depois marque a
sequéncia que completa comretamente
a frase:

Resolveu tudo em ordem.
Comegou néo acatar
opinides____ razbes indiscutiveis,
—_issondo em divida a
competéncia dele.

a) Pof, p«- Wo Wv pbf.
b) Pér, por, por, por, pér.
c) Por, pbr, pér, pér, por.
d) Por, pér, por, por, por.
e) Por, por, por, por, pér.

5°) Escreva, quais s3o os elementos
que devem aparecer na estrutura de
um poema.

6°) Diante da vis@o de um prédio com
uma placa indicando Sapataria
Papalia, um jovem deparou com a
divida: como pronuciar a palavra
Papalia?
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acentuagéo e escrita, trés alunos
apresentaram as seguintes conclusdes
a respeito da palavra Papalia:

|.Se a silaba tdnica for o segundo pa, a
escrita deveria ser Papélia, pois a
palavra seria paroxitona terminada em
ditongo crescente.

11.Se a silaba tonica for li, a escrita
deveria ser Papalia, pois i e a estariam
" formando hiato.

1ll.Se a silaba tonica for li, a escrita
deveria ser Papalia, pois ndo haveria
razdo para o uso de acento grafico. -

A concluséo esta correta apenas em:

a) L dylell
b) Il.  e)lell.
c) I

7% Assinale a altemativa que completa
corretamente as frases.

1. Normalmente ela ndo__em
casa.

2. Né&o sabiamos onde___ os
discos.

3. Dealgum lugar____essas
ideias.
a) péra - por- provém
b) para - por- provém
c) péra - pof- provéem
d) péra - pdr- provém
e) para - pbr- provém

8% A figura de linguagem que consiste
em afirmar o contrério do que se quer
dizer, é:

a) eufemismo b) hipérbole
b) ironia d) metéfora e)antitese

9% Instrugdo: para responder a 4°
questao, considere as ideias a seguir.

I. A lingua portuguesa pode ser
definida como um conjunto de
variedades linguisticas.

Il. A variante linguistica- chamada de
lingua culta é a Unica que merece ser
chamada de lingua portuguesa.

lll. E uma contradigdo dizer: “Eu néo
consigo aprender portugués’, ou “Eu
néo sei falar portugués’.

IV. “Tu fol", “Entdo t&" sdo frase da
linguagem coloquial que devem
desaparecer.

Est&o corretas:
a) lell b)l,llelV.
cylelif d)lijiielV.
e)lilelV.

10®) Em qual das altemativas as
palavras perderam o acento gréfico
pelo mesmo motivo?

a) Assembleia e galeia
b) Chapeu e heroi.

c) Saiae joia.

d) Jiboia e chapeu

e) Caracter e geleia
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Centro de Ensino Manuel Beckman
Séoluis: ___/ _/
Disciplina; sociologia

Prof®: Cesar Noleto

Aluno (a): n° turma:

Avaliaglo de sociclogia

Identifique a alternativa correta:
1*) O aspecto mais importante da interag#o social:
a. E anio mudanga no comportamento social.
b. E o simples contato fisico entre as pessoas.
c. E amodificagio de comportamento nas pessoas do grupo.
d. Todas as alternativas estdo corretas,
2%) A forma mais tipica de interagio social.
a. E aquela em que ha influencia reciproca entre os participantes.
b. E aquela em que ndo ha uma interag&o reciproca.
c. E quando o individuo assiste um programa e é influenciado
d. E aforma continua de mudanga social.
3% Os contatos sociais podem ser definidos como:
a. Abase da vida social.
b. O passo inicial para que ocorra qualquer associagio humana,
c. E aatitude primaria das relagdes sociais.
d. Asletras A e B esto corretas.
4%) As diversas mansiras pelas quais os individuos e os grupos atuam uns sobre os outros, estabelecendo
relagdes sociais.Este conceito define as caracteristicas sociais:
a. Dos contatos sociais
b. Dos processos sociais
c. Dos agregados sociais.
d. Dos grupos sociais.
5% Os principais processos sociais associativos s80:
a. Competicio, cooperagdo e assimilagao.
b. Confiito, competic3o e acomodagio.
¢. Cooperagéo, acomodago e assimilagdo.
d. Todas as alternativas estéo corretas.
6%) O processo social em que o individuo ou grupo se ajustam a uma situagio de confiito sem sofrer
transformacdes internas, pode ser definido como:

a. Assimilagdo
b. Confiito
c. Competigdo
d. Acomod

7% Esse processo é a solug3o definitiva e tranquila do conflito social, pois implica em modificagdes internas no
individuo sendo geralmente inconsciente e involuntaria .Por essas caracteristicas podemos identificar tal processo

como:
a. Conflito social
b. Assimilagdo
c. Cooperagéo
d. Acomodagdo

8%) As principais caracteristicas de um grupo social existente em qualquer sociedade humana civilizada s&o:
a. Interagdo social, continuidade, objetivo comum e organizagao.
b. Secundério, cooperagdo, organizagéo e consciéncia grupal.
c.  Grupo familial, grupo vicinal, grupo religioso e politico.
d. Todas as alternativas estio corretas.
9%) Como sédo identificados os grupos sociais onde predominam contatos mais pessoais, direto,como a familia
etfc.
a. Grupos secundérios
b. Grupos intermediarios
c.  Grupos primarios
d. Asletras A e C est#io corretas.
10%) Identifique a caracteristica de cada processo social e responda de acordo com a numeragao.

a. (1) acomodagdo A ) uma disputa com elevada tensdo social.

b. (2) competico ( ) solugao superficial, sem transformag&o interna.

c.  (3) assimilagao ( ) nasce da vontade de ocupa uma posigéo social mais elevada
d. (4) confiito () processo interno longo e complexo de mudanga de valores.

Boa Sorte
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C.E. MANOEL BECKMAN

SAO LUIS, __ DE ABRIL DE 2012.ALUNO(A):
N°  TURMA:

AVALIACAO DE FiSICA

01. (FUVEST) Um veiculo parte do repouso em
movimento retilineo e acelera com aceleragfio escalar
constante e igual a 2,0 m/s’. Pode-se dizer que sua
velocidade escalar e a distdncia percorrida apés 3,0
segundos, valem, respectivamente:

a) 6,0 m/s e 9,0m;d).12 m/s e 35m;

b)6,0m/se I18m, )2,0m/se 12m

c)3,0m/se12m;
02. (FUND. CARLOS CHAGAS) Dois méveis A e B
movimentam-se ao longo do eixo x, obedecendo as
equagdes movel A: x, = 100 + 5,0t e mével B: xg=
5,08, onde x, e xg sio medidos em m ¢ t em s. Pode-se
afirmar que:

a) A ¢ B possuem a mesma velocidade;

b) A e B possuem a mesma aceleragio;

<) o movimento de B € uniformeeo de A é
acelerado;

d) entre t =0 e t =2,0s ambos percorrem a mesma
disténcia;

e) a aceleragio de A ¢ nula e a de B tem intensidade
igual a 10 m/s”.

03. (MACKENZIE) Um mével parte do repouso com
aceleragfio constante de intensidade igual a 2,0 m/s’ em
uma trajetdria retilinea. Apds 20s, comega a frear
uniformemente até parar a 500m do ponto de partida. Em
valor absoluto, a acelerago de freada foi:

2)8,0m/s* d)2,0 ms®

b) 6,0 m/s’e)1,6m/s®

c)4,0 m/s?
04. (UFMA) Uma motocicleta pode manter uma
aceleragdo constante de intensidade 10 m/s*, A
velocidade inicial de um motociclista, com esta
motocicleta; que deseja percorrer uma distdncia de 500m,
em linha reta, chegando ao final desta com uma
velocidade de intensidade 100 m/s é:

a)zero d)I5m/s

b) 5,0 m/s €)20m/s

c) 10 m/s
05. (UFPA) Um ponto material parte do repouso em
movimento uniformemente variado e, apds percorrer 12
m, estd animado de uma velocidade escalar de 6,0 m/s. A
aceleragfio escalar do ponto material, em m/s vale;

a) 1,5d)2,0

b) 1,0@n.d.a.

c)2,5
06. (PUCC) Um vaso de flores cai livremente do alto de
um edificio. Apds ter percorrido 320cm ele passa por um
andar que mede 2,85 m de altura. Quanto tempo ele gasta
para passar por esse andar? Desprezar a resisténcia do ar
e assumir g = 10 m/s”.

a)1,0s  d)12s

b) 0,808 1,5s
¢) 0,30507. (UNIP) Na figura representamos a
coordenada de posi¢io x, em fungio do tempo, para um
mével que se desloca ao longo do eixo Ox.

0 /' ¢
A
Os trechos AB ¢ CD sio arcos de pardbola com eixos de
simetria paralelos ao eixo das posigdes. No intervalo de
tempo em que o mével se aproxima de origem dos
espagos 0 seu movimento é:

a) uniforme e progressivo;

b) retrégrado e acelerado;

c) retrégrado e retardado;

d) progressivo, retardado e uniformemente variado;

€) progressivo, acelerado e uniformemente.

08. (PUCC) Duas bolas A e B, sendo a massa de A igual
a0 dobro da massa de B, sfio langadas verticalmente para
cima, a partir de um mesmo plano horizontal com
velocidades iniciais. Desprezando-se a resisténcia que o
ar pode oferecer, podemos afirmar que:

a) 0 tempo gasto na subida pela bola A é maior que o
gasto pela bola B também na subida;

b) a bola A atinge altura menor que a B;

c) a bola B volta ao ponto de partida num tempo
menor que a bola A;

d) as duas bolas atingem a mesma altura;

€) 0s tempos que as bolas gastam durante as subidas
sdo maiores que 0s gastos nas descidas.

09. (UFPR) Um corpo ¢ langado verticalmente para
cima, atinge certa altura, e desce. Levando-se em conta a
resisténcia do ar, pode-se afirmar que o médulo de sua
aceleragdo é:

a) maior, quando o corpo estiver subindo;

b) maior, quando o corpo estiver descendo;

c) igual ao da aceleragio da gravidade, apenas
quando o corpo estiver subindo;

d) o mesmo, tanto na subida quanto na descida;

¢) igual ao da acelerag#io da gravidade, tanto na
subida quanto na descida.

10. (UCPR) Num local onde a aceleraglio da gravidade
vale 10 m/s’ uma pedra é abandonada de um helicoptero
no instante em que este estd a uma altura de 1000m em
relagdo ao solo. Sendo 20s o tempo que a pedra gasta
para chegar ao solo, pode-se concluir que no instante do
abandono da pedra o heh’cbptao: (Desprezam-se as
resisténcias passivas)

a) subia

b) descia

¢) estava parado

d) encontrava-se em situago indeterminada face aos
dados;

¢) esta situacdo é impossivel fisicamente.
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ANEXOS E - Projeto Politico-Pedagogico do Centro de Ensino Manoel Beckman

e §
ESTADO DO MARANHAO
' SECRETARIA DE ESTADO DA EDUCACAO
UNIDADE REGIONAL DE EDUCACAO DE SAO LUIS
CENTRO DE ENSINO MANOEL BECKMAN

PROJETO POLITICO PEDAGOGICO

Sao Luis
2010

Reconhecido pela Resolugao 08/80 e 151/02 do CEE
Rua 51 - s/n - Conjunto Bequimdo — S0 Luis — Maranhdo - Fone: 3211.2041

E-mail: ceefmmanoelbeckman@correios.net.br 16
c.e.manoelbeckman@hotmail.com 24
'q =
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ESTADO DO MARANHAO
SECRETARIA DE ESTADO DA EDUCACAO
UNIDADE REGIONAL DE EDUCACAO DE SAO LUIS
CENTRO DE ENSINO MANOEL BECKMAN

HISTORICO o
N

Ensino Fundamental

O reconhecimento do Ensino Fundamental se deu desde 05 de fevereiro
de 1980, através da Resolugdo n°® 08/08, que Reconheceu o curso de 1° Grau (52
a 82 série) do Centro Educacional do Maranhdo (CEMA), Unidade Escolar mantida
pela Fundagdo Maranhense de Televisdo Educativa.

Em 25 de outubro de 1985, através da Resolugdo n® 549/85, aprova s
mudanga de denominacéo das Bases de Recepgéo (BRs).

Bases de Recepgéo do Centro Educacional do Maranhdo (CEMA) para
unidade Escolar Manoel Beckman, o Complexo Educacional de Ensino
Fundamental e Médio Manoel Beckman, criado através do Decreto n° 16.302: de
06 de julho de 1998 pelo Governador do Estado do Maranh&o, em exercicio Dr.
José Reinaldo Tavares, Art. 2° que transformou as Unidades Integradas e
Escolares para Complexos Educacionais de Ensino Fundamental e Médio.

Ensino Médio

O Complexo Educacional de Ensino Médio Manoel Beckman, foi criado
através do Decreto n° 16.302 de 06 de julho de 1998 pelo Governador do Estado
do Maranhao, em exercicio Dr. José Reinaldo Tavares, Art. 2° que transformou as
Unidades Integradas e Escolares para Complexos Educacionais de Ensino
Fundamental e Médio.

Foi autorizado o funcionamento do Ensino Médio através da Resolugdo
n° 151/2001 — CEE de 24 de maio de 2001 e reconhecido em 15 de agosto de
2002 através da Resolugdo n° 151/2002 — CEE.

De acordo com Decreto n° 22.889 de 28 de dezembro de 2006, Art. 2°, O
Governo do Estado do Maranhdo — Dr. Jackson Lago, transformou os Complexos
Educacionais de Ensino Fundamental e Médio em Centros de Ensino, passando
de CEEFM Manoel Beckman para Centro de Ensino Manoel Beckman.

1 MARCO SITUACIONAL
1.1 — Marco Tedrico:

No convivio escolar € que o alunc desenvolve sua cidadania, valorizando
fatos, conceitos, principios, procedimentos e atitudes necessérias & sua
participagéo individual e em grupo na sociedade. Desta forma, se verificam as
relagdes sociais, através do didlogo com participagédo da familia, escola e
sociedade, construindo de certa maneira a aprendizagem em sentido amplo.

Reconhecido pela Resolucdo 08/80 e 151/02 do CEE
Rua 51 - s/n — Conjunto Bequimdo - Sdo Luis — Maranhdo — Fone: 3211.2041
E-mail: ceefmmanoelbeckman@correios.net.br
| kman@h i
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ESTADO DO MARANHAO
SECRETARIA DE ESTADO DA EDUCACAO
UNIDADE REGIONAL DE EDUCACAO DE SAO Luis
CENTRO DE ENSINO MANOEL BECKMAN

Nesse sentido, a participagdo do homem como sujeito de sua propria
educagdo, implica em sua postura critica, diante do mundo como ser
transformador e criador da sociedade. Onde os contetdos trabalhados seréao
apenas um meio do aluno desenvolver suas habilidades e transforma-las em
competéncias necessarias para sua vida social.

O Centro de’Ensino Manoel Beckman se propde a formar cidadaos criticos e
que estejam em harmonia consigo préprios € com a natureza, respeitando a
diversidade e conscientes dos seus direitos e deveres. Por ser a instituigao
escolar um organismo que tem como finalidade a formagdo humana como
elemento de preparagdo para a vida, inserindo o educando como cidadao
participativo no mundo atual, desenvolvendo sua capacidade de pensar € agir de
maneira contextualizada com a realidade; onde percebemos 0 convivio escolar
como elemento essencial de desenvolvimento de sua cidadania, valorizando fatos,
principios, procedimentos e atitudes construtoras de sua participagao individual e
grupal na sociedade, de forma que as relagbes sociais estejam pautadas no
dialogo com a participagao efetiva da familia, escola e sociedade. Dar-se-a nessa
medida énfase ao imbricamento teoria x pratica educacional, o que sedimentara o
exercicio no mundo do conhecimento e do trabalho e dara o dinamismo necessario
ao profissional da atualidade.

Nesse contexto, tem-se uma perspectiva de constructo humano em um
ambiente bastante heterogéneo, cujos fatores econdmicos, politico, cultural e
social possuem uma diversidade acentuada necessitando gue 0s educadores
sejam capazes de compreenderem e dialogarem com estas diferengas, na
formagéo de pessoas conscientes, criticas, criativas e empreendedoras. Foram
nessas vertentes que o Centro de Ensino Manoel Beckman fundamentou o Projeto
Politico Pedagdgico e buscara desenvolvé-lo no fazer escolar. Adotamos como
matriz estrutural a teoria progressista em suas diversas vertentes por
entendermos as mesmas como elementos de problematizagéo e conscientiza¢ao
da concepgao de homem € mulher a gquem nos propomos a formas nesta
instituicdo. Haja vista, que a educacgéo progressista situada no referencial teérico
do marxismo, cuja percepgdo de escola como um espago de liberdade além
muros, exigindo do professor a correlacéo da pratica educativa com a educacéo
politica.

No tocante as competéncias e habilidades serdao desenvolvidas
observando as condigbes necessarias de aprendizagem, estando a teoria e a
pratica como eixo integrador do processo. Tendo como estratégias pedagdgicas:
as aulas expositivas, as aulas praticas, seminarios, projetos escolares, palestras,
cursos, simulados de vestibulares e outras acbes metodolégicas que
complementem a aquisigéo de competéncias nas areas de estudo.
fwalipu®? Baseado nos Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio, o
artigo 36, cita em seu §1° que as formas de avaliagao ao final do Ensino Médio o
aluno demonstrara:
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ex UNIDADE REGIONAL DE EDUCACAO DE SAO LUIS
’E, CENTRO DE ENSINO MANOEL BECKMAN
' | — Dominio dos principios cientificos e tecnologias que presidem a

produga@o moderna,

> Il = Conhecimento das formas contemporaneas de linguagem;

. Ill — Dominio dos conhecimentos de filosofia e de Sociologia necessarios
ao exercicio da cidadania.

+ Nessa perspectiva por ser o trabalho docente uma atividade consciente
e sistematica cujo objetivo principal é a aprendizagem do aluno. O planejamento é
um processo de racionalizac@o, organizagéo e coordenagao da agéo docente que
envolve toda a comunidade escolar, com seus recursos humanos, fisicos,
econdmicos da escola, em virtude de tal acertiva como corrobora LIBANEO deve
ser apresentado como um guia de orientagdo, estando em ordem sequiencial, com
objetividade, coeréncia e flexibilidade.

Sendo assim, o C.E. Manoel Beckman encontra-se comprometido com o
processo de realizar um planejamento para todas as suas atividades,
considerando a realidade educativa da escola e a finalidade a que se propde no
desenvolvimento das competéncias e habilidades do educando para sua formagéo
como um ser ativo e participativo da vida social do pais, através de uma agéo
consciente e intencional de todos os que fazem a escola é que desenvolve-se um
planejamento para todas as suas atividades laborais.

1.2 - FUNDAMENTACAO LEGAL:

Como arcabougo cognitivo nacional, buscamos a contribuicdo da
Constituigdo Federal da Republica Federativa do Brasil — 1988, a Lei de Diretrizes
e Bases da Educacdo Nacional n® 9394/96, as Referéncias Curriculares do Ensino
Médio, Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relagdes Etnicos-
Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana, Estatuto
da Crianca e do Adolescente.

No nivel de escola busca-se fundamentagdgo no Regimento Intérno
Disciplinar, nas normas didaticas, no Plano de Ensino didatico, no Plano de Agéo
da Coordenagéo e nos Projetos Didaticos desenvolvidos na escola no decorrer do
ano letivo: HALLOWEEN, PROJETO CULTURAL GELEIA TROPICAL, SILULADOS
VESTIBULAR.

1.3 - FUNDAMENTOS EPISTEMOLOGICOS:

Que escola queremos construir para 0s nossos alunos atuais e futuros?
Queremos uma escola que seja util na construgdo de uma vida e de um mundo
melhor para a humanidade como um todo; uma escola que propicie a seus alunos
algo que va além muros, ou seja, daquilo que convencionamos de Educagéo
Basica. Uma escola que oriente os educandos no desenvolvimento das
habilidades necessarias ao exercicio de uma vida saudavel e sintonizada com as
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caracteristicas dinamicas do meio ambiente social em que vivemos, uma escola
que os prepare para assumir a ampla gama de papéis que deverdo enfrentar
enquanto adultos: pais, trabalhadores, cidaddos que participam ativamente e
contribuem para seu efetivo desenvolvimento econémico e humano.

Para atender a tais expectativas, a escola deve abrir-se as
possibilidades de resolugdo dos problemas de seus alunos, deve organizar-se
para permitir que os seus discentes tenham direito a voz e voto, tanto quanto a
contribuicdo das vozes do cognitivo, deve contar com professores seguros e
preparados para ajuda-los a superar as situacdes de vulnerabilidade propria da
sua condicao de adolescentes a enfrentar os dilemas lécus e humanos que tanto
afligem a humanidade.

Nessa perspectiva é essencial a vinculagdo da escola com as questdes
sociais e com valores democraticos, ndo sé do ponto de vista da selegédo e
tratamento dos contetdos, como também dos fundamentos tedrico metodolégicos
e epistemolégicos que déo base ao fazer pedagdgico da escola, que enquanto
construgéo histérica aperfeicoa-se na realizagéo da tarefa educativa e por isso
deve ter por base quatro principios essenciais: universidade, obrigatoriedade,
gratuidade e laicidade, aspectos tais que consubstanciam uma escola publica de
qualidade social como um espago emancipador e libertador, promovendo o
exercicio e a conquista de direitos, a formagdo de sujeitos autdbnomos, criticos,
criativos e éticos, comprometidos com a pratica social e escolar, como um projeto
de sociedade democratica, justa e solidaria, desenvolvendo-se numa relagao com
a vida social e num trabalho coletivo e histérico.

Sendo assim, a educacdo é vista e assumida como um processo de
desenvolvimento de todas as possibilidades do ser humano, no desvelamento e
despertar de consciéncias, Caracteriza-se, assim como um processo global,
dinamico, ininterrupto esperancoso por permitir sair de si mesmo, trocar idéias,
libertar-se, comunicar-se e crescer com a adaptagdo 'a sociedade em que o
individuo vive, levando-o a agir de forma consciente diante de novas situagdes de
vida e a utilizar a experiéncia anterior para enriquecer sua maturidade em diregéo
a um continuo progresso e uma integragdo maior dentro de sua realidade.

Buscamos os Parametros Curriculares Nacionais como um conjunto de
referéncias que direcionam e organizam a Educagao Basica em nosso pais.
Dentre os varios objetivos ali propostos para o Ensino Médio, selecionamos um
que fundamenta o nosso Projeto Politico Pedagégico. “COMPREENDER A
CIDADANIA COMO PARTICIPACAO SOCIAL E POLITICA, ASSIM COMO O
EXERCICIO DE DIREITOS E DEVERES POLITICOS, CIVIS E SOCIAIS,
ADOTANDO, NO DIA-A- DIA, ATITUDES DE SOLIDARIEDADE, COOPERACAO E
REPUDIO AS INJUSTIGAS, RESPEITANDO O OUTRO E EXIGINDO PARA S| O
MESMO RESPEITO.” -

Desta forma a educacgéo para a cidadania requer que questdes sociais
sejam apresentadas para a aprendizagem e a reflexdo dos alunos, buscando um
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tratamento didatico que contemple sua complexidade e sua dindmica, dando-lhes
igualitaria importancia das diversas areas. Assim, os PCNs ao propor uma
educagéo comprometida com a cidadania elegeram com fulcro na Constituigdo
cidada de 1988, os principios do Artigo 5° os principios que orientam a educagéo
escolar, na construcdo e vivéncia do humano, onde a dignidade da pessoa
humana compromete-nos com o respeito a todos os que fazem a conjuntura sécio-
educativa, tornando uni e multiplos, no ser mais com os outros.

1.4 MARCO DOUTRINAL
a) VISAO DE MUNDO E DE HOMEM:

Tornar o homem capaz de reconhecer e interagir com as exigéncias
tecnolégicas da  sociedade, desenvolvendo multiplas competéncias,
proporcionando a ele inclusdo social e uma melhor qualidade de vida.

b) VISAO DE SOCIEDADE E DE CULTURA:

Um homem que reconhece suas origens valorizando e cultivando todas
as manifestacdes de seu meio cultural.

No Centro de Ensino Manoel Beckman quanto ao relacionamento com a
comunidade busca-se abrir espago para que a comunidade participe mais
ativamente das atividades escolares, implantando uma horta comunitaria na
escola, com o objetivo de aproximar os pais dos filhos dentro do ambiente escolar,
ajudando dessa maneira a complementar a renda familiar, evitando a compra dos
itens cultivados nesta horta.

Fazer um trabalho de conscientizagdo com palestras dentre outros
aspectos metodoldgicos entre os pais e alunos sobre o comportamento, agdes e
problemas que rodeiam nossos alunos dentro e fora do ambiente escolar,
conduzindo-os a repensar os métodos de dialogar ou agir diretamente com os
filhos, de uma forma ética e sociavel, evitando assim, constrangimentos para
ambas as partes.

Elaborar um calendario para reunides com os pais de forma compativel
com a disponibilidade da maioria dos mesmos, sendo de todos, cobrando mais
rigor, maior critério de acompanhamento dos pais com as atividades cognitivas,
afetivas e interpessoais dos filhos no decorrer do ano letivo; onde se possa
discutir em tais encontros questées como: gravidez na adolescéncia enquanto um
dos elementos da evasao escolar em nossa comunidade, para buscarmos em
conjunto formas de superagéo de tais acontecimentos que tanto entravam a vida
académica dos jovens de nossa comunidade.
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c) VISAO DE CONHECIMENTO E DE EDUCAGAO,;

Através da articulagdo do conhecimento sistematizado e do
conhecimento de mundo e de homem, como agente construtor de sua histéria,
dando ao mesmo as condigbes para o desenvolvimento de suas capacidades
como ser pensante e atuante na sociedade do conhecimento.

d) VISAO DE ESCOLA E DOS CONTEUDOS CURRICULARES:

Estando a escola inserida no contexto sécio-cultural, os conteldos
devem ser apenas um meio para levar os alunos a desenvolver habilidades que,
harmonicamente desenvolvidas, se tornardo competéncias necessarias para uma
vida de qualidade com cidadania.

1.5 MARCO OPERATIVO

No C.E. Manoel Beckman, visualizamos o curriculo enquanto
instrumentagédo da cidadania democratica, que deve contemplar conteudos e
estratégias de aprendizagem que capacitem o ser humano para a realizagdo de
atividades nos trés dominios da agdo humana: a vida em sociedade, a atividade
produtiva e a experiéncia subjetiva, visando a integragdo de homens e mulheres
no triplice universo das relagbes politicas, do trabalho e da simbolizagdo
subjetiva.

Nessa perspectiva, incorporam-se como diretrizes gerais e orientadoras
dos fundamentos didatico-pedagégicos do nosso Projeto Politico Pedagdgico as
quatro premissas apontadas pela UNESCO como eixos estruturais da educagédo
na sociedade contemporanea:

Aprender a conhecer;

Aprender a fazer;

Aprender a viver;

Aprender a ser.

A reforma curricular do Ensino Médio estabelece a divisdo do
conhecimento escolar em areas, uma vez que entende os conhecimentos cada vez
mais imbricados aos conhecedores, seja no campo técnico-cientifico, seja no
cotidiano da vida social, consubstanciado e organizado em trés areas: linguagens,
codigos e suas tecnologias, ciéncias da natureza, matematica e suas tecnologias,
ciéncias humanas e suas tecnologias.

Temos como objetivo geral dos aspectos didatico - pedagdgicos do
Plano de Acado da Coordenacdo Pedagodgica no C. E. Manoel Beckman: Coordenar
o processo de construg&o coletiva e execugéo da proposta pedagoégica pautada
em nossos fundamentos epistemoldgicos, dos planos de curso e aula e do
regimento desta instituigdo; tem como objetivos especificos:
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Planejar e coordenar atividades de atualizagdo junto aos docentes dessa
instituicdo, na busca de um fazer pedagégico mais humanizado e eficaz;

1- Propiciar condigbes para formacé&o permanente dos educadores em servigo,
com fulcro nas nossas construgdes epistemologicas aqui ja pontuadas.

Atividades a serem realizadas nesse intuito:

Assegurar o processo de avaliagdo da aprendizagem escolar e a
recuperacgéo dos alunos com menor rendimento cognitivo;

Zelar pelo fiel cumprimento do Plano de Trabalho docente, na busca
permanente da melhoria do fazer educativo,

Supervisionar o efetivo cumprimento dos duzentos dias letivos e horas
laulas estabelecidas legalmente como alicerce de nosso constructo humano;

Orientar e acompanhar todos os projetos escolares desta  instituicéo
de ensino;

Utilizar sempre que necessario o Conselho de Professores e demais
orgéos deliberativos da escola, na solugdo de nossos problemas emergenciais;

Analisar o rendimento bimestral de nossos discentes como elemento
processual do humanus desta instituicdo de ensino;

Promover constantemente sessdes de estudos na busca de solugdes
adequadas para as dificuldades de aprendizagem de nossos alunos,

Atender aos pais e a comunidade como um todo, fazendo da escola um
l6cus a disposigéao da necessidade da mesma;

Encaminhar os quadros de rendimento aos 6rgdos de supervisdo da
Secretaria de Educacéo;

Promover acdes que objetivem a articulacdo dos educadores com o0s
familiares e a comunidade, criando um efetivo e eficaz processo de integracéo
escola x familia.

Explicitar a intengéo educativa dos educadores no seu fazer laboral; *

Evitar a ruptura e a excessiva fragmentagdo dos objetivos e contelidos
desenvolvidos pelas areas de conhecimento;

Assegurar que as ag¢des docentes sejam racionalizadas, organizadas e
coordenadas evitando assim a improvisagao e a rotina;

Manter a atualizagéo dos seus conteldos de acordo com o nivel escolar
do discente.

2 MISSAO
O CENTRO DE ENSINO MANOEL BECKMAN tem por missé&o:

Promover uma educacéo de qualidade que vise a formacgéo integral do
cidaddo, fundamentada nos conhecimentos cientificos, na ética de forma
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humanistica, em condigdes de atuar com competéncia nesta sociedade da
comunicagdo e da informag¢do podendo inclusive transforma-la numa sociedade
mais justa e igualitaria.
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3 VALORES:

Na perspectiva de proporcionar uma educagao integral e de qualidade
procurar-se-a cultivar os seguintes valores: a autonomia, a iniciativa, a
solidariedade e o respeito as diferencas sociais, nacionais, religiosas e politicas.

4 LINHA DE AGAO:

A partir da anélise da sociedade em que se encontra o Centro de Ensino
Manoel Beckman e com base nos fundamentos filosoficos, epistemolégicos e
metodolégicos que servirdao de subsidio para este projeto, convém estabelecer
uma programagao com agdes definidas, de modo a transformar a pratica educativa
desenvolvida neste centro de ensino.

As linhas de acdo adotadas pela instituicdo séo:

a) Melhorar as condigdes da estrutura fisica da escola principaimente a
iluminagdo, a limpeza, mobiliario, etc.. de modo a favorecer o
desenvolvimento das atividades docentes;

b) Adotar medidas capazes de minimizar as dificuldades de aprendizagem
apresentadas pelo corpo discente deste centro,

c¢) Desenvolver o curriculo escolar de forma integrada para que propicie a
realizag&o do principio da interdisciplinaridade e da contextualizagio;

d) Implementar praticas educativas que visem oportunizar mudancas de agoes
nos procedimentos metodologicos empregados, a fim de que estes possam
ser ativos e participativos, bem como sua efetivacado seja de maneira
sistematica;

e) Fortalecer a participagéo coletiva dos representantes de classe que integram
esta comunidade escolar, abrindo espagos apropriados para o exercicio de
sua autonomia;

f) Criar espagos para a disseminacdo de cultura, socializacdo de idéias e
valores que possibilite e exercicio de cidadania;

g) Implementar agées que visem a formagéo continuada dos profissionais da
educagdo como instrumento do bom fazer educacional;

h) Promover agdes que possibilitem a integracdo ertre a escola, familia e
comunidade;
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i) Implantar programas cientificos culturais que promovam relagbes
interpessoais de qualidade entre Direcdo, Corpo Teécnico, administrativo,
docente e discente para que haja articulagdo e integracdo entre todos os
segmentos desta escola;

Utilizar além desse projeto, outros meios de participagéo coletiva via
efetivagdo do Colegiado, Conselho Escolar, Conselho de Lider, Conselho de
Professores, etc...

5 OBJETIVOS:

Proporcionar o desenvolvimento académico dos alunos;

Fortalecer a permanéncia do aluno na escola;

Melhorar o acervo dos livros do Ensino médio;

Modernizar a metodologia no tocante a aprendizagem dos alunos;

Fortalecer a participagdo dos pais como parceiros do fazer pedagdgico e
educacional da escola.

Desenvolver uma gestdo participativa, onde para a efetivagdo do mesmo
a escola conta com o apoio dos seguintes 6rgdos internos, formados por seus
segmentos, com poderes: deliberativos, consultivos, ora normativos e ou fiscal:
Conselho de professores e colegiado escolar.

6 DIAGNOSTICO
6.1 CARACTERIZACAO DA ESCOLA

Nome: Centro de Ensino Manoel Beckman

Enderego: Rua 51 — s/n — Bairro Bequimé&o

Telefone: (098) 3211-2041 — E-mail:c.e.manoelbeckman@hotmail.com

Cidade: Séo Luis — MA

Regional: Sao Luis - MA

Estado Maranhéo

Modalidades de Ensino: Ensino Fundamental (8% série);
Ensino Médio (12 a 32 série); .
Educagdo de Jovens e Adultos - Eja
(Fundamental e Médio).

6.2 TOTAL DE ALUNOS ATENDIDOS

= Numero de alunos do ensino médio: 904
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Numero de classes do ensino médio: 23

Numero de classes do ensino fundamental: 08
Numero de professores do ensino médio: 54
Numero de professores do ensino fundamental:16
Numero de professores nomeados: 70

Numero de professores contratados: 00

Numero de turmas da escola: 31

indice de repeténcia do ensino médio: 13%
indice de repeténcia do ensino fundamental: 29%
[ndice de aprovagao do ensino medio: 87%
Indice de aprovagéo do ensino fundamental: 71%
Laboratérios: 01

Laboratério de informatica: 24 computadores
Sala de recursos audio visual: 01

Auditério: 01

Quadra Esportiva: 01

Internet: conectado 24 horas

6.3 CORPO TECNICO ADMINISTRATIVO / PEDAGOGICO

Gestor Geral:

v Estelio Silva Leal

Gestor Auxiliar:

¥v' Raimunda Zilair Santos
v Conceigao de Maria Martins Pereira

Coordenagédo Pedagdgica:

v" Maria José de Ribamar Ferreira
¥v" Ana Luzia Santos Pereira Pires

Técnico Administrativo

v' Mério Julio Chagas

v Rosemary de Jesus Rocha Penha -
¥v" Maria Odene Ferreira LiIma

v Lucia de Cassia Sousa Mendonga

-
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Corpo Docente

a) Area de Linguagens, Cédigos e suas Tecnologias.

Luzia Amélia Alves

Josinaldo Pereira Almeida

Maria do Rosario de Fatima de Mesquita Silva
Maria do Rosario de Fatima Tajra Pinto
Rosario de Nazaré Pinheiro Marques
Luiz Maximo Lima Costa

Vicenta Martins Belaglovis

Raimunda Nonata Sena de Carvalho
Nilson Santos Paiva

Maria Cristina de Oliveira Serra

Carlos Alberto Fernandes Gusmao
Jordel Sales Chaves Junior

Antonia Maria Cunha Lemos

Alba Lima Mendes

Claudia Maria Paixao Mattos

Tania Maria Arruda Santos

Rejane de Jesus Lindoso Santana

b) Area de Ciéncias da Natureza, Matematica e suas Tecnologias

Alcione Bezerra do Nascimento
Ricardo Fonseca Guimarées

Ivanildo da Silva Motta

Antonio Carlos Sousa Corréa
Augusto Julio Lopes Espindola

Edvar Vieira dos Santos

Francisco de Jesus Saraiva Fonseca
Mariel Dutra de Matos

Maria do Socorro Sampaio Gongalves
Francisco Renato R. de Abreu Filho
Mauro Roberto Rosa dos Santos
Waltrudes Everton Sanches

Valterlan Oliveira

Rogério Chaves Souza

Elisangela de Jesus Gomes .
Silvia Cristina Serra Soares
Raimundo Arnaldo Corréa
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c) Area de Ciéncias Humanas e suas Tecnologias

Lilia Mendes Lobato

ljosenilde Gomes de Jesus
Raimundo Nonato Pinheiro
Benedita Antonia Araujo de Sa
Maria Raimunda Ribeiro

Josélia Araujo Santana

Josias Ramos Campos

Josefa Marta Soeiro de Melo
Danilo Cunha Lemos

Maria de Lourdes Rodrigues Teixeira
Francisca Maria Freitas de Souza

6.4 CLASSIFICAGAO DA ESCOLA NO ENEM EM 2008
- 20° lugar entre as escolas publica do Maranhéo.
6.5 ALUNOS APROVADOS NO VESTIBULAR EM 2008

- 6 alunos aprovados na UFMA
- 1 aluno aprovado no CEFET/MA

6.6 PROJETOS DIDATICOS DESENVOLVIDOS

- Projeto Cultura: Uma geléia tropicalista;

- Projeto: Halloween/2007

- Programa Ler para Crescer;

- Projeto: Manoel |lutando pela Paz; v
- Projeto: Auto de Natal;

- Projeto Escola de Vida

6.6 SITUANDO O PROCESSO PEDAGOGICO

Apesar do Centro de Ensino Manoel Beckman ter uma razoavel estrutura
fisica @ um bom indice de aprovagdo, para sermos uma escola de qualidade é
preciso ainda superar a falta de conhecimento da filosofia da escola, expressa em
seu Projeto Politico Pedagégico, por parte de alguns profissionais, que vem
comprometendo a préatica pedagdgica materializada, sobretudo na forma
autoritaria e na utilizagdo da avaliacdo com instrumento de coersao. '

Esta escola ainda ndo prepara integralmente seus alunos para que
possam agir de forma competente no mundo do trabalho, em virtude de alguns
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condicionantes, como a falta de aprofundamento das teorias com relagéo a
construgcédo de competéncia no contexto escolar para alguns professores e o corpo
técnico, o que compromete significativamente a execugéo do curriculo escolar.

A educacédo que se pretende, aquela que possibilite a preparagéo para o
mundo do trabalho entre outros aspectos, sé sera possivel na medida em que
todos os profissionais desta escola despojarem-se do seu individualismo e
fundamentem a sua pratica a partir da filosofia institucional, que abre espago no
seu fazer pedagégico para procedimentos metodologicos que permitam o
desenvolvimento dos precipicios pedagoégicos da contextualizacdo -da
interdisciplinaridade, dando assim suporte ao aprender ser, aprender a conviver,
aprender a conhecer, e aprender a aprender, que sdo os pilares da educagéo
contemporéanea.

7 AVALIAGAO:

Por entendermos ser a avaliagdo um processo natural na relagdo ensino-
aprendizagem, constitui-se um mecanismo metodologico que permite aferir o nivel
de percepgdo e desenvolvimento cognitivo de tal processo; logo, o objeto da
avaliacdo nao fica resumido ao aluno e sim ao processo de forma global tendo
como elementos o aluno e o professor, com fulcro no Art.24,V,da LDB 9394/96
que da énfase a avaliagdo como um elemento integrador da aprendizagem do
aluno na construgcdo do conhecimento conforme atuagdo de desempenho do
educador.

Sendo assim, esta dara suporte para o redimensionamento das metas a
serem seguidas para o alcance dos objetivos propostos, além de servir como
instrumento constitutivo da avaliacdo institucional, realizado de forma continua,
com a participagdo de todos os segmentos para realimentar o processo
pedagogico do CE Manoel Beckman. ‘

O nosso processo avaliativo vislumbra todos os aspectos da acdo
pedagoégica como os objetivos, valores atitudes, competéncias, habilidades e
procedimentos estabelecidos na legislagdo escolar preceituando o caracteristico
da clientela atendida face ao contexto socioecondémico e cultural do educando. Por
entendermos que para transformar as praticas avaliativas faz-se necessario
mudangas de concepgbes e atitudes com relagdo ao conhecimento,
redimensionando as responsabilidades e deveres dos sujeitos que aprendem e
dos sujeitos que ensinam, pautado num trabalho sistematico e um longo periodo
de reflex@o conjunta.

Diante das mudangas previstas para acéo educacional, esbogadas neste
projeto, a partir da redefinicdo dos objetivos, da prépria fungdo social desta
escola, apontando para uma transformacéao institucional através de suas linhas de
acdo de curto, médio e longo prazo, igualmente ja definidas, convém que haja um
acompanhamento e avaliagdo sistematica do processo de consolidacdo dos
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objetivos e das agbes previstas, detectando a descontinuidade entre o planejado e
o executado, de modo a conceitual, de objetivos e agbes possam, dessa forma
garantir as melhorias preconizadas neste projeto.

Em virtude de uma avaliagdo processual no Projeto Politico Pedagégico
faz-se necessario a constituicdo de uma comissdo composta por representantes
de todos os segmentos que compdem o C. E. Manoel Beckman, para que de dois
em dois anos possamos rever o cumprimento e ou reajustamento dos fins aqui
explicitados.
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