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NAO ME CONSOLA A PALAVRA

N&o me consola a palavra.
Consolam-me seus caminhos sem volta,
seus codigos perfurando os sons,

as brancas paragens onde se esconde.

Quem dira a palavra que ja ndo tenha sido dita?
Quem cantara as rimas que ja ndo tenham

sido feitas?

Seré a palavra um estigma na memdria?
Uma voz escorrendo nos casardes da infancia?

Ou o consolo da palavra ndo sera
sua eterna submissao
ao estigma de todos os desterros?

Carlos Alberto Jales, Aspero Siléncio, p.123
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Para meu Tio Zé, que na sua eterna infancia
guarda consigo todo o mistério da vida adulta. N&o
sabe ele que justamente por isso, foi minha primeira
fonte de inspiracdo para a realizacao deste trabalho.

A ele todo o meu carinho e respeito.
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RESUMO

Esta dissertacdo de Mestrado tem por objetivo investigar as representacdes dos profes-
sores sobre a aprendizagem de alunos com deficiéncia no cotidiano escolar de uma escola
inclusiva; as concepgdes, expectativas, avangos e impasses que permeiam a atuacdo dos edu-
cadores que desenvolvem seu trabalho numa escola puablica inclusiva. A base teorica desta
pesquisa esteve respaldada na teoria das Representacbes Sociais e em autores como,
Durkheim (1987), Moscovici (1978), Mantoan (2005), Maroja (1998), Emygdio (2011), Sas-
saki (1997), Novoa (1992), entre outros que ao longo de varios anos vem se preocupando em
discutir as representagdes sociais bem como a tematica da inclusdo no contexto escolar. A
amostra deste estudo foi constituida por oito professoras que trabalham na escola campo de
pesquisa, no municipio de Jodo Pessoa. A coleta de dados foi realizada a partir dos instrumen-
tos de pesquisa como, a observacéo, o diario de campo, o relato de experiéncia, a exposi¢édo e
andlise de um filme e a entrevista semi estruturada. As respostas obtidas mostraram que para
realizar a educacao inclusiva faz-se necessario refletir sobre o conceito, o preconceito, as
crencas e concepcdes acerca da incluséo escolar.

Constatamos o0 desejo de maiores condicGes de trabalho, no que tange a capacitacao,
mais recursos pedagdgicos e a efetiva participacdo da familia, no processo escolar. Observa-
mos ainda, que é impossivel trabalhar numa escola inclusiva cultivando o preconceito, a indi-
vidualidade, a intolerancia e a insensibilidade. Ficou evidente a necessidade de maiores dis-
cussdes, estudos, acles, espacos adequados para o atendimento especializado e envolvimento
de todos os atores da educacao para que se efetive de forma satisfatdria o processo de inclusdo
escolar.

PALAVRAS-CHAVE: Representac@es Sociais. Inclusdo escolar. Pessoas com deficiéncia.
Escola inclusiva.
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ABSTRACT

This Master's thesis aims to investigate the role of teachers on the learning of students
with disabilities in daily school life of an inclusive school, perceptions, expectations, advanc-
es, and impasses that permeate the work of educators who develop their work in a public
school inclusive. The theoretical basis of this research was supported by authors such as
Durkheim (1987), Moscovici (1978), Mantoan (2005), Maroja (1998), Emygdio (2011), Sas-
saki (1997), Novoa (1992), among others that the over several years has been bothering to
discuss the social representations and the theme of inclusion in the school context. The study
sample consisted of eight teachers who work in the school field research, the city of Jodo Pes-
soa. Data collection was performed from the research instruments such as observation, field
diary, the story of experience, exposure and analysis of film and a semi-structured interview.

The responses showed that to achieve inclusive education it is necessary to reflect on
the concept, prejudice, beliefs and conceptions of educational inclusion. We note the desire
for better conditions of work, when it comes to training, teaching resources and more effec-
tive participation of the family, the school process. We note further that it is impossible to
work in an inclusive school cultivating prejudice, individuality, intolerance and insensitivity.
It was evident the need for further discussions, studies, actions, adequate space for the special-
ized care and involvement of all stakeholders in education that is accomplished satisfactorily
the process of inclusive education.

KEYWORDS: Social Representations. Inclusion school. People with disabilities. Inclusive
school.
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INTRODUCAO

O objetivo deste estudo € identificar as Representagdes Sociais que sdo construidas pe-
los professores de alunos numa escola pablica de Jodo Pessoa, que trabalha com educacéo
inclusiva, visando compreender como, a partir destas representacdes, se d& a aprendizagem na
escola.

O que norteou este projeto foi a experiéncia com criancas com Sindrome de Down que
tiveram oportunidade de uma assisténcia escolar especializada, numa fundacao para pessoas
deficientes, nos primeiros seis anos de vida e de outras, com quem também tive a oportunida-
de de trabalhar numa escola regular e cuja atencéo a esse respeito lhes foi negada.

Vejo na escola a possibilidade de se estabelecer contato com novas perspectivas de in-
tegracdo de criancas com deficiéncias e outras ditas normais, dando-lhes a oportunidade de
exercer em comunidade seu papel de cidaddo. A experiéncia com esta categoria de aluno,
tanto em escola quanto no trabalho por mim adquirida na Fundagdo Centro Integrado de
Apoio ao Portador de Deficiéncia — FUNAD, em Jodo Pessoa, levou-me a acreditar que é pos-
sivel criar novas maneiras de valorizar o potencial inerente a toda pessoa, apesar de suas difi-
culdades e deficiéncias, por meio do trabalho desenvolvido na escola e da presencga pedagdgi-
ca exercida pela familia.

Motivou-me ainda a fazer esta pesquisa a convivéncia diaria com um tio portador de
deficiéncia intelectual, que fez desde minha infancia a presente vida adulta um “lugar” mais
generoso para compreender o outro. Essa pessoa a quem me refiro ocupa até hoje um espago
de cidadania tanto na familia como no bairro onde vive, participando e interagindo de maneira
ludica das atividades dos locais de convivéncia para idosos. Apesar de sua deficiéncia, todos
os dias ele nos ensina o valor de se sentir incluido mesmo com suas limitacdes, que hoje ndo
s80 poucas.

Percebendo tal convivéncia de imprescindivel valor para o exercicio da generosidade
humana e compreensdo da construcdo das Representacdes Sociais nos diversos espacos da
sociedade, bem como a necessidade de estender tal conhecimento, ao possibilitar a integragéo
de aspectos afetivos, mentais e sociais expressos no cotidiano da familia, da escola e da socie-
dade, é que me senti provocada a me envolver neste projeto. Nascida e criada numa familia de
educadores, percebi logo cedo que o acesso a escola e a educagédo contribuem consideravel-
mente para o processo de desenvolvimento do ser humano, e que, quando se trata de pessoas

com algum tipo de deficiéncia este acesso se constitui um decisivo instrumento para a quebra
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de barreiras que dificultam a aquisicdo da aprendizagem e a garantia de seus direitos como
cidadé&os.

Antes mesmo de ter iniciado minha vida profissional j& me interessavam aspectos dos
alunos “ensinados” por minha mée, no saldo da fazenda, onde, em dois turnos do dia, ela di-
vidia as tarefas de dona de casa com seu saber profissional para uma clientela de todas as fai-
Xas etarias; éramos, eu e meus irmaos, juntos, aprendizes, e a0 mesmo tempo auxiliares de
aprendizagem, no exercicio das aulas para a comunidade oriunda da fazenda e seus arredores.

Aquilo era mesmo apaixonante, e hoje acredito que, mesmo sem perceber, intimamen-
te sabia que ndo viveria impune aquele universo onde se misturavam filhos e pais analfabetos
que buscavam, no mesmo espago de escola, adquirir um saber que Ihes modificasse a forma
de enxergar a vida.

Ainda na adolescéncia, tendo concluido o curso de magistério, iniciei minha carreira
profissional no Colégio Arquidiocesano Pio XII, que, ja naquela época, recebia criangas com
deficiéncia para o trabalho educacional junto com criangas ditas normais, de tal modo que
pude viver a experiéncia de conviver e trabalhar em sala de aula com essa categoria de alunos.

Alguns anos depois, com a cria¢do da Fundacdo Centro Integrado de Apoio ao Porta-
dor de Deficiéncia - FUNAD, ja formada em Psicologia, é que me vi totalmente envolvida e
decidida a investir profissionalmente na causa da pessoa com deficiéncia e, de forma especial,
no trabalho educacional com a pessoa com a Sindrome de Down.

Especializei-me em Psicologia Escolar e Clinica, escolhendo como tema: “Um olhar
sobre o desenvolvimento da crianga com Sindrome de Down”, onde procurei me debrugar um
pouco mais sobre os aspectos relevantes do modo como essas criancas se desenvolviam e co-
mo suas relagBes com a familia exerciam influéncia sobre sua qualidade de vida e sua conse-
quente repercussao na escola.

Esta pesquisa que ora empreendo foi idealizada em decorréncia das experiéncias com
estas pessoas, e 0 interesse por este campo de estudo originou-se a partir das relacdes estabe-
lecidas com as pessoas com algum tipo de deficiéncia. Assim, o objetivo do trabalho é inves-
tigar as representacGes sociais que os professores de alunos, como de uma escola inclusiva,
constroem sobre a aprendizagem destes, a fim de compreender como ocorre esse processo
junto a alunos ditos normais, numa escola publica regular. Por todas as razfes aqui expostas, a
Teoria das Representacfes Sociais, desenvolvida por Moscovici, oferece-me uma alternativa
de estudo do tema ora proposto.

A pratica profissional como professora e psicologa me leva a observar as interagdes

dos procedimentos e das técnicas educativas como ferramentas de base interdisciplinar aos
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processos de facilitacdo da aprendizagem, reeducacéo e terapéutica dos individuos com defi-
ciéncias, vislumbrando desta maneira, oportunidades que levem em conta o desenvolvimento
global e a transposicdo de barreiras, respeitando a diversidade inerente a cada pessoa, mas

resguardando-lhes o direito inquestionavel de ser como é.
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CAPITULO 1

ENQUADRAMENTO TEORICO

"Dois e Dois sdo Quatro"

Como dois e dois sdo quatro
Sei que a vida vale a pena
Embora o péo seja caro

E a liberdade pequena
Como teus olhos sdo claros
E a tua pele, morena

como é azul o oceano

E alagoa, serena

Como um tempo de alegria
Por tras do terror me acena
E a noite carrega o dia

No seu colo de agucena

- sei que dois e dois sdo quatro
sei que a vida vale a pena
mesmo que o pao seja caro

e a liberdade pequena.

Ferreira Gullar

Este trabalho que ora empreendo tem no seu contexto a contribuicdo de importantes

teoricos da educacdo que fundamentaram suas teorias em formas semelhantes de compreender

o0 ser humano; sdo eles: Durkheim, Moscovici, Otaviana Maroja Jales, Cecilia Minayo, Denise

Jodelet, Maria Odete Emydgio da Silva, dentre outros.

Minha motivacdo para esta pesquisa segue na direcdo da compreensao do outro com

suas diferencas e potencialidades, e o ato de escutar os professores de alunos que trabalham

com escola inclusiva dara o contorno ideal a este projeto, ja que esses educadores sdo agentes

formadores de opinido e por sua convivéncia constituem-se numa parcela da sociedade capaz
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de participacdo nas mudancas educacionais e sociais de que tanto fala a categoria educacional,
mas que ainda permanece recheada de contradicdes.

O grande desafio da educacéo no pais, atualmente, é assegurar a todos os individuos o
acesso a escola de qualidade e o direito aos servicos educacionais de maneira a favorecer uma
instituicdo onde pessoas com algum tipo de deficiéncia, assim como aquelas ditas normais,
ocupem no ambiente escolar o mesmo espaco de aprendizagem e convivéncia, interagindo
com igualdade de participacdo, preservando sua identidade com o objetivo maior para o al-
cance da autonomia moral, assim como o desenvolvimento de suas estruturas sociais e psico-
pedagogicas. Assegurar a pessoa com deficiéncia o direito a escola de qualidade ndo se cons-
titui apenas em dar-lhe amor, carinho e compreensao, mas na verdade representa um exercicio
do direito a cidadania, e o educador que com ela trabalha coloca-se no centro da questdo em
pauta, que sdo as representacdes sociais por ele construidas.

A educagéo da pessoa com deficiéncia deve ser compreendida numa dimensao socio-
cultural em que suas potencialidades sejam evidenciadas e as limitagdes sejam superadas. A
escola cabe, portanto, adequar-se as necessidades desses individuos capacitando seu corpo
docente, oferecendo-lhes formacdo adequada. Tal capacitacdo requer dos educadores uma
reflexdo acerca de seu papel transformador numa sociedade em que o preconceito e a desi-
gualdade ainda se configuram como barreira social. Isso impede o0s seres humanos de viverem
0 seu projeto de vida. Para tanto, os educadores e pais de alunos com deficiéncia precisam
estar dispostos as mudancas, revendo seus conceitos e valores, possibilitando uma nova visao
da formacdo do ser humano, independentemente de suas limitacdes.

O tema em foco traz um interesse especial provocando muito mais do que a elaboragao
de um trabalho académico; é também a oportunidade de penetrar no universo das relacGes
sociais, afetivas e psicoldgicas que envolvem a forma como professores representam e intera-
gem com esses individuos, considerando ainda que este trabalho pode conter um olhar dife-
renciado sobre as diferencas humanas e sua capacidade de transpor seus proprios limites, que
venha servir de instrumento de compreensdo da diversidade humana dentro do espaco da es-
cola, buscando caminhos de aprendizagem que possibilitem efetivar direitos que sdo conferi-
dos aos alunos por leis, mas nem sempre cumpridos, apesar dos avan¢os propagados.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB 9.394/96, Art. 58), assim como a Lei
da acessibilidade, promulgada em 2004, pelo decreto Lei de n® 5.296, garante a essa categoria
de pessoas acesso a escola regular de forma igualitaria, embora tal garantia ainda néo se efeti-
ve de maneira completa, dando-lhes oportunidades iguais de participagdo como membros ati-

vos da sociedade. Temos por objetivo entdo, analisar o tema a luz da Teoria das Representa-
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¢des Sociais, que se apresenta, em nossa concepg¢ao, como instrumento de fundamental impor-
tancia para compreender o processo de construcdo dessas representacfes manifestadas por
professores de alunos com deficiéncias, numa escola publica regular, junto a alunos ditos
normais. As razdes citadas acima justificam, no nosso entender, a escolha do objeto da pes-

quisa que delinearemos.

1.1 Teoria das RepresentacOes Sociais: seus fundamentos, seus tedricos

O termo representacao surge na sociologia com Emile Durkheim. Sua producéo tedri-
ca objetivava consolidar a sociologia como ciéncia e conferir-lhe status cientifico. Com tal
intuito, Durkheim (1987) delineou o objeto e 0 método desta teoria hum momento em que
predominava o método das ciéncias da natureza, transportando para a sociologia a necessida-
de de objetividade, verificacdo e experimentacdo. Sua inegavel contribuicdo possibilitou o
desenvolvimento de conceitos caros as ciéncias sociais que, juntamente com a analise precisa,
orientou e continua orientando a pratica socioldgica. Em As regras do método socioldgico
(1999), Durkheim define os fatos sociais como objeto da sociologia, argumentando tratar-se
de “coisas”.

No intuito de elucidar tais fatos e com o objetivo de diferencia-los do objeto da psico-
logia, 0 autor enuncia suas principais caracteristicas: anterior e exterior ao individuo — prece-
de ao individuo, existindo fora de suas consciéncias individuais; coercitivo — se impde inde-
pendentemente da vontade individual; gerais e coletivos — comum a todos 0os membros do
grupo. Apoés a caracterizagdo, o autor afirma que “¢ fato social toda maneira de agir fixa ou
ndo, suscetivel de exercer sobre o individuo uma coercéo exterior, ou entdo, ainda que é gera-
da na extensdo de uma sociedade dada, apresentando uma existéncia prépria, independente
das manifestacOes individuais que possa ter”. (Durkheim, 1987, p.11). O enunciado, transcrito
no paragrafo anterior, fundamental em sua producéo teorica, ndo foi bem recebido ou com-
preendido na época da publicacéo do livro.

Por isso, no preféacio a segunda edicdo, retoma-se a questdo e, para clarifica-la, distin-
gue-se, ou melhor, opde coisa e ideia. E coisa tudo o que néo pode ser compreendido por uma
simples analise mental e sim “por meio da observagdo e da experimentagdo, passando pro-
gressivamente dos caracteres mais exteriores e mais imediatamente acessiveis para 0S menos

visiveis e mais profundos”. (Durkheim, 1987, p.21).
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Para o autor, todos os objetos cientificos sdo coisas e como tal devem ser tratados. Sdo
desconhecidos, ignorados, e exigem, para se fazerem conhecidos, uma andlise objetiva que
parta do exterior. Os objetos, tratados como coisas, pressupdem uma construcao, que vai do
simples ao complexo. Com o intuito de afirmar a sociologia como ciéncia, 0 autor questiona
se os fatos sociais podem ser conhecidos por meio de uma interrogagédo da consciéncia. Afir-
ma que nédo. As institui¢des sociais, em sua grande maioria, sdo herdadas de geracgdes anterio-
res e ndo é por meio de uma simples interrogacdo que se descobrem suas causas e razoes.

Além disso, “o que importa saber ndo ¢ a maneira pela qual tal pensador concebe in-
dividualmente determinada instituicdo, mas sim a concepg¢do que dela formula o grupo; so-
mente esta concepgao ¢ socialmente eficaz”. (Durkheim, 1987, p.24).

Os fatos sociais tém uma existéncia independente dos fatos individuais. Sdo exteriores
as consciéncias individuais, existem nas partes porque antes existem no todo. E é isso que 0s
diferencia do objeto da psicologia. Cabe a sociologia analisar os estados da consciéncia cole-
tiva, suas leis e representagdes, que sdo extremamente diferentes dos de natureza individual,
com os quais deve preocupar-se aquela ciéncia. E na diferenciacdo entre as duas disciplinas e,
consequentemente, na ideia de que a sociedade ndo pode ser explicada por meio das consci-
éncias individuais que o autor introduz o conceito de representacdes coletivas.

E interessante que no periodo que antecede a publicacdo de As regras do método so-
ciolégico, como o autor utilizava o conceito de consciéncia coletiva, o que faz supor que tal

termo sofreu uma reelaboracéo.

(...) 0 que as representacOes coletivas traduzem é a maneira pela qual o grupo se
enxerga a si mesmo nas relagdes com os objetos que o afetam. Ora, 0 grupo esta
constituido de maneira diferente do individuo, e as coisas que o afetam sdo de outra
natureza. Representacfes que ndo exprimem nem 0S mMesSMOS sujeitos, nem 0s
mesmos objetos, ndo poderiam depender das mesmas causas. (Durkheim, 1987, p.
26).

E preciso, entéo, considerar a natureza social e ndo a individual e atentar para o fato de
que o mundo todo é feito de representacdes. Estabelecida a diferenca entre 0s objetos, resta
saber se h4 semelhancas entre representacdes coletivas e individuais, uma vez que ambas sdo
representagdes. O autor enfatiza que a religido, os mitos e as crengas exprimem uma realidade
diversa da realidade do individuo e, portanto, devem ser estudados de forma diferente.

Em outra obra, As formas elementares da vida religiosa, Durkheim (1983) novamente
utiliza o termo representacdes coletivas. Nela, o autor analisa o sistema religioso primitivo —
cultos australianos — para compreender as suas formas elementares, como o proprio titulo in-
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dica, e a natureza religiosa do homem. Todavia, ressalta que a escolha das religiées primitivas
se d& por uma questdo de método (histdrico), pois todas as religifes possuem as mesmas cau-
sas e respondem as mesmas necessidades. As religides se apoiam no real e o exprimem.
Durkheim (1983) destaca que:

(...) na base de todos os sistemas de crencas e de todos os cultos deve necessaria-
mente haver um certo nimero de representacfes fundamentais e de atitudes rituais
que, malgrado a diversidade das formas que umas e outras puderam revestir, em
todas as partes tém a mesma significacdo objetiva e em todas as partes preenchem
as mesmas fungdes. (Durkheim, 1983, p.208).

Contudo, as formas elementares da vida religiosa sdo mais perceptiveis nas sociedades
chamadas primitivas, pois ndo h4 “roupagens”, “ornamentos” em sua religido. Nessas socie-
dades ha uma forte presenca da consciéncia coletiva, definindo as formas de agir e de pensar
do grupo uma vez que, segundo Durkheim, “tudo ¢ comum a todos”. Existe uma representa-
cao coletiva, estruturada na religido, que possibilita aos individuos conceber o mundo de for-
ma homogénea. Nesse sentido, a religido é um sistema de representacGes do mundo, de onde
deriva inclusive a cosmologia da sociedade. No¢Ges como tempo e espaco, compreendidas
enquanto categorias de entendimento nascem do pensamento religioso. S&o representacoes

coletivas, fundadas na pratica religiosa.

Completa afirmando Durkheim (1983) que:

A religido é uma coisa eminentemente social. As representacdes religiosas séo re-
presentacdes coletivas que exprimem realidades coletivas; os ritos s&o maneiras de
agir que nascem no seio dos grupos reunidos e que sdo destinados a suscitar, a
manter ou refazer certos estados mentais desses grupos. Mas entdo, se as categorias
sdo de origem religiosa, elas devem participar da natureza comum a todos os fatos
religiosos: elas também devem ser coisas sociais, produtos do pensamento coletivo.
(Durkheim, 1983, p.212).

As representacfes compreendem, nesse caso, um sistema de ideias que, juntamente
com os ritos e o culto, compde um sistema de praticas que procura exprimir o0 mundo. No sé-
culo XIX, a teoria social cléssica estava preocupada com a formacéo de uma moral Unica para
a sociedade, inspirada no positivismo de Comte, pois a ciéncia, por meio do espirito cientifi-
co, seria a nova religido da humanidade. Assim, a moral da sociedade era constituida com

base nos principios da razdo humana, objetivos e laicos. Nesse processo, 0 papel das institui-
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¢Oes, principalmente aquelas ligadas & producdo do conhecimento e da elaboracdo das con-
cepcOes de mundo, possuia um papel fundamental. O préprio marxismo como vertente inter-
pretativa como um todo, contrapondo a filosofia e a teoria positivista, mas com outros pressu-
postos, metodologias e categorias analiticas, constituiu-se numa teoria social gerada com in-
tuito de dar visdo totalizadora que abarcasse e explicasse os diversos fendbmenos que com-
pdem as formas de representar a realidade social.

No século XX, a intensificacdo da especializacdo do proprio conhecimento cientifico e
a consequente constituicdo de novas areas do conhecimento, bem como os avancos das tecno-
logias fizeram com que diferentes vertentes tedricas emergissem e proliferassem na socieda-
de, porém sem a preocupacdo com a formagdo de uma “moral” ou pensamento “Unico” para
explicar a complexidade da vida em sociedade. Isso nos remete a teoria das representacdes
sociais.

Nas Ciéncias Sociais a ideia de representacdo parte do conceito de representacdes co-
letivas, de Emile Durkheim. O autor utilizava os adjetivos “social” e “coletivo” indistintamen-
te, pois na sua concepcao eles tinham a mesma significacao.

Ao se referir as representacdes coletivas, Durkeim as definiu como as formas de co-
nhecimento, do senso comum ao pensamento cientifico, ou as ideias produzidas socialmente e
que ndo podem ser explicadas como fenémenos da vida individual, tampouco podem ser ex-
plicados pelos fendmenos psicoldgicos. As representacBes coletivas sdo as formas de pensa-
mento que a sociedade elabora para expressar sua realidade. Essas formas sdo incorporadas e
interiorizadas pelos individuos por meio da vida em sociedade que se norteia pelas regras que
formam a estrutura social.

Como essas formas de pensamento ndo sdo universais nem sdo dadas a consciéncia a
priori, formam-se os sistemas de representacdo coletivos nos quais se torna possivel criar es-
guemas de percepcdo, juizos que fundamentam as maneiras sociais de agir, pensar e sentir dos
individuos.

Durkheim estudou as representagdes coletivas nas sociedades primitivas por meio das
crencas em seus estudos sobre religido. Nessa abordagem, as crengas, solidificadas nas tradi-
c¢Oes culturais, instituicdes sociais fixas e no cultivo de mitos entre os grupos tribais eram res-
ponsaveis por constituicdo de sociedades mais sedimentadas.

Conforme afirma Moscovici (2003), tedrico das Representacdes Sociais:
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A sua importéncia continua a crescer, em propor¢do direta com a heterogeneidade
e a flutuacdo dos sistemas unificadores — as ciéncias, religides e ideologias oficiais
— e com as mudancas que elas devem sofrer para penetrar na vida cotidiana e se
torna parte da realidade comum. (Moscovici, 2003, p.48).

Em outras palavras, existe uma necessidade continua de reconstituir o ‘senso comum’
ou a forma de compreensao que cria o substrato das imagens e sentidos, sem a qual nenhuma
sociedade pode operar. Do mesmo modo, as coletividades hoje ndo poderiam funcionar se ndo
criassem representacdes sociais baseadas no tronco das teorias e ideologias que elas transfor-
mam em realidades compartilhadas, relacionadas com as interacGes entre pessoas que, entao,
passam a constituir uma categoria de fendbmenos a parte importante na teoria das representa-
¢des sociais.

A teoria das Representacdes Sociais, segundo Moscovici (1978), tem como objetivo
compreender as formas e racionalidades existentes na vida cotidiana e fundamenta-se nas re-
lagdes do homem como sujeito que elabora o conhecimento, socializando-se, construindo va-
lores e ideias que circulam na sociedade. Moscovici define as RepresentagGes Sociais na in-
tencdo de demonstrar o dinamismo social que existe no interior dessas mesmas representa-
ces. Sobre a teoria das Representagbes Sociais, Denise Jodelet (apud Spink, 1993, p.32)
grande colaboradora de Moscovici, diz: “Representacdes Sociais sdo uma forma de conheci-
mento socialmente elaborada e partilhada, tendo uma visao préatica e concorrendo para a cons-
trucdo de uma realidade comum a um conjunto social”.

As Representacdes Sociais tém alcancado receptividade entre educadores interessados
na compreensao da pratica pedagdgica, construindo uma nova visdo da instituicdo educacio-
nal. Tal interesse deve-se ao fato da crescente conscientizacdo do educador no sentido de ver
o0 aluno a partir de uma reflexdo ampla dos valores e aspectos inerentes a vida do individuo. O
estudo das Representacdes Sociais, fortalecido por Serge Moscovici em 1978, na sua publica-
cdo acerca das RepresentacOes Sociais da Psicanalise, trouxe a Psicologia um instrumento de
suma importancia para o conhecimento dos saberes do senso comum como modelos e formas
de aquisigdo de conhecimento sobre os objetos e experiéncias da realidade cotidiana dos sujei-
tos em comunidade. A escolha da teoria das Representagfes Sociais como marco de nossa
investigacao se justifica por ser uma elaboracéo que corresponde a dinamicidade, a velocidade
das relaces do mundo moderno.

Neste aspecto, as Representa¢Oes Sociais mostram como se ddo e se constroem o0 mo-
do, o comportamento, a interacdo entre o grupo e o individuo. Por seu carater dindmico, as

Representacdes Sociais, como 0 nome indica, situa-se e tem raizes na zona de interacdo do
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individuo com a sociedade. Representar ndo é somente reapresentar, trazer o passado ao pre-
sente, mas trazé-lo de maneira viva, modificada pelo encontro do homem com a cultura, isto
é, entre o individuo e o grupo. O individuo sofre influéncias do coletivo, mas se modifica e se
transforma pelas mdaltiplas contribuicdes do coletivo sobre sua vida.

Além disso, os estudos que fazem das Representacdes Sociais a tela onde se projetam
seus dados formam um amplo panorama. Pesquisas sobre salde, economia, escola, religido,
esportes, terapias e outros temas, demonstram como as Representacdes Sociais tomadas como
fundamentos tedricos tém enriquecido o conhecimento humano de maneira significativa. Se-
gundo Maroja Jales (1998), dificilmente havera compreensdo do processo de formacao e ela-
boracdo das representacOes se ndo compreendermos que vivemos num mundo com outras
pessoas, que nos movimentamos no terreno das relacbes com o outro, influenciando-o e so-
frendo dele suas influéncias. SO representamos o mundo porque estamos nele, modificando-o
e modificando-nos por causa dele. As representacbes nascem, portanto, no cruzamento do
objetivo com o subjetivo, no espaco em que o individuo se encontra com o grupo.

Explorar as representacdes sociais que professores constroem cotidianamente sobre
educandos com algum tipo de deficiéncia, especialmente quando estes pertencem a uma soci-
edade construida de sistemas extremamente complexos e heterogéneos como os politicos,
educacionais, religiosos, juridicos, etc.; exige do pesquisador uma investigacdo contextualiza-
da na “concepcao e na acao”.

Apesar de 0 homem ainda ndo ter desenvolvido plenamente a percepcdo de que ndo
vive no mundo e sim com o mundo, o estudo das representacdes leva-nos a esse compromis-
s0. O homem nao é, pois, um ser social por condicdo inata, € um animal que apesar de sua
capacidade de raciocinio sé desenvolvera suas potencialidades por meio do convivio, das re-
lacBes travadas com o grupo a que pertence.

E no processo de interacdo estabelecido cotidianamente entre os atores sociais que as
representacdes se constroem e vdo sendo apreendidas e internalizadas, podendo também no
futuro serem refutadas. Ou seja, € no processo de socializagao que o homem se torna “huma-
no” de tal forma a diferenciar-se dos outros animais.

Identificar nos professores as manifestacdes que se constroem no decorrer de suas re-
lagbes com o ambiente e com outros individuos é o que nos convoca a maiores reflexdes das
condi¢Bes em que essas representacfes sdo formuladas, analisando de forma criteriosa sua
evolucdo historica e suas repercussdes espago-temporais. Analisando, ainda, a trajetoria exis-
tencial do homem, da para perceber que a sobrevivéncia do homem sempre esteve condicio-

nada & sua capacidade de aprender. E na sua condi¢do de “aprendente”, que se estabelecem as
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relacfes com 0 meio e com 0s outros da sua espécie para conseguir a satisfacdo de suas neces-

sidades.

Nossa evolucdo organica foi toda ela uma evolucdo cognitiva no qual desde sempre
coincidiram processos Vitais e processos cognitivos. Assim, oriundos de aprendiza-
gens, ser aprendente é a nossa natureza e histdria e nossa maior dignidade. (Ass-
mann, 1998, p.53).

Tal constatacdo revela que as conquistas humanas se ddo dentro de um processo edu-
cativo coletivo. A partir dessas relacfes, no decorrer de sua existéncia, 0 homem foi constru-
indo suas ideias, crencas, valores, habitos, e desse modo delineando sua maneira de viver que
corresponde as necessidades da cada grupo.

Desta maneira surge o homem como “ser” que se constroi num vivo processo evoluti-
Vo de interacdo organica. Assim o género humano constroi suas visdes de mundo a partir do

didlogo interno e externo que envolve as diversas formas de conhecimento e de relagdes.

Se ndo vivesse num campo de alteridade, o individuo ndo precisaria falar,
pensar, agir, pois seu caminho seria retilineo e determinado. Porque vive
numa sociedade, embora seja um individuo singular € que o individuo é, ao
mesmo tempo, unico e coletivo. (Maroja Jales, 1998, p.26).

Sendo o0 homem esse ser tdo diverso, é preciso desvendar aspectos concretos e abstra-
tos desse universo particular, sendo, pois, fundamental explorar todos os condicionamentos
que delimitam o campo de atuacio do professor. E necessario reconhecer as limitagbes para
definir com exatiddo os fatores de uma problemaética tdo complexa. Procuramos buscar reunir
nos dados empiricos indicadores que suscitem interesse na comunidade educativa, em olhar
de forma comprometida para esses educadores, ora criticados, ora reverenciados no cenario da
educacéo.

O professor &, pois, alguém que se destaca na comunidade por trazer a tona questfes
emergentes para a sociedade e por vezes inquieta-la de maneira a produzir questionamentos e
consequentemente mudanga de atitudes que consistem em traduzir a necessidade de um olhar

mais “humano”, sobre o seu semelhante.
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1.2 As Representacgdes Sociais: uma perspectiva da compreensdo do humano

Diariamente o ser humano é confrontado com uma gama de informacGes e questdes
que por afeta-lo de alguma forma, exigem que sejam compreendidas. Nas relacdes diarias seja
com amigos ou familiares essas questdes vem a tona e ao individuo é exigido a sua manifesta-
cao de alguma maneira, procurando explicacgdes, fazendo julgamento ou tomando posicao.

Essas interacdes vdo criando os universos conceituais que sdo formulados a partir de
ideias particulares da realidade social que vdo se formando e ganhando consisténcia. (Jo-
vcheliovitch, 1999).

Dessa forma, aquilo que inicialmente era tido como simples opinides, agora passa a
fazer parte do sujeito como teorias do senso comum, construcfes essas que tendem a orien-
tar a conduta do individuo no mundo social, projetando neles valores e aspiracdes soci-
ais. (Alves-Mazzotti, 1994).

Assim, representacdes sociais sdo conhecimentos praticos do senso comum, que repre-
sentam um conjunto de ideias originadas a partir da vida cotidiana, por meio de relagdes soci-
ais que sdo estabelecidas entre grupos sociais ou pessoas de um mesmo grupo. As opinides,
imagens e atitudes sdo veiculos dessa representacdo que norteiam comportamentos e identi-
ficam sujeitos nos grupos sociais, intervindo diretamente na realidade e nos processos de
producdo de conhecimento do individuo, determinando o tipo de relagdes entre eles. (Mos-
covici apud Castro, 2006). Entretanto, mesmo sendo as representacdes sociais um construto
social, ndo serdo as mesmas para todos, por estarem ligadas tanto ao conhecimento do senso
comum quanto ao contexto sociocultural em que cada individuo estd inserido. (Oliveira,
2004).

Desta maneira, essas concepcdes sdo frutos de um processo historicamente construido
onde estdo inseridas crencas e valores que o individuo adquire no decorrer de seu desenvol-
vimento e essas por sua vez, encontram-se disseminadas na cultura, instituicdes, praticas
sociais, comunicacOes interpessoais (Moscovici, 1999), e principalmente nos pensamentos
individuais (Silva & Sadigursky, 2008), podendo levar, muitas vezes a visdes distorcidas e
estereotipadas a respeito de um determinado assunto.

Cabe evidenciar que a familia e a escola sdo instituicdes que também exercem grandes
influéncias no desenvolvimento do individuo e formam as suas representacGes sociais.
Essas instituicbes tém um ponto em comum, preparar individuos para atuarem na sociedade,

uma vez que nascem em um mundo j& estruturado pelas representacdes sociais e
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que por meio destas, eles se desenvolverdo e fardo parte de um conjunto sistemético
de relagcBes e praticas sociais. (Duveen, 1999).

A familia, por exemplo, € responsavel por proporcionar o primeiro contato da crianca
com o mundo, atribuindo-Ihe valores culturais proprios do meio no qual esta inserida. A esco-
la por sua vez, € a segunda instituicdo social de maior importancia para o individuo, sendo
responsavel pelo conhecimento mais sistematizado, mas que também contribui através de seus
valores e crencas, 0s quais podem ou ndo entrar em conflito com aqueles pre-estabelecidos
pela convivéncia familiar. (Pereira-Silva & Dessen, 2007). Assim, essas instituicoes
transmitem suas culturas e especificam papéis desempenhados no cotidiano, ditando,
desse modo, a maneira de se expressar, além de ter a responsabilidade de preparar pessoas
para atuarem na sociedade, bem como desempenhar fungdes que lhes permitam continu-
ar de forma independente sua vida social.

O mesmo ocorre com as representacdes sociais, que orientam e regulam as praticas so-
ciais a partir de interpretacdes que regem a relagdo com o mundo. Tais representacdes influ-
enciam no cotidiano, nas atitudes e tomadas de decisfes direcionando a relacdo eu-outro. As
pessoas quando internalizam, ressignificam ou reafirmam um conceito sobre um determinado
fendmeno, passam a agir a partir do que foi internalizado.

Da mesma forma, os pais agem com seus filhos em fungéo de crencas e valores de-
senvolvidos ao longo de suas vidas. (Pereira-Silva & Dessen, 2007).

Por isso, a vinda de um filho ja traz consigo a representacéo de realizacdes dos pais. E
natural que a familia crie uma série de expectativas quanto ao futuro do bebé que esta por vir,
pois esperam, sobretudo, que ele seja o filho "ideal”, e esteja dentro dos padrbes das repre-
sentacBes sociais criadas e cultivadas pelo meio em que estd inserido, representando
desse modo a sua continuacdo. (Holanda, Collet & Costa, 2008).

Ocorre tal fato, segundo Cavalcante (2003 apud Welter et al., 2008), porque existe
uma expectativa social de que a familia moderna produza individuos "sadios", cooperativos e
eficientes, proprio do pensamento mecanicista, que vé o homem, ndo como sujeito transfor-
mador de sua realidade, mas, sim, como uma espécie de "maquina" a ser consumida
pelo mercado, e por isso deve ser eficiente (normal).

Porém, a maneira como cada familia vai lidar com o fato de ter um filho com deficién-
cia organica pode variar de acordo com fatores relacionados a personalidade, crengas, valores
e conhecimento a respeito da deficiéncia.

Para muitos pais, por exemplo, trata-se da "perda™ de um filho idealizado, ou seja, sa-

ber que a crianca tdo esperada tem uma deficiéncia gera, na maioria das vezes, reaces nega-

Universidade Luséfona de Humanidades e Tecnologias — Instituto de Educacéo



Maria Mendes — RepresentacBes Sociais que professores constroem sobre a aprendizagem de alunos
numa escola inclusiva: um cenario de contradi¢es 24

tivas. Essas reagOes sédo reflexos da sociedade onde os pais estdo enraizados, visto que as cri-
ancas com necessidade educacionais especiais, ao nascerem, j& sdo rotuladas pela sociedade,
que vé o individuo a partir de sua capacidade de producdo, determinando quem serve ou
ndo nesse sistema. Por isso, acabam criando atitudes preconceituosas, e privando as mesmas
de experiéncias essenciais para seu desenvolvimento. (Goffman, 1988).

Para Voivodic e Storer (2002), a sociedade tem dificuldade para conviver com as dife-
rencas, pois ao longo da historia surgiram ideias preconcebidas a respeito da deficiéncia, e
isto tem influenciado no modo de relacionamento, bem como, nas atitudes e nas interagdes
com as criancas com deficiéncia. E necessario, portanto, que haja um amplo e continuo escla-
recimento sobre as potencialidades dessas criangas com necessidades educacionais especi-
ais, para que mudancas atitudinais se manifestem fortalecendo as familias e proporcionando a
elas condicdes de interagir com as mesmas.

Dessa forma, a representacdo da pessoa com um déficit intelectual, sob o enfoque de
um modelo hegemdnico de economia de mercado, consiste em considerar o individuo “dife-
rente” como aquele que ndo sera "util", "nem produtivo™ nesse sistema.

Frigotto (1995), ao analisar a educacdo escolar nesta perspectiva, mostrou que a
escola segue as necessidades do mercado, bem como seus saberes e objetivos encontram-se
estruturados, de modo a qualificar pessoas para uma acéo individual e competitiva. Baseados
nesses valores de éxito, rendimento e "capacidade”, as pessoas em condicdo de deficiéncia
ndo sao consideradas "produtivas”, logo ndo sdo, também, competitivas. Portanto, ndo
hd o que investir nas mesmas. Para Nidelcoff (1989), em virtude de a sociedade valorizar
especialmente aqueles considerados produtivamente capazes, a escola é levada a formar pes-
soas que dardo bons resultados. Assim, por meio de mecanismo seletivo, a escola exclui alu-
nos com necessidades educacionais, haja vista que os mesmos nao atenderdo as expectativas
do mercado. Porém, Melo (2008), ao falar a propdsito do sistema capitalista em relacéo a
insercdo de pessoas com deficiéncia na escola, esclarece que esses sujeitos em condicao
de deficiéncia passam a ser vistos como mao de obra ativa, e por isso precisam adentrar o
espaco da sala de aula para se tornarem produtivos e atenderem a um mercado que avalia a
partir da capacidade de producdo. Vale ressaltar, ainda, que essa expectativa com relacdo a
qualificacdo da pessoa com deficiéncia € minima.

Observa-se que, para esta categoria de individuos, o déficit intelectual, como ainda ndo
superou o estigma de "anormalidade” presente na sociedade, constitui um desafio ainda mai-
or. Isso pode ser constatado, quando, por exemplo, um aluno com alguma deficiéncia

frequenta a escola regular de ensino, e sua presenca tende a causar impacto em Varios
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membros da comunidade escolar (professores, diretor, supervisor, dentre outros). (Freitas
& Castro, 2004). Tal impacto consiste em representagdes sociais construidas ao longo dos
anos e que agora precisam ser desconstruidas e desmistificadas de forma que atendam
a nova realidade, a qual busca uma educacdo para todos, respeitando, sobretudo as dife-
rencas individuais. (Wuo, 2007).

Por isso, a representacdo que se tem de um aluno é muito importante, j& que ela defini-
ra a forma de relacdo que sera estabelecida entre educando e educador. Isso pressupde que se
um professor ndo acreditar na potencialidade de aprender das pessoas com necessidades
educacionais especiais, ndo lhes oferecerd condi¢cdes necessarias para que superem suas difi-
culdades, ou seja, a educacdo da pessoa com necessidade educacional especial deve ser
compreendida numa dimensdo mais ampla, ndo s6 educacional ou terapéutica, mas também
social e politica, com o objetivo de desenvolver suas potencialidades respeitar e aprimorar sua
participacdo na sociedade, e ndo apenas focar nas suas dificuldades. (Freitas & Castro, 2004).

A escola, portanto, tem um caréter socializador e promotor do desenvolvimento cogni-
tivo de todos os alunos, e por isso precisa ter um novo olhar, para além da deficiéncia, para
que assim as representacdes sociais sejam modificadas. Por isso, a representacdo que se tem
de um aluno é muito importante, ja que ela definira a forma de relacdo que sera estabelecida
entre educando e educador. Tal fato pressupde que se um professor ndo acreditar na potenci-
alidade de aprender das pessoas com necessidades educacionais especiais, ndo Ihes oferecera
condicdes necessarias para que superem suas dificuldades, ou seja, a representacdo que um
professor manifesta diante de seu aluno serad decisiva na sua interacdo com ele. (Nuernberg,
2008).

Da mesma forma, Coll (2000) afirma que o comportamento efetivo que um professor
apresenta diante dos seus alunos é sempre e inevitavelmente mediado pelas representacdes
sociais, ou seja, pelo que pensa e espera deles, quanto as intences, motivacgdes, potencialida-
des e interesses que lhes atribui. E ainda afirma que o inicio dessas representages ocorre a
partir de duas fontes: a primeira diz respeito as informacdes diretas que sdo aquelas per-
cebidas por meio de observagdes feitas em seu primeiro contato com o aluno. A segunda é a
chamada informac&o indireta, que se refere as obtidas a partir de outros professores,
comentario dos pais e por meio de relatorios orais ou escritos do servigo técnico peda-
gogico. A partir dessas fontes, o professor comeca a construir a representacdo inicial, que, no
decorrer do processo educativo, pode ser mantida ou anulada, na medida em que ele obtém
mais informac0es a respeito do aluno. (Coll, 2000).

Essas interpretacdes que os docentes fazem de seus alunos se baseiam também na
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imagem de "aluno ideal"”, que é aquela construida pelo professor a partir de suas experiéncias
pessoais e profissionais, sendo influenciada por fatores ideologicos, que dizem respeito a
funcdo da escola, seu papel na sociedade, pensamento pedagogico do professor, dentre
outras. (Coll, 2000).

Assim, no decorrer da pratica pedagogica a imagem do "aluno ideal" se confronta
com a imagem do aluno real, que é aquela com o qual se convive na pratica. Com isso, 0s
professores passam a organizar, selecionar e interpretar as informacdes, relativas ao seu aluno,
resultando em uma representacéo sobre ele que foi construida a partir de fatores ideoldgicos
disponiveis na sociedade. (Coll, 2000). Os estudos classicos de Rosenthal e Jacobson (1968
apud Coll & Miras, 1996) tém apontado que as expectativas dos professores funcionam como
"profecias de autocumprimento”. Isso significa que a expectativa que se tem de um aluno po-
de chegar a afetar consideravelmente de forma positiva ou negativa o rendimento do mesmo.

Quando um professor cria expectativa em relacdo ao aluno e de alguma forma
profetiza um acontecimento, mesmo de forma involuntéria, este tende a modificar sua conduta
para com 0 mesmo, aumentando a possibilidade da profecia de se cumprir. E essas profecias
de autocumprimento poderao influenciar tanto nas expectativas positivas quanto negativas.

Nessa perspectiva, 0 éxito confirmaré o sucesso aqueles a quem a sociedade, por acre-
ditar, forneceu meios para triunfar. E o fracasso por sua vez confirmard o desprezo aqueles
que a sociedade condicionou como incapazes. (Nidelcoff, 1989). Portanto, € necessario que
se compreenda que as expectativas que os professores criam de seus alunos podem influen-
ciar ou interferir significativamente no aprendizado e desenvolvimento desses individuos. Isso
ocorre em virtude de esses profissionais tomarem como base, no seu fazer pedagdgico, a visdo
clinica a qual acredita que as dificuldades no desenvolvimento cognitivo das criangas com
déficit intelectual ou mesmo outras deficiéncias sdo resultantes apenas de suas limitacdes
organicas. Duarte (2001) explica que essa preocupacdo em responsabilizar a crianca pelo
seu "sucesso ou fracasso™ € uma caracteristica da pedagogia do "aprender a aprender™ pautado
nos ideais neoliberais, que desvaloriza o importante papel desempenhado  pelo professor
como mediador do processo ensino- aprendizagem.

Na perspectiva da teoria do "aprender a aprender”, aprender sozinho contribuiria para
0 aumento da autonomia do sujeito, ao passo que aprender a partir da intermediacdo do outro
seria algo que ndo produziria essa autonomia, muito pelo contrario seria um obstaculo para a
mesma. O que ocorre na verdade, é que essa pedagogia minimiza o papel do professor no pro-
cesso ensino-aprendizagem, e se o0 aluno "fracassar"”, a responsabilidade néo sera do professor,

mas, sim, do proprio discente, e em se tratando de criangas com alguma deficiéncia, sera de-
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corrente de sua condigdo genética.

Levados por essa concepgdo acima comentada, pais e professores ndo se sentem res-
ponsaveis pelo processo de aprendizagem e desenvolvimento de suas criangas, € passam a
adotar uma pratica limitada com aqueles individuos que apresentam alguma limitacdo. Resul-
tados de outras pesquisas apontaram que as representacdes dos professores variam de aluno
para aluno, pois quando se trata de criangas comuns os professores se sentem responsaveis
pela aprendizagem e desenvolvimento das mesmas, ao passo que quando se trata de criancas
com deficiéncia, os professores consideram o trabalho da familia mais significativo que o seu
e por isso atribuem a ela maior responsabilidade. Este comportamento ocorre em virtude do
medo que esses profissionais tém de fracassar, por reconhecerem sua falta de preparo em lidar
com criangas com necessidades educacionais especiais.

Todavia, muitos pais apesar de reconhecerem o despreparo da maioria dos professores
em lidar com essas criangas, percebem os avangos das mesmas em decorréncia de sua fre-
quéncia a escola regular. (Pereira-Silva & Dessen, 2007). Diante desse pressuposto, & impor-
tante ressaltar que as politicas educacionais especiais relacionadas a perspectiva da educacgéo
inclusiva, estdo na contraméo da historia e das praticas observadas na maioria das escolas de
todo o pais. Por esse motivo a inclusdo é um conjunto de aces que precisa ser considerado,
pois se tem revelado benéfico para as criangas com necessidades educacionais especiais, mui-
to embora, haja ainda desafios a serem superados para que se efetive. (Luiz et al.,
2008).

Mesmo diante de condi¢bes adversas percebe-se que as criangas com necessidades
educacionais especiais desenvolvem-se mais quando encontram-se inseridas em classes regu-
lares de ensino. Isso se deve ao fato de a escola regular apresentar um espaco dindmico,
onde a diversidade humana se faz presente, havendo assim um maior contato entre as crian-
cas com deficiéncia e sem deficiéncia, e por isso hd maior possibilidade de interacdo e trocas
sociais, mesmo que essas trocas acontecam lenta e gradativamente. (Mantoan, 2003).

Por esse motivo, a inclusdo € uma pratica que precisa ser considerada, pois se tem
revelado benéfica para as criangcas com necessidades educacionais especiais, muito embora,
haja muitos desafios a serem superados para que se efetive. (Luiz et al., 2008). O governo
elabora leis e decretos para obrigar a escola e a sociedade a fazer a incluséo, no entanto ndo
tem garantido acessibilidade arquitetonica e pedagogica as criangas com necessidades educa-
cionais especiais, uma vez que ndo disponibiliza recursos financeiros para que estas institui-
cOes estejam preparadas estrutural e pedagogicamente. Muito menos tem oferecido aos pro-

fessores uma formacao inicial e continuada solida e critica. (Silveira & Neves, 2006). E com a
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auséncia do Estado, os pais, professores e escola acabam por serem 0s Unicos responsaveis
pela efetivacdo do processo da educacao inclusiva.

Portanto, entende-se que o Estado por meio de politicas publicas deve garantir as esco-
las condicOes pedagogicas e arquitetdnicas para receber todas as criancas em condicdo de de-
ficiéncia. Além disso, deve oferecer também aos professores uma formacao consistente, para
que estes possam proporcionar a todos os alunos, independentemente de terem deficiéncia ou
ndo, as mesmas oportunidades de formacao, sem com isso negar a singularidade presente em
cada um.

Tais argumentos justificam a razéo pela qual utilizaremos a Teoria das Representacdes
Sociais nesta investigagao.

1.3 Educacéo Inclusiva: do desejo a pratica, o desafio entre o ideal e o real

Considerar a importancia da educacdo inclusiva é lembrar que cerca de 10% da popu-
lacdo brasileira apresenta algum tipo de deficiéncia, conduta tipica, ou, mesmo alta habilida-
de, e ver como fator indispensavel que a escola esteja preparada para lidar com as diferencas e
trabalhar tais questdes preparando-se para os desafios.

Sabe-se que o sistema de ensino ndo estd preparado para atender tal demanda e que 0s
direitos que sdo conferidos aos alunos nem sempre sdo conhecidos pela maioria dessas pesso-
as, inclusive pelos profissionais que atuam em educacédo. A escola, no entanto, deve colocar-
se como um canal de mobilidade ascendente, que supera as contradi¢cdes sociais, que desen-
volve a cidadania, para que o homem seja respeitado na sua totalidade. A escola serd mais
democrética e justa a medida que acolher e educar a todos, respeitando as diferencas individu-
ais, estimulando o desenvolvimento e as potencialidades de cada um, dando-lhes oportunidade
de realizar aquilo de que s&o capazes, independentemente de suas limitacGes, que devem ser
consideradas, mas respeitadas.

O termo incluséo ja traz implicito a ideia de exclusdo, pois s6 é possivel incluir al-
guém que ja foi excluido. A incluséo esta, entdo, respaldada na tensdo inclusdo/exclusdo, com
a luta das minorias na defesa dos seus direitos. Para falar sobre inclusdo escolar é preciso re-
pensar o sentido que se esta atribuindo a educacdo, além de atualizar nossas concepgoes e
ressignificar o processo de construcdo de todo o individuo, compreendendo a complexidade e
amplitude que envolve essa tematica.

Também se faz necessaria uma mudanca de paradigma dos sistemas educacionais que
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se concentram mais no aprendiz, levando em conta suas potencialidades e ndo apenas as dis-
ciplinas e resultados quantitativos, favorecendo uma pequena parcela de educandos.

A ideia de uma sociedade inclusiva se fundamenta numa filosofia que reconhece e va-
loriza a diversidade, como caracteristica inerente a constituicdo de qualquer sociedade. Par-
tindo desse principio, e tendo como horizonte o cenario ético dos Direitos Humanos, sinaliza
a necessidade de se garantir 0 acesso e a participacdo de todos a todas as oportunidades, inde-
pendentemente das peculiaridades da cada individuo.

O paradigma da inclusdo vem, ao longo dos anos, buscando a ndo exclusdo escolar e
propondo agOes que garantam 0 acesso e permanéncia no ensino regular. No entanto, o para-
digma da segregacéo é forte e enraizado nas escolas e com todas as dificuldades e desafios a
enfrentar, acaba por reforcar o desejo de manter “alunos especiais” em espacos especializa-
dos.

Contudo, a inclusdo suscita inUmeros questionamentos aos professores e técnicos que
atuam nessa area. Por isso é necessario avaliar a realidade e as controvertidas posi¢des e opi-
nides sobre o termo.

Outro aspecto a ser considerado é o papel do professor, pois é dificil repensar sobre o
que estamos habituados a fazer, além do mais a escola esté estruturada para trabalhar com a
homogeneidade e nunca com a diversidade. A tendéncia é sempre focar as deficiéncias dos
nossos sistemas educacionais no desenvolvimento pleno da pessoa, e por isso se fala em fra-
casso escolar, no déficit de atencdo, na hiperatividade e nas deficiéncias, onde o problema fica
centrado na incompeténcia do aluno. Isso é cultura na escola, onde ndo se pensa como esta se
dando o processo ensino-aprendizagem e qual o papel do professor no referido processo.

E preciso refletir sobre a educacdo de um modo mais amplo para pensarmos em inclu-
sdo das pessoas com algum tipo de deficiéncia. Ha4 também que se lembrar que todos os alu-
nos vém com conhecimentos de realidades que ndo podem ser desconsiderados, pois fazem
parte de sua historia de vida, exigindo uma forma diferenciada no sistema de aprendizagem.

Na verdade a incluséo depende da mudanca de valores da sociedade e a vivéncia de
um novo paradigma que ndo se faz com simples recomendagfes técnicas, como se fossem
receitas prontas, mas com reflexdes dos professores, dire¢Oes, pais, alunos e comunidade.

Segundo Kunc (1992, p.45), a valorizagdo da diversidade “¢ o principio fundamental
da educacéo inclusiva. Quando a educacéo inclusiva é totalmente abracada, nds abandonamos
a ideia de que as criangas devem se tornar normais para contribuir com o mundo”.

Para Emygdio (2009), o percurso das pessoas com deficiéncia, ao longo dos tempos,

esta relacionado com as caracteristicas econémicas, sociais e culturais de cada época. Da se-
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gregacdo absoluta a assisténcia, ainda que por caridade, do abandono as primeiras preocupa-
¢Oes com a educacdo, ainda que por razdes cientificas, da luta das minorias pelos seus direi-
tos, 0 que conduziu ao movimento de integracdo, ainda que perspectivada em termos de
“normalizagdo”, até o reconhecimento de que a inclusdo social e escolar ¢ um direito, pelo
que a sociedade e a escola tém de adaptar-se as caracteristicas de cada um. O caminho percor-
rido pelas pessoas em situagéo de deficiéncia tem sido longo e penoso.

Diz ainda Emygdio (2011) que entre os documentos que mais se destacam para 0 en-
quadramento da inclusdo esta aquele que ficou conhecido como a Declaracdo de Salamanca,
em 1994, colocando-se como, indiscutivelmente, um marco de referéncia. Esta Declaragédo
resultou da Conferéncia Mundial sobre Necessidades Educativas Especiais — Acesso e Quali-
dade, que foi organizada pela UNESCO em colaboracdo com o governo da Espanha e com a
participacdo de delegados de oitenta governos e vinte e cinco organizacfes internacionais.

A inclusdo é uma questdo de direitos: a educacdo, ao trabalho, ao lazer, isto é, a parti-
cipacdo na sociedade em todos os niveis, que se entrecruzam com valores, ética e deontologia.

Do ponto de vista legislativo, e no que diz respeito a educacdo, é fundamental que
existam documentos que Ihe deem suporte e legitimidade, diz Maria Odete Emygdio, (2011).

No Brasil, a educacéo inclusiva tem como suporte a Constituicdo Federal Brasileira de
1988 que apresenta como fundamento a cidadania e a dignidade da pessoa humana (art. 1°,
incisos Il e I11). Partindo do principio de que um dos objetivos fundamentais da Republica
Federativa do Brasil é construir uma sociedade livre, justa e solidaria; promover o bem co-
mum, sem preconceitos de origem, raca, sexo, cor, idade e quaisquer outras formas de discri-
minacao (art. 3°, inciso | e 1V); a educacdo € assegurada como um direito (art. 205) e 0 ensino
tem como um dos seus principios a igualdade de condi¢Bes para 0 acesso e permanéncia na
escola (art. 206, inciso I).

A Conferéncia Mundial de Educacdo para Todos, realizada na Tailandia em 1990,
aborda a importancia de universalizar o acesso a educagdo e a promocao da equidade. Com
ideia semelhante, nasce, em 13 de julho de 1990, a Lei 8069, que institui o Estatuto da Crian-
ca e do Adolescente — ECA, que encontra a mesma ideia na Lei de Diretrizes e Bases da Edu-
cacdo — LDB n°. 9.394/96. No entanto o marco fundamental para a inclusdo em nosso pais é a
Declaragdo de Salamanca, em 1994.

Esta conferéncia intitulada Conferéncia Mundial em Educacdo Especial, provocou no
Brasil um envolvimento com as recomendac6es da educacgéo inclusiva, no sentido de que to-
das as escolas estivessem preparadas para receber a todos os alunos. O “Principio fundamen-

tal da escola inclusiva é o de que todas as criancas devem aprender juntas, sempre que possi-
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vel, independentemente de quaisquer dificuldades ou diferengas que elas possam ter”. (Decla-
racdo de Salamanca,1994, p.5.).

Para Mantoan (2003, p. 12), nosso modelo educacional mostra ha algum tempo sinais
de esgotamento, pois “um novo paradigma do conhecimento esta surgindo das interfaces e das
novas conexdes que se formam entre outrora isolados e partidos e dos encontros da subjetivi-
dade humana com o cotidiano, o social e o cultural”. Na medida em que novas redes de rela-
cOes estdo surgindo e se tornando mais complexas vao se estabelecendo novas formas de
compreensdo entre as pessoas e 0 mundo em que vivemos. Neste contexto de mudangas, a
escola ndo pode continuar ignorando o que estd acontecendo ao seu redor, nem anulando ou
marginalizando as diferencas nos processos pelos quais forma e instrui os alunos.

Como também ndo desconhecer que a aprendizagem esta diretamente relacionada a
capacidade de expressdao dos mais variados modos de saber, e isto tem uma implicacdo na
forma de representar o mundo a partir de nossas origens, valores e sentimentos.

A insercéo verdadeira de todas as criangas numa educacao inclusiva solicita mudancas
profundas que venham conviver com as peculiaridades e potencialidades de cada individuo,
onde é preciso considerar todas as manifestac@es intelectuais, sociais, culturais e fisicas.

De acordo com Mantoan (2003, p.33), mudar a escola para a inclusdo é enfrentar mui-
tas frentes de trabalho, cujas tarefas fundamentais séo: recriar o modelo educativo escolar,
tendo como eixo 0 ensino para todos; reorganizar pedagogicamente as escolas, abrindo espa-
¢OS para que a cooperacao, o didlogo, a solidariedade, a criatividade e o espirito critico sejam
exercitados nas escolas, por professores, administradores, funcionarios e alunos, porque sao
habilidades minimas para o exercicio da verdadeira cidadania; garantir aos alunos tempo e
liberdade para aprender, bem como um ensino que ndo segrega e que reprova a repeténcia;
formar, aprimorar continuamente e valorizar o professor, para que tenha condicdes e estimulo
para ensinar a turma toda, sem exclus@es e excec¢oes.

Romeu Sassaki (2005, p. 21) diz que é visivel o crescente numero de aliados ao mo-
vimento em prol da educacéo inclusiva. Quando os principios da educacao inclusiva sdo im-
plementados de forma aceitavel, obtém-se imediatamente os seguintes resultados: as escolas
regulares se transformam em unidades inclusivas, enquanto as escolas especiais vao se tor-
nando centros de apoio e capacitacdo para professores, profissionais e demais componentes
dos sistemas escolares; medidas, as mais diversas de adequacéo dos sistemas escolares as ne-

cessidades dos alunos, sdo implementadas nas seis dimensdes de acessibilidade, quais sejam:

Acessibilidade arquitetbnica - sem barreiras ambientais fisicas em todos os recintos in-
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ternos e externos da escola e nos transportes coletivos;

Acessibilidade comunicacional - sem barreiras na comunicagédo interpessoal, na comu-

nicacao escrita e virtual,

Acessibilidade metodoldgica — sem barreiras nos métodos e técnicas de estudo, de

acdo comunicatéria e de educacéo de filhos;

Acessibilidade instrumental — sem barreiras nos instrumentos e utensilios de estudo, de

atividades da vida diaria e de lazer, esporte e recreacao;

Acessibilidade programética — sem barreiras invisiveis embutidas em politicas publi-

cas, em regulamentos e em normas de um modo geral;

Acessibilidade atitudinal — por meio de programas e préaticas de sensibilizacdo e de
conscientizacao das pessoas em geral e da convivéncia na diversidade humana resultando em
quebra de preconceitos, estigmas, estereotipos e discriminacfes. Incorporacdo dos conceitos
de autonomia, independéncia e empoderamento nas relagdes entre as pessoas que compdem
cada comunidade escolar. Préticas baseadas na valorizacéo da diversidade humana, no respei-
to pelas diferencas individuais, no desejo de acolher todas as pessoas, na convivéncia harmo-
niosa, na participacdo ativa e central da familia e da comunidade local em todas as etapas do
processo de aprendizagem e na crencga de que qualquer pessoa, por mais limitada que seja em
sua funcionalidade académica, social ou organica, tem uma contribui¢do significativa a dar a
si mesma, as demais e a sociedade como um todo. A tarefa principal da educacdo é, portanto,
atender a todos.

E na década de 1990 que o discurso da educacéo inclusiva ganha centralidade nas po-
liticas educacionais e encontra amparo nas declarag@es internacionais nas quais se destacam a
Declaragdo Mundial sobre Educacao para Todos (1990), Declaracdo de Dakar (2000), Decla-
racdo de Madri (2002), a Declaracdo de Sapporo (2002). Esses documentos tém a finalidade
de chamar a atencdo dos paises em desenvolvimento para a necessidade de reafirmar o com-
promisso com a educacao, sempre sob 0 aspecto da politica como elemento capaz de reduzir
as distorgdes sociais. No Brasil a dualidade entre o ensino comum e o especial tem sua marca
nas propostas de atendimento definitivas no ambito das politicas educacionais das pessoas
com deficiéncia e deve ser oferecido na rede regular de ensino, sem descartar a possibilidade
do atendimento especializado, sob o argumento das condic¢des dos alunos ou da inviabilidade
de sua efetivacdo na escola comum, uma vez que esta ndo dispde de recursos e procedimentos

especiais. Tais argumentos encontram respaldo legal, também, no Plano Nacional de Educa-
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cdo e nas Diretrizes Nacionais de Educacdo para a Educacdo Especial na Educacdo Bésica
(2001), no Decreto n° 6.571, de 17 de setembro de 2008, que dispde sobre o atendimento
educacional especializado; o parecer CNE/CEB n°. 13/2009 dispGe, ainda, sobre as diretrizes
operacionais para o atendimento educacional especializado em educacao basica, modalidade
Educacéo Especial.

No campo educativo, identificamos que a evolugdo paradigmatica, desde a total segre-
gacdo até chegarmos a inclusdo, € resultado de muitos questionamentos e de movimentos so-
ciais preocupados em erradicar toda forma de exclusdo. Tal paradigma coloca a escola diante
da necessidade de rever posturas e linhas de acdo no que diz respeito aos educandos, numa
visdo de “Educagdo para Todos”.

Muitas concepcdes e também muitas praticas acompanharam a evolucdo historica da
Educacao Especial, passando pela fase de exclusdo, seguida da fase de segregacédo institucio-
nal, da integracdo até chegarmos a fase da inclusdo. (Sassaki, 1997).

Para Teresa Mantoan (2003), integrar representa uma concepcao de insergéo parcial,
uma vez que considera a coexisténcia dos dois modelos educacionais: regular e especial. A
inclusdo, por sua vez, propde que todos os alunos, sem excecao, frequentem as salas de aula
do ensino comum.

Ao falarmos de incluséo, falamos dos relacionamentos interpessoais, decorrentes desse
processo, que se caracterizam pelo movimento do respeito as diferencas, da percep¢do do po-
tencial do individuo e do respeito as suas limitacdes, que resultam da interacdo entre aqueles
educandos que sdo incluidos e aqueles que os recebem como parte do grupo. De tal forma que
mais que mera retérica legalista, a inclusdo exige total reformulacdo do processo pedagdgico
e relacional das escolas, que precisam adaptar-se a condicdo singular de cada aluno.

Todo aparato, no entanto, pressupde uma vontade individual dos atores da educacédo,
sem a qual as leis tornam-se meros instrumentos que de nada servirdo, sendo para justificar o
fazer politico. A conscientizagcdo da comunidade escolar e o desejo do educador de mudar a
historia é que fardo o diferencial nesta visdo de que cidadao livre € aquele capaz de acessar 0

seu direito em todos as areas, inclusive na area da educacéo.

1.4 Um olhar do professor sobre a Escola Inclusiva

O professor ¢, sem davida, o ator principal no cenario da escola inclusiva. Com o pro-
cesso de inclusdo em marcha, as escolas, e em particular, as salas de aula, estdo cada vez mais
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diversificadas, e ele precisa compreender o desenvolvimento do aluno e encontrar a melhor
maneira de alcancar uma metodologia que venha garantir ensino de qualidade. Para que isso
aconteca, ele precisa estar capacitado e disposto as possiveis mudancas decorrentes do proces-
so em busca de novas habilidades. Para adquirir as habilidades essenciais de um bom profes-
sor, sabe que precisa investir em formacgédo continuada, que enfatize a sua importancia, tanto
na construgdo do conhecimento, como na criagéo de atitudes e valores do cidadéo.

Com a perspectiva inclusiva nas escolas, o professor precisa estar preparado para re-
ceber a todos os alunos. Diante desta realidade complexa, voltada para o trabalho que atinja
de forma positiva a todos os educandos, parece ser fundamental que os professores que se
encontram envolvidos na escola estejam dispostos a mudar suas concepg¢des, méetodos, prati-
cas e tenham a formacdo como projeto profissional.

Para Mantoan (2003, p. 43), referir-se a uma formacéo inicial e continuada direciona-
da a inclusdo escolar é estar diante de uma proposta de trabalho que ndo se encaixa em uma
especializacdo, extensdo ou atualizacdo de conhecimentos pedagdgicos. Para a autora, “ensi-
nar na perspectiva inclusiva, significa resinificar o papel do professor, da escola, da educacéo
e de praticas pedagdgicas que sdo usuais no contexto excludente do nosso ensino, em todos 0s
seus niveis”.

Escola inclusiva € aquela que percebe e compreende as caréncias, as potencialidades e
0 processo de desenvolvimento e aprendizagem dos alunos. Sabemos que aqueles que ndo tém
acesso a higiene, ao carinho, a atencdo ou a alimentacdo sempre estiveram nas escolas e cons-
tituem um grande nimero quando se fala em excluséo.

Segundo Martins (2006, p. 89), a auténtica inclusdo ndo pode ser desvirtuada por uma
centralidade dos meios em detrimento dos fins, pela priorizacdo de contetdos escolares e de
seus modos de transmissao, deixando intacta a formacéo do aluno, que estes, sim, devem aju-
da-lo a construir representacdes, concepcdes e compreensdes do mundo. Portanto, é preciso
que o processo de incluséo leve em conta a grade de leitura que a pessoa faz do mundo, grade
de leitura que s6 pode ganhar sentido no contexto vivencial do educando. Diz ainda que: “a
abordagem da educacdo inclusiva preconizada pela Declaracdo de Salamanca so terd condi-
cOes de se tornar realidade mediante a adogcdo desta nova ética que exige, em carater de ur-
géncia, que as escolas estejam aptas a poder atender todos os alunos e a oferecer-lhes as me-
Ihores condigdes de uma educagdo de qualidade, a fazer da escola o espaco de inclusdo de
todos os alunos, num clima de bom acolhimento, e sem nenhum tipo de discriminacgdo”.

Sabemos, no entanto, que uma grande vontade de mudanca ainda nédo € suficiente para

que o professor estabeleca as transformag6es necessarias e urgentes de que a escola necessita.
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As leis precisam sair do papel e entrar de forma consequente na escola, dando contor-
nos de qualidade a sala de aula; a qualificacdo pedagdgica e o suporte psicoldgico colocam-se
como elementos prioritarios na busca da inclusdo escolar que ndo pode nada, ou pode muito
pouco, sem a participacdo da familia inserida definitivamente no processo. As politicas publi-
cas devem estabelecer metas concretas e seguras para que o educador desenvolva com digni-
dade o papel transformador da sociedade que comega, necessariamente, dentro de casa.

Neste processo de informacgdes e mudancas, novas exigéncias sao colocadas para a es-
cola, na medida em que os professores se veem como seus atores. Desta forma, falar sobre a
questdo da formacéo e qualificacdo dos professores parece-nos muito complexo, e mesmo
assim, completamente motivador.

Novoa (1992) enuncia que os professores foram acometidos, ao longo da historia, por
defini¢bes diversas até ocorrer uma nova abordagem em relacdo a educacdo e sua profisséo.
Nesse processo, Gonzalez (2002), observa quatro orientacfes conceituais que demarcaram as
acOes formativas dessa categoria profissional.

a) Orientacdo pratica: refere-se a visdo do professor como um artesao e a principal es-
tratégia formativa é a aprendizagem obtida na prética, atraves da qual o professor
vai criando a sua propria forma de trabalho, com regras, métodos e técnicas tam-

bém préprios, ausentes de embasamento tedrico.

b) Orientacdo académica: essa € uma formacdo orientada para o dominio dos concei-
tos e da estrutura disciplinar da matéria ensinada pelo professor, cujo ensino cen-

tra-se na transmissédo de conhecimentos cientificos.

c) Orientacdo tecnoldgica: sob esse enfoque o professor surge como um técnico que
domina as aplicagbes do conhecimento cientifico produzido por outros e transfor-
mado em regras de atuacdo. H&4 uma desarticulacdo entre a formacdo teorica e pra-
tica em que o professor € mero executor de tarefas ou procedimentos tedricos me-
todologicos, pensados e organizados por “especialistas” que “ensinam’ ao profes-

sor “o que” e “como” agir em sala de aula.

d) Orientacdo personalista: nessa orientagdo, volta-se o olhar para os processos bio-
graficos dos professores, que imprimem sua marca pessoal ao ato educativo, no
sentido de que, cada professor desenvolve estratégias peculiares de aproximacéo e
percepcao do fendbmeno educativo. Aprender, portanto, passa a ser mais que adqui-
rir conhecimentos ou habilidades; &, também, um processo de transformacéo e de-

senvolvimento pessoal.
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e) Orientacdo social reconstrucionista: concebe a reflexdo como um instrumento bé-
sico de aprendizagem, que o professor, ao refletir sobre sua prética, estard gerando
algum tipo de conhecimento que podera contribuir para o aprimoramento de sua

acao.

A visdo de uma escola ndo segregadora vem impondo, pois, a articulacdo de novas
concepcodes acerca da formagéo de professores, historicamente calcada em padrdes de turmas
homogéneas. A educacdo inclusiva surge como um territdrio repleto de desafios que irdo exi-
gir do professor mais do que aplicacdo de conhecimentos e técnicas de ensino, requerendo
dele, desprendimento e capacidade de rever teorias e ideias, muitas delas concebidas durante o

seu processo inicial.
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CAPITULO 2

PROBLEMATICA

“O maior desafio para qualquer pensador é enunciar o
problema de tal modo que possa permitir uma solu-
¢ao”.

Bertrand Russell

As argumentacOes anteriores, apresentadas neste trabalho, justificam as razdes que
nos levam a investigar as representacfes que os educadores constroem sobre a aprendizagem
de alunos numa escola inclusiva, observando-se a repercussdo destas em sua vida profissional

e pessoal, de onde chegamos a nossa problematica:

Que RepresentacOes Sociais professores constroem acerca da aprendizagem de alunos

numa escola publica inclusiva?

OBJETO DE ESTUDO

As RepresentacBes Sociais de professores sobre a aprendizagem de alunos numa esco-

la publica inclusiva.

Partimos para a apresentacdo dos objetivos que norteiam esta pesquisa.

OBJETIVOS
2.1 Objetivo Geral

Analisar as Representacdes que professores constroem sobre a aprendizagem de alu-

nos numa escola publica inclusiva.
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2.2 Objetivos Especificos

- Identificar se as RepresentacOes de professores influenciam na aprendizagem de alu-

nos com necessidades educativas especiais numa escola publica inclusiva;

- Colher informacGes sobre as acdes da escola em relacdo ao aluno com necessidades

educativas especiais;

-Verificar como a formacéo docente influencia na atuacdo dos professores que traba-

Iham com alunos que apresentam necessidades educativas especiais.
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CAPITULO 3

METODOLOGIA

“Sem a curiosidade que me move, que me inquieta,
que me insere na busca, nao aprendo nem ensino”.

Paulo Freire

Trata-se de uma pesquisa de natureza qualitativa, visto que ha aspectos da realidade
dos educadores que ndo podem ser simplesmente quantificados, dai porque centraremos o
olhar na compreenséo e explicacdo da dindmica das relagdes sociais.

Foram utilizados varios tipos de procedimentos, como observaces, entrevistas semi-
estruturadas, charges, relatos de experiéncias dos educadores, utilizacdo e analise de filme que
envolve o tema, com o objetivo de possibilitar a caracterizacao das representacbes manifesta-
das por professores durante o trabalho proposto aos alunos com necessidades educativas espe-
ciais, numa escola publica inclusiva. Segundo Minayo (1999), a pesquisa qualitativa trabalha
com o universo de significados, motivos, aspiracdes, crencas, valores e atitudes, o0 que corres-
ponde a um espaco mais aprofundado das relagdes dos processos e dos fenbmenos que podem
ser traduzidos a operacionalizagdes de variaveis.

Na concepcdo de Richardson (1999), a pesquisa qualitativa pode ser caracterizada co-
mo a tentativa de uma compreensdo detalhada dos significados e caracteristicas situacionais
apresentadas pelos entrevistados, em lugar da producdo de medidas quantitativas de caracte-
risticas ou comportamentos.

A presente pesquisa foi realizada com educadores de uma escola publica que trabalha
com educacdo inclusiva na cidade de Jodo Pessoa, no Estado da Paraiba. A abordagem quali-
tativa ‘“‘corresponde a um procedimento mais intuitivo, mas também mais maledvel e mais
adaptéavel, a indices ndo previstos, ou & evolucéo das hipGteses. E valida, sobretudo, na elabo-
racao das deducges especificas sobre um acontecimento ou a uma variavel de inferéncia pre-
cisa, e ndo em inferéncias gerais”. (Bardin, 1977, p.115). Assim, conseguimos, por exemplo,
recorrer & indicadores de frequéncia na sistematizagdo dos resultados, além de categorias mais
descritivas acerca das mensagens dos sujeitos da pesquisa. Desta forma, para desvendarmos o

fendmeno das representacGes sociais no contexto da sala de aula com alunos incluidos, em-
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pregamos uma abordagem de analise do contetdo. De acordo com Minayo (2000), a analise
de contetido € muito mais do que uma técnica de anélise de dados. E uma abordagem metodo-
I6gica com métodos e possibilidades proprias.

Para iniciarmos a pesquisa de campo, entramos em contato com a escola, campo de
pesquisa, em busca da autorizacdo para a execucdo da pesquisa. A coordenagéo, assim como
os professores, logo colocaram-se a disposicdo, o que facilitou todo o processo. A partir da
identificacdo dos professores demos inicio a aplicacdo dos instrumentos principais: a observa-
¢do, o relato de experiéncias, a analise do filme Simples como Amar, cuja tematica incorpora
contelldo a nossa pesquisa. Utilizamos também entrevista semiestruturada, pois se acredita
que com estes instrumentos, a atitude, as opinides e os discursos possam ser percebidos.

Importante citar que o meio social onde os colaboradores estao inseridos foi levado em
conta no momento da anélise dos resultados obtidos. Assim, variaveis como o ambiente de
trabalho, a formacédo profissional, a cultura dos colaboradores também foram considerados.
Segundo Maroja Jales (1998), é preciso que 0 método (caminho) seja vivido pelo pesquisador,
que este também se torne um participante, e ndo um mero espectador, de um drama que se
desenrola fora dele. E, se 0 método é o caminho a percorrer, no proprio percurso se operam as
mudancas. O pesquisador ndo apenas impde seu olhar ao objeto, mas o proprio objeto modifi-
ca o olhar do pesquisador, numa relacdo profundamente rica, incrivelmente dindmica. Nem
um nem outro tém a predominancia, mas caminham lado a lado, construindo o percurso.

Ora, 0 maior interesse do pesquisador esta no prazer de interagir com os elementos da
pesquisa, inserir-se na historia de outros, e por fim encontrar sua prépria historia ali refletida,
e, por que néo dizer, repercutida e redescoberta.

O cerne deste trabalho incide naquilo que nos parece peculiar, Unico, entretanto, em
virtude da complexidade dos sistemas sociais e de suas interdependéncias que remete a invio-
lavel necessidade de um estudo contextualizado, este formato de pesquisa configura-se como
aberto e flexivel.

Convem ressaltar que os resultados obtidos nessa investigacao que pretende identificar
as representacOes sociais de professores acerca da aprendizagem de alunos em processo de
inclusdo, poderdo reaplicar-se em outras instituicbes de ensino, visto que o objetivo da pes-
quisa ndo e encerrar-se em si mesma, mas aliada a outros campos do conhecimento abrir ca-
minhos e possibilidades de reflexdo e mudanca da escola, como canal de transformacéo do ser

humano.
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3.1Universo da pesquisa ou populacao

A pesquisa que empreendemos realizou-se em uma instituicdo de ensino da rede pu-
blica de ensino na cidade de Jodo Pessoa, estado da Paraiba, que denominaremos simplesmen-
te de escola A. A escola escolhida atende aos objetivos propostos pelo projeto por acolher
alunos ditos normais no mesmo ambiente em que atende alunos com deficiéncia; sdo estes
professores 0 objeto da pesquisa. A escola escolhida possui ainda uma estrutura fisica e pe-
dagdgica adequada ao desenvolvimento da referida pesquisa por trabalhar, inclusive, com o
suporte de uma cooperativa educacional que contribui bastante para o éxito das atividades
pedag6gicas da mesma. Atende a comunidade de classe média baixa e alunos oriundos de
outros segmentos sociais que se identificam com o modelo pedagdgico utilizado, caracteriza-
do pelo bom desempenho escolar demonstrado em estatisticas realizadas por érgdos compe-
tentes do estado da Paraiba.

Por se tratar de uma investigacdo de carater qualitativo, trabalhamos com a subjetivi-
dade, com sentimentos intimos, com percepcdes e opinides dos educadores, elementos que
justificam o reduzido ndmero de sujeitos da pesquisa pela natureza de nossa investigacao.

Uma amostragem muito ampliada representaria uma séria dificuldade em lidar com

estes elementos.

3.2 Amostra ou sujeitos da Pesquisa

Professores sdo 0s sujeitos da pesquisa, em numero de 08, que desenvolvem seu traba-
Iho pedagdgico na escola campo de pesquisa localizada no municipio de Jodo Pessoa, Paraiba.

O numero de sujeitos se justifica pela natureza de nossa investigagédo, pois trabalha-
remos com subjetividade, sentimentos intimos, percepcdes e opinides destes educadores, co-

mo ja enfatizamos, com um estudo qualitativo.

3.3 Caracteristicas gerais do municipio de Jodo Pessoa
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Jodo Pessoa é a capital e 0 municipio mais populoso do estado da Paraiba; é também
conhecida como a cidade “onde o sol nasce primeiro”, devido ao fato de no municipio, estar
localizada a Ponta do Seixas, que é o ponto mais oriental das Américas. Jodo Pessoa € a ter-
ceira cidade mais antiga do Brasil e também a ultima a ser fundada no pais no século XVI,
fundada pela ctpula da Fazenda Real numa Capitania Real da Coroa Portuguesa. A cidade é
notavel pelo clima agradavel, por ser a maior em economia e arrecadacao de impostos do es-
tado, pela beleza de suas praias e especialmente pelos belos e varios monumentos de arquite-
tura e arte barroca. Foi fundada em 4 de novembro de 1585 com o0 nome de Nossa Senhora
das Neves. Jodo Pessoa tem 733.154 habitantes, segundo dados recentes do Instituto Brasilei-
ro de Geografia e Estatisticas — IBGE.

Mapa do Estado da Paraiba - Figura 1
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Mapa da cidade de Jo&o Pessoa - Figura 2
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Mapa do Bairro Pedro Gondim, localizacao da escola onde se realizou a pesquisa, na
rua: Manoel Franca, S/N — Jodo Pessoa - Figura 3
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3.4 Contextualizando a escola campo de pesquisa

Inicialmente criada em 1979, a escola campo desta pesquisa foi transformada em Cen-
tro Estadual, através do Decreto Estadual n° 15.664 e reconhecida pelo Conselho Estadual de
Educacéo da Paraiba em, 2001 pela Resolugdo CEE n° 340/2001. Esta localizada a Rua Ores-
tes Lisboa, s/n, no Bairro Pedro Gondim, na regido leste da cidade. A transformacao da escola
em Centro Educacional foi fruto da parceria entre a Secretaria Estadual de Educacéo e Cultura
da Paraiba — SEEC/PB e a Cooperativa de Ensino de Jodo Pessoa Ltda.— CEJP através do
Convénio 166/1992, visando a contribuir com a melhoria da Escola Pablica no estado.
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A Cooperativa, segmento da sociedade civil organizada vem a 19 anos contribuindo
para a oferta de ensino publico de qualidade, realizando um trabalho voltado para a educagédo
inclusiva, contando hoje com 1600 alunos distribuidos em trés turnos. Suas instalagdes ofere-
cem espacos pedagogicos e administrativos diversificados que aqui listamos: Coordenacgéo
administrativa, Secretaria, Reprografia, Setor de manutencdo, que dispde de oficina e limpeza,
Coordenacdo pedagdgica, Servico de Orientacdo Educacional, a escola conta ainda, com uma
profissional de Nutricao.

As salas de aula séo distribuidas em blocos com nomes de bairros da cidade, assim

denominados:

Bloco A (Manaira), dispde de 10 salas para até 35 alunos;
Bloco B (Miramar), dispde de 10 salas para até 35 alunos;
Bloco C (Mangabeira), dispde de 06 salas para até 35 alunos;

Laboratdrios de: Matematica, Lingua Portuguesa, Artes, Sala de Recurso Multifuncional, Sala
de multimidia, Espaco de convivéncia, Pavilhdo, Patio das ceramicas.

Na area de desportos, a escola dispde de: Ginasio coberto com quadra poliesportiva,
Quadra de volei, Quadra de futsal, Campo de futebol e Salas de danca, Biblioteca, Cantina
Cozinha, Almoxarifado e Banheiros. Seu trabalho pedagdgico vai das primeiras séries ao en-
sino médio. Funcionando em trés turnos. Tal estrutura facilita 0 desempenho de todo o corpo
docente que dispde de recursos instrumentais para a realizagao de seu trabalho.
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CAPITULO 4

PROCEDIMENTOS

Sentir primeiro, pensar depois
Perdoar primeiro, julgar depois
Amar primeiro, educar depois
Esquecer primeiro, aprender depois

Libertar primeiro, ensinar depois
Alimentar primeiro, cantar depois

Possuir primeiro, contemplar depois
Agir primeiro, julgar depois

Navegar primeiro, aportar depois
Viver primeiro, morrer depois.

Mario Quintana

Pensando na tipologia da pesquisa, associada aos objetivos propostos para a execucao
desse trabalho, escolhemos alguns instrumentos que servirdo de suporte na coleta dos dados
pesquisados. Entretanto, € importante lembrar que nenhuma técnica isoladamente poderé res-
ponder as questdes de pesquisa e, neste sentindo, é imprescindivel ressaltar que a utilizacdo de
um conjunto metodoldgico coerente, que corresponda aos requisitos da problematica proposta
é que propiciara eficacia no resultado do trabalho, especialmente quando se conhece a dina-
mica e complexidade da pesquisa qualitativa que abre espago para uma quantidade de recur-
sos metodoldgica dada a especificidade desse campo.

A partir das observacOes e didrio de campo, entrevistas e relatos de experiéncias, in-
terpretamos a esséncia contida nas respostas dos participantes da pesquisa, evidenciando o
conteudo e impressdes relatadas pelos participantes quando da apresentagdo do filme “Sim-
ples como amar”. Analisamos, deste modo, passo a passo cada instrumento utilizado na pes-
quisa conforme descrevemos:

Envolvida por questdes sobre como as professoras do ensino regular vém lidando com
a inclusdo numa escola publica, busco alcangar uma compreensdo da experiéncia de ser pro-
fessora na escola inclusiva, isto €, investigar como esse profissional percebe a experiéncia de
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trabalhar junto aos alunos com necessidades educativas especiais num cenario cheio de con-
tradicdes.

Entdo, pesquisar me afigurou algo sem receitas prévias, em que a Unica maneira de
aprender como se faz uma pesquisa € pesquisando. (Richardson,1999).

Buscando a compreensédo do fenémeno social, Minayo (2002) complementa esta viséo,
dizendo que a pesquisa qualitativa, por trabalhar com os motivos, aspiragdes, crencas, valores
e atitudes, tem a possibilidade de aprofundar-se no mundo dos significados das agdes e rela-
¢des humanas. Em sintonia com a abordagem qualitativa, utilizamos a observacéo e a entre-
vista semiestruturada como procedimentos centrais da pesquisa. Descreveremos agora cada

instrumento utilizado na pesquisa:
INSTRUMENTO I - A Observacao:

Para Ludke e André (1986), a observacdo é um recurso importante a ser utilizado pelo
pesquisador quando se trata de pesquisa qualitativa, pois permite que se estabeleca contato
intimo com o universo pesquisado e uma maior aproximacao da perspectiva dos sujeitos, bem
como do significado que atribuem a realidade que os cerca e as proprias acfes. A partir da
observacao, procuramos uma proximidade com as professoras, sujeitos da pesquisa. Isso faci-
litou o estreitamento dos vinculos entre a pesquisadora e as participantes, chegando a um es-
tado de confianca e envolvimento com a pesquisa. Com a realizacdo das observacdes, foi ne-
cessaria a adocdo de um Diario de Campo, onde todas as anotacdes acerca das vivéncias no

cotidiano escolar.

O diario de campo é um instrumento, um recurso pessoal que acompanha o pesquisa-
dor de modo que este pode registrar nele, diariamente, suas concepg¢des, angustias, questio-
namentos e informacfes que, na maioria das vezes ndo sdo obtidas por intermédio da utiliza-
cdo de outras técnicas. (Neto, 2002).

Partimos da observacéo, tendo ja estabelecido um vinculo com as professoras sujeitos
da pesquisa, para outro importante instrumento que foi o relato de experiéncias, momento
em que expressaram suas concepgdes acerca da inclusdo escolar, e puderam, também, exter-
nar suas opinides em relagdo ao processo ensino e aprendizagem da escola escolhida. Este
instrumento funcionou como outro ferramenta introdutoéria a entrevista semiestruturada que,
para o tipo de pesquisa aqui desenvolvida, apresenta-se como uma das mais importantes téc-
nicas utilizadas, um dos melhores instrumentos para coleta de dados. Para Maroja Jales

(1998), basta observar a vida cotidiana para deduzirmos o lugar que ela ocupa: cientistas soci-
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ais, profissionais de imprensa, pesquisadores de marketing, politicos, lideres religiosos, fazem

da entrevista um recurso fundamental para alcangar seus objetivos.
INSTRUMENTO I1 - O Diario de Campo:

Este valioso instrumento constitui parte indissociavel da Observacéo e se faz igual-
mente indispensavel ao trabalho de pesquisa. De acordo com Trivinds (1995 apud Moura et.
al., 1998, p. 154-155), as anotacGes de campo consistem fundamentalmente na descrigéo por
escrito de todas as manifestacOes (verbais, acOes, atitudes...), que o pesquisador observa no

sujeito; as circunstancias fisicas que se considerem necessarias e que estdo em volta deste.

Também as anotag¢des de campo devem registrar “as reflexdes” do investigador que
surjam em face da observacdo dos fendmenos”. Elas representam ou podem representar as
primeiras buscas espontaneas de significados, as primeiras expressoes de explicacdes.

Este instrumento nos serviu de suporte para os registros diarios de todas as observa-
cOes feitas no campo da pesquisa. Estivamos sempre a recorrer a ele para registrar as tantas
informagdes coletadas circunstancialmente, além daquelas obtidas através do uso de outras
técnicas, sejam a respeito das manifestacGes do sujeito, bem como do ambiente. O Diario de
Campo também serviu ainda para registrar as reflexdes e analises originarias das observacoes,
sendo utilizado também como arquivo de questionamentos, significados e explicagdes.

Desta forma, pretendemos implementar nossa pesquisa buscando responder as ques-

tbes anteriormente colocadas.
INSTRUMENTO |11 - O Relato de Experiéncias das Professoras:

Este instrumento da pesquisa se constituiu num recurso tdo importante quanto a anali-
se do filme proposto aos sujeitos da pesquisa; de tal forma que a medida que as professoras
faziam seus relatos de experiéncias, colocavam ali suas impressdes e até desabafos em relacdo
ao trabalho realizado e suas esperancas de trazer para seu cotidiano as mudangas necessarias
ao avanco das metodologias pedagdgicas numa escola que se caracteriza por ser inclusiva.

A pesquisa qualitativa verifica uma relacdo dindmica entre 0 mundo real e o sujeito,
isto &, um vinculo indissociavel entre 0 mundo objetivo e a subjetividade do individuo que
ndo pode ser traduzido em nuameros. (Minayo, 2007). A interpretacdo dos fenémenos e a atri-
buicdo de significados sdo basicas no processo de pesquisa qualitativa. Ndo requer o uso de
métodos e técnicas estatisticas.

O ambiente natural ¢ a fonte direta para coleta de dados e o pesquisador é o instrumen-

to-chave. O processo e seu significado sdo os focos principais de abordagem (Lakatos et al.,
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1986). A pesquisa que empreendemos, portanto, € de carater qualitativo, sendo utilizados os
instrumentos acima descritos. A metodologia se apresenta como o caminho que trilhamos para

alcancar os objetivos propostos.
INSTRUMENTO IV - A Entrevista:

Diferentemente das técnicas dos questionarios, dos formularios, da pesquisa de opini-
do, a entrevista, se bem conduzida, permite uma excelente interacdo entre o pesquisador e 0
pesquisado. Se a entrevista ndo foi totalmente estruturada, mas deixou lugar para a livre ex-
pressdo, 0s resultados certamente serdo muito compensadores. O entrevistador deve, por
exemplo, demonstrar um grande respeito pelo entrevistado, ndo querendo obter, a todo custo,
respostas que ele, o entrevistador, julga importante saber. Respeitar horéarios, garantir o sigilo
das respostas, compreender o universo e o horizonte intelectual do sujeito sdo aspectos fun-
damentais da entrevista.

Do mesmo modo o entrevistador deve ser dotado de uma boa capacidade de ouvir o
entrevistado, de ndo forcar suas respostas, de respeitar seu ritmo, criando um clima de confi-
anca e aceitacdo. Somente desta maneira a pessoa entrevistada responderd com tranquilidade,

pois percebe que ndo estd sendo manipulada ou simplesmente utilizada pelo entrevistador.

INSTRUMENTO V - Assistindo a um filme e refletindo o cotidiano de nossa esco-

la-campo de pesquisa

Anélise do filme “Simples como amar”. Este filme trata das dificuldades e conquistas
de um casal de jovens, ambos portadores de déficit intelectual, sua convivéncia com a familia,

Seus amigos, 0s preconceitos na escola, no trabalho e na comunidade em que vivem.

A apresentacdo deste filme as professoras, sujeitos da pesquisa, teve como objetivo
perceber suas concepgdes acerca do processo de incluséo tendo com ilustracdo aspectos co-
mo: afeto, sexualidade, preconceitos dentro da prépria familia e na sociedade, assim como a
desmistificacdo da deficiéncia como impossibilidade para a realizacdo de projetos pessoais da

pessoa com deficiéncia na vida adulta.
INSTRUMENTO VI — ANALISE DO DESENHO

O desenho se apresenta como um dos meios privilegiados de comunicacdo que o indi-
viduo dispde para se expressar. Desenhando, a pessoa se revela, expressa 0s sentimentos, a
capacidade intelectual, a atitude perceptiva, 0 gosto estético e o desenvolvimento fisico e so-
cial. (Lowenfeld, 1976).

Universidade Luséfona de Humanidades e Tecnologias — Instituto de Educacéo



Maria Mendes — RepresentacBes Sociais que professores constroem sobre a aprendizagem de alunos
numa escola inclusiva: um cenario de contradi¢es 50

Desenhar é uma atividade criadora que implica numa capacidade de pensamento sim-
bolico. O gesto grafico, a maneira como nos expressamos a partir do desenho, das cores e das
formas, exprimimos certos elementos do estado emocional. O desenho € um dos meios de se
entrar em contato com a crianca, podendo ser considerado como mediador nas relagdes que

com ela se estabelece. (Winnicott, 1984).

Para tal representacdo selecionamos alguns desenhos das professoras sujeitos da pes-
quisa com o intuito de observar suas impressdes sobre a vida, a cotidiano e sentimentos ine-
rentes ao ser humano.

Desde os tempos imemoriais, 0 desenho é uma das formas mais empregadas pelos
homens para expressar ou representar o mundo onde habitam. Das imagens presentes nas ca-
vernas do garatugismo, passando pelo grafitismo até as expressdes mais abstratas, o ser hu-
mano sempre quis comunicar-se, fazer-se presente, e enviar as mensagens aos outros, repre-
sentar 0 meio em que vive, os estados da alma que experiéncia.

O desenho é uma manifestacdo semiotica tipica de uma fase simbdlica, como afirmam
Piaget e Inhelder (1973), presente no desenvolvimento humano. Em Vygotsky (1988), o dese-
nho pode ser compreendido como um ato que vem antes da escrita.

Os povos pré-histéricos (anteriores a conquista da escrita o utilizavam como um estéa-
gio anterior a conquista da escrita) o utilizavam como um estagio anterior ao periodo da com-
pleta motricidade. Em outras palavras, a representacdo grafica é quase uma prévia do pensa-
mento racional, pois sem possuir as ferramentas da logica e da organizacdo mental, 0 homem
se valia de um instrumento para explicar e interagir com o mundo que cercava, isto €, o dese-
nho.

Desta forma, pedimos as professoras, sujeitos do estudo, que por um desenho, expres-
sassem como concebiam a inclusdo, uma vez que trabalham com criancas incluidas numa
escola considerada como normal ou regular.

Os desenhos indicam bem como essas professoras chegam a representar o principio
da incluséo que ndo deixam de refletir todo o conjunto de teorias sobre o tema.

Consideramos também que é perfeitamente valido que um néo especialista pode anali-
sar um desenho, pode tentar decifrar o que este representa, uma vez que a expressao grafica
é a primeira grande manifestacdo do homem diante dos enigmas de sua existéncia, a primeira
grande presenca simbdlica no seu processo de construcdo do conhecimento, como bem ressal-
tou Pillar (1996).
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Em qualquer idade, em qualquer fase do seu desenvolvimento, o ser humano represen-
ta por meio de imagem a cultura na qual esta mergulhado. Parece que ao desenhar, estamos
tentando falar utilizando outro meio, outro instrumento. O grafismo ndo é somente um meio
de comunicacdo, mas uma maneira que encontramos para explicar o mundo no qual estamos

enraizados. Desenhar também ¢é falar, também é exercitar o pensamento. (Anzieu,1989).
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CAPITULO 5

ANALISE DOS DADOS COLETADOS NA PESQUISA DE CAMPO

A partir dos dados coletados efetuamos a andlise e interpretacdo dos mesmos. Este
momento da pesquisa foi criteriosamente registrado por tratar-se da fase do trabalho que con-
siste no cerne de qualquer pesquisa, j& que todas as etapas anteriores visam a sua realizagéo.

A interpretacdo dos dados, portanto, ndo se constitui tarefa facil e requer do pesquisa-
dor competéncia e cuidado especial, que deve ter as condi¢cdes preliminares exigidas numa
investigacdo cientifica, dentre elas, nivel de conhecimento, criatividade, determinagdo, bom
senso e criticidade para que possa haver uma segura analise e verificacdo adequadas entre o0s
dados obtidos e 0 modelo tedrico proposto.

A andlise dos dados €, portanto, um conjunto de procedimentos que se constituird na
sumarizacao e elaboragdo das conclusfes. No entanto, é oportuno colocar que os resultados da
pesquisa ndo tém carater definitivo, j& que a propria dindmica das relagdes sociais permite

novas interacfes pessoais, sempre a permitir novos olhares sobre a investigacao.

E ali na concretude do real, no cotidiano de muitas facetas que o encarnado, n&o o
abstrato homem da especulacéo esté inteiro-emogdo, afeto, pensamento, compor-
tamentos... Ali na realidade pré-reflexiva da cotidianidade, estdo seu passado e seu
presente articulados na sua pessoa. Mais que isso, o cotidiano é o lécus da interces-
sdo dos processos sociais e da subjetividade. Portanto ali, nas “banalidades” do dia
a dia, nos atos a toa, estdo presentes a biografia social do homem, da cultura, das
ideologias e dos fendmenos sociais em geral. Sera possivel captar essa complexi-
dade toda? (Pimentel, 1996, p.23).

Para analisar os pontos mais importantes e auxiliar nas elucidagdes, contamos com
quadros de registros das respostas obtidas nos instrumentos da pesquisa. Esses registros apon-
tam para os objetivos atingidos na sua totalidade, e nos da uma visdo do trabalho desenvolvi-
do na escola, sob o0 ponto de vista dos sujeitos da pesquisa.

O primeiro instrumento da pesquisa por nos utilizados teve uma importancia funda-
mental para a realizacdo dos demais instrumentos. Foi a partir da Observacao que nosso tra-
balho foi se configurando, crescendo e nos oferecendo um suporte necessario para 0S momen-

tos seguintes da pesquisa. Pela observagdo o investigador tem a possibilidade de conviver
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diretamente com o objeto da pesquisa, analisando criteriosamente as muitas variaveis que
constituem o contexto no qual 0 mesmo se encontra inserido. Este fato coloca a observagéo
numa posicdo de vantagem com relacdo a outros instrumentos de coleta de dados, posto que
possibilita 0 acesso a informacdes que outros instrumentos ndo conseguem revelar.

O segundo instrumento da pesquisa, 0 Diario de Campo, no nosso entender, constitui
parte indissociavel da Observacéao e se faz igualmente indispensavel ao trabalho de pesquisa.
Este instrumento serviu-nos de suporte para os registros diarios de todas as observacdes reali-
zadas no campo da pesquisa. Além disso, no Diario de Campo também foram registradas as
reflexGes e andlises originarias das observagdes, servindo de arquivo de questionamentos,
significados e explicagfes. Sao esses momentos relacionais, aliado as praticas que constituem
o trabalho de campo.

O terceiro instrumento de coleta de dados utilizado buscou perceber a compreensao
das professoras, sujeitos da pesquisa, a partir do Relato de Experiéncias, no seu trabalho com
a educacdo inclusiva na escola campo, aqui denominada de escola A.

O quadro abaixo apresenta a sistematizacdo das respostas coletadas

Sujeito 1 Iniciou o trabalho com educagdo inclusiva ao receber um aluno com viséo
subnormal. Realizou um projeto onde conseguiu, com a aprovagdo do
MEC, implantar um Gibi em Braille. Sente-se realizada no trabalho, ainda

gue considerando haver muitos obstaculos no processo de incluséo.

Sujeito 2 Considera que nada é mais importante em sua profissdo do que a experi-

éncia com “criangas especiais”;

Teve em seu trabalho o maior desafio ao trabalhar com crianga com mul-
tipla deficiéncia, o que Ihe proporcionou criar estratégias de ensino para

facilitar o exercicio da profissdo em sala de aula.
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Sujeito 3 A utilizacdo de material ludico, o mais colorido possivel, facilita e da qua-

lidade ao trabalho com criancas especiais e ajuda a motivar o aluno;

Falta qualificagé@o para os educadores exercerem bem seu papel em sala de

aula;

Acha importante exercitar a sensibilidade dos alunos para melhorar o de-

sempenho da sala de aula.

Sujeito 4 Sentimento de realizagéo a partir do trabalho desafiador de educar inclu-

indo criangas com deficiéncia;

Sentimento contraditorio quanto ao desempenho dos alunos com deficién-

cia e os ditos normais na mesma sala de aula.

Sujeito 5 Interessa-se por experiéncias educacionais que incluam a exploracdo das

potencialidades do aluno com deficiéncia;

Considera que a escola ja demonstra avancgos quanto ao trabalho com edu-

cac¢ao inclusiva, mas nao tem uma visao “romantica” da inclusao.

Sujeito 6 Comegou trabalhando no improviso, com muita dificuldade, tipo: “ensaio

e erro’’;
N&o recebeu treinamento para trabalhar com criangas com deficiéncia;
Sempre tentou incluir a familia do educando no processo escolar;

Questiona as leis que falam de educacéo inclusiva no pais.

Sujeito 7 Trabalha com a necessidade de romper com a ideia de homogeneidade de

tarefas em sala de aula;

Vé a importancia de conscientizacdo da comunidade escolar para a inclu-

sdo dos alunos com deficiéncia.
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Sujeito 8 Encantamento em trabalhar com a diversidade dos alunos;

Pouco investimento dos poderes publicos na capacitacdo dos Educadores

que trabalham com educacéo inclusiva.

Fonte: Roteiro para andlise do Relato de Experiéncias das professoras

O que observamos neste quadro representativo é que as professoras demonstram inte-
resse em trabalhar com a categoria de alunos especiais, no entanto se ressentem de uma capa-
citacdo. As respostas dadas mostram uma postura positiva em relagdo a perspectiva de inclu-
séo. Percebemos na fala das educadoras que ainda falta uma énfase no trabalho cooperativo,
na efetiva presenca das familias, como parte integrante da escola.

E importante salientar que a heterogeneidade da clientela gera um espaco de necessi-
dade do dialogo, da solidariedade, do espirito critico e do estimulo a criatividade. Observamos
ainda que as professoras sdo questionadoras em seu trabalho junto aos educandos com neces-
sidades especiais, sempre buscando o cumprimento das leis que favorecem a inclusdo destes.
Em espacos de convivéncia, mantém uma postura de coleguismo no ambiente escolar e de-
monstram colaboracdo matua. De acordo com Mantoan (2003), respeitar o aluno para que este
possa aprender de acordo com suas possibilidades e limitacGes também é necessario quando
se busca uma educacdo para todos, pois as pessoas crescem e desenvolvem-se com diferentes
oportunidades, sejam elas de estimulos, afetos, higiene, atencéo, estruturas e outros.

Observamos, ainda, neste quadro, que algumas professoras trabalham com as criancas
com necessidades especiais na tentativa de acertar, sem, contudo, utilizar uma metodologia
especifica para cada dificuldade apresentada pelo aluno, como fica evidente no caso da pro-
fessora denominada de sujeito n° 6, quando fala que comecou a trabalhar em educacéo inclu-
siva com “ensaio e erro”. Outra observagdo interessante a salientar é o caso da professora
denominada nesta pesquisa de sujeito n® 5, que diz ndo ter uma “visdo romantica” do trabalho
que faz, que se interessa pelas experiéncias dos alunos, considerando seu potencial e seus
avangos, mas que espera da escola mais investimentos em todos os aspectos; alias, esta tam-
bém é a opinido das demais professoras, que apesar de destacarem a instrumentalizacdo da
escola e da acessibilidade existente, ressaltam que ainda se fazem necessarios muitos avangos
do ponto de vista da capacitagdo e conscientizacdo da comunidade escolar e da familia, no
sentido de acreditar na possibilidade de mudanga. Torna-se claro que a inclusdo escolar € um
desafio a ser vencido cotidianamente, no ambiente escolar, e que isso S0 acontecera a partir de
um trabalho mutuo que estd fundamentado no comprometimento de todos.
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Concluimos que h& uma necessidade de investimentos em qualificacdo, desejo de efe-
tivar as mudancas necessarias no ambiente escolar, e que a segregacdo € um risco que corre-
mos quando ndo buscamos novas formas de inclusao, e que s6 a cooperacao e o envolvimento
de todas as esferas escolares possibilitardo a realizacdo das mudancas decorrentes desse novo
paradigma educacional.

A escola apresenta um panorama onde as situa¢Ges de inclusdo se sobressaem aquelas
de segregacdo. Ha um modo coletivo de perceber a diversidade humana que torna capaz a
percepcao de problemas que sdo tratados nas discussdes em grupos, chamados grupos de as-
sessoria. Os problemas séo levados ao grupo, discutidos. e as solugdes, pensadas coletivamen-
te.

INSTRUMENTO 111

A escolha desse instrumento de pesquisa nos possibilitou a percep¢do de importantes
aspectos ligados a compreensao que 0s sujeitos da pesquisa tém a respeito da insercdo de pes-
soas com deficiéncias no cotidiano familiar, na sociedade, bem como a importancia destes
elementos para o exercicio da independéncia de pessoas com limitacGes e os preconceitos
existentes quando da busca de seus direitos. A analise do filme “Simples como amar” foi uma
alternativa de dar fala as professoras, oferecendo-nos um valioso instrumento de captacdo das
representacdes dos referidos sujeitos da pesquisa.

ASSISTINDO A UM FILME E REFLETINDO O COTIDIANO DE NOSSA
ESCOLA-CAMPO DE PESQUISA:

Respostas das professoras:

1. Que aspectos do filme mais chamaram a sua atengao?

Sujeito 1 O fato de abordar a histéria de familias de pessoas com deficiéncias.
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Sujeito 2 A atitude de superprotecédo por parte da mée da Kate, evidenciando suas limi-
tacoes.
Sujeito 3 A atitude de superacgdo da mae apos relutar em aceitar a condigdo de deficien-
te da filha.
Sujeito 4 O preconceito velado da mée em relacdo a filha com deficiéncia.
Sujeito 5 A visdo distorcida da vida cotidiana da pessoa com deficiéncia em familia.
Sujeito 6 O contexto familiar da protagonista (Kate), com pai alcodlatra, irma homos-
sexual e mae neurotica.
Sujeito 7 Chamou a atencdo a independéncia de Kate, apesar das limitacGes evidentes.
Sujeito 8 A dificuldade da m&e em aceitar a deficiéncia da filha, Kate.

Fonte: Roteiro de analise do filme “Simples como amar”

Neste quadro, em que a pergunta concentra o interesse em perceber o sentimento das
professoras diante de uma historia que poderia ser a de qualquer pessoa comum, as respostas,
em sua totalidade, apontam a familia e como esta se comporta nas situac@es do cotidiano, que
problemas ligados a superagdo de preconceitos, superprotecdao ao filho mais “fragil”, aceita-
cao da diversidade sexual dentro da prdpria casa, sdo comuns no filme e percebidos pelas co-
laboradoras desta pesquisa. Aspectos que vistos na vida real sdo elementos geradores da ne-
cessidade de inclusdo. Tal processo de inclusdo comeca em casa, na postura dos familiares e

caminham na direcdo da escola.

2. Em que cenas vocé observou situagdes de inclusdo?

Sujeito 1 A cena em que as irmds estudam numa mesma escola profissionalizante,

participando das mesmas atividades.

Sujeito 2 A cena em que o protagonista, Daniel, trabalha na padaria.
Sujeito 3 Quando Daniel ingressa na banda de musica, e € aceito pelos colegas.
Sujeito 4 Quando Kate e Daniel s&o matriculados numa escola com colegas ditos “nor-
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mais”.
Sujeito 5 O convite de Kate a namorada da irm& para participar de seu casamento com
Daniel.
Sujeito 6 Na cena em que Kate € aceita numa escola comum.
Sujeito 7 Em algumas cenas de reunido com a familia.
Sujeito 8 Quando estéo todos reunidos em familia.

Fonte: Roteiro de andlise do filme “Simples como amar”

O quadro acima p6e o foco em um dos aspectos mais importantes da pesquisa, que € a
forma como a incluséo dos personagens se realiza, tanto na familia, quanto em situacdes soci-
ais e profissionais. As respostas sdo praticamente homogéneas deixando claro que ha um es-
forco dos demais personagens de promoverem a integracdo dos protagonistas da histdria nas
diversas situacfes. Para analise deste quadro, consideramos importante resgatar o posiciona-
mento de Mantoan (2003), que nos esclarece o uso dos conceitos de incluséo e integracao,
dando-lhe as diferentes conotacdes.

Segundo a autora, apesar da semelhanca entre os vocabulos, estes sdo empregados pa-
ra expressar situacGes diferentes e se fundamentam em posicionamentos tedricos-
metodoldgicos divergentes. De acordo com Mantoan (2003), a integracdo ocorre quando a
escola ndo muda como um todo, mas quando as pessoas tém de mudar para se adaptarem as
exigéncias. O tema, que no filme é tratado com humor, evidencia aspectos interessantes onde
0 processo de inclusdo se faz necessario para dar leveza ao cotidiano e a aceitacdo de pessoas
com deficiéncia em familia. Importante citar que a medida que as pessoas vdo enxergando
com resiliéncia suas préprias limitagcdes vao abrindo espago para o sentimento de incluséo,
necessario para a concretizacdo da aceitacdo humana. O filme traduz o sentimento natural das
pessoas que convivem com esta categoria humana, e da ao telespectador a possibilidade de
reflexdo de suas atitudes frente a diversidade do homem na sociedade: escolar, familiar e pro-

fissional.
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3. Em que cenas vocé observou situacdes de preconceito em relagdo aos jovens pro-
tagonistas?
Sujeito 1 Na cena do noivado, quando a mée superprotege tanto a filha que termina agin-

do de maneira preconceituosa.

Sujeito 2 Quando Daniel ¢ chamado de “retardado” por colegas da escola.

Sujeito 3 Na festa de Natal quando ndo entenderam as declaragdes de amor de Daniel
para Kate.

Sujeito 4 Em situagbes como o namoro e o tratamento dos colegas de Daniel quando o

mesmo arrumou emprego.

Sujeito 5 Na cena em que Daniel e Kate tentam alugar apartamento, e o funcionario se

nega a fazer o negécio.

Sujeito 6 Na festa de noivado da irmé de Kate; Daniel é ridicularizado por querer decla-

rar seu amor a Kate.

Sujeito 7 Na cena em que Kate demonstra o desejo de morar sozinha.
Sujeito 8 No momento em que a protagonista procura se matricular na escola profissiona-
lizante.

Fonte: Roteiro de andlise do filme “Simples como amar”

A terceira questdo, aqui explicitada no quadro em foco, constituiu-se no instrumento
de coleta de dados que verificou as formas de preconceito evidenciadas no decorrer da histo-

ria, e como as professoras observaram tais atitudes e suas posi¢oes a respeito das mesmas.

Observou-se que um fato que chamou a atencdo de algumas professoras foram as ce-
nas em que palavras como, por exemplo: “retardado”, “incapaz”, sdo vistas e sentidas como
depreciativas, tomando uma direcdo de exclusdo pelo simples significado da palavra. Tal po-
sicionamento por parte dos atores da historia da conta da necessidade de se romper com a
pratica de utilizacdo de certos termos ainda comuns no cotidiano na convivéncia com pessoas
com algum tipo de deficiéncia. As professoras sujeitos da pesquisa relatam cenas de precon-
ceito a partir de uma visdo individualizada; é o que fica caracterizado na forma como respon-

deram a esta questdo, pois cada uma delas observou de um ponto de vista bem particular, sem,
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contudo, deixar de explicitar o preconceito que é evidente mesmo entre pessoas do convivio

mais proximo dos atores da historia.

4. O que vocé viu de interessante e de menos interessante no filme, segundo seu pon-

to de vista?

Sujeito 1 Achei muito interessante o filme tratar da historia de pessoas especiais.
Preferia outro final.

Sujeito 2 Chamou a minha atencdo o fato de a protagonista, mesmo sendo uma pessoa
com deficiéncia, ser tdo determinada. J& as suas irmas pareciam nao ter vontade
propria.

Sujeito 3 O momento mais interessante do filme é quando Kate discute com sua mée e
diz que, mesmo ndo sabendo jogar ténis, sabe amar.

Sujeito 4 O mais interessante é a forma como o filme mostra as conquistas das pessoas
com deficiéncias.

Sujeito 5 Como o filme mostrou as conquistas de Kate e Daniel, apesar de serem pessoas
especiais.

Sujeito 6 Achei interessante o filme tratar da temética da homossexualidade, também.

Sujeito 7 O momento mais interessante do filme é quando os protagonistas se percebem
apaixonados.

Sujeito 8 Muito interessante a determinacdo de Daniel, quando quer se aproximar de Ka-
te.

Fonte: Roteiro de analise do filme “Simples como amar”

Constatamos, a partir deste quadro, que um numero significativo de professoras utili-
zou em suas respostas elementos coincidentes em relagdo a pergunta que objetivava observar
0 ponto de vista das colaboradoras nas cenas em que aspectos relacionadas a emocao e a afe-
tividade ficavam evidentes. Quase que de forma unénime, responderam a pergunta com uma
carga afetiva que demonstra o nivel de expectativa das pessoas quando se trata da sexualidade
de pessoas com deficiéncia.

Dentre as respostas, também se percebe o quanto a busca de autonomia dos protago-

nistas da historia chama a atengéo do telespectador, pela necessidade de os personagens resol-
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verem problemas e conflitos pertinentes a qualquer ser humano, independentemente de sua

situacdo intelectual; isso fica evidente quando do confronto da personagem Kate com sua

mée, e na aceitacdo das irmas em situacdes comuns do ambiente familiar.

5. Que cenas que provocaram manifestacGes positivas ou negativas em vocé?

Sujeito 1 Vi como positiva a insisténcia dos protagonistas em alcancar seus objetivos.

Sujeito 2 A manifestacdo positiva foi quando a mae decide conversar com Kate sobre
sexo. A manifestacdo negativa, quando a mae ndo consegue continuar a conver-
sa.

Sujeito 3 Uma manifestacdo positiva é a cena em que Kate convida a irma para seu casa-
mento, e inclui a namorada desta.

Sujeito 4 O convite feito a irma homossexual para seu casamento, pareceu-me uma mani-
festacdo positiva.

Sujeito 5 Uma manifestacdo positiva foi quando os protagonistas decidiram casar, apesar
das suas limitagdes.

Sujeito 6 | Uma cena em que a mée de Kate a chama para dancar, € uma manifestagdo po-
sitiva.

Sujeito 7 Uma manifestacdo positiva € a demonstracéo de afeto do pai de Kate por ela. A
inseguranca da mée quando a filha tenta interagir com outras pessoas me pare-
ceu uma manifestacdo negativa.

Sujeito 8 Uma manifestagdo positiva é a determinacdo dos protagonistas em conseguir

sua independéncia. Negativo é o preconceito da mée.

Fonte: Roteiro de andlise do filme “Simples como amar”

Neste quadro, da para perceber com clareza que as professoras, sujeitos da pesquisa,

enfatizaram aspectos explorados no filme muito comuns em situagdes de convivéncia famili-

ar, que sao perceptiveis, também, a forma sensivel dos pais da garota da histéria em pauta, por

ocasido de cenas em que ambos 0s pais apresentam uma certa benevoléncia quando se depa-

ram com situacdes e atitudes proprias de pessoas com deficiéncia na familia. Isso fica claro
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na demonstragéo da opini&o de parte das professoras que veem como positivas as demonstra-
cOes de afeto, mesmo que tais cenas apresentem a figura da mée como alguém insegura diante
de situacBes como a possibilidade do casamento entre duas pessoas com déficit intelectual, ou

quando observam como negativas as situagdes em que o preconceito se evidencia em familia.

6. Na sua opinido, ha limitacdes quanto as questdes afetivas, ligadas ao fato de o

casal de protagonistas portar um déficit intelectual? Em que cenas isso fica evidente?

Sujeito 1 Sim. No fato de eles precisarem ler para entender as questdes sexuais. Fica evi-

dente a dificuldade de ambos os pais em entender o processo pelo qual passava

a filha.
Sujeito 2 Na cena em que 0s protagonistas, para fazerem sexo, precisam ler o “manual”.
Sujeito 3 Sim. Quando a mée se opde ao casamento pelo fato de Kate e Daniel portarem

uma deficiéncia.

Sujeito 4 A dificuldade dos pais em aceitar 0 namoro e casamento dos jovens por serem
deficientes intelectuais.

Sujeito 5 Fica evidente em varias cenas, mas chama a atencédo o fato de ndo aceitarem o

namoro de Kate e Daniel.

Sujeito 6 Fica evidente a dificuldade de manifestarem sua afetividade, por exemplo:
quando Daniel e Kate brigam, e perdem o controle em publico.

Sujeito 7 Na dificuldade de conseguir emprego por tratar-se de pessoas com deficiéncia.

Sujeito 8 Nas cenas em que envolvia sexo.

Fonte: Roteiro de andlise do filme “Simples como amar”

Neste quadro é possivel perceber o quanto é complexo o aspecto da sexualidade da
pessoa com deficiéncia, principalmente no que diz respeito a independéncia do casal. As pro-
fessoras apresentam em suas respostas uma homogeneidade quando o filme trata da questdo
da autonomia de pessoas com deficiéncia; tal autonomia requer um apoio fundamental da fa-

milia que, de forma esclarecida, devera oferecer suporte ao casal, sem, contudo, colocar obs-
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taculos ao desejo de pessoas com limitagfes sentirem os mesmos desejos e necessidades afe-
tivas e sexuais das pessoas ditas normais.

A diferenca imposta pelo preconceito, por vezes, é maior do que a propria incapacida-
de de convivéncia entre esta categoria de pessoas. As professoras apresentam respostas seme-
Ihantes neste quadro observando em sua visdo de educadoras o desafio de conviver com pes-
soas com limitacOes, seja no campo intelectual, seja no fato de serem os dois protagonistas
portadores de deficiéncia, mas com as mesmas aspiracfes de outros jovens. Nos deparamos ai
com um outro paradigma, que aqui vemos como pertinente comentar, que € o fato de ambos
0s personagens ndo terem as informacdes necessarias acerca da sexualidade, que de forma

natural aflora como em qualquer ser humano dito normal.

7. Como vocé vé a conduta dos pais da jovem Kate e de suas irmas quando de sua

volta para casa?

Sujeito 1 As irmas demonstram tranquilidade enquanto os pais mostram dificuldade em

aceitar a filha no convivio familiar.

Sujeito 2 Conduta natural e afetuosa por parte das irméas, mas hostil por parte da mée.
Sujeito 3 Hé aceitagdo por parte das irmds e dificuldade de aceitacdo por parte da mée.
Sujeito 4 A atitude de superprotecdo do pai demonstra toda a dificuldade de aceitar as

limitagdes da filha.

Sujeito 5 A mée demonstra dificuldade em conviver com a filha deficiente.

Sujeito 6 Dé& a impressdo que a volta da filha (Kate) modificou a rotina da casa, causando

conflito familiar.

Sujeito 7 A mae sente dificuldade em tratar com a filha, e demonstra isso ao reconhecer

sua “incapacidade” de lidar com as limitagdes da mesma.

Sujeito 8 A superprotecdo dos pais parece querer compensar a culpa por ter levado a filha

a escola para pessoas especiais.

Fonte: Roteiro de andlise do filme “Simples como amar”

A sétima questdo do instrumento de coleta de dados utilizado teve por objetivo identi-

ficar a percepgéo das professoras entrevistadas em relagdo a inclusdo familiar da personagem
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Kate, quando da volta da escola especial em que estava internada, para sua casa. E possivel
perceber que ha uma homogeneidade nas respostas e que todas tém seu foco de observacgao no
conflito gerado pelo retorno da jovem Kate. A mudanca de rotina da casa se torna clara apesar
da demonstracdo de todos em querer deixar Kate a vontade. Também fica claro o conflito
vivenciado pela mée ao reencontrar a filha que difere em postura, comportamento e aparéncia,
das demais filhas que moravam em casa. Importante salientar a posi¢céo da professora (Sujeito
2), que chega a perceber como hostil a recep¢do da mae. Ainda neste quadro de respostas,
evidencia-se o desejo do pai em “incluir” a filha recém-chegada, na forma de seu comporta-
mento de superprotecdo, o que é perceptivel quando ambos os pais estdo na mesma cena. Cer-
tamente que o filme mostra com clareza, mas também com leveza, a dificuldade de inclusdo
gue denota um processo e nunca uma atitude estangue, seja na familia, na comunidade escolar

ou na sociedade em geral.

8. Como educadora de uma escola inclusiva, vocé acha que o filme abordou de for-

ma educativa o tema da sexualidade de pessoas com deficiéncia? Por qué?

Sujeito 1 Na minha opini&o o filme no é educativo. E apenas uma historia de amor.
Mas acho que pode ajudar os pais quanto a abordagem do tema sexualidade

de pessoas com deficiéncia.

Sujeito 2 Acho que o filme tratou de temas importantes, inclusive a sexualidade de

pessoas com deficiéncia, de maneira educativa.

Sujeito 3 Considero o filme educativo quando leva em consideragdo as orientagdes
recebidas pela jovem Kate, na escola onde estudava, antes de voltar para

casa.

Sujeito 4 Sim. Apesar das limitagbes, Kate demonstra ter recebido uma orientacdo

adequada na escola para pessoas especiais.

Sujeito 5 Sim. O filme é educativo e mostra isso de forma sutil e com simplicidade.

Sujeito 6 Sim. Na minha opinido, as questdes foram abordadas com humor e simpli-

cidade, mas de forma educativa.

Sujeito 7 Sim. D& para perceber que Kate recebeu orientagcdo sobre sexo, na escola,
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ao contrario de seu par, Daniel.

Sujeito 8 Sim. Considero que o filme faz uma abordagem educativa.

Fonte: Roteiro de analise do filme “Simples como amar”

A questdo de numero 8 do instrumento de coleta de dados utilizado teve como objetivo
identificar a percepc¢do das professoras, sujeitos da pesquisa, quanto ao aspecto da educacéo
partindo do pressuposto de que o filme se utiliza de situagdes do cotidiano para mostrar que
pode ser também, um instrumento educativo. Com excec¢do da professora de niumero 1 (sujeito
1), todas vém na historia de Kate e Daniel, elementos vistos de forma educativa, o que fica
evidente em cenas onde o tema sexualidade é tratado com simplicidade e humor, favorecendo,
assim, a compreensdo de tdo importante aspecto da vida humana, e de maneira especial, na
vida de pessoas com deficiéncia, dado o fato desses individuos, por vezes ndo demonstrarem
na medida dos ditos normais, alguns preconceitos e pudores proprios da educacdo comumente
estabelecida pela sociedade. O quadro apresenta, portanto, a opinido das professoras, quanto
ao aspecto da sexualidade, deixando claro que esta € uma questdo de grande importancia e
que deve ser encarada sem preconceitos ou subterflgios, tanto na familia quanto na comuni-

dade escolar.

Q. Na sua opinido, as potencialidades dos protagonistas sdo exploradas do ponto de

vista da diversidade humana? Quando isso se evidencia?

Sujeito 1 | Sim. Demonstrada na insisténcia dos personagens para enfrentar suas limita-

coes.

Sujeito 2 | Sim. Na cena em que Kate estd na aula de informatica, no seu esforgo reconhe-

cido quando de sua aprovacao.

Sujeito 3 | Sim. Quando Kate se esforga para ser aprovada na escola profissionalizante.

Sujeito 4 | Sim. Quando decidem morar sozinhos.

Sujeito 5 | Sim. Nas cenas em que 0s personagens sdo aceitos com sua deficiéncia na co-

munidade escolar e em algumas cenas, em familia.

Sujeito 6 | Sim. A partir do momento que 0s personagens entenderam que tinham limita-
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¢Oes, mas que podiam realizar coisas, apesar disso.

Sujeito 7 | Sim. Em cenas como a que o casal mora sozinho, apesar do apoio das familias.

Sujeito 8 | Sim. Quando por morarem sozinhos, precisam tomar decisdes.

Fonte: Roteiro de andlise do filme “Simples como amar”

No que se refere a exploracdo das potencialidades dos personagens do filme, bem co-
mo do ponto de vista da diversidade humana, este quadro aponta as observacoes das professo-
ras, que apresentam homogeneidade nas respostas. Na perspectiva de todas as colaboradoras a
diversidade humana foi tratada no filme levando em conta as potencialidades dos personagens
em sua necessidade de independéncia. Na tentativa de solucionar seus problemas e cuidar um
do outro, Daniel e Kate demonstram a capacidade de, com o auxilio dos familiares, estabele-
cer um espaco de vida compativel com a capacidade de independéncia de que eles dispdem. O
filme mostra, também, que o estimulo dos familiares e das pessoas mais proximas do convivio
desses individuos sdo fundamentais para o estabelecimento da independéncia e, portanto, da
criacdo dos espacos de inclusdo nas diversas areas de convivéncia.

Segundo Mantoan (2003), € importante formar grupos de estudos nas escolas, para a
discussdo e a compreensao dos problemas educacionais, ou seja, as mudancas decorrentes da
incluséo sdo de responsabilidade de todos os envolvidos no processo. A mesma autora enfati-
za que o exercicio constante e sistematico de compartilhamento de ideias, sentimentos e acbes
entre professores, diretores e coordenadores da escola é um dos pontos-chave do aprimora-
mento em servico.

Esse exercicio é feito sobre as experiéncias concretas, 0s problemas reais e as situa-
cOes do dia a dia. O filme, do ponto de vista das professoras, traz a luz esta temética, que pro-
voca em todos nos educadores e familiares de pessoas com necessidades especiais um desejo
de promover, de “provocar” a independéncia desses individuos a partir do desempenho e do
esforgo para a superagdo das limitacdes que lhes sdo proprias, e que, quando trazidas a reali-
dade, expdem nossas dificuldades em ligar com nossos conflitos humanos e nos abrem possi-
bilidades infinitas de crescer na perspectiva da superacéo.

Pelo filme e sua analise, podemos apreender algumas representacdes que estdo nas fa-
las das professoras, construidas ao longo de suas vidas: medos, aceitacao, rejei¢do, preconcei-
tos negativos, acolhimento, numa palavra, sentimentos e emocdes. Ndo podemos esquecer que

as representacdes expostas pelos sujeitos da pesquisa podem ter uma grande influéncia no
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processo de ensino e aprendizagem dos alunos com necessidades especiais, com vistas a edu-

cacao inclusiva.
INSTRUMENTO 111

A ENTREVISTA se constituiu numa importante técnica de trabalho utilizada em nos-
sa pesquisa. Foi a partir dela que obtivemos dos sujeitos a clareza necessaria a seriedade que o
trabalho do investigador requer. Apos trabalharmos com elas em diferentes momentos dentro
dos espacos da escola, percebemos que ja tinhamos o acolhimento preciso para deixa-las a
vontade e de maneira a criar uma interacdo capaz de nos oferecer uma atmosfera de confian-
ca, tdo importante para a realizacdo deste trabalho cientifico. Tal instrumento transcorreu em
clima de tranquilidade e a disponibilidade dos sujeitos traduziu-se na clareza das respostas.

Respostas das professoras, sujeitos da pesquisa

1. Como é sua relagdo com seus alunos?
Sujeito 1 Minha relagdo com meus alunos é de harmonia.
Sujeito 2 Minha relagdo com meus alunos ¢ 6tima, alguns se sentem “escanteados” e

talvez por isso se aproximam mais de mim.

Sujeito 3 Procuro ter uma relacdo de respeito e carinho por todos eles, e isso me da

um bom retorno, pois sinto que gostam de mim.

Sujeito 4 Minha relacdo com os alunos é de carinho, gosto do que fago, e isso me da

uma motivagéo especial para trabalhar com eles.

Sujeito 5 Minha relacdo com meus alunos é de muito respeito de carinho, também
percebo neles uma gratiddo pelo trabalho que realizo. Pela maneira como eu

0s trato.

Sujeito 6 Minha relagdo com meus alunos é de constante desafio, mas € também, de

muito carinho e respeito.

Sujeito 7 Tenho uma 6tima relagdo com meus alunos, mas no comeco foi muito difi-
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cil para mim, precisei da ajuda de colegas mais experientes na época.

Sujeito 8

Minha relacdo com meus alunos é de muito respeito e dialogo.

Fonte: Roteiro para Entrevista com as professoras

O quadro que corresponde a pergunta de numero 1 demonstra que as professoras de

forma homogénea tem uma relacao satisfatdria com os alunos; no que diz respeito ao convivio

em sala de aula, respostas que pudemos, durante a pesquisa, confirmar quando de nossos con-

tatos e observacdes realizadas na escola.

No entanto, algumas professoras confessaram ter dificuldades no inicio do trabalho

com alunos com necessidades educativas especiais. Estas mesmas justificam suas atitudes

pela inexperiéncia de trabalho com a referida clientela.

Fica claro que a relacdo de afeto, tdo necessaria ao desenvolvimento de um trabalho

com alunos em situacdo de inclusao, é peca fundamental para que a aprendizagem se efetive

satisfatoriamente, em todos os espagos escolares, mas é também a capacitacdo profissional

que oferece os instrumentos necessarios para os bons resultados em sala de aula.

2. Como vocé lida com a questdo da inclusdo em sua sala de aula?

Sujeito 1

Tenho experiéncia de muitos anos de trabalho numa instituicdo especializa-

da, e isso facilita meu trabalho.

Sujeito 2 Procuro adaptar meu trabalho as necessidades de cada um, € dificil por causa
da heterogeneidade, mas eu tento dar atencdo e incluir a todos. Isso me da
muita satisfacdo. Faco o que posso.

Sujeito 3 Eu lido bem, procuro sempre criar situacdes de inclusdo como, por exemplo:
coloca-los em contato com o diferente. Fazer atividades ludicas para que
possam se sentir motivados e incluidos.

Sujeito 4 Procuro estimulé-los a fazer atividades desafiadoras, trabalhar com grupos
heterogéneos e respeitar os limites de cada um.

Sujeito 5 Tenho cursos na area de educacdo inclusiva e o apoio de uma instituicdo

especializada, isso facilita meu trabalho.
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Sujeito 6 Acho que lido bem com a ideia da inclusdo, porém ainda percebo a necessi-
dade de avancos dentro da escola como um todo.

Sujeito 7 Hoje lido com a questdo da inclusdo com tranquilidade; apos alguns cursos e

pelo cotidiano em sala de aula.

Sujeito 8 Lido com tranquilidade, mas é um trabalho que requer desafios diarios, du-

vidas frequentes, mas é também muito emocionante. E gratificante.

Fonte: Roteiro para entrevista com as professoras

As respostas elencadas no quadro de nimero 2 apresentam uma certa uniformidade
deixando transparecer o empenho das educadoras que procuram se esforcar para realizar seu
trabalho de forma adequada. Na verdade estes depoimentos se confirmam nas falas observa-
das nas professoras e no dia a dia da escola. Lidar com a questdo da inclusdo é algo que se
traduz num desafio apesar do interesse demonstrado por todas as professoras entrevistadas, o
que faz compreender algumas contradi¢cGes nas afirmacdes relativas a convivéncia com 0s
alunos em sala de aula e a carga de trabalho que também ndo € simples, pois requer uma aten-

cao permanente.

3. Que estratégias vocé utiliza para minimizar os problemas comuns a uma sala de

aula, ou conciliar as atividades pedagogicas numa sala heterogénea?
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Sujeito 1

Utilizo estratégias pedagogicas que venham possibilitar atividades criativas,
procuro respeitar os limites de cada aluno, estimulo-os a respeitar seus pro-

prios limites e a promover o crescimento a partir de suas potencialidades.

Sujeito 2

Eu procuro diversificar as atividades, quando precisa dou atencdo maior
aquele que apresenta mais necessidade naquela hora. Também gosto muito
de solicitar a ajuda dos demais alunos nos trabalhos de grupo, sempre inse-

rindo os alunos com mais dificuldades.

Sujeito 3

Procuro fazer atividades criativas, contacdo de historias, trabalhos em grupos
heterogéneos, dando oportunidade a todos por igual.

Sujeito 4

Tento realizar tarefas que deixem todos bem a vontade, mas procuro dar

atencdo a cada aluno de forma especial.

Sujeito 5

Trabalhando com alunos na Sala de Recursos Multifuncionais, torna-se mais
facil utilizar varias estratégias. A prépria sala ja dispde de instrumentos que

eu adapto para cada situacdo e necessidade especifica.

Sujeito 6

Estou sempre atenta as necessidades individuais, recorro aos recursos que a

escola oferece, como, por exemplo, a sala de recursos multifuncionais.

Sujeito 7

Procuro interagir com os alunos de forma igualitaria e dou atencéo individual

quando necessario.

Sujeito 8

A minha principal estratégia é ter a familia como apoio, adequar os conted-
dos as dificuldades existentes e manter sempre o didlogo com os alunos e

pais.

Fonte: Roteiro para entrevista com as professoras

Diante da questdo do quadro em pauta, que trata do tipo de estratégia utilizada pelas

professoras, percebemos como hé interesse especial em alcangar a aprendizagem dos alunos

com deficiéncia, junto com os ditos normais. No entanto citam como os recursos oferecidos

pela escola, como é o caso da sala de Recursos Multifuncionais sdo importantes neste proces-
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so que inclui também habilidades inerentes ao educador que escolheu trabalhar com a cliente-
la aqui em pauta. Com excecdo de duas professoras, as demais demonstram utilizar, como
estratégia de trabalho, o uso desta sala; outros recursos diarios em sala de aula dao a aprendi-
zagem numa sala heterogénea, um tom de desafio a partir da diversificacdo das atividades
desenvolvidas. Vé-se também uma preferéncia por atividades ludicas e participativas que ve-
nham facilitar a aprendizagem minimizando as diferengas e potencializando os resultados
positivos com todos os alunos. E relato de todas que, para que as estratégias em sala de aula
deem certo, € necessario planejamento. A flexibilidade no planejamento, no entanto, deve

evitar o improviso.

4. Para vocé, a escola oferece subsidios para facilitar seu trabalho com os alunos

com deficiéncia? Quais?

Sujeito 1 Sim, a escola oferece subsidios como, por exemplo: espaco fisico adequado,
Sala de Atendimento educacional especializado, recursos audio visuais, uma
sala instrumentalizada com TV, impressora em Braille, jogos adaptados aos

alunos com deficiéncia.

Sujeito 2 Sim. Principalmente a presenca do professor de LIBRAS. A escola dispde
também, de uma sala de Atendimento Multifuncional, o que facilita bastante

o trabalho do educador.

Sujeito 3 Sim. Temos uma sala munida de recursos pedagogicos a nossa disposicao,

mas ainda ha muito o que fazer, pois ndo utilizamos todos os materiais.

Sujeito 4 Sim. A escola dispde de recursos diferenciados, uma sala de atendimento

especializado e uma professora de LIBRAS.

Sujeito 5 Sim. A sala de Atendimento Multifuncional, € um exemplo disso, mas a pos-
tura de todos que compBem a escola também se torna um recurso muito im-

portante.

Sujeito 6 Sim. Como uma escola inclusiva, acho que esta oferece bons subsidios para
nosso trabalho com alunos com limitagdes juntos aos ditos normais, no en-

tanto ainda precisamos de mais investimentos pedagogicos.
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Sujeito 7 Sim, a escola oferece inclusive, oportunidades de capacitacdo para 0s pro-

fessores interessados na rea da educacdo inclusiva.

Sujeito 8 Sim. Temos o suporte da Sala de Recursos multifuncionais, mas considero

insuficiente.

Fonte: Roteiro para entrevista com as professoras

Em sintese, podemos dizer que é unanime, neste quadro de nimero 4, a partir das res-
postas das professoras, que a escola oferece subsidios ao trabalho com os alunos que portam
algum tipo de deficiéncia, entretanto é importante citar que a qualidade do ensino ndo depen-
de tdo somente da apropriacdo de recursos didaticos e de investimentos financeiros por parte
dos educadores. Vivemos numa sociedade demasiadamente complexa, onde muitos fatores
colaboram para que o desempenho dos alunos seja satisfatorio. Torna-se, pois, necessario,
avaliar as contradi¢cdes decorrentes do modelo de educacdo familiar, os aspectos sociais e psi-

coldgicos que tem implicacdo no contexto em que a escola esta inserida.

5. Na sua opinido, o que falta na escola para melhorar seu trabalho com os alunos

numa escola inclusiva?

Sujeito 1 Como trabalho com alunos cegos e com visdo subnormal, considero que o

material que a escola oferece € suficiente para a realizacdo das atividades.

Sujeito 2 Falta mais apoio da parte dos profissionais que ndo estdo diretamente com o
professor em sala de aula. Penso que a capacitacdo deveria envolver a todos

0S componentes da escola.

Sujeito 3 Ainda precisamos de apoio dos 6rgdos governamentais para determinadas
situagdes que facilitariam nosso trabalho. Mais capacitagéo, por exemplo.

Sujeito 4 Na minha opinido, a escola ja avancou bastante nesta area, mas sempre pre-

cisaremos de mais investimento para uma escola inclusiva.

Sujeito 5 Falta mais capacitacdo e uma postura verdadeiramente inclusiva de da parte
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de alguns colegas de trabalho. Isso fica a desejar apesar dos avangos ocorri-
dos.

Sujeito 6 Acredito que falta mais investimento pessoal por parte de algumas pessoas
da propria escola para construirmos a verdadeira inclusdo. Mas a escola ja

avancou muito na érea da incluséo.

Sujeito 7 Apesar dos avancos, a escola precisa investir na acessibilidade, pois para o

aluno cadeirante ainda ha dificuldade de acesso.

Sujeito 8 Para mim o maior obstaculo é a quantidade de alunos por sala e a insufici-

éncia de auxiliares para nos dar suporte na aten¢ao aos alunos especiais.

Fonte: Roteiro para entrevista com as professoras

Neste quadro de relatos tdo contundentes, observamos uma necessidade de constante
capacitacdo, a dindmica da escola requer um olhar permanente sobre novas demandas. Vive-
mos num mundo em movimento e hd medida em que evoluimos nos colocamos diante de no-
vas situacdes onde rapidamente temos que dar respostas e estar novamente a nos deparar com
outros guestionamentos importantes. O acesso da pessoa com deficiéncia as tecnologias im-
pde ao professor uma postura diferenciada frente as necessidades apresentadas pelos alunos,
que independente de suas limitacGes dispde de um mundo tecnoldgicos, muitas vezes a frente
daquele de que o professor tem. Percebemos que, no que compete ao professor torna-se im-
prescindivel reconhecer a dimensédo social de seu trabalho e que repercussao este deseja pro-

vocar na sociedade.

6. O que voceé sugere para melhorar seu trabalho com os alunos numa escola inclu-
siva?

Sujeito 1 Relacdo de afetividade e respeito.

Sujeito 2 Sugiro mais apoio das pessoas que atuam na escola em relagdo aos profes-

sores que trabalham com os alunos com alguma deficiéncia.

Sujeito 3 Sugiro um trabalho continuo de todos que participam da escola, pois sei que

sempre teremos um pouco de dificuldade nesta tarefa de incluir. Mas acho
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que ja se fez muito nesta escola.

Sujeito 4 Mais investimento na &rea profissional, como por exemplo: mais capacita-
cao, professores auxiliares e um trabalho continuo com os pais de alunos.

Sujeito 5 Acho que falta avancar mais e mais na capacitagao profissional e uma cons-
cientizacdo maior por parte de alguns colegas.

Sujeito 6 Sugiro novos investimentos, implementacdo da capacitacdo e promogéo de
encontros com os pais de alunos com para falar de inclus&o.

Sujeito 7 Sugiro que tenha sempre mais investimentos fisicos e pedagdgicos na esco-
la.

Sujeito 8 Minha sugestdo vai no sentido de contarmos com o apoio de outros servigos

da escola, inclusive uma pessoa permanentemente em sala de aula para faci-

litar 0 atendimento aos alunos mais comprometidos.

Fonte: Roteiro para entrevista com as professoras

Para entendermos a importancia das respostas deste quadro, é necessario pensar na es-

cola como um todo onde a aprendizagem se faz em todos o0s espacos da escola e ndo somente

na sala de aula. As respostas deste quadro recorrem a necessidade de investimentos em capa-

citacdo, mas, também em quantidade de pessoal para dar suporte ao trabalho dos professores.

N&o havera uma aprendizagem significativa se ndo houver atendimento individualiza-

do, quando este se fizer necessario. Principalmente quando tratar-se de uma sala de aula hete-

rogénea, com alunos com diferentes deficiéncias.

7. Vocé utiliza alguma metodologia especifica em sala de aula?

Sujeito 1

Utilizo os recursos disponibilizados pela escola, as orientagdes do MEC e

me esforgo para estar atenta as dificuldades dos alunos.

Sujeito 2

Sim. Eu mesma criei fichas de avaliacdo e acompanhamento de rendimento
dos meus alunos e procuro adaptar as situagcOes a cada necessidade que apa-

rece em sala de aula.
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Sujeito 3

Sim. Procuro focar meu trabalho em atividades ludicas onde o aluno se sin-
ta atendido em suas necessidades pedagogicas. As vezes, para cada um é

preciso uma forma diferente de atencao.

Sujeito 4

No cotidiano da sala de aula, muitas vezes precisamos criar estratégias no-

vas, para motivar o trabalho.

Sujeito 5

A sala em trabalho é dotada de recursos pedagogicos bem interessantes que
utilizo e ainda procuro produzir material para adequar as necessidades es-

pecificas de alguns alunos.

Sujeito 6

N&o utilizo uma metodologia especifica, mas procuro desenvolver ativida-

des diversificadas que venham atender a sala de aula na sua totalidade.

Sujeito 7

Procuro estar sempre disponivel aos meus alunos, vendo cada um como
especial e vejo que o professor é a peca fundamental no processo de inclu-

~

Sao.

Sujeito 8

Sim. Tento trabalhar as diferentes necessidades para superar os desafios,

porque ainda falta muito para um resultado satisfatorio.

Fonte: Roteiro para entrevista com as professoras

O que as respostas deste quadro nos revela que todas as professoras declaram em seus

relatos € que sdo adeptas de uma préatica pedagdgica mista que compreende utilizar-se de téc-

nicas diferentes para diferentes momentos e situacdes em sala de aula. Fica clara a necessida-

de de criatividade do professor diante de cada situacdo apresentada, que este devera estar

sempre e em constante contato pessoal com os alunos, dando-lhes por vezes, um suporte pe-

dagogico que ndo seria possivel apenas pela utilizacdo de técnicas pedagogicas aprendidas em

bancos de universidades ou em capacitacdo para utilizagdo de instrumentos. Para a efetivagdo

da aprendizagem se faz necessario um “olhar humano” e, portanto, sensivel e diferenciado,

para cada aluno, para situacdo nova que se apresenta. E compreensivel a fala da professora

(Sujeito 7), quando diz que “o professor ¢ a pega fundamental no processo de inclusido”.
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8. Vocé esta satisfeita com o rendimento escolar de seus alunos?
Sujeito 1 Sim. Mas considero que sempre necessitara de uma motiva¢do, um “inves-

timento” maior por parte de todos os que fazem a escola, inclusive eu.

Sujeito 2 Sim. Mas ainda ha muito o qué fazer.
Sujeito 3 Sim. Mas sinto necessidade de avancar.
Sujeito 4 Estou satisfeita, mas acho que sempre havera necessidade de mais compro-

misso das entidades governamentais e ndo governamentais, no que diz res-

peito as parcerias.

Sujeito 5 N&o estou completamente, pois considero que sempre temos que avancar.

Ainda hd muito o que fazer na area da educacdo inclusiva.

Sujeito 6 Sim. Mas ainda questiono o fato de estarmos numa sala, realizando um tra-

balho sem muita avaliacdo do processo.

Sujeito 7 Sim, estou mas continuo procurando superar os obstaculos naturais da

aprendizagem, no dia a dia.

Sujeito 8 Sim. Mas mantenho o foco no sentido de nunca estar conformada com aqui-
lo que consigo junto aos alunos. Procuro conhecer suas potencialidades,

iSSO me motiva.

Fonte: Roteiro para entrevista com as professoras

O questionamento que é apresentado no quadro acima traduz o sentimento de inquie-
tacdo das professoras entrevistadas. Todas deixam claro que apesar da satisfagdo com nem
sempre a profisséo escolhida, trazem consigo as expectativas de quem desejaria muito mais
do que lhes é oferecido no campo profissional, a insatisfacdo com o apoio das familias, que
nem sempre corresponde as necessidades da crianca com deficiéncia e, principalmente, perce-
bemos a inquietagdo com os resultados na aprendizagem para os alunos na sua totalidade. As
respostas das entrevistadas dédo uma clara nocdo de que o desejo e a realizagdo profissionais
estdo diretamente ligados a um conjunto de fatores que envolvem ndo apenas a motivagédo

pessoal, mas vai também na direcdo de investimentos estruturais na escola como um todo, na

Universidade Luséfona de Humanidades e Tecnologias — Instituto de Educacéo




Maria Mendes — RepresentacBes Sociais que professores constroem sobre a aprendizagem de alunos
numa escola inclusiva: um cenario de contradi¢es 77

decisdo dos 6rgaos publicos em mover a maquina administrativa de modo a promover mudan-

cas necessérias para a realizagdo da educacdo inclusiva em todos 0s aspectos.

9. Vocé se considera uma pessoa feliz em sua profissao?

Sujeito 1 Acho que sim, mas estou sempre inquieta para conseguir mais de minha
profisséo.

Sujeito 2 Sim. Eu n&o tenho nenhuma dificuldade em trabalhar com criangas com

necessidades educativas especiais junto com os ditos normais. Isso me dei-

xa feliz.

Sujeito 3 Sim. Apesar das dificuldades inerentes ao meu trabalho, eu me sinto feliz

em minha profiss&o.

Sujeito 4 Sinto-me realizada no que facgo.

Sujeito 5 Estou feliz com minha profissdo mas sempre quero mais.

Sujeito 6 Considero-me feliz em minha profissédo porque gosto do que fago.

Sujeito 7 Sou feliz com minha escolha profissional, mas o processo é lento e perma-
nente.

Sujeito 8 Sim. Sou feliz.

Fonte: Roteiro para entrevista com as professoras

Com base nas representacdes reveladas nos depoimentos das professoras entrevistadas,
este quadro nos leva a uma constatacdo contundente, de que as dificuldades, os desafios, 0s
obstaculos, da profissdo ndo sdo suficientes para apagar a forga que tem o trabalho realizado
com satisfacdo. N&o ha dificuldades materiais que venham suplantar o sentimento de realiza-
cao do realizar com amor aquilo que faz. Tal constatacdo parece ter eco nas histdrias ouvidas
de tantos educadores que, em meio a grandes adversidades conseguem tirar o0 melhor de seus
alunos, em lugares, tempos e geografias assoladas por dificuldades, existem pessoas que se
realizam no fazer o seu melhor para melhorar a vida de tantas outras pessoas. No fazer do
educador ha espacgo para um sentimento genuino de realizacdo e que lhe oferece prazer sem,
contudo, confundir-se com o romantismo pequeno e mediocre que se conforma com pouco.
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10. Como vocé acha que o aluno dito normal percebe o convivio com alunos com

deficiéncia, em sala de aula?

Sujeito 1 Acredito, pela minha experiéncia, que os alunos ditos normais, discriminam

pouco, até menos do que os adultos. O convivio é bom.

Sujeito 2 Acho que os alunos ditos normais ndo discriminam os demais, as vezes eles

refletem o que os adultos pensam.

Sujeito 3 Acho que o convivio é bom, mesmo que as vezes eu precise interferir, lem-

brando da necessidade de respeitarmos as diferencas.

Sujeito 4 O convivio € bom, mas sempre precisaremos estar atentos para que ndo haja

situacOes de exclusdo e discriminacgéo, entre os alunos.

Sujeito 5 Acho que entre os alunos ha bem menos situacdes de exclusdo do que em

relacdo a alguns adultos.

Sujeito 6 A escola colabora para que este convivio seja agradavel a partir das ativi-
dades desenvolvidas, mesmo fora da sala de aula e esta postura facilita a

aceitacdo dos colegas ditos normais.

Sujeito 7 Considero o convivio entre os alunos bom, mas acho que a escola deve es-

timular situacdes de inclus&o.

Sujeito 8 O convivio é de intensidade, cada aluno compreende e procura ajudar aque-

le que apresenta mais dificuldade. H& uma bonita parceria.

Fonte: Roteiro para entrevista com as professoras

Neste guadro, onde nossa indagagdo esta numa das maiores preocupacgdes da escola
inclusiva, a aceitacdo e, portanto, a perspectiva de inclusdo que se da no cotidiano da escola e
se estende ao bairro, a cidade e assim por diante. Nas entrevistas aqui descritas mostram um
dado que durante a etapa de observacédo foi bem clara: criangas apresentam uma caracteristica
de aceitacdo das diferencas de um modo a permitir situacdes de inclusdo e integracdo, Nas
brincadeiras, nos grupos de trabalho em sala de aula, na cooperagédo, os alunos apresentaram

um acolhimento natural. Corroborando com as respostas das entrevistadas, observamos que
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muitas vezes sdo 0s adultos que produzem situagdes de excluséo, quando por exemplo, ques-
tionam o educador a respeito da presenga do aluno com alguma deficiéncia na mesma sala de
aula dos ditos normais. Para tal problema que se apresenta em todas as classes sociais, urge a
efetivacdo de um trabalho amplo e social que atinja 0 maior nimero possivel de pessoas, no
sentido de esclarecer e exigir o cumprimento das leis que envolvem a questdo da incluséo no
pais e ndo apenas promover situacdes de sensibilizacdo para o fato de que as diferencas ndo

nos fazem desiguais.

11.  Como vocé vé a sua relacdo com os pais de seus alunos?

Sujeito 1 Minha relagcdo com os pais é muito boa.

Sujeito 2 De forma geral eu tenho uma boa relagdo com os pais de meus alunos,
eventualmente um ou outro € convidado a vir a escola porque precisa ser

mais presente.

Sujeito 3 Minha relagcdo com os pais de alunos é boa, e eu procuro sempre envolvé-

los na educacéo de seus filhos, como parceiros da escola.

Sujeito 4 Procuro estar préxima dos pais de meus alunos e mostrar a eles a importan-

cia da familia no processo como um todo.

Sujeito 5 Minha relacdo com os pais de alunos é excelente, procuro traze-los para o

convivio da escola e eles tem dado um retorno positivo.

Sujeito 6 Muito boa. Conto com o apoio incondicional das familias de todos os meus
alunos.
Sujeito 7 A familia é uma peca extremamente importante em todo o contexto escolar,

principalmente numa escola inclusiva. Eles colaboram bastante.

Sujeito 8 Minha relacdo com os pais de alunos € 6tima e de grande importancia para

o0s bons resultados na aprendizagem.

Fonte: Roteiro para entrevista com as professoras

A escola onde foi realizada a pesquisa ja nasceu sob a egide da inclusdo, quando da
concretizacdo, por exemplo, de uma cooperativa educacional dentro da instituicdo para com

ela e a partir dela viabilizar projetos com a comunidade que possibilitem a participagéo e in-
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tervengdo por meio de projetos executados pelas assessorias criadas e estabelecidas legalmen-
te. Esse formato de trabalho conduz a familia até a escola e Ihe impde a necessidade de inser-
¢ao no processo escolar.

Observamos que os pais participam e desta forma, além da responsabilidade exercida
cria também, uma relacdo de estreita convivéncia e cooperagdo com as professoras, sujeitos
da pesquisa e demais colaboradores do processo escolar. Fica claro na unanimidade das res-

postas porque todas as professoras responderam que € positiva a relacdo com os pais dos alu-

nos.

12. Que atividades vocé mais gosta de realizar com sua turma?

Sujeito 1 Gosto daquelas atividades que os alunos ficam mais motivados, como por
exemplo, as atividades praticas.

Sujeito 2 Gosto de atividades que desafiam meu trabalho e motivam os alunos. Gosto
de atividades praticas que chamam mais a atencao da turma.

Sujeito 3 Gosto de incluir atividades artisticas, bem lddicas onde todos possam inte-
ragir em sala de aula. Acho que isso facilita muito a aprendizagem.

Sujeito 4 Todas aquelas atividades que possam trazer bons resultados para a aprendi-
zagem e para a boa convivéncia dos participantes.

Sujeito 5 Atividades préaticas e ludicas, também atividades artisticas onde o aluno
possa demonstrar seu potencial, mesmo com suas limitacoes.

Sujeito 6 Como o que atrapalha um pouco a aprendizagem é a dificuldade de inter-
pretacdo dos conteudos, eu procuro diversificar as atividades e respeitar as
limitacOes de meus alunos com mais dificuldades.

Sujeito 7 Vou observando e revendo as necessidades de cada aluno, a partir dai pro-
curo desenvolver atividades adequadas para cada situagéo.

Sujeito 8 Gosto de trabalhar com jogos que despertem a curiosidade e o prazer de
aprender dos alunos.

Fonte: Roteiro para entrevista com as professoras
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Neste quadro as professoras entrevistadas apresentam respostas homogéneas, no que

concerne ao tipo de atividades pedagogicas que mais Ihes agrada e que também agrada as cri-

ancas em sala de aula, numa escola inclusiva. Sdo os jogos, as atividades praticas e as situa-

cdes que despertam a criatividade e a curiosidade, que produzem maior efeito na aprendiza-

gem dos alunos. Chama-nos a atengdo o gosto das educadoras por atividades pedagdgicas

préticas e a aceitagdo envolvimento e consequentes resultados positivos. A aprendizagem re-

quer um constante movimento que produz desafios e conquistas na medida em que explora as

potencialidades a partir de atividades adequadas a cada situacao.

13. Gostaria de fazer alguma observacéo que considera importante nesta entrevista?

Sujeito 1 Né&o.

Sujeito 2 Acho que precisamos de mais capacitacdo e mais auxiliares para desenvol-
ver melhor o meu trabalho.

Sujeito 3 Sugiro atengdo constante ao nosso trabalho como educadoras, pois a inclu-
s80 é um processo que requer um cuidado cotidiano.

Sujeito 4 Gostaria que houvesse mais investimento em capacitacdo profissional e
mesmo instrumental. Acho que isso facilitaria muito nosso trabalho.

Sujeito 5 Sim. Que tivéssemos mais investimentos para a escola no sentido da capaci-
tacdo profissional e mais profissionais em cada sala de aula.

Sujeito 6 Sim. Gostaria que 0s 6rgaos publicos se importassem mais com a causa da
pessoa com deficiéncia e consequentemente com a escola inclusiva.

Sujeito 7 Gostaria que nunca faltassem investimentos de todas as areas para o desen-
volvimento do trabalho com a educacéo inclusiva.

Sujeito 8 Gostaria que o trabalho fosse mais reconhecido.

Fonte: Roteiro para entrevista com as professoras

O dltimo quadro representativo deste instrumento da pesquisa caracteriza-se como

uma avaliacdo de todo o processo vivenciado neste trabalho. Todas as sugestfes relatadas

apresentam-se carregadas de uma reinvindicagdo: que haja mais compromisso dos poderes
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publicos, que as leis sejam cumpridas, que o direito a inclusdo seja efetivado e que o reconhe-
cimento do trabalho desses educadores lhes seja conferido de acordo com a amplitude e o
alcance do seu papel, sem o qual toda a sociedade sai prejudicada e o futuro comprometido.
As leis precisam, portanto, se concretizarem em beneficio de todos os individuos envolvidos
No processo.

Podemos sintetizar a analise deste valioso instrumento da pesquisa como um elemento
revelador das impressdes pessoais dos sujeitos, que de forma clara e espontanea puderam falar
de suas experiéncias no campo de trabalho da escola inclusiva. N&do poderiamos observar me-
Ihor as dificuldades, anseios, perspectivas, avancos e esperanca de melhoria na educacéo in-
clusiva, sendo a partir das falas contundentes das professoras sujeitos da pesquisa.

5.1 Analise dos desenhos selecionados - dando espaco a criatividade

Aguarela

Numa folha qualquer

Eu desenho um sol amarelo

E com cinco ou seis retas

E fécil fazer um castelo

Com o lapis em torno da méo

E me dou uma luva

E se fago chover

Com dois riscos tenho um guarda chuva
Se um pinguinho de tinta

Cai num pedacinho azul do papel
Num instante imagino

Uma linda gaivota a voar no céu...

Toquinho
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Fonte: Desenho das professoras

Neste desenho a professora, (sujeito 7) da pesquisa, expressou a diversidade humana,
representando assim a necessidade de inclusdo, sem discriminacdo ou de cor, raga, classe so-
cial ou qualquer outro tipo de diferenca que possa vir a distanciar o ser humano de seus direi-
tos. Percebe-se claramente que a autora responde as recentes teorias sobre a inclusdo, repre-
sentando esta como um elemento ligado aos tracos de etnias. N&o ha duvida de que o desenho

expressa certo carater romantico, como se incluir fosse apenas uma questao de etnia.
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Fonte: Desenho das professoras

O desenho acima (sujeito 3), representa uma realidade quase idilica. Existem arvores,
flores, estrelas, bolas. Da cabeca da professora brota este mundo idealizado, roméantico, em
que as criancgas brincam ao ar livre, cercadas pela natureza. Serd que o cotidiano da escola é
este mundo de alegria, liberdade e beleza, para uma crianc¢a incluida? Sabe-se que ndo, no
entanto o sujeito da pesquisa ndo se furta em expressar uma imagem positiva daquilo que

chamariamos de ideal numa escola inclusiva.
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Fonte: Desenho das professoras

A autora deste desenho, (sujeito 8), representa a inclusdo como um mundo dividido.

De um lado um jardim com flores e sol, pintados com cores alegres, vivas, tranquili-
zadoras. Em frente a este jardim, mas separado por um caminho de cores neutras, estd um
espaco vazio, representado por cores enegrecidas, sem nenhum trago de otimismo. O desenho
é sempre uma projecdo e a autora parece dizer que a inclusdo é um ideal, uma imagem dificil
de se realizar. Os mundos dos, naturalmente incluidos e 0 mundo dos incluidos pela legislacdo

e pelas recentes teorias socioeducacionais serdo irreconciliaveis?
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Fonte: Desenho das professoras

De um modo geral, este desenho expressa cores vivas, alegres, e um ambiente em que
o sol, arvores e flores estdo presentes. O grafismo da autora, (sujeito 4), mostra um menino
fisicamente perfeito e uma menina que s6 possui uma perna.

A representacdo é clara: a inclusdo é reciproca entre duas pessoas diferentes. As figu-
ras de duas arvores dando sombra as duas criancas parecem dizer que elas estdo amparadas
pela escola, pela sociedade. N&do serd uma idealizacdo de uma inclusdo que na pratica ndo é
tdo tranquila?

Ultimas consideracdes acerca dos desenhos das professoras:

Nos desenhos das professoras estdo representados sentimentos mostrando a inclusédo
como algo positivo no ambiente escolar, embora haja percalgos nesta empreitada. Talvez ndo
seja exagerado dizer que as representacdes da maioria dos desenhos remetem para uma cons-
trucdo que foi erguida pelo tempo, pelas novas teorias educacionais, pelos estudos e pesquisas

sobre o tema da inclusdo, sem esquecer toda a legislacdo que praticamente a impde no sistema
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educacional brasileiro. Afinal, as representacdes sdo sociais exatamente porque sdo construi-

das pelo grupo e pelo individuo, ou seja, pela sociedade e seus membros.
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CONCLUSAO

Ah! Homens de pensamento

N&o sabereis nunca o quanto

Agquele humilde operario

Soube naquele momento!

Naquela casa vazia, que ele mesmo levantara
Um novo mundo nascia de que nem sequer suspeitava.
O operério emocionado

Olhou sua propria méo,

Sua rude mao de operario

De construcao em construcao.

E olhando bem para ela

Teve um segundo a impressao

De que néo havia no mundo

Coisa que fosse mais bela.

Foi dentro da compreensao

Desse instante solitario que,

Tal sua construcdo, cresceu também o operario.
Cresceu em alto e profundo

Em largo e no coracgdo

E como tudo que cresce, ele ndo cresceu em vao.
Pois além do que sabia

-exercer a profisséo-

O operério adquiriu

uma nova dimenséo:

a dimensdo da poesia.

Vinicius de Morais

As representagdes socioculturais de cada comunidade, em diferentes momentos histo-
ricos, o nivel de desenvolvimento econdmico, politico e cientifico da sociedade € que deter-
minam a deficiéncia como fendbmeno humano, individual e social. As bases historicas e cultu-
rais da deficiéncia sempre foram marcadas pela discriminacdo, pelo preconceito, € mesmo

pela rejeicdo. Brasil (2003) diz que:
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Embora haja avangos na esfera conceitual, as representacdes miticas, os preconcei-
tos e esteredtipos acerca das pessoas com deficiéncia, construidos culturalmente
determinam e expressam nossas atitudes e acBes consciente ou inconscientemente
no contexto familiar, escolar ou comunitario. Essas barreiras atitudinais sdo, por
vezes, evidenciadas pelos mecanismos de negacao das possibilidades dessas pesso-
as, fortemente firmados no conceito de limitacdo e incapacidade, manifestos pelo
assistencialismo e paternalismo ainda vigentes em nosso meio. Esse é o grande de-
safio que a educacdo inclusiva se propde a romper... (Brasil, 2003, p.11).

Assim, perceber as representagdes sociais que 0s professores constroem acerca da
aprendizagem de alunos numa escola inclusiva, dar voz a estes educadores, passa a ser fun-
damental no que toca a interacao entre o saber cotidiano e o saber cientifico. Portanto, na tra-
jetdria final deste trabalho, cuja caminhada foi permeada por desafios e conquistas, € indis-
pensavel retornarmos a algumas questdes que nortearam esta pesquisa. Toda a trajetdria deste
trabalho é representativa de um olhar sobre o processo de incluséo, tema infinitamente amplo
e ainda cheio de contradicdes, por isso acreditamos ser este trabalho mais um elemento a pro-
porcionar uma abertura para muitas outras discussdes que possam vir a colaborar com novos
caminhos nesses tempos de transformacéo da escola.

N&o foi nossa pretensdo, em nenhum momento, dar respostas conclusivas as proble-
maticas que envolvem a pratica da inclusdo ou mesmo, apontar erros e acertos no fazer das
professoras e da escola pesquisada, mas sim, verificar as concepgdes, expectativas, avangos e
impasses que perpassam o cotidiano dos educadores numa escola publica. Esta escola que
precisa se deparar com inimeros problemas como a falta de capacitacdo da equipe de traba-
Iho, as barreiras arquitetdnicas, econdmicas e conceituais, para que essa pratica, que se confi-
gura como importante para todos seja efetivada. Certamente, foi também, através desta pes-
quisa que pudemos qualificar nossa pratica pedagdgica e rever muitas concepcdes que consi-
deramos fundamentais para nossa vida profissional. Assim, retomamos o problema da pesqui-
sa que teve por objetivo investigar o valor da inclusdo escolar no cotidiano da escola; as con-
cepcdes, expectativas, avancos retrocessos e impasses que permeiam o trabalho dos professo-
res que atuam numa escola inclusiva. Apos a analise dos dados, percebemos que a realizacéo
da educacgdo inclusiva faz-se necessario observar conceitos e preconceitos, assim como as
crengas e concepgdes acerca da inclusdo escolar e suas praticas pedagogicas concretas que
vém sendo vivenciadas pelos professores da escola pesquisada.

Neste contexto, neste contexto, cabe ressaltar que, para todas as professoras entrevis-
tadas afirmam que a inclusdo € mesmo um processo, e que ainda é necessario avancar em
muitos aspectos e continuar avancando a cada dia, dada a dindmica do trabalho dentro da es-
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cola e que perpassa muros chegando a comunidade de modo geral. Podemos perceber, tam-
bém, a partir das respostas obtidas, que a escola pesquisada precisa rever problemas relacio-
nados a estrutura fisica, pois como foi citado por algumas colaboradoras, ainda ha dificulda-
des ao acesso de pessoas cadeirantes, dificuldades essas concernentes a quebra de barreiras
arquiteténicas, mesmo sabendo-se que muito ja foi feito nesta escola em relacdo a este pro-
blema. Constatamos que dentre as dificuldades encontradas pelas professoras estd uma queixa
que nos chama a atencdo de modo especial, que é a necessidade de capacitacdo permanente,
apesar do apoio exercido pela FUNAD (Fundacdo Centro Integrado de Apoio ao Portador de
Deficiéncia) localizada a poucos metros da escola e que contribui substancialmente para a
atencdo aos educadores e pais de alunos que se beneficiam de seus servicos. Nosso trabalho
teve ainda como foco, os valores considerados essenciais para despertar nos alunos e profes-
soras atitudes que respeitem as diferencas e considere a diversidade como um aspecto impor-
tante e que, por isso mesmo, é impossivel trabalhar numa escola inclusiva, cultivando o pre-
conceito, a individualidade, a intolerancia e a insensibilidade.

De tal modo, acreditamos que pessoas que trabalham por uma educagdo mais humana
e democratica tém por ideologia ser mais solidario, afetivo, comprometido, humilde, respon-
savel e colaborativo. Dai compreendermos a resposta de uma das professoras entrevistadas
qguando nos relata ser realizada na profissdo e como as demais, se sentem igualmente felizes
na escolha da profissdo, apesar das dificuldades e desafios encontrados no percurso. Sabemos
que até, por forca das leis do pais, muitas escolas acolhnem alunos com deficiéncia, acreditan-
do que desta forma estdo promovendo a inclusdo. No entanto, a educac¢do inclusiva exige dos
atores da escola posturas diferenciadas, espacos diferenciados. Escolas que apenas acolhem
esses alunos apenas pelo cumprimento das leis, incorrem num grave erro que leva a um pro-
cesso de educacdo excludente e que negligencia as verdadeiras necessidades individuais dos
alunos.

A educacéo inclusiva é algo a ser vivenciado, é uma escolha pessoal e social de fazer
valer os direitos de todas as pessoas. Uma das percepcdes mais evidentes nesta escola campo
da pesquisa foi 0 comprometimento dos professores, técnicos e diretores com a causa da pes-
soa com limitacdo, seja em que nivel for.

Constatamos uma preocupacdo com uma pedagogia do interesse pelo préximo, do cui-
dado com as dificuldades e limitagdes dos alunos onde, na intensao de potencializar os “talen-
tos” de cada um, h4 a tentativa de suplantar as deficiéncias existentes. Longe de uma visao
romantica da inclusdo, percebemos o esfor¢o da escola pesquisada em oferecer o seu melhor,

ndo obstante os desafios que ainda tera que enfrentar. Os espagos da escola devem servir para
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criar e ampliar novos espacos de convivéncia, de encontros solidarios que deverdo repercutir
em novas formas de acdo e de novas posturas onde o individuo se coloca como protagonista
de sua historia, agente transformador de seu destino, capaz de usufruir daquilo que a vida lhe
oferece conferindo-lhe uma posicao de absoluto destaque, numa sociedade onde a diversidade
deve ser concebida como direito pleno.

Evidenciamos, no entanto, que € preciso mais investimentos em formacéao, conscienti-
zacdo, mais pesquisas acerca da tematica inclusdo, desejo de mudanca, trabalho coletivo e
vontade politica, para que seja possivel efetivar uma pratica voltada ao bem coletivo.

Pesquisar este tema € tentar, de algum modo, colaborar para a mudanca social que tan-
to necessitamos, e que fard uma diferenca substancial na melhoria de vida de muitas pessoas,
ajudando a tornar a escola inclusiva numa oportunidade para todos. Ressaltamos que 0s obje-
tivos da pesquisa foram alcancados, do ponto de vista da dindmica escolar, na percepcao de
uma educacao sempre incompleta, assim como o ser humano que a produz e esta em constan-
te questionamento, esta também a escola inquieta por realizar-se no espago contraditorio da
diversidade e do individuo em construcao.

Finalizamos este trabalho na perspectiva de ter, de alguma forma mudado o olhar so-
bre as diferengas, o olhar sobre as desigualdades... um olhar singelo sobre o humano; busca-
mos, entdo, nas palavras do poeta Fernando Pessoa, uma fala que talvez traduza este momen-
to:

“Nao conto gozar a vida; nem em goza-la penso.

“S6 quero torna-la grande, ainda que para isso tenha de ser o meu corpo e a

minha alma, a lenha desse fogo”.
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APENDICE A

Roteiro para o relato de experiéncias dos professores:
Caro educador (a),

Sou mestranda do curso de Ciéncias da Educacdo oferecido pela Universidade Luso-
fona de Humanidades e Tecnologias, em Lisboa-Portugal, me chamo Maria Inés de Araujo
Cavalcanti Mendes e sera de grande valor para meu trabalho obter suas impressdes pessoais e
profissionais a respeito da educacdo inclusiva numa escola publica, mais especificamente na
Escola Sesquicentenério, onde realizamos a referida pesquisa. Fale espontaneamente sobre
sua experiéncia neste campo de atuacdo profissional, mas ndo esqueca de falar também de
sua experiéncia pessoal.

Antecipadamente, agradeco.

Identificacéo

Nome ou iniciais:

Nascimento:

Tempo de trabalho na area de educacéo:

Outro tipo de atividade profissional que exerce além de professora?

Relato de experiéncias
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APENDICE B

Roteiro para analise do filme: Simples como amar

1. Que aspectos do filme mais chamaram a sua atencéo?

2. Em que cenas vocé observou situagdes de incluséo?

3. Em que cenas vocé observou situacdes de preconceito em relagdo aos jovens protagonis-
tas?

4. O que vocé viu de mais interessante e de menos interessante no filme, segundo o seu
ponto de vista?

5. Que cenas provocaram manifestagdes positivas e negativas em vocé? Por qué?
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6. Na sua opinido, ha limitagdes quanto as questdes afetivas, ligadas ao fato de o casal pro-
tagonista portar um déficit intelectual? Em que cenas isso fica evidente?

7. Como vocé vé a conduta dos pais da jovem (Kate) e de seus irmaos quando de sua volta
para casa?

8. Como educador (a) de uma escola inclusiva, vocé acha que o filme abordou de forma
educativa o tema da sexualidade entre pessoas com deficiéncia? Por qué?

9. Na sua opinido, as potencialidades dos protagonistas sdo exploradas do ponto de vista da
diversidade humana? Quando isso fica evidente?

10. Expresse livremente sua opinido sobre o filme levando em consideracgéo a realidade vi-
vida numa escola dita inclusiva.

Obrigada por sua colaboracéo.

Nome:
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APENDICE C

ROTEIRO PARA A ENTREVISTA COM AS PROFESSORAS

Identificacéo

Nome:

Idade:

Profissao:

Tempo de profisséo:
Tempo de trabalho na escola:

1.

10.

11.
12.

13.

Como ¢ sua relacdo com seus alunos?
Como vocé lida com a questdo da inclusdo em sua sala de aula?

Que estratégias vocé utiliza para minimizar os problemas comuns a uma sala de aula,
ou conciliar as atividades pedagdgicas numa sala heterogénea?

Para vocé a escola oferece subsidios para facilitar seu trabalho com os alunos com de-
ficiéncia? Quais?

Na sua opinido, o que falta na escola para melhorar seu atendimento a alunos com de-
ficiéncia junto aos ditos normais?

O que vocé sugere para melhorar seu trabalho com os alunos numa escola dita inclusi-
va?

Vocé utiliza alguma metodologia especifica em sala de aula?
Vocé esta satisfeita com o rendimento escolar de seus alunos?
Vocé se considera uma pessoa feliz em sua profissao?

Como vocé acha que o aluno dito normal percebe o convivio com alunos com defici-
éncia em sala de aula?

Como vocé vé a sua relagcdo com os pais de seus alunos?
Que atividades vocé mais gosta de realizar com sua turma?

Gostaria de fazer alguma observacao que considera importante nesta entrevista?
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ANEXOS
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ANEXO A

Desenhos produzidos pelos professores envolvidos na pesquisa

Desenho 1
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Desenho 2
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Desenho 3
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Desenho 4
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Desenho 5
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Desenho 6
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Desenho 7
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Desenho 8
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