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EPIGRAFE

“Posso saber pedagogia,

biologia, como astronomia.

Sou gente.
Sei que ignoro e sei que sei.
Por isso, tanto posso saber o que ainda
nao sei, como posso saber melhor o que ja sei.
E saberei tdo melhor
e mais autenticamente, quanto
mais eficazmente construa minha

autonomia em respeito a dos outros.”

(Paulo Freire, 1996, p. 37).
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RESUMO

O presente estudo teve como finalidade elaborar pesmjuisa sobre a formacdo dos
professores/pedagogos no Curso de Licenciatura extag@gia, ofertados nas modalidades
presencial e a distancia, especialmente no queefseraos modos de avaliacdo da
aprendizagem trabalhados nas disciplinas compaedte curriculo do curso e no
desenvolvimento do processo avaliatério pelo quastudante passa em sua formacéo.
Apresenta os resultados de uma investigacdo tebititiografica, documental e de campo,
buscando conhecer a base tedrica que sustenttessgeca, 0S marcos regulatorios da oferta
do Curso de Pedagogia no Brasil e o entendimentmoelenadores desse curso, bem como
de professores que atuam nessas modalidades de,esiuma IES paranaense. Da pesquisa
emergiram importantes informagdes que permitenfeméncia de que a questao da avaliacao
da aprendizagem é devidamente tratada no Cursoedag®gia, tanto na modalidade
presencial, como a distancia, possibilitando aorfuprofessor/pedagogo, através da vivéncia
de situacOes teorico-praticas e do estudo sobrelifasentes concepcdes de avaliacao
presentes nas tendéncias pedagdgicas contempordngas suas respectivas abordagens,
construir conhecimento sdlido de maneira a torndgm a tomar as decisées cabiveis, com
referéncia a producdo do saber e a avaliacdo dmltada do aluno académico, no exercicio
de sua profissdo docente.

Palavras-chave:formacao do professor/pedagogo; avaliacdo da ajgeeyem; modalidades
formativas.
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ABSTRACT

This study aimed to develop a survey on the trgingi teachers / educators in the

undergraduate Course in Pedagogy, in the termsedffend distance, especially as regards
the modes of learning assessment in the subjectkedioon components of the course

curriculum and in developing the assessment progbsseby the student spends in training.
Presents the results of a theoretical and resdaecature, documentary and field, learning

about the theoretical basis that supports this éhethe regulatory frameworks for the

provision of the Pedagogy Course in Brazil anduhderstanding of the course coordinators
and teachers who work in methods of teaching, aiastitution of Parana State. Emerged
from this research important information that akowhe inference that the question of
assessment of learning is adequately addressdtk inourse of teaching, both in type face,
such as distance, enabling the student teachercatat, living situations through theoretical

and practical the study on the different approadbesvaluation present in contemporary
pedagogical trends and their respective approatidd, solid knowledge in order to make it

fit to take the appropriate decisions with refeeerio the production of knowledge and

assessment of student's academic journey, in skagdheir profession.

Key Words: teacher training; assessment of learning; traimigels.
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INTRODUCAO

Se entendermos que, em suas diversas formas dessdpr “o trabalho docente é
uma das modalidades especificas das praticas adiscahais amplas que ocorrem na
sociedade” e que, “para compreendermos a impo#éahwiensino na formacdo humana, é
preciso considera-lo no conjunto das tarefas etMasaexigidas pela vida em sociedade”,
(Libaneo, 1991, p. 15), investigar como os professae profissionais responséveis pelo
desenvolvimento da pratica educativa aprendem asar flidatico-pedagdgico, reveste-se de
significancia, uma vez que a estes profissionaimpete “prover os individuos dos
conhecimentos e experiéncias culturais que os roraptos a atuar no meio social e a
transformé-lo em funcdo de necessidades econdngoagis e politicas da coletividade”
(Libanio, 1991,p.17).

A educadora Guiomar Namo de Mello (2000, s/p) amrsi que “o sentido da
profissdo docente ndo € ensinar, mas fazer o a@premnder” e, para tal, € fundamental que o
professor disponha de conhecimentos basicos solpaesso de desenvolvimento e da
aprendizagem por parte de seu alunado, de maneideguar os procedimentos didatico-
pedagdgicos aos interesses e as necessidadesmessse alunado, de forma condizente com

a realidade de suas ambiéncias vivenciais.

Nessa perspectiva, o professor/pedagogo deve diggoruma bagagem de
conhecimento tedrico-pratico que Ihe permita adedqs procedimentos de ensino aos

interesses e as necessidades dos educandos, ceefriarece Mello (2000,s/p)

Esse dominio deve estar na aplicacdo dos princi@osprendizagem na sala de
aula; na compreensao das dificuldades dos alumasteabalho a partir disso; na
contextualizacdo do ensino de acordo com as repegges e 0s conhecimentos
espontaneos dos alunos; do envolvimento dos ahapsopria aprendizagem

A formacéo inicial e continuada dos professoresoéigsionais da educacéo deve ter
como principio basico a producdo de um conhecimguéolhes possibilite buscar caminhos
epistemoldgicos e conceituais suficientemente gglidtom vistas a conquistar autonomia
didatico-pedagogica e a proceder escolhas metadaKgestratégicas e recursos de ensino e
de aprendizagem, que contribuam para a construgaajso e a disseminagdo do

conhecimento.

14
Universidade Lus6fona de Humanidades e Tecnoleglastituto de Educacao



Miléo, V. Z. Aprender a ser professor/pedagogo: um estudo sobnmodos de avaliacdo da aprendizagem no
curso de pedagogia nas modalidades presencialistantia.

Tendo essas premissas como pontos de partidarelteean conta que a ciéncia que
investiga a teoria e a pratica social global é daBegia, conforme Libaneo (1991) a
pesquisadora buscou neste trabalho de investigagépreender o processo de formacao do
docente e do profissional da educacéo, atravéesigujsa sobre os antecedentes historicos
que culminaram com as politicas publicas voltaddsr@acdo em vigéncia no Brasil, de
maneira a verificar até que ponto as experiéndianeiadas pelos académicos de Cursos de
Pedagogia, no que diz respeito a avaliacdo da digegyem, podem impactar em sua prética

cotidiana.

Os céleres avancos cientifico-tecnolégicos, ocosridnas ultimas décadas,
possibilitaram a oferta de formacdo em nivel swpeate profissionais de diversas areas do
conhecimento e, de uma maneira especial, aquetesayuesponsabilizardo, no futuro, pela
conducédo do processo educativo nas escolas e iegl@de, através da educacao a distancia —
EaD.

Assim, o estudo sobre essa recente conquista sv@abalizacdo de seus efeitos
praticos na formacdo dos professores e profissamaieducacdo, aparecem como questdes
norteadoras da presente pesquisa, de maneira a@baoontpara ampliar o nivel de
entendimento e discusséo da tematica: “Aprender prsfessor/pedagogo. Um estudo sobre
os modos de avaliagcdo das aprendizagens utilizadss Cursos de Pedagogia, nas

modalidades presenciais e a distancia.”
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PROBLEMATIZACAO, HIPOTESES, JUSTIFICATIVA E OBJETIV 0S

Sabendo-se que o0s conhecimentos, as habilidades @mapeténcias a serem
promovidos pelos cursos de formacao de professom®fissionais da educacdo serdo os
condutores de seu desenvolvimento profissional reeaores de sua pratica, questionar a
metodologia de avaliacdo presente nessa formagiteica torna-se questdo pertinente,
necessaria e atual. Essa assertiva encontra resgraldvl.M. Vasconcellos (2000, p. 84), ao

afirmar que:

(...) as experiéncias que os futuros educadoresntéiseu processo de formacao
sdo decisivas para suas posturas posteriores, ateapda sala de aula. Ha,
portanto, necessidade que esses educadores teahensjia formacdo uma nova
pratica em termos de avaliacdo. Apesar de teoricEmgo se aceitar mais o ‘faca
0 que eu digo, mas néo faca o que eu faco’, ndiaoth dos cursos de formagéo é
isto que se observa também em relagéo a avaliagé&eja, os futuros professores
recebem uma série de conceitos bonitos sobre cew® gbr a avaliagdo de seus
alunos, mas € avaliado no esquema bem tradicidsalm, quem trabalha com a
formacdo académica dos novos professores, tem tanupé compromisso de
mudar a pratica de avaliacdo dos mesmos.

Nessa perspectiva, 0 presente estudo levantou dssda as informacdes que
permitiram entender e analisar elementos demarcatanos processos de formacao
académica presenciais e a distancia de profesgoresatuardo na docéncia da Educacéo
Bésica (Art. 21 da Lei de Diretrizes e Bases dackd@io Nacional — LDBEN 9394/96) na
Educacao Infantil e na Fase | do Ensino Fundaméamals iniciais), além das especificidades
que essa formacdo em Pedagogia possibilita acspimial da educacdo, para atuar como
Pedagogo em funcdes de apoio educacional na edeolducacdo Béasica — supervisor,
orientador, coordenador e gestor escolar, confaxpécitado pela Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo Nacional — LDBEN 9394196enfocando, de modo especial, a questao da

avaliacao de sua aprendizagem durante esse cufsoado docente.

Assim, optou-se por pesquisar com os Coordenader€xursos de Pedagogia e, por
amostragem, com professores de uma Instituicdonden& Superior — IES, do Estado do

Parana — Brasil, que oferta o Curso de Pedagogianualalidades presencial e a distancia

L Art. 64 —A formacao de profissionais da educacdo para adshimgéo, planejamento, inspecéo, superviséo e
orientacdo educacional para a educacéo basica, $eita em cursos de graduacdo em pedagogia ou eeh ni
de po6s-graduacao, a critério da instituicdo de apsigarantida, nessa formacao, a base comum nakiona
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sobre suas concepcdes e os modos de avaliacdorataiapgem utilizada nos Cursos de

Pedagogia, em ambas as modalidades.

A escolha recai sobre esse nivel populacional, veaaque, aos Coordenadores de
Curso compete: conduzir a elaboracdo do Projetdti¢®olPedagdgicd - PPP do curso,
conforme determinacédo contida na LDBEN 9394/96 ejumal se inserem sua filosofia, sua
missdo, seus valores, bem como a proposta educatigaal se vincula o processo de

avaliacdo da aprendizagem, entre outros aspecfa®gasta pedagdgica institucional da IES.

Aos professores cabe, além da elaboracdo conjypaitieipativa do PPP, ministrar
as aulas e os conteudos curriculares, bem comoutaxeo proposto com relagdo aos
processos de avaliagdo da aprendizagem dos acadénmonforme reza o constructo

normativo e orientativo o Projeto Politico Pedagogio Curso.

O trabalho conjunto entre o Coordenador de Gumsas professores tem, como
finalidade, a elaboracéo coletiva de tal propo&tatito-pedagogica, através da discusséo, da
divulgacao, execucgao e avaliagcao permanente depserasssas.

Essas consideragfes levaram a proposicao da beseéveee aos questionamentos
norteadores da pesquisa, sendo que estes sendramfios condutores de todo o processo de
busca e de analise dos dados tedricos e biblicggafdocumentais e de campo, através dos
quais foi possivel dar embasamento aos pertineobestructos e sugestbes, visando
contribuir com o aprimoramento do processo de fganados referidos professores e
profissionais da educacdo, que atuam ou atuaracsikracdes futuras, nas escolas de
Educacao Basica, conforme o Artigo 21 da Lei detbizes e Bases da Educacao Nacional —
LDBEN 9394/961.

Dessa maneira, o problema da pesquisa pode seuzittad no seguinte

guestionamento:

2 Art. 13 —Os docentes incumbir-se-&o de:

| — participar da elaboragédo da proposta pedagogittaestabelecimento de ensino;

Il — elaborar e cumprir plano de trabalho, seguralproposta pedagégica do estabelecimento de ensino

® As competéncias e responsabilidades do Coordemmd@urso de Pedagogia serdo devidamente tratadas n
tépico O Coordenador do Curso de Pedagogia: as et@mgas e responsabilidades da fun¢ioRevisao da
Literatura:

* Integram a Educacao Basica, a Educacéo Infarfihgino Fundamental e o Ensino Médio. (LDB no. 9364
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Como a questdo da avaliacdo da aprendizagem eseoleatada no Curso de
Pedagogia, ofertado nas modalidades presenciaisdistancia, e de que maneira essas
concepgOes e metodologias impactam na formacafutloss professores e profissionais da

educacao, egressos de tais cursos?

A partir dessa problematica e das reflexdes preamss, foram levantadas as

seguintes questdes para serem contempladas dasaptecedimentos de investigacao:

- Como se normatiza, na legislacéo brasileiraeat@ido Curso de Pedagogia, tanto

na modalidade presencial, como na modalidade andist?

- Quais as aproximacdes e os distanciamentos anfmemacao do professor e do
profissional da educacdo promovida pelo Curso deadtmia, ofertado na modalidade

presencial e na modalidade a distancia?

- Quais as praticas de avaliacdo utilizadas nososude pedagogia presencial e a

distancia?

- Essas praticas de avaliagdo sdo coerentes cemsasdas, com as ementas e 0S

modulos dos Cursos de Pedagogia?

- De que maneira o processo de avaliacdo da apegain, desenvolvido no Curso
de Pedagogia, nas modalidades presenciais e andilésta&ontribui para a construcdo da
formacdo do profissional para atuar na Educacac®#é&sducacao Infantil e anos iniciais do

Ensino Fundamental)?

- Como os Coordenadores dos Cursos de Pedagogiaigsdos tém contribuido
para a implementacdo do processo de avaliagdordadapagem dos académicos - futuros

professores e profissionais da educacéo - liceasipdr sua IES?

- O que se pode sugerir para que esse process@atanval seja adequado as
modalidades de Ensino Superior presencial e andistaem suas especificidades, e se

apresente em acordo com os ditames da educaca@mpmranea?

art. 21)
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Tendo em vista 0 exposto e a experiéncia profissida pesquisadora em relagdo ao
tema desta investigacao, foram levantadas alguipagehes, como a seguir se apresentam, as
guais foram testadas durante o desenvolvimentcatbalho e, em decorréncia dos achados da

pesquisa, algumas puderam ser corroboradas e deseartadas:

- as concepcdes sobre a avaliagdo da aprendizdgsm,como 0S pressupostos
tedricos que as norteiam estédo suficientemente wi&maolos no Projeto Politico Pedagogico
do Curso de Pedagogia (estrutura curricular e easgrtinto na modalidade presencial, como

na modalidade a distancia;

- 0 processo de avaliagdo da aprendizagem vivemg@ald académico, no Curso de
Pedagogia, tanto da modalidade presencial comoodalidade a distancia, é parte relevante
em sua formacdao/construcdo como professor/profigida educacdo, podendo impactar

significativamente em sua pratica pedagodgica;

- a formacao do professor/profissional da educagéoambas as modalidades de
oferta do Curso de Pedagogia depende, em grande, plr nivel de envolvimento do

académico e de sua disponibilidade para o estpdoaea pesquisa;

- os Coordenadores de Curso e os Professores entegde ha, ainda, muito a
avancar na construcdo de uma formagdo docente adBequas exigéncias da
contemporaneidade, especificamente no que diz itesps atividades praticas de seus

académicos.

Compreender como se processa a construcdo do amieiméc e a sua evolugcado nos
diferentes sujeitos, parece fundamental quand@sejal buscar formas de conferir qualidade
aos cursos de formacdo de professores, tendo e gige estes, quando licenciados,

utilizaréo de tais saberes em seu exercicio profiak

Para essa compreensdo, tornou-se necessario gavestbbre as teorias que
fundamentam o sistema de avaliacdo adotado pelapds8uisada, na perspectiva de se
verificar até que ponto a concepcéo, a metodo@ia instrumentos avaliativos adotados déo
conta de, efetivamente, perceber os avancos diagldides dos académicos em relacdo a
aprendizagem dos conteudos constituintes do PlanaicGlar de cada curso. Tal

consideracao, fundamentou-se na afirmativa de BgR906, p. 186), de que:
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(...) é possivel desenvolver uma sistematica deliagéa que vise ao
aperfeicoamento da qualidade da educacéo — idiménsino, da aprendizagem, da
pesquisa e da gestéo institucional — com a finddicd#e transformar a escola atual
em uma instituicdo voltada para e comprometida camdemocracia do
conhecimento e da educacéo, assim como a transfaonaa sociedade.

E, tendo-se em vista que, para exercer sua furngdal & pedagogica, a avaliagcdo da
aprendizagem deve ser usada como forma de pronwoweduno, ajudando-o a crescer, a
compreender o mundo e a atuar como sujeito deist@ia e, em conseqiéncia, prepara-lo
para a conquista de sua autonomia, visando a erams¢ao do atual modelo de sociedade, a
fim de que cada sujeito se assuma como cidadasciemte de seus direitos, de seus deveres
e dos compromissos com a coletividade, o presattel@ se reveste de importancia como
subsidio para um melhor entendimento na buscard#@dusocial do processo educativo e da

necessaria qualidade do ensino.

Essas condi¢cbes obviamente passam pela questaealimc@ da aprendizagem,

conforme bem explicitam De Sordi & Ludke (2009, ) ¥ronsiderando que:

Da pratica pedagdgica vivida e discutida dentrolidetes histéricos que a
constrangem, uma outra relacdo com a avaliagdo padeer nos cursos de
formacédo de professores, ampliando as possibilddddajue estes se disponham a
continuar lutando por um uso mais conseqientee @8 avaliacdo nas escolas em
que vierem a atuar. Esta aprendizagem amplia aiggmebtico-epistemoldgica
destes atores para agirem e reagirem tanto no@uddisala de aula como quando
a instituicdo escola estiver sendo formalmenteiadal

Por outro lado, uma reflexdo teoricamente mediadiandada na investigacdo de
campo realizada sobre o processo avaliativo, corgdp no Projeto Politico Pedagdgico da
IES elencada para esta investigacdo, podera téaker aspectos relevantes para que outras
Instituicbes de Ensino Superior passem a discuta partir disso, a implementar sistemas

avaliativos mais eficazes e mais comprometidos acdequada e qualitativa formacao dos

professores e dos profissionais da educagéo.

Conforme posicionamento de Vasconcellos (2000,0),1ém-se que:

A reflexdo sobre a avaliacdo da aprendizagem nin&r&uperior aponta para a
necessidade urgente de transformar as praticascamaisns fundadas numa viséao

®> DE SORDI, M.R. e LUDKE, M. (2009)Da Avaliacdo da Aprendizagem & Avaliacdo Institucioal:
aprendizagens necessaridsvista AvaliagdoCampinas, vol 14, no. 2, julho/2009.
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tradicional de ensino. E preciso que o professdveusitario aceite 0s novos
desafios que lhe possibilitem propor e adotar n@awsinhos para a avaliacdo da
aprendizagem. A adocdo de novas perspectivas eliagim da aprendizagem
passa pelo reconhecimento de todas as dificuldatlesonadas ao assunto, assim
como pela decisdo de investir, estudar, investgsta area ainda tdo pouco
explorada do Ensino Superior. A responsabilidaderdeersidade é muito maior
que a dos outros niveis de ensino, pois que é fela@dora dos profissionais que
irdo atuar nas escolas e que poderdo reproduzitramsformar as condicdes
insatisfatérias das préaticas avaliativas atuais.

A motivacdo para a escolha deste tema, para anpeege/estigacdo cientifico-
académica, teve, ainda, como justificativa, asidddes profissionais exercidas pela
pesquisadora nas ultimas décadas, sempre vincalagizestdo da educacdo e, de modo
especifico, ligada a questdo da formacéo iniciedr@inuada dos professores e profissionais
da educacédo atuantes em escolas de Educacdo Bé&swecacao Infantil e anos iniciais do
Ensino Fundamental.

Com formacao académica como profissional da edocag&ialmente no Curso de
Magistério e, na sequéncia, no Curso de Pedagegercendo durante ano, a funcdo de
professora/educadora no primeiro segmento do Efgindamental, em instituicbes publicas
e privadas e, nos ultimos anos, prestando assegsmtagogica em redes privadas e publicas,
com vinculacdo precipua com a formacdo continuadapubfessores/pedagogos e de
profissionais da educacéo, a pesquisadora vemwalogkr, constantemente, que a avaliacao
continua sendo um procedimento distanciado davefatle do processo de ensino e
aprendizagem.

Tal distanciamento se acentua quando muito se igrutitlo e observado na questao
da avaliacao e, a cada dia se percebe com maisimidele, que se tem nela ainda uma espécie
de “n6 gordio”, ou seja, um ponto a ser desveladmpreendido e transformado, frente as
ingentes exigéncias de uma educacao mais adeqosudepdos da contemporaneidade.

Segundo Lago Rodrigues (2009, p. 39), na avaliag@inyive-se ainda com aspectos
de forte “(...) poder, regulacédo e controle potgaos sistemas que os administram, através
dos quais se impedem avancos e possibilidades, par as escolas, quanto para seus alunos
e professores.”

Os professores e profissionais da educagdo continaaavaliar a producéo
académica de seus alunos usando critérios tradion@mte equivocados e que, na maioria das
vezes, servem somente para mensurar quantitativaraeaprendizagem ou a reproducao de

contetdos, ensinados como simples informacdes itrepaet com a finalidade de
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armazenagem e acumulacdo, sem significado paravigiaa pratica, para seu universo
referencial de saberes e de conhecimentos.

Neste sentido, a escolha do tema para esta inge&tigse apresenta estreitamente
vinculada aos processos de formacédo e atuacdo stpiipadora que, ao desenvolvé-lo,
buscou ampliar seu universo de referéncia sobreldgmatica da avaliacdo da aprendizagem
dos alunos concluintes de Cursos de Pedagogia, neejmodalidade presencial, ou na
modalidade a distancia.

Entendendo ser este um ponto crucial da acdo doceohtemporanea, a
pesquisadora buscou complementar suas bases cam@ttedricas, imbricando-as com o0s
aspectos revelados na investigacdo de campo geseaparam relevantes aspectos sobre a
tematica, a partir do entendimento e das percepgf@glas durante a pesquisa.

No aspecto epistemoldgico, essa relevancia serérdgrada na medida em que se
ampliem os entendimentos e as interrelacbes ergre&oostructos tedricos e as bases
conceituais de autores nacionais e internacionggslgstoricamente, tém tratado do tema.

O tema desta pesquisa se insere na Linha de lgpaegt do Mestrado em Ciéncias
da Educacdo, da Universidade Lusofona de HumarsdadeTecnologias — ULHT -
Construcdo e diversidade de saberes: cultura e nd@senento pessoal, mais
especificamente no topico - Formacéao de professmiesl e continua (da).

Sem a pretensao de esgotar o tema, esta investigacdonstituiu em um ponto
referencial, através do qual se possa ampliar endithento e aprimorar as aplicabilidades
praticas de um fazer docente ainda aguém de umadsohualitativa, e que se agrava, na
medida em que se ampliam quantitativamente as geslide oferta de escolaridade formal
as populacdes que acessam cada vez mais a ta@esfmformacdo, em escolas publicas
e/ou privadas.

O presente estudo teve como finalidade o levantamen a analise dos
procedimentos de avaliacdo da aprendizagem adopatim€urso de Pedagogia, na ll&8us
da pesquisa e a influéncia que tais metodologiagw@dd#iacdo da aprendizagem possam
exercer na formacgéo de professores e profissial@aeslucacao, bem como a relevancia dada
ao processo avaliatorio em seu Projeto Politicaégico — PPP -, a partir das perspectivas
dos Coordenadores e de Professores do Curso dgdgeanas modalidades presencial e a
distancia - EaD.

Com base em tais reflexdes, foram definidos ogiwbgepara esta investigacao:

22
Universidade Lus6fona de Humanidades e Tecnoleglastituto de Educacao



Miléo, V. Z. Aprender a ser professor/pedagogo: um estudo sobnmodos de avaliacdo da aprendizagem no
curso de pedagogia nas modalidades presencialistantia.

OBJETIVOS

1. Objetivos Gerais

- Investigar os pressupostos e as exigéncias Ipgass a implantacdo do Curso de
Pedagogia nas modalidades presencial e a distdm&eaasil;

- Pesquisar as perspectivas dos Coordenadoreper@pcdes dos Professores do
Curso de Pedagogia, nas modalidades presencialistdacia - EaD, de uma Instituicdo de
Ensino Superior - IES — paranaense, sobre suagpgdes de avaliacdo da aprendizagem;

- Levantar as formas como o processo avaliativarecona pratica, no Curso de
Pedagogia e seus possiveis impactos na formagamfssor e do profissional da educacao

oriundo de tais cursos.
2. Objetivos especificos

- Investigar a legislacdo que ampara a oferta dedSwde Pedagogia no Brasil, tanto
na modalidade presencial, quanto na modalidadstandia - EaD.

- Pesquisar diferentes conceitos de avaliacdo dendigagem e 0S pressupostos
tedricos que os originaram.

- Levantar, a partir dos Projetos Politico Pedagixyi— PPP - da IE®cus da
pesquisa, subsidios para a analise do processealiecdo da aprendizagem dos académicos
concluintes do Curso de Pedagogia, adotado pos esstduicOes de ensino superior.

- Pesquisar, junto aos Coordenadores e aos Prodssdo Curso de Pedagogia,
ofertado nas modalidades presencial e a dist&swa, percepcdes sobre o processo avaliativo
em seus cursos e 0 impacto de tais metodologiatonmaacdo dos professores e dos
profissionais da educagéo.

- Estabelecer paralelos entre a proposta de a&ialidg Curso de Pedagogia, ofertado
nas modalidades presencial e a distancia pesgsisadm vistas a analisar sua eficacia na
formacgao dos professores e dos profissionais deaeéa por eles licenciados.

- Propor a continuidade de estudos, na perspedgvaee buscar maior eficacia do
processo de avaliacdo da aprendizagem dos acadéadaicourso de Pedagogadertados nas
modalidades presencial e a distancia, e 0 modo csgnapresentam em acordo com 0s
ditames da educacdo contemporanea, com vistasimoag@r suas praticas pedagdgicas no
tocante ao ensino e a aprendizagem e as suas fdensamliacdo.
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CAPITULO | - FUNDAMENTACAO TEORICA

O aluno nado sera um individuo passivo; e o professo
autoridade que decide o que o aluno precisa e Shher.
O professor ndo ira apresentar verdades, mas @umo
ird investigar, problematizar, descortinar horiesnt,
juntos avaliardo o sucesso de novas descoberfzdos,
erros, as melhores alternativas para buscar slgpgera-
(Sant'anna, 1998, p. 27)

Para o desenvolvimento do presente estudo bus¢adnis@lmente, um referencial
tedrico que tornasse possivel apresentar as veedentes do pensamento pedagdgico
contemporaneo, de maneira a situar a tematica dsgupa - aprender a ser
professor/pedagogo — na historia recente da edoi@da pedagogia e analisar as condicbes
didatico-pedagodgicas em que sdo formados os poréss® profissionais da educacdo no
Brasil e, nesse intento, foi necessario desvelaajetoria histérica do Curso de Pedagogia,
bem como a legislacéo federal que Ihe da sustentaca

Tendo-se em vista estabelecer correlacdo entrerea¢do de tais profissionais em
Cursos de Pedagogia ofertados na modalidade prasenna modalidade a distancia, foi
necessario uma investigacao sobre esta Ultima adal especialmente no que se refere as
suas caracteristicas, modelos e formas de implag@mt na perspectiva de analisar seus
aspectos positivos e aqueles em que a EaD mosigmfeagilidades. Devido ao fato dos
Coordenadores do Curso de Pedagogia terem sidoidieficomo sujeitos desta pesquisa,
assim como os professores desse curso, import&ocenas atribuicdes, as competéncias e as
responsabilidades a eles conferidas pela legiskeiggnte, e pela IES onde atuam e ainda o
parecer desses atores do processo educativo sajralificacdo profissional resultante do
trabalho desenvolvido nesse sentido pela IB&is da investigacdo. A avaliagcdo da
aprendizagem, nesta proposta de estudo, se releestgnificativa importancia, uma vez que
as experiéncias vivenciadas pelos egressos do duraate sua realizacdo, podem contribuir
para a construcado de conceitos sobre o proces$iataeae, no futuro, conduzir sua pratica
pedagogica.

Na educacao a distancia, dependendo do modelodadpéda instituicdo, o processo
de avaliacdo da aprendizagem assume diferentesedelentos e, nesse sentido, faz-se
necessdaria uma fundamentagéo tedrica sobre o tdenaequéncia, cada um dos topicos

acima indicados é abordado, de acordo com os estssenvolvidos.
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1. BREVE RELATO SOBRE O PENSAMENTO PEDAGOGICO
CONTEMPORANEO

A partir do final do século XIX e inicio do sécukX, sob a inspiracao das idéias
revolucionarias de Marx e Engels, as questdes isogiassam a pautar os debates
contemporaneos e o entusiasmo pela formacao devoncdadao para uma nova sociedade,
deram origem a propostas educativas como: a expaaséaferta de vagas na escola publica e
a adesdo a uma pedagogia humanista, como form#pdeagdo da extrema rigidez da escola
tradicional, movimento que deu origem a Escola Ndéeado entre seus defensores, Maria
Montessori, na Italia e Ovide Decroly, na Bélgigaanha, 2006)

Sofrendo influéncias da sociologia de Emile Durkheilo behaviorismo de Pavlov,
de Watson e de Skinner, além da fenomenologia, uesétl, Heidegger, Jaspers, Sartre,
Merleau-Ponty e Martin Bubber, a pedagogia vai m&stio uma linha que se contrapde a
tendéncia empirista e positivista. Carl Rogers, Bstwdos Unidos, defende uma pedagogia
centrada no aluno, através de método néo-diretomm, reduzida interferéncia do professor no
processo de construcédo do conhecimento.

Passando pela fenomenologia e se contrapondo &niead empirista e ao
naturalismo, os psicologos aleméaes Kohler e Kofka@em aestalt concepgdo atomistica e
associacionista da percepc¢édo, em que o objetoenapresenta inicialmente em suas partes,
mas em seu todo. Tal teoria recusa o exerciciom®Era a repeticdo, a memorizacdo — como
forma de aprendizagem.

A pedagogia do século XX, utiliza-se da psicologia, sociologia e de outras
ciéncias, como a economia, a linguistica, a antogye, etc., acentuando a exigéncia da
inclusédo da cultura cientifica como parte do combedl ser trabalhado nas escolas.

O filésofo e pedagogo americano John Dewey, fundddaima escola experimental
na Universidade de Chicago, no final do século XFdduziu em suas obras “Meu Credo
Pedagogico”, “A Escola e a Crianca” e “Democraci&ducacao”, sua teoria de que o
conhecimento € uma atividade dirigida que n&o tenfion em si mesma, mas volta-se para a
experiéncia.

Segundo Aranha (2006, p. 262-263), Dewey afirma fu¢ o fim da educacdo nao
é formar a crianca de acordo com modelos, nem térianpara uma acao futura, mas dar

condicOes para que resolva por si propria os pnudse’ considerando ainda que a énfase da
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educacdo ndo devera estar na mera acumulacado Hecooentos, mas na capacidade de
aplica-los as situacbes vividas.

Opondo-se as teorias defendidas por Herbart e @éagéa tradicional, Dewey lanca
as sementes da Escola Nova, tendéncia pedagogidanientada no ideal de “educar para a
liberdade, no sentido de possibilitar a autogedt@@ducando e a construcdo da sociedade
democrética”. (Aranha, 2006, p. 251).

Entre 1920 e 1940, Dewey visitou diversos paisedusive Japéo, China, Unido
Soviética, Turquia, influenciando o pensamento gédeo contemporéaneo, de modo que
suas teorias traduziram-se em diferentes pratidasativas, especialmente em relacdo ao
trabalho com criancas deficientes, como é o casMaea Montessori, na Italia, Ovide
Decroly, na Bélgica e Célestin Freinet, na Fraegége outros.

Na Unido Soviética, surgem defensores da educagée @ trabalho, entre eles
Pistrak, Makarenko, com a obra “Poema Pedagdgaun’que postula uma educacao voltada
para o importante papel politizador do cidaddodeg@io em que a busca da autogestao era
fundamental, mesmo que, para tal, se utilizasseaut®ritarismo e castigos fisicos,
contrapondo-se, de certa maneira, as idéias deldibe propostas pela Escola Nova.

Antonio Gramsci, estudioso italiano, critico do rismo oficial, em suas obras:
“Concepcao Dialética da Histéria” (1999) e “Os lattuais e a Organizacdo da Cultura e
Literatura” (2002) escritas no carcere onde se reneea por discordancia do regime fascista
do ditador B. Mussolini, e nas quais apresentanzaito de hegemonia, definindo-a como o
ato de dirigir, guiar, conduzir, a fim de domintnagés do poder coercitivo, ou da persuasao.

Segundo Aranha (2006, p. 268), “a educacao propmst&ramsci esta centrada no
valor do trabalho e na tarefa de superar as digataxistentes entre o fazer e o pensar, entre
cultura erudita e cultura popular.” E a forma deBgetivar tal intento, seria a substituicdo da
escola classista burguesa pela escola unitariasiae¢ a todas as criancas, desenvolvendo-
Ihes a capacidade de trabalhar manual e intelecturé.

Dessa concepgao, emerge o novo humanismo socialistgual a cultura geral,
formativa deve conviver produtivamente com o deskmento da capacidade para o
trabalho, fundamento das tendéncias nao-diretivas ®@m, entre seus defensores, 0
historiador italiano Mario Manacorda.

Com o evento da 22 Grande Guerra, no final d®,188 postulados progressistas
presentes na tendéncia pedagdgica postulada petdaBdova, encontram nos governos
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totalitarios europeus, como a Alemanha, a Italia &spanha, um retrocesso em seus
fundamentos, representados pela utilizacdo dand@éimbdlica e da educagdo como forma
de inculcagéo ideoldgica, em favor do ideario némakratico.

A Histéria da Educacédo no Brasil, bem como as dagwvertentes epistemoldgicas

gue embasaram as teorias da aprendizagem no 3&¢usdio enfocadas no tépico a seguir.

1.10 curso de Pedagogia e a formacéo de professoresBiasil: trajetoria
historica e fundamentacéo legal

Saviani (2008, p. 1) aponta para a indissocialikdantre Historia da Educacéo e
Histéria da Pedagogia, quando afirma que, “efetesstin a educacdo aparece como uma
realidade irredutivel nas sociedades humanas. 8geno confunde-se com as origens do
proprio homem”,

Essa também foi a conviccdo firmada por Libane®11%. 24), para quem a:
“Pedagogia € o campo de conhecimentos que investigdéureza das finalidades da educacéo
numa determinada sociedade, bem como 0s meios reggtop para a formacdo dos
individuos, tendo em vista prepara-los para a sataal.”

A Histéria da Educacéo Brasileira tem inicio coshagada dos jesuitas, em 1549. A
Companhia de Jesus, ordem religiosa a qual pear@nos jesuitas, foi enviada pelos reis
portugueses ao Brasil com a finalidade de domestisanativos, ensinar-lhes a fé e a
obediéncia aos colonizadores, a fim de serem @dparpara a aceitacdo do trabalho como
mao-de-obra escrava.

Tendo como pressupostos os ditamesRddio Studiorurfy o modelo jesuitico
exerceu e continua a exercer grande influénciaedagogia brasileira, como bem esclarecem
Pimenta e Anastasiou (2002, p. 147).

O modelo jesuitico encontra-se, pois, na géneseddicas e modos de ensinar
presentes nas universidades, configurando-se cant@bhitus isto €, um conjunto

® Ratio Studiorumé a abreviagéo dRatio atque Institutio StudiorumSocietatislesu, plano educacional que a
Companhia de Jesus pds a frente dos seus coléagomais variadas partes do globo (da Europa a Asia,
Japédo ao Brasil). Embora vulgarmente se traduza@adigo, ou método, Ratio Studiorumé mais do que o
plano de estudos, oucnirriculumescolar, ou o regulamento dos colégios dos jesiita é o regime escolar (e,
nessa medida, também o plano de estudos, o cédigegulamento) que presidiu ao ensino nos colédpss
Jesuitas, desde que foi composto (no final do X¥¢t) até a extincdo da Companhia de Jesus, em 1773
sofrendo, adaptac6es no decorrer do tempo.
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de esquemas que permite engendrar uma infinidaderélicas adaptadas a
situacBes sempre renovadas, sem nunca constiinrigos explicitos [...]. O

habitus permite a incorporagédo de alteragbes nos discuespdo nas praticas,
instala-se e acaba sendo modificado apenas slglenaite, num avanco que fica
presente muito mais no discurso do que na alterat@iovisdo formal do

conhecimento e, consequentemente, da memorizagéo oetodologia na e da
sala de aula.

Os jesuitas, porém, ndo atenderam, com seu tralwalteguético, aos objetivos
impostos pelo governo portugués, tendo em vista gpesar de provocar a aculturacado do
povo nativo, protegiam os indigenas da cobica @dsnos, ao invés de preparé-los para a
aceitacdo do dominio dos portugueses. (Aranha,)208® que gerou revolta entre os
colonos enriquecidos, agora senhores de engenlgoiags necessitando de bragos fortes para
a atividade agricola, passaram a trocar os indilws @scravos africanos.

Por outro lado, conforme afirma Aranha (2006), simm jesuitico mantinha a escola
conservadora, alheia a revolucéo intelectual reptada pelo racionalismo cartesiano e pelo
renascimento cientifico, e a educacao voltada patdae era de cunho literario, abstrata, além
de dogmatica e afastada dos interesses materiais.

Por ndo haver cumprido o papel a que se destiaa@ampanhia de Jesus é chamada
de volta a Portugal pelo Rei D. José |, por meicati¢do de seu primeiro ministro, o
Marqués de Pombal.

Durante a vigéncia de seu ministério (1750-177Maoqués de Pombal promoveu
diversas reformas com a finalidade de incrementgraalugdo nacional, incentivar as
manufaturas e desenvolver o comércio colonial,rfiei@do na escolarizacdo brasileira e
instituindo a educacéo leiga, com responsabilidatid de Estado. Sado desse periodo as
“aulas régias” e os Estudos Menores (Ensino Fundtahe primeiras letras e Ensino Médio
— humanidades).

Com a reforma dos Estudos Maiores, em 1772, w3eiaa segunda fase das
mudancas educacionais no Brasil, a partir da tgesticdo da Universidade de Coimbra, com
a assuncao da Ordem do Oratdrio, conhecida pormtarvisdo mais avancada, mais aberta as
idéias iluministag.

A partir do século XVIII, comecam a surgir discussdmais pontuais sobre a

" Aprofundamento sobre essa tematica podera seatbosem Aranha, M. L. de A. (200&istéria da

Educacao e da Pedagogia Geral e Brasil. Sdo Paulo:Moderna.
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formacdo do professor em geral, tendo o lluminfsemmo responsavel pela producéo de
novas teorias pedagogicas, defendidas por Rousseatra “Emilio ou da Educacao” (1762);

La Chalotais, em “Ensaio de Educacdo Nacional’; tkam suas producbes: “Sobre

Pedagogia”, “Critica da Razao Pura”, “Critica da&maPratica”; Verney, em “O Verdadeiro

Método de Estudar”, entre outros.

Os postulados defendidos por esses autores e @mddiderot, Voltaire, La
Fontaine, Espinosa, foram duramente combatidos peElqués de Pombal, que mandou
incinerar as obras condenadas em grandes foguewa3gerreiro do Paco e na Praca do
Pelourinho, em Lisboa. (Aranha, 2006).

Segundo Saviani (2008), a palavra pedagogia fdizadia pela primeira vez na
histéria da educacdo brasileira em 1817, porém, semevido conhecimento de seu
significado, optou-se pela expressao “instrucadigaib Aparece, também, nessa época, pela
primeira vez, a preocupacao com a formacéo de gzofes.

Também em 1834, sdo criadas as escolas normaisadomalidade especifica de
formacdo de professores para o ensino primério.1B8b tem inicio a Escola Normal de
Niteroi e, em 1842, em Salvador, na Bahia.

A primeira escola normal, criada em S&o Paulo, 8d61destinava-se somente a
homens e contava com um unico professor, Manu@ Tbswves, catedratico de filosofia e
moral no curso anexo a Faculdade de Direito. Essala funcionou apenas até 1867, tendo
formado nesse periodo, cerca de 40 professoresl8rh € criada, na capital do Estado de
Séo Paulo, uma escola normal, com um curso deados de duracgao.

Também essa iniciativa de formacdo de professdiiesfoi adiante, por falta de
verbas. Somente em 1880, a escola normal foi retajegora com duragao de trés anos.
(Aranha, 2006).

O primeiro curso superior da Escola Normal € criapenas em 1892.

Em 1931, através do Decreto n° 1.9851/31 foi inshit 0 Estatuto das Universidades
Brasileiras, surgindo, entdo, em 1934, a FaculddeleFilosofia, Ciéncias e Letras da
Universidade de S&o Paulo e, em 1939, a Faculdadmmal de Filosofia, da Universidade

® Segundo Gadotti (2003), o iluminismo adota a pedigpolitica com a finalidade de tornar a esceigal e
funcéo do Estado. Ainda que tenha a intencionadidiel estender a educacdo a todos os cidadaoslepeeea
diferenca de ensino, ou seja, uma escola para @ @@utra para a burguesiassa dualidade era aceita, sem o
temor de ferir 0 preceito de igualdade, tdo casideais revolucionarios, uma vez que, pela daltiberal, o
talento e a capacidade dos homens nao sao iguais.
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do Brasil, no Rio de Janeiro.
O Decreto-Lei n° 1.190/39, quewra Faculdade Nacional de Filosofia, Ciéncias e
Letras, instituiu um curriculo fechado e n&o viacla aos processos de investigagdo sobre os

temas e problemas da educacéo. A respeito desseuddicdo educacional, Saviani (2007, p.

118), assim se posiciona:

Ao instituir um curriculo pleno fechado para o @ude Pedagogia, em homologia
com o0s cursos das areas de Filosofia, Ciénciagrasd.e ndo os vinculando aos
processos de investigagao sobre os temas e prablden@ducacdo, o modelo
implantado com o Decreto n. 1.190, de 1939, enrldgabrir um caminho para o
desenvolvimento do espaco académico da pedagatpahpa por enclausura-lo
numa solucdo que se supds universalmente validateemos conclusivos,
agravando progressivamente os problemas que se evifrentar.

Tal organizacdo somente foi modificada, décadasidepela Lei de Diretrizes e
Bases da Educacéo Nacional — LDBEN 4014/61.

Um curso especialmente voltado para a formacdmafessores e de profissionais
da educacdo sempre foi motivo de polémica geraderalificuldades em sua definigéo,
conforme se denota no Parecer CFE n°® 251/1962:

“(...) Nao h& duvida, assim, de que o sistema aravegor representa 0 maximo a
gue nos é licito aspirar nas atuais circunstanci@smacao do mestre primario em
cursos de grau médio e consequentemente, formaggerisr, ao nivel de
graduacao, dos professores desses cursos e dasspahis destinados as funcbes
ndo-docentes do setor educacional. Na por¢cdo madoterritério brasileiro, sem

a ocorréncia de fatores que no momento estdo fereglacdo, varios lustros
serdo ainda necessarios para a plena implantacaedsistema. Nas regibes mais
desenvolvidas, entretanto, € de supor que ela atjmida — e comece a ser
ultrapassada — talvez até 1970. A medida que tairec, a preparacgéo do mestre-
escola alcancard niveis post-secundéarios, desapaidm progressivamente 0s
cursos normais e, com eles, a figura do respeqgtivdessor. Ao mesmo tempo,
deslocar-se-a para a pos-graduacdo a formagédo ddagegista, num esquema
aberto aos bacharéis e licenciados de quaisquecgméncias que se voltem para
0 campo da educacdo. O curso de pedagogia tereoedadser redefinido; e tudo
leva a crer que nele se apoiardo os primeiros essaie formacao superior do
professor primario.” (Parecer CFE n°. 251/62, p.98)

Em 1968, a Lei n°® 5.540/68, promove nova regulaag&io do curso e, em 1969, a
Lei n°® 464/69 fixa os minimos de conteudos e duracderem observados na organizacao do

Curso de Pedagogia.

Nessa normatizacdo, porém, o pedagogo foi tomadw ggeneralista, isto é, um
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profissional polivalente, apto a atuar nas divessagmcdes educativas e ndo especificamente
como docente educador. Saviani (2008, p. 51) stamiie a essa possibilidade, ao indicar
que tal legislacao:
(...) procurou privilegiar a formacédo de técnicas meio das habilitagbes com
funcdes supostamente bem especificas no ambitestatas e sistemas de ensino
que configurariam um mercado de trabalho, demarwdamd conseqléncia, os
profissionais com uma formacdo especifica que sauigerida pelo curso de

pedagogia. Dai a reestruturacdo desse curso exdtampara atender a referida
demanda.

Em 1969, em cumprimento a Lei n° 5540/68, o Cueséedagogia passa por uma
reorganizagdo, sendo entédo abolida a distingcae daicharelado e licenciatura e criadas as
entdo denominadas habilitacdes, que passam a for®apervisor Pedagogico, o Orientador
Educacional, o Coordenador e Administrador Escolanspetor Escolar, denominados como
profissionais da educacdo. No entanto, a concegic@ddmica presente no modelo anterior
permaneceu ha nova estrutura, assumindo apenateigda diversa: o curso foi dividido em
dois blocos distintos e autdnomos, colocando-seirdelado as disciplinas dos chamados
fundamentos da educacéo e, de outro, as disciglambabilitacdes especificas, continuando
a ofertar, agora na forma de habilitacdo, a liGinca “Ensino das disciplinas e atividades
praticas dos cursos normais”, com possibilidadelaidte uma formacéo alternativa para a
docéncia nos primeiros anos do ensino fundamediakoli da Silva, 1999)

A LDBEN 9394/96, em seu Artigo 62, deixou em abejtestdes relevantes para a
compreensao do significado do curso de formacwafessores para a atuacédo na Educacao
Béasica, causando um lapso de tempo em que naodsecpotar com uma definicdo clara

sobre tal formacéo, contribuindo para o surgimea®mais diferentes interpretacoes:

“Art. 62- A formacao de docentes para atuar na edi#o basica far-se-a em nivel
superior, em curso de licenciatura, de graduacdenpl em universidades e
institutos superiores de educacdo, admitida, comanécdo minima, para o
exercicio do magistério a educacao infantil e naatgp primeiras séries do ensino
fundamental, a oferecida em nivel médio, na moddéd\Normal.”

Também em relacédo a formacéo dos profissionaigideagéo para a organizacao e
gestao escolar e educativa, a LDBEN 9394/96 nadiéentemente clara, quando determina,

em seu Art. 64, que:

“Art. 64 - A formacdo de profissionais da educacpara administracao,
planejamento, inspe¢do, supervisdo e orientagdccadanal para a educagdo
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basica, sera feita em cursos d graduacdo em pedagmg em nivel de poés-
graduacéo, a critério da instituicdo de ensino, giaida nessa formacao, a base
comum nacional.”

O grande ponto de controvérsia entre 0 que ditdegislacdo e o que pensavam 0s
educadores engajados na discussado sobre os cueséerndacdo de professores era a
indicacao legal de que os educadores da Educadaatilre das séries iniciais do Ensino
Fundamental deveriam ser formados por InstitutgeBores de Educacéo — ISEs - (LDBEN
9394/96- Art. 63, inciso I), o que parecia indieapossibilidade da extingdo do curso de
pedagogia como formador de docentes.

“Art. 63 — Os institutos superiores de educacéo teio:

| — Cursos formadores de profissionais para a egéoabasica, inclusive o curso
normal superior, destinado a formacao de docengesdiicacéo infantil e para as
primeiras séries do ensino fundamental; (...)"

Nesse sentido, a Associacdo Nacional pela Form@gsiérofissionais da Educacéao
— ANFOPE - em seu IX Encontro Nacional, realizado @ampinas, em 1998, redigiu o
documento “Proposta de Diretrizes Curriculares dlzais para os Cursos de Formacao dos
Profissionais da Educac¢do”, com a indicacdo de ayjlérus privilegiado de formacéo de
professores para a atuacdo na educacdo bésica ezlutcacdo superior deveria ser a
universidade, aléem de insistir na proposicao defgsge superada a fragmentacédo existente
entre as habilitagcbes, assim como a dicotomia eexist entre pedagogos e os demais
licenciados.

A esse respeito, importa registrar o pensamen®iskoli da Silva (1999, p. 70) ao

considerar que:

(...) ndo se pode formar o educador com partesodegas de conteudos,
principalmente quando essas partes representar@nigiad opostas em educacao:
uma tendéncia generalista e uma outra tecnicistd. g primeira quase que
exclusivamente na parte comum, considera que etarseteriza, “grosso modo”,
pela desconsideracdo da educacdo concreta comdao opfjcipal e pela
centralizacdo inadequada nos fundamentos em ai éjsha psicologia e ndo na
educacdo; na filosofia e ndo na educacéo, e assimignte). A segunda, por sua
vez, € identificada com as habilitacbes, consideradomo especializacdes
fragmentadas, obscurecendo seu significado de esngvisédo de tarefas do todo
gue é a acdo educativa escolar.

As incertezas em relacdo a formacao dos educadarasatuar na Educacao Infantil

e dos professores para atuar nos anos iniciaisndm&-undamental se transformaram em
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verdadeira ameaca quando, em 1.999, o Parecer GIESIC970/99 retirou essa incumbéncia
do Curso de Pedagogia e 0s novos cursos autorizaiiosSESu/ MEC apenas habilitavam
profissionais para o desempenho de funcdes deogestiiganizacdo da escola, tais como
Supervisor Pedagdgico e Orientador Educacional. gloamdo ainda mais a situacéo, o
Decreto Federal n°® 3.276 de 6/12/99, estabeleceuagformacdo docente seria missao
exclusiva do Curso Normal Superior, a ser oferfadiolnstitutos Superiores de Educacéo -
ISEs.

Diversas entidad@srepresentantes de diferentes segmentos educaciaeai
manifestaram a respeito, na perspectiva de reaupetacédo do Curso de Pedagogia como
l6cuse espaco especifico formador de professores/edwesadale profissionais da educacéo,
bem como de re-estabelecer a universidade comtuigdb encarregada de tal misséo.

Nos dez anos que se seguiram a promulgacdo da LDSEM/96 e com a
publicacdo das Diretrizes Curriculares Nacionaisapas Cursos de Licenciatura em
Pedagogia, ocorrida através da Resolucdo CNE/CIP2006, a formacdo de professores e
profissionais da educacdo em nivel superior vingotes de insegurancas e incertezas, o que
certamente concorreu para defasagens no prepaseawvblvimento desses profissiohais

Em decorréncia do firme posicionamento das ingfies ja mencionadas (ANFOPE,
ANPED, CEDES, FORUMDIR, ANPAE), o Conselho Nacionk Educacdo - CNE, em
2005, a partir do debate feito & luz do acervo @mhecimentos teorico-praticos
sistematizados por tais entidades do campo eduzcemite dParecer CNE/CP n° 05/2005
(p. 6-7) que estabelece as condi¢cdes para a foonchcenciado em Pedagogia, de onde se
pode concluir que esse profissional, mais do questnar aulas ou atuar especificamente em
atividades didatico-pedagdgicas escolares, devar gseparado para exercer, em sua

plenitude, a funcdo social que Ihe cabe, bem cotiigan-se dos processos de formagéo

® ANFOPE - Associacdo Nacional pela Formacao dofisBionais da Educac&o

ANPED - Associacdo Nacional de Pés-Graduacao euidasem Educacao

ANDES - Sindicato Nacional dos Docentes das Iniglis de Ensino Superior

CEDES - Centro de Estudos de Direito Econdmicoaafo

FORUMDIR - Férum de Diretores de Faculdades/CemteoEducacao Publicas Brasileiras
ANPAE - Associacado Nacional de Politica e Admimigiio da Educacao.

1% petalhamentos sobre o longo processo ocorride enromulgacdo da LDBEN no. 9394/96 e a normaiizac
de seus artigos 62 e 64, podem ser encontrados @ARS. S. da. Gestdo Estratégica e Curriculo:
(Re)construindo a identidade do curso de pedagogartir das demandas socidvista E-Curriculum, Sao
Paulo, v. 3, n. 1, dezembro 2007. Disponivel emtteww.pucsp.br/ecurriculum. Acessado em maio @k02
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continua, da pesquisa e da busca pela igualdadivessidade. Cita o referido Parecer n°
05/2005, que:

“Para a formagéo do licenciado em pedagogia é calnrconhecimento da escola
como uma organizacdo complexa que tem a funcaoalseciformativa de
promover, com equidade, educacdo para e na cidadgni) Também é central,
para essa formacao, a proposicao, realizacdo, aeatle pesquisas e a aplicacdo
de resultados, em perspectiva historica, cultupalitica, ideoldgica e tedrica,
com a finalidade, entre outras, de identificar erigeem praticas educativas,
elementos mantenedores, transformadores, geradiereslacdes sociais e étnico-
raciais que fortalecem ou enfraquecem identidadegroduzem ou criam novas
relagdes de poder (...).”

Havia necessidade, entretanto, de que fosse firmeméelineado o perfil do
profissional da educacédo a ser formado pelo CwesBadiagogia e, para tal, o CNE/CP, apés
amplos estudos e debates, baixou a Resolucdo 2O0&LOue, em seus Artigos 4°. e 5°,
define a finalidade de tal curso, bem como asléap$ requeridas de seu egresso:

“Art. 4° - O curso de Licenciatura em pedagogia tdesse a formacdo de
professores para exercer funcdes de magistério ciac&cao Infantil e nos anos
iniciais do Ensino Fundamental, nos cursos de Engdieédio, na modalidade
Normal, de Educacdo Profissional, na area de sewie apoio escolar e em
outras &reas nas quais sejam previstos conheciraepeualagégicos.Paragrafo
anico. As atividades docentes também compreenddinipacdo na organizacao
e gestdo de sistemas e instituicbes de ensinoolengdo:l - planejamento,
execucao, coordenacdo, acompanhamento e avaliaz@arefas proprias do setor
da Educacgéao; Il - planejamento, execuc¢do, coordé@na@companhamento e
avaliacdo de projetos e experiéncias educativas-egtmlares; Il - producéo e
difusdo do conhecimento cientifico-tecnolégico dampo educacional, em
contextos escolares e nao-escolares.”

Essa legislagédo deixa claro que a formacédo no Gledeedagogia devera assegurar
ao professor e ao profissional da educacdo, aukt&o entre a docéncia, a gestdo
educacional e a producao do conhecimento na aredwtacao, afastando a possibilidade de
reducdo do curso a uma formacgéo restrita a docédas séries iniciais do Ensino
Fundamental e contemplando, dessa maneira, umprdpsstas de diretrizes apresentadas
pela Comisséo de Especialistas de Pedagogia dd1.99%, segundo Bissoli da Silva (1999,

™ A Comissao de Especialistas de Ensino de PedagdBiaP foi nomeada pela Portaria SESU/MEC n°. 146 de
10 de margo de 1998, sendo formada pelos professBedestino Alves da Silva Junior, da UNESP-Marili
Leda Scheibe, da UFSC; Marcia Angela Aguiar, da ;JURBuko Morchida Kishimoto, da USP; e Zélia Miléo
Pavédo, da PUC-Parana. Posteriormente, a Comissgecfmmposta, através da Portaria SESU/MEC n°8ldgl

16 de junho de 2000, sendo constituida pelos mofes Helena Costa Lopes de Freitas, da UNICAMRsaMa
Gomes Brandao Kullok, da UFAL; Marlene Goncalves,W-FMG; Olga Teixeira Damis, da UFF; e Merion
Campos Bordas, da UFRGS.
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p. 79):

A proposta elaborada pela Comissédo de Especialtttasurso de Pedagogia
baseada neste documento da ANFOPE, tendo sidogddalem 6 de maio de

1999, ficou retido no MEC/SESu por muito tempo arde ser encaminhado ao
CNE. Foi bem acolhido pela comunidade académica, wea que a proposta era
abrangente, a comissao conseguiu contemplar taritmedes do curso (da época),
e também a possibilidade de atuacdo do pedagogueas emergentes do campo
educacional.

Embora rico em controvérsias, o debate entre osagldues e estudiosos sobre a
identidade do pedagogo e as possiveis instandiaspa formacéo, destacando-se os estudos
de Libaneo (2002); Saviani (2008); Bissoli da Si(2803); Kuenzer e Rodrigues (2006),
onde prevalecia a concepcao de que, ao Curso @g®gd caberia favorecer ao seu egresso
uma sélida formacdo em que a docéncia, a gestiapexrvisao e a orientacdo educacional,
acoes que deveriam ser assumidas como um todoiaygéendo o trabalho pedagdgico como
principal articulador curricular.

Apesar dos grandes avancos ocorridos em relac@uem de Pedagogia e de sua
compreensao como instancia de formacédo de proésssorde profissionais da educacéao,
fazia-se necesséario demarcar os elementos coivatituta formacéo do pedagogo, o que veio
a ocorrer quando da publicacdo das Diretrizes Cuaies Nacionais — DCNg de
Pedagogia (MEC, 2006), em que o sentido da doc@&nampliado, uma vez que articulam-se
idéias de que o trabalho pedagoOgico possa ser\d@giEelo em espacos escolares e nao-
escolares, conforme Parecer CNE/CP n° 05/2009:(p. 6

“A educacdo do licenciado em pedagogia deve, ppispiciar, por meio de
investigacao, reflexdo critica e experiéncia nongjf@mento, execuc¢do, avaliacao
de atividades educativas, a aplicagdo de contridbes; de campos de
conhecimentos, como o filosofico, o historico, dr@wologico, o ambiental-
ecoldgico, o psicolégico, o linglistico, o sociotigy o politico, 0 econdmico, o
cultural. O propésito dos estudos destes camposrt&ar a observagdo, andlise,
execucdo e avaliacdo do ato docente, bem comotarigmaticas de gestdo de
processos educativos escolares e nédo-escolaresmn atla organizacéo,
funcionamento e avaliacdo de sistemas e de estaleptos de ensino.”

6. As Diretrizes Curriculares Nacionais para o Gufe Licenciatura em Pedagogia, segundo a Resohmxéo
01/2006, aplicam-se a formacao inicial para o dgercla docéncia na Educacéo Infantil e nos anogis do
Ensino Fundamental, nos cursos de Ensino Médio dealdade Normal e com cursos de Educagéo
Profissional, na &rea de servicos de apoio esctdlam como outras areas nas quais sejam previstos
conhecimentos pedagdgicos. A formacéo oferecidanglera, integralmente a docéncia, a participacagesi@o

e avaliacdo de sistemas de instituicdes de ensnal, g a elaboracdo, a execucdo, o0 acompanhardento
programas e as atividades educativas. (MEC, DCBK,20. 6).
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De toda sorte, a analise das propostas apreserttactage o debate sobre o papel e
as caracteristicas do Curso de Pedagogia no Brasiltida nas ultimas décadas dos anos 90
e dos anos 00, leva necessariamente a conclusgoedduas concepcdes permearam essas
discussbes. Por um lado, a defesa da docéncia baseda identidade do pedagogo e, por
outro, a idéia de que o campo de estudo da pedagagiuito mais amplo, sendo a docéncia
apenas uma de suas possiveis expressoes e, padarntém uma dentre as possiveis praticas
profissionais (Rosa, 2007).

No que se refere a docéncia, Saviani (2008) entgudexiste o pensamento de que
€ da praxis docente que vird a formacédo pedagd@iitZdica e alerta que a instituicao
formadora devera assegurar, deliberada e sistamaitte, por intermédio da organizacéo
curricular, a preparacao didatica dos professores.

Por sua vez, ao reconhecer a Pedagogia como cidm@&gara a educacao, Libaneo
(1991, p. 25) afirma que a ela compete o estudeddaacao, da instrucao e do ensino e, para

tanto:

(...) compbe-se de ramos de estudos proprios comeosia da Educacdo, a

Didatica, a Organizacdo Escolar e a Historia deckchio e da Pedagogia. [...] Ao
mesmo tempo, busca em outras ciéncias 0s conhdoisnEdricos e praticos que

concorrem para o esclarecimento do seu objeton@nfeno educativo. Sdo elas a
Filosofia da Educagédo, Sociologia da Educacaopkgia da Educacéo, Biologia

da Educacéo, Economia da Educacao e outras.

Na concepcédo de pedagogia proposta pelo eminetudie brasileiro, este Ihe
confere, como atribuices, além da docéncia, tamdifuncdes da pesquisa, da gestdo e da

organizacao do trabalho escolar.

2. A FORMAC}AO DE PROFESSORES E PROFISSIONAIS DA
EDUCACAO NAATUALIDADE

A necessidade de adequar a oferta de cursos deadaonde professores e
profissionais da educacdo a demanda por qualidaoertséncia da acdo educativa, tem
levado os 6rgdos responsaveis pelas politicas gadbliessa area, liderados pelo MEC, a
colocar em debate, ndo apenas as condi¢cfes e dantkdide oferta, mas também o aspecto
politico-pedagdgico-institucional, na perspectiva se garantir a efetiva qualidade na
formacao desses profissionais e assim promovetlonaeda Educacédo Basica brasileira.

Nesse sentido, ao lado da discussdo focada n@wotrna duracdo, na forma de
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avaliacdo, tanto da aprendizagem, como institutidnaCurso de Pedagogia, também tém
sido promovidos estudos e debates sobre os andoitagie acontece tal formacéo.

O documento final da Conferéncia Nacional de Edamag¢CONAE, (MEC, 2010, p.
80) esclarece que, no contexto atual, a formacdprafessores no Brasil, ocorre em cinco

formatos institucionais:

“a) nas escolas normais, que ainda oferecem o cdesmagistério/normal de
nivel médio;

b) nas universidades, que oferecem o0s cursos elecli@tura compartilhados entre
os institutos de conteddos especificos e as fadefideentros/departamentos de
educacao, que oferecem o curso de pedagogia e pleamrantacédo pedagdgica
dos demais cursos de licenciatura;

c¢) nas IES, em geral, ou seja, nos centros univeiss, faculdades integradas ou
faculdade, institutos, centros e escolas que ofnecursos de licenciatura em
geral;

d) nos institutos superiores de educacéao, criadda pDB, para funcionar no
interior das IES e para assumir toda a formagéaaiadie continuada de
professores/as;

e) nos centros federais de educacgéo tecnoldgic& EJE ou institutos federais de
educacdo tecnologica (IFET), que podem ofertartaaia cursos de licenciatura,
além de licenciaturas especificas para a educagafigsional.”

Assim é que, ap0s a publicacdo das Diretrizes €llares Nacionais para o Curso
de Pedagogia (2006), a questdo da matriz currictéacarga horaria e da duragédo do curso,
passou a fazer parte das preocupacdes dos eswdiokmisladores, até que, através da
Resolucdo CNE /CP 1/2006, de 16 de maio de 2006 Ay, ficou estabelecido que o plano
curricular desse curso passaria a se organizarr&netxos tematicos: | - um nudcleo de
estudos basicos; Il - um nucleo de aprofundamentliversificacdo de estudos; Il - um
nacleo de estudos integradores, a serem executagona carga horaria minima de 3.200

horas de efetivo trabalho académico, assim dist#su

“l - 2.800 horas dedicadas as atividades formativ@sno assisténcia a aulas,
realizacdo de seminarios, participacdo na realizagle pesquisas, consultas a
bibliotecas e centros de documentacdo, visitas ditingbes educacionais e

culturais, atividades préaticas de diferente nataieparticipacdo em grupos

cooperativos de estudos;

Il - 300 horas dedicadas ao Estagio Supervisionaidaritariamente em Educacao

Infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamentaihtemplando também outras
areas especificas, se for o caso, conforme o rgetiagogico da instituicao;

Il - 100 horas de atividades teoérico-praticas derefundamento em areas
especificas de interesse dos alunos, por meioidia¢do cientifica, da extenséo e
da monitoria” (MEC, Res.1/2006, Art. 7°.)

Levando-se em conta tal carga horaria e a exigdagel de 200 (duzentos) dias
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letivos anuais (LDBEN 9394/96, Art. 47), a duragioCurso de Pedagogia passou a ser de
04 (quatro) anos.

No que diz respeito a forma de integralizacdo dedes, o Art. 8° observa que, nos
termos do projeto pedagogico da instituicdo, o ¢gsc didatico-pedagogico sera efetivado
através da oferta de:

“I - disciplinas, seminarios e atividades de nazaeredominantemente tedrica; Il
- praticas de docéncia e gestdo educacional quesjems aos licenciandos a
observacdo e acompanhamento, a participacdo noejdamento, na execucao e na
avaliacdo de aprendizagens, do ensino ou de prejgedagdgicos, tanto em
escolas como em outros ambientes educativos; diividades complementares
envolvendo o planejamento e o desenvolvimento essiyo do Trabalho de
Curso, atividades de monitoria, de iniciacdo cificéi e de extensdo; IV - estagio
curricular a ser realizado, ao longo do curso, deodo a assegurar aos
graduandos experiéncia de exercici(MEC, Res. 1/2006, art. 8°.)

2.1 0O curso de Pedagogia e o aprender a ser professpgdagogo

Conforme se verificou no tépico anterior, um dosores que impulsionou o
surgimento do movimento de reformulacdo dos cudmdicenciatura foi o repudio de
estudiosos e educadores, organizados em suas aaf§®3;i a proposta de formacdo do
especialista no Curso de Pedagogia, tendo em gistaessa formagcdo se ancorava numa
visdo reducionista e tecnicista de escola e deagelduc questdo amplamente discutida por
varios educadores estudiosos da matéria.

Esse modelo, no entanto, respaldado ainda peldcelarrminimo fixado pelo
Conselho Federal de Educacdo — CFE, através dduRasm® 2/69, manteve-se durante
décadas, em inumeros Cursos de Pedagogia, cujmifiancento foi autorizado pelos 6rgéos
competentes, formando o especialista em admingsiragcolar, em supervisdo escolar e em
orientacéo educacional.

Apos mais de trinta anos de acalorados debatesixada, pelo Conselho Nacional
de Educacédo — CNE, a Resolucdo n° 1, de 10 dedsb006, cujo objeto € a fixacao das
Diretrizes Curriculares - DCNs para o Curso de Bedim, identificando-as por meio dos
Pareceres CNE/CP n° 5/2005 e n° 3/200, passanido, @nrepresentar uma nova fase para a
pedagogia, em especial no que diz respeito a f@omdgs profissionais da educacao.

De acordo com o Parecer CNE/CP n° 05/2005 (200%),pa abrangéncia da
formacdao a ser desenvolvida pelo Curso de Pedadegy&voltar-se:

“a) a formacéo inicial para o exercicio da docéncia educacao infantil e nos
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anos iniciais do ensino fundamental,

b) aos cursos de ensino médio de modalidade noem&h cursos de educacao

profissional;

c) na area de servicos e apoio escolar;

d) em outras areas nas quais sejam previstos cameatos pedagdgicos.”

Dessa forma, ficam contempladas na Licenciatur&edagogia, tanto as funcdes de

docéncia, quanto as funcdes de gestdo e organiedg@&acionais, escolares e nao-escolares,
devendo ser estabelecidos curriculos que déem daramplitude dessa formacéao.

O Parecer CNE/CP n° 05/2005 (p. 6) ainda enfatiea g

“A educacdo do licenciado em pedagogia deve, ppispiciar, por meio de
investigacao, reflexdo critica e experiéncia nongiamento, execucao, avaliacao
de atividades educativas, a aplicagdo de contridbes; de campos de
conhecimentos, como o filoséfico, o histérico, dr@ologico, o ambiental-
ecoldgico, o psicoldgico, o linglistico, o socidtmy o politico, 0 econdmico, 0
cultural. O propoésito dos estudos destes campoasrt@ar a observacao, analise,
execucdo e avaliacdo do ato docente e de suas aegsies ou ndo em
aprendizagens, bem como orientar praticas de ged&@rocessos educativos
escolares e ndo-escolares, além da organizacaaidoamento e avaliacdo de
sistemas e de estabelecimentos de ensino.”

Nessa perspectiva, a formacao do professor/pedagdgoprofissional da educacgéo
no Curso de Pedagogia torna-se mais abrangentige @xa nova concepg¢édo de educacao,
de escola, de pedagogia, de docéncia, de licermidfgsa nova compreensao devera situar a
educacao, a escola, a pedagogia, a docéncia enziitura no contexto mais amplo das
praticas sociais, construidas no processo de e@ados homens, com o fim de demarcar o
carater sécio-histérico desses elementos.

A legislacao, nesse sentido, vem ao encontro doLdpémeo (1991, p. 24) entende

por abrangéncia do processo educativo, considemguneto

O carater pedagdgico da prética educativa se c@rifiomo ac¢do consciente,
intencional e planejada no processo de formacacahajmatravés de objetivos e
meios estabelecidos por critérios socialmente ot@dos e que indicam o tipo de
homem a formar, para qual sociedade, com que ptopd¥incula-se, pois, a
opcbes e politicas referentes ao papel da educagiodeterminado sistema de
relacbes sociais.

Atualmente, de acordo com a formulagéo legal d#dinpela Resolucdo n° 1, de 15
de maio de 2006, do Conselho Nacional de Educa¢@dE; o Curso de Pedagogia destina-
se, a formacao de professores para a Educacadillrdgmara os anos iniciais do Ensino

Fundamental e ainda, de forma complementar, paasmo nos cursos de nivel médio, na
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modalidade normal; ao ensino na educacao profigsi@narea de servicos e apoio escolar; as
atividades de organizagdo e gestdo educacionais; aividades de producado e difusdo do
conhecimento cientifico-tecnoldgico do campo edioced.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para o Cursd.ttenciatura em Pedagogia —
Res. n° 01/2006 - reafirmam, ainda, conforme orggpgsto no Parecer CNE/CP n° 05/2005
(p. 8), o carater democrético da gestdo educagignahdo pontuam:

“(...) que integre as diversas atuagfes e funcdes do llrabh@edagdgico e de
processos educativos escolares e ndo-escolaresgiabpente no que se refere ao
planejamento, a administracdo, a coordenacao, amrganhamento, a avaliacdo
de planos e de projetos pedagogicos, bem como sapalformulacao,
implementacdo, acompanhamento e avaliacdo de gasifptblicas e institucionais
na area de educagdo(MEC, DCNs — Pedagogia, 2006).

A partir da publicacéo da Resolugéo n°® 1/2006, N&/CES, fica estabelecido que a
formacdo de professores para a atuacédo na docEn&ducacao Infantil, nos anos iniciais do
Ensino Fundamental, devera se dar no Curso de &gdag Licenciatura e, para tal, as
matrizes curriculares deveriam contemplar tantaradldmentacdo tedrica como a atuacao
pratica, de maneira a tornar efetiva a formacéamideprofissionais, ou seja, para permitir-lhes
aprender a ser professor/pedagogo.

Quanto ao curriculo do curso de formacéo de professem razdo da especificidade
de sua atuacao profissional, Neder (2008, p. 1&5§)de duas dimensdes indissociaveis:

- a dimenséo epistemologica: que diz respeito allese aos recortes tedrico -
metodoldgicos das areas e disciplinas ligadasé&mieis que integram o curriculo
das séries iniciais;

- a dimensdo profissionalizante: que, implicand@reneira, diz respeito aos
suportes tedrico-praticos que possibilitam uma cesmsdo do fazer pedagdgico,
em todas suas relacdes socio-politico-cultura@seperspectivas psicopedagogicas
e éticas.

Na perspectiva de um melhor entendimento, de arifesses posicionamentos e
verificar como tais idéias se inserem no cursoodmécado de professores/pedagogos busca-

se, no proximo tépico, avangar nessa discussao.

2.2 O aprender a ser professor/pedagogo: significada® docéncia

Dentre as grandes preocupacdes dos estudiosos @gimecesso educativo e as
formas como, na pratica, a constru¢cdo do conhetaraaorre, estdo o aprender sobre como

ensinar e o aprender sobre como ser professor,adpectos da mesma situacdo, em que a
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aquisicao de saberes implica um processo de apegyain e de formacao pois que, segundo
Tardif et al (1991, p. 218),

(...) quanto mais um saber é desenvolvido, formdbz sistematizado, como
acontece com as ciéncias e 0s saberes contempgranas se revela longo e
complexo o processo de aprendizagem que exigesyaovez, uma formalizacao e
uma sistematizacéo adequadas.

O processo de ensinar € tarefa complexa que envolvigo mais do que o
conhecimento especifico do professor, exigindo qlee domine o campo pedagogico,
constituido na medida em que o professor vivergiragetorias de ensino e aprendizagem,
numa relagéo de construcdo coletiva, em que ekss@ame, a0 mesmo tempo, como sujeito
formador e em constante formacdo. Essa relaca@gsaf-aluno demanda capacidade de
articulacéo dos diferentes saberes, a fim de gesapatender as diversidades socioculturais
de seus educandos.

Nessa direcao, conforme Gadotti (2001, p. 97),0begsor deve ser o “mediador do
conhecimento, sensivel e critico, aprendiz perntanerorganizador do trabalho na escola,
um orientador, um cooperador curioso e, sobretuhogonstrutor de sentido, um cidadao.”

Uma vez que “ensinar ndo € apenas transferir cankatos. E criar possibilidades
para a sua propria producdo, para a sua construgdasidera Gadotti (2001, p. 97), que a
aprendizagem do oficio de professor ocorre tantosem processo de formacao inicial —
graduacéol/licenciatura — e continuada, como nac&elgorofessor-professor, professor-
pedagogo, professor-aluno. No entanto, o que garaot professor/pedagogo o efetivo
respaldo para o exercicio cotidiano de ensinarendpr € a sua pratica pedagdgica mediada
pela pesquisa, pelo estudo e pelo debate sobendg;ées da construcdo do saber, conforme

muito adequadamente salienta Freire (1996, p. 29):

Ndo ha ensino sem pesquisa e pesquisa sem ensiges Kue-fazeres se
encontram um no corpo do outro. Enquanto ensingjtirem buscando,

(re)procurando. Ensino porque busco, porque indagaejue indago e me indago.
Pesquiso para constatar, constatando, interventeryindo educo e me educo.
Pesquiso para conhecer o que ainda ndo conheconeniar ou anunciar a
novidade.

O aprender a ser professor de maneira coletivargpaxilhada, na relagdo com os

colegas, pode significar motivagédo e seguranca @aesempenho da pratica pedagodgica, na

medida em que, ao se mostrar capacitado e poltealen educador consegue dividir
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preocupacdes e buscar solu¢des conjuntas paralderpas que se apresentam, assumindo a
condicéo de condutor do processo educativo, teredorm como foco de seu trabalho.
Tratando a respeito do processo de construcéo reconento pelo educando e do

papel do professor nessa caminhada, Paulo Fr&io8(p. 84), assim se manifesta:

A educacao auténtica, repitamos, ndo se faz ded@Bau de A sobre B, mas de
A com B, mediatizados pelo mundo. Mundo que impressmisafia a uns e a
outros, originando visbes ou pontos de vista selee Visbes impregnadas de
anseios, de duvidas, de esperancas ou desespergmgagmplicitam temas

significativos, a base dos quais se constituira ootexido programatico da
educacéo.

A pratica pedagdgica se constréi ao longo da cardeicente, através da experiéncia
didatico-pedagdgica adquirida na reflexdo sobretm pedagogico e, nesse processo, €
inegavel a influéncia oriunda da experiéncia doedte vivenciada em toda sua carreira
estudantil. Os professores que lhe deixaram marasisivas, certamente serdo modelos em
quem se espelhardo, da mesma forma que, incorsuiente, poderdo vir a adotar
metodologias que, quando estudantes, Ihe parecamgositivas, injustas, inadequadas,
reproduzindo modelos educativos ultrapassadoscardinatorios.

Pimenta (2002) e Tardif (2003) entendem que o sdbeexperiéncia é aquele
produzido na atividade docente cotidiana e no ctnfento de seu meio, num processo
permanente de reflexdo sobre a prética, geradoimptelaelacdo com os pares, ou seja, ha
pratica social.

O ato de ensinar requer o ato de aprender, confereie (1996, p. 23-24):

(...) ensinar inexiste sem aprender e vice-vera aprendendo socialmente que,
homens e mulheres descobriram que era possivelaenéi.) inexiste validade no

ensino de que néo resulta um aprendizado em gpeeadiz ndo se tornou capaz
de recriar ou de refazer o ensinado, em que oahsique ndo foi apreendido néo
pode ser realmente aprendido pelo aprendiz.

O processo de ensinar pressup0de, entre outrasgéesdiuma visdo de mundo, que
se manifesta através dos conteudos da aprendizagem planejamento das acoes, que diz
respeito ao processo de organizacao e racionatizig&nsino. Em ambos os casos, o papel
do professor é fundamental, uma vez que lhe cal@rda partir das Diretrizes Curriculares
Nacionais e do Projeto Politico Pedagdgico datiigéio, os conteldos necessarios ao
desenvolvimento do educando.

No Brasil, segundo Mello (2000, s/p),
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Esta bastante disseminada a concepcdo de que ectmehto se constroi, e se
constréi em situacBes socialmente determinadas. t€ssia, que é em principio
benéfica para a educacéo, ndo deve, no entansijtsirlns estudos sobre como se
organiza a situacdo de aprendizagem para que o0 alumstrua ou reconstrua o
conhecimento.

Nessa perspectiva, o ato de ensinar envolve um@reems&o mais abrangente do
que o espaco restrito do professor na sala deoawda atividades desenvolvidas pelos alunos,
ou ainda, a atitude de disponibilizar ao alunorimsentos e meios para que ele proprio
levante hipoteses, analise as variaveis, confrastieléias e chegue a conclusées. E preciso
que as situacdes sejam problematizadas, quest®eadgae, como mediador do processo de
ensino e aprendizagem, o professor desafie o alnuscar solucdes, a criar condi¢des para a
conquista de sua autonomia como discente.

Essa assertiva encontra respaldo em &@al (1995, p. 103), quando esclarecem que
0 processo ensino e aprendizagem se da no dondnittetacdo interpessoal, pelas formas
como o professor oportuniza ao aluno interagir @owbjeto do conhecimento, afirmando

que:

A aprendizagem escolar ndo pode ser entendida xginagla como o resultado de
uma série de “encontros” felizes entre 0 aluno@mmteldo da aprendizagem; é
necessario, além disso, levar em conta as atuagdpsofessor que, encarregado
de planejar sistematicamente estes “encontros’reepacomo um verdadeiro
mediador e determina, com suas intervencdes, quarefas de aprendizagem
oferecam uma maior ou menor margem para a atividatteestruturante do aluno.

O ato pedagdgico de ensino e aprendizagem, agandidb como processo de
formacdo humana, demanda tempo, estudo e apligaédioa, devendo ser orientado pela
producao autbnoma do conhecimento, a fim de seucstaga democratizacdo dos saberes e,
dessa maneira, compreender, analisar, criticaaresformar a realidade social existente. E
esse objetivo somente é alcancado através da pasdaireflexdo sobre a realidade e da acéo
sobre os problemas que promovem e acobertam a$sigajsi sociais, afirma P. Freire (1996).

A acéo docente se baseia em fundamentos existgrsnaiais e pragmaticos que, ao
longo da vida, constituem os saberes que nortea@atica pedagogica desse profissional.
Portanto, disse Freire (1996), é relevante quesmtisnbre os saberes de que deve dispor o
docente, para uma prética pedagoégica coerente nwnvisao progressista da apropriacdo do
conhecimento, uma vez que o futuro professor com&caonstruir suas primeiras

representacdes e concepcdes sobre ensino e eduaatE® mesmo da opcao profissional,
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sendo o tempo um fator importante na edificacdo séteres que servirdo de base para o
trabalho docente.

Dessa maneira, 0 saber ensinar incorpora expexgmuilividuais e coletivas, assim
como a habilidade de saber fazer e saber ser lartico conhecimento especifico do
conteudo, os conhecimentos didatico-pedagdgicés) db saber experiencial.

Constituir-se docente, com um dominio progressias situacbes de trabalho que
abrangem os aspectos didéatico-pedagdgicos, o areldarnrganizacdo escolar e as relagdes
com 0S pares e outros sujeitos do universo educateve ser construgcdo em processo, pois,
como observadvoa (1991; 1992), a formacédo nado ocorre por atagéao (de cursos, de
conhecimentos ou de técnicas), mas por um traluiheflexdo critica sobre as préticas e, ao
mesmo tempo, de (re)construgdo permanente do gatiegogico de cada profissional.

Mello (2000, s/p) reafirma a necessidade de ummadoao inicial e continuada em

acordo com as exigéncias que a pratica profissubefale para os docentes, ou seja:

O professor competente ndo se limita a aplicar ednfentos, mas possui
caracteristicas do investigador em acao: é capgazoiidematizar uma situacéo de
pratica profissional; de mobilizar em seu repestéou no meio ambiente os
conhecimentos para analisar a situagao; de exptioero e por que toma e
implementa suas decisfes, tanto em situacdes dear@bmo diante de
imprevistos, revelando capacidade de metacognig&opddprios processos e de
transferéncia da experiéncia para outras situacdis; fazer previsoes,
extrapolacbes e generalizacBes a partir de suariéxpi@, e registra-las e
compartilha-las com seus colegas.

Ser professor/pedagogo, nesse contexto, signifiemder que a relagéo entre ensino
e aprendizagem néo é mecanica, uma vez que naoumastsimples transmissédo do professor
que ensina, para o aluno que aprende, mas selé&at@a relacdo reciproca, na qual compete
ao professor ser o mediador entre o conhecimerds &unos e, ao pedagogo, auxiliar o

professor no desempenho de sua tarefa educativa.

3. A FORMACAO DE PROFESSORES E DE PROFISSIONAIS DA
EDUCACAO EM CURSOS DE PEDAGOGIA, NAS
MODALIDADES PRESENCIAL E A DISTANCIA:
CONSISTENCIAS E FRAGILIDADES DO PROCESSO

Ao se abordar a questdo da avaliacdo da aprendizageCurso de Pedagogia, nas
modalidades presencial e a distancia, torna-seesuprdivel entender como se processa a
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construcdo do conhecimento em ambas as formasadeagéo/licenciatura, de maneira a
evidenciar as consisténcias e as fragilidades sjpsctos que interferem na formacéo desse
profissional.

Toda formacdo que prepara para o0 exercicio de uitiopfgera problemas
complexos, particularmente quando essa formac@avism fazer voltado para o humano,
como o ensino, implicando dominio cognitivo de afies dindmicas, gerenciamento de
pessoas, autonomia e responsabilidade nas deasiagaabilidade e adequacéo, sem erros, a
um contexto especifico. (Tardif al, 1991;Tardif & Lessard, 2005).

Segundo Freire (1996, p. 45), o saber docente &giFnamente ligado a

sensibilidade, ao conhecimento que possibilitdtecare a tomada de decisdo, uma vez que:

(...) nenhuma formacéao docente verdadeira pode-f#zalheada, de um lado, do
exercicio da criticidade que implica a promocdo aaiosidade ingénua a
curiosidade epistemolégica, e do outro, sem o teatmento do valor das
emocgOes, da sensibilidade, da afetividade, dac#@wuou adivinhacdo. Conhecer
ndo é, de fato, adivinhar, mas tem algo que vevedeem quando, com adivinhar,
com intuir.

Tratando dos conhecimentos profissionais necessaas professores, Alarcdo
(2003, p.61), enumera, dentre outras exigéncias, egtes possam apresentar, formas

adequadas:

(...) de conhecimento pedagogico, de conhecimern¢mtifico, de conhecimento
cientifico-pedagodgico, de conhecimento pedagégidaetico, de conhecimento
profissional, de conhecimento pedagogico de conte(id) de conhecimento declarativo
ou substantivo, (...) conhecimento processual, @dnfento contextual (...).

De fato, do professor se exigem diferentes e, aamodempo, correlatas dimensdes
do conhecimento, uma vez que o0s diversos contegilnsque se insere sua missao
profissional, tornam imprescindivel essa bagagesateres.

Por outro lado, como bem reporta Alarcéo (20030.

Colocando-se a énfase no sujeito que aprende, miarga entdo qual o papel dos
professores. Criar, estruturar e dinamizar situa¢fieaprendizagem e estimular a
aprendizagem e a autoconfianca nas capacidadesdinls para aprender-se sdo
competéncias que o professor de hoje tem que dasenv

Nessa perspectiva, cabe questionar sobre o peddedprofissional e as exigéncias
de seu fazer pedagdgico, fatores relevantes quseg@ensa na formacéo inicial, em nivel
superior, do docente da Educacéao Infantil e dos amoiais do Ensino Fundamental, que
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tera, ao seu encargo, a educacao de criancas pen@wo milénio, conforme refere Behrens
(1996, p. 224):

O docente para este novo limiar precisa encontaarirhos metodolégicos que
ultrapassem a racionalidade positivista e a rem@uoldo conhecimento e partir em
busca de autonomia e criatividade. Este profissialeverd ter a marca de
propostas ousadas e inovadoras, que ultrapassepospae sedimentadas na
conformidade e na obediéncia ingénua.

Sabendo-se que, das experiéncias educativas \adasci pelos professores e
profissionais da educacéo, em sua constru¢cdo etmgedacadores, podera e deverd resultar
seu comprometimento com um fazer pedagogico reflexirganizado e em sintonia com o0s
avancos da contemporaneidade, exige-se entao guestsja em condicdes de promover uma
educacdo que valoriza, conforme propde Alarcao 32@0 75): “(...) o conhecimento
pedagodgico geral na vertente da gestdo do temptiagdo espaco e gestdo das actividades,
conhecimento do aluno e do contexto, conhecimeatsi inesmo, como agente de ensino e
conhecimento de sua filiac&do profissional.”.

Nesse sentido, Alvarenga e Teodoro (2009, p. 19@xecem que:

N&o existe na profissdo da docéncia um caminhmgecformacédo. O professor
se constitui, mesmo antes da sua formacdao iniwafjue diz respeito, entre outras
coisas, a vivéncia diaria dos espagos de ensiremdizagem formais e informais.
O professor, antes de ser professor, esteve immasescola, como aluno, e
observou de forma intensa maneiras de estar e idel@gutros professores. O
contato com 0s outros, consigo, com as estrutusaslages propicia escolhas,
abandonos, encontros, reencontros.

E esse processo de construcdo de si proprios coofespores, deixa marcas
indeléveis, cujos frutos serdo colhidos, de fornaéisftoria ou ndo, em sua prética
pedagodgica.

Noévoa (1992, p. 18) considera que: “(...) mais de gm lugar de aquisicdo de
técnicas e de conhecimentos, a formacédo do preféssomomento da socializacdo e da
configuracdo profissional.”

Esse reconhecimento do profissional da educac&e soh prépria identidade, sobre
seus compromissos enquanto educador e sua respidasigbpor sua permanente formacéo,
é elemento fundante do fazer pedagoégico do prafgsam o qual o Curso de Pedagogia deve
estar voltado, uma vez que dependerd desse poofidsa mudanca de paradigmas, de

concepcdes e de métodos que poderdo promovernsfotraacdes sociais requeridas pelo
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tempo presente, como bem refere Névoa (1995, p. 40)

O amanh@ da profissdo docente — um amanhd queizagarhoje — ndo esta
certamente numa visao idilica do papel da escdl@erofessores, cuja ilusdo nao
€ mais possivel nos dias de hoje (lembre-se, rame&mntque denunciar a ilusdo nao
€ certamente renunciar a ter esperanga). Os pooésssdo sdo certamente 0s
'salvadores do mundo’, mas também ndo sao ‘mem@stagl de uma ordem que 0s
ultrapassa. S6 através de uma reelaboracdo perteaden uma identidade
profissional, os professores poderdo definir esgias de acdo que ndo podem
mudar tudg mas que podemudar alguma coiséE estaalguma coisando écoisa
pouca (Grifos do autor).

Nesse sentido, pode-se afirmar que, ao Curso degbg@d, caberia favorecer ao seu
egresso uma solida formacdo em que a docénciastdogea supervisdo e a orientacao
educacional fossem assumidas como um todo orgémia trabalho pedagogico fosse
considerado o principal articulador curricular, fmwme pontuam Kuenzer e Rodrigues
(2006).

No entanto, como ja visto no topico anterior, aothimia entre a formacéo para a
docéncia, que licencia professores e a pedagogteada na ciéncia da educacédo, que forma
bacharéis pedagogos, com um amplo espectro debpidssles profissionais, como a
docéncia e o exercicio da supervisdo escolar, @atacdo educacional e da coordenacéo
pedagogica, além da gestdo do ensino foi motivaleleates entres os estudiosos dessa
questéao, entre eles Libaneo (2002).

Essa indefinicdo quanto aos propoésitos formadoseSudso de Pedagogia tem sido
um de seus aspectos de maior fragilidade, sejaaualidade presencial ou a distancia, uma
vez que nao ha como separar o trabalho docentazeéo pedagdgico, da mesma forma que
nao podera ser um pedagogo (supervisor, orientadordenador, gestor) eficiente, aquele
que ndo tenha passado pela formacéo e pela vivdagiatividades docentes.

Segundo Névoa (1992, p. 27), importaria ao curséodeacdo de profissionais da
educacao:

Valorizar paradigmas de formacdo que promovam papagdo de professores
reflexivos, que assumam a responsabilidade do séprip desenvolvimento

profissional e que participem, como protagonistasimplementagcédo de politicas
educativas.

Em defesa das atividades de pratica didatico-pejpkeaydcomo obrigatoriedade na

formacao de docentes, Alves e Garcia (2006, p.a&s)m se posicionam:
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Entendendo-se que o conhecimento é uma busca prteaadmitimos que ele é
pratico, pois se da gracas a experiéncia praticaugeito que nela se relaciona
permanentemente comobjeto. Por outro lado, admitimos que o conhecimento é
socid: a inter-relacdo dialética sujeito-objeto s6 é&gieel no que se refere a
construcdo do conhecimento, na complexa e variegiaat das relacdes dos
homens com os outros homens. (Grifos das autoras).

A construcdo de um projeto de curso de graduacéodiatura devera ter como
pressuposto a fungdo a que se destina, com vigitem®ver as necessarias abordagens que
permitam a formacdo de um profissional capaz dedateas exigéncias de seu oficio. Para
tal, a Instituicdo de Ensino Superior - IES - ddvpromover 0s necessarios estudos no
sentido da elaboracdo de seu Projeto Politico Bgitaly uma das exigéncias do Ministério
da Educacéo, através da Secretaria de EducacaodupdEC/SESu - para a autorizacéo de
funcionamento de cursos de nivel superior.

O Projeto Politico Pedagogico — PPP - de um cuesgrdduacédo, de acordo com as
Diretrizes Curriculares Nacionais, deve ter comespupostos: a articulacdo entre teoria e
pratica; a articulagdo entre ensino, pesquisa ensdb; a flexibilizacdo e a formacéo
humanista. Sua construcédo deve resultar de umacadéiiva, reflexiva, que pressupde, de
um lado, rupturas com o instituido e, de outro,abbnzacdo da memdria, da historia da
Instituicdo a que se destina.

De acordo com Veiga (1997, p. 13):

(...) o projeto busca um rumo, uma dire¢do. E ug@o dntencional, com um

sentido explicito, com um compromisso definido teéemente. Por isso, todo

projeto pedagogico da escola €, também, um prpttco por estar intimamente

articulado ao compromisso sociopolitico com osregses reais e coletivos da
populagdo majoritaria.

No aspecto da articulacdo entre a teoria e a pratRPP de um curso de licenciatura
em pedagogia precisa propor e oferecer as devatatigdes para a realizacdo de atividades
que envolvam o fazer pedagogico através de estagiosculares supervisionados e
experiéncias permanentes de aprendizagem, querpi@pam o contato do académico com a
realidade em que ira atua.

A articulagéo entre ensino, pesquisa e extensdo cimensodes intrinsecas ao oficio

de ensinar/aprend€r(MEC/SESu, 2001), que o qualificam, deve promaveérterrelacéo da

13 MEC/SESu. Diretrizes Curriculares Nacionais para&Carsos de Graduac@®ecdo PrincipioDisponivel em
http://www.mec.gov.br/Sesu/diretriz.shtm. Acessadojulho/2010.
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teoria com a pratica, superando a disciplinarizaghs conteddos e buscando seu
aprofundamento na perspectiva do trabalho individueoletivo, com vistas a conquista da
autonomia no aprendizado.

A flexibilizacdo curricular diz respeito as poskdades do aluno construir um
percurso escolar mais individualizado, respeitas®les interesses e necessidades, de maneira
a superar os desafios das condi¢gdes de exercafiegional e de producdo do conhecimento.

Por fim, a humanizacao, segundo as Diretrizes Caiies Nacionais para 0S cursos
de graduacao (2001), precisa contemplar reflexdbbsesa ética profissional e os valores
imprescindiveis a vivéncia da cidadania, da denotada justica social.

Nesse sentido, importa registrar o disposto na IRgdo CNE/ CES n° 1/2006, que
trata das Diretrizes Curriculares Nacionais pacarso de licenciatura em Pedagoghat. 5°
- O egresso do curso de Pedagogia devera estar a&pke atuar com ética e compromisso,
com vistas a construcdo de uma sociedade just@neae, igualitaria.”

Nem sempre é possivel, no entanto, viabilizar-s@adicipacdo coletiva na
elaboracdo do Projeto Politico Pedagogico — PRPud curso, tendo em vista uma série de
fatores que interferem na objetivacdo desse intéai como a fragmentacao do trabalho de
docentes e funcionarios da IES, cada qual atuamddoés ou até mais estabelecimentos, com
excessiva carga horaria e mesmo exercendo cargosfueicdes diversas, uma vez que a
dedicacdo exclusiva ainda é objetivo a ser alcanpath maioria das institui¢cdes.

Por essa razéo, o debate de idéias, a proposicAovds alternativas curriculares e
metodoldgicas e a elaboracédo de um projeto quelatsn demandas atuais para um curso de
graduacéo, ficam restritas a um seleto grupo derdes e gestores o que nao atende ao

proposito maior desse documento, conforme esclafeiga (1997, p. 13-14):

O projeto politico-pedagdgico, ao se constituir pnecesso: democratico de
decisbes, preocupa-se em instaurar uma forma daenieegdo do trabalho
pedagdgico que supere conflitos, buscando elimasarrelacdes competitivas,
corporativas e autoritarias, rompendo com a rofilta mando impessoal e
racionalizado da burocracia que permeia as relag@esnterior da escola,
diminuindo os efeitos fragmentarios da divisdo dabdlho que reforca as
diferencas e hierarquiza os poderes de decisao.

Tendo em vista que o Projeto Politico Pedagdgicee dernecer informacdes
relevantes e suficientes sobre a intencionalidadeativa do curso, de maneira a desenhar-

Ihe o perfil e a identidade, possibilitando a cosepisdo sobre a formacao projetada, dentre
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outras especificacdes a ele inerentes, sdo qudstikamentais, de acordo com as DCNs para
o Curso de Pedagogia (MEC, 2006):

“- a pertinéncia de sua matriz curricular as direges curriculares nacionais e aos
fundamentos filosoficos e politicos da Instituicdops pressupostos teorico-
metodoldgicos da formacao projetada; a definiciopdofissional a ser formado,
em termos das competéncias a serem criadas e/emdw@sidas, consideradas as
atividades que vir4 a realizar bem como a realidadeque atuarg; - as diretrizes
gerais para a acao didatico-pedagdgica dos agefagwadores, tendo em vista a
relacdo entre sua atuacdo e o0s objetivos previgiama a formacdo; - os
principios e procedimentos da avaliagdo da apresgizn (modalidades,
instrumentos e formas de registro); - a descridas etapas/ciclos de formacéo,
tendo em vista 0s objetivos definidos; - as edgias que promovam, no curso, a
desejada articulagéo entre pesquisa, ensino e sdten - a preocupagao com
inovagBes na organizagdo curricular, seja com rétaca incorporagdo dos
avancos tecnoldgicos, seja ho que se refere asridee para o desenvolvimento
de materiais pedagodgicos, seja, ainda, no que tes expedientes de
flexibilizacéo, a fim de possibilitar oportunidaddserenciadas de integralizag&o
do curso; - as orientacBes para o papel da pratieaformacdo, nas quais se
incluem o formato do estagio; - os conteudos b&sieocomplementares nas
ementas das disciplinas ou as diretrizes para oget@os de outras atividades
curriculares; - as acfes de integracdo do alunacowso, tendo em vista o perfil do
aluno ingresso; - o processo de monitoramento ali@ydo do projeto; os
recursos necessarios a implementacgao do projeto.”

Como a finalidade deste estudo consiste em pesgeismalisar o processo de
formacéo de professores e de profissionais da edaagaos Cursos de Pedagogia, ofertados
nas modalidades presenciais e a distancia, notad@me que diz respeito a avaliacdo da
aprendizagem realizada em tais cursos, tendo carnno wés norteador da pesquisa a busca
de melhor entendimento sobre como se processas&rupiio do conhecimento em ambas as
modalidades de ensino, de maneira a evidenciarresssténcias e as fragilidades dos aspectos
que interferem na formacao desse profissionalngaad impacto causado na construcao da
concepcao de avaliacdo a ser adotada pelos seassegrem suas futuras atividades
profissionais, torna-se relevante destacar e amadis especificidades de cada uma dessas

modalidades, conforme se destaca a sequir.

4. A EDUCACAO A DISTANCIA NO BRASIL: CARACTERIZACAO,
PROPOSITOS E IMPLEMENTACAO

A Educacéio a Distancia - E&Dé uma forma de educacéo que utiliza as diferentes

4 A Educacdo a Distancia sera representada nedtelip por duas grafias: EaD e EaD, de acordo com a
escolha do autor ou da forma como consta em legstadiversas.
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mediacdes do processo de comunicacdo entre profegsecialista, tutor e aluno, de maneira
sincrona e assincronapermitindo relacées interpessoais de qualidaielaaque virtuais,
num tempo pedagogico necessario e adequado a sadamrte, flexibilizando o processo de
ensino e aprendizagem, de acordo com o diferedeiahda estudante.

Segundo Alonso (2005, p. 17): “A EaD é uma moddkdde ensino-aprendizagem
gue se consolida, como alternativa pedagoégicameasios do ano 70”.

Embora com outros formatos, tais como os cursos@oespondéncia, a educagao a
distancia no Brasil, especialmente a técnico- psadnalizante, ja existe ha quase um século,
constituindo-se como exemplo de alternativas ve&ayaira o atendimento da expectativa da
sociedade pela formacdo profissional e académica sdes membros, conforme

posicionamento de Moran (2009, sfp)

Por falta de termos instituicdes grandes em EaDocen outros paises pudemos
com a Internet passar do modelo por correspond@acéo digital.[...] Ao mesmo
tempo, a EaD sempre esteve vinculada no Brasihsin@ técnico, desde a década
de 40, com o Instituto Monitor e o Instituto Unisak Brasileiro. Depois ao ensino
de adultos - os antigos supletivos - com os TesesurPor isso, ainda resiste o
preconceito com a EaD, principalmente no ensinersoip

Por outro lado, mais do que uma modalidade de edoca EaD passa a se tornar
uma nova fatia de mercado, muito rentavel, paralastria da comunicacéao e o setor privado
da educacéo (Belloni, 2002), o que pode levar ergpgincias em sua implementacao, caso
nao sejam tomadas as medidas cabiveis de acompamtoaencontrole pelos érgdos oficiais
competentes.

Assim, de acordo com Belloni (2062) deve-se evitar considerar o ensino a
distancia como solucado para caréncias educacief@isrejeita-lo por qualidade insuficiente,
uma vez que tais posturas disfarcam aspectos iarest para sua compreensao, como 0
carater econdmico, que determina muitas praticaisag caracteristicas técnicas, que apontam
para aquela "convergéncia de paradigmas", istam, ® mediatizacao técnica dos processos
educacionais.

Essa modalidade de oferta encontra, de fato, @esisis a sua expansdo, como 0s

'% Sincrona — realizada em tempo real.

Assincrona — realizada em tempos diferentes.

* MORAN, J. M. A.(2009). Avaliacdo do Ensino Superior no Brasil Disponivel em
www.eca.usp.br/prof/moran, acessado em maio, 2010.

" Esse assunto podera ser aprofundado em BELLONI, (2002).Ensaio sobre a Educacéo a Distancia no
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argumentos apresentados por Oliveira (2008%/p)

(...) revela-se um movimento neo-pragmatico na &gd@o online de educadores,
mediante: atendimento massivo, voltado a um graodéngente de educadores;
énfase na nocdo de competéncia e na pratica edygatir vezes em detrimento
dos aspectos académico-cientificos; retomada duafifio em cadeia, mediante
uso extensivo de tutoria. [...] a EaD, ao ser tinigta pelo Estado, assume um
carater predominantemente instrumental, mostraadstbserviente as atuais
politicas educacionais, na medida em que contdbon a reducdo de custos e
desenvolve programas de formacdo de educadores cergruéncia com a
racionalidade da reforma educacional supracitada.

Por sua vez, Preti (2005, p. 09) explicita essérfeano educacional, enfatizando
que:

(...) os preconceitos em relacdo a EaD continuashretudo, no interior das
universidades publicas, especialmente nos Depamtagieou Institutos de
Educacéo, pois, a EaD teve, durante muito tempa, istagem associada ao
“ensino por correspondéncia” e, hoje, ao ensino “potenas parabdlicas”, as
telessalas. O ensino presencial é considerado ¢oataral”, enquanto a EaD
como algo “artificial”, sem interagéo.

Como alternativa inovadora e sujeita a discrep&nama sua implantacdo, a EaD
busca superar o desafio de provar sua credibiligad@anto modalidade de formagé&o
profissional qualitativa.

Nesse aspecto, Alonso (2005, p. 19) esclarece

(...) se tomarmos como idéia-chave aquela que @enge a educag¢do como algo
vinculado aos processos mais subjetivos do desamaito humano e se
pensarmos a EaD como uma modalidade educativafisemgue organiza o
processo de formagdo de maneira distinta da queniaay na modalidade
presencial, entendendo que um projeto de educesgein sua base, sempre, uma
compreensao de mundo, € possivel trabalhar umpeguotinsa de gestdo que se
coadune com a constituicdo de praticas submetidassa projeto [...] que se
constroem e (re)constroem quotidianamente.

Inicialmente concebida como meio de atender a déaneaprimida por profissionais
de diversas areas, em especial da educacédo, ungaeedevido a sua dimensao continental e

suas significativas diferencas regionais, nos daspato desenvolvimento socioeconémico, o

Brasil. Revista Educagdo & Sociedade]. 23, no. 78, Campinas, SP: Abril.

18 OLIVEIRA, L., M. de P.A problematica do tempo nos programas de formacdoatente online Anais da
312 Reunidao anual Anpedaxambu, 2008.
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pais necessitava de alternativas que viabilizassemcesso de uma clientela potencial a
formacdo bésica, tecnolégica e superior. A oferga cdrsos de formacdo docente na
modalidade EaD surge no contexto como pressupastogatendimento as exigéncias legais
de oferta de Ensino Fundamental a tddesde fomentacdo ao desenvolvimento sustentavel,
considerando-se que a educacdo a distancia, sungidinal do século passado como
modalidade que revisa paradigmas pedagdgicos eitaais, possa, ao incorporar as novas
tecnologias de informagdo e comunicacdo — TICstriboir no sentido da formacéo de
profissionais, com base instrumental, passandopanelkr-se notadamente a partir da base
legal oportunizada pela nova legislacéo educacional

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacion&dDBEN 9394, de 20 de
dezembro de 1996, em seu Art. 80, estabelece abjhdssle da oferta do ensino na
modalidade a distancia, quando explicita que:

“Art. 80 - O Poder Publico incentivara o desenvahgnto e a veiculacdo de
programas de ensino a distancia, em todos os néveisdalidades de ensino, e da
educacao continuada.

Pardgrafo 1°. A educacdo a distancia, organizadancabertura e regime
especiais, serd oferecida por instituicbes espmuifiente credenciadas pela
Unido.

Paragrafo 2°. A Unido regulamentard os requisitasgpa realizacdo de exames e
registros de diploma relativos a cursos de educagdwstancia.

Paragrafo 3°. As normas de producdo, controle eliagao de programas de
educacdo a distancia e a autorizacdo para sua implgacdo, caberdo aos
respectivos sistemas de ensino, podendo haver @@eee integracdo entre 0s
diferentes sistemas.”

Para a oferta de cursos de graduacdo e de edugaofissional em nivel
tecnoldgico, a instituicdo interessada deve cradese junto ao Ministério da Educagédo —
MEC - e solicitar autorizacdo de funcionamento gada curso que pretenda implantar, de
acordo com normas e processos definidos pela &darde Educacdo Superior - SESu. Uma
comissao, composta por especialistas na area do eun questdo, e por especialistas em
educacao a distancia, analisam o referido processibem parecer e o enviam ao Conselho
Nacional de Educacdo — CNE -, a quem cabera detarmpelo atendimento ou indeferimento
do pedido.

Passando pelos mesmos tramites aplicaveis aossgumssenciais, o foco principal

de analise dos cursos de graduacado a distancgualidade do projeto da instituicdo, o qual

19 Constituicéio da Republica Federativa do BrasB8l@rt. 208, Inciso |.

53
Universidade Lus6fona de Humanidades e Tecnoleglastituto de Educacao



Miléo, V. Z. Aprender a ser professor/pedagogo: um estudo sobnmodos de avaliacdo da aprendizagem no
curso de pedagogia nas modalidades presencialistantia.

devera ter como diretriz os Indicadores de Quaéiqsata Cursos de Graduacao a Dist&fcia
documento elaborado pela Secretaria de Educac@&ianfia — SEED.

De acordo com Belloni (2006), ha que se fazermdidt entre Educacdo Aberta e
Educacéo a Distancia, sendo que aquela obededéraosrde acesso ao sistema educacional,
permitindo a flexibilidade de tempo, espaco e ritm@sta se caracteriza pela separacao
professor-aluno e pelo uso de meios técnicos pewananicacédo, podendo ambas as formas co-
existir de maneira independente ou consorciada.

Tendo em vista que as novas tecnologias da inf@magcorporadas a educacao a
distancia, possibilitam e exigem significativas mnigchs nos paradigmas educacionais, em
funcdo das possibilidades interativas desses mstitos, foi necessario, para sua
implantacéo, que os legisladores baixassem normascdrdo com a especificidade dessa
oferta.

Nessa perspectiva, e com a finalidade de pricazducacéo a distancia como uma
das politicas educacionais impulsionadoras da dextibacdo do acesso da populacdo ao
ensino superior e tecnoldgico, o governo federgbadir de 2004, passa a constituir um
sistema nacional de EaD no Brasil, através do elsteimento de medidas legais que
embasam sua oferta, dentre as quais podem secaliesta

- A criacdo e a implementacdo do programa Pro-Liegnic, Resolugdo N° 34, de
9 de agosto de 2005, que regulamenta a oferta detgs de cursos de
licenciatura para professores em exercicio nassr@dlicas nos anos/séries
finais do Ensino Fundamental e/ou no Ensino Méakomodalidade de educacgéo
a distancia.

— O Decreto N° 5.622, de 19 de dezembro de 2005 egidamenta a educacédo a
distancia no Brasil.

— A aprovacado da Lei N° 11.273, de 06 de fevereir@@@6 (modificada pela N°
11.502, de 11 de julho de 2007), que autoriza aess@o de bolsas de estudo e de
pesquisa aos estudantes da modalidade a distancia.

— Decreto N° 5.800, de 8 de junho de 2006, que dispdlme o Sistema
Universidade Aberta do Brasil — UAB.

— A integracado da avaliacdo dos cursos de EaD ao E8NA Sistema Nacional de
Avaliacdo da Educacédo Superior.

O Decreto n° 5.622, de 19/12/2005, que estabekeaalativos de qualidade para a
Educacado a Distancia — EaD -, determina que o terBjelitico Pedagodgico — PPP - do curso

% Disponivel em www.mec.gov.br
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devera apresentar claramente sua opcao epistecmldgieducacado, de curriculo, de ensino,
de aprendizagem, de perfil do estudante que désejear; com definicdo, a partir dessa
opcao, de como se desenvolverdo os processos digchmdo material didatico, de tutoria,
de comunicacdo e de avaliacdo, delineando prirccigiodiretrizes que alicercardo o

desenvolvimento do processo de ensino e aprendizage

Assim, balizados pelos indicadores de qualidadenseridos nas politicas de
ampliacdo de acesso da populacdo a educacdo ehsmpezior, os cursos de graduagdo a
distancia se expandiram no Brasil, inicialmentetadds quase que exclusivamente a
habilitacdo de professores para atuacdo na Edudafgiuil e nos anos iniciais do Ensino
Fundamental, através do Curso Normal Superior — €S apds, implantando cursos de

licenciatura e cursos tecnolégicos.

Nesse sentido, importa registrar posicionamentdlaigins (2010, s/p}:

Com base nas experiéncias realizadas na modalittaHaD e a partir da expansao
das novas tecnologias de comunicacdo e informagd@m criadas as
universidades virtuais do Brasil para atender aahel@ dos alunos por uma nova
forma de aprender. As redes de cooperacao surgem @wm Nnovo patamar para as
relacbes entre as instituicdes de ensino e a smtded

Tendo em vista o0 atendimento a demanda reprimidappafessores e
profissionais da educacdo com formagao superiourso de Pedagogia na
modalidade EaD expandiu-se consideravelmente tiasagldécadas, tendo
como principais justificativas para sua implantagaocipios e valores que
constam na missdo institucional de diferentes tingies de Ensino
Superior brasileiras, que optaram pela oferta ldedaalidade educativa:

- (...) a necessidade de contribuir com a reducdo da e#olusocial e o
desenvolvimento da cidadania, a UFPR, a partir d@98, engajou-se na
implantacdo da EAD no Estado e no p&d$EPR, 2008Y.

— (...)realizar através da reunido de um grupo de homensukheres que, quer
como professores, quer como técnicos e funcion&asapreendam e se engajem,
com o objetivo fulcral da instituicdo que é formamofissionais capacitados e
cidadaos cobnscios dos problemas acima aventadas, gae se disponham a
intervir corajosamente e construir uma sociedadequal o ser humano possa
desenvolver na plenitude suas potencialida@sCINTER, 20107

- (...)formar profissional para atuar no magistério (Edgéa Infantil, do Ensino
Fundamental, Ensino Médio e formacgéo pedagdgicardéissional docente) e na
gestéo do trabalho pedagégico na educacéo fornmiieeformal.(UEM, 2010§*

- (...) Formar profissionais da educacdo — graduados em aBedia -

2L MARTINS, O. B.Experiéncias em Educacdo a Distancia no BrasiDisponivel em www.nead.ufpr.br ,
acessado em marco, 2010.

%2 Disponivel em www.ufpr.gov.br, acessado em apél,0.
3 Disponivel em WWW.facinter.br , acessado em abéil,0.
24 Disponivel em WWW.uem.gov.pr.br , acessado em, &ri0.
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habilitados para o exercicio da docéncia na educaigdiantil e séries iniciais do
ensino fundamental, com as competéncias necesspdes 0 exercicio do
trabalho educativo, aliando sélida formacao teéreeanetodoldgica indispenséaveis
para a promocdao de trabalho interdisciplinar e aextualizado, contribuindo para
a transformac&o social de forma ética, critica &tiva. (UNOPAR, 20105

— (...) produzir e difundir conhecimentos mdltiplos, no &mhda graduacéo e da
pés-graduacdo, visando a formagéo de individuaéticriticos e criativos, para
a melhoria da qualidade de vida humagdEPG, 2010)

Como se pode observar, a intencionalidade presantéais propdsitos tem como
pressuposto a necessidade da ampliacdo da ofertaurdes formadores de docentes e
profissionais da educacgdo, devidamente qualificagasa o exercicio dessas funcoes,
utilizando os recursos disponibilizados pela teogial para levar até os mais distantes locais,
cursos superiores para uma formacéao qualitativa.

O processo de ensino e aprendizagem na modalidaldeniplica, de acordo com
Alonso (2005, p. 25), a presenca de: “Dois subsigteinterdependentes: o comunicacional,
que permitiia a interacdo entre alunos/profes#orteses; e o de acompanhamento e
avaliacdo, que promovesse a validacao do processweaprendizagem.”

Levando-se em conta a interatividade como fatoddomental ao processo educativo,
a mediacdo da aprendizagem, no ambiente EaD serdéqio de ferramentas categorizadas
como: atividades sincronas — realizadas simultaestanem tempo real, com a participacao
efetiva dos envolvidos, através de chats, videaréntia aulas, palestras, seminarios
transmitidos via satélite, ao vivo; e atividadesimsronas, realizadas em tempos diferentes,
sem exigéncia de que os envolvidos estejam reumdos mesmo local. Nesse caso, a
participacdo se da através de e-mails, foruns deustdo, etc. e possibilitam maior
flexibilidade de estudo, uma vez que cabe ao acadéorganizar seu tempo e local de
estudo.

A mudanca dos paradigmas de ensino e aprendizagemcpda pela modalidade
EaD exige, por sua vez, novas concepcoes, diferenetodologias e amplo conhecimento
sobre o uso das Tecnologias da Informacao — Ti@gpmme afirmacdo de Moran, Masetto e
Behrens (2000, p. 61):

Na sociedade da informacgé&o todos estamos reapidmaderonhecer, a comunicar-
nos, a ensinar; reaprendendo a integrar o humamdeenolégico, a integrar o
individual, o grupal e o social. E importante cdaesempre 0 ensino com a vida

% Disponivel em WWW.unoparvirtual.com.br , acessaafoabril, 2010.
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do aluno. Chegar ao aluno por todos os caminhasiy@is: pela experiéncia, pela
imagem, pelo som, pela representacdo (dramatizacéesulacbes), pela
multimidia, pela interacaon-line e off-line.

Para o alcance dessa finalidade e, em conson&nmia tegislacdo que normatiza tal
oferta, especialmente aquelas voltadas para grgnddios, as IES se valem de modelos
diversos de EaD, como: através da teleconferénoia das midias principais, em quie
professor transmite sua aula para muitas salathesiga pelo pais com até cinqienta alunos
por sala, em unidades designadas como Poélos deddPsesenciais, onde sdo acompanhados
por um tutor de sala que faz a ponte presencial@c@mofessor especialista e com os tutores
eletrbnicos, que estéam-line.

Nesse modelo de oferta os alunos podem fazer paggpela Internetchat, e-mal),
via fax, telefone, ou mesmo de viva voz, atravémaeofones interligados a sala de geracéo
onde se realiza a aula e contam, ainda, com matetea apoio, como livros e outros
impressos, de maneira a acompanharem o desenvaotamas atividades docentes.

Segundo Moran (2009), outras universidades trocaramnteoconferéncia por tele-
aulas via satélite e se expandiram com maior rapieguem este modelo a Universidade do
Norte do Parana — UNOPAR, de Londrina, a Faculdadernacional de Curitiba —
FACINTER - da capital do Estado do Parana, enti@asu

Seguindo essa mesma dinamica, mas com encontraenpias realizados
semestralmente, o modelo adotado por algumasuigstds, como a Universidade Aberta do
Brasil — UAB, do MEC, em convénio com diferentescpaas as quais devem ser instituicoes
publicas de ensino superior, em que as turmas@apastas por até 50 (cinqlienta) alunos,
que se reunem periodicamente sob a orientacaotdio moderador, para discutir casos ou
realizar atividades praticas, quando a interacatasatraves entre professores/alunos e entre
alunos/alunos e alunos/tutores, através-dwils féruns,chatsou contato via telefénica.

Ainda subsiste, porém com menor incidéncia, o ndela gravada e tutoria, em
que o0s cursos sao realizados através de aulasdgsay@or professores especialistas e
transmitidas com o uso do aparelho de televisagceedesenvolvimento é acompanhado por
tutores, em salas localizadas em diferentes espacesmplementados com materiais
Impressos.

No Quadro 2, a seguir, apresenta-se 0 modelo devis@a sistémica da Educacgéo a

Distancia segundo Moore & Kearsley (2007), destdoae a importancia do diagnostico e da
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filosofia da instituicdo e das estratégias pedagdgidentre outras categorias de analise.

Quadro 1. Modelo Sistémico para Educacao a Distarei

TOpicos Design Implementacao Interacdes Ambiente
Tutores
Necessidades  Design Impresso a) Tutor de Sala Trabalho
dos Alunos | Instrucional b) Tutor Eletrd{ Lan house
nico
Filosofia da | Planejamento . : Administracao Residéncia
Instituicio do CUrso Video/Audio a) Central Trabalho
b) Polos Outros
Especialistas Produgé}o_dos Televisdo/Radio |a) pr(er:gtleer\%?;is Sala} de Aula
materiais DR Ambiente web
b) virtuais
Softwares
Teleaulas
L . Videoconferéncia Centros de
Estratégia | Estratégias de des de C tadore A di
edagégica| Avaliacdo Re es de Computadores pren |zaé:1em
P Ambientes Moodle (Polos}
AVA
AvaliagOes presenciais

Fonte: Adaptado de Moore e Kearsley (2007, p. 9).

Belloni (2006) apresenta os tipos de instituicGeseeos mais consolidados na oferta

de cursos na modalidade a distancia - EaD:

a) Instituicdbes Especializadas — dedicam-se exclugwéenao ensino a Distancia.
Nesta categoria se encontram as grandes Univeesidadopéias, qgue seguem o
modelo operacional da UK Open University.
A Universidade Aberta do Brasil — UAB - instituicdpublica federal de
responsabilidade do MEC, oferece apenas a modal@alistancia, em cooperacdo com outras

IES publicas estaduais e federais.

b) Instituicbes Integradas — fazem parte de umaumngdid formal tradicional e atuam
também a distancia. Os exemplos mais significatiseslocalizam nos EUA,
Canada e Australia.

No Brasil, essa é a tipologia mais encontradaotam IES publicas, como nas

instituicdes privadas, podendo-se citar, apendsstexlo do Parana, a Universidade Estadual de

% polos sdo unidades descentralizadas da IES quecefeursos a distancia, as quais devem contaracom
necessdaria e adequada infraestrutura fisica, rategcnologica e humana, a fim de garantir a\@fitde do
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Ponta Grossa — UEPG -, a Universidade Estadualatlenyg — UEM -, a Universidade Norte
do Parand — UNOPAR -, a Faculdade InternacionaCuaiétiba — FACINTER -, o Centro
Universitario de Maringd — CESUMAR -, entre outjage ofertam essa modalidade de ensino.

c) Consorcios — reunifes de varias instituicdes, edogais ou ndo, com o intuito
de otimizar 0s recursos necessarios para a prodgugaaministracado de cursos e
expandir os mercados de atuacao.

Independentemente do modelo adotado o planejantentursos em Educacédo a
Distancia — EaD - devem considerar, de acordo comstitute for Distance Education
IDE?’ -, da Maryland University — USA -, aspectos comsuporte logistico, o suporte aos
alunos, o suporte aos professores, a avaliacdoabegso e o desenvolvimento tecnoldgico
adequado as exigéncias para sua implementacaaremnbds dados apresentados no quadro

3, a seguir, com adaptacdes ao caso brasileircegiaas por Barcia e Rodrigues (2005).

Quadro 2. Necessidades comuns a todos os ModelesQlrsos

a) distribuicdo de materiais;

b) estrutura de avaliacdo de aprendizagem que assegure

Suporte Logistico identificacdo e a seguranca dos testes;

C) ressarcimento aos professores e equipe de supgociestbs com
comunicacao ou deslocamento para atendimento aossal

a) orientacdo académica,
Suporte aos Alunos |b) atendimento individualizado;
c) acesso a bibliotecas, laboratoérios e equipamemrtasfarmatica.

a) treinamento da tecnologia e metodologia do curso

Suporte aos b) reconhec_imento financgeiro e/ou acadé[nico do tra)b_am EaD';

Professores C) assessoria de espe_mallstas na producdo de maAaesso as
ferramentas apropriadas;

d) selecdo e contratacao de bons professores.

a) avaliacdo adequada dos professores;

b) a estrutura de suporte técnico e administrative dev avaliada
pelos alunos e professores. A avaliagéo deve thgencao
entre o desempenho dos professores e dos dentamassde
suporte;

c) avaliacdo dos treinamento e do suporte aos pafEss

Avaliacao de processd

a) desenvolvimento de kits para uso individual;
Laboratério b) demonstracdo de experimentos por videoconferéncia,;
c) gravacao e edicdo dos experimentos, usando gr&ficos

processo educativo, em quaisquer localidades andacntrem.
“" Disponivel em www.nead.ufmt.br/.../Modelos_de EADRosangela® acessado em maio de 2010.
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colocando questdes;

d) utilizacdo de simulacdes por computador disponiveisercad
ou especialmente elaboradas;

€) encontros presenciais intensivos, em locais conpamento
adequado.

Fonte:IDE” (1997), adaptado por Barcia e Rodrigues (2005).

Segundo Moran (2004), buscando atender a finaliggada a qual foi inicialmente
planejada, isto €, a formacao de professores egiaiais da educacéo, para o suprimento da
demanda por professores habilitados para a atuec&oje denominada Educacao Infantil e
nos anos iniciais do Ensino Fundamental, a primekperiéncia de formacéo inicial de
professores da educacdo bésica, feita a distancBrasil, foi a licenciatura de pedagogia
desenvolvida no Estado de Mato Grosso, com a deraqdd de “Licenciatura Plena em
Educacdo Basica: 12 a 42 série do 1° grau”, cugioirse deu com a criacdo, em 1993, do
Nlcleo de Educacdo Aberta e a Distancia —Rfeatima parceria entre a Universidade
Federal de Mato Grosso — UFMGr - a Universidadedtstl de Mato Grosso — UEMGr -, a
Secretaria Estadual de Educacao e Prefeituras Margala regido norte desse Estado. Esse
curso teve inicio em fevereiro de 1995, em plemg@ngia da Lei 5692/72, promulgada no
periodo da ditadura militar, e anterior a LDBEN 24®, atualmente em vigéncia e que, em
seu Artigo 21, define as modalidades de educagimeezada a serem ofertadas na educacéao

brasileira.

% |DE - Institute for Distance Education. A concegit®lanning Tool. 1997. University System of Manda
Institute for Distance Educatiohttp://www.umuc.edu/ide/modimenu.html.
9 Disponivel em www.nead.ufmt.br , acessado em jL2040.
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5. O COORDENADOR DO CURSO DE PEDAGOGIA: AS
COMPETENCIAS E RESPONSABILIDADES DA FUNCAO

Historicamente, o papel do coordenador de escela@rea do conhecimento ou de
curso, tem sido confundido com o de inspetor, lizador das agdes de docentes e discentes.
Na contemporaneidade, no entanto, as competénaiaspensabilidades dessa fungao tém
sido revistas e entendidas como as de articulaafggnizador, dinamizador do processo
educativo, com formacao e experiéncia pedagoga#pome pontua P. Freire (1996, p. 95),

em seu expressivo livro “Pedagogia da Autonomiggrdo que:

O supervisor € um educador e, se ele € um educgdardo escapa, na sua pratica,
a esta natureza epistemolégica da educacdo. Tema@m conhecimento, com a

teoria do conhecimento. O que se pode perguntprad:o objeto de conhecimento

que interessa diretamente ao supervisor? Ai talveente pudesse dizer: é o
proprio ato de conhecimento que esté se danddaggioeeducador/educando.

Dentre as atribuicbes inerentes a funcdo do coadien Franco (2001, p. 38),

destaca:

(...) o coordenador pedagodgico tem, pelo menos,niveis de atuacdo que ndo se
excluem: 1) o de resolucdo de problemas instauraZlo® de prevencbes de
situacBes problematicas previsiveis; 3) o0 de pré@male situacdes saudaveis do
ponto de vista educativo e sécio-afetivo.

Ao trabalhar com tais situacdes, o coordenadorésaswoltas com problemas que
envolvem aspectos ndo especificamente do processmsino e aprendizagem, mas dizem
respeito também as relacdes humanas, as dificiddadaltantes do convivio com diferentes
formas de pensar e agir, uma vez que lhe compedeanas acdes didatico-pedagogicas inter
e extra institucionais.

Cabe-lhe, também, e de maneira enfatica, a coatélenda constru¢cdo do Projeto
Politico Pedagodgico do curso em questdo, 0 que mEamaima competéncia tedrico-
epistemoldgica que Ihe exige formacao académicperi@ncias praticas significativas.

Como articulador do processo de ensino e aprenehzag coordenador do Curso de
Pedagogia deve estar atento a todas as dimens@se dazer, papel que requer
amadurecimento profissional, ampla visdo da migsstducional, da realidade que permeia o
ato educativo em relacdo aos seus conflitos e emudd, capacidade para propor a
constituicdo colegiada de metas e objetivos, barecse coeréncia em sua praxis.

Coordenar um curso na Educacéo Superior requeonsabilidades cada vez mais
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abrangentes no atual processo de transformacaaypaldES vém passando no Brasil e em
muito outros paises. As novas tecnologias, as esigé e a competitividade do mercado,
pressupdem a introducdo de novas técnicas e métdelogestdo e de procedimentos
académicos que demandam um novo perfil de seusrgestonforme ressalta a afirmacao de
Vieira (2003, p. 11): “Pensar a formacdo de eduesdoo sentido mais amplo do termo,
implica considerar a importancia dos diferentegestce autores que, de alguma forma,
participam do processo educativo em ambientesunginalizados.”

Como um dos importantes atores do processo deaedalida aprendizagem nos
cursos de pedagogia, ofertados na modalidade miakem na modalidade EaD, é o
coordenador académico desse curso, consideroulseamte situar tal funcdo em seus
aspectos legais, bem como suas atribui¢cdes, coopd@ma legislagéo vigente e as exigéncias
do mercado educacional contemporéaneo.

A LDBEN 9394/96, entre as profundas mudancas legaisrelacdo a oferta do
ensino superior, introduziu, em seu Art. 46, o ediocda avaliacdo permanente do ensino de
graduacédo: A autorizacdo e o reconhecimento de cursos, beno aororedenciamento de
instituicbes de educacéo superior, terdo prazogtdidos, sendo renovados, periodicamente,
apos processo regular de avaliacad”.

Tal determinacdo implica exigéncias especificaga @atES como um todo, e para
cada curso de graduagédo, de um modo especial diazeam que, tanto o MEC, quanto as
IES, se apressassem em elaborar e se adequaraogepas minimos exigidos na Avaliacdo
Institucional. Nessa altura, o MEC desencadeou séni@ de acbes avaliativas, com inicio
pelo Exame Nacional de Curso — ENC -, popularmel@eominado e conhecido como
Provao e que hoje teve sua designacao definida &ame Nacional do Ensino Superior —
ENADE -, cujos resultados, além da avaliacdo daslicbes de oferta, servem de base para
novas autorizacdes e reconhecimento de cursos.

Compondo o rol de exigéncias para a autorizacamvegdo de autorizacdo e
reconhecimento dos cursos de graduacdo, em refagédomacdo de seu corpo docente e
coordenadores, O MEC se baseou no Art. 52 da LD8EN/96:

“Art. 52 - As universidades sao instituicbes plisaplinares de formacédo de
guadros profissionais de nivel superior, de pesquie extensao e de dominio do
cultivo do saber humano, que se caracterizam po# producdo intelectual

30 Aprofundamento sobre o assunto podera ser endonérm documento do MEC/INEP: Avaliacdo, Regulacéo,
Supervisdo: Qualidade da Educacéo Superior. Digpbeim www. portal.mec.gov.br/ livretoqualidadeeaitao
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institucionalizada mediante o estudo sistematicoedeas e problemas relevantes,

tanto do ponto de vista cientifico e cultural, gtanegional e nacional; Il - um
terco do corpo docente, pelo menos, com titulagéadémica de mestrado ou
doutorado; 1l — um terco do corpo docente em regie tempo integral.”

Naturalmente, as exigéncias de formacédo académuba regime de trabalho em
tempo integral, na proporcgéo definida pela lei,dém se aplica aos coordenadores de curso
de graduacdo, cuja funcdo € a de conduzir a eféivdo processo pedagodgico, no tocante as
dimensdes de docéncia, articulacdo do processoafmon gestdo académica, gestédo
administrativa e constru¢do da identidade do cutsde-lhe ainda a tarefa de favorecer a
construcdo e a articulagdo de uma equipe pedagpgifissional coesa, engajada e,
sobretudo, convicta da viabilidade operacional plasridades coletivamente assumidas e
formalizadas na proposta de trabalho da instityigdque implica o exercicio de acdes de
carater gerencial, institucional e politica, serndpese de vista a relevancia de seu papel
como articulador das ac¢des didatico-pedagogicasediacao entre académicos, professores,
gestores e comunidade externa a IES.

Faz parte das atribuicbes do Coordenador de Curso Gidaduagcdo, o
acompanhamento, desde a coordenacdo dos trabathetalsbracdo do Projeto Politico
Pedagdgico, ao planejamento de todas as acdegdgldtem como o gerenciamento de todas
as pessoas e atividades e a tomada de decisddgi@avmo desenvolvimento dos trabalhos
do curso, sempre em constante comunicacdo comigeaquiltidisciplinar/transdiciplinar de
producdo de artefatos/instrumentais educacionagitando um didlogo constante com o0s
académicos, acompanhando de perto o desenvolvirdardprendizagem nas diversas turmas
do curso, em qualquer que seja a modalidade defstta e ainda a interface com o mercado
de trabalho, em constantes interacoes.

Nesse sentido, Placco (2004, p. 58) esclareceyaiitio que:

Nossa funcdo de coordenadores pedagogico-educesgioma articulagdo do
trabalho dos professores e em seu desenvolvimeofisgional, € por em contato
nossos mundos internos, do ponto de vista de \&latibudes e, principalmente, de
ampliac@o de consciéncia, com tudo o que temas éeit nosso cotidiano: Nnossos
modos de conduzi-lo, nossos controles de docénoisa atuacdo nos conselhos
de classe, as avaliacdes que realizamos, nossm®&sa compreensao que temos
das teorias, das aplica¢des na prética.
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Com algumas pequenas modificagcbes terminologioms,redacdo ao carater das

fungbes, de um modo geral, as IES definem combuagbes de um Coordenador de Curso de

Graduacao/Licenciatura:

a) Funcdes Gerenciais ou de Gestdo Académica

Desenvolver, coordenar a execucdo e avaliarogeter Politico Pedagogico do
Curso, em conformidade com as exigéncias das R2estCurriculares Nacionais
e zelar por sua qualidade e atualidade curricypappondo a Pré-Reitoria
Académica alternativas de melhoria;

examinar as equivaléncias de disciplinas paragressantes na Universidade;
Acompanhar permanentemente a atualizacao deab#riografico do Curso;

Participar da supervisdo das instalacdes fisie#®ratorios e equipamentos do
Curso;

Estimular a iniciacdo cientifica, monitoria e gesquisa entre professores e
alunos;

Desenvolver a¢des voltadas para o estimulo &aterda frequéncia docente;
Desenvolver a¢des voltadas para estimulo eaerda frequéncia discente;
Engajar professores e alunos em programas etpsajle extensado universitéria;
Atuar como docente em pelo menos uma disciplnaurso em questao;

Estabelecer a representacdo discente do cuosopgriodo, mantendo com a
mesma, estreito relacionamento;

Supervisionar e avaliar as atividades de estdgi@urso, articulando-as com o
curriculo proposto;

Manter estreito relacionamento com empresas ganacdes que oferecem
oportunidades de trabalho para os alunos do curso;

Assegurar que o Projeto Pedagdgico Pedagdgic€uleo contemple o que é
exigido nos diversos exames (concursos, publicosprigados, exames
profissionais, ENADE, entre outros) visando obtdevado percentual de
aprovacao dos concluintes do curso.

b) Funcéao Institucional/Gestdo Administrativa

Desenvolver agdes em favor do sucesso dos akiNADE;
Desenvolver acbes de acompanhamento dos egressos
Propor e buscar fontes alternativas de recyraso Curso;

Propor e buscar engajamento dos professoresnesaho processo de avaliagao
do curso realizado pelo MEC;

Avaliar o desempenho dos docentes, nos processosntratacdo, desligamento e
demais indicadores que impactam no desempenhmdadu

Promover reunides de docentes e representamtesrdas, no minimo de 2 (duas)
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c) Funcao

por semestre;

Atuar com ética e habilidade em questdes-lidibecurso, quando necessario,
buscando solugéo no ambito do regimento institudjon

Gerar comprometimento da equipe com 0s objetdoscurso e avaliar os
programas;

Acompanhar a insercédo dos alunos em estagicmdervisionados;
Buscar desenvolver vinculo da regionalidadewtsa;

Acompanhar o desempenho do curso e as causasmd@&o de alunos, atentando
para os indices de transferéncia, trancamentoetzmento;

Responder por requerimentos quando se tratar skun@s académico-
administrativos, relativos ao seu curso;

Acompanhar as faltas dos alunos e contatar idardificar as justificativas das
ocorréncias mais relevantes;

Cuidar dos indicadores de qualidade e sustdigatie do curso;

Fazer a proposta orcamentéria do curso sob co@lenacdo, submetendo-a a
aprovacao da Direcdo Académica e do Campus;

A partir da Avaliacdo Institucional, interagiora os demais 6rgéos da Instituicao
na solucdo dos pontos criticos apontados;

Assegurar a reposicédo das aulas ndo ministradampanhar a sua execugao,
enviando as informacgdes para ciéncia e validacdairééoria Académica;

Comparecer aos atos académico-administrativoslE®s particularmente, as
solenidades de Colacédo de Grau;

Zelar pela racionalidade no uso dos recursogodiseis para 0 curso
(laboratorios, equipamentos, etc.);

Acompanhar os resultados alcangados nas avesadINEP e ENADE;

Incrementar as relacbes com entidades de cldsdemento a pesquisa, e outras
organizag0Oes visando ao desenvolvimento institatida curso;

Criar canais de participacdo da comunidade mextefeventos, pessoas e
organizag0es nacionais e internacionais);

Promover a articulacdo do curso nos niveis ddugacdo e pés-graduacao.
politica

Propor e desenvolver eventos académicos;

Desenvolver, com regularidade, Avaliagcdo do Gurs

Acompanhar as atividades complementares ncoCurs

Desenvolver acfes que visem ao engajamento ofesgores e alunos em
programas e projetos de iniciacao cientifica eresée;

Engajar-se no processo de desempenho da IEBIADE, SINAES, PDI, PIBID,
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CPA, TCC?, nos estagios supervisionados e outros procedimemnaliatorios e
de desempenho, internos e externos;

- Ser profissional reconhecido na area de contexttio do Curso.

Ha Instituicbes de Ensino Superior que atribuer@aordenador de Curso também a
funcdo de Gestéo de Marketing, destacando-se asisiclades como:

- Divulgar o curso de um modo gepahto aos orgaos de imprensa, aos 6rgdos de
classe, aos setores académicos e organizacOewdpreelutivo;

- Gerar permanente contato com o publico intereaterno, através da veiculacéo de
noticias e informacgdes ao publico interno e extewsando captar e manter o alunado e as
interfaces com o mercado de trabalho.

Além dessas funcdes, de carater administrativoguegieo, Garrido (2000, p. 9)

entende que:

O trabalho do professor-coordenador é fundamentdémen trabalho de formacéo
continuada em servigo. Ao subsidiar e organizaflaxdo dos professores sobre as
razdes que justificam suas opc¢Bes pedagolgicas ke sb dificuldades que
encontram para desenvolver seu trabalho, o professodenador esta
favorecendo uma tomada de consciéncia dos proésssmbre suas agbes e o
conhecimento sobre o contexto escolar em que atuam.

Ao estimular o processo de tomada de decisbesdosamproposicédo de alternativas
para superar tais problemas e, ao promover a ctastetomada da atividade reflexiva, para
readequar e aperfeicoar as medidas implementadagrofessor-coordenador propicia
condicbes para o desenvolvimento profissional dosgpantes, tornando-os autores de suas

proprias praticas. (Garrido, 2000).

Em razdo do acumulo de atribuicbes que lhe sdasafeegundo Placco (2004, p.
47), “O cotidiano do coordenador pedagogico ou gégdieo-educacional € marcado por
experiéncias e eventos que o levam, com frequéaciana atuacdo desordenada, ansiosa,
imediatista e racional, as vezes até frenéticd, (0..que o obriga a atender as necessidades
emergenciais da instituicdo ou do curso, deixamdasegundo plano sua funcéo primordial,

qual seja o de construir coletivamente o ProjettitiBm Pedagogico, supervisionar seus

%1 ENADE — Exame Nacional de Desempenho de Estudantes

SINAES - Sistema Nacional de Avaliacdo da Educ&fmerior

PIBID - Programa Institucional de Bolsa de IniciagaDocéncia

PDI — Plano de Desenvolvimento Institucional

CPA — Comissao Prépria de Avaliacao

TCC — Trabalho de Conclusdo de Curso, a ser delséthw@ apresentado pelo concluinte do curso.
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encaminhamentos e buscar alternativas de solugédmparoblemas detectados, com vistas a

otimizacdo didatico-pedagdgica do curso.

Orsolon (2001, p. 18), referindo-se ao papel etdsuagzdes do coordenador, assim
se posiciona:

A escola, espaco originario da atuacdo dos eduesdonantém uma relacéo
dialética com a sociedade: ao mesmo tempo em quedwe, ela transforma a
sociedade e a cultura. Os movimentos de reprodsgd@simultaneos. As préaticas
dos educadores, que ocorrem na escola, também reseafam dialéticas,
complexas. Desvelar e explicitar as contradicOégasantes a essas préaticas sao
alguns dos objetivos do trabalho dos coordenadqremdo planejado na direc&o
da transformacéao.

Para dar conta dessas atribuicbes, o MEC/INEPtunstindicadores com vistas a
avaliacao do perfil do coordenador de curso deugrgdib, estabelecendo como necessarios,
entre outros, 0s seguintes requisitos que devezfilsservados e avaliados quando de
autorizagdes/reconhecimentos de cursos de educagferior, pelas Comissbes de
Avaliadores do MEC/INEP:

a. titulagdo pertinente ao curso, preferencialmenteutatado, mestrado ou
especializacdo e a avaliacao institucional do csesa tanto melhor, quanto mais
elevada for a titulagdo de seus docentes e coatdena

b. experiéncia profissional ndo-académica relacioreadl@urso. Se o Coordenador
de Curso ja exerceu atividades administrativas mbitd da Universidade tera
melhor visibilidade e sabera melhor conduzir o®taps do Curso, de maneira que
experiéncia, qualificagdo méaxima e dedicag@iocurso, sdo fundamentais para a
avaliacao do Curso;

c. experiéncia académica, uma vez que a atuacdo caventg |he permitird
trabalhar com maior facilidade em assuntos quendiggspeito ao relacionamento
professor/aluno, professor/professor, curriculajiagdo, etc.;

d. disponibilidade para participacdo nos orgaos catkgg académicos da IES, tendo
em vista a necessidade de se analisar periodicamenturso, o curriculo, o
desenvolvimento das atividades pedagogico-admatiidis, que lhe dizem respeito;

e. atuacdo em regime de trabalho com carga horériemaite 20 horas semanais na
Instituicao.

Para efeito de reconhecimento do curso de pedagodéEC/INEP elaborou um
instrumento de avaliacdo institucional do cursajdseque a avaliagcdo da qualificacdo

profissional do coordenador se encontra definidguamiro 4.
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Quadro 3: Indicadores para a Avaliacdo do Curso deéPedagogid’, no que diz respeito ao
Coordenador do Curso

Indicador Conceito Critério de Analise

Quando o coordenador ndo possui graduagao
1 em pedagogia ou ndo possui experiéncia de
magistério superior ou de gestdo académica.
Quando o coordenador possui graduagéo| em
pedagogia e experiéncias de magistério

2 superior e de gestdo académica, somadas, de
menos de trés (3) anos
Quando o coordenador possui graduagdo| em
pedagogia, mestrado em area distinta| ou
3 especializacadato senswna area de educacdo

Titulacdo, formacéo e experiéncias de magistério superior e| de
académica e experiéncia d gestdo académica, somadas, de no minimg trés

coordenador de curso (3) anos.
Quando o coordenador possui graduacao| em
pedagogia, doutorado em area distinta | ou
4 mestrado na area de educacdo e experiéncias
de magistério superior e de gestdo académica,
somadas, de no minimo trés (3) anos.
Quando o coordenador possui graduagéo| em
pedagogia, doutorado na area de educacgo e
5 experiéncias de magistério superior e de gestao
académica, somadas, de no minimo trés| (3)
anos.

|=)

Fonte: MEC/INEP, agosto de 2010.

Diante do exposto, é possivel inferir-se que o lpdpecoordenador de curso de
graduacdo se reveste de significativa importan@aconducdo do processo didatico-
pedagogico e, por consequéncia, na efetiva qualidkd formacdo profissional de seus
egressos.

Atuar como coordenador de curso, portanto, € sés m#&e um simples mediador
entre alunos e professores, € reconhecer as rdassida area em que atua e tomar decisdes
gue possam beneficiar toda a comunidade escadenéer as exigéncias legais do Ministério
da Educacdo — MEC -, gerir e executar o Projet@ti®mlPedagogico do Curso, operar novas
tecnologias, avaliar o trabalho dos docentes, estayprometido com a missao, crenca e
valores da instituicdo, estar atento as mudancpestas pelo mercado de trabalho a fim de
adequar e modernizar o curso com foco na garaetgudlidade, € gerir equipes e processos,

pensando e agindo estrategicamente, colaborand® a@senvolvimento dos alunos e com o

2 |nstrumento de Avaliacdo de Cursos SuperioreRatiagogia. Agosto./2010 — INEP/DAES/SINAES.

68
Universidade Lus6fona de Humanidades e Tecnoleglastituto de Educacao



Miléo, V. Z. Aprender a ser professor/pedagogo: um estudo sobnmodos de avaliacdo da aprendizagem no
curso de pedagogia nas modalidades presencialistantia.

crescimento da instituicdo em que trabalha.

Assim, ser coordenador de curso pressupde possupeaténcias nos aspectos legal,
mercadoldgico, cientifico, organizacional e derghga,uma vez que, ao cumprir tarefas cada
vez mais complexas e que ultrapassam o conhecinespicifico do curso, o coordenador
assume o perfil de gestor - peca chave para pranas/@lteracbes e introduzir propostas
inovadoras no ambiente universitario, competindo-lhtransformar, diariamente,
conhecimento em competéncia.

Trata-se ndo apenas de competéncia técnica, cantradsaber fazer de modo
operacional, mas no conhecer, no saber ser e @0 g&fer junto, ou seja, 0 conhecimento
dos dados isolados € insuficiente; € preciso d&tios a iniciativa, a motivacdo para o
trabalho, as relagfes interpessoais, aliando sabéotafetivos e cognitivos.

Levando-se em conta que a avaliacdo da aprendizagamte integrante do processo
didatico-pedagodgico e que esse entendimento é menial para a efetivacdo de um fazer
educativo centrado na consequente aprendizagenirabgho de ensinar é tratado no topico
a seguir, apresenta conceitos de avaliacdo na ppiwede prestigiados estudiosos dessa
guestado, com vistas a buscar possibilidades ca@scdet um fazer pedagdgico que produza os
resultados esperados na formacéo dos professoies mofissionais da educacao, através do
Curso de Pedagogia e de seus procedimentos deaemside aprender, que, na medida das

condicOes e possibilidades devem ser consequentegemitantes.

6. AVALIACAO DA APRENDIZAGEM: CONCEPCOES,
MODALIDADES, CONCEITOS E FUNCOES

“Néao se deve aprender pela memdria, mas sim
sobre o que realmente foi compreendido pela
inteligéncia. E ndo se deve exigir da memoria
mais do que estejamos certos do que a crian¢a
sabe.” (Coménio, 1628)

Entre as grandes preocupacoes, por parte de edasael@studiosos do processo
educativo, encontra-se a necessidade de maior leusngendimento sobre a forma como o
aluno adulto constroi seu conhecimento, tendo-seista que, a partir dessa premissa, serao

planejadas as metodologias, as estratégias e asseecde aprendizagem, de maneira a

%3 COMENIO, J. A. (1628)Didatica Magna. Madrid, Esp.: Réus, 1928.
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adequa-los as condicdes e as expectativas do alendal proprio docente.

No entanto, esse processo de construcdo de dirsamecdrabalho, nem sempre
cumpre com sua finalidade, perdendo-se, nao raraesvios que conduzem a ineficacia da
pratica pedagdgica.

Ja em 1628, Coménio (1928) alertava para o usopdial da memdéria, no processo
de aquisicdo do conhecimento, em detrimento da EmMpao e da constru¢cdo do saber,
conforme epigrafe acima, fato que continua a ocaors diversos niveis e modalidades de
ensino, atraveés de concepc¢des equivocadas soboeaspo avaliativo da aprendizagem.

Como uma das abordagens da avaliacdo da apremtizagepresente estudo, diz
respeito especificamente aquela praticada pelosndex do Curso de Pedagogia e de seus
impactos na formacdo do professor que avaliardoodiecimentos construidos por seus
discentes, levar-se-4 em conta, dentre outrasy@pgéao de avaliacdo apresentada por Demo
(1999, p. 61):

Tomando o aluno em foco, a avaliacdo se centraesaliochar da competéncia
construtiva e participativa dentro de um processo fundo interminavel de
evolucdo formativa. Trata-se de empurrar o aprepdex 0 aprender a aprender, o
copiar para o pensar, o reproduzir para o cria). Ndo é suficiente passar na
prova, mas efetivamente saber matematica. O alewe ter sistematicamente,
dedicar-se a experimentacbes praticas com a respeorizacdo, sentir-se
estimulado, motivado, mobilizado a participar. geto de aprendizagem precisa
a passar a sujeito central da instituicao.

Portanto, ao lado de um estudo aprofundado solne cada individuo constroi seu
conhecimento, € necessario compreender-se 0 papavaliacdo nesse tramite, tomando
como pressuposto que esta é parte integrante arherdal desse processo.

Importa, também, neste momento, estabelecer a arglev das tendéncias
pedagogicas adotadas pelos docentes, a partirudés spréo delineadas suas concepcoes de
ensino, aprendizagem e avaliagdo do processo @dycama vez que, segundo Demo
(1999), ndo h& como desassociar ensino de avalipg@&avaliacdo e desempenho do aluno
estdo imbricados, da mesma forma que nédo se padeddgar a escola da sociedade, uma
vez que uma esté inserida na outra e ambas sams@sis pelos anseios e as necessidades a
elas correlatos.

Conforme se apresenta adiante, por entender aangi@v do conhecimento e do
debate sobre as tendéncias pedagogicas que véreamuwt a pratica educativa dos

professores brasileiros de um modo geral, estaltratapresenta um estudo sobre as teorias
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educativas e sua influéncia no processo de engirem@izagem, notadamente em relacdo a

avaliacao educacional.

6.1 A avaliacdo da aprendizagem e as tendéncias pedagas

Toda e qualquer pratica pedagogica desenvolvidamoito da escola tem, como
fundamento, uma concepcao de sociedade, de hondmmeducacdo e a forma como esse
fundamento filoséfico-ideolégico se manifesta notidtano escolar se identifica pela
tendéncia pedagogica adotada pelo professor.

As tendéncias pedagogicas originam-se de movimesuomis e filoséficos que,
num dado momento historico, movidas pelos intesessaspiracdes da sociedade, passam a
fundamentar as praticas didatico-pedagdégicas, duafa favorecer o conhecimento, sem
contudo, pretender ser uma verdade Unica e abs@lazo Rodrigues, 2009)

Nesse sentido, o conhecimento sobre as princigmidéncias pedagodgicas e as
teorias que as norteiam, torna-se especialmenteriamie para o professor que deseja
construir sua prética.

Assim, ao optar por uma concepcao filoséfica pastt, linha de pensamento que
tem como pressuposto a neutralidade da educacé@oresarvacéo da realidade, sem levar em
conta as diferencas socioecondémico-culturais, ¢epsor contribui para a formacado de um
homem passivo, que receba e assimile as informagdesais transmitidas pelas geracdes
mais velhas, um homem disciplinado, obediente epaadlor de seus deveres, um homem
ingénuo e acritico em relacéo a natureza e a smeedLibaneo, 1985)

Em contraponto ao positivismo, a visdo de mundoasade na corrente filosofica
materialista entende que a sociedade capitalistnétituida por classes que possuem
interesses antagonicos: a classe dominante esee daminada. Aquela, impde uma educacéo
que esta a seu servigo, para a reproducdo de sobdéh e, a0 mesmo tempo em que
reproduz a relacéo de poder subjacente, a edupagd® a classe dominada dos elementos de
luta necessarios a superacdo da hegemonia burgumsabuindo, de forma oposta aos
interesses da classe dominante, para a transfoondacsociedade.

Tal visdo de mundo ndo se esgota na escola parafsuaacao, utilizando-se
também, para tal, dos meios de comunicacdo de madadamilia, da igreja e de outras

instituicdes presentes na sociedade civil.
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Entendendo-se a Pedagogia como ciéncia da educam@ioyme propde Libaneo
(1990), pode-se afirmar que todas as tendénciasgpgitas se orientam por uma das duas
vertentes: a diretividade, em que had uma acdoditeal que visa a producao de resultados
de aprendizagem, na qual, de um modo geral, o gmofelesempenha papel fundamental e o
aluno somente poderia aprender atraves de susentgio; e a ndo-diretividade, em que nao
h& uma orientacdo anterior, mas produzem-se ogi@edaem acordo com a vontade e o0s
objetivos daquele que aprende. Neste caso, profesatuno se encontram na condicdo de
aprendentes.

Libaneo (1985, p. 19-44), divide as tendéncias gégiaas inseridas na pratica
escolar brasileira em dois grandes blocos: a tenaléiberal e a progressista, tendo como
critério a posi¢cao que cada tendéncia adota empalas finalidades sociais da escola.

Nessa perspectiva, Libaneo (1985) classifica coem&ncias Pedagdgicas Liberais,
a Pedagogia Tradicional, a Pedagogia Renovadad3sigista, a Pedagogia Renovada néo-
diretiva e a Pedagogia Tecnicista, e define aisdeoacepcdes e as Tendéncias Pedagodgicas
Progressistas seriam, a Pedagogia Libertadora, dagBgia Libertaria e a Pedagogia
Histérico-Critica Saviani (2005) ou como a denominbaneo (1985) Pedagogia Critico-
Social dos Conteudos.

De acordo com a tendéncia tradicional, o papekdala € o de preparar intelectual e
moralmente os alunos para assumirem uma posicéaciedade; a renovada defende que este
papel se resume na adequacdo das necessidadeduadivao contexto social;, a tecnicista
entende que a escola funciona como modeladora dgpartamento humano, através de
técnicas especificas.

J4, para as concepcodes pedagodgicas progressidtaspean deve ser consciente e
capaz de refletir criticamente sobre a situacdoeabidade concreta em que esta inserido, de
maneira a buscar sua transformacao. As idéias @ma@pacado das camadas populares se
fazem presentes na tendéncias pedagogicas, idadéi por Libaneo (1985), em libertadora,
libertaria e critico-social dos conteudos, paragasis 0s elementos fundantes sao as
finalidades sociopoliticas da educacao.

Cada uma a sua maneira e sob diferentes abordapmas, tendéncias pedagodgicas
visam a autonomia do homem, a sua construcdo etugsaeito questionador, critico,
participativo, criativo, preocupado com a coletadeé e com sua prépria evolugéo.

A tendéncia pedagodgica libertadora defende a cemszacdo cultural e politica; a
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libertaria entende que este caminho se fara at@daesitogestdo pedagogica, valorizando o

processo de aprendizagem grupal; a critico-so@mal abnteudos, enfatizando o papel da

escola como instancia mediadora entre o individun social, defende que os conteldos

culturais funcionardo como instrumentos dessa eipagéo. Nela, o conhecimento é a base

para a construcao desse ser social.

Com relacdo a possivel similaridade entre a Pedag®gnovada Progressivista,

teoria presente na concepc¢éo da Escola Nova, dag®ga Progressista Libertadora, Saviani

(2005, p. 68), esclarece que esta tendéncia pedagdog

Parte da critica a pedagogia tradicional (banc@asicterizada pela passividade,
transmissdo de conteldos, memorizacdo, verbali®to, E advoga-se uma

pedagogia ativa, centrada na iniciativa dos alunogjiadlogo (relacdo dial6gica),

na troca de conhecimentos. A diferenca, entretagrmo,relacdo a Escola Nova
propriamente dita, consiste no fato de que Paukird~-se empenhou em colocar
essa concepcao pedagogica a servigo dos intepeys@sres.

Em cada uma das tendéncias pedagodgicas, de acmrda concepcao do papel de

escola, de sociedade, de educacdo e de conhecimeat@s sustentam, a avaliagdo da

aprendizagem assume diferentes conotag¢des, confapdeeo (1985):

A - Tendéncias Liberais:

a)

b)

d)

Tradicional — A avaliacdo se da por verificacbesdeo prazo (interrogatorios
orais, exercicios de casa) e de prazo mais longivdp escritas, trabalhos de
casa).

Renovada Progressivista — A avaliacao € fluidanatser eficaz a medida que os
esforcos e os éxitos sao pronta e explicitamectnteecidos pelo professor.
Renovada N&o-diretiva — A retencdo se da pela aet@a do aprendido em
relacdo ao "eu", ou seja, 0 que ndo esta envobodoo "eu” ndo é retido e nem
transferido. Portanto, a avaliacdo escolar perdeiramente o sentido,
privilegiando-se a autoavaliacao.

Tecnicista — A avaliacdo é realizada através dersas instrucionais que visam
ao controle do comportamento individual, face dusto/os preestabelecidos e a

aprendizagem deve evidenciar a mudanca de compartam

B — Tendéncias Progressistas:

a)

Progressista Libertaria — A avaliagdo é fluida maeser eficaz, na medida em
gue os esforcos e os éxitos sdo pronta e explieittenreconhecidos pelo
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professor.

b) Progressista Libertadora — Dispensa um programaigonente estruturado,
trabalhos escritos, aulas expositivas, assim cooadqger tipo de verificacdo
direta da aprendizagem, formas essas propriasdiededo bancaria”, portanto,
domesticadoras. Entretanto, admite a avaliacdo rddc® vivenciada entre
educador-educandos no processo de grupo e, as weeaatavaliacao feita em
termos dos compromissos assumidos com a pratic.soc

c) Progressista Critico-social dos conteudos - Aprendentro da visdo da
pedagogia dos conteudos, é desenvolver a capadégu®cessar informacgdes e
lidar com os estimulos do ambiente, organizandodados disponiveis da
experiéncia. Em consequéncia, admite-se o princigio aprendizagem
significativa que sup8e, como passo inicial, veaifiaquilo que o aluno ja sabe.
O professor precisa saber (compreender) o queun®sldizem ou fazem e o
aluno precisa compreender 0 que o professor pratines-lhes. A transferéncia
da aprendizagem se da a partir do momento da sjrigte €, quando o aluno
supera sua visao parcial e confusa e adquire usda vhais clara e unificadora.
O trabalho escolar precisa ser avaliado, ndo camgamento definitivo e
dogmatico do professor, mas como uma comprovacé@ @aaluno de seu
progresso em direcdo a no¢des mais sistematizhdadneo, 1985)

Como se pode observar, as praticas pedagogicaseajaeientam por tendéncias
liberais, consideradas conservadoras, lancam méapratedimentos de avaliacdo que se
prestam a manutencao do estado vigente, sem pe&gugobre outras possibilidades socio-
culturais, afirma Saviani (2007). As préticas qusam a transformagdo, por outro lado,
utilizam procedimentos avaliativos que contribueanapa superacdo da concepcao liberal
conservadora, que tem sempre privilegiado, de rpoeltipuo, as elites dominantes.

Luckesi (1996) considera que as praticas avalmtigeopostas por tendéncias
pedagogicas fundamentadas em projetos liberaisepmdores sao, desde sua origem,
autoritarias e se constituem em instrumentos disagores das condutas intelectuais e
sociais e, sendo a avaliacdo um dos momentos degso de ensino e aprendizagem traz, em
seu bojo, uma concepcéo de sociedade, de homenedudacédo e, em consequéncia disto,
presta-se a conservacaosiatus quamu a transformacao social.

O papel reservado a educacgdo, de acordo com estepg@o filoséfica, é o de
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integrar 0 homem ao organismo social existentee@abla a formacéo da personalidade do
ser humano; o desenvolvimento de suas habilidagles; veiculacdo de valores éticos
necessarios a uma convivéncia social harmoniosgarRo, o papel da escola é e tem sido
apenas o de “(...) adaptadora do homem a sociedad&ja, a educacao é responsavel pela
configuracdo do corpo social”, considera Lucke8p@, p. 30).

Em contrapartida, as praticas pedagdgicas proppstasendéncias preocupadas com
a transformacao social, classificadas como progtass devem tender para a "ultrapassagem
do autoritarismo" e para o “"estabelecimento daraumga do educando”, uma vez que o
"novo modelo social exige a participacdo demoaali todo (...), fato que ndo se dara se nao
conquistar a autonomia e a reciprocidade de resdcarma Luckesi (1996, p. 26).

Nas tendéncias liberais, o aluno é visto como wcipgiente que deve armazenar
conhecimentos" (tradicional) ou como "matéria-prima ser processada" (tecnicista),
valorizando-se a memorizacdo e a mudanca de caanpemto, visando a formacao de seres
reprodutores dos valores sociais vigentes. Parad@tea estas expectativas, requerem uma
avaliagéo autoritaria, disciplinadora e controladdas condutas individuais dos alunos.

Nesse sentido, Saviani (1997, p. 24), consideexaeke entender que:

Se na pedagogia tradicional a iniciativa cabia eafegsor que era, a0 mesmo
tempo, o sujeito do processo, 0 elemento decisideasoério; se ha pedagogia
nova a iniciativa desloca-se para o aluno, situgsado nervo da acdo educativa na
relagdo professor-aluno, portanto, relacédo intsgmds intersubjetiva — na
pedagogia tecnicista, o elemento principal passera organizacao racional dos
meios, ocupando professor e aluno posicdo secanddgiegados que sdo a
condicdo de executores de um processo cuja cormepgi&nejamento,
coordenacéo e controle ficam a cargo de espeeaml®ipostamente habilitados,
neutros, objetivos, imparciais (...).

J& nas tendéncias progressistas que visam a maasfo social e a participacao
democratica na sociedade, o aluno é visto comatsay, capaz de redimensionar a pratica
social através da re-elaboracao critica dos cooteddlturais e universais. Nesta perspectiva,
a avaliacdo deve se apresentar como um processopadivo e, sobretudo, preocupar-se
com o aspecto qualitativo, isto €, com a qualiddake informacdes apropriadas no processo
ensino-aprendizagem e manifestadas a partir de aond@. Trata-se assim de que um
minimo necessario de aprendizagem em todas as tesnque sao indispensaveis para se
viver e se exercer a cidadania, necessitando-se tphra captacdo, detencdo e uso das
informacgdes e a capacidade de estudar, pensatirrefldirigir as agdes, com adequagao e

pertinéncia.
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Uma vez que um dos fundamentos da proposta pedagdaogressista € a
participagcdo democratica no processo social, dagéa deve fundamentar-se também em
pressupostos democraticos, com o envolvimento articipacdo de todos os segmentos da
comunidade escolar, devendo todos ser avaliadas eiesmo tempo, participar do processo
de avaliacdo e da tomada de decisdes, consequ@taial do processo, avaliando-se ndo
apenas o aluno, mas também "(...) a atuacdo degs@f o processo desenvolvido, a escola,
0 processo de grupo, a relacdo escola-comunidafieia Luckesi (1990, p. 32)

Segundo Vasconcellos (2000, p. 183-184), existems dyrandes linhas tedricas

sobre a avaliacdo da aprendizagem:

Uma influenciada pelo paradigma cientifico tradieibe outra que chamamos de
emergente, influenciada por novos paradigmas €@imogi que questionam os

valores tradicionais. (...) Muitas posturas considas emergentes ndo séo tao
novas assim, apenas nao foram valorizadas na émoogue surgiram e que 0S

diferentes modelos ou as diferentes l6gicas ddagza de aprendizagem nao sao
realidades totalmente delimitadas, mas coexistermmealidade educacional, com

predominancia do paradigma tradicional de avaliacéo

Para além dos posicionamentos filosofico-ideoldgiamo entanto, a avaliagdo da
aprendizagem tem sido objeto de criticas constataeto por parte daqueles que sofrem as
consequéncias de seu processo, como pelo ladaudas executam, razao pela qual a pratica
avaliativa tem sido um dos aspectos mais problesgtia acdo educativa escolar.

Nesse sentido, apesar dos numerosos estudos desdrw@ respeito, a questdo da
avaliacdo, especialmente aquela apropriada pelsosudormadores de professores e de
profissionais da educacdo, merece ser aprofundslda pesquisadores e educadores, dada a
sua relevancia para as transformacdes qualitativgsrojeto educativo, ndo sé dos alunos,
como também dos professores e da escola como un tod

Assim, ao optar por determinados objetivos, detegidos conteldos, determinadas
técnicas e estratégias de ensino e de avaliacapréadizagem, o professor, consciente ou
inconscientemente, esta fundamentando sua praticaakguma(s) concepcao(des) de
educacao, de sociedade, de aprendizagem, de aluno.

Para dar conta dessa exigéncia do processo edyaafivofessor e o profissional da
educacado devem estar em permanente formacéo, defiqque analisem suas concepcoes

socioculturais, reflitam sobre sua pratica e erdendas conseqUéncias de suas acles
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pedagogicas na construcdo do homem e da sociedada afirmacdo encontra respaldo em

Perrenouckt al (2002, p. 13), segundo o qual:

A autonomia e a responsabilidade de um profissidegpendem de uma grande
capacidade de refletir em e sobre sua agdo. Egsaridade esta no &mago do
desenvolvimento permanente, em funcdo da expesiéteicompeténcias e dos
saberes profissionais. Por isso, a figura do sioiigl reflexivo estd no cerne do
exercicio de uma profisséo, pelo menos quando sidEmamos sob o angulo da
especializacdo e da inteligéncia no trabalho.

Pontuando o foco deste trabalho e tendo em vistpr@ssupostos presentes nas
tendéncias pedagodgicas pesquisadas, chega-se ranaiée de que somente é possivel
compreender, analisar e propor alternativas pag@ocesso avaliativo, desenvolvido no
cotidiano escolar, se conhecermos as concep¢osscilade, de homem, de educacao e de
avaliacdo subjacentes ao processo ensino e apagediz bem como suas matrizes filosofico-
epistemoldgicas e se estas se revelam no PPPala esda IES.

Nessa perspectiva, faz-se necessaria uma rapidanagfo sobre os conceitos de
avaliacdo da aprendizagem assumidos por diversoseay bem como seus pressupostos,
conceitos e enfoques, a fim de subsidiar teoricteng@nalise dos resultados obtidos durante

a presente pesquisa, em sua fase de levantamed#nloe em campo.

6.2 Algumas concepcdes sobre a avaliagcao da aprendizage

Entre as grandes preocupacgOes por parte de edasadoestudiosos do processo
educativo, encontra-se a necessidade de se busgeader a forma como o educando constroi
seu conhecimento, uma vez que, a partir dessa gsansgerdo planejadas as metodologias, as
estratégias e os recursos de aprendizagem, de renameadequa-los as condicdes e as
expectativas do alunado e do préprio docente.

Historicamente a avaliacdo tem sido vinculada aoceito de mensuracéo,
quantificacao, classificacdo. Segundo Depresbi{@000), as primeiras idéias a respeito da
avaliacdo representavam medida e sua presencatodehda humanidade se reporta ao ano
2.202 a. C.

Luckesi (1991) afirma que, em sua Didatica Magnaménio orientava para a
priorizacdo dos exames como forma de estimularabatho intelectual, uma vez que

acreditava no temor como estratégia para mantemgao dos alunos e manté-los envolvidos
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nas tarefas escolares.

A palavra avaliar vem do latiartvalere e significa “reconhecer a valia, atribuir
valor, mérito ou significado ao objeto em estudtiz, Vasconcelos (1998). Vista dessa forma,
a avaliacdo implica um juizo de valor sobre a deale, definido intencionalmente, a partir de
determinados pressupostos.

A préatica pedagogica avaliativa no Brasil se odgida pedagogia jesuitica,
trazida em 1549, pelo 1° Governador Geral, Tom8alesa, com vistas a normatizar as
orientacbes dos estudos escolasticos. As proeesrmes faziam parte de um ritual solene,
com a participacéo de bancas examinadoras e comanécacao publica dos resultados.

Na visdo de Luckesi (2005, p. 18), decorridos quaeeo séculos, 0 exercicio
pedagoégico da avaliagdo escolar continua sendditbds  preponderantemente,
“mais por uma pedagogia do exame do que por uetiagngia de ensino/aprendizagem”

Sobre o termo avaliacdo, Haydt (1997, p. 09) esctaique, a partir de 1960, “o
termo avaliacdo tornou a aparecer com destaquiéeraura especializada, assumindo novas
dimensdes”, em razdao, principalmente, dos grupoesedo que foram organizados nos
Estados Unidos, nessa década, para elaborar earavalivos programas educacionais.
Inicialmente referindo-se ao curriculo e, postenente, expandindo-se depois para as demais
areas, como € o caso da avaliacdo do processmansiprendizagem e de suas decorrentes
consequéncias na formacéo do alunado.

O processo de construgdo de dinamicas de trabadim,sempre cumpre com sua
finalidade, perdendo-se, nesse caso, em desvioscgueuzem a ineficacia da pratica
pedagogica. Esse fator, aliado ao entendimentieqmedo do processo avaliativo na escola,
tem gerado equivocos na pratica dos educadorespganado posicdes estereotipadas e
preconceituosas, como: rotular alunos de "fractsties", "incompetentes”, "inteligentes”,
“desinteressados”, etc.: distribuicdo de prémioscastigos, conforme as expectativas
inicialmente delineadas pelo professor: conferirnasas e/ou aos conceitos um carater
absoluto, determinante do avango ou do retrocesspeendiz.

Sobre o poder que a avaliagdo da aprendizagemreadeprofessor, Luckesi (2005,

p. 37) assim se manifesta:

(...) a avaliacdo desempenha, nas maos do professasutro papel basico, que é
significativo para o modelo social liberal-cons&lma o papel disciplinadarCom

0 uso do poder, via avaliagéo classificatéria, afgesor, representando o sistema,
enquadra os alunos-educandos dentro da normativisiaclalmente estabelecida.
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Dai decorrem manifestacdes constantes de autemi@richegando mesmo a sua
exacerbacao. (Grifos do autor).

Tal concepcédo do ato educativo e da avaliacdo éaeon o aumento do indice de
evasao e repeténcia, uma vez que, em Ultima inaté&s#&o os critérios e procedimentos de
avaliacao que irdo decidir o destino do aluno.

Nesse sentido, C. dos S. Vasconcellos (1992, m@fce concordar com Luckesi

(2005), ao enfatizar que:

A avaliacdo escolar colabora com este processmunecgéo, ajudando a formar
um autoconceito negativo, desde a mais tenra idawghemilhdes de criancas,
jovens e adultos, especialmente das camadas peputpre tém o “privilégio” de
passar pelos bancos escolares. (...). Este cpdiieco se traduz concretamente na
possibilidade de reprovacao do aluno. (Grifos dorgwu

Esse posicionamento ja vinha sendo defendido pareSq1982, p. 53), quando essa

autora afirmava que:

A avaliacdo sob a falsa aparéncia de neutraligadigjetividade, é o instrumento
por exceléncia de que lanca mao o sistema de ermm® o controle das

oportunidades educacionais e para a dissimulacialelsigualdades sociais, que
ela oculta sob a fantasia do dom natural e do omidividualmente conquistado.

Luckesi @pudBerbelet al 2001, p.7) enfatiza a importancia da visdo dedaouto
educador na elaboracdo de uma proposta didatiagpgita conducente a aprendizagem,
uma vez que "(...) a avaliacdo educacional escealsgsim como as outras praticas do
professor, € dimensionada por um modelo tedricondado e de educacéo, traduzido em
pratica pedagogica”.

Com o desenvolvimento da Psicologia Social e coavamnco nos estudos sobre as
teorias da aprendizagem e outras teorias do coamperito humano, comeg¢am a surgir
importantes contribuicbes a evolucdo da concepgi@vdliacdo e de sua relevancia no
processo de ensino e aprendizagem, tendo sido as pitmeiras décadas do século XX
marcadas pelo desenvolvimento de testes padromizpdma medir as habilidades e as
aptiddes dos alunos (Saul, 1999).

Tyler (1974,apudHAYDT, 1997, p. 11), afirma que :

O processo de avaliacdo consiste essencialmentiemminar em que medida os
objetivos educacionais estdo sendo realmente a@dangpelo programa do
curriculo de ensino. (...) Como o0s objetivos edigcais sdo essencialmente
mudancas em seres humanos — em outras palavras, @®robjetivos visados
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consistem em produzir certas modificacbes desgaveds padrbes de
comportamento do estudante -, a avaliacdo é o gsocenediante o qual se
determina o grau dessas mudancas de comportansttorealmente ocorrendo.

Nas décadas de 1960 e 1970, as obras de R. Tyder seus seguidores foram
traduzidas e massivamente reproduzidas no Bradiliienciando significativamente a
formulacdo do pensamento nacional sobre a avaliagéoacional, inclusive, em relacdo a

Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacionale®2b/1, como aponta Saul (1999, p. 32):

A influéncia do pensamento positivista no tocantavaliacdo da aprendizagem
impregnou o ambiente académico brasileiro, tendwaetado e difundido através
dos autores mencionados, cujas obras foram adotadasursos de formagéao de
professores [...]. Essa influéncia, no entantaapxtiou o &mbito académico, tendo
subsidiado toda uma legislacdo sobre avaliacdo (...

Em 1971 é publicada nos Estados Unidos a obra dgamen Bloom, Thomas
Hastings e George Madaus, “Manual de avaliacdo dtvan e somativa do aprendizado
escolar”, que reforca a concepc¢ao positivista déyier através da disseminacao de técnicas
de avaliacéo.

Para esses autores, de acordo com Haydt (1992):p‘alavaliacdo € um meétodo,
um instrumento, sem um fim em si mesma, devendaot8&zada como um meio, coOmo um
recurso para o controle de qualidade, de maneass@gurar o aperfeicoamento do processo
ensino-aprendizagem.”

Essa concepcgao se manteve durante muito tempaatemadeptos ainda hoje entre
os professores, embora venha se alterando congiongmto dos métodos ativos da educacao
renovada, passando de um paradigma classificatpacg uma abordagem diagndstica,
verificadora e orientadora, integrante do procedsoensino e aprendizagem em uma
dimenséo de aprendizagem mais significativa e gtudé

Portanto, ao lado de um estudo aprofundado sobr® @ada sujeito constréi seu
conhecimento, € necessario compreender o papelaliagio nessa dinamica, tendo-se em
vista que esta é parte integrante e fundamentgralesso de ensinar e de aprender, que é
pessoal e intransferivel.

Objetivando essa perspectiva, neste topico sacemaos conceitos de avaliacdo
emitidos por diferentes autores, estabelecendo itogh que possibilite uma melhor
compreensdo dessa temética, iniciando-se por unmomentendimento da idéia e do
conhecimento das formas como o educando dele spraprma construcdo de seu saber.
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Entendendo-se como Mizukami (1986, p. 90), quedmém se constréi e chega a
ser sujeito na medida em que, integrado em sewexiontreflete sobre ele e com ele se
compromete, tomando consciéncia de sua historiefdad nessa trajetéria, é desafiado
constantemente pela realidade, devendo respondenadeira original a cada um desses
desafios, faz-se necessario definir quais os camieetos sdo imprescindiveis a construcao
desse homem, de maneira a torna-lo apto ao enfienta de tais desafios.

Tomando-se o pressuposto o enunciado por Becké¥4(19. 221), de que “o
conhecimento é elaborado a partir do pensar aipréma. O conhecimento é elaborado
socialmente”, € possivel abrirem-se duas possitniéd de andlise: uma que diz respeito ao
ambito, local, onde ocorre o conhecimento e oguia,aponta para a forma como tal processo
se desenvolve. Se o homem constréi conhecimentmmavéncia social e a partir de suas
proprias necessidades, essa constatacdo deveedeiint nos procedimentos didético-
pedagogicos utilizados pela escola quando da esdas contetdos, das metodologias e das
técnicas de ensino e aprendizagem, bem como da@@ldesse processo.

Entdo, apdés a definicho de um curriculo compostiospeonteidos a serem
apreendidos, seria necessario verificar-se o $iguid de aprender, e conforme Charlot
(2000, p. 68): “(...) aprender € uma atividade pmjpriacdo de um saber que ndo se possui,
mas cuja existéncia é depositada em objetos, |lopassoas. Essas, que ja trilharam o
caminho que eu devo seguir, podem ajudar-me a @dgreisto €, executar uma funcéo de
acompanhamento e mediagéo.”

Essa selecdo de conteudos, as estratégias de enpsneserdo utilizadas para a
realizacdo do processo de ensino e aprendizage&o, fsealmente influenciados por uma ou
outra abordagem, pela visdo de mundo dos educaqmies opcdes que estes fizerem em
relacdo a sua praxis.

Mizukami (1986, p. 1-2), contribui com este debateafirmar que:

De acordo com determinada teoria/proposta ou agemdado processo ensino-
aprendizagem, privilegia-se um ou outro aspecto feltdmeno educacional.

Podem-se verificar, dessa forma, varios tipos deaienismo: numa abordagem
humanista, por exemplo, a relacédo interpessoakcéntro e a dimensdo humana
passa a ser 0 nucleo do processo ensino-aprenglizagema abordagem

comportamentalista, a dimenséo técnica é privitkgiaou seja, 0s aspectos
objetivos, mensuraveis e controlaveis do proce&scesfatizados, em detrimento
dos demais.

Portanto, ao conceber um plano de ensino, o pmfadsve levar em conta as
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finalidades do processo educativo, contextualizandom a realidade e buscando formas de
fazer que esses conhecimentos sejam apropriados p&inos, tornando-os capazes de
modifica-los e utiliza-los nas instancias em quézsrem necessarios.

Essa, no entanto, ndo tem sido, historicamentengib do ato educativo e parte dos
equivocos presentes na praxis dos professoresgpieito a forma como ocorre a avaliagdo da
aprendizagem.

De acordo com Sant'’Anna (1998, p. 7), ao reforgasgupostos anteriormente

apresentados:

(...) a avaliacdo escolar € o termdbmetro que permsliar 0 estado em que se
encontram os elementos envolvidos no contexto. t&fla um papel altamente
significativo na educacdo, tanto que nos arriscangdiger que a avaliacdo € alma
do processo educacional.

A mesma autoragsclarece que a avaliacdo da aprendizagem se tupmsti um
processo pelo qual se procura identificar, afénvestigar e analisar as modificacdes do
comportamento e rendimento do aluno, do educadorestola e do sistema educativo,
confirmando se a construcdo do conhecimento seeggo0, seja este tedrico (mental) ou
pratico efetivamente foi processada em sua toekdde modo eficiente.

Nessa afirmacéo fica explicita a idéia de que cgeso avaliativo ndo se restringe a
relacdo professor-aluno e tampouco se limita aglaties de sala de aula, mas permeia toda a
pratica educativa, envolvendo os diferentes segrmemqie dela fazem parte e em todas as
suas dimensfes e modalidades de efetivagao.

Essa inferéncia encontra respaldo em Becker (129222), quando o autor afirma
que: “(...) qualguer conhecimento que entrar ena sl aula, sera alvo de critica. Sem
esquecer que “critica” designa a capacidade humeudiferenciar, de julgar, de atribuir valor
(avaliar).” (Grifos do autor).

Hoffmann (1998, p. 21) considera que a avaliagh® ¢er uma iniciativa promotora
da facilitacdo da “evolucdo da trajetoria do eddcdn O aprender do aprendiz se da
longitudinalmente, de forma gradativa e complemer®ortanto, o professor precisa se
preocupar com uma acéo avaliativa que volte o dbar para o futuro do alunado,
respeitando, presentemente, 0s ritmos e o0s inerelescada um, buscando, evidentemente, a
aprendizagem de todos e de cada um deles.

Assim, a avaliagdo é uma reflexdo sobre o nivejusidade do trabalho escolar
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realizado, tanto pelos alunos como pelos profess@endo que os resultados obtidos no
decorrer do processo de ensino, quantitativos alitgtivos, devem ser interpretados em
relacdo a um padrdo de desempenho e expresso$zesige valor acerca do aproveitamento
escolar desejado, que se revelam nos resultado®®libs procedimentos avaliativos.

O ato avaliativo implica uma relacdo professor-allque, No entendimento de
Saviani (2006), pode se desdobrar em atitudes gtrapelam o simples julgamento do
aprendido e do n&o aprendido, tornando-se um ngedothinagdo em que 0s pontos a menos
significam a selecédo, a classificacdo, a reprovacacexclusdo, perdendo-se de vista o que
realmente importa na constru¢cdo do conhecimento.

Segundo Bloom (197 Bpud SANT'ANNA, 1998, p. 38): “Avaliacao é a sistematic
de dados por meio da qual se determinam as muddagasmportamento do aluno e em que
medida essas mudancgas ocorreram.”

Sacristan (1998, p. 296) entende que:

(...) para a teorizacao didatica, avaliar ndo é atb de comprovar o rendimento ou
gqualidade do aluno/a, mas uma fase de um ciclo letmple atividade didatica
racionalmente planejado, desenvolvido e analisadoseja, hoje se pensa em
avaliacdo como uma fase do ensino.

Libaneo (1991, p. 195), por seu lado, refere gagadiacao € uma tarefa complexa
que ndo se resume a realizacdo de provas e aigdobde notas ou a mensuragdes
quantitativas, pois, “A mensuracdo apenas propoacitados que devem ser submetidos a
uma apreciacdo qualitativa [e, dessa forma], cunfpreedes pedagogico-didaticas, de
diagndstico e de controle em relacdo as quaiscegresn a instrumentos de verificacdo do
rendimento escolar.”

Becker (1994, p. 221) reafirma a importancia ddiag@ no processo educativo,

enfatizando que:

(...) tal discussdo s6 comeca a ter sentido nadaent que aquilo que constitui o
objeto da avaliacdo estiver claro”, [e afirma ainpee] enquanto os professores
continuarem a confundir contelddo com técnicas, @mnhecimento com
comportamento ou ainda fazeres mecéanicos ou autmmatom compreensao,
tudo ndo passara de um grande equivoco.

Um dos equivocos mencionados por Becker (1994)ein€iados por determinacdes
ideoldgicas se manifesta na confusdo do com gumagiastrumentos, estratégias, recursos),

com o que avaliar (conteudos, conhecimentos, klalidis, competéncias), levando o docente
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a, em nome da producdo do conhecimento, exercetroEs rigorosos sobre os
comportamentos do alunado e incluindo-os nos ot das avaliagdes, sem critérios claros
a todos os envolvidos no processo de escolarizagao.

Sant’Anna (1998, p. 36) considera as avaliacbesocimmmas de levantamento dos
resultados da aprendizagem e as entende como imyuittantes para o processo educativo,
tendo em vista que permitem: “(...) oferecer infagdes fundamentais para o processo de
tomada de decisGes quanto ao curriculo; 2) mellvopaocesso ensino e aprendizagem.”

A partir desses pressupostos, Sant'Anna (2008,7p.classifica as funcdes da

avaliacdo em gerais e especificas, considerando que

As funcbes gerais da avaliacdo seriam: 1) fornasdrases para 0 planejamento;
2) possibilitar a selecdo e a classificacdo de gaésgprofessores, alunos,
especialistas, etc.); 3) ajustar politicas e padticurriculares.” Ja as funcdes
especificas da avaliacdo, seriam: “1) facilitar iagdostico; 2) melhorar a

aprendizagem e o ensino (controle); 3) estabelstteactes individuais de

aprendizagem; 4) interpretar resultados; 5) promovagrupar alunos

(classificacéo).

Essas funcdes da avaliacdo estdo intimamenteaeréatas as funcdes da educacéo,
gue sao segundo a autora citada (1998) a integratar diferenciada, uma vez que aguela se
propbe a tornar as pessoas semelhantes em idébsesy linguagem e ajustamento
intelectual e esta focaliza as diferencas indiviglupara criar as condicbes de
desenvolvimento igualitario no atendimento as d@fpetades.

Na mesma linha de raciocinio, Libaneo (1991) apouta, de um modo geral, as
finalidades da avaliagdo sado abrangentes, uma wezgvolvem aspectos mais amplos do
processo educativo, tais como: fornecer as bagesopplanejamento escolar; possibilitar a
selecéo e a classificacdo de pessoal e ajustéicaslé praticas curriculares.

Especificamente em relacdo a avaliacdo da apregatizadisse Luckesi (1986), suas
funcBes podem ser assim representadas: facilitdiagnostico (diagnéstico); melhorar a
aprendizagem e o ensino (controle); estabeleaacsies individuais de avaliacdo; promover,
agrupar alunos (classificacao); cumprir os objetigda educacao (pedagogico-didatica).

A funcéo diagnostica, segundo Gil (2007, p. 247):

(...) constitui-se num levantamento das capacidddssstudantes em relagédo aos
conteudos a serem abordados, [buscando] identifasr aptiddes iniciais,

necessidades e interesses dos estudantes, comavittéerminar os conteddos e as
estratégias de ensino mais adequadas, isto émileera auséncia ou a presenca
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de habilidades e pré-requisitos, bem como as cadsas dificuldades de
aprendizagem apresentadas pelo educando.

Por sua vez, M. M. Vasconcellos (2000) refere-seaater meramente verificador
da avaliagdo, afirmando que isso ocorre quando rs@mee considera mensuragoes,
comparacoes, estatisticas, transmissao unilateehorizacdo e escassez da associacao dos
conteudos ao contexto vivido pelo aluno, ou sejali@ando apenas os produtos apresentados,
sob um prisma quantitativo, o que representa faefexo do pensamento cartesiano no

cenario educativo contemporaneo.

Com respeito a funcdo diagnostica da avaliacdoMMW.asconcellos (2000, p.17)
entende que esta deve considerar o educando canatusete: “(...) diante do processo de
ensino/aprendizagem, sem limites preestabelecidos#hora com objetivos claramente
delineados pelos educadores, a fim de que sejaasead® seus juizos de valor e consequente
tomada de decisé&o para a continuidade do processo.”

A funcédo descritiva da avaliacéo, teoria defengidaR. Tyler e adotada na escola
brasileira nas décadas de 1960 e 1970, remetee &fagjue testes e provas tiveram grande
expansdo, com a finalidade de prover informacoestiativas sobre o desempenho dos
alunos.

Comparavam-se, entdo, os objetivos propostos, asa bm uma metodologia de
carater racional, basicamente comportamental, penificar em que medida as atividades,
previstas e executadas, haviam atingido os resdtadperados, em que o professor exercia
um papel técnico de aferidor dos objetivos alcangadom vistas a classificar os alunos,
como aponta Depresbiteris (2000, p. 12):

Ainda que inovadora, na época, por atribuir a adgedh de Tyler importancia aos
objetivos na avaliacdo e por conter a idéiafeklbackpara que se efetuassem
melhorias [...] pecara por considerar a avaliaginccatividade final de alcance de
objetivos, sem vincula-la a um processo continusistematico, para o qual

também concorrem julgamentos de valor.

Numa concepc¢éo tradicional de educagao, de acamioRimenta (2000, p. 70), a

avaliacao leva em conta:

(...) o homem com aptidbes naturais, nascidas ¢eng.e) sé pode se desenvolver
por meio de uma disciplina rigida que possibilitafloramento de suas aptiddes
com o decorrer do crescimento fisico. Assim, seeieessario apenas coloca-lo no
caminho correto, a fim de que amplie suas possiulks.
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O professor Doutor J. E. Roméao (2005, p. 133) aargsi reflexdes e considera que:
“A avaliacdo pode funcionar como diagndstico ou coaxame; como pesquisa ou como
classificagéo; como instrumento de incluséo ouxadisdo; como canal de ascensao ou como
critério de discriminacéo”, dependendo do intuibcedtaliador.

Segundd.uckesi (1996, p. 6),

a avaliacdo da aprendizagem nas escolas brasilégas como principal
caracteristica, ser um instrumento de controle siax@rdos alunos. O papel
especifico da avaliagédo seria de diagnoéstico eéergacdo do ensino. [No entanto,
tal ndo ocorre] porque a avaliagdo é empregada comiostrumento disciplinador
e de ameaca para 0s alunos.

A respeito da forma como os docentes entendem cegso educativo, Becker
(1994, p. 224) considera que:

Embora alguns docentes estejam muito proximos de epistemologia critica, a
maioria encontra-se mergulhada em epistemologi&s aguempurram para um
determinismo tecnicista sem possibilidade de retorna ndo ser que uma
interferéncia tedrica externa mude esta determmagdas isto depende,
evidentemente, de politicas educacionais e de feredcial de esforco pessoal.

A partir de estudos de Bloom (19'&pudSant’Anna, 1998, p. 39), de acordo com o0s
propodsitos da avaliacdo, os objetos de medidageaép os instrumentos a serem utilizados no

processo educativo o ato de avaliacdo, podem asrfancdes classificadas em:

a) Funcao diagnéstica objetiva, quando se busca carifie o aluno apresenta ou
ndo determinados conhecimentos ou habilidades s@ies para aprender algo
novo (pré-requisitos); identificar, discriminarraeterizar as causas determinantes
das dificuldades da aprendizagem, a fim de buditamativas para sana-las e
ainda comprovar as hipéteses sobre as quais séabaseurriculo, obtendo
informacdes sobre o rendimento do aluno.

b) Funcao formativa ou de controle, quando tem aifladk de informar alunos e
professores sobre os resultados que estdo seraiwadios durante o processo de
ensino e aprendizagem, buscando a melhoria desseespp, localizando,
apontando, discriminando deficiéncias, insufici@acia fim de elimina-las,
propiciando umfeedback.com vistas a adocdo de medidas didatico-pedagdgicas
para a solucéo dos problemas detectados.

¢) Funcéo classificatdria, quando o que se buscaeéisear os alunos de acordo
com seu rendimento, buscando uma reflexdo coletsivhre os resultados
alcancados

Luckesi (1996) diz que a avaliagcdo com funcao iflearia ndo auxilia em nada o

crescimento do aluno e do professor, pois se ¢onatim instrumento estatico do processo
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educativo. Ja a avaliacdo com funcao diagnést@apatrario da classificatoria, constitui-se
num momento dialético do processo de avancar rendek/imento da agéo e do crescimento
da autonomia do educando.

Haydt (1997, p. 17) esclarece que a avaliacdo fiwengermite constatar se o0s
alunos estéo, de fato, atingindo os objetivos pditids, verificando a compatibilidade entre
0S objetivos levantados e os resultados efetivaanaicingados durante o desenvolvimento
das atividades propostas. Por esse motivo, repgeeseprincipal meio através do qual o
estudante passa a conhecer seus erros e acertoandea a buscar por ele préprio e com o
auxilio do professor, através de mecanismofeddback mudancas nos niveis de apreensao
do conhecimento.

Atrelada a funcéo classificatéria da avaliacdo,regem a avaliagdo somativa,
manifestada nas abordagens tradicionais de ensa@mbasa na verificacdo do desempenho
dos alunos perante os objetivos de ensino estadbedeno planejamento, através de testes e
provas, tendo como parametro de analise os padféeaprendizagem desejaveis, com
enfoque quase que exclusivamente quantitativos, vemaque tais resultados deverdo ser
registrados burocraticamente, determinando a e#@olugu ndo do aluno nas devidas
instancias escolares. (Romanowski e WachowicZ3)200

Gil (2007, p. 248) avanca um pouco mais na concefigh avaliacdo somativa,

identificando-a, também com a avaliagéo classiitat quando afirma que se trata de:

Uma avaliagdo pontual, que geralmente ocorre rab dia curso, de uma disciplina,
ou de uma unidade de ensino, visando determinatcan@e dos objetivos
previamente estabelecidos. Visa elaborar um balaagwatério de uma ou varias
sequéncias de um trabalho de formacdo e pode abrada num processo
cumulativo, quando esse balango final leva em dena¢do varios balangos
parciais.

Na opinido de Haydt (1997, p. 25), “a avaliacdo atbra supde comparacao, pois o0
aluno é classificado segundo o nivel de aprovemame rendimento alcancado, geralmente
em comparagcdo com os demais colegas, isto é, cammp classe”, o que favorece a
seletividade, a competitividade, priorizando o agpguantitativo da educacéo.

Longe dessa perspectiva de tortura, punicdo ogneastizacdo, Hoffmann (2004)
entende que a avaliagdo deve ser um instrumenaoegimular o interesse e motivar o aluno
para maior esforco e aproveitamento e para promsEses avancos e sua autonomia frente

aos desafios da realidade vivencial.
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A respeito da utilizacdo da avaliagdo apenas comraposito de selecionar,
classificar, promover ou excluir, Fleuri (198&ud Vasconcellos, 1992, p. 19), ao refletir

sobre o fendbmeno avaliativo, questiona:

Para que serve a nota na escola? Obvio — responaerifos — a nota serve para
indicar o quanto o aluno aprendeu! Desta formampk@ra aqueles que estiverem
preparados para exercer sua profissdo e retendeasa® estiverem aptos. [...] Esta
obviedade, porém, é contestada diariamente peli@gpescolar em que os alunos
aprovados demonstram, a seguir, que ndo aprenadega sua nota faz supor.

Perrenoud (1999, p. 18), referindo-se as duasdégen avaliacdo, a formativa, de
carater qualitativo, pertencente as novas perssotim educacédo, e a pertencente a logica da

selecéo, de carater quantitativo, inserido nagppetwvas tradicionais do ensino, pontua:

Incontestavelmente, a logica formativa ganhou indpmia. Pouco a pouco,
denunciam-se os limites que Ihe imp&em as logieasetecéo. Esquece-se que elas
reinaram, sozinhas, durante décadas. A democratizig ensino e a busca de uma
pedagogia mais diferenciada fizeram emergir, e idepe difundir, a légica
formativa, de modo que hoje em dia as forcas giifédade de ambas estdo mais
equilibradas.

Segundo Hoffmann (2004), a avaliagdo constituirseuen processo dialodgico, uma
vez que pressupde a necessidade de uma relagdgichalconcebendo o conhecimento como
apropriacdo do saber pelo aluno e também pelo ggofenum processo de acédo-reflexao-
acao gue se passa na sala de aula, em direcasabemaprimorado, enriquecido, carregado
de significados, de compreenséo, exigindo do psofes...) uma relacdo epistemoldgica com
o aluno — uma conexao entendida como reflexdo apdaida a respeito das formas como se
da a compreenséo do educando sobre o objeto deaor@nto.” {d ibid, 2004, p. 56)

A avaliacdo compreendida como um julgamento, quaswldeva em conta e se
considera apenas as modificacdes relativas ao ,ak@no conotacdo classificatoria. No
entanto, se considerada como uma reflexao perneadentrofessor sobre sua realidade, com
0 acompanhamento passo a passo do aluno em iérteafle constru¢cdo do conhecimento,
ocorre a Avaliacdo Mediadora, segundo a proposieddoffmann (2003). Nessa perspectiva,
considera Hoffmann (2003, p 40), que: “A avaliagéioquanto mediacao, significa encontro,
abertura ao dialogo, interacdo. Uma trajetériaathecimento percorrida num mesmo tempo
e cenario por alunos e professores. Trajetos gdessncontram, por vezes, e se cruzam, por

outras, mas seguem em frente, na mesma direcéo.”
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Corroborando esse posicionamento, destaca-se aemt®io de Luckesi (1996) ao
ponderar que nao interessa cobrar um produto floatjue é ensinado, mas sim ter uma
atitude “comparativa’, sobre o que foi produziddopaluno com o que se esperava dele,
estimulando-o cada vez mais a obter confiancaresse e autonomia para buscar sempre

mais o interesse pelo conhecer e pelo aprender.

Essa seria, na concepcédo de Hoffmann (2003), uér agliativa mediadora, que
envolve um complexo processo educativo, desenwwmleidoartir da analise das hipoteses
formuladas pelo educando, de suas agfes e magdestainclusive de suas tentativas de
acerto e a dinamica da avaliacdo, por sua vedyafet a partir da analise das respostas do
educando frente as situacOes desafiadoras, nasrdds areas do conhecimento. Assim, “a
avaliagdo mediadora € uma acgédo sistematica eivatuiEla se constitui no cotidiano da sala

de aula, intuitivamente, sem deixar de ser pla@ejsidtematizada(id ibid, 2003, p. 45)

Mesmo entendendo que “olhar cada aluno em seuipr@onpo e jeito de aprender e
oferecer-lhe orientacéo e apoio pelo tempo quagaeexige a quebra de toda padronizacao
do acompanhamento do professor” pode parecer mgossivel, tendo em vista 0 nimero de
alunos em cada turma, Hoffmann (2003, p. 46) eadassa necessidade, se 0 que se pretende
é, de fato, acompanhar o desenvolvimento do edocanrntando-lhe os passos, quando

afirmando que:

Uma pedagogia diferenciada pode perfeitamente sendelver na experiéncia
coletiva da sala de aula. O que a diferencia dinengrbal, de uma pedagogia

7

frontal, € o enderecamento das propostas e o aob@apento das suas
decorréncias — a clareza de que o aluno aprendeelagdo com 0S outros,
interativamente, mas aprende ao seu tempo e de fanioa, singular.

E importante referir que essa atitude de acompaahtnpelo professor das tarefas
realizadas pelo aluno n&o significa simplesmeritkcag, reescrever, sublinhar, apontar erros
e acertos, devendo ser entendida como atividadeesiguisa e reflexdo sobre as solucdes
apresentadas pelo aluno, anotando respostas d#ereuestdes nao respondidas, registrando
seus avancos e dificuldades, com vistas a prop@ecibe novas condi¢des de construgéo do
conhecimento.

Na abordagem progressista, segundo Mizukami (19863yvaliacdo € continua,
processual e transformadora, contemplando momeetasito-avaliacdo e avaliacao grupal, e

ainda momentos de troca de experiéncias e diadlaguse os professores e alunos,
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estabelecendo-se a avaliacao critica:

A verdadeira avaliagdo do processo consiste nasaatieacdo ou avaliacdo muatua
e permanente da pratica educativa por professotuosa [Dessa maneira]
...qualquer processo formal de notas e examesa diéx ter sentido em tal
concepgdo. No processo de avaliacdo proposto, tastocalunos como o0s
professores saberdo quais suas dificuldades, gaeaseprogressodd (ibid, 1986,

p. 102)

Avaliar, nesse novo paradigma, significa dinamipgortunidades de agéao-
reflexdo, num acompanhamento permanente do profesboe o desenvolvimento do aluno,
propiciando-lhe atencdo e orientacdo, indicando+iowos caminhos e perspectivas —
feedback-, de maneira a que ele reflita sobre sua pramiestrucdo do conhecimento, suas
dificuldades, seus erros e acertos,constituindoassjm, em cidadao livre, auténomo,
participativo preparado para entender a realidade gee vive, criticA-la e buscar sua

transformacao, considera Hoffmann (2004).

Haydt (1997) entende seja sempre a avaliaca@naresso continuo e sistematico
Portanto, ela ndo pode ser esporadica nem impdajisaas, ao contrario, deve senstante
e planejadauma vez que faz parte de um processo continuauendgstema mais amplo que
€ 0 processo ensino e aprendizagem, nele sengpanto.

Por se tratar de processo continuo e sistematiezeo pedagogico implica conhecer
0 estagio de desenvolvimento em que o aluno sengmlace, se detectada dificuldade na
apropriacdo adequada de conhecimentos, o profdeserlancar méo diedbackque, para

Berbelet al (2001, p. 58) tem fun¢éo formativa e diagndstica e:

E uma atividade pedagdgica de grande importanagia paaluno. Ele também é

importante para o professor, uma vez que pode @stagunaior empenho de seu
aluno quando, consciente de seus éxitos e suasfaglbde canalizar melhor seus
esforcos para a aprendizagem.

Luckesi (1996, p. 42) esclarece que o professorsguentenda como verdadeiro
educador e que estiver interessado em dar novasnamtamentos para a pratica da avaliacao
escolar devera estar preocupado em redefinir owefimir propriamente os rumos de sua
acao pedagdgica, pois ela ndo € neutra e se ingareontexto maior e esta a servigo dele,
sendo permeada por sentidos e significados nemreesrplicitos e claros a quem avalia e a

quem é avaliado.
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Nessa perspectiva, recomenda ainda Luckesi (2Q@5ps primeiros e fundamentais
passos visando um redirecionamento de caminhosappratica da avaliagdo é assumir um
posicionamento pedagdgico claro e explicito, quenjte ao professor e a escola orientar
diuturnamente a pratica pedagdgica, no planejamewtexecucdo e na avaliacdo, com o
claro intuito de promover, estimular e levar o aldm a entender os procedimentos, 0s meios
e os fins da educacéo escolarizada e do conhe@mel# ofertado, de modo especial quando
se trata com o alunado jovem e adulto, para osscmiperspectivas do conhecer devem
sempre ser mais significantes e estimuladoraspdgsaeu envolvimento, sua emancipacao e

a construcdo de possibilidades para uma cidadansaeparticipante.
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6.3A avaliacao da aprendizagem nos Cursos de Pedagmgina
modalidade presencial e a distancia, e seus impastma formacao
docente

Tendo em vista suas finalidades e objetivos, qaajam o de preparar, formar
docentes e profissionais da educacéo, o Curso diggBgia deveria ter como pressuposto a
utilizacdo do processo avaliativo em sua funcaditqtisa, ou seja, como parte indissociavel
do processo de ensino e aprendizagem, contribudedsa forma, para a constituicdo de um
fazer pedagogico teoricamente fundamentado, adequesl necessidades atuais dos
educandos.

Nesse contexto, Vasconcellos (2000, p.140), afmmea “(...) a responsabilidade da
universidade € muito maior que a dos outros nigdeisnsino, pois que é ela a formadora dos
profissionais que irdo atuar nas escolas e quer@odeproduzir ou transformar as condicbes
insatisfatdrias das praticas avaliativas atuais.”

Entendendo que o professor do Ensino Superior érgeea imerso numa cultura
avaliativa que reflete a sociedade utilitaristas®u mais alto grau, tornando-se responsavel
pela promocdo e/ou sucesso profissional de semmsaliPerrenouct al (2002, p. 216),

esclarece:

(...) o paradigma reflexivo € um emblema da psafizalizacdo, entendida como
um poder dos professores sobre seu trabalho ergaaizacdo, um poder nao
usurpado pela fragilidade das praticas, mas abentemassumido, com as
correspondentes  responsabilidades. Essa forma defisspynalizagao,
naturalmente, ndo pode se desenvolver contra disuip@es. Mas elas sé se
manifestardo se um crescente niumero de profesazssamir-se como profissional
reflexivo (...).

Os diferentes instrumentos avaliativos do Curs®ee@agogia, como provas com e
sem consulta, seminarios, apresentacfes de trabathtre outros, podem ser elementos
importantes para se inferir a existéncia da opgiocuma tendéncia pedagogica progressista
que priorize a construcdo do conhecimento, a ldmrdde expressdo, a pesquisa, a
valorizagc&o do caminho percorrido pelo académicbusga de sua autonomia no processo de
producdo do conhecimento.

Segundo M. M. Vasconcellos (2000, p.140), € necespéomover-se uma reflexao
sobre a avaliacdo da aprendizagem no Ensino Supégiodo em vista sua missdo de

formador de profissionais da educacdo e da neeekside se buscar a transformacao de
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praticas pedagogicas fundadas na concepcdao tragdlicie ensino. Nesse sentido, explicita
ainda M. M. Vasconcelos (2000, p. 140), que:

E preciso que o professor universitario aceite osos desafios que |he

possibilitem propor e adotar novos caminhos paagadiiacdo da aprendizagem. A
adocdo de novas perspectivas em avaliacdo da #@mgeoch passa pelo

reconhecimento de todas as dificuldades relacianadassunto, assim como pela
decisdo de investir, estudar, investigar esta aneda tdo pouco explorada do
Ensino Superior. A responsabilidade da universidadeauito maior que a dos

outros niveis de ensino, pois que € ela a formadimsgorofissionais que irdo atuar
nas escolas e que poderdo reproduzir ou transfamaondicdes insatisfatdrias
das praticas avaliativas atuais.

Isso posto, importa referir afirmacéo de Sacrigderez Gomez (2000, p. 24), de
que os propdsitos da avaliacdo voltada a formacéfispional devem envolver campos e

acOes diversificadas, com a finalidade de:

(...) promover a reflexdo sobre a pratica e questioos seus pressupostos
implicitos, provocar a saida do individualismo sibnal, promover uma cultura

profissional, extrair conseqiéncias da experiératravés de mecanismos de
investigacdo-acao, apreciar as relagdes entrendsnnos escolares e o contexto
externo, proporcionar as suas a¢ées um sentidribse uma direcao.

Na sequéncia, trata-se rapidamente da questdoaliac@o da aprendizagem dos
alunos do Curso de Licenciatura em Pedagogia, uezaque esse tema sera enfatizado
quando da andlise dos Projetos Politico Pedago@ri®B) da IES em estudo, que ofertam o
curso nas modalidades presencial e a distanciayefengar aspectos mais determinantes ou
nao desta ou daquela modalidade de oferta, madimefy a real situacdo apresentada nos

referidos cursos, o mais proximo possivel dos fatos

6.4 O Curso de Pedagogia e a avaliacdo da aprendizagem

Conforme ja explicitado anteriormente, 0 ensinoesigp, de um modo geral,
mantém uma concepcdo de avaliacdo da aprendizagsoordextualizada do processo
educativo, prestigiando atividades de controleegigiio da aprendizagem, ou seja, atribuindo
notas e conceitos a partir, notadamente, de potestes.

Embora conste de seu PPP um trabalho focado nmognginda se encontra

exemplos de metodologias calcadas nos procedimeniesvisam a memorizacao, aos
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conteudos factuais, pouco se utilizando da pesgulsa producédo textual, da analise
comparativa e critica dos e sobre os contelidos.

E importante lembrar que, para se elaborar um fordie avaliacdo da aprendizagem
em cursos EaD, ndo basta transportar modelos dooepsesencial, uma vez que estes
atendem ao pressuposto da presenca fisica do gwofds subjetividade e da individualidade
necessdarias ao acompanhamento das a¢fes didal@gégecas, com vistas a verificacdo do
desenvolvimento e da apreenséo dos conteudos perdueacadémico.

Com o advento das novas formas de avaliacdo, cammméo do Exame Nacional do
Ensino Médio — ENENf e Exame Nacional do Ensino Superior - ENABEnNtre outras,
introduzidas pelo Ministério da Educacdo, em quegasstdes avaliativas sdo de cunho
interpretativo, reflexivo e critico, com forte c@aagdo sdcio-histdrica e em consonancia com
a realidade, as IES passam a buscar alternativasapavaliagdo da aprendizagem em seu
cotidiano, de maneira a preparar seus académica®p@&mbates que as esperam.

Portanto, em razdo da especificidade da educagdistancia e da diversidade de
instrumentos e recursos avaliativos disponiveis Tiasnologias da Informacédo, faz-se
necessario um planejamento inteiramente voltadessa @ova modalidade de ensino e

aprendizagem, conforme se vera adiante.

6.5 A avaliacado da aprendizagem no Curso de Pedagogiaa modalidade
presencial

O processo de avaliagao consiste na dinamizacépatéunidades de acgao-reflexado
sobre a pratica docente, referenciando-as com asheconentos adquiridos. O
acompanhamento permanente dos professores de isagdirth e, de modo conjunto, das
atividades de pratica pedagogica, bem como da stervisam observar 0os avangos e as
limitagOes de conceitos, proposi¢cdes e acodes, tendeista a qualificagcdo do trabalho dos
professores e dos profissionais da educacéo.

Nesse mister, sdo utilizadas atividades interdisaipes de avaliacao e autoavaliacdo

e ainda de avaliagcdo coletiva, das quais fazene parseminarios, os portfolios, a pesquisa e

% O Exame Nacional do Ensino Médio — ENEM — provada em 1998, pelo Ministério da Educac&o do Brasil
que é utilizada como exame de acesso ao Ensinai@upm universidades brasileiras e como ferrampata
avaliar a qualidade geral do Ensino Médio no pais.

% 0 Exame Nacional do Ensino Superior — ENADE — iagdb do ensino superior brasileiro, que substitui,
desde 2004, o antigo Provéo criado em 1996.
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a producéo de textos, além das provas, testesempagdes de relatérios, etc.

As disciplinas do Curso de Pedagogia, organizadasicalarmente em eixos
tematicos, buscam familiarizar os futuros profess@r profissionais da educacdo com formas
mais dinamicas de acompanhamento e avaliacdo dmegs® educativo, de maneira a
subsidiar suas decisbes quando de sua atuacamaprati

De um modo geral, o Projeto Politico PedagdgicdCdeso de Pedagogia propde
atividades de recuperacao de estudfeedbackseja com provas de recuperacdo ou mesmo a
realizacdo, em processo de dependéncia, das thasigm que os académicos nao lograram
éxito durante o semestre letivo, desde que o nudessas disciplinas ndo ultrapasse o limite
de trés.

O processo de avaliacdo da aprendizagem nos CBressnciais de Pedagogia é
conduzido pelo professor da disciplina, a partirpdeposta pedagogica da Instituicdo de

Ensino Superior, e acompanhado pelo(a) Coorderegdiw(Curso.

6.6 A avaliacdo da aprendizagem no Curso de Pedagogiaa modalidade a
distancia

Os cursos superiores desenvolvidos na modalidadistancia seguem linhas
metodoldgicas diferenciadas daqueles ofertadosataldade presencial, no que diz respeito
a utilizacao dos recursos disponibilizados pelasd®gias da Informacdo e da Comunicacao
— TICs. Por essa razdo, a avaliacdo da aprendizeagelrém sofre adaptacdes, de maneira a
possibilitar a efetivacdo do processo educativo.

O Decreto n° 5.622, de 19 de dezembro de 2005aragmafo unico do Artigo 7°,
estabelece que os Referenciais de Qualidade fadai@acao a Distancia pautardo as regras

para a regulacéo, superviséo e avaliacdo dessdidamtae, nesse sentido, determina que:

“Na educacdo a distancia, o modelo de avaliacAcageendizagem deve ajudar o
estudante a desenvolver graus mais complexos depeténtias cognitivas,
habilidades e atitudes, possibilitando-lhe alcangar objetivos propostos. Para
tanto, esta avaliacdo deve comportar um processotimoo, para verificar
constantemente o progresso dos estudantes e esfiosula serem ativos na
construcdo do conhecimento. Desse modo, devemtsriados mecanismos que
promovam o permanente acompanhamento dos estudaateguito de identificar
eventuais dificuldades na aprendizagem e sanédiladaadurante o processo de
ensino-aprendizagem.”

A avaliacdo da aprendizagem como um processo itgea@nfazer pedagogico devera
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sempre constituir-se em um sistema continuo déocag@o, que proporcione apoio, estimulo
e contribua para a obtencdo de adequados resyltedmo como finalidade mostrar os
resultados atingidos pelos alunos no decorrer tiladades académicas.

Os fins e objetivos da avaliagdo da aprendizagem,gealquer modalidade da
educacao superior, seja ela presencial ou EaDpsanesmos, diferenciando-se apenas na
forma, na metodologia e em algumas técnicas avahat.

Enquanto no ensino presencial o académico mant@matoopessoal cotidiano com
os docentes e orientadores, na modalidade EaDntésszcao se da pela via virtual, através de
teleaulas, aulas atividade, chats, foruns, avamgdatuais, além da prova presencial efetuada
por disciplina, na presenca dos professores/tutores

Como condutor autbnomo de seu processo de constdaggonhecimento, o aluno
da modalidade EaD assume o0 compromisso e a resjlafesde de solicitar e receber
orientaces e informacgdes, dirimir davidas, questippesquisar, aprofundar seus estudos e,
assim, buscar sua formacao profissional de fornaditgtiva.

A utilizacdo dos recursos disponibilizados pelatgitama MoodI&® permitem
acesso imediato, via internet, ao sistema de endmoqual o académico faz parte,
independentemente do local onde ele se encontregabalho, em casa, eban Housee no
proprio Polo de Ensino Presencial, cabendo ao abwganizar seu tempo, para a efetivacédo
das atividades pedagdgicas propostas pelo curso.

Na definicdo de Sabbatini (2007, p. 1):

O Moodle é uma plataforma de aprendizagem a distdraseada em software
livre. E um acrénimo d&lodular Object-Oriented Dynamic Learning Environrhen
(ambiente modular de aprendizagem dindmica orieantadobjetos). Ele foi e
continua sendo desenvolvido continuamente por umnaunidade de centenas de
programadores em todo o mundo, que também commstitne grupo de suporte aos
usuarios, acréscimo de novas funcionalidades, stb, a filosofia GNU de
softwarelivre.

Na educacdo a distancia, a avaliacdo da aprendizggeporciona ao aluno um
processo de aprendizagem menos dependente dosmmoéemais centrado no autoestudo, o
que Ihe permite maior flexibilidade na organizadas atividades de estudo e pesquisa.

O exercicio dessa autonomia requer do académicodwume@mento e

% Aprofundamento sobre a plaforma Moodle e suazatifio no ensino a distancia poderdo ser enconteados
SABBATINI, R. M. E (2007).Ambiente de Ensino e Aprendizagem via InternetA Plataforma Moodle.
Disponivel em WWW.ead.edumed.org.br , acesso n&aiz0d 0.
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responsabilidade, uma vez que ele é o gestor deesgo e espaco e, como tal, deve impor-
se um ritmo de estudo compativel com as exigéniciazrso.

Se, por um lado, essa autonomia é fator de amacheei® e de autogestédo, por
outro, caso o estudante ndo se dé conta da imp@tde seu empenho no acompanhamento
de seu processo de formacéo, poderdo ocorrer prablde adaptacdo a essa modalidade de
ensino e, em conseqiéncia da defasagem em sewagsaanto, em Ultimo caso, ocorre a
reprovagao ou a evasao.

Ainda segundo Sabbatini (2007, p.02):

A filosofia educacional sobre a qual se baseia @d#oé a do construcionismo,
que afirma que o conhecimento é construido na ntknéstudante, ao invés de ser
transmitido sem mudangas a partir de livros, aelg®sitivas ou outros recursos
tradicionais de instrucdo. Deste ponto de vistauosos desenvolvidos no Moodle
sdo criados em um ambiente centrado no estudardte ro professor. O professor
ajuda o aluno a construir este conhecimento core Ipas suas habilidades e
conhecimentos proprios, ao invés de simplesment#dicau e transmitir este
conhecimento.

Assim como as novas teorias pedagogicas vém alierarcompreensao da forma
COMO Se processa 0 acesso ao conhecimento, a canodp avaliacdo da aprendizagem, em
qualquer modalidade de ensino, vem sofrendo mudadeaparadigmas, passando de um
modelo de testes e exames, que valorizava a medagiquantidades aprendidas em relagéo
aos conhecimentos transmitidos, para um modelouwsTog estudantes terdo oportunidade de
demonstrar o conhecimento que construiram, comstmoram, o que entendem e o que
podem fazer com o que aprenderam, isto €, um mogiedo valoriza as aprendizagens
quantitativas e qualitativas no decorrer do proprimcesso de aprendizagem. (Luckesi, 2005;
Perrenoud, 1999; Hoffmann,1998;2003)

Em razdo dessa nova concepcdo sobre as finaliddalesvaliacdo, também os
procedimentos avaliativos tiveram que sofrer trammsacdes, tanto na forma, como no
conceito de avaliacdo da aprendizagem, tornandoeste indissociavel do processo de
ensino/aprendizagem, uma vez que se assume commeim para a percepcao para o
diagndstico e para a analise de problemas no apesitd

A modalidade de Educacéo a Distancia adota umaptagle avaliacao sistematica,
formativa e continua, a fim de levantar indicadayes revelem se a aprendizagem foi eficaz
ou nédo, acdo devidamente monitorada e acompantedaampentemente, inclusive com a

utilizacdo dofeedback com provas de recuperacéo e refaccdo, apos &@ordkg trabalhos
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postados no portfolio.

Dessa maneira, é facultada ao académico a retod@mdaminho proposto para
atingir o objetivo de melhorar o seu desempenhabilitar-se e, por fim, adquirir
conhecimento.

Os critérios de avaliacédo da aprendizagem encorgeadevidamente formulados no
Projeto Politico Pedagogico do Curso de Pedagagado informados aos académicos
através dos respectivos Guia de Percurso e Maruahldgno, documentos oficiais das
Instituicbes de Ensino Superior responsaveis feldaode tais cursos.

O processo de avaliacdo de aprendizagem na madialieD tem carater continuo,
sistematizado e, para tal, conta com componentegts que lhe permita levantar subsidios
para o formador avaliar seus aprendizes de modoegsaal, tais como as atividades
realizadas, os comentéarios postados, as parti@gag® grupos de discussdo e em chats, etc.

Conforme o disposto no Decreto n° 5.622, de 19052 as avaliacbes da
aprendizagem do aluno/académico devem ser compaktasvaliacbes a distancia e
avaliacdes presenciais, sendo estas Ultimas carcidaprecaucdes de seguranga e controle
de frequéncia, zelando pela confiabilidade e crididiole dos resultados.

A referida legislacdo estabelece obrigatoriedad@revaléncia das avaliacdes
presenciais sobre outras formas de avaliacdo, sqondoo planejamento dos momentos
presenciais obrigatérios deve estar claramentaidef no calendario académico do curso,
assim como 0s estagios obrigatérios previstos &na ldefesa de trabalhos de concluséo de
curso e as atividades relacionadas a laboratoremsi®o, quando for o caso.

De um modo geral, a avaliacdo da aprendizagem rdalidade EaD pode ser
realizada de trés formas principais, conforme ntxas oficiais do MEC, destacando-se
dentre elas:

a. Presencial: a avaliacdo é feita por meio de umaapmor disciplina, cujos
conteudos tenham sido devidamente trabalhadoso seatizada em local, data e
hora previamente marcados, na presenca do tut@akdeou de outra pessoa
responsavel pela sua legitimidade. As avaliacOesepiciais, em geral, sdo
realizadas de forma somativa, apenas para veriicgprendizagem dos pontos
principais do conteudo da disciplina e determingr@nocdo do académico no
final de um méddulo, semestre ou curso.

b. A Distancia: a avaliacao é feita virtualmente, maplicacao de testes-line, 0s
guais devem ser respondidos pelo académico, cdiizagio ou ndo de consulta
aos materiais disponibilizados pelo professor aafpig@a nas web aulas, ou nos
materiais utilizados durante as teleaulas, as atiaslade ou ainda nos materiais
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impressos. Este procedimento atende a propostatdeoedirigido, ddeedback
de construcéo individual e/ou coletiva do conheaitme

c. Portfdlio: a avaliacdo da aprendizagem é feitavéale uma producéo de texto
sobre um tema referente aos conteudos trabalhaaladisniplina, em que se
enfatiza a necessidade da pesquisa, do uso da atugfiad cientifica, inclusive
com a exigéncia da utilizacdo das normas da Assaeidrasileira de Normas
Técnicas — ABNT. Esse trabalho deve ser postadaresarestrita do académico,
de acordo com os prazos devidamente estipuladasos, avaliados pelos tutores
eletrbnicos, caso ndo atinja o conceito minimo jdesk (suficiente), o estudante
podera refazé-lo, seguindo as orientacdes recebig@asta-lo novamente, com a
finalidade de obter melhoria conceitual.

As duvidas do aluno/académico em relacdo aos bems devem ser sanadas pelo
tutor de sala ou pelo tutor eletronico, via e-mail,ainda pelo professor especialista, durante
as teleaulas, ocasido em que ele podera enviattiapasentos via chat, ou mesmo
comunicar-se de viva voz, utilizando um microfomieiligado a sala de geracéo da teleaula e

disponivel nas telessalas de cada polo/unidadagiecepresencial.

Tendo em vista que, na EaD, o aluno/académicooéniado ao longo do processo
sobre 0 proprio progresso e nao apenas nos momdotogis de avaliacdo, com
possibilidade de recuperacdo de estudos, é possifesir-se que, nessa modalidade de
ensino, a avaliacdo estimula a aprendizagem e essocdo aluno, favorecendo-lhe a
autoconfianca e, portanto, um rendimento de redodtanais significativos e emancipatorios,

conforme afirma Romao (2005).

99
Universidade Lus6fona de Humanidades e Tecnoleglastituto de Educacao



Miléo, V. Z. Aprender a ser professor/pedagogo: um estudo sobnmodos de avaliacdo da aprendizagem no
curso de pedagogia nas modalidades presencialistantia.

CAPITULO Il - METODOLOGIA DA PESQUISA: OS CAMINHOS DO
ESTUDO

Tendo em vista tratar-se de area de estudo vigwaeducacao e, levando-se em
conta a preocupacao da pesquisa com a atuacacamias sujeitos (Gil, 1999) e ainda, dada
a necessidade de se esclarecer os aspectos obatrangss da inferéncia dedutiva, fez-se
investigacdo exploratoria e descritiva, estabeldaese relacdes e significados, de maneira a
apreender a totalidade das informacdes, contex&ikdls e analisa-las, confrontando-as com
as hipoéteses inicialmente levantadas, através dodméiipotético-dedutivo, com vistas ao
desvelamento de sentidos e significancias impsi@taxplicitas na tematica em tela.

Ainda nessa perspectiva, incorporou-se a metodoldigiética que, de acordo com
Gil (2007, p. 32), “(...) fornece as bases para um@pretacdo dindmica e totalizante de
realidade, ja que estabelece que os fatos so@aggljicativos] ndo podem ser entendidos
isoladamente.”

Por seu cunho etnografico, a pesquisa tera abordapslitativa que, segundo
Minayo (2000, p. 21-22): “(...) trabalha com o waris0 de significados, motivos, aspiracoes,
crengas, valores e atitudes, o que corresponde espato profundo das relagbes e processos
e de fendbmenos que ndo podem ser reduzidos a mperiiacao de variaveis.”

Com a finalidade de se obter a descricdo exataaalade, buscou-se fundamento
tedrico em Barros e Lehfeld (2000, p. 70), defiohsg assim a intencdo da pesquisa
descritiva, que consiste em “(...) descobrir a fregigg¢ com que um fendmeno ocorre, sua
natureza, caracteristicas, causas, relacfes e@seam outros fendbmenos”.

Com referéncia aos meios utilizados para a coletaimterpretacdo de dados, a
pesquisa trabalhou na perspectiva tedrico-bibliozga documental e de campo, assim
delineados:

a) teorico-bibliografica - teve a finalidade de buseaproducédo tedrica existente
sobre o tema, expor e analisar a fundamentacass@e ao desenvolvimento do
estudo e da investigacao propostos, em acordo sdrases tedricas indicadas;

b) documental — foi desenvolvida com vistas a situaCuwso de Pedagogia na
legislacdo vigente, tendo sido levantados os aspdegais que dao suporte a
implantagéo desse curso, na modalidade preseneiaigtancia, no Brasil, bem
como as diretrizes que norteiam o0 processo awaliatin tais cursos;

c) de campo — teve como justificativa a necessidadgedmiscultar o entendimento,
as perspectivas e os pareceres dos Coordenaddee®mfessores do Curso de
Pedagogia, ofertados na modalidade presencial isténda, a fim de recolher
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dados e informacbes sobre o desenvolvimento do egsoc de ensino-
aprendizagem nesses cursos e promover uma andlipeofundidade sobre tais
procedimentos, bem como verificar a influéncia dessxperiéncias na formagéo
dos professores e dos profissionais da educac@&ssegr desses cursos, em suas
praticas pedagogicas cotidianas na escola basica.

Para a execucdo dessa proposta dguipas efetivaram-se contatos pessoais,
telefénicos e/ou via e-mail com os CoordenadoresClasos de Pedagogia elencados para a
investigacdo, a fim de se obter a necessaria aagdo para acesso a IES e aos Professores
desse curso.

Com relacdo ao levantamento de dados em campaon felaborados 04 (quatro)
tipos de protocolos/questionarios, compostos pestfes abertas e fechadas, os quais foram
distribuidos a um universo de 12 (doze) sujeitesds 02 (dois) Coordenadores de Cursos de
Pedagogia, 01 (um) da modalidade presencial — éuiatoA e 01 (um) da modalidade a
distancia — Protocolo B; e ainda 10 (dez) Professosendo 05 (cinco) da modalidade
presencial — Protocolo C e 05 (cinco) da modalidadistancia — Protocolo D.

Para efeito de validacdo dos protocolos de pesgossemesmos foram inicialmente
aplicados a diferentes grupos de sujeitos, tod@néts nessa area educativa, em uma espécie
de pré-teste, com a finalidade de, a partir dogltatos obtidos nessa fase de validacao do
instrumento de recolha de dados, promoverem-se jastea necessarios ao Seu
aprimoramento, de maneira a que se aproximassemm,ncaior precisdo, dos dados que
interessam e pudessem contemplar os objetivodipateses da pesquisa.

Considerando-se as colaboragfes feitas pelos msp@s prévios, apos a analise
das respostas e das indicagfes recetioiasn procedidas algumas alteracdes necessarias nos
protocolos/instrumentos de recolha de dados, deinsaa adequéa-los a finalidade propdsta

Os Protocolos/questionarios A, B, C e D foram thisidos da seguinte forma:

— aos 02 (dois) Coordenadores dos Cursos de Pedagjwgiala pesquisa, foram
enviados via enderecos eletronicos (internet);

— aos 10 (professores) do Curso de Pedagogia, oscplos foram entregues
através de enderecos eletrdnicos para uns e, p&n@s,0foi possivel a entrega
pessoal desse material.

A recolha dos protocolos de pesquisa, ap0s assespdoi feita pessoalmente, ou

pela viaweb — e-mail.

37 Vide os Protocolos A, B, C e D, nos apéndices asente trabalho.
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Depois de aplicados os protocolos/questionarioslades obtidos foram tabulados e
analisados a luz das perspectivas tedricas e dotaimeue fundamentam esta investigacéo,
utilizando-se a perspectiva quantitativa na aptesén dos dados que assim o permitiram e a
analise de conteudo (Bardin, 1977), sobre os daualgativamente expressos.

Tais dados foram analisados em profundidade, lexaacem conta posicionamento

de Lidke e André (1986, p. 48), ao referirem que:

(...) é preciso que a analise ndo se restrinjauaoegta explicito no material, mas
procure ir mais a fundo, desvelando mensagens ditgdj dimensdes

contraditérias e temas sistematicamente “licengadaos procedimentos de
analise de dados.

Buscou-se, também, em Chizzotti (2000, p. 52), domehtacdo tedrica sobre a
utilizacdo dos dados recolhidos mediante protocdespesquisa, inferindo-se que o0 uso
concomitante dos respectivos apoios na apresentagéélise dos dados seria possivel, uma
vez que o0s constructos de analise qualitativa, coomplemento aos dados quantificados,
uma vez que, na pesquisa qualitativa) fundamentam-se em dados coligidos nas ipfers
interpessoais, na co-participacdo das situacOes irdosmantes, analisadas a partir da
significacdo que estes dao aos seus atos”, e aeszgm em falas, opinides ou constructos
tedricos de base.

A opcéo pela pesquisa e pela analise de dados pabnoa qualitativo embasou-se
em André & Ludke (1993, p. 11 e 12), tendo em wastdirmacao de que:

A pesquisa qualitativa tem o seu ambiente nataralocsua fonte direta de dados e
0 pesquisador como seu principal instrumento. Qs) dados coletados séo
predominantemente descritivos. (...) A preocupagio 0 processo € muito maior
do que com o produto, (...). O significado que esspas dao as coisas e a sua vida
séo focos de atencdo especial pelo pesquisadprA @nélise dos dados tende a
seguir um processo indutivo.

O objetivo primordial da opcédo por esta forma derdégem foi o de efetuar
deducbes logicas e justificadas, referentes a moriggas mensagens recolhidas no
levantamento de campo, uma vez que permitem etgpliei sistematizar o conteddo dos
discursos, a partir dos questionarios propostosifd@me Chizzotti (2000, p. 84): “Na
pesquisa qualitativa todos os fendmenos sdo igumménportantes e preciosos: a
consisténcia das manifestacdes e sua ocasiongliddosguéncia e a interrup¢éo, a fala e o

siléncio. E preciso encontrar o significado mandeso que permaneceu oculto.”
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Para o entendimento mais aprofundado sobre os i@oainentos dos sujeitos
participantes da pesquisa, foi utilizada a perspeate analise de conteudo defendida por
Bardin (1977, p. 42), que a conceitua como sendo:

(...) um conjunto de técnicas de andlise das caragdes visando obter, por
procedimentos, sistematicos e objetivos de descdgdcontetddo das mensagens,
indicadores (quantitativos ou ndo) que permitanmfaréncia de conhecimentos
relativos as condicbes de producdo/recepcdo (wesiaunferidas) destas

mensagens.

A organizacdo da andlise dos dados coletadosualrngente pautada pelas trés fases
da andlise de conteudo, propostas por Bardin (32728):

a) a pré-analise — sistematizacdo das idéias, etapqueng feita a escolha dos
documentos, a formulagdo das hipéteses e dos wiged a elaboragdo de
indicadores “que fundamentem a interpretacdo final”

b) a exploracdo do material;

c) o tratamento dos resultados, a inferéncia e gpirgtacao.

A analise dos dados gquantitativos teve cunho sstatj uma vez que, de acordo com
0 proposto por Gil (1991, p. 103): “Em todos osal@amentos ha que calcular porcentagens,

médias, correlagdes, etc. (...) procedimentosimeiados com os objetivos da pesquisa.”

A pesquisa empirica teve duas vertentes: a recoéhalados sob a Otica e a
perspectiva dos Coordenadores do Curso de Pedagtaitado na modalidade presencial e a
distancia, e a dos 10 (dez) Professores atuantéss narso e nessas modalidades.

Como universo édcusda pesquisa foi definida uma Instituicdo de EnSngperior
do Estado do Parand, selecionada por intencion@idaacessibilidade (Gil, 1995), levando-
se em conta, além dessas premissas, o fato detitzigéo ofertar, de modo concomitante, o
Curso de Pedagogia nas modalidades presenciaktadia.

Dada a necessidade de preservacgéo de sua idenpdaaefeito desta pesquisa, essa
Instituicdo de Ensino Superior passa a ser nomiapdaas como IES, sendo que, de acordo
com as guestdes da ética na pesquisa, optou-seaporeferenciar o nome especifico da
instituicdo pesquisada, contando-se, porém, conpaoae a total disponibilidade para
levantar os dados necessarios a clarificar os ygestos hipotéticos e os objetivos da

investigacao realizada.
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Quadro 4: Universo da investigacao

Paruupantes da NGmero Total
Pesquisa
01 IES privada, que oferta o Curso |de
IES Pedagogia, tanto na modalidade presencial, 01 IES
como na modalidade a distancia.
01 do Curso Presencial e 01 do Curso
Coordenadores Distancia & coordenadores
Professores, por modalidade de oferta.
Professores a) Cursos Presenciais: 05
b) Cursos a Distancia: 05 10 Professores
Total 12 participantes

Fonte: A propria pesquisa (2010).

1. ESTRUTURA E ORGANIZACAO DO ESTUDO

O presente relatério dissertativo do estudo e pssquealizados encontra-se

estruturado em um texto inicial — Introducao - ord&&o explicitados: o tema, o problema, as

guestbes, as hipbteses, os objetivos e a metodoldgi pesquisa e em trés capitulos,

delineados a segquir:

O capitulo | apresenta o referencial tedrico quadamenta a pesquisa e a

investigagdo, tendo como topicos:

Breve Relato sobre o Pensamento Pedagogico Contangmy onde se buscou,
em fontes histdricas, embasamento para a compredasdeorias que norteiam o
processo educativo atual.

O Curso de Pedagogia e a Formacao de ProfessoBrasib Trajetoria Historica
e Fundamentacédo Legal, topico que trata das dv@aidticas publicas adotadas
nas ultimas décadas, para a formacéo de docedeeprefissionais da educacéao.

O Curso de Pedagogia e o Aprender a ser ProfessagBgo, momento de
consideracOes sobre o curso de formacgdo de proésss profissionais da
educacao, desvelando seus objetivos, a fundamerteméca, bem como as bases
legais que o amparam.

O Aprender a ser Professor/Pedagogo: Significadd3aténcia, onde se discute
sobre o ato de ensinar e aprender, além de sesana$ competéncias do
educador.

A Formacao de Professores e Profissionais da Edaag Cursos de Pedagogia,
nas Modalidades Presencial e a Distancia: Consistne fragilidades do

Processo, em que é feita uma abordagem tedrica aratiya entre as duas
modalidades, especialmente no que diz respeito aszes curriculares e as
ementas das disciplinas de ambas as modalidades.
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A Educacédo a Distancia no Brasil: Caracterizacdiopdsitos e Implementacéo,
gue especifica essa modalidade de ensino, os nsodélalmente adotados no
Brasil, bem como os propésitos contidos nas pa8tipublicas para sua
implementagéo.

- O Coordenador do Curso de Pedagogia: As Competeadiesponsabilidades da
Funcdo, em que se apontam as atribuicbes dessssmoél, sob a perspectiva
legal e as das normas da instituicdo em que atuam.

- Avaliacdo da Aprendizagem: Concepcdes, Modalida@esiceitos e Funcoes,
onde se apresentam didlogos entre diversos autmesxpectativa de buscar o
clareamento tedrico sobre esse importante momeimto pitica didatico-
pedagdgica.

- A Avaliacdo da Aprendizagem e as Tendéncias Pedzag)gopico que procura
estabelecer, a partir das tendéncias ou teoriagypgitas enunciadas por diversos
autores, bases conceituais para a compreensao rdosdimentos avaliativos
adotados na pratica, pelo Curso de Pedagogia dfentas modalidades presencial
e a distancia.

- A Avaliacdo da Aprendizagem no Curso de Pedagogas modalidades
Presencial e a Distancia e seu Impacto na Formalgo Professores e
Profissionais da Educacdo, em que se estabeleceateente, comparagao entre
0os conhecimentos vivenciados pelos académicos d€ssso e as suas
possibilidades na pratica docente.

No capitulo 2 apresentam-se dados sobre a Ingtitude Ensino Superior —IES -
definida comolécus da pesquisa, sua missdo institucional, os obftido Curso de
Pedagogia por ela ofertado, o perfil do docent® @rdfissional da educacédo que pretende
formar, bem como dados comparativos entre as raatdarriculares e respectivo ementario
do curso na modalidade presencial e na modalidddsamncia.

No capitulo 3, encontram-se os achados da pesauiaa,analises e as inferéncias
pertinentes que permitiram a elaboracdo das adagqueadecessarias consideracdes finais, a
guisa de Conclusao, nas quais sao relatadas dsistex do estudo em relacdo aos objetivos,
as hipéteses levantadas e as respostas as qudatpesquisa, bem como as sugestdes de
encaminhamentos para proximos trabalhos alinhadogeraatica da avaliacdo da
aprendizagem, foco deste estudo.

Por fim, sdo apresentadas as referéncias bibliogegaé as referéncias documentais
utilizadas como referenciais na pesquisa tedricaocsubsidio ao trabalho de campo.

Nos apéndices encontram-se 0s protocolos utilizaddase da recolha de dados da

pesquisa de campo, devidamente enumerados condsrindicacdes de sua aplicacéo.
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CAPITULO IIl - APRESENTACAO E ANALISE DOS RESULTADO S
DA PESQUISA

1. O CURSO DE PEDAGOGIA NO ESTADO DO PARANA, OFERTADO
PELA MESMA [ES, NA MODALIDADE PRESENCIAL E NA
MODALIDADE A DISTANCIA

A primeira providéncia tomada, ap0s a escolha dwmtpara esta investigacdo e de
sua necesséria delimitacao, foi a definicdo doarsive dddcusda pesquisa, isto é, a opgao
por uma IES que ofertasse, simultaneamente, o cdesgpedagogia nas modalidades
presenciais e a distancia, uma vez que o objetivestido é a analise comparativa sobre as
duas formas de condugdo do processo educativo ntidseda formacédo inicial do
professor/pedagogo.

Assim, foram levantadas as IES do Estado do Pagaeéatendessem a esse critério,

conforme consta nos dados do quadro 5, a seguir.

Quadro 5: Curso de Pedagogia — IES paranaenses pidals e privadas, por modalidade de
ensino e &mbito de oferta

, Ambito de Oferta
IES Modalidade (Modalidade EAD)
Publica Privada Presencial | EAD Ampla(*) | Restrita(**)
UFPR X X X
UEPG X X X
UEL X X X
UEM X X X
CESUMAR X X X
FACINTER X X X
UNOPAR X X X

Fonte: Secretaria Estadual de Ciéncia, Tecnologiaséno Superior — SETI/PR, 2010

(*) Oferta do Curso de Pedagogia — EaD, em diweEstados e Municipios do Brasil.
(**) Oferta do Curso de Pedagogia — EaD, em loeales especificas, em geral através da
Universidade Aberta do Brasil — UAB.

Dentre estas, foi escolhida a IES na qual forantduss os sujeitos da pesquisa: 2
(dois) Coordenadores do Curso de Pedagogia e 2D Rdefessores atuantes nas modalidades

presencial e EAD.
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1.1 Caracterizacéo da IESI6cusda pesquisa

Conforme explicitado na introducéo deste trabaffama fins da pesquisa de campo,
definiu-se uma Instituicdo de Ensino Superior — {p&ranaense, de acordo com 0s seguintes
critérios:

a) que contasse com mais de 10 (dez) anos de atua¢zducacao Superior;

b) que oferecesse o Curso de Pedagogia, tanto na idemtilpresencial, como na
modalidade a distancia;

C) que tivesse esse curso, ofertado em ambas as dawtkd] reconhecido pelo
Ministério da Educacao - MEC.

No Estado do Parana, 7 (sete) instituicbes, 3)(m@gadas e 4 (quatro) publicas se
enquadram nesses critérios, sendo que 2 (duas) seléocalizam em Curitiba, capital do
Estado, e as demais se situam no interior para@aens

Dentre estas, 5 (cinco) IES deténstatusde universidade, 1 (uma) € um Centro
Universitario e 1 (uma) se caracteriza como faaetfa

E importante que se relate a dificuldade encontpatta o levantamento dos dados
necessarios ao desenvolvimento da presente pesguisavez que as IES se reservam o
direito de ndo abrirem suas informacdes ao granmddicp, motivadas pela concorréncia
exacerbada, ou mesmo pela filosofia de trabalhtadd@or cada uma das instituicdes, razdes
pelas quais importantes detalhamentos sobre salizlgfo, organizacdo, origem e histéria
institucional deixam de fazer parte deste estudo.

Assim é que, os resultados que se apresentam ar,ségam obtidos com
autorizacdo da IE®cusda pesquisa, sob a condi¢cdo da nédo revelacdo ddesumlade. Da
mesma forma, os individuos participantes da peadeisio sua identidade preservada, em
acordo com as normativas legais e éticas da pesdieistifica.

A IES definida como l6cus desta investigacdo caot@a mais de untampi,onde
oferece o Curso de Pedagogia na modalidade prasendiversas unidades de Educacao a

Distancia, designadas como polos de ensino predemie, além do Curso de Pedagogia,

% Universidades — instituicdes de ensino superia@ gazam de autonomia plena e, além da formagdo na
graduacgédo, oferecem pesquisa e extensao.

Centros Universitarios — instituicdes de ensinoesiop que gozam de relativa autonomia, porém n@o sa
obrigadas a desenvolver pesquisa, nem tampoucerecef pds-graduagdo stricto sensu.

Faculdades — instituicdes de ensino superior qoegppdsuem autonomia, necessitando de autoriza¢BtEd
para suas atividades de ensino na graduacdo e swgrgfuacdo lato sensu. seus diplomas devem ser
reconhecidos por uma universidade. (LDBEN no. 93®4ifts. 43 a 57).
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sao ofertados outros cursos de graduacéo e depdgagadato sensu

A implantacdo da modalidade educacdo a distand& IgS I6cus da pesquisa de
campo, teve inicio com a legalizacdo dessa modtdide ensino, através da publicacdo do
Decreto n® 5.622, de 19 de dezembro de 005

Nessa IES, o Curso de Pedagogia tem como pressu@osformacdo do
professor/pedagogo num sentido amplo, de manei@mnemplar a educagcdo formal,
prioritariamente, isto €, as préaticas educativaeleolvidas no sistema de ensino, em que a
instituicdo escolar se configura como principalagspde atuacdo do pedagogo e a educacao
nao-formal, que apresenta como espaco de atuag&ias outras instituicdes, associacoes,
organizacdes e grupos dos diferentes segmentascealade, onde o pedagogo é chamado a
atuar.

Tanto na modalidade presencial, como na modali@ai® o Curso de Pedagogia,
na IES definida para esta pesquisa, tem como etemeonrteadores os propositos definidos
pelas Diretrizes Curriculares Nacionais para o €des Licenciatura em Pedagogia - DCNs -
Resolugdo CNE/CP n° 1/2006, isto é, o desenvolvimnee competéncias e habilidades
indispensaveis para a pratica do exercicio profigdj nas areas da docéncia e da gestdo dos
espacos escolares, de maneira que o egresso dodeuPedagogia deve estar apto a:

I. atuar com ética e compromisso com vistas a cordtruge uma sociedade
justa,equanime, igualitaria;

II. compreender, cuidar e educar criancas de zero eccanos, de forma a contribuir,
para o seu desenvolvimento nas dimensdes, entmasoufisica, psicoldgica,
intelectual, social;

lll. fortalecer o desenvolvimento e as aprendizagens cdancas do Ensino
Fundamental, assim como daqueles que néo tiveramuwpdade de escolarizagédo
na idade propria;

IV. trabalhar, em espacos escolares e ndo-escolarepraraocdo da aprendizagem de
sujeitos em diferentes fases do desenvolvimentarmem diversos niveis e
modalidades do processo educativo;

V. reconhecer e respeitar as manifestacbes e necelesiddisicas, cognitivas,
emocionais, afetivas dos educandos nas suas redagdriduais e coletivas;

VI. ensinar Lingua Portuguesa, Matematica, Ciénciasstdtia, Geografia, Artes,
Educacdo Fisica, de forma interdisciplinar e adedmaas diferentes fases do
desenvolvimento humano;

VII. relacionar as linguagens dos meios de comunicac@ddcacao, NO0S pProcessos

% Viide Decreto no. 5.773, de 09/05/2006, que dismiiee o exercicio das funcdes de regulacdo, ss@erd
avaliacdo de instituicdes de educacao superiorsmsisuperiores de graduacdo e sequenciais nmaifteeral
de ensino.
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didatico-pedagogicos, demonstrando dominio dasalegias de informacdo e
comunicacado adequadas ao desenvolvimento de apeayatis significativas;

VIII. promover e facilitar relacdes de cooperacao entiastituicdo educativa, a familia
e a comunidade;

IX. identificar problemas socioculturais e educacion&ism postura investigativa,
integrativa e propositiva em face de realidades glexas, com vistas a contribuir
para superacdo de exclusdes sociais, €tnico-raci@sondmicas, culturais,
religiosas, politicas e outras;

X. demonstrar consciéncia da diversidade, respeitandodiferencas de natureza
ambiental-ecoldgica, étnico-racial, de génerosxdai geracionais, classes sociais,
religides, necessidades especiais, escolhas sexamis outras;

Xl. desenvolver trabalho em equipe, estabelecendogtiadmtre a area educacional e
as demais areas do conhecimento;

XIl. participar da gestdo das instituicdes contribuirbra elaboracéo, implementacao,
coordenacdo, acompanhamento e avaliacdo do prpetiagdgico;

XIll. participar da gestdo das instituicbes planejandge@itando, acompanhando e
avaliando projetos e programas educacionais, em iandds escolares e néo-
escolares;

XIV. realizar pesquisas que proporcionem conhecimemose outros: sobre alunos e
alunas e a realidade sociocultural em que estesmedvem suas experiéncias ndo
escolares; sobre processos de ensinar e de aprengl®r diferentes meios
ambiental-ecoldgicos; sobre propostas curriculares; sobre organizacdo do
trabalho educativo e praticas pedagogicas;

XV. utilizar, com propriedade, instrumentos proprioggaonstru¢cdo de conhecimentos
pedagogicos e cientificos;

XVI. estudar, aplicar criticamente as diretrizes curlexes e outras determinacdes
legais que Ihe caiba implantar, executar, avaliaerecaminhar o resultado de sua
avaliacdo as instancias competentes.

Nesse sentido, portanto, o licenciado em Pedagsjeaa preparado para exercer a
funcdo de docéncia na Educacéao Infantil, nos amoigis do Ensino Fundamental, nos cursos
de Formacgédo de Professores em nivel médio, na E@ucke Jovens e Adultos e, ainda, para
atuar na gestdo pedagdgica desses mesmos nivaidadidades de ensino, além do Ensino
Médio e da Educacao Profissionalizante.

Nos espacos nado-escolares, como aqueles vinculao®smovimentos sociais,
comunitarios, Organizacdes Governamentais e Na@@awmentais, o0 licenciado em
Pedagogia por essa IES, podera exercer também énalace a gestdo pedagdgica de
instituicBes educativas, com os requisitos sufteepara uma acdo pedagogica qualitativa.

A avaliacdo de ensino-aprendizagem, com caraterepsolal que abrange toda a
dindmica da pratica da docéncia e do estagio clariobrigatoério, € feita por disciplina, por

blocos de disciplinas ou por semestre/série, iatlgre/ou cumulativamente, levando em
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conta os aspectos de frequéncia e de aproveitarobtittns conforme critérios estabelecidos
pela IES em seu PPP e em seu Regimento Geraunsiital.

Por se tratar de um processo diagnostico-reflexiao,avaliagdo abrange,
sistematicamente, toda manifestacdo da praticaagdac dela fazendo parte acdes que se
pautam em objetivos e critérios proprios, istolgetivos conceituais: que dizem respeito ao
nivel de aquisicdo de conhecimentos, da compregapéicacdo, analise e sintese do objeto
de estudo; objetivos procedimentaigrificados através de provas escritas e oragteqies,
pesquisas, exercicios, arguicdes, trabalhos psatiseminarios, visitas técnicas, estagios,
monitorias e outros; objetivos atitudinais: afesiddravés da participacdo, do envolvimento,
do interesse, da criatividade e da contribuicadtivefelo académico no desenvolvimento de
seu processo de ensino e aprendizagem.

Ademais, importa registrar as concepg¢des que fuadtm o processo avaliativo na
IES locus da pesquisa, ou seja, a avaliagdo da aprendizagéendela como processo
sistematico, continuado e cumulativo, que envohiagbes de diversidade e de
complexidade crescentes, cuja finalidade é a bdscalesenvolvimento progressivo das
potencialidades do aluno/académico, com vistas sgdbua exceléncia qualitativa em seu
desempenho profissional.

Nessa perspectiva, o processo de avaliacdo deveolver a andlise, a comunicacao
e a orientacdo periddica sobre a qualidade e adaquida aprendizagem e do desempenho
evidenciados pelo aluno em cada atividade, faseoojunto de acdes e iniciativas didatico-
pedagogicas, 0 que constitufeedbacknecessario ao desenvolvimento do futuro professor,
valorizando-se aspectos como: participacao, irdereeflexdo sobre o seu proprio trabalho e
estimulo a auto-avaliacao.

A avaliagdo do desempenho académico no Curso degbgd, na modalidade a
distancia, trabalha com os seguintes pressupastaproveitamento - média minima de 6,0
(seis) - € expresso por nota que varia entre )z 10 (dez), resultante de avaliacbes
realizadas de acordo com os critérios definidds [iS, ou seja: exigéncia de 2 (duas) notas
bimestrais, resultantes da média de uma nota pomdsnte a 90% (noventa por cento) da
nota do bimestre, em avaliacdo individual efetuada o uso de critérios conceituais e
procedimentais e uma nota correspondente a 10%p@feznto) da nota do bimestre, em que

séo levados em conta critérios conceituais, prooedais e atitudinais.
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2. AS MATRIZES CURRICULARES DO CURSO DE PEDAGOGIA NAS
MODALIDADES PRESENCIAL E A DISTANCIA — SEMELHANCAS E
DIVERGENCIAS

Em ambas as modalidades de oferta, o Curso de &gdagregido pelas Diretrizes
Curriculares Nacionais (DCN, 2006), o que implidantidade de principios, de conteudos
disciplinares e de carga horaria, variando em goalizacdo dentro da matriz curricular do

curso, isto é, nos seus médulos/semestres e emsalguseus enfoques.

Assim, a estrutura curricular do Curso de Pedagaegi@a na modalidade presencial
ou na modalidade EaD, se organiza em duas partessatamente relacionadas: os
contetdos basicos e as disciplinas que possibilitaaprofundamento e a ampliacdo desses

conhecimentos.

Pautados ao contexto histérico e socio-culturalcasteddos basicos articulam a
relacdo entre teoria e pratica e, portanto, sdenesss para a organizacdo da estrutura
curricular.

O contexto historico e sociocultural, representpdtns fundamentos filoséficos,
historicos, politicos, econémicos, sociologicoscqegicos, antropoldgicos e biologicos da
educacao, constitui-se na base tedrica necessamdagreflexdo critica sobre a realidade
educacional na sociedade contemporanea.

O contexto da Educacéo Bésica, cujo objetivo pritiabé levar o futuro pedagogo a
familiarizar-se com as Ciéncias Humanas e, em &dpeom as Ciéncias da Educacéo,
possibilitando-lhe o entendimento da sociedade eenviye e do homem como ser historico,
a fim de melhor compreender as finalidades do psmeducativo, compreende, além do
estudo dos conteudos curriculares da educacadcabasiconhecimentos didaticos, as teorias
pedagogicas em articulagdo com as metodologiasteasologias de informacdo e
comunicacao e suas linguagens especificas aplieadassino, além do estudo dos processos
de organizacdo do trabalho pedagdgico, gestdo elemmagdo educacional; o estudo das
relagcdes entre educacao, trabalho e educacao cdlares

O contexto do exercicio profissional em ambito®kses e ndo escolares, articula o
saber académico a pesquisa e a pratica educaté&arepresentado pelas disciplinas e
atividades que contribuem para a assegurar a atuggditativa do pedagogo, tanto nos
aspectos tedricos quanto praticos, fornecendo dinbsiécnico-cientificos para uma melhor
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atuacao na pratica pedagadgica.

Dessa maneira, a matriz curricular do Curso de @ag&b em Pedagogia é composta
por disciplinas distribuidas em contetdos basigusfissionalizantes e complementares,
possibilitando ao egresso o desenvolvimento de etdnpias e habilidades nas varias
atividades que competem ao licenciado em Pedagogia.

Constam, ainda, da matriz curricular do Curso ddaBegia, além do estagio
curricular supervisionado, atividades complemestargue se constituem em estagios
voluntarios, visitas técnicas, monitorias, prograntie iniciacdo cientifica, participacdo e
promocao de eventos nas areas correlatas a suacforprofissional. A oferta das disciplinas
esta vinculada a area de conhecimento, conforneeessaria afinidade dos conteudos.

Nesses aspectos, a IES atende, em seu Projetmd®Bl@dagogico Institucional, as

determinagdes do Decreto no. 5.622 /2005:

“A organizacao curricular do curso de Pedagogiarefeera um nucleo de estudos
bésicos, um de aprofundamento e diversificacdo sledes e outro de estudos
integradores que propiciem, ao mesmo tempo, andglieuidentidade institucional,
relativas a formagédo do licenciado. Compreendeténmadas aulas e dos estudos
individuais e coletivos, praticas de trabalho pefigigo, as de monitoria, as de
estagio curricular, as de pesquisa, as de extergsiale participacdo em eventos e
em outras atividades académico-cientificas, quegalkm as experiéncias dos
estudantes e consolidem a sua formag@Brtasil, 2005, p.11)

Uma vez que ambas as modalidades de oferta do @ar§®dagogia parecem ser
pautadas pelos mesmos pressupostos e principieadores, pode-se inferir que 0s aspectos
gue realmente as diferenciam sédo aqueles rela@sraathetodologia do ensino, aos materiais
didaticos e a forma de avaliacdo utilizados, aggeqtie interessam particularmente a este
trabalho.

Na educacdo a distancia, sdo utilizados Ambientetidis de Aprendizagem —
AVAs -, simulados no computador, com a utilizacdo idternet, onde os alunos podem
desenvolver atividades interativas, como: particigp@ teleaulas, de videoconferéncias, de
féruns, de chats, realizar tarefas e provas vstymistar trabalhos, entre outros.

O Estagio Supervisionado de Pratica de Docénciaseényolvido na modalidade
presencial, nas escolas dos municipios sede do polo

O Curso de Pedagogia, na modalidade presenciaanEs,é ofertado em regime
de funcionamento semestral, com 4 (quatro) anodudacdo, constituindo-se em 8 (oito)

semestres letivos (minimo) e 12 (doze) semestte®de(maximo), para a integralizacdo do
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curso, huma carga horaria total de 3.280 horasna#stribuidas:
— 2820 horas: oferta de disciplinas especificasfemeacao pedagodgica;
— 360 horas; dedicadas aos Estagios Curriculares8sipaados;

— 100 horas; previstas para Atividades Pedagoégicasplementares, conforme o
disposto no quadro 6, a seguir apresentado.

Quadro 6: Areas de Estudo, respectivas Disciplinas Carga Horaria do Curso de Pedagogia
Presencial

Carga

Areas Disciplinas >
Horaria

Antropologia, Histéria da Educacdo, Filosof

Fundamentos da Educagag Psicologia, Sociologia, Politicas Publicas 600 h

Metodologia e Técnicas de Pesquisa, Prg
Politico-Pedagdgico, Etica e Educag
Organizacédo do Trabalho Pedagogico, Tecnol
da Informagédo e da Comunicacdo, Planejam
Educacional, Gestédo dos Espac¢os Educativos 800 h

Educacao, Curriculo e
Gestdo Escolar

Fundamentos e Metodologia do Ensino
Linguagem, Matemética, Histéria, Geograf
Ciéncias, Artes, Musica e Movimento. 800 h

Ciéncias Basicas e
Metodologias de Ensino

Educacdo de Jovens e Adultos, Avaliacéo
Aprendizagem, Processos Educacionais

Educagdo e Sociedade Inclusdo e Exclusdo, Educagdo e Sal

Educacéo, Cidadania e Meio Ambiente. 500 h
Atividades Diversidade Etnico-racial, Literatura Infant
Interdisciplinares Educacéo e Cidadania, Educacgédo Especial.
Integradoras 120 h
Atividades Académico- | Extensdo, Iniciagdo Cientifica, Monitori
cientifico-culturais Trabalhos comunitarios. 100 h

Reconhecimento do espaco escolar.

Reconhecimento dos ocupantes do espaco
escolar e observacdo do micro espaco escolar
Intervencao no espaco escolar.

Estagio Curricular
Supervisionado

360 h

Carga Horéria Total 3.280h

Fonte: Projeto Politico-Pedagogico-InstitucionalEd, 2010.

Ja o Curso de Pedagogia na modalidade a distanasisa IES, tem a duragéo de trés
anos e mei, perfazendo um total de 3.320 (trés mil e trezeptainte) horas, distribuidas

em sete semestres, assim organizadas:

- 2.920 horas - a serem cumpridas por meio de:

400 Curso de Pedagogia ao qual este trabalho seerefeedece as determinacfes constantes na Resoluca
CNE/CP No. 1/2006.
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a) presenca semanal do aluno nas teleaulas e aulatadés;

b) web-aulas e atividades web que séo realizadasapeio, conforme programacao
agendada;

c) Atividades de autoestudo realizadas pelo alunata pa material didatico
d) impresso, e outros disponibilizados na biblioteigital;

— 300 horas - Estagio Curricular Obrigatério / TC@limados, prioritariamente, em
Educacao Infantil e nos anos iniciais do Ensinodanmental, contemplando
também outras areas especificas;

— 100 horas - Atividades Complementares Obrigaté+iaCO, constituidas de
atividades teorico-praticas, visando ao aprofundgéonem areas especificas de
interesse dos alunos, por meio da iniciacdo cieatifla extensdo e da monitoria.

A matriz curricular do Curso de Pedagogia, dividigiaa mddulos semestrais,

apresenta a composicao conforme o disposto no @iadrseguir apresentado.

Quadro 7: Matriz Curricular do Curso de Pedagogia - EAD, de acordo com os médulos de
ensino e respectivas cargas horéarias

Médulos Carga Horéria
Fundamentos sécio-cultural-politico-econdmicos m@sso educativo 400 h
O trabalho docente no espac¢o educativo 400 h
::l;nda}lmentos e Metodologias do trabalho pedagdgaoEducacaq 450 h
nfanti
Fundamentos e Metodologias do trabalho pedagoégis@nos iniciais d

) 450 h
Ensino Fundamental
Temas articuladores em educacao 320 h
Carga Horéria Parcial 2.920 h
Estagio Curricular Obrigatoério 300 h
Atividades Complementares Obrigatorias(*) 100 h
Carga Horéria Total 3.320 h

Fonte: O Projeto Politico Pedagdgico Institucien®PPI - da IES (2010)
3. OS ACHADOS DA PESQUISA E SUAS ANALISES

3.1 0 Curso de Pedagogia, nas modalidades presenciaEaD, na visao
dos coordenadores e professores do curso

Com a finalidade de melhor compreender as atrilesicidbs Coordenadores do Curso
de Pedagogia, atuantes na llB8us da pesquisa, tanto na modalidade presencial, c@no n
modalidade EaD e ainda o entendimento que essésspynais € 0s docentes tém sobre o
curso de formacgdo de professores e profissionaiedicacéo, foi-lhes solicitado que
respondessem a protocolos de investigacdo em gleyagavam questdes referentes a sua

pratica e ao curso em seus diversos aspectos dobsenos seguintes resultados:
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3.1.1 Caracterizacao dos respondentes

Como o universo definido para pesquisa € uma I|IES oferta, o Curso de
Pedagogia, tanto na modalidade presencial, commaaalidade EaD, fazem parte deste
estudo o dados obtidos a partir da pesquisa feita & (uma) Coordenadora de cada
modalidade e 5 (cinco) Docentes do curso, tambéntaaa modalidade, num total de 12
(doze) respondentes.

a) Coordenadora do Curso de Pedagogia — Modalidasencial

A Coordenadora do Curso de Pedagogia na modalipiebencial tem 42 anos, €
formada em pedagogia, com Mestrado em Educacaa. (0ito) anos no ensino superior
e exerce ha 3 (trés) anos a funcdo de coordenddocarso de pedagogia nessa IES, com
carga horaria semanal de 40 horas/aula e tambércaimo docente de uma das disciplinas
do curso.

b) Coordenadora do Curso de Pedagogia — Modali@labe

A Coordenadora do Curso de Pedagogia na modaliai® tem 38 anos, é
licenciada em pedagogia, com Mestrado em Educagfim ha 6 (seis) anos no ensino
superior e exerce ha 2 (dois) anos a funcédo delenadora do curso de pedagogia nessa IES,
com carga horéaria semanal de 40 horas/aula, attamdzEm como docente de disciplinas do
Curso que coordena.

Como se pode constatar, a partir desses dados aldlédece as determinacfes do
MEC em relacédo a formacéo dos coordenadores, éreiggde atuacdo, tanto na coordenacao
do curso, como na docéncia e a carga horaria sérdada&cada por esse profissional a
instituicao.

Também no que diz respeito a experiéncia do coardierdo curso em docéncia no
Ensino Superior esta contemplada na IES, tanto odaldade presencial, como na
modalidade EaD, uma vez que, em ambos os cas@nmotde exercicio nesse nivel de
ensino parece ser suficiente para lhes forneceagagem tedrico-pratica necesséaria ao
desempenho da funcéo.

c) Professores do Curso de Pedagogia — Modalidadeftial

Obteve-se que 5 (cinco) Professores responderamuestionario proposto nesta
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pesquisa, dentre estes, 1 (um) se situa na faixe eintre 25 e 35 anos, 3 (trés) deles tém
entre 36 e 45 anos e um se encontra na faixa etér@ 46 e 50 anos.

Dos respondentes, 3 (trés) Professores atuam dédu@acao Superior h4 mais de
10 (dez) anos, 1 (um) deles se encontra na IES(fiés3 anos e 1 (um) € docente do curso ha
7 (sete) anos.

Quanto a formacao profissional, 1 (um) dos Professcespondentes é licenciado e
especialista na area de Letras, tem experiénciant®ao Ensino Fundamental e ministra
disciplinas ligadas a metodologia do ensino de waggm e Alfabetizacdo; 2 (dois) séo
licenciados em Pedagogia, com Mestrado em Educaééo,experiéncia de ensino na
Educacdo Basica e ministram aulas nas disciplinasfuhdamentos da educacédo e
metodologia de ensino; 1 (um) € licenciado em Bfias com Mestrado em Educacgéo e atua
como docente nas disciplinas de Filosofia e Higtdla Educacdo; 1 (um) é formado em
Sociologia e Mestrando em Educacédo, tendo sob espomsabilidade as disciplinas de
Sociologia e de Gestéo e Organizacao da Escola.

d) Professores do Curso de Pedagogia — Modalidade EaD

Os Docentes do Curso de Pedagogia na modalidadesd&aBcontram na faixa etaria
entre 32 e 45 anos, todos com experiéncia profiainoa Educacdo Basica. Trés séo
licenciados em Pedagogia, sendo 2 (dois) Mestie@ien) cursando o doutoramento e atuam
nas disciplinas voltadas a metodologia do ensinBdwcacao Infantil e nos anos iniciais do
Ensino Fundamental; 1 (um) é formado em Filosofia Mestre em Educacéo,
responsabilizando-se pela &rea de Fundamentos dea¢&b e 1 (um) € graduado em
Psicologia e Mestre em Educacado, atuando como tioeen disciplina de Psicologia da
Educacdo. Os respondentes tém entre 5 (cinco) @eld) anos de docéncia na educacéo

superior.
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3.2 Informacbes referentes ao curso de pedagogia pres&al e EaD,
prestadas pelos respectivos coordenadores

Com referéncia a participacdo dos alunos/académmessaulas, a Coordenadora
referiu que estes sdo sempre interativos e patiegs, uma vez que 0 conteudo
programatico e a metodologia utilizada pelos psifess sédo diversificados, as aulas sao
atraentes, com a utilizacdo de recursos tecnol$geaorrespondem as expectativas do
alunado, contribuindo efetivamente para a apregdimee a formacéo desse profissional.

A avaliacdo da aprendizagem é realizada continuameetem funcgfes diagnostica e
formativa, de maneira a viabilizar uma aprendizagenitica e transformadora e mais
significativa.

A preparacdo para a pratica pedagogica do futusfegsor e do profissional da
educacdo é feita durante o estagio supervisionalon das atividades de monitoria
desenvolvidas no decorrer do curso, o que permitomdextualizagdo com a realidade,
fornecendo unfeedbaclaos alunos e a Instituicéo.

Respondendo a questdo sobre a forma como é faitaliacdo da aprendizagem no
Curso de Pedagogia e sua importancia na prepaddoturo professor para sua pratica

pedagogica, a Coordenadora do Curso de Pedagegiangial assim se manifestou:

“- Essa é uma pergunta que exige muita reflexdode ha como respondé-la
sinteticamente — sim ou ndo — uma vez que, embqgeograma do curso se
detenha no aspecto da avaliagdo da aprendizagemo cpante integrante do
processo educativo e esse tema seja bastante had@l quer nas respectivas
disciplina do curso, quer nas atividades praticassehvolvidas pelos futuros
professores, ha que se ressaltar as variaveis quéof deste ou daquele
académico, um bom profissional. Entendo que, uraaceasciente do papel que
tera que exercer na sociedade e interessando-gesgel processo de formacéo, o
licenciado em Pedagogia tem ao seu dispor os cam@etos necessarios a
construcao de sua pratica pedagogica.”

Essa mesma questdo foi apresentada a CoordenanldCairdo de Pedagogia na

modalidade EaD, obtendo-se a seguinte resposta:

“- Acredito que sim, tendo em vista que o projetditiro-pedagdgico do curso
enfatiza a relevancia da avaliagdo da aprendizageaomo mecanismo de
acompanhamento do desenvolvimento cognitivo do oalywossibilitando ao
professor refazer sua préatica no sentido de que adaoo atinja o patamar de
conhecimento estimado. Por outro lado, ao se dé&drooom uma variedade de
instrumentos, recursos e metodologias de avalial@aprendizagem durante seu
curso, o académico aprende, na pratica, quais dessedelos podem se aplicar
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melhor a situacdo vivenciada em sala de aula. Aegé&pcia adquirida durante o
estagio supervisionado e outras atividades praticastribuem significativamente
para a formacgéo adequada desse profissional.”

Desses posicionamentos pode-se inferir que o Cagus® coordenam atende
suficientemente aos aspectos qualitativos exigmsgormacdo do futuro professor e do
pedagogo, com referéncia ao processo de avaliag&apiebndizagem, preparando-o, tanto
tedrica como praticamente para o exercicio adeqdadnia funcao.

Com respeito ao Projeto Politico Pedagogico Instinal — PPPI - do Curso, ambas
as Coordenadoras informam que participaram ativeersh sua elaboragéo e participam das
constantes atualizagfes e realimentagdo sempres@geenos seus indicadores, esclarecendo
que a carga horéria de cada disciplina previst®PB, esta de acordo com as necessidades
docentes e discentes, que as exigéncias referetitatacdo dos docentes estao nele previstas
e condizem com a realidade, sendo que o referidordento contém propostas de articulagdo
e dialogo entre coordenadores, professores e alsobge 0s fatos que ocorrem no cotidiano
do curso, 0 que possibilita a transparéncia da adacativa e sua adequacédo a formacéo
docente em acordo com as premissas e normativas lgge a fundamentam.

Quanto as atribuicbes do Coordenador do Curso degegia, as respondentes
afirmaram que se preocupam em acompanhar o desengoto do processo educativo,
ouvindo o0s posicionamentos e sugestdes dos proésssorientando-os e cobrando
resultados. Também referiram que buscam incendis&lconhecer seus alunos/académicos,
trabalhando com eles na superacédo das dificuldadsmtradas, especialmente em relacdo ao
processo de avaliacao da aprendizagem.

Também faz parte das atribuicbes da Coordenac&udm®, a responsabilidade por
supervisionar a elaboracao/producdo do materialatidmpedagdgico, por equipes
multidisciplinares, bem como os recursos a serélimattos como apoio as aulas, sejam elas
presenciais ou virtuais.

Com respeito a formacédo continuada dos professasgspordenadoras responderam
gque essa acao € inerente a sua funcao e, nespaqgbiees tém procurado zelar para que 0s
professores se mantenham atualizados e, principgmenvolvidos em projetos de pesquisa
e de producéo cientifica.

Dentre as competéncias da funcdo que exercem, tema®n 0 necessario

acompanhamento, a orientacdo e a supervisao dogjgizentos do curso e das aulas, além
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da supervisdo do processo avaliativo, seja nasigti6es com 0s respectivos docentes ou na
verificagdo do desempenho dos alunos/académicos.

Na modalidade presencial os principais instrumed®svaliacdo tém sido: provas
com e sem consulta, trabalhos em grupos, produlEtextos, seminarios, entre outros.

Ja na modalidade EaD, os instrumentos de aval@dgaprendizagem, além da prova
presencial por disciplina, também a participacdaachmémico em seminarios e em atividades
virtuais no ambiente AVA, através de foruns, awdles virtuais, web aulas, portfélios,
producdes de textos, entre outros instrumentospqasibilitam a construcdo do saber e do
conhecimento especifico para a adequacéo ao eweyo@ificado da atividade docente.

A pratica pedagogica é exercitada, em ambas aslidades de oferta do curso,
através do estagio curricular obrigatério, ativielague permite a contextualizacdo dos
conhecimentos tratados durante o curso com a aglgljdornecendo urfeedbackaos alunos
e a Instituicdo, com carga horaria suficiente pare adequada interacdo entre a teoria e a
pratica.

A pergunta: “Em sua opinido, as experiéncias deliamé da aprendizagem
vivenciadas pelo académico no Curso de Pedagadiaemnciam a construcdo de sua pratica

avaliativa?” a Coordenadora do Curso de PedagagseRcial respondeu:

“. E dificil mensurar em que medida tais experi@scpoderdo influenciar, de

forma positiva ou negativa, a préatica do futuro f@ssor, mas se levarmos em
conta que nossas vivéncias nos marcam indelevedmaatedito que ndo s6 as
experiéncias vividas no ensino superior, mas t@dpelas pelas quais o individuo
passou em sua vida estudantil, deixam nele algumascas que podem ser
transferidas para sua pratica pedagogica.”

Ja a Coordenadora do Curso de Pedagogia EaD ensiéguinte opinido:

“- Acredito firmemente que somos produto de noss&incias. Entdo, ndo posso
negar que as experiéncias de avaliacdo da apregéizapelas quais o académico
passou em seu curso podem sim, vir a influencipdoa o bem ou para o mal, em
sua pratica profissional.”

Mediante a pergunta: “O que seria necessario panarta formacédo do professor e
do profissional da educacdo mais eficaz”, as comderas apresentaram 0s seguintes
posicionamentos:

Coordenadora do Curso de Pedagogia Presencial:

“O que fara com que, através do curso de pedagagaformem bons docentes e
bons pedagogos sera, de fato, 0 empenho que ora@é&olocar em sua acao
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educativa. Essa vontade, aliada a um projeto malifjedagdgico que contemple
tanto os aspectos tedricos, como a vivéncia pratesgamente contribuira para a
formagédo de um profissional em condi¢cdes de erdreog desafios de assumir a
conducao do processo educativo de criancas, jogerultos.”

Por sua vez, a Coordenadora do Curso de Pedagogiacelidade EaD:

“Nem sempre o aluno que ingressa num curso de fglimale docentes e de
profissionais da educacédo tem a exata no¢do doogegpera e das habilidades e
competéncias que tera que adquirir para dar cordgbfissdo que supostamente
escolheu. Quando ocorre a felicidade de se encmanrae interagirem os objetivos
do curso com o objetivo de vida desse académiaprendizado flui com maior
energia, gerando o0 encantamento e desenvolvendmt@da para o fazer
pedagdgico. Nesse sentido, o curso de pedagogia gakénte a fundamentacéo
tedrica e o exercicio préatico adequado para suafagado.”

Como se pode constatar, a partir da fala das Coadibees do Curso de Pedagogia,
tanto na modalidade presencial como na modalidaddis@ncia, o curso oferece as
necessdarias condi¢des teorico-praticas para a ¢@onale professores/pedagogos e de
profissionais da educacdo, uma vez que as matwgesulares e 0s respectivos ementarios,
associados as atividades praticas e de iniciacfesguisa cientifica, contribuem para a
construcdo da autonomia didatico-pedagodgica déissesiados.

Ressalvam, no entanto, as respondentes Coordesat@urso que nao basta uma
formacdo adequada para o exercicio da profiss@e,gqra a promocao da qualidade docente
concorrem também fatores subjetivos, como o verdadderesse pelo processo educativo, a
sensibilidade em relacdo ao trato com o outro,napceensao das diferencas e a disposicao
para enfrentar, com clareza de propdsitos, osidesdd profissao.
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3.3 Informacdes referentes ao Curso de Pedagogia Presal e EAD,
prestadas pelos respectivos professores

Quanto a participacdo dos alunos nas aulas, oggsafes tanto da modalidade
presencial, como da modalidade EaD afirmam quendenodo geral, eles sao interessados e
participativos. Consideram que o conteldo progr@matio curso € esclarecedor e
viabilizador da formacao profissional e que a melogia de ensino utilizada é diversificada,
utiliza recursos tecnoldgicos e corresponde asotaipeas, adequando-se aos interesses dos
alunos e contribuindo efetivamente para a apregdima

Com respeito a avaliacdo da aprendizagem, os deceesponderam questa €
vista como etapa integrante e indissociavel do @sso educativo, tendo em vista seu carater
diagnéstico e formador.”

Um dos aspectos relevantes apontado pelos proésssor processo avaliativo, no
sentido do aprofundamento dos saberes didaticogpgians, tem sido a insercao de questbes
discursivas nas provas, 0 que exige a necessidadesuido, pesquisa e producdo de
conhecimento por parte do académico.

A prética pedagodgica disponibilizada pelo Cursoawts do estdgio curricular
supervisionado e de atividades de monitoria, garama vivéncia real da atividade educativa
e se constitui em fator indispensavel a formacafutlwo docente/pedagogo.

Segundo os docentes entrevistados, o Projetod@oRtdagogico - PPP - do curso é
discutido e esta acessivel a todos, aberto e comeplado, quando necessario, de forma
democrética e colaborativa, contendo propostas dieulacdo e de didlogo entre
coordenadores, professores, alunos, o que promaslacdo qualitativa do ensino e da
aprendizagem.

Questionados sobre a interatividade entre Professa@specialistas, tutores
eletrénicos (a distancia), tutores de sala e ososlwo Curso de Pedagogia na modalidade
EaD, os professores afirmaram que isso ocorre thu@steleaulas, as aulas atividades, os
chats, além da participacdo conjunta em forunsetatds e da correspondéncia via e-mails
entre os participantes docentes e alunos/académicos

Os Docentes apontaram como fatores mobilizadordsrreadores dos futuros
professores/pedagogos e profissionais da educasdafividades praticas como: estagios

supervisionados, visitas as escolas, trabalhosanepa com outras instituicdes de ensino,
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atividades complementares e a exigéncia, desdenteipy semestre letivo, de pesquisa
cientifica e da producao de textos de acordo conoasas técnicas, aspectos que preparam o
profissional, inclusive, para a continuidade dedss.

A pergunta sobre “o que seria necessario parartarfiermacio do professor e do

profissional da educacdo mais eficaz,” os professbassim se posicionaram:

“- Penso que a formacdo do profissional depende,geamde parte, além de um
curso com uma proposta pedagogico-curricular abamg, progressista,
teoricamente fundamentada e com atividades pratioasentes com as exigéncias
do mundo do trabalho, também do empenho do acadépom seu interesse pela
profissdo que pretende abracar, com sua disposigd@ o0 estudo e para a
pesquisa e, principalmente, da consciéncia queaetbre o significado de sua
acao na formagéo do educando.”(PP1)

“- O Curso de Pedagogia, em seu Projeto Politicod&gdgico, enfatiza a
necessidade de compatibilizar a teoria com a paatic que ocorre durante as
vérias etapas do estagio supervisionado, as maega as atividades de extenséo
universitaria. No entanto, se ndo houver uma fordwafprtemente alicercada em
fundamentos teodricos, de maneira a contribuir parformacédo de uma base em
que o futuro professor possa se apoiar nos momelgaecisdo em sua atividade
profissional, estaremos colocando no mercado pesgaa, ao primeiro obstaculo
acabardo deixando de lado a criatividade, a inovagidagdgica e caindo na
mesmice em que se encontra a escola atualmente2)(P

“- As Diretrizes Curriculares Nacionais para o Carsle Pedagogia inovaram a
concepcao existente sobre a formacédo dos futurofegsores e dos profissionais
da educacado e isso promoveu uma revisdo completprafdosta pedagodgica e
curricular, trazendo beneficios aos seus egresSe¥’3)

“- Na area em que atuo, penso que foi dada espate&icdo a formacgéo tedrica e
pratica do futuro professor e profissional da edt@a” (PP4)

“- O Curso de Pedagogia evoluiu muito nos ultimesmpos, especialmente apos a
Resolucdo 1/2006, que estabeleceu o novo direciema@ndo curso e enfatizou a
necessidade de se ampliar o acesso do académica@udrecimentos tedrico-
praticos de sua profisséo, isto €, aos fundameatasmetodologia do ensino de
Linguagem, Matemética, Historia, etc. Assim, o rutprofessor aprende, néo
apenas a base teodrica, mas de fato, como ensiissoeé fundamental para sua
formacédo docente.” (PP5)

Das manifestacbes apresentadas pelos Docentes rdo @& Pedagogibcus da

41 Os professores que participaram desta pesquisanfassim identificados: PP (Professor/Presenci&®Ee
(Professor EaD).
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pesquisa, pode-se deduzir que tal curso oferecenaicdes fundamentais para a formacéo do
professor/pedagogo, uma vez que seus ProjetoscBdbiedagdgicos, especialmente a partir
da Resolucdo CNE/CP n° 1/2006, que instituiu astiiwes Curriculares Nacionais para o
Curso de Pedagogia, contemplam também aspectasepées ao “ensinar a ensinar”, quesito
essencial que antes ndo tinha tratamento adequaglee edeixava lacunas e déficits na
formacao desses profissionais.

Nessa perspectiva, importa registrar a visao dedBsh(1996, p. 124), respaldando o

entendimento de que é deveras relevante:

Sabe-se que nem a teoria e nem a pratica podenespercdissociadas. Elas
precisam interpenetrar-se, interligar-se, postibilo ao profissional

conhecimento e atuagdo numa realidade concretaon@promisso visado é o

profissional envolvido com a praxis, que acredite investigacdo como um
caminho ininterrupto a ser conquistado na buscaotapeténcia docente, e na
predisposicéo para a transformacao da préatica @alteoria.

Contando com base tedrica sélida e firmemente &sf®rem acdes de pratica
educativa, o Curso de Pedagod@us da pesquisa, aproxima o professor/pedagogo da
realidade em que atuard e, em sua formatacdo atpedsenta caminhos pelos quais o
professor/pedagogo podera buscar a otimizacaowta®lho e sua realizacédo profissional,
com a seguranca de uma formacao qualificada, o spgndo autores como Brezezinski
(1996); Saviani (2007; 2008); Orsolon (2008); N6y»8a97); Pimenta (2002); Pozo (2002);
Mello (2000); Libaneo (1999; 2006), nem sempre rcaom a qualidade e a adequacado as
necessidades reais de uma educacao basica e dais @spacos nos quais virdo a atuar; por
precarias condicOes e déficits na formacdo entt®yontos a serem destacados. Porém,
ressaltam os autores citados, quase em sua tolidar a questdo da formagédo docente o
“ponto fulcral”’, no qual se situam as maiores la=ure deficiéncias para a elevagédo da
qualidade e das condicfes de ensino e aprendizageanado.

Instadas a explicitarem suas concepc¢Oes sobrealtagio da aprendizagem, o
posicionamento das Coordenadoras do Curso de Rgddgmam os seguintes:

A Coordenadora do Curso de Pedagogia Presenssallte:

“- Entendo a avaliacdo como parte indissociavel pimcesso educativo, cujas
funcdes diagndstica e formativa irdo garantir a ado de métodos, estratégias,
técnicas e recursos necessarios a aprendizagem.”

A Coordenadora do Curso de Pedagogia na modalkaide afirma:
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“- O ensino ndo se efetiva se ndo ocorrer a apreagem. Partindo desse
principio, é importante levantar os conhecimentosvips dos alunos e para tal,
devemos nos valer da fungcdo diagnéstica da avabagiue nos dard os
parametros necessarios a elaboracdo de nossa prapwds trabalho didatico-
pedagogico. Uma vez conhecendo o nivel de deseaneobto do aluno, partimos
para a busca de alternativas metodolégicas que mgiara a efetivacdo da
aprendizagem. No decorrer do tempo, com o acrés@naprofundamento do
saber sistematizado, lancamos méo da funcéo fovendt avaliacdo.”

Nas respostas das Coordenadoras do Curso de Pedago@nalise encontram-se
referéncias a avaliagdo como parte integrante dcepso educativo, concepgao que encontra
respaldo em Sacristan (1998, p. 296): “Para azagéip didatica, avaliar ndo é s6 o ato de
comprovar o rendimento ou qualidade do aluno/a, uma fase de um ciclo completo de
atividade didatica racionalmente planejado, dedeim e analisado, ou seja, hoje se pensa
em avaliacdo como uma fase do ensino.”

A opcéo feita pelas Coordenadoras de Curso petagdés diagnostica e formativa
da avaliacdo da aprendizagem, caminha para o poamoento de Sant’Anna (1998, p. 29-
30), segundo a qual a avaliacédo é: “(...) Um praze®lo qual se procura identificar, aferir,
investigar e analisar as modificacdes do compontémne rendimento do aluno, do educador,
do sistema, confirmando se a constru¢cdo do conketinse processou, seja este teorico
(mental) ou pratico.”

As respostas dos Professores do Curso de Pedagipaalidade Presencial, com
relacdo a concepcdo que adotam sobre a avaliacdapdmdizagem, 0s professores
consultados, tanto da modalidade presencial, commonddalidade EaD, em sua maioria,

referiram que:

“(...) ndo se pode separar a avaliagdo do procedsoensino e aprendizagem.”
(PP1)

“(...) ao pensar meu planejamento de ensino, levocensideracdo o nivel de
desenvolvimento em que meus alunos se encontrasaurpndo adequar as
metodologias e estratégias didatico-pedagogicasp@acidade demonstrada por
eles durante o processo de avaliacdo da aprendindg®P2)

“(...) para ensinar € preciso conhecer o sujeitd grocesso educativo e, para
verificar os conhecimentos que o aluno, como sstotico, j& detém, deve-se
utilizar a avaliacdo diagnéstica e, a partir dosstdtados obtidos, elaborar um
plano especifico de trabalho.” (PP3)
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“(...) a avaliacdo tradicional preocupava-se em merar os conhecimentos
adquiridos pelos alunos, de maneira a poder classib, promové-lo ou exclui-lo.
Hoje se entende que avaliar significa conhecerun@) sua bagagem historico-
cultural, suas aptiddes e interesses, com Vvistagraporcionar-lhe uma
metodologia de ensino adequada a sua propria capdty do conhecimento.”
(PP4)

“(...) avaliar, em minha opinido, é levantar os ¢t®mtimentos que o aluno ja
detém, num processo de diagnéstico da realidadent&doe com base nessas
informac6es, implementar um programa de ensino @alég as suas necessidades
e interesses, sem descuidar da importancia da nay@t do saber sistematizado”
.(PP5)

A analise desses posicionamentos remete ao patec@ant’Anna (1995, p. 24), no
sentido de que: “A avaliacgdo também tem como ppesfa oferecer ao professor

oportunidade de verificar, continuamente, se asdatiles, métodos, procedimentos, recursos

e técnicas que ele utiliza, estdo possibilitandalano o alcance dos objetivos propostos.

As respostas dos Docentes do curso de Pedagogmlalitade EAD, enfatizam:

“(...) penso que a avaliagdo deve servir de apoio processo educativo,
especialmente em suas funcdes diagnostica e forariafPEL)

“(...) embora nem sempre seja tarefa facil, avakaaprendizagem do aluno, saber
como anda seu processo de desenvolvimento, suasldiifies, é condi¢do
essencial do fazer docente, uma vez que esse aoenét subsidia nossa préxis,
dando-nos parametros de andlise para a construgdianasso projeto didatico-
pedagdgico.” (PE2)

“(...) avaliar significa verificar as dificuldades os avangos dos alunos, com vistas
a lhes oferecer um trabalho didatico-pedagogicoaderdo com suas aptiddes e
necessidades.” (PE3)

“(...) entendo que a avaliagdo da aprendizagem dseepautar pelas fungdes

diagnostica e formativa, com vistas a: percebercoshecimentos prévios dos

alunos, seus aspectos positivos e negativos enogetimapreensdo dos conteudos
trabalhados e oferecer-lhes condi¢cdes de avancara@roonstrucao autbnoma do

conhecimento.” (PE4)

“(...) o processo de avaliacdo da aprendizagem s&iwe apenas para saber o que
0 aluno aprendeu e o0 que ainda precisa ser trabddhpara que ele aprenda. Mais
do que isso, a avaliacdo € importante no sentidpatesibilitar ao professor uma
reflexdo sobre sua praxis pedagoégica e, quandossécim,uma tomada de decisédo
em relacdo ao seu fazer docente, no sentido deat@®m um professor mais
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antenado com as necessidades e o0s interessesuthas 4l(PES)

Os docentes do Curso de Pedagogia, na modalida0e fgaecem valorizar as
funcBes diagnosticas e formativas da avaliacdoa eejevancia encontra respaldo na
abordagem saociocultural da educacgéo, apresentaddipakami (1986, p. 102), e sdo assim
conceituadas por Sant’/Anna (1998, p. 33 - 34). “

O diagnostico se constitui por uma sondagem, piojecretrospeccao da situagao
de desenvolvimento do aluno, dando-lhe element@svmificar o que aprendeu e

como aprendeu. A avaliacdo formativa, por sua&eealizada com o propésito de

informar o professor e o aluno sobre o resultadoapl@ndizagem, durante o

desenvolvimento das atividades escolares.

No aspecto do processo de avaliacdo da aprendizageual o aluno/ académico se
submete durante sua formacdo e a importancia despariéncia em sua formacao
profissional, na opinido de 80% dos docentes dos®Cute Pedagogia na modalidade
presencial consideram que a vivéncia académicaunsoCle Pedagogia nessa modalidade,
inclusive no processo de avaliacdo da aprendizagmniribui para a formacdo do
professor/pedagogo e o prepara para sua pratiGgy@egida, enquanto 20% dos professores
entendem que tal ndo ocorre, justificando seusciposimentos da forma como segue
destacado:

“- Sim. Como o curso diversifica bastante as form@asos instrumentos de
avaliagéo, penso que os académicos tém um bonenefaf para a construcéo de
sua pratica pedagogica, inclusive no que diz réspeiavaliacdo.” (PP1)

“- Sim. N&o apenas no momento da avaliacdo de sGpria aprendizagem, mas
especialmente através dos estudos sobre como rcargprende e como leva-la a
um melhor desenvolvimento cognitivo, conteddos eptes no curso de
Pedagogia, possibilitam ao licenciado entender oocpsso educativo e,
autonomamente, produzir sua pratica pedagogicaPZpP

“- Sim. A avaliacdo da aprendizagem no curso de d@edia é feita com a
utilizacdo de uma gama diversificada de recursoma@. provas, com questdes de
multipla escolha e dissertativas, seminarios, pimhs de textos, etc. e isso,
certamente, contribui para a formacéo dos futurosfgssores.” (PP3)

“- Sim. Na verdade, serd a pratica, fundamentada mstudos desenvolvidos
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durante o curso, que norteara o trabalho educaties futuros professores. Porém
o aluno que foi participativo e interessado duranteurso, sabera se valer dos
conteudos, metodologias e recursos trabalhadosa fandamentar sua pratica
pedagdgica.” (PP4)

“- Nao. Apesar do aluno passar por varias formasadaliagcdo durante o curso,
como trabalhara com outro nivel de ensino, a ed@odgasica, onde a faixa etaria
dos educandos, seus interesses e sua compreenséelagdao a importancia do
conhecimento sdo diferentes, o licenciado em Peaglagera que encontrar, ele
préprio, as formas de avaliacdo da aprendizagemsneilequadas para seu
alunado.” (PP5)

Assim, tem-se que 100% dos professores do CurBedagogia na modalidade EaD
opinaram que 0 aluno egresso desse curso, em dazaexperiéncias avaliativas por que
passa em sua vida académica, tem todas as conded@grar pela metodologia de avaliacdo
mais adequada a verificacdo da aprendizagem feestbackde seu alunado, conforme as

justificativas a seguir:

“- Sim. A concepc¢do que orienta a educacdo a dtare a de que o aluno
constréi seu conhecimento, com a media¢do dosgwoifes e da tecnologia. 1sso
também ocorre em relacéo a avaliacado da aprendizayéPE1)

“- Sim. A avaliacdo da aprendizagem na EaD contemyriadas formas e
instrumentos para o acompanhamento do desenvoltoncegnitivo do aluno, tais
como: avaliacdo virtual, que pode ser feita comsutia e significa importante
incentivo a pesquisa, ao feedback; os portfoliggoducdes textuais que exigem
pesquisa e utilizagdo das normas da ABNT; as prgvasenciais, compostas por
guestdes abertas e fechadas; os seminarios, ogiestéetc. Dessa maneira,
acredito que o curso prepara o futuro professorgpaua pratica pedagdgica.”
(PE2)

“- Sim. A questdo da avaliacdo da aprendizagemaeisyortancia como elemento
constituinte do processo educativo, tem abordagantp tedrica, como pratica
durante o curso, o que contribui para a formacéaolidenciado em Pedagogia.”
(PE3)

“ Sim. Além das disciplinas que tratam da avaliagda aprendizagem, como
aquelas voltadas para os fundamentos e metodoladgagnsino, a pratica de
docéncia, que ocorre durante o estagio supervigiormas monitorias, sdo fatores
relevantes na preparacao do académico para sudqarofissional.” (PE4)

“- Sim. Durante o decorrer do curso, o aluno vaicebendo informacdes e
colocando em pratica os conhecimentos que adquoipeescomo ensinar € como
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acompanhar o desenvolvimento do educando e aingi@ cecuperar os contetdos
ndo aprendidos. Por isso, acredito que o cursoappra para a docéncia.” (PE5)

A respeito da importancia da formacao inicial dosfgssores/pedagogos e do
impacto de suas vivéncias estudantis na constdg&oa pratica pedagogica, Behrens (1996,
p.125), refere que: “A iniciagdo profissional dofessor é recheada de aventura, encontros,
desencontros, angustias e sucessos. Percebe-geadpdtheiro contato pedagdgico com 0s
alunos, que o docente, ao adentrar a escola, eatoelp o referencial de sua formacao
académica.”

Solicitados a tecer comentéarios sobre a formacaproi@ssor /pedagogo no Curso
de Pedagogia, ofertado na modalidade a distanestachm-se as respostas a seguir, obtidas

por parte dos docentes dessa modalidade de ensino:

“Ao chegar ao curso de Pedagogia EaD, o aluno spadg® com um mundo
desconhecido, para o qual ndo se acha preparadogie ele se familiarize com o
universo das TICs, passa-se quase que todo um tsenféesse periodo, 0 curso
trabalha a base tedrica da pedagogia, conteldo geguer conhecimentos
minimos de leitura, interpretacdo e andlise, hasities que a maioria ndo dispde.
Em raz&o disso, o nivel de evasdo € bastante @limo resolver essa questao?
N&o sei, mas entendo que ndo cabe ao curso enmasisim a medidas a serem
tomadas para melhorar a qualidade do ensino na a¢ia basica, a fim de que os
individuos ndo cheguem ao curso superior com tamaeifiasagem de contetdos e
habilidades.” (PE1)

“O grande trunfo da EaD e, por incrivel que pare¢alvez seu maior problema, é
o fato de que o aluno faz e organiza 0 seu tempsa Butonomia, no entanto,
carece de disciplina e de uma disposi¢cao para odestnem sempre presente nos
académicos. Embora a proposta pedagdgica do cuossipilite uma formacéo
profissional de bom nivel, sera 0 empenho e a ded@ do aluno que ira fazer
dele um professor dindmico, criativo, interessadtico, pesquisador.” (PE2)

“Entendo que o curso de Pedagogia na modalidade HEabDtém todos os
fundamentos tedrico-praticos necessarios para anéméo do professor e do
profissional da educacéo.” (PE3)

“Apbs a reformulacdo curricular realizada no curste Pedagogia, em 2006,
foram enfatizados mais os contetdos da pratica gégiaa, com enfoque especial
na metodologia de ensino de cada disciplina, e &sm contribuindo para a

melhor formacéo do futuro professor e do pedagogeE4)

“Com a utilizagéo das novas tecnologias, o alunccdoso de Pedagogia EaD tem
mais facilidade de acesso aos sites de pesquisacexwo da biblioteca digital e,
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com isso, pode inovar constantemente seu sabenagriz curricular do curso lhe
da uma sdlida base tedrica e também pratica, deemana possibilitar sua
formacgé&o qualitativa.” (PE5S)

Desses posicionamentos emergem as seguintes iEgén devidamente
corroboradas por estudiosos da temética, tais cbtalbo (2000); Berbelet al (2001);
Behrens (1996); Saviaet al (2006); Preti (2005); e a DCNs (2006) do MEC:

a) O Curso de Pedagogia, de um modo geral, passouraie consisténcia e
condicbes de melhor preparar o futuro docente/meptag partir da Resolugcdo CNE/CP n°
1/2006, quando teve que rever, ndo sO seu ProfticB Pedagdgico Institucional, mas
também a forma de tratamento dado as disciplinasdgifato, possibilitam o conhecimento
tedrico-pratico que fundamenta a pratica pedagoddicaentanto, conforme aponta Mello
(2000, s/p):

A competéncia docente ndo pode prescindir do domimin extensao e

profundidade de um ou mais contelddos curriculareyigios para 0S ensinos
fundamental e médio. Deve compreender, aplicafigaija relevancia, relacionar
seus conceitos béasicos e, como parte insepardgse ddominio de conteudo
especializado, saber fazer a transposi¢do didéticanesmo para situagfes de
ensino e de aprendizagem da educacédo basica, indjuie além de competéncias
de geréncia do ensino e da aprendizagem, discaminmgara decidir quais

contetdos devem ser ensinados, em que sequéraiague tipo de tratamento.

b) O processo de avaliacdo da aprendizagem vivencipdid futuro
professor/pedagogo durante seu curso de formagieamhecimento adquirido sobre essa
importante etapa da construgdo do saber, influen@gratica, tornando-a mais diversificada,
mais consciente, mais produtiva. Essa assertivarélborada por Berbelt al (2001, p. 167),

quando afirmam que:

E de extrema importancia ressaltar mais uma vezapelpdo professor
influenciando mais do que qualquer outro fator sigsificados atribuidos pelos
alunos a avaliacdo, tanto nas situacdes vivencipdagtivamente quanto nas
vivenciadas negativamente, o que mais uma vez ex@s d afirmar (...): somos
seres de relacdo e o aprimoramento das relacGepansoais, aliado a uma
adequada formacdo pedagdgica que contribua pamnzdao de professores
reflexivos e transformadores, pode vir a minimizada vez mais essa situacao,
onde ainda prevalece a avaliacdo significando cmtameaca, disciplinamento,
objetivando a atender simplesmente as demandaserhticas institucionais.
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c) A formacdo qualitativa do professor/pedagogo, attanProposta Didatico-
pedagogica do Curso, esta diretamente ligada amhémento, ao interesse e a
disponibilidade para o trabalho educativo que ortuprofissional tiver.

A respeito da caminhada do professor em direcamstrmicdo de sua pratica e das
dificuldades que encontra ao se deparar com umi@ada que dele exige, além do
conhecimento, também a capacidade de tomar decis@epromover a aprendizagem,
Behrens (1996, p. 126) diz:

O professor, no seu primeiro ano de docéncia, iteads papel de aluno para o
papel de profissional, de estudante para profeEste. processo se caracteriza por
um momento de grande aprendizagem. No confronto eomealidade, a
aprendizagem se da com os alunos, ha metodologiasdio e erro.

d) Tanto a competéncia técnica — saber ensinar — cooamnpromisso politico —
a quem ensinar, por que ensinar, o que ensinap gusgstdes fundamentais para a formacéo
qualificada do professor/pedagogo, tendo em vis&g ga concepcao de Saviahial (2006,
p. 55 - 56):

(...) eu posso ser profundamente politico na mad#o pedagogica, mesmo sem
falar diretamente de politica, porque, mesmo veitdbd a propria cultura
burguesa, e instrumentalizando os elementos daadespopulares no sentido da
assimilacdo desses conteudos, eles ganham condigddazer valer os seus
interesses, e € nesse sentido, entdo, que sedferabpoliticamente.

e) Nado ha diferenca qualitativa significativa entre #ormacgdo do
professor/pedagogo no Curso de Pedagogia realirmdanodalidade presencial e na
modalidade a distancia, tendo em vista que as DE0OB5-2006) para o Curso de Pedagogia
que os orienta é a mesma e esta enfatiza a exagéacsolidez no tratamento dos aspectos
tedrico-praticos dos conhecimentos, habilidades oepeténcias do futuro professor,

conforme se explicita.

“(...) para a formacéo dos licenciados no cursoRlEdagogia: (....) cada vez mais
sensiveis as solicitagbes da vida cotidiana e daegade, profissionais que, em
um processo de trabalho didatico-pedagogico marsradente, possam conceber,
com autonomia e competéncia, alternativas de e@ecpara atender, com rigor,
as finalidades e organizacdo da Escola Basica, siessemas de ensino e de
processos educativos ndo-escolares, produzindo eistreindo novos
conhecimentos, que contribuam para a formacéo dadéos (...) participantes e
comprometidos com uma sociedade justa, equanimgeaditaria. Dai decorre a
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importancia de acompanhamento e avaliacdo sisteosti pelos 6rgdos
competentes, da implantacdo e execucdo destasizieicurriculares. (BRASIL,
DCNs, 2005 - 2006, p.16)"

f) No curso de pedagogia realizado na modalidad®, Baaluno obrigatoriamente
tem que se habilitar a utilizagdo das TICs, o queanstitui em fator de melhoria em sua
formacdo profissional, uma vez que |he possibiitzesso, via internet, as producdes
cientifico-culturais produzidas pela humanidadepleando sua visdo de mundo e seu
potencial criativo, além de favorecer a construgdativa e motivadora de sua préatica. No
entanto, é preciso salientar que a informacaosipe®, ndo constitui conhecimento e que este
depende de um processo mais elaborado e complexn. r€speito a utilizacdo das TICs

como meios de acesso ao conhecimento, Preti (p00%) aponta que:

Hoje, com a difusdo as tecnologias de comunicagdaesle, que enfatizam o
processo coletivo de construcdo, da criacdo de emtds cooperativos de
aprendizagem, do professor coletivo (...), nos m#ésentes locais (...), temos que
desenvolver estratégias e praticas que venham biitasi a construcdo da
capacidade de aprendizagem individual, de autodjzaem.

g) O fato de ter que administrar seu processo égadarmativo, adequando o
tempo que disponibilizara ao estudo e ao desemaehtio das atividades virtuais, confere ao
aluno do Curso de Pedagogia na modalidade EaD wittnamia que, se ndo estiver
suficiente maduro e consciente de suas resporgadels, podera apequenar sua qualificacédo
profissional ou leva-lo a evaséo, uma vez que,rstmgiello (2000, s/p):

Se é aceita a premissa de que o sentido da pwfissdocente ndo é ensinar, mas fazer o
aluno aprender, supde-se que, para que o profesg@rcompetente nessa tarefa, é
importante dominar um conjunto basico de conhediozesobre desenvolvimento e

aprendizagem. Esse dominio deve estar na aplichggiprincipios de aprendizagem na
sala de aula; na compreenséo das dificuldadeslulogsae no trabalho a partir disso; na
contextualizagdo do ensino de acordo com as repgexg®s e 0s conhecimentos

espontaneos dos alunos; do envolvimento dlosios na propria aprendizagem.

(destaque do autor)

h) O Projeto Politico Pedagdgico dos cursosisadds enfatizam a importancia da
avaliacao da aprendizagem realizada de forma aentoom o uso de diferentes instrumentos

e com fungBes diagnostica e formativa, de acordo @® objetivos de formacgéo do curso, o
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que permite inferir que as praticas avaliativakzatias nesses Cursos de Pedagogia estdo em
conformidade com os fins a que se destinam, istoféndamentacéo da pratica pedagdgica
dos futuros professores/pedagogos, como determasmmiretrizes Curriculares Nacionais
para os Cursos de Graduacéo (MEC/SESu, 2001)

“A articulacdo entre ensino, pesquisa e extens@ma dimensdes intrinsecas ao
oficio de ensinar/aprender, que o qualificam, devemover a interrelacdo da
teoria com a pratica, superando a disciplinarizagdms conteudos e buscando seu
aprofundamento na perspectiva do trabalho individeacoletivo, com vistas a
conquista da autonomia no aprendizado”.

i) Ao participar do processo de construcao do Rydpelitico Pedagdgico do Curso e
acompanhar o desenvolvimento das atividades egtasatpelos docentes, a Coordenacéo do
Curso, tanto na modalidade presencial, quanto ndaldade a distancia, tem contribuido
para a efetivacgdo de uma formacdo coerente com xa€neias da profissdo do
professor/pedagogo, uma vez que atende ao pressulgogue a avaliacdo deve ser entendida
como um processo amplo e co-participativo, respedaos critérios estabelecidos no
regulamento geral do curso de pedagogia, o quathesice o acompanhamento e a avaliacdo
do processo ensino e aprendizagem, em consonamsia dinamica curricular.

Esse entendimento do processo avaliativo é radifigaor Hoffmann (2003, p. 48-
49), para quem: “Avaliar para promover suscitatgodo, anotagoes significativas sobre o que
se observa do aluno ao longo do processo - sigdiiceste que deve corresponder ao
conjunto de suas aprendizagens, de suas condatasusd relacionamentos.”

J) No sentido da adequacao do processo avaliatéssymido pela IES em questéo,
as modalidades presencial e EaD, verificou-se gteeaende aos pressupostos da avaliacdo
que requer, por parte de todos os atores envolvidos o processo educacional, uma
permanente afericdo avaliativa do Projeto Politedagdgico do Curso, em relacéo aos fins,
aos meios, as metas e as acdes nele propostafinglage devendo a avaliagdo da
aprendizagem ser entendida como movimento de &flagdo sobre a trajetéria em que se
desenvolve tal processo formativo, levando-se emsideracédo os contextos multifacetarios e
complexos, em constante transformacdo dos espaggo$ de atuacdo que tais
professores/pedagogos encontrardo quando inseridiogolvidos pelos meandros complexos
(Behrens, 2005) da pratica pedagdgica no cotidiescolar multirreferencial, diverso,

“2 Diretrizes Curriculares para os Cursos de Gradyag@cadPrincipios, no site do MEC/SESU, em 25 de
novembro de 2001. Disponivel em www.mec.gov.br/Sksiriz.shtm acesso em junho, 2010.
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exigente e sempre envolto pelos interesses dasmsistde poder vigente (Resende, 1995),
nem sempre explicitos e claros.

A partir dessas inferéncias, € possivel concluipstéo alcance dos objetivos
propostos para este trabalho de pesquisa, pelabooacdo das hipoteses e dos objetivos
levantados e pelas respostas as questdes da gag@stj de maneira a contribuir para um
maior e melhor entendimento e conhecimento sobnma$os de avaliacdo utilizados pela
IES definida como universo da investigacdo, e pghosssupostos tedrico-praticos e
documentais que norteiam a formacdo do professtagmgo no Curso de Pedagogia, nas

modalidades presencial e a distancia no Brasd ar@sente data (2010).
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CONCLUSAO

O processo de avaliacdo da aprendizagem e os iospaet sua vivéncia pelo
aluno/académico do Curso de Pedagogia, ofertadonodslidades presencial e a distancia,
conforme se previa, tem sido tema de grande irgeregreocupacao por parte dos tedricos
estudados e ja referenciados nos capitulos argsribem como dos docentes, e de gestores
das IES, haja vista sua importancia na formacao pdufessor/pedagogo e de suas
repercussdes em seu futuro profissional, nos difesecampos de atuacdo, bem como as
decorréncias dessa mesma formacédo nas condicGexciéalade que recebe e emprega tais
profissionais.

Embora com as limitagbes impostas pela exigéncigadadentificacdo da IES alvo
da pesquisa, bem como de seus Coordenadores de €uts seus Docentes e alunos, o
presente trabalho pode ser desenvolvido com o \@bsaprofundamento, em razdo do
empenho dos participantes dos grupos entrevistadodecorrer da investigacdo cientifica
realizada.

Foi possivel auscultar os posicionamentos destgstasu com relacdo as suas
atribuicdes, as suas concepcdes de avaliacdo €adigagem, aos seus pareceres em relacao
a qualidade/pertinéncia da formacdo do professtepego, seja no Curso de Pedagogia
ofertado na modalidade presencial, como na moddidadistancia, a partir da analise de
seus projetos Politico Politico Pedagdgico Institugis -PPPI-, de suas matrizes curriculares,
de seus ementarios, de suas filosofias e missGeacde e das opinides expressas e
construidas na pratica docente pelos envolvidoseus procedimentos de gestdo, docéncia
ou formagao.

Também ficaram evidenciados neste trabalho, osns&t de avaliagdo do
desempenho académico, os instrumentos de avaliacaprendizagem adotados pela IES, os
elementos tedricos norteadores da pratica pedagoglém dos aspectos relevantes em
relacdo a formacéo do professor/pedagogo.

Ao contrario do que se poderia supor, ndo foramnt@oas, por nenhum dos
respondentes, divergéncias importantes entre aafgion do professor/pedagogo, seja na
modalidade presencial, ou na modalidade EaD, umaque, em ambas as modalidade de
ofertas do Curso, as Diretrizes Curriculares Nai®rf2005; 2006) que 0s norteiam € a

mesma, variando apenas na forma de sua operazeagad, ao seja no uso das tecnologias e
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das técnicas de ensino e aprendizagem neles déiza

Buscando verificar como a avaliacdo da aprendizaggoular € tratada no Curso de
Pedagogia, ofertado nas modalidades presencialdestancia, e de que maneira essas
concepcOes e metodologias impactam na formacafutloss professores e profissionais da
educacao egressos de tais cursos, a presente gzesiggenvolveu um estudo aprofundado
que permitiu avancar no entendimento e na anafigerdatica em tela, uma vez que o estudo
obteve, através da participacdo de Coordenadore€utso de Pedagogia e de seus
Professores, posicionamentos que permitem infezia positividade da resposta a essa
guestao.

Dentre as hipoteses inicialmente levantadas pamlmsamento da pesquisa, pode-
se concluir que: as concepcdes sobre a avaliacaprdadizagem, bem como 0s pressupostos
tedricos que as norteiam estéo suficientemente ni&maolos no Projeto Politico Pedagogico
do Curso de Pedagogia (estrutura curricular e easgrtinto na modalidade presencial, como
na modalidade a distancia; que o processo de e@#ialida aprendizagem vivenciado pelo
aluno/ académico dos referidos Cursos de Pedadagia,da modalidade presencial como na
modalidade a distancia, é parte relevante em suamafiio/construcdo como
professor/pedagogo, podendo impactar significateras em sua pratica pedagdgica; que a
Resolucdo CNE/CP no. 1/2006, que instituiu as Dnet Curriculares Nacionais para o
Curso de Pedagogia, representou um significativan@v no sentido da preparacéo
profissional adequada do professor/pedagogo e emsid profissionais da educagéo que o
frequentam.

No entanto, ficou também constatado que a formdgaprofessor/pedagogo e dos
demais profissionais da educacgao, em ambas as idetid de oferta do Curso de Pedagogia
depende, em grande parte, do nivel de envolvimetoaluno/académico e de sua
disponibilidade para o estudo e para a pesquissgeeos Coordenadores de Curso e 0s seus
docentes entendem que ainda ha muito a avancaons&rucdo de uma formacdo docente
adequada as exigéncias da contemporaneidade, fespaente no que diz respeito as
atividades préticas de seus alunos/académicosaragesconsiderarem, como ja dito, que os
cursos em analise atendem, por ora, as expectdeviaglos os envolvidos em sua oferta e em
sua gestéo dos processos pedagdgicos e avaliativos.

Emblematicamente, um aspecto que transparece ndcigmasnento dos
Coordenadores e Docentes do Curso, é a necessidadepromover a melhoria da qualidade
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do ensino na educacdo basica, de maneira que o guenchega ao ensino superior tenha
condicbes de desenvolver-se cognitiva e socialmesdm vistas a poder assumir, com
seguranca e autonomia, a conducgéo de seu prockssaiieo na Educacao Superior.

Esta discussdo € recorrente e tem permeado asupegdes do MEC e dos
estudiosos e tedricos da questado educacional, asil Brno mundo, pois ha que se ponderar
qgue, sem professores adequadamente preparados @eeecicio profissional, papel inerente
a Universidade e as IES, ndo havera possibilidadsedavancar no sentido da busca da
qualidade da educacédo basica brasileira, a qualseemevelado ineficaz e com resultados
aguem daqueles de paises até menos desenvolvithisat@ economicamente que 0 NOSSO
pais. Essa afirmacdo podera e devera ser confeot@u resultados obtidos pelos alunos
brasileiros da Educacdo Basica em exames intemaisi®@ nacionais, tais como a Prova
Brasil, o PISA, o ENEM entre outros, que comp&erdodapara definir os indices de
Desenvolvimento da Educacdo Basica — IDEB - no, gaisiente para se destacar algumas
das avaliac6es de desempenho e qualidade maiszadés no momento.

Nesse sentido, apontam-se aqui, sugestdes de emean@nto para futuros trabalhos
e pesquisas a serem realizadas com enfoques sobre:

a) a representacdo dos alunos egressos dos cursosddgopgia realizados nas
modalidades presencial e EaD, sobre a pertinérecgud formacdo académica em relacéo as

exigéncias tedricas e praticas de sua profissao;

b) a relagédo existente entre a formacdo académicaatiagdo profissional do
professor/pedagogo em areas notadamente defisitdnaensino fundamental, como por

exemplo, o processo de alfabetizacao;

c) a formacdo continuada de professores para os anosis do Ensino
Fundamental e de Educadores da Educacéo Infasus eontribuicdo efetiva para a melhoria

da qualidade do ensino;

d) o papel do pedagogo nas instituicbes escolaresaendlwéncia na busca da

qualidade do processo educativo, em relacdo aggsecessos de formacao;

e) os modos alternativos e possiveis de se trabatimmpcocedimentos de avaliacao
da aprendizagem e do desempenho de alunos/acadénhiso cursos de licenciatura —
presenciais ou a distancia — com vistas a mensasaltados e o aprimoramento de sua

formacao inicial e continuada e as consequentexrr@ecias e déficits, lacunas e problemas
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mais presentes nessa formacdo que se desenrolaamdnapedagdgica de seu cotidiano

profissional docente nas escolas de educacéo ltfisiuais.

A formacéo do professor/pedagogo implica ndo apanascesso a conhecimentos
de ordem tedrica, pratica ou metodoldgica, ma@tmente no envolvimento do estudante
— futuro professor/pedagogo — diante da perspectevaonduzir o processo educativo de
criancas, jovens e adultos, possibilitando-lhesstair a si proprios como cidadaos
reflexivos, criticos e devidamente preparados paenciarem sua autonomia.

Nesse sentido, concordamos plenamente com Mizuld@gR, p. 12), para quem:

Aprender a ser professor, nesse contexto, naat@npo, tarefa quese conclua apés
estudos de um aparato de conteido e técnica demissfio deles. E uma
aprendizagem que deve se dar por meio de situapf#Egas que sejam

efetivamente probleméticas, o que exige o deseimehto de uma pratica

reflexiva competente. Exige ainda que, além de ecintentos, sejam trabalhadas
atitudes, as quais séo considerados tao importgnéggao os conhecimentos

Finalmente, pode-se afirmar que a pesquisa desedaochpresentou importantes
aspectos da formacéo inicial do professor/pedagogi@uais merecem aprofundamento de
estudo para a busca de alternativas, com vistaperazdo dos obstaculos que impedem a

adequada preparacéo desse profissional.
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APENDICES: PROTOCOLOS DE PESQUISA

PROTOCOLO A - Questionario a ser respondido pelar@nadora do Curso de Pedagogia -
Presencial

Prezada Coordenadora

O presente questionario tem em vistgestigar dados referentes a avaliacdo da
aprendizagem no Curso de Pedagogia, a fim de éstaberelacdo entre a metodologia
adotada pelos cursos ofertados na modalidade piakena distancia e seu impacto no
processo de formacé&o do profissional da educacéo.

Assim, solicito a gentileza de sua lsotacéo no preenchimento deste protocolo de
pesquisa, cujas informacdes servirdo de apoio pataboracdo da Dissertacdo de Mestrado
em Educacdo da ULHT, com o tituldprender a ser Professor/Pedagogo. Um estudo
sobre os modos de avaliacdo da aprendizagem nos sns de pedagogia nas modalidades
presenciais e a distancia.

Esclareco que este questionério ficabAssresponsabilidade da pesquisadora Vanessa
Z. Milléo e, salvo autorizacdo expressa, sob qulaqutra hipotese serdo divulgados os
nomes dos colaboradores.

Muito grata.

A - DADOS DE IDENTIFICACAO:
Nome (opcional):

Idade: Género:

Formacé&o/ Graduacéo:

Pos-Graduacao

Funcéo:

Tempo de atuacao no Ensino Superior:
Tempo de atuagéo na fungéo:
Instituicdo em que atua:

Carga horaria

B - INFORMA(;OES REFERENTES AO CURSO:

1- O relacionamento professor-aluno, em sua op#xido

a. () Excelente b. ( )Bom c. (Regular d. ( ) Ruim

2- De um modo geral, os professores conduzem e@datde modo:

a.( ) Muito Bom b.( ) Satisfatério c.( Regular d.() Insuficiente
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3- Em relagéo a participagéo nas aulas, os alunos:

S&o assiduos e interessados em todagass
Sao assiduos e interessados em algamtes
N&o sdo assiduos e interessados emnatgaulas
N&o séo assiduos e interessados de gevdb

a. ()
b.( )
c.()
d.( )

4- O conteudo programatico do curso:

() Corresponde as expectativas dos alunos

() N&o corresponde as expectativas do®alun

() E esclarecedor e viabilizador da fornasggéfissional
()

a.
b.
C.
d. A matriz curricular precisa ser modifila em alguns aspectos.Quais?

5- O Projeto Politico Pedagogico — PPP:

a.( ) E acessivel a todos, aberto e discutimnocraticamente.

b.( ) A carga horéria de cada disciplina p&vino PPP, estd de acordo com as
necessidades docentes e discentes.

c.( ) As exigéncias referentes a titulacdo dosentes estdo previstas no PPP e
condizem com a realidade.

d.( ) O PPP conttm propostas de articulacdde edidlogo entre coordenadores,
professores e alunos, sobre os fatos que ocorresutitiano do curso.

e.( ) Desconheco o PPP de meu curso.

6- A Metodologia de Ensino utilizada pelos professo
Ainda esta bastante vinculada a pedaduagécional.

a. ()
b. ( ) E diversificada, desafiadora, com aizéido de estratégias atraentes e de novas
tecnologias.

c. () E pouco diversificada e repetitiva.

d. ( ) E adequada aos interesses dos alunaappemdo a aprendizagem.
e. ( ) Nao é adequada as necessidades e aesget® dos alunos.

7- A Avaliacdo

a.() E realizada continuamente com recursoguat®s, possibilitando o diagnéstico
da aprendizagem.

b.() E realizada de acordo com modelos tradicionaisla@jetivos classificatorios.

c.( ) Osinstrumentos de avaliacdo ndo sasfa#irios.

d.( ) A avaliacdo é diagnéstica, formativa abiylizadora da aprendizagem critica e
transformadora.

8- O Estagio Supervisionado:

a.( ) Permite contextualizacdo com a realidémt@ecendo unfeedbackaos alunos e a
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Instituicao.

b.( ) Carece de maior atencédo e acompanharpenfmarte da IES.

c.( ) As horas de Estagio Supervisionado s@icientes para uma adequada interacdo
entre teoria e pratica.

d.( ) Nao apresenta carga horéaria suficienéepeuco adequado a realidade.

C — PROCEDIMENTOS DE AVALIACAO

1 Ha supervisdo ou acompanhamento na elaboracdo erecdo das avaliagbes dos
alunos?

a.( )Sim b. ( ) Nao
De que modo?

2 Os critérios de avaliagcdo sao elaborados pelo eglado do Curso?
a.( ) Sim b. ( ) Nao
3 Quais séo as estratégias de avaliacdo utilizadas?

a.( ) Prova

b. ( ) Trabalho em grupo
c. () Seminério

d. ( ) Forum

e. () Auto-avaliagcéo

f. () Portfdlio

g. () Outros:

4 Quais as possiveis dificuldades na aplicacdo deatiacao?

) Tempo das aulas (carga horaria ndo adacqsdecessidades da disciplina)
) Numero elevado de académicos na classe

) Tempo curto determinado para o desenvaatmdas atividades avaliativas
) Critérios de avaliagdo complexos ou patlacos exigidos pela instituicdo

) Falta de empenho dos académicos

) Falta de suporte teorico do docente

) Falta de apoio pedagdgico ao docente

) Outro:

S@mPa0 Ty
NN AN AN AN TN AN SN

5 Como é realizada a recuperacdo do académico?
a. () Paralelo ao periodo letivo b. ( ) Haréarespeciais c. ( ) Nao é realizada

6 Quais sao os fatores impeditivos da adoc¢éo de fieats inovadoras de avaliar?
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Falta de suporte tedrico

Falta de apoio pedagogico

As formas de avaliacdo adotadas séo adegu
Exigéncia institucional de seguir um @adavaliativo
Outro:

Paoow
AN AN TN AN N
N N N N N

D — POSICIONAMENTOS DO COORDENADOR DO CURSO DE PEDAGOGIA —
MODALIDADE PRESENCIAL

Quais as suas atribuicbes em relagéo ao curso dedBgogia, no que diz respeito:
1 Ao Projeto Politico Pedagogico — PPP:

a) ( ); Participo ativamente de sua elaboracao, iaago e realimentacao.

b) ( ); Quando ingressei na IES, o PPP ja estava@maprovado pelo MEC.

c) ( ); Embora ndo tenha atuado em sua elaborag@o, &smpre atenta aos aspectos que
merecem reavaliacdo, na perspectiva de torna-ls atkiquado a formacao do pedagogo.
d) ( ); Incentivo os professores a té-lo como elemé&mdante de sua pratica.

2 A atuac&o dos docentes do curso:

a.( ) Preocupo-me em acompanhar o desenvolvimenpat®sso educativo, ouvindo seus
posicionamentos e sugestdes, orientando-os ermibrasultados.

b.( ) Acompanho a metodologia de ensino adotademimdo-me com o0s professores/tutores e
buscando contribuir para a melhoria de sua pratica.

c. ( ) Reunimo-nos periodicamente, a fim de disouis os problemas e dificuldades
encontrados e encontrar alternativas para sua&nlug

d.( ) Procuro incentiva-los a conhecer seus estadatrabalhar com eles na superacéo das
dificuldades encontradas.

e.( ) Estou sempre presente durante as aulas eorogemios de preparacao das atividades
pedagogicas,inclusive da avaliacdo, na tentativautia-los a superar as dificuldades
encontradas.

3 A formacéo continuada dos professores:

a.( ) Incentivo a formacé&o continuada dos profesgartores, a pesquisa e o trabalho atraves
de projetos educacionais alternativos.

b.( ) E parte de minhas atribui¢bes zelar paraogygrofessores se mantenham atualizados e,
principalmente, envolvidos em projetos de pesaeiigeoducao cientifica.

c.( ) Embora esteja sempre atenta a necessidadeutme complementares para a melhoria
da qualidade da atuacéo do professor/tutor, ndmtere envolvido suficientemente nesse
aspecto.

4 Ao planejamento das aulas pelos professores:

a.( ) Os professores devem apresentar, periodica@n@i@oordenacao do Curso, seus planos
de aula, para fins de analise e encaminhamentos.
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b.( ) Os professores/tutores se reinem periodicno®m a Coordenac¢éo do Curso para a
avaliacao de seus planejamentos.

c.( ) A Coordenacio compete o acompanhamento, atag&o e a supervisio dos
planejamentos e das aulas.

5 A avaliacdo da aprendizagem:

a) ( ) Participo ativamente da supervisdo do procasabativo,seja nas discussdes com
0s respectivos docentes ou na verificacdo do resrdomdos académicos.

b) ( ) Considero que essa € uma acao de exclusipansabilidade do docente, por isso
evito emitir opinides.

C) ( ) Os docentes resistem a compartilharem aglatieis com os coordenadores,
mesmo assim, coloco-me sempre a disposicéo pail@das naquilo que estiver ao meu
alcance.

d) ( ) Acompanho todo o processo educativo, incluaieealiacao.

6 As formas de avaliagéo da aprendizagem:

a) ( ) A avaliacdo da aprendizagem é feita por dis@patravés da participacao do
académico em avaliagdes virtuais, foruns, portf(greducao de textos) e provas presenciais.
b) ( ) A avaliacao é feita bimestralmente e cada nigcdecide como verificar a
aprendizagem de seus alunos.

C) ( ) A Instituicdo tem normas fixas para aferiesultado da aprendizagem, cabendo
ao docente aplica-las.

7 A producéo de material de apoio pedagdgico:

a.( ) Como coordenador(a), tenho a responsabilidadaipervisionar a elaboracao/producao
do material didatico-pedagogico, bem como os resuasserem utilizados,além das questdes
de avaliacao via web e presencial.

b.( ) Oriento os docentes/tutores na elaboracauoaterial de apoio pedagdgico, sugerindo
alternativas para sua eficacia.

c.( ) O material didatico-pedagoégico, bem como gpeetivos recursos sdo planejados e
elaborados por equipes multidisciplinares.

d.( ) Os materiais utilizados pelos professorpg@alistas/tutores sdo compostos por slides,
textos, exercicios, filmetes, clips, além da(sp{dradotada(s) para cada disciplina.

8. Qual a sua concepcéao sobre a avaliacdo da aprerajem?

9. A forma como é feita a avaliacdo da aprendizagemo Curso de Pedagogia, prepara o
futuro professor para sua pratica pedagoégica?

vi
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10. Em sua opinido, as experiéncias de avaliacdo dprendizagem vivenciadas pelo
académico no Curso de Pedagogia influenciam a congtao de sua pratica avaliativa?

11. O que seria necesséario para tornar a formacamdrofessor/pedagogo mais eficaz?

Vii
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PROTOCOLO B - Questionario a ser respondido petardamadora do Curso de Pedagogia
EaD

Prezada Coordenadora

O presente questionario tem em vistgestigar dados referentes a avaliacdo da
aprendizagem no Curso de Pedagogia, a fim de éstaberelacdo entre a metodologia
adotada pelos cursos ofertados na modalidade piakena distancia e seu impacto no
processo de formacé&o do profissional da educacéo.

Assim, solicito a gentileza de sua lsotacéo no preenchimento deste protocolo de
pesquisa, cujas informacdes servirdo de apoio pataboracdo da Dissertacdo de Mestrado
em Educacdo da ULHT, com o tituldprender a ser Professor/Pedagogo. Um estudo
sobre os modos de avaliagdo da aprendizagem nos s de pedagogia nas modalidade
presencial e a distancia.

Esclareco que este questionério ficabAssresponsabilidade da pesquisadora Vanessa
Z. Milléo e, salvo autorizacdo expressa, sob qulaqutra hipotese serdo divulgados os
nomes dos colaboradores.

Muito grata.
Curitiba, julho de 2010.

A - DADOS DE IDENTIFICACAO DO(A) COORDENADOR (A):
Nome (opcional):

Idade: Género:

Formacé&o/ Graduacéo:

Pos-Graduacao

Funcéo: Carga Horaria:

Tempo de atuacao no Ensino Superior:
Tempo de atuagéo na fungéo:

B - INFORMA(;OES REFERENTES AO CURSO
1 - A participacéo dos alunos nas aulas:

S&o sempre interativos.

Nem sempre séo participativos.

S&o sempre participativos e interativos
Nem sempre sao interativos e particiosti

()
()
()
()

2- O conteudo programatico do Curso de Pedagogia esna IES:

a. () Corresponde as expectativas dos alunos

viii
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b. ( ) Nao corresponde as expectativas dos aluno
c. ( ) E esclarecedor e viabilizador da formgué@dissional
d. ( ) A matriz curricular precisa ser modifleeem alguns aspectos.

3- A metodologia utilizada pelos professores nasléaulas:

Esta de acordo com o método tradicional.

E diversificada, utiliza recursos tecrgdds e corresponde as expectativas.

E adequada aos interesses dos alunositzomdo efetivamente para a aprendizagem.
N&o é adequada as necessidades e in®kssalunos.

4- A avaliacao da Aprendizagem em seu Curso:

a. () E realizada continuamente, com recursosueaes, possibilitando o diagndstico da
aprendizagem.

b. ( ) Os recursos de avaliacdo ndo sao satigfato

d. ( ) A avaliacdo é diagnostica, formativa e ilizhdora de uma aprendizagem critica e
transformadora.

5- O Estagio Supervisionado no Curso de Pedagogia:

a. () Permite contextualizacdo com a realidadmeicendo unfeedbackaos alunos e a
Instituicéo.

b. ( ) As horas de Estagio Supervisionado saeisates para uma adequada interacdo entre
teoria e prética.

c. ( ) O Estagio Supervisionado nao apresentasharficientes, nem adequacao a realidade.

C — POSICIONAMENTOS DO COORDENADOR DO CURSO DE PEDAGOGIA —
MODALIDADE A DISTANCIA

Quais as suas atribuicbes em relagéo ao Curso ded@gogia, no que diz respeito:
1. Ao Projeto Politico-Pedago6gico —PPP do Curso:

a. () Participo ativamente de sua elaboracéo, aago e realimentacéo.

b. () Quando ingressei na IES, o PPP ja estava@maprovado pelo MEC.

c. ( ) Embora néo tenha atuado em sua elaborac®o, ®stnpre atenta aos aspectos que
merecem reavaliacdo, na perspectiva de torna-ls atgiquado a formacao do pedagogo.

2. A atuacdo dos docentes/tutores do Curso:

a.( ) Preocupo-me em acompanhar o desenvolvimenpat®sso educativo, ouvindo seus
posicionamentos e sugestdes, orientando-os ermibrasultados.

b.( ) Acompanho a metodologia de ensino adotademimdo-me com o0s professores/tutores e
buscando contribuir para a melhoria de sua pratica.

c.( ) Reunimo-nos periodicamente, a fim de disowis 0s problemas e dificuldades
encontrados e buscar alternativas para sua solucgéao.
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d.( ) Procuro incentivi-los a conhecer seus estadatrabalhar com eles na superacéo das
dificuldades encontradas.

e.( ) Estou sempre presente durante as aulas eorogemos de preparacao das atividades
pedagogicas, inclusive da avaliacédo, na tentagvajubla-los a superar as dificuldades
encontradas.

3 A formac&o continuada dos professores/tutores:

a.( ) Incentivo a formacgé&o continuada dos profesgtrmres, a pesquisa e o trabalho através
de projetos educacionais alternativos.

b.( ) E parte de minhas atribuicbes zelar paraogygrofessores se mantenham atualizados e,
principalmente, envolvidos em projetos de pesgeida producao cientifica.

c. () Embora esteja sempre atenta a necessi@daelstullos complementares para a
melhoria da qualidade da atuacéao do professor/tudortenho me envolvido suficientemente
nesse aspecto.

d.( ) Considero fundamental a participacado doga®dr/tutor em projetos de formacao
continuada.

4 Ao planejamento das aulas pelos professores:

5

a.( ) Os professores devem apresentar periodicagree@eordenacdo do Curso, seus planos
de aula, para fins de analise e encaminhamentos.

b. ( ) Os professores se reunem periodicamente a&oCoordenacdo do Curso para a
avaliacao de seus planejamentos.

c. () A Coordenacdo compete o acompanhamentaée@acio e a supervisio dos
planejamentos e das aulas.

6 A avaliacdo da aprendizagem:

a.( ) Participo ativamente da supervisdo do procasabativo, seja nas discussées com 0s
respectivos docentes ou na verificacdo do rendiondos académicos.

b.( ) Considero que essa é uma acao de excliespamsabilidade do docente, por iSso evito
emitir opinides.

c. () Os docentes resistem a compartilhar aglaties com os coordenadores, mesmo
assim, coloco-me sempre a disposi¢cao para augsi@dquilo que estiver ao meu alcance.
d.( ) Acompanho todo o processo educativo, inetuaiavaliagéo.

7 As formas de avaliagéo da aprendizagem:

a.( ) A avaliagcédo da aprendizagem é feita por dis@patravés da participagdo do
académico em avaliagdes virtuais, foruns, portf(greducao de textos) e provas presenciais.
b.( ) A avaliacado é feita bimestralmente e cadaedte/tutor decide como verificar a
aprendizagem de seus alunos.

c. () A lInstituicdo tem normas fixas para afernesultado da aprendizagem, cabendo ao
docente/tutor aplica-las.

8 A producéo de material de apoio pedagogico:
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a. ( ) Como coordenador(a), cabe-me a responsathdigar supervisionar a
elaboracao/producdo do material didatico-pedagobem como os recursos a serem
utilizados.

b. () Oriento os docentes/tutores na elabordoamaterial de apoio pedagogico, sugerindo
alternativas para sua eficacia.

c. ( ) O material didatico-pedagoégico, bem comoespectivos recursos sao planejados e
elaborados por equipes multidisciplinares.

d. ( ) Os materiais utilizados pelos professesgsecialistas/tutores sdo compostos por slides,
textos, exercicios, filmetes, clips, além da(sp{dradotada(s) para cada disciplina.

8. Em sua opinido, no Curso de Pedagogia, ofedia na modalidade EaD:

a. ( ) O aluno aprende mais, porque tem que sliigar e administrar seu tempo.

b. ( ) Faz falta a participacdo mais efetiva categas de outras turmas e mesmo a presenca
de professores diariamente.

c. ( ) E possivel a interatividade entre os m®edees especialistas e os tutores durante as
teleaulas e as aulas atividade, além do chafodass e de e-mails.

d. ( ) Todas as praticas como: estagios, visisagscolas, trabalhos em parceria com outras
instituicoes, atividades complementares, séo @z de forma a preparar o pedagogo para o
exercicio pleno de sua profisséo.

e. ( ) A exigéncia, desde o 1°.semestre letivqpaguisa cientifica e da producdo de textos
de acordo com as normas técnicas, preparam o gooféd inclusive, para a continuidade de
estudos.

f. ( ) O sucesso de qualquer curso depende degse e da boa vontade do aluno, tanto na
modalidade presencial, como na EaD.

9. Qual(is) sua concepcgéao(coes) sobre a avaliac@&oaprendizagem?

10. A forma como é feita a avaliagdo da aprendizage no Curso de Pedagogia, prepara
o futuro professor para sua pratica pedagogica?

11. Em sua opinido, as experiéncias de avaliacdo dprendizagem vivenciadas pelo
académico no Curso de Pedagogia, influenciam a consdo de sua pratica avaliativa?
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12. O Curso de Pedagogia, na modalidade a distancia, gpara o futuro
professor/pedagogo para o exercicio de sua fungédo?

13.0 que seria necessario para tornar a formacao do pfessor/pedagogo mais eficaz?

Xii



Miléo, V. Z. Aprender a ser professor/pedagogo: um estudo sobnmodos de avaliacdo da aprendizagem no
curso de pedagogia nas modalidades presencialistantia.

PROTOCOLO C - Questionario a ser respondido palofessores do Curso de Pedagogia
Presencial

Prezado(a) Professor(a)

O presente questionario tem em vistgestigar dados referentes a avaliacdo da
aprendizagem no Curso de Pedagogia, a fim de éstaberelacdo entre a metodologia
adotada pelos cursos ofertados na modalidade piakena distancia e seu impacto no
processo de formacé&o do profissional da educacéo.

Assim, solicito a gentileza de sua lbotacédo no preenchimento deste protocolo de
pesquisa, cujas informacdes servirdo de apoio pataboracdo da Dissertacdo de Mestrado
em Educacdo da ULHT, com o tituldprender a ser Professor/Pedagogo. Um estudo
sobre os modos de avaliacdo da aprendizagem nos sns de pedagogia nas modalidades
presenciais e a distancia.

Esclareco que este questionério ficabAssresponsabilidade da pesquisadora Vanessa
Z. Milléo e, salvo autorizacdo expressa, sob qulaquutra hipotese serdo divulgados os
nomes dos colaboradores.

Muito grata.
Curitiba, julho de 2010.

A - DADOS DE IDENTIFICACAO DO(A) PROFESSOR (A):

Nome (opcional):
Idade: Género:
Formacé&o/ Graduacéo:
Pés-Graduacgéo:
Disciplina que leciona: Carga Hrar
Tempo de atuacao no Ensino Superior:

B - INFORMA(;OES REFERENTES AO CURSO
1 - A participacéo dos alunos nas aulas:

) S&o sempre interativos.

) Nem sempre sao participativos.

) S&o sempre participativos e interativo
) Nem sempre séo interativos e particrpat

2- O conteudo programatico do Curso de Pedagogia esna IES:
Corresponde as expectativas dos alunos
N&o corresponde as expectativas dos aluno

E esclarecedor e viabilizador da formagédissional
A matriz curricular precisa ser modifleaem alguns aspectos.

()
()
()
()

3- A metodologia utilizada pelos professores nasliéaulas:
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) Esta de acordo com o método tradicional.
) E diversificada, utiliza recursos tecryts e corresponde as expectativas.

) E adequada aos interesses dos alunos, contribafetivamente para a aprendizagem.
) Nao é adequada as necessidades e intedEssalunos.

oo oTow
NN AN SN

- A avaliacao da aprendizagem no Curso de Pedagagi

. () E realizada continuamente, com recursos uatks, possibilitando o diagnostico da
prendizagem.

. ( ) Os recursos de avaliagdo ndo séo satigfato

d. ( ) A avaliacédo é diagnoéstica, formativa e Wiaiddora de uma aprendizagem critica e
transformadora.

4
a
a
b

5- O Estagio Supervisionado no Curso de Pedagogia:

a. () Permite contextualizacdo com a realidadmeicendo unfeedbackaos alunos e a
Instituicao.

b. ( ) As horas de Estagio Supervisionado séeisuates para uma adequada interacdo entre
teoria e pratica.

c. ( ) O Estagio Supervisionado ndo apresentastsuficientes, nem adequacéo a realidade.

C — POSICIONAMENTOS DO(A) PROFESSOR(A) DO CURSO DEPEDAGOGIA —
MODALIDADE PRESENCIAL

Quais os seus posicionamentos em relacdo ao CurgREdagogia, no que diz respeito:
1. Ao Projeto Politico Pedagogico — PPP- do Curso:

a. ( ) Participo ativamente de sua elaboracaajiaiigéo e realimentacao.

b.( ) Quando ingressei na IES, o PPP ja estavdgg@maprovado pelo MEC.

c.( ) Embora nao tenha atuado em sua elaboragi@o, ®empre atento(a) aos aspectos que
merecem reavaliacdo, na perspectiva de torna-ls atkiquado a formacao do pedagogo.

2. A sua atuag&o como docente do curso:

a.( ) Preocupo-me em acompanhar o desenvolvintené@adémico, ouvindo seus
posicionamentos e sugestdes, orientando-o e abbrasultados.

b.( ) Procuro estar atento(a) a preparacao das,alas atividades web e da indicacao de
leituras complementares, a fim de acompanhar aie&oldos estudantes e assim prepara-los
para o exercicio de sua profisséo.

3. A sua formac&o continuada:

a.( ) Participo de todas as programacdes da IE®rsesgido, além de me reunir
frequentemente com meus colegas em grupos de sstudo

b.( ) Envolvo-me em projetos de iniciacdo a pesauientifica, coordenando agdes e
monitorias de grupos de académicos.

4. Ao seu planejamento de aulas:
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a.( ) Reuno-me periodicamente com a Coordenac&udo, a fim de definir os conteudos a
serem trabalhados e as metodologias e estratéyas adequadas a aprendizagem dos
estudantes.

b.( ) Apresento, periodicamente meu planejameeatautis a Coordenadora do Curso, para
fins de andlise e orientacao.

5. A avaliacdo da aprendizagem:

a.( ) Participo ativamente do processo avaliasega na elaboracdo das questbes das provas
virtuais e presenciais, da proposicao da produedexdos ou da verificacdo do rendimento
dos académicos e da recuperacéo de estudos.

6. As formas de avaliacdo da aprendizagem:

a.( ) A avaliacdo da aprendizagem é feita porglise, através da participacdo do académico
em provas presenciais, com e sem consulta, prodie;éextos, participagcdo em seminarios,
entre outras.

b.( ) A avaliacédo é feita por disciplina e cadaeaide decide como verificar a aprendizagem
de seus alunos, apresentando sua proposta a Cagéideio Curso.

c. ( ) A Instituicdo tem normas fixas para afernesultado da aprendizagem, cabendo ao
docente aplica-las.

7. A producido de material de apoio pedagogico:

a. () O material didatico-pedagdgico, bem comaeaspectivos recursos sao planejados e
elaborados por equipes multidisciplinares, dassgiagio parte.

b. ( ) Os materiais didaticos sdo compostossjides textos, exercicios, filmetedljps, além
da(s) obra(s) adotada(s) para cada disciplina.

8. Qual a sua concepcéao sobre a avaliacdo da aprerajem?

9. A forma como é feita a avaliacdo da aprendizagemo Curso de Pedagogia, prepara o
futuro professor para sua pratica pedagoégica?

10. Em sua opinido, as experiéncias de avaliacdo dprendizagem vivenciadas pelo
académico no Curso de Pedagogia, influenciam a consdo de sua pratica avaliativa?

11. O que seria necesséario para tornar a formacamdrofessor/pedagogo mais eficaz?
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PROTOCOLO D - Questionario a ser respondido pelofefsores do Curso de Pedagogia
EaD

Prezado(a) Professor(a)

O presente questionario tem em vieigestigar dados referentes a avaliagdo da
aprendizagem no Curso de Pedagogia, a fim de éstaberelacdo entre a metodologia
adotada pelos cursos ofertados na modalidade piasena distancia e seu impacto no
processo de formacéo do profissional da educacéao.

Assim, solicito a gentileza de sua lsotacdo no preenchimento deste protocolo de
pesquisa, cujas informacdes servirdo de apoio pataboracdo da Dissertacdo de Mestrado
em Educacdo da ULHT, com o titulprender a ser Professor/Pedagogo. Um estudo
sobre os modos de avaliacdo da aprendizagem nos sns de pedagogia nas modalidades
presencial e a distancia.

Esclareco que este questionario ficabaasresponsabilidade da pesquisadora Vanessa
Z. Milléo e, salvo autorizacdo expressa, sob gualqutra hipotese serdo divulgados os
nomes dos colaboradores.

Muito grata.
Curitiba, julho de 2010.

A - DADOS DE IDENTIFICACAO DO(A) PROFESSOR (A):

Nome (opcional):
Idade: Género:
Formacé&o/ Graduacéo:
Pos-Graduacao:
Disciplina que leciona: Cargatibr
Tempo de atuacao no Ensino Superior:

B — INFORMACOES REFERENTES AO CURSO
1 - A participacéo dos alunos nas aulas:

Sao sempre interativos.

Nem sempre sao participativos.

Sao sempre participativos e interativos
Nem sempre sao interativos e particnosti

()
()
()
()

2- O conteudo programatico do Curso de Pedagogia esna IES:
( ) Corresponde as expectativas dos alunos
) Nao corresponde as expectativas dos sluno

(
( ) E esclarecedor e viabilizador da formagédissional
(

a.
b.
C.
d. ( ) A matriz curricular precisa ser modifleeem alguns aspectos.

3- A metodologia utilizada pelos professores nasi¢éaulas:

a. () Esta de acordo com o método tradicional.
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b.( ) E diversificada, utiliza recursos tecrgds e corresponde as expectativas.
c. ( ) E adequada aos interesses @alunos, contribuindo efetivamente para a apragem.
d. ( ) Nao é adequada as necessidades e intetessalunos.

4- A avaliacdo da Aprendizagem no Curso de Pedagagi

a. () E realizada continuamente, com recursesj@tos, possibilitando o diagnostico da
aprendizagem.

b. ( ) Os recursos de avaliagdo ndo séo satigfato

d. ( ) A avaliacdo é diagnostica, formativa ebilizadora de uma aprendizagem critica e
transformadora.

5- O Estagio Supervisionado no Curso de Pedagogia:

a. () Permite contextualizacdo com a realidéol®ecendo unfeedbackaos alunos e a
Instituicao.

b. ( ) As horas de Estagio Supervisionado sécisofes para uma adequada interacdo entre
teoria e pratica.

c. ( ) O Estagio Supervisionado ndo apresentasteuficientes, nem adequacéo a realidade.

C — POSICIONAMENTOS DO(A) PROFESSOR(A) DO CURSO DEPEDAGOGIA —
MODALIDADE A DISTANCIA:

Quais os seus posicionamentos em relacdo ao curgoRedagogia, no que diz respeito:
1. Ao Projeto Politico Pedagdégico — PPP do Curso:

a.( ) Participo ativamente de sua elaboracaolizaigdo e realimentacao.

b. () Quando ingressei na IES, o PPP ja estavagmaprovado pelo MEC.

c. () Embora nédo tenha atuado em sua elaborac®o, ®sinpre atenta aos aspectos que
merecem reavaliacdo, na perspectiva de torna-ls atkiquado a formacao do pedagogo.

2. A sua atuacdo como docente do curso:

a.( ) Preocupo-me em acompanhar o desenvolvintené@adémico, ouvindo seus
posicionamentos e sugestdes, orientando-o e abbrasultados.

b.( ) Procuro estar atento(a) a preparacao das,alas atividades web e da indicacao de
leituras complementares, a fim de acompanhar aie&oldos estudantes e assim prepara-los
para o exercicio de sua profisséo.

3. A sua formac&o continuada:

a.( ) Participo de todas as programacfes da IESensentido, além de me reunir
frequentemente com meus colegas em grupos de sstudo

b.( ) Envolvo-me em projetos de iniciacdo a pesajuientifica, coordenando acoes e
monitorias de grupos de académicos.

4. Ao seu planejamento de aulas:
a.( ) Reuno-me periodicamente com a Coordenac&udo, a fim de definir os contetudos a
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serem trabalhados e as metodologias e estratéyas adequadas a aprendizagem dos
estudantes.

b.( ) Apresento, periodicamente meu planejameatawdas a Coordenadora do Curso, para
fins de andlise e orientacao.

5. A avaliacdo da aprendizagem:

a.( ) Participo ativamente do processo avaliatega na elaboracdo das questbes das provas
virtuais e presenciais, da proposi¢ao da produedexdos ou da verificacdo do rendimento
dos académicos.

b.( ) A avaliacdo da aprendizagem é decidida caajuente entre o professor da disciplina e
a coordenacao do curso.

6. As formas de avaliacdo da aprendizagem:

a.( ) A avaliacao da aprendizagem é feita poriglisa, através da participacdo do académico
em avaliacoes virtuais, foruns, portfélio (produg@aextos) e provas presenciais, seminarios,
etc.

b.( ) A avaliacdo é feita por disciplina e cadaeaide decide como verificar a aprendizagem
de seus alunos.

c. () A Instituicdo tem normas fixas para aferiresultado da aprendizagem, cabendo ao
docente/tutor aplica-las.

7. A producéo de material de apoio pedagogico:

a. () O material didatico-pedagdgico, bem comaeaspectivos recursos sao planejados e
elaborados por equipes multidisciplinares.

b. ( ) Os materiais didaticos sdo compostos lpess textos, exercicios, filmetes, clips, além
da(s) obra(s) adotada(s) para cada disciplina.

8. Em sua opinido, no Curso de Pedagogia, ofedia na modalidade EaD:

a. ( ) O aluno aprende mais, porque tem que sliigar e administrar seu tempo.

b. ( ) Faz falta a participacdo mais efetiva categas de outras turmas e mesmo a presenca
de professores diariamente.

c. ( ) E possivel a interatividade entre os m®edees especialistas e os tutores durante as
teleaulas e as aulas atividade, além do chafodass e de e-mails.

d. ( ) Todas as praticas como: estagios, visisagscolas, trabalhos em parceria com outras
instituicoes, atividades complementares, séo @z de forma a preparar o pedagogo para o
exercicio pleno de sua profissao.

e. ( ) A exigéncia, desde o 1°.semestre letivqpegjuisa cientifica e da producdo de textos
de acordo com as normas técnicas, preparam o gooféd inclusive, para a continuidade de
estudos.

f. ( ) O sucesso de qualquer curso depende degse e da boa vontade do aluno, tanto na
modalidade presencial, como na EaD.

9. Qual a sua concepcgéao sobre a avaliacdo da aprerajem?
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10. A forma como é feita a avaliagdo da aprendizage no Curso de Pedagogia, prepara
o futuro professor para sua pratica pedagogica?

11.Em sua opinido, as experiéncias de avaliacdo da a&mdizagem vivenciadas pelo
académico no Curso de Pedagogia, influenciam a congao de sua pratica avaliativa?

12. O Curso de Pedagogia, na modalidade a distancia, gwara o futuro
professor/pedagogo para o exercicio de sua fungado?

13. O que seria necessario para tornar a formacdo do pfessor/pedagogo mais
eficaz?
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