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Para ser grande, sé inteiro: nada

teu exagero ou exclui.

Sé todo em cada coisa. P6e quanto és

no minimo que fazes.

Assim como em cada lago a lua toda Brilha,

porque alta vive”.

Fernando Pessoa
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RESUMO

SOUTO, Maria de Fatima dos Santos. Formacdo Continuada: saberes mobilizados
pela sequéncia didatica — O olhar no Programa de formacdo do Ensino Médio.
Lisboa, 2013, 185 fls. Dissertacdo (Mestrado em Ciéncias da Educacéo) - Programa
de Po6s-Graduacao em Ciéncias da Educacédo, ULHT, 2013.

O presente estudo esta voltado para os saberes mobilizados pela formacéo
continuada, analisa o Programa de formacé&o continuada para professores do Ensino
Médio, em duas regionais no Estado de Pernambuco, idealizado e ofertado pela
Secretaria de Estadual de Educacdo — SEDE, aos professores das dezessete
regionais da rede publica estadual. A Geréncia de Politicas Educacionais do Ensino
Médio — GPEM foi responsavel pela idealizagdo, logistica, construcdo, dinamica,
execucado, e a orientacao instrucional aos professores formadores. A pesquisa
seguiu uma abordagem qualitativa e quantitativa cujos procedimentos bésicos
utilizados foram questionario e entrevista. Tomamos como categorias: formacao
continuada, saberes e sequéncia didatica. Essas categorias sdo compreendidas a
partir dos estudos de Novoa (1992, 1995); Tardif (2002) Imbernén (2010); Schon
(2000); Pimenta (1997 e 2002); e Freire (1997 e 2000); Schneuwly e Dolz, (2004);
Machado (2006); Zabala (1998), entre outros. Com respeito a formacéo continuada
percebemos como um processo dindmico que associa uma variedade de
possibilidades ao trabalho docente por meio da reflexdo no processo de acao-
reflexdo-acao. Saberes, entendidos como um conjunto de conhecimentos, atitudes e
competéncias necessarias ao exercicio da docéncia. Sequéncia didatica como um
conjunto de atividades planejadas, ordenadas, e articuladas que procura favorecer a
mudanca, a promocéo dos estudantes ao dominio dos géneros e das situacdes de
comunicacdo. A pesquisa foi conduzida a 128 professores do Ensino Médio, assim
distribuidos: 1 questionario aplicados a 120 aos professores cursistas, sendo 60 da
Regional Agreste Meridional Garanhuns e 60 da Regional Recife Sul. Foram
aplicadas 8 entrevistas, 3 em cada Regional, uma entrevista a professora
idealizadora do programa uma a professora coordenadora. A andlise dos dados
quantitativos foi realizada por meio do programa SPSS, enquanto a analise dos
dados qualitativos foi orientada pela andlise de discurso. A pesquisa aponta para
algumas conclusdes no que se refere a importancia da formacéo continuada, aos
saberes por ela mobilizada na metodologia sequéncia didatica, tendo em vista,
possibilitar reflexdes na préatica pedagdgica ao mesmo tempo em que abre espago
para novos questionamentos, estudos e colaborar para a ressignificacdo do saber
fazer docente a partir das necessidades e desafios do cotidiano escolar.

Palavras-Chave . Formacao Continuada, Saberes Docentes, Sequéncia Didatica.
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ABSTRACT

SOUTO, Maria de Fatima dos Santos Souto. Continued formation: to know when
they were mobilized by the educational sequence — The glance in the Program of
formation of the Secondary education. Lisbon, 2013, 185 pgs.Dissertation (Master of
Scienc in Education) Graduate Program in Education, ULHT, 2013.

The present study is turned to know them mobilized by the continued formation,
analyse the Program of formation continued for teachers of the Secondary education,
in two regional ones in the State of Pernambuco idealized and offered by the General
office of State one of Education — BE, to the teachers of the regional seventeen of
the public state net. The Management of Education Politics of the Secondary
education — GPEM was responsible for the idealization, logistics, construction,
dynamic, execution, and the direction instrucional to the forming teachers. The
research followed a qualitative and quantitative approach which basic used
procedures were a questionnaire and interview. the categories: continued formation,
educational sequence. These categories are understood from the studies of Novoa
(1992, 1995); Tardif (2002) Imbernén (2010); Schon (2000); Pimenta (1997 and
2002); and Freire (1997 and 2000); Schneuwly and Dolz, (2004); were: Machado
(2006); Zabala (1998), among. Regar ded continued formation we knowle realize
how a dynamic process that associates a variety of means to the teaching work
through the reflection in the process of action reflection-action. Knowle-dges
understood like a set of knowledges, attitudes and necessary competences to the
exercise of the teaching. Educational sequence like a set of planned, organized and
articulatd activities, which search to favor the change, the promotion of the students
to the of the aswell as the situations of communication. The research was driven to
128 teachers of the Secondary education, distributed: 1 questionnaire applied to 120
teachers learners, being 60 of Regional Rural Meridional Garanhuns and 60 of
Regional Recife Sul. 8 interviews were applied, 3 in each Regional one, an interview
with the author-teacher of the program and 1lwitn the coordenator. The analysis of
the quantitative data was carried out through the program SPSS, while the analysis
of the qualitative data was orientated by the analysis of speech. The inquiry points to
some conclusions in what it refers to the importance of the continued formation, to
knowledges mobilized in the methodology educational sequence, having in mind, to
make possible reflections in pedagogic practice at the same time in which it opens
space for new inquiries, studies and to collaborate to make the meaning of the
knowledge a teacher from the necessities and challenges of the school dalily life.

Key words. Continued formation, Know Teachers, Educational Sequence.
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INTRODUCAO

O trabalho docente historicamente tem sido recorrente nos discursos oficiais e
académicos, referentes a educacdo, a formacao continuada dos professores e a
pratica docente sendo também, pauta de encontros, congressos, Seminarios e
discussbes acerca dos saberes e o saber fazer docente e exige dos docentes
habilidades, competéncias, conhecimentos, técnicas, novas estratégias para
ressignificar a pratica com vistas a atender a dinamicidade do cotidiano escolar.

No Brasil, € grande a preocupacdo com o trabalho docente, saberes,
habilidades e competéncias, conhecimento, técnicas e estratégias que atendam as
demandas do professor. A Constituicdo Brasileira de 1988 assegura a valorizacao
dos profissionais do ensino, garantidos, na forma da lei, planos de carreira para o
magistério publico, com piso salarial profissional (Art.206°, inciso V).

Sendo assim, 0 que aborda ndo s6 a Constituicdo Brasileira mais a Lei de
Diretrizes de Bases da Educacao Nacional (LDB 9294/96), sobre “o aperfeicoamento
profissional continuado, inclusive com licenciamento periédico remunerado para este
fim” (Art. 67°, inciso Il). Além disso, o Plano Nacional de Educacdo (2010) vem
conferir uma nova identidade ao Ensino Médio no que se refere aos docentes, ao
ensino e a aprendizagem.

Com isso, formacédo continuada é apontada como um dos principais fatores
gue pode propiciar a melhoria, a mudanca e a transformacdo do ensino, quer que
seja em instituicdes publicas ou privadas.

O nosso interesse em discutir a formacdo continuada com base nos
referenciais citados justifica-se por quatro razdes fundamentais: - porque, de acordo
com a situacdo observada, acompanhamento de encontros de formacédo continuada
e, também, como formadora de professores, constatou que, muitas vezes, 0
processo de formacao apresenta-se fragmentado, ndo havendo uma unidade entre
teoria e prética; - porque é fundamental que as escolas se tornem centros de ensino-
aprendizagem e que os professores vivenciem nesses encontros paradigmas
coerentes com a pratica que querem implantar na sala de aula.

Nesse contexto, foram eleitas as categorias para o estudo diante da
relevancia do tema e sua importancia no cenario atual em que se vive o estado de
Pernambuco, sé@o elas: formacdo continuada, saberes e sequéncia didatica. Os

tedricos que deram suporte as categorias formacgao continuada foram Névoa (1992,
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1995), Perrenoud (1999), (2001) Imbernén (2000, (2004), 2010) entre outros que
trazem nas suas discussdes a formacao continuada na pratica e no seu cotidiano
escolar.

Na categoria saberes direcionamos nossos estudos em Tardif (2008), Freire
(1987,1996) e Pimenta (2002) por abordarem a questdo dos saberes na sua
dimenséo dialégica e ampla na busca de saberes e saber fazer necessarios ao
exercicio da prética docente.

Para a categoria sequéncia didatica direcionamos-nos aos estudos de
Chevallard (1991), Dolz e Schneuwly (2004, (2007)), Zaballa (1998), entre outros
gue abordam sobre o tema.

Dessa forma, além da academia tem-se apresentado investigacfes sobre a
tematica, que tem contribuido com seus estudos em trabalhos, dissertacdes e teses,
e que continuam sendo referencial para as pesquisas entre outras destacam-se:
saberes docentes mobilizados na dinamica do trabalho docente: um olhar a partir do
ensino fundamental, da professora, (Guimardes 2004); saberes docentes em
construcdo: as percepcdes dos professores sobre o trabalho com a pedagogia de
projetos (Fenelon 2004); a identidade do docente do ensino técnico: as marcas do
saber-ser, do saber-torna-se professor, (Lima 2005); uma etapa da transposicéo
didatica interna: andlise das escolhas do saber ensinado feita por professores de
Matematica da GRE Recife Sul, (Barbosa 2006); saberes mobilizados por
professores de Matematica: uma relacdo com as formacdes continuadas, (Duarte
2010); A formacado continuada do professor: uma experiéncia com o Ensino Médio
em Rede, (Ribeiro 2006); a formacéo de professores e a construcdo dos saberes da
docéncia no curso de pedagogia da UFPE: um olhar na construcédo dos saberes da
docéncia., (Rocha 2008)

O trabalho de Guimardes (2004) busca identificar saberes de natureza
organizativa, cognitivos e afetivos mobilizados e utilizados pelos professores, de
modo articulado, para atenderem as necessidades do trabalho docente. Essa busca
da suporte ao ensino e pesquisa como elementos indissociaveis e precisam ser
entendidas como principio educativo no trajeto educacional.

Na pesquisa de Fenelon (2004) ele aborda a formacao continuada como uma
pratica pedagdgica organizada num contexto de busca de praticas inovadoras. Essa

busca procura compreender o papel da formacdo na pratica docente e suas
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implicagbes com a formacéao inicial e continuada o que o professor aprende no dia a
dia e ao longo do exercicio da sua profissao.

Lima (2005), em seu trabalho objetiva compreender como os professores do
ensino meédio constituem a sua identidade docente, articulando os conhecimentos
adquiridos na formacao inicial com os saberes docentes no exercicio da docéncia no
ambito da escola do aprender, do apreender a dindmica construtiva do modo de ser,
de sentir-se e tornar-se professor ao longo da trajetoria de vida pessoal e
profissional, considerando a dialética do processo identitario, individual e social, ou
seja, na dialética do eu pessoal e do eu profissional no desenvolvimento dos
docentes.

Barbosa (2006), em sua pesquisa examina uma etapa da transposicao
didatica interna: a andlise das escolhas do saber ensinado por professores de
matematica da GRE Recife Sul, sendo esta mesma linha seguida no trabalho de
Duarte (2010) onde apresenta a analise em relacdo as escolhas dos saberes
voltadas para o fato de que a préatica docente tende a centra-se em apenas um bloco
de contelddos Matematicos, ndo priorizando temas importantes de serem
incorporados a pratica de ensino, e de acordo com as propostas curriculares tecidas
na Base Curricular Comum de Pernambuco BCC-PE (2008). Isso observa-se,
quando mapeamos 0s saberes junto aos conteldos disciplinares programados para
serem trabalhados dentro das unidades didaticas.

J& a pesquisa de Rocha (2008) aborda os saberes desde a formacdo inicial
as relacbes entre os saberes da docéncia e a pratica docente na formacao de
professores, no contexto da universidade, pois foi observado que os saberes
docentes fundamentam a formacdo continuada, identifica e contribui para a
mobilizacdo de saberes e o saber fazer docente.

Dentro dessa mesma perspectiva, Ribeiro (2006) salientar no seu trabalho
uma experiéncia de formacao continuada de professores do Ensino Médio em rede,
idealizado para investigar o possivel alcance da formacdo seus limites,
possibilidades e contradigcbes de como se organiza 0 espago escolar. .

Nosso recorte de pesquisa € voltado para o estudo da formacgédo continuada
para professores do Ensino Médio em duas regionais da rede estadual de
Pernambuco, partindo-se do estudo do programa de formag&o continuada, 0s
saberes por ela mobilizados na estratégia metodolégica sequéncia didatica

observando o contexto de sua pratica pedagogica e trajetéria profissional.
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Assim nossa questdo de partida se volta para 0 questionamento: como 0s
saberes construidos nas formagdes continuadas podem ser incorporados e
ressignificados na dinamica do saber fazer dos professores de Lingua Portuguesa
do Ensino Médio nas regionais do Agreste Meridional em Garanhuns e Recife Sul,
ao assumirem sua pratica organizada na estratégia metodoldgica por sequéncia
didatica?

Sendo assim, esta dissertacao foi organizada em introducao, quatro capitulos
e as consideracdes finais, onde procuramos delinear os fundamentos da formacgéao
continuada bem como os saberes mobilizados pela sequéncia didatica.

Dessa forma, no primeiro capitulo, apresentamos em linhas gerais o conceito
e importancia da formacao continuada os saberes por ela mobilizados mediante um
levantamento da literatura existente. Apresenta-se ainda, o Ensino Médio no Brasil:
desafios e perspectivas, a importancia do programa de formacéo continuada para
professores do Ensino Médio na metodologia sequéncia didatica.

No segundo capitulo, procuramos delinear o conceito de sequéncia didatica
nessa estratégia metodoldgica, em termos utilizados para denomina-la etapa por
etapa; aborda-se como os saberes desta estratégia pode ressignificar a pratica do
saber fazer docente. Saber como vem acontecendo as mudancas na prética e
assinalamos as dificuldades em ressignificar a préatica pedagogica do professor.

O terceiro capitulo comeca apresentando a trajetéria metodoldgica utilizada
para a realizacdo da pesquisa, destacando os caminhos a percorrer, 0S
pressupostos tedricos metodolégicos da pesquisa como 0s objetivos, hipbtese, os
instrumentos de coleta de dados que sdo: as observacdes, 0s questionarios e as
entrevistas finalizando o capitulo com os procedimentos de analise dos dados.

No quarto capitulo, apresentamos as marcas dos caminhos percorridos até
chegar ao surgimento do objeto da investigacéo, situamos o local onde a pesquisa
foi realizada. Trabalhamos com apresentacdo e andlise dos dados, usamos como
aporte metodolégico a andlise do discurso, que aponta para um perfil qualitativo da
pesquisa, e de maneira quantitativa o Software Aplicativo SPSS (Statistical Package
for the Social Sciences) que permite organizar e resumir conjuntos de dados
apresentados em graficos e tabelas.

Nas consideracdes finais, destacam-se as reflexdes desenvolvidas em torno
da funcionalidade da formac&o continuada dos saberes por ela mobilizado as

estratégias metodologias, pontos significativos, relevantes e reflexdes acerca do
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tema abordado, as observagOes nas falas e registros dos professores e tudo que
apontou e fundamentou limites e possibilidades de ressignificagdo da préatica do

saber fazer docente.
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CAPITULO |

FORMACAO CONTINUADA, SABERES MOBILIZADOS, O ENSINO MEDIO NO
BRASIL E O PROGRAMA DE FORMACAO CONTINUADA PARA
PROFESSORES.

“ A formacéo nao se faz antes da mudanca.
Faz-se durante, produz-se nesse esforgo

de inovagao e de procura dos melhores percursos
para a transformacao da escola”.

Névoa (1992, p. 98)
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1.1 Formagéo Continuada: uma necessidade docente.

A formacdo continuada de professores vem assumindo, nestas Uultimas
décadas, lugar de destaque nas politicas educacionais nos congressos, foruns,
seminarios, aos educadores e aos profissionais de areas afins. Pretendemos aqui,
delinear aspectos fundamentais necessarios a formacao continuada de professores,
tomando por base um levantamento da literatura existente de autores que falam
sobre o tema e 0s pressupostos tedrico-metodoldgicos que tém subsidiado a pratica
nos ultimos anos.

A atual Lei 9394/96 de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional — LDBEN, no
gue diz respeito a formacao docente, determina que a formacgéo dos professores da
Educacdo Basica aconteca “em nivel superior, em cursos de licenciatura, de
graduagao plena, em universidades e institutos superiores de educagao” e admite
‘como formagdo minima para o exercicio do magistério na educagéao infantil e nas
quatro primeiras séries do Ensino Fundamental, oferecida em nivel médio, na
modalidade normal” (Art. 62). Com relacdo a formacgéo continuada a referida Lei no
Art 87 paragrafo 3° e inciso Il diz “realizar programas de capacitacéo para todos os
professores em exercicio, utilizando também para isto, os recursos da educacgdo a
distancia”.

A importancia atribuida a formacéo continuada de professores justifica-se, em
grande medida, pelas caracteristicas da sociedade pés-moderna que colocam novas
exigéncias ao saber, ao fazer e, sobretudo, ao saber como fazer profissionais
Gauthier, (1998); Tardif, (2008). Configurando a formacdo como um espaco nao so
de tempo nem fundamentalmente, de transmissdo de conhecimentos, mas também
de reflexdo sobre a acéo e analise, numa logica de desestruturacéo/reestruturacao e
construcdo de saberes, que reabilitem uma epistemologia da pratica.

A revolucdo da informacgdo impde a necessidade de analisa-la criticamente e
transforma-la em conhecimento. Esse conhecimento € construido socialmente pelo

ser humano no ambito das relag6es humanas. Nesta linha Pimenta (2002) aborda:

conhecer é mais do que obter as informacdes. Conhecer significa trabalhar
as informagbBes. Ou seja, analisar organizar, identificar suas fontes,
estabelecer as diferencas destas na producdo de informacao,
contextualizar, relacionar as informacdes e a organizacdo da sociedade,
como sdo utilizadas para perpetuar a desigualdade social. Trabalhar as
informacdes na perspectiva de transforma-las em conhecimento é uma
tarefa primordialmente da escola. Realizar o trabalho de andlise critica da
informacdo relacionada a constituicdo da sociedade e seus valores, €
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trabalho para professor [...] Um profissional que reflete sobre o seu fazer,
pesquisando-0 nos contextos nos quais ocorre (, p. 39).

Entendemos com isso, que 0 conhecimento se constroi por sujeitos situados
social, cultural, histérica e linguisticamente, por isso, ele é um processo dinamico e
dialético. O ato de aprender pressupde desenvolver as capacidades de analisar,
interpretar e relacionar as informacdes recebidas e assumir posi¢des criticas, sendo
a aprendizagem o processo por meio do qual o individuo se apropria do conteudo e
da experiéncia humana.

Desse modo, é necesséario que o professor saiba lidar com a informacéo,
transformando-a em conhecimento, repense suas funcdes e redimensione sua
relacdo com o saber e com a cultura.

Novoa (1995) nos seus estudos sobre formacgdo continuada defende a ideia
de que esta implica trés tipos de desenvolvimento: pessoal, profissional e
organizacional, por esta ir além de elementos da prépria histéria de vida pessoal,
envolve os aspectos da formacdo profissional inicial, passando também pela
transformacado da cultura escolar, a qual inclui a implementacdo e consolidacdo de
novas praticas, sendo fundamental a reflexdo sobre a dimensdo politica do ato
educativo.

A formacéao de professores, para Sacristan (1991), deve propor situacées que
possibilitem a reflexdo e a tomada de consciéncia das limitacbes sociais, culturais e
ideologicas da propria profissdo docente. Implica, ainda, assumimos determinadas
posicdes ideolbgicas, epistemologicas, culturais em relacdo ao ensino, ao professor
e aos estudantes.

Sob esta perspectiva, sabe-se que nunca estamos formados, e sim,
continuamente em processo de formacado, por ser a producdo de conhecimento
dindmica, proviséria e nunca dada como acabada, finalizada, ao contrério, esta
sempre em construcao, dado o seu carater.

Sendo assim, o conhecimento construido pela formacao é coletivo mediante o
processo em que O sujeito interage com a realidade, com outras pessoas, mas
sempre inserido no ambiente sociocultural.

Portanto, é necessario que o profissional que possa refletir criticamente a
respeito das demandas sociais, de sua funcao nesse contexto e da necessidade de

formacao continua ao longo de sua carreira profissional, uma vez que entendemos a
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formacdo de professores a partir da ideia de continuidade, de incompletude, de
aquisicao de conhecimentos.

Isso é reforcado por Imbernén (2010), quando fala que a aquisicdo de
conhecimento pelos professores € um processo complexo adaptativo e experiencial.
Assim, para que uma formagéo continuada seja significativa e Util, precisa ter um
alto componente de adaptabilidade a realidade diferente para cada professor. E
guanto maior a capacidade de adaptacdo dessa formacao, mais facilmente ela sera
colocada em prética pelo professor, no seu dia a dia em sala de aula, ou na escola,
e serd incorporada as suas praticas profissionais habituais e cotidianas.

Compreendemos e defendemos na visdo de Névoa (1995) que a formacédo
COmMO um processo continuo, permanente e integrado ao dia-a-dia dos professores e
da propria instituicdo escolar onde o professor repense, avalie e refaca o seu
trabalho com leituras, pesquisa e troca de experiéncia reconstruindo

permanentemente o seu fazer pedagdgico.

1.1.1 Formagao Continuada: Contexto histérico e Conceito

A formacéao continuada no que diz respeito ao contexto histérico e conceitual,
tem como papel construir através dos processos educativos formas, conhecimentos,
estratégias, competéncias e habilidades para o professor desenvolver suas praticas.
Para isso, faremos um estudo na pretensdo de reter um referencial consistente para
embasar nosso trabalho e, consequentemente, trabalhar o conceito sobre formacéao
continuada que mais se aproxime dos objetivos da pesquisa com um novo olhar
sobre o processo de formacao continuada de professores tendo como centralidade o
ser humano, o trabalho pedagdgico, articulando-o a compreensao das relacdes
sociais, politicas, econdmicas, culturais e epistemoldgicas, que dinamizam e
estruturam a sociedade.

Para o estudioso portugués Novoa (1992), a formacao continuada se da de
maneira coletiva e depende da experiéncia e da reflexdo. Ele acrescenta que na o
aprender continuo é essencial se concentra em dois pilares: “a propria pessoa, como
agente, e a escola, como lugar de crescimento profissional permanente e deve
abordar trés eixos estratégicos: o profissional, a pessoa e a instituicio” NOVOA,

1992, (p.25). E fundamental investir na pessoa, dar lugar aos saberes da

Universidade Lus6fona de Humanidades e Tecnologias — Instituto de Educacao 23



Maria Souto - Formacgdo Continuada: saberes mobilizados pela sequéncia didatica - O olhar no Programa de
Formagcéo do Ensino Médio.

experiéncia, com vistas a um trabalho de reflexividade e de (re) construcdo
permanente de uma identidade pessoal.

Segundo Imbernon (2010) a formacéo de professores € continua, necessaria,
argumentando que "é importante unir a formacdo a um projeto de inovacao, de
mudanca”, potencializar a troca de experiéncias entre os individuos tratados iguais,

aumentar a comunicacéao entre a realidade social e os professores.

A formacdo continuada deve se estender ao terreno das capacidades,
habilidades, emocdes e atitudes e deve questionar continuamente o0s
valores e as concepc¢des de cada professor potencializando um processo
constante de autoavaliacdo sobre o que se faz e por que se faz. A formacao
continuada visa o aperfeicoamento dos saberes, das técnicas, das atitudes
necessarias ao exercicio da profissdo de professor, deve favorecer,
sobretudo, o desenvolvimento da autoestima docente, individual e coletiva.
(p. 46 — 47 - 110).
A formacé&o continuada tem entre outros objetivos, propor novas metodologias
e competéncias e habilidades, com a intencdo de contribuir para as mudancas que
se fazem necessarias para a melhoria da acdo pedagogica na escola e
consequentemente da educacdo. E certo que conhecer novas teorias, faz parte do
processo de construcdo profissional, mas n&o bastam, se estas n&o possibilitam ao
professor relaciona-las com seu conhecimento pratico construido no seu dia a dia.
Para especificar mais o conceito de Formacdo Continuada, apoiamo-nos na
definicdo de Cunha (2005) onde coloca que a formac¢éo é um conjunto de:
iniciativas que acompanham a vida profissional dos sujeitos. Apresenta
formato e duracdo diferenciada, assumindo a perspectiva de formacao
como processo. Tanto pode ter origem na iniciativa dos interessados como
pode inserir-se em programas institucionais. Nesse Ultimo, os sistemas de

ensino, universidades e escolas sdo as principais agéncias de tais tipos de
formacéao (p. 368).

Assim, a formacédo é uma area de conhecimento e investigacao que centrada
no estudo dos processos através dos quais o0s professores aprendem e
desenvolvem a sua competéncia profissional e, como processo, tem seu carater
sistematico e organizado e continuo, sendo a escola um espaco privilegiado.

A formacgéo continuada no Brasil, nesse contexto entendida como a que se da
apos a formacdao inicial teve seu surgimento na década de 1970, ampliando-se na
década de 80, momento que surge o0s treinamentos, as reciclagens, as
capacitacdes. A formacdo continuada ganha outro enfoque a partir da década de
1990. Sendo:

por vezes chamada de treinamento, reciclagem, aperfeicoamento
profissional ou capacitacado. (...) e a despeito pautar-se predominantemente
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por um modelo formal de formag&o, foi assumindo formatos diferenciado em
relagdo aos objetivos, conteddos, tempo de duracdo e modalidades.
(BRASIL, 1999, p. 46)

Sendo assim, ao compreender a formacédo de professores com um processo
permanente de (re) construcdo de conceitos e praticas, pode-se afirmar que a
formacao continuada ndo se coloca como substituto ou complemento da formacéo
inicial, mas sim como espago de crescimento e desenvolvimento ao longo da
carreira profissional do professor.

Ao longo da historia atual da educacdo brasileira, a formacéo continuada
apresenta-se em muitos cenarios como a solugdo para os problemas gerados na
formacdao inicial, quanto ao processo ensino aprendizagem. Assim, Candau (1996)
fazendo uma analise desse processo histérico da formacgéo continuada destaca que
a mesma ocorre em dois formatos. O primeiro tendo como caracteristica principal a
reciclagem dos professores, no sentido de refazer o ciclo, voltar a atualizar a
formacao recebida ou até mesmo complementé-la. Sendo considerado espaco para
esse tipo de formacdo os cursos de aperfeicoamento, cursos promovidos pelas
Secretarias de Educacéo, simpdsios e congressos a fim de se reciclar.

O segundo formato que se opde ao ja apresentado, pois vem desenvolvendo
uma série de buscas, reflexdes e pesquisas orientadas a construir uma nova
concepcgao de formacéo continuada, trazendo como aspectos principais: a escola
como lécus da formacédo continuada, a valorizacdo do saber docente e a experiéncia
de vida dos professores.

Dentro dessa concepc¢ao de formacao continuada, ao destacar a escola como
o lécus privilegiado da formacédo dos professores, Candau (1996), ressalta que esse
processo precisa apoiar-se huma pratica reflexiva, capaz de identificar os problemas
e buscar solucbes, mas, especialmente, que seja uma “pratica coletiva, uma pratica
construida conjuntamente por grupos de professores ou por todo o corpo docente de
uma determinada instituicdo escolar” (p.144).

E preciso compreender a formacdo a partir da convergéncia entre a pessoa
do professor, seus saberes e o0 seu trabalho. O exercicio da atividade docente néo
se resume simploriamente a aplicacdo de modelos pré-estabelecidos, mais sim a
complexidade do contexto da pratica concreta desenvolvidas pelo professor, pois ele
€ um profissional que toma as decisdes que sustentam os encaminhamentos de

suas acgdes no cotidiano.
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Nessa senda, entendemos formagédo como a acdo ou o efeito de formar ou
formar-se; maneira pela qual se constitui um carater, mentalidade; disposi¢éo;
constituicdo. Esta definicdo sugere duas ideias: uma a de processo; outra a de
construcdo de conhecimento e de competéncia. Portanto, formacao diz respeito a
um processo de desenvolvimento continuo para a aquisicdo de conhecimentos,
atitudes e competéncias gerais.

No sentido etimoldgico, formacdo advém do latim formar e que significa da o
ser e a forma, organizar, estabelecer, criar. Para Névoa (1995) formar vai além de
instruir ou educar, entendendo o préprio ser que estd em causa, na sua forma.
Diante dessa etimologia que pode remeter a significados como formar, informar,
forma, férma, termos que levam a depreciacdo de formacao. Tardif (2008) conceitua
a formacdo de maneira polissémica que engloba o0s conhecimentos, as
competéncias, as habilidades, aptiddes, atitudes do saber e do saber fazer. O
primeiro ligado a exigéncia de saberes e competéncias especializadas; o outro
contempla a dimenséo global do sujeito que envolve o saber, o saber fazer e o saber
ser, o que privilegia a autorreflexdo e a analise no sentido de uma formacao
continuada.

Na busca dessa definicdo, considera-se relevante salientar o que distingue
formacao de outras expressdes muito utilizadas, tais como educacéao, instrucao e
ensino. Portanto, o professor é um sujeito que assume sua pratica a partir dos
significados que ele mesmo lhe d4, um sujeito que possui conhecimentos e um
saber-fazer provenientes de sua propria atividade como protagonistas de sua

formacao, nunca se concebendo como mero transmissor de conteudos.

1.1.2 Formagéo Continuada a partir de 1990

A formacdo continuada dos professores tem sido temética de muitos estudos
nos ultimos anos, sobretudo a partir da década de 90, apresenta-se como desafio o
impacto da globalizacdo, que se reflete na pressdo econdmica mundial, exigindo a
modernizacdo da educacgéo e da formacéo de professores. Um fator que contribuiu
para o desenvolvimento de muitos cursos de formacdo continuada em servico no
Brasil foi a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo (LDB) n.° 9.394, de dezembro de

1996 (BRASIL, 1996), que garante as acdes desse tipo de formagdo em seu artigo
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67, como aperfeicoamento profissional continuado, inclusive com licenciamento
periddico remunerado para esse fim.

Desde inicio da década de 1990, o tema formacdo continuadas era
pesquisado em coletanea de textos por professores em dissertacfes e teses como
no periodo de 1990-1996 defendidas no caso por André, Simdes, Carvalho e
Brzezinsky (1999), em artigos publicados no periodo de 1990-1997; e, nos estudos
do Grupo de Trabalho (GT) formacdo de professores da Associacdo Nacional de
Pos-Graduacdo e Pesquisa em Educacdo (ANPED) no periodo de 1992 a 1998.
Esses dados foram, também, apresentados em outro estudiosos.

Dessa forma, o estudo mostrou que os trabalhos produzidos no Brasil sobre
formacdo de professores, (14,8%) discutiam a formacédo continuada. Dentre estes,
43% investigaram propostas oficiais do governo ou de secretarias de educacao;
21%, programas ou cursos de formacgéo; 21% processos de formacao em servico e
14% questbes da préatica pedagodgica, abordando aspectos variados, em diferentes
niveis de ensino e contextos.

Isso € significativo mediante a atencdo ndo sé das universidades como
também das secretarias buscarem novos estudos e parcerias para 0S seus
programas de formagdo continuadas. Assim, foram investigados artigos de
periddicos especializados como: Cadernos de Pesquisa, da Fundacdo Carlos
Chagas; Revista Brasileira de Estudos Pedagdgicos; Tecnologia Educacional;
Revista da Faculdade de Educacédo da USP; Teoria e Educac¢éo; Cadernos Cedes;
Educacao e Realidade; Educacéo e Sociedade e Revista Brasileira de Educacéao.

Dessa forma, foram encontrados muitos artigos abordando o tema formacao
continuada e nesses o0s conteudos abordados foram: atuacdo do professor nas
escolas de Ensino Fundamental e Médio; conceitos e significados atribuidos a
formacao continuada; uso da tecnologia de comunicacédo; formacao continuada e o
desenvolvimento social; levantamento da producéo cientifica sobre o tema; ensino e
a aprendizagem; papel da pesquisa na formacao e politicas publicas. Resumindo, os
textos a respeito da formacdo continuada giraram em torno de trés aspectos:
concepcao de formacgédo continuada, propostas dirigidas ao processo de formacao
continuada e o papel dos professores e da pesquisa N0 processo.

Nos perioddicos analisados por André, Simdes, Carvalho e Brzezinsky (1999),
ainda sobre formacédo continuada, argumentam que, 0 conceito predominante € o do

processo critico-reflexivo a respeito do saber docente em suas multiplicidades. E as
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propostas vao além da pratica reflexiva, envolvendo o enfoque politico
emancipatoério ou critico dialético. “O professor aparece como centro do processo de
formacdo continuada, atuante como sujeito individual e coletivo do saber docente e
participante da pesquisa sobre a propria pratica”. (, p. 305).

J& nos grupos de trabalho sobre a formacgédo de professores da ANPED, as
autoras analisaram todos os trabalhos sobre o tema e, dos quais boa parte deles
enfocava a formacao continuada concebida como formacdo em servico, o professor
€ apontado como centro do processo e o programa desenvolvido tem como l6cus a
propria escola. Somente dois trabalhos abordam as politicas de formacao
continuada, um deles analisa projetos de uma instituicdo de Ensino Superior, e
outro, as politicas de formacao do governo argentino.

Na investigacdo realizada pelas referidas autoras, fica explicita a
preocupacao com a formacdo continuada em servico e as concepg¢des priorizadas
nas pesquisas. Por isso, compreendemos ser importante discutir, ainda que
brevemente, os pressupostos tedricos predominante nos cursos de formacéo inicial
e continuada.

Nesse novo olhar sobre a Formacgdo continuada de Professores a pratica
recebe atencdo dos pesquisadores como: Freitas (2005), Candau (2002), Cunha
(2005). Esse novo olhar fortalece a ideia de que as politicas educacionais devem
priorizar qualitativamente o aperfeicoamento dos docentes, definindo linhas de
acOes especificas voltadas as caréncias apresentadas pelos professores dentro do
seu contexto. As politicas educacionais direcionadas as ac6es formativas encontra-
se como obrigacdo prevista também nos Referenciais para Formacdo de
Professores

Sendo assim passa-se a identificar a necessidade de formacgéo continuada na
intencdo de superar a perspectiva de mero treinamento, de instrumentalizacédo para
0 ensino ou, ainda, deixar de ser realizada somente visando a atualizacdo dos
professores dentro dos conteudos curriculares, em espacos € momentos
especificos. Espera-se uma formacao que tome por base principios que promovam a
reflexdo sobre a pratica e sobre o entorno para além dela e valorizem os professores
como sujeitos de sua formacao.

Analisar o passado nessa construcdo historica conceitual da formacgéo
continuada, olhando adiante na perspectiva de criar alternativas para transformacao.

Entender que, sem a participagdo dos professores, qualquer processo pode
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converter-se em uma ficgdo ou em “um jogo de espelhos que pode, inclusive, chegar
a refletir processos imaginarios, quando ndo simplesmente uma mera alteracdo
técnica ou terminoldgica promovida a partir do topo.” (IMBERNON, 2010, p. 54).
Embora a Formacédo Continuada ndo possa ser apontada como o fator
determinante da atuacdo dos professores, passou a ser vista como importante
espaco de apoio a seu fazer, ao propiciar percepcdo das necessidades de seus
alunos e de suas proprias, tanto nas dimensdes profissional e pessoal, quanto na
coletiva, favorecendo a construcdo de alternativas criativas para atendé-las e

supera-las.

1.1.3 Formacédo Continuada: uma pratica que envolve saberes do Cotidiano

A formacé&o continuada entre outros objetivos traz a intencéo de propor novas
estratégias e colocar os profissionais a par das discussdes tedricas atuais para
contribuir com mudancgas que se fazem necessarias para a melhoria da qualidade do
ensino e da acdo pedagdgica no contexto escolar. Contudo apenas conhecer as
novas teorias ndo se faz suficiente, € necessario que as mesmas possibilitem ao
professor uma relacdo direta com o conhecimento pratico construido no seu dia a
dia. O saber pressupde compreender, analisar e utilizar profissionalmente as
construcdes estabelecidas pelas teorias no fazer cotidiano. Nessa linha Sacristan
(1999) aborda que:

agueles que dominam o conhecimento intervém nas relagcbes sociais; ao
fazer que um mundo determinado se aceite ou se transforme, isto é, que o
dominio da teoria ndo pode ser desligado das praticas sociais. (, p. 25)

Os saberes construidos na vivéncia do cotidiano pessoal e profissional, fator
importante da pratica escolar, ocorrem dentro de um contexto historicamente
construido dentro pela significacdo de cada sujeito envolvido no processo. E
necessario considerar que a atividade docente é exercida no cotidiano, no dia-a-dia
escolar, no qual se dao as relagbes e surgem as necessidades imediatas para as
quais o professor precisa encontrar solucgoes.

Nesse sentido, Certeau (2008) traz contribuicdbes importantes para a
compreensao da docéncia na vida cotidiana. Pensar a escola e a realidades da vida

cotidiana, nos permite compreendé-la em dois sentidos:
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1. Os comportamentos visiveis no espaco social e 2. Os beneficios
simbdlicos que se espera obter, pela maneira de “se portar” nesse
espaco, que a rotina, a repeticdo, a imitacdo, que marcam a acao
humana no cotidiano, séo inerentes a atividade docente, mas néo estédo
presentes, da mesma forma e no mesmo grau, no trabalho dos
professores. (p.38)

Assim, podemos entender a escola como uma comunidade na qual os
professores vivem e trabalham e na qual as possibilidades de participacéo,
discusséo e reflexdo dos individuos em torno das questdes que surgem do cotidiano
sao fundamentais para que ela se constitua como um espaco de formacdo para o
conjunto de seus atores. E nas relages diretas entre professores, alunos, pais e
funcionarios, no cotidiano escolar, que se da esse movimento por meio do qual cada
escola se torna um espaco coletivo, favoravel a formacao do profissional professor.

As invengdes do cotidiano vao produzindo uma “cultura”, de saberes
pedagdgicos da escola, saberes produzidos por professores e alunos, na sua pratica
cotidiana, de maneira concreta. Como lembra Certeau (2008), “o estudo de alguns
taticos cotidianos presentes ndo deve, no entanto, esquecer o horizonte de onde
vém e, no outro extremo, nem o horizonte para onde poderiam ir” (p. 105).

Vale salientar, os estudos de Rocha (2008) que aborda em sua dissertacéo
um interessante capitulo sobre o processo de construcdo de saberes da docéncia e
as situacdes no cotidiano escolar, ela coloca que os saberes da docéncia sdo
construidos a partir da relacdo teoria-pratica, da troca entre pares, através da
observacédo, na socializacdo das diferentes vivéncias, através de confrontos, de
exemplos, na reflexdo, na sala de aula, na reflexdo sobre a prépria pratica, nos
espacos de formag&o e em outros espacos.

Nesta linha, Novoa (1995) defende que a formacdo de professores deve
contemplar a emergéncia de uma cultura profissional no meio do professorado e
uma cultura organizacional no seio da escola. Essa dupla face caracteriza a busca
de agir rumo a uma mudanca tanto no desenvolvimento pessoal e profissional do
professor, quanto no desenvolvimento institucional da escola.

Essa dinamica do trabalho docente € evidenciada na pratica, que, organizada
teoricamente, vai a pratica, realiza o didlogo, o que favorecerd o surgimento de
novas necessidades, consistindo assim a dinamicidade da relacdo. Essa postura
reafirma que é pelo trabalho, a acdo que o homem se modifica a si mesmo, as suas
relacbes e busca transformacédo de sua propria situacdo e a do coletivo a que

pertence.
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Portanto, a escola é, entdo, o espaco de socializagdo onde o professor
aprende os modos de ser e agir na profissao. Isto sugere que propostas de
formacao continuada que ocorram por meio de cursos isolados e a¢des pontuais séo

inadequadas a esse proposito.

1.2 Saberes — A natureza e a producao do saber docente.

O saber a gente aprende com 0s mestres e 0s livros.
A sabedoria se aprende é com a vida e a os humildes.

Cora Coralina.

Os estudos sobre os saberes docentes sdo considerados recentes na historia
da pesquisa em educacédo. Eles surgem principalmente a partir da necessidade de
se compreender os elementos que caracteriza o saber fazer docentes. Essa
necessidade provoca o surgimento de estudos que apontam essa preocupacgéao do
que é necessario a um professor e mobilizar para organizar sua pratica e produzir a
partir dela. Além disso, ressaltam a complexidade da acdo docente, que exige a
mobilizacdo de uma diversidade de saberes para sua realizacao.

O saber docente é plural, pois € advindo de diversos campos de origem. Para
Therrien (2001), os saberes docentes tém como campo de origem as instituicdes de
formacado, a propria escola e a préatica docente e social. Construido nas relacdes
estabelecidas entre professores e 0os demais sujeitos do contexto educacional, e que
é (re) significado na dindmica da acéo docente.

Cada professor detém saberes caracteristicos de sua realidade, portanto, eles
nao podem ser considerados apenas como 0s sujeitos formados para repetir 0os
curriculos e os conteados que sdo organizados por aqueles que foram formados
para pesquisar.

o saber dos professores parece estar assentado em transagfes constantes
entre o que eles séo e o que fazem. O ser e o agir, ou melhor, 0 que eu sou
e o0 que eu faco ao ensinar, devem ser vistos ndo como dois polos
separados, mas como resultado dinamico das proprias transacoes inseridas
no processo de trabalho escolar. (TARDIF, 2008, p.16, 17).

A amplitude de saberes que forma o saber do professor é fundamental para
entender a atuacdo de cada um no processo de trabalho coletivo desenvolvido pela

escola. As escolas tornam-se, assim, lugares de formacdo, de inovacdo, de
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experiéncia e de desenvolvimento profissional, mas também, lugares de pesquisa e
de reflexdo critica.

Nessa linha de pensamento, Ludke (2001) em artigo sobre o professor e seu
saber na revista Educacdo e Sociedade traz um relato de pesquisa junto a
professores, em pesquisa realizada em trés etapas, com uma equipe de professores
e estudantes da PUC-Rio Ludke, (1996; 1997; 1998). Na terceira parte da pesquisa
realizada foi focalizada a formacdo recebida pelo futuro profissional da educacéo.
“Queriamos investigar qual a contribuicdo desses cursos para a introducdo do futuro
professor no reservatorio de saber comum, necessario para o desempenho de sua
ocupacgéo profissional” (p.14).

A inquietacdo desse grupo era perceber como eles viam a construcdo do
saber profissional que deveria levar consigo para iniciar sua carreira docente? Ludke
entende é que existe uma relacdo possivelmente estabelecida entre esse conjunto
de saberes, considerados importantes para o professor em seu exercicio
profissional, e a sua pratica.

Trabalhando nessa perspectiva de saberes Therrien (2001) trata sob trés

aspectos:

0 saber ensinar — saber da formacdo profissional e pedagdgica; o saber
ensinado com origem principal no saber cientifico delineado pela instituicdo
escolar; e o saber de experiéncia — construido na préatica docente, na
relacGo com outros sujeitos e com o0s demais saberes. O saber de
experiéncia, para o autor € o envolve os demais saberes, pois 0 mesmo é
“ um saber que o profissional desenvolve na agdo através de
guestionamentos que este se faz diante de situacdes probleméaticas com as
quais ele devera compor” ( p. 155).

O autor coloca o professor como agente da préatica pedagdgica, entendendo-a
como atividade humana, complexa e desenvolvida em longo prazo, articulada, com
diferentes componentes e de diferentes contextualizacbes, o0 que resulta na
construcdo do saber pratico, uma vez que este ndo ocorre ao acaso, mas a partir de
situacgdes reais.

Therrien (2001) ainda trata os saberes docentes a partir de trés dimensdes: o
saber ensinado — definido pela instituicdo escolar, com origem principal no saber
cientifico; o saber ensinar — saber da formacéao profissional e pedagodgica; o saber de
experiéncia — construido na pratica docente, na relagdo com outros sujeitos e com
os demais saberes. Desses, 0 autor considera que o saber de experiéncia é o que
traduz e reformula os demais saberes, uma vez que € “um saber que o profissional

desenvolve na acao atraves de questionamentos que este se faz diante de situacdes
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problematicas com as quais ele devera compor”’, o que caracteriza o ensino como
atividade humana, complexa e desenvolvida em longo prazo, articulada, com
diferentes componentes.

Vale ressaltar a necessidade da acdo contextualizada do professor na
construcdo do saber pratico, uma vez que este ndo ocorre ao acaso, mas a partir de
situacdes reais, pois:

Nesse ponto de vista, o saber de experiéncia do docente ultrapassa o limite
dos conhecimentos adquiridos na pratica da profissdo e inclui aquilo que
alguns autores qualificam de saber cultural. O saber da experiéncia do
professor se identifica, portanto com seu saber social préprio resultante de
sua praxis social cotidiana (THERRIEN, 1993, p. 411).

Assim, o saber da experiéncia ndo se restringe aos elementos da pratica, mas
envolve o saber cultural construido pelo/a docente em sua relagéo social.

Outros dois autores, Pimenta (2001) e Tardif (2008), aproximam-se na
descricdo dos saberes docente. Para Pimenta, os saberes da docéncia séo
compostos por: saberes da experiéncia formada na atuacdo profissional, na
interacdo com estudantes e com outros professores; saberes do conhecimento ou
cientificos, especificos das éareas do conhecimento; saberes pedagdgicos,
desenvolvidos na formacéo, e envolvem os saberes sobre a educacédo e sobre a
pedagogia.

Para Tardif (2008), os saberes docentes sdo constituidos por: saberes
experienciais desenvolvidos na pratica, no exercicio das funcdes de professor;
saberes curriculares, objetivos, métodos e conteudos estabelecidos pelos 6rgaos
competentes; saberes disciplinares, ligados aos campos de conhecimento
especificos, independentes dos cursos de formacao e os saberes profissionais os da
formacao, ligados as ciéncias da educacao.

Dentre esses saberes, os saberes da experiéncia, também chamados
experienciais, ou praticos, tém recebido um grande destague nos estudos atuais
sobre a tematica do saber docente, por estarem ligados ndo apenas a experiéncia
de vida do professor e da professora, constituindo a sua identidade, como também
diretamente relacionados ao trabalho docente, visto que tém origem na pratica
cotidiana, no confronto com as condi¢Bes da profissdo. Além disso, sdo eles que
podem favorecer o reconhecimento da profissdo professor a partir de sua
sistematizacdo e validacéo, reformulando assim o papel docente diante de seus

saberes.
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Ao chamar atencéo a visdo mentalista, reforca a perspectiva social do saber
docente, sem perder de vista a dimenséo individual. O autor diz que o saber docente
€ social por serem partilhados por um grupo de agentes que possuem formacao em
comum os professores, ndo sendo definidos por um s6 docente, e caracterizado por
objetos sociais, pois 0 que e como 0s professores ensinam evoluem com o tempo e
estdo em construcdo ao longo da carreira profissional.

Em relacdo ao sociologismo, considera que o saber dos professores é uma
realidade social que se materializa através da formacao profissional, das praticas
coletivas, dos programas, dos componentes curriculares, que depende de condi¢des
concretas para se realizar, apontando a intima relacdo do saber docente com o
trabalho docente.

O saber docente, um saber social, envolve a dimenséo coletiva e a individual.
Para Tardif (2000) essas dimensdes s&o os fendOmenos de institucionalizacéo e de
representacdo subjetiva, presentes na carreira profissional. A institucionalizagéo
refere-se ao fato de pertencer a uma realidade social e coletiva, de individuos que
pertencem a mesma categoria, onde 0s papéis profissionais desempenhados
adotam normas que devem ser seguidas. A subjetividade diz respeito ao sentido
dado pelo individuo a sua vida profissional, na qual suas ac¢des contribuem para
definicdo e construcao de sua carreira.

O autor ressalta que os objetivos do saber docente sdo sociais, pois estao
diretamente relacionados as praticas dos professores e dos estudantes e séo
legitimados por instituicbes sociais, como universidades, escolas etc., sendo
adquiridos no contexto de uma socializagéao profissional.

Segundo ainda o autor, o tempo leva o professor a mudar o seu trabalho e
sua identidade, mudando também os saberes necessarios a realizacdo deste
trabalho, porque “os saberes ligados ao trabalho sdo temporais, pois sé&o
construidos e dominados progressivamente durante um periodo de aprendizagem
variavel, de acordo com cada ocupacao” (p. 211) e recebem influéncias tanto das
experiéncias desenvolvidas ao longo de sua vida, mesmo antes de decidir pela

profissdo, como no desenvolvimento da propria carreira.
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1.2.1. Saberes — Conceito e saber docente

O que sabemos sobre o que sabemos? Como sabemos se sabemos? Como
adquirimos certo saberes? Por que certos saberes sdo importantes para uma cultura
e ndo o sao para outra? A epistemologia que estuda a origem, a estrutura, 0S
métodos e a validade do conhecimento nos leva a pensar a origem, natureza e
limites do conhecimento docente. GOMES (2005) nos convida a refletir como os
docentes pensam ao ensinar um conhecimento e qual a relacdo com sua pratica
didatico-pedagdgica. No tocante ao conhecimento propriamente dito, podemos

pensar em algumas defini¢des:

O conhecimento é o pensamento que resulta da relacdo que se estabelece
entre o sujeito que conhece e 0 objeto a ser conhecido. Pode designar o ato
de conhecer, enquanto relacdo que se estabelece entre a consciéncia que
conhece e o mundo conhecido. Também se refere ao produto, ao resultado
do conteldo desse ato, ou seja, o saber adquirido e acumulado pelo homem

(p. 21).

Nessa perspectiva, os saberes docentes, na visdo de Tardif (2008), também
provém de diferentes fontes. O saber dos professores contém conhecimento de um
saber-fazer cuja origem social é patente. Por exemplo, alguns deles provém da
familia do professor, da escola que o formou e de sua cultura pessoal; outros vém
das universidades ou das escolas normais; outros estdo ligados a instituicdo
(programas, regras, principios pedagogicos, objetivos, finalidades, etc.); outros,
ainda, provém dos pares, dos cursos de reciclagem, etc.

Nesse sentido, o saber profissional est4, de certo modo, na confluéncia de
varios saberes oriundos da sociedade, da instituicdo escolar, dos atores
educacionais, das universidades, etc. “O saber dos professores € plural e também
temporal [...] € adquirido no contexto de uma histéria de vida e de uma carreira
profissional” (TARDIF, 2008, p. 19) e continua dizendo que o saber “oriundo da
formacdo profissional e os classifica em saberes disciplinares, curriculares e
experiéncias” (36).

Para o autor, “um professor €, antes de tudo, alguém que sabe alguma coisa
e cuja fungao consiste em transmitir esse saber a outros” (TARDIF, 2008, p. 31).
Com isso, teriamos que levar em conta quais saberes eles dispbem, se é um saber

mais cultural, oriundo da sua historia de vida; se um saber mais profissional, advindo
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da formacéo técnica; se cientifico, oriundo de sua formacdo académica. Nessa
disposicéo de saberes, 0 autor acrescenta:

todo saber implica um processo de aprendizagem e de formacao; quanto
mais desenvolvido, formalizado e sistematizado € um saber, como acontece
com as ciéncias e os saberes contemporaneos, mais longo e complexo se
torna o processo de aprendizagem, o qual, por sua vez, exige uma
formalizacdo e uma sistematizacdo. [...] ao longo de suas carreiras, 0s
professores apropriam-se de saberes que podemos chamar de curriculares,
estes correspondem aos discursos, objetivos, conteldos e métodos a partir
dos quais a instituicdo escolar os categoriza ( p. 38).

Este enunciado nos reporta a fazer um corte nos saberes mobilizados pelos
docentes, e voltarmos apenas para 0s saberes curriculares. Mas o que é um
curriculo? O enfoque nos saberes curriculares remete-nos a definir “curriculo” de
acordo com alguns autores. Nado nos ateremos ao curriculo propriamente dito de
uma dada instituicdo escolar, ou a um enfoque teérico, mas especificamente ao
curriculo que se faz acdo na praxis docente.

Sobre o0s saberes Gauthier (1998) os define como “repertorio de
conhecimento”, referindo-se aos saberes da acdo pedagodgica correspondente aos
resultados de pesquisas sobre o gerenciamento da classe a sala de aula e o
gerenciamento do conteudo, que para ele, representa um subconjunto do "repertério
geral de conhecimento docente".

Tal repertério de conhecimento é classificado como o conjunto de saberes, de
conhecimentos, de habilidades e de atitudes de que um professor necessita para
realizar seu trabalho de modo eficaz num determinado contexto de ensino
(GAUTHIER 1998, p. 61). Para ele, ha um repertério de saberes que caracterizam a
funcdo docente, ao qual o docente recorre no exercicio do seu trabalho, nas

relaces entre teoria e pratica, entre saber docente e trabalho docente.

1.2.2 Saber e saber fazer: um saber nas relacdes.

O ser humano, em sua esséncia, € um ser que se constitui enquanto tal a
partir das relacées que estabelece com o outro conseguem mesmo e com 0 meio.
Ele ndo nasce pronto e seu instinto animal ndo o habilita para as relacbes em
sociedade. E um ser inacabado, ausente de si, que, segundo Freire (1996), precisa
ter a consciéncia de que a nossa presenca no mundo se d& historica e socialmente,

através de relagcdes com seres inacabados, que vao se construindo mutuamente.
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Compartilhando também dessa visao de inacabamento do ser, Charlot (2005)
considera que o homem carrega em si o desejo de ser, que o leva a buscar-se no

outro e, saciando o desejo, forma-se, pois:

nascer € penetrar nessa condicdo humana. Entrar em uma histéria, a
histéria singular de um sujeito, inscrita na histéria maior da espécie humana.
Entrar em conjunto de relacdes e interacdes com outros homens. Entrar em
um mundo onde ocupa um lugar (inclusive, social) e onde serd necessario
exercer uma atividade (p. 53).

Ao entrar no processo de construir-se enquanto ser humano, o homem
aprende atribuindo sentido as experiéncias que vive, favorecendo a descoberta do
eu, do outro e do mundo, num processo que, segundo o autor, mobiliza movimentos
de atividade que é a acdo do sujeito e de sentido, aquilo que estabelece relactes
com outros aspectos da vida.

No entanto, Freire, (1996) coloca que é preciso entender o mundo como
histérico, pré-existente ao homem singular, criado a partir das relacdes
estabelecidas historicamente pela humanidade. Desse modo, a agdo do sujeito
nesse mundo ja formado “... ndo é a de quem a ele se adapta, mas a de quem nele
se insere. E a posicdo de quem luta para ndo ser apenas objeto, mas sujeito
também da historia” (p. 60).

Nessa perspectiva, 0 homem é um sujeito que, levado pelo desejo de ser,
estabelece relacdo com o mundo, social no qual esta inserido, junto com seus pares,
que, ao se construirem, estdo também construindo o mundo. Nisso a educacao é
um processo que permite ao ser humano a producdo de si mesmo, na medida em
gue nela esta presente a mediacdo e a ajuda do outro, possibilitando a construcéo
de pessoa humana enquanto ser social e singular. Para isso, conhecimentos e
saberes sédo utilizados como elementos construtores da humanidade, a0 mesmo
tempo em que sao construidos por ela.

Enguanto elemento de constru¢cdo humana, o saber € um modo de conhecer
mais dindmico, menos sistematizado e mais articulado a outras formas de saber e
fazer, constituido de relacéo, ndo havendo um saber em si, mas diferentes tipos de
saber. Para Charlot (2005), o saber entendido numa perspectiva restrita €
considerado conteddo intelectual, porém, numa perspectiva ampla e epistémica,
envolve a passagem do ndo dominio ao dominio de uma atividade, extrapolando o

sentido de posse.
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Os autores aproximam-se ao destacarem o aspecto dinamico, articulado e
relacional do saber, pressupondo que ele se constitui a partir das relacdées entre os
sujeitos e destes com o préprio saber e com o mundo, atribuindo-lhes sentido e
ressignificando-os. Desse modo, o saber s6 existe na relagdo com o mundo, com 0s
outros e do homem consigo mesmo, isso porque Charlot, (2005) relata que “o saber
€ construido em uma historia coletiva que é a da mente humana e das atividades do
homem e estd submetido a processos coletivos de validacdo, capitalizacdo e
transmissao” (CHARLOT, 2005, p. 63). Portanto, € um produto de relagdes humanas
que Ihes atribui sentido.

Para Freire (1987), “sé existe saber na invengédo, na reinvengdo, na busca
inquieta, impaciente, permanente, que os homens fazem no mundo, com o mundo e
com os outros”, (p. 58). Assim, Segundo o0 autor, 0 ensino s6 se constitui num
processo permanente de aprender. Perceber-se entdo o docente, como ser que
aprende é um saber essencial & agdo docente.

Quanto ao aspecto relacional do saber € uma das caracterizacbes do saber
docente que segundo Tardif (2008), os saberes docentes sdo apresentados pelo
professor em sua agdo, na sala de aula, na escola e na comunidade de um modo
geral, declarando seu uso de forma direta ou indireta na pratica docente. Ele
considera ainda, que os saberes docentes sao aqueles trabalhados e incorporados a
acdo docente, pois apenas nela tém sentido. Eles sdo constituidos por
competéncias, habilidades, conhecimentos e atitudes que alicercam a pratica
docente.

Os conhecimentos adquiridos pelo docente ao longo de sua formacao,
segundo Tardif (2008), caracterizam a sua trajetéria profissional, por serem, dentre
outros aspectos, especializados, adquiridos pela formacdo, formalizados pelos
diplomas, exigindo formagé&o continuada e evoluindo com o tempo.

Por isso, 0 autor considera que o0s saberes estdo ao servico da agédo e nela
assumem significado e utilidade, tratando como indissociaveis, apesar de distintos, o
elemento profissional, a pratica e os saberes, que evoluem e transformam-se entre
si. Para Pimenta e Anastasiou, os saberes docentes “... se dirigem as situagdes de
ensinar e com elas dialogam, revendo-se, redirecionando-se, ampliando-se e
criando. No entanto, também contribuem para revé-las, direciona-las, transforma-las”
(PIMENTA e ANASTASIOU, 2001, p. 71). Essas caracteristicas reforcam a ideia do
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saber docente como dinamico, articulado, fruto das diversas relagbes sociais
estabelecidas na realizagéo do trabalho docente.

Essa caracteristica do saber docente como um saber de relacbes é
apresentado por Freire (1996), quando enfatiza que os saberes docentes sao
agueles mobilizados pelo educador para o desenvolvimento do sujeito, que,
consciente de seu papel, construa a préopria autonomia. Na verdade, o saber
docente se constitui enquanto tal no préprio trabalho docente, através da relagcéo
estabelecida entre professor, estudante e contexto, na busca por seu objetivo maior,

que é a formacéo do sujeito.

1.3 O Ensino Médio no Brasil: desafios e perspectivas.

A educacdo desde os primérdios sempre valorizou as atividades mentais e
intelectuais reservadas a classe dominante, em detrimento das manuais, destinada a
atender as classes menos favorecidas financeiramente e intelectualmente. A
desvalorizacdo da formacao profissional e do trabalho manual, alias, bem antes de
Cristo.

Assim, a volta-se sempre e perpassa por toda a historia, para atender os
interesses dos grupos sociais emergentes ou dominantes. Ha um desprezo das
atividades manuais em privilégio das atividades mentais ou intelectuais, tornando-se
um meio de diferenciacéo entre as classes dominantes e dominadas.

A cultura de privilégios, interesses e desvalorizacao profissional, infelizmente
ndo é algo do passado e, 0 presente ndo so traz resquicios desta cultura, como
continua a privilegiar, discriminar e invalidar direitos garantidos pela legislacédo. Hoje,
em todos os setores falta qualificacdo profissional, a mdo de obra, em eficiéncia,
qualidade e a insercdo no mundo do trabalho, principalmente para os menos
favorecidos, geralmente, egressos da escola publica, jovens que ndo podem contar
com experiéncias de trabalhos anteriores, mas que muitas vezes submetendo-se ao
mundo dos subempregos.

A insercdo no mundo do trabalho devera garantir para a maioria dos jovens
brasileiros a possibilidade de usufruir direitos minimos de cidadania, possibilitando-
lhe, inclusive a permanéncia na escola, em cursos de nivel médio. Sendo assim, um
Ensino Médio que se destine a todos independentemente de sua origem de classe,

deve responder muito além do que o simples acesso a escola, mas ao duplo desafio
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de garantir o acesso ao trabalho e a continuidade dos estudos, com competéncia e
sucesso.
A lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — LDB no seu Art. 35 define

com clareza as finalidades do Ensino Médio:

a consolidacdo e o aprofundamento dos conhecimentos adquiridos no
ensino fundamental, possibilitando o prosseguimento dos estudos; a
preparacdo bésica para o trabalho e a cidadania do educando, para
continuar aprendendo de modo a ser capaz de se adaptar com flexibilidade
a novas condicdes de ocupacdes ou aperfeicoamento posteriores; o
aprimoramento do educando como pessoa humana, incluindo a formacao
ética e o desenvolvimento da autonomia intelectual e do pensamento critico;
a compreensdo dos fundamentos cientifico-tecnolégicos dos processos
produtivos, relacionando a teoria com a pratica, no ensino de cada disciplina
(BRASIL, 1996, P.12).

Sendo assim, explica-se a intencdo de superar o abismo existente entre
educacado, de modo geral, e educacéo para a formacao profissional. Os objetivos do
Ensino Médio seriam de uma maneira ampla formar o jovem de modo a prepara-lo
para enfrentar os desafios que Ihe sdo impostos pela sociedade, proporcionando-lhe
para isso, autonomia intelectual e moral, permitindo que ele participe das relacdes
sociais e produza ativamente.

Portanto, faz-se necesséario um novo olhar para o Ensino Médio em termos de
histéria, de qualidade para todos. E longinqua a data dessa discriminacdo em
relagdo a formacéo profissional e assim, ou se modifica 0 pensamento que se tem
acerca do Ensino Médio, mesmo parecendo utépico, ou se estara contribuindo para
atestar que o jovem das classes menos favorecidas nao teria chance de almejar
uma ascensao social através da escola, como uma espécie de pré-destinado ao
fracasso.

Segundo Imbernon (2010)

“a escola deve deixar de ser um lugar, para ser uma manifestacdo de vida
em toda sua complexidade, em toda sua rede de relacdes e dispositivos
com uma comunidade educativa, que mostra um modo institucional de
conhecer e de querer ser.” ( p. 102).

Refaz-se assim um novo conceito de institucionalizacdo do Ensino Médio
sendo necessario reconstruir, € um projeto politico inovador que articule novos eixos
do Ensino Médio: Ciéncia, Trabalho, Tecnologia e Cultura. Para tanto, &€ necessario
investir no Ensino Médio almejando suprir a nova realidade social a partir do ponto
de vista dos que vivem do trabalho com outro pensamento de continuidade dos
estudos para além do Ensino Médio, e cursos profissionalizantes e de graduacéao,

como novo contexto de cultura que se propde alcancar ao longo da historia.
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Vale ressaltar, 0 que trata o artigo 4° da LDB 9394/96, onde coloca que é
dever do Estado de garantir a progressiva extensao da obrigatoriedade e gratuidade
ao Ensino Médio, reconhece a divida social acumulada ao longo dos anos para
agueles que vivem do trabalho, explicitando o compromisso em supera-lo, na
medida do possivel.

Dessa forma, Kuenzer (2000) aponta que o Ensino Médio hoje atende apenas
25% da demanda dos jovens na faixa de 15 a 19 anos Para que esse atendimento
se amplie é necessario ndo s6 aumentar o niumero de vagas, mas impedir a evasao
destes jovens na escola além de capacitar e participar da vida social ativa e
produtiva com autonomia intelectual e senso ético (KUENZER, 2000, p. 40).

Quando se compara a construcdo de competéncias entre 0s estudantes
Ensino Média das escolas publicas e particulares, percebe a real disparidade entre
os dados apresentados pelas diferentes redes. Enquanto na rede publica, 45% dos
estudantes concentram-se nos estagios critico ou muito critico, na particular este
indice cai para apenas 10.

Que competéncias o0 Ensino Médio espera de seus jovens afinal? Os
Parametros Curriculares Nacionais - Ensino Médio - PCNEM 1998 constituindo-se
um referencial nacional, apontam que essas competéncias seriam aquelas
“necessarias a integracao de seu projeto individual ao projeto da sociedade em que
se situa” (PCNEM, p.22).

Outros dados vém ao encontro do pensamento de Libaneo (2002), a respeito
da politica dos estados em relacdo aos investimentos nesta area, que deixam a

desejar em relacdo a privatizacao ensino quando:

E dificil acreditar numa politica educacional modernizante, tal como a que
tem sido incentivada pelo Governo Federal, quando se observa nos Estados
a manutencdo do sistema de ensino duplo: o das escolas publicas sem
remuneracdo decente para os professores, sem condi¢cdes fisicas e
materiais, sem supervisdo pedagoégico didatica com qualidade, sem
programa de formagéo continuada, e o das escolas privadas cada vez mais
seletivas (, p.19-20)

Portanto, o preceito constitucional de educacdo como direito de todos esta na
Constituicdo Federal, art. 205, entendido como direito a educacdo de qualidade o
direito a aprendizagens significativas e este passa também pela formacédo de todos
0s seus envolvidos e com isso, repensar 0 seu papel quanto a essas expectativas,
esta sintonizada com os documentos curriculares nacionais, levando em conta a

necessidade de oferecer uma educacéo eficaz. E preciso que o ensino se firme
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como um espac¢o plural de culturas, de linguagens, de sujeitos, de didlogos, de
fontes de conhecimento e aprendizagem. (PCEB-PE, 2012, p. 24 - 27).

Ensinar saberes de forma que o estudante possa selecionar analisar e
sintetizar as informacdes coletadas. Esse € o novo desafio para o professor. O
aprendizado nao é mais uma sequéncia légica de contetdos programaticos, mas um
intercambio ativo entre a dindmica da escola e a experiéncia social, cultural do saber

e do fazer docente.

1.3.1 O Programa de Formacao Continuada para Professores do Ensino Médio.

A Secretaria Estadual de Educacédo - SEDE, através da Geréncia de Politicas
Educacionais do Ensino Médio — GPEM, vem propor um programa de formacéo
continuada para os professores do Ensino Médio, através de acdes que contribuam
para aprimorar a pratica pedagdgica, a melhoria da qualidade de ensino e, ao
mesmo tempo, repercutir em sua valorizacdo profissional. Além disso, quer
promover o intercdmbio entre escolas de Ensino Médio nas suas Geréncias
Regionais de Educacéo - GRE e, consequentemente, a constru¢ao e socializacéo do
conhecimento.

Esta formacao seré ainda um espaco que possibilitara a troca de experiéncias
e 0 norte para a construcdo de acdes educativas que viabilizem mudancas na
postura dos docentes nos seus respectivos processos de ensino-aprendizagem,
seguindo as sugestdes defendidas por Freire (1996), em que ndo ha docéncia sem
discéncia, bem como, ensinar ndo é “transferir conhecimento”. “Ensinar € uma
especificidade humana”.

Este Programa de Formacgao Continuada tem como eixos estruturadores os
conhecimentos especificos dos diversos componentes curriculares, os documentos
oficiais que séo: as Orientacdes Curriculares Nacionais - OCN, a Base Curricular
Comum BCC-PE, as OrientacOes Teoricas Metodologicas - OTM, as Matrizes do
Exame Nacional do Ensino Médio - ENEM e Sistema de Avaliacdo de Pernambuco -
SAEPE, os Parametros Curriculares para Educagédo Basica de Pernambuco — PCEB
— PE, que norteiam, respectivamente, as politicas nacionais do Ensino Médio e da

rede estadual de Pernambuco.
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O Programa de formagédo continuada sera realizado em um total de 32 horas,
em 02 (dois) encontros semestrais nas Instituicbes de Ensino, com carga horaria
mensal de 8h, durante as aulas atividades e/ou aos sabados a critério de cada
Geréncia Regional/Escola por meio de modulos.

Médulo | — Analise sobre os resultados do Sistema de Avaliacdo da Educacao
de Pernambuco - SAEPE e Orientacdo Teoérico Metodologicas - OTM. As discussdes
devem ser vivenciadas a partir dos resultados apresentados pelo SAEPE e pela
analise das OTM planejando as intervencfes pedagdgicas que serdo realizadas nas
escolas.

Mddulo Il — Serdo voltadas para atividades orientadas de forma a possibilitar a
reflexdo sobre a pratica do professor em sala de aula, desenvolvidas no ambito de
cada componente curricular.

Serd priorizado o objeto de estudo de cada componente curricular organizado
em trés momentos inter-relacionados da seguinte forma: a) o estudo das
Orientacbes Teorico-Metodologicas (OTM) visando ao cumprimento dos conteudos
por bimestre e contribuicbes por componente curricular. Aqui, espera-se a
compreensao da funcdo dos componentes curriculares na organizacdo da area do
conhecimento numa perspectiva interdisciplinar e contextualizada; b) a intervencéo
pedagdgica realizada nas escolas sera objeto de discussao para o aprofundamento
dos conhecimentos disciplinares, articulados as areas, numa perspectiva de integrar
teoria e pratica docentes, assim como para ensejar a constituicdo de grupos de
interesse — redes de professores — que atuem na mesma area/componente
curricular, incentivando a formacéo do professor pesquisador; c) a elaboragédo e
implementacdo de atividades de intervencdo pedagogica com desenvolvimento de
conteudos interdisciplinares em suas respectivas Unidades de Ensino. Essas
atividades serdo orientadas pelos professores formadores e acompanhadas pelas
equipes técnico-pedagdgicas das Geréncias Regionais e da Secretaria Estadual de
Educacdo de Pernambuco, a cargo da Geréncia de Politicas Educacionais do
Ensino Médio - GPEM.

Esses modulos deverao garantir o exercicio da articulacao entre as diferentes
areas do conhecimento e contetdos do Ensino Médio, de modo interdisciplinar e
contextualizado, e a pratica pedagdgica dos professores por meio da metodologia

sequéncia didéatica, assim como promover a vinculacdo entre teoria e pratica de
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ensino desses componentes curriculares na aproximacdo entre pesquisa e pratica
docente na escola.

Dessa maneira, lembramos que esta formacdo € parte integrante do
Programa de Formacao Continuada do Ensino Médio dentro do conjunto das acodes
da Secretaria de Educacéo - SEDE, que por sua vez se articula com o momento
nacional de discusséo e proposicdo de um novo Ensino Médio, na perspectiva de
tornar realidade o curriculo integrado.

Tendo em vista as tendéncias da educacdo nesse nivel de ensino e a
proposta do Exame Nacional do Ensino Médio - ENEM, sugerimos também a
elaboracao e ressignificacdo da préatica docente na estratégia sequéncias didaticas
envolvendo 0s conceitos previstos para as trés seéries do Ensino Médio, como
também previstas para os quatro anos do Curso Normal Médio.

E oportuno ressaltar que esta formacdo é um momento pontual de uma
formacao continuada que estar ocorrendo em servico, formando grupos de estudos
na escola nos diversos momentos do calendario escolar, inclusive compondo uma
programacao para as horas-atividades, com reflexdo sobre o planejamento de
ensino e a prética pedagdégica de cada professor. Deste modo, recomendamos aos
professores, que aproveite todos esses momentos de formacdo para dialogarem
com seus pares e organizarem sequéncias didaticas focalizando aquilo que esta
previsto a ser trabalhado no bimestre.

A intencdo do programa de formacédo é de contribuir para a implementacédo de
um programa que sirva de referéncia para o desenvolvimento de atividades que
possibilitem ao docente o planejamento de acdes e atividades nas areas do
conhecimento, numa perspectiva contextualizada e interdisciplinar, proporcionando
as professores e estudantes a oportunidade de experimentar a resolucdo de
problemas a partir da realidade local, regional, nacional ou mundial, de modo a
compreender os diversos tipos de fenOmenos: sociais, econdmicos, naturais,
politicos, culturais que surgem cotidianamente, um instrumento significativo para dar
continuidade a estudos posteriores e orientar os professores na sua pratica.

Portanto, o presente programa busca uma atuacdo a partir desses
pressupostos, desenvolvendo acbes que viabilizem espacos de formacgao
continuada para os professores do Ensino Médio, o que contribuira para a melhoria
dos indices educacionais, a qualidade do ensino e possibilitara a busca de novas

estratégias metodologicas significativas.
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CAPITULO Il

SEQUENCIA DIDATICA — SABERES MOBILIZADOS, PRATICA PEDAGOGICA E
A RESSIGNIFICACAO DO SABER FAZER DOCENTE.

A educacao vive um tempo de grandes incertezas

de muitas perplexidades.

Sentimos a necessidade da mudanga, mas

nem sempre conseguimos definir-lhe o rumo.

Ha um excesso de discursos, redundantes e repetitivos,
gue se traduz numa pobreza de praticas.

Noévoa (2009, p.27)
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2.1 Sequéncia Didatica: conceito e novos saberes

“A significacdo é como uma faisca elétrica que s6 se
produz quando ha contato dos dois poélos opostos”
Bakhtin

Historicamente falando, o termo sequéncia didatica surgiu na Franca, em
meados dos anos 1980, nos programas escolares oficiais de todos os niveis e
séries. Essa concepcdo de planejamento didatico fazia parte de uma tentativa do
Governo Francés de promover um ensino “descompartimentalizado”, a partir dos
estudos tedrico-metodoldgicos de pesquisa da engenharia didatica que se propaga
para as outras areas do conhecimento.

Em Genebra, as primeiras sequéncias didaticas foram produzidas pela
Commision Pédagogie du Texte, entre 1985 a 1989, contudo, sé6 em 1990
centraram-se no estudo dos géneros, primeiramente escritos (1998) e,
posteriormente, nos géneros orais.

Assim, numa visdo mais abrangente sobre esse instrumento, alguns
estudiosos de diferentes areas postularam conceitos pertinentes a essa discussao.

O primeiro deles é Bronckart (1994) que conceitua a sequéncia didatica
como um conjunto de atividades ligadas entre si, sendo planejadas para estimular
um conteudo, etapa por etapa, e organizadas de acordo com 0s objetivos propostos

pelo professor para facilitar a aprendizagem dos estudantes. Para ele,

uma agéo de linguagem exige do agente produtor uma série de decisdes,
gue necessita de competéncia para executar. Pois, decisGes referem-se em
primeiro lugar, a escolha do género mais adequado, além de outras
relativas & constituicdo dos mundos discursivos, a organizagdo sequencial
ou linear do conteddo temético, a selecdo de mecanismo de textualizacéo e
de mecanismo enunciativos (p. 165).

Ainda para o autor a sequéncia didatica, “conduz a importantes
transformacdes de atitudes pedagdgicas e € um excelente meio de formacao do
docente” (2003, p. 121).

Nessa mesma linha, Schneuwly e Dolz (2004) pontuam que a sequéncia
didatica desenvolve a ideia de que o género € utilizado como meio de articulagédo
entre as praticas sociais e 0s objetos escolares, particularmente no que diz respeito
ao ensino da producéo e compreensao de textos. Para esses autores as sequéncias

didaticas sdo um conjunto de atividades planejadas, de maneira sistematica, em
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torno de um género textual oral ou escrito, cuja producdo permite que o estudante
aprenda “a representacdo da situacdo de comunicacdo, o trabalho sobre os
conteudos e a estruturacdo desses textos” (p. 109). Eles ainda pontuam que, esse
instrumento é um procedimento organizativo do ensino que permite levar em conta,
ao mesmo tempo e de maneira integrada, os conteudos de ensino, os objetivos de
aprendizagem. Mas, eles ressaltam que o problema é saber como se articulam as
diversas praticas de linguagem com a atividade do aprendiz.

Ja para Marcuschi (2002, 2008) as sequéncias didaticas sdo um conjunto de
atividades planejadas e orientadas com o objetivo de promover uma aprendizagem
especifica e definida. Assim, as atividades sdo sequenciadas para oferecer desafios
com graus diferentes de complexidade, a fim de que os estudantes possam resolver
problemas a partir de diferentes proposicoes.

Outro tedrico que fez concepcdes sobre esse tema € Brousseau (2002). Para
ele a sequéncia didatica é um conjunto de relaces e de papéis reciprocos de um ou
mais sujeitos (estudante, professor) visando a transformacdo deste meio num
projeto que é constituido por objetos fisicos, culturais, sociais, humanos, com 0s
quais esses sujeitos interagem em uma situacao.

Azevedo (2008) situa a sequéncia didatica na interface entre o conhecimento
cientifico e o conhecimento escolar. Esta interface ndo é apenas conceitual, mas
envolve o professor, as necessidades da sala de aula e os relacionamentos que se
estabelecem nesse ambiente.

No entendimento de Zaballa (1998) a sequéncia didatica seria um conjunto de
atividades ordenadas, estruturadas e articuladas para a realizagcdo de certos
objetivos educacionais que tém um principio e um fim conhecidos, tanto pelos
professores como pelos estudantes.

Assim, todos os autores ampliam o pensamento sobre sequéncia didatica
guando relatam ser uma maneira de encadear e articular as diferentes atividades ao
longo de uma unidade didatica na qual se podem analisar as diferentes formas de
intervencdo segundo as atividades que se realizam e, principalmente, pelo sentido
gue adquirem quando realizadas com determinados objetivos educativos.

Quanto aos saberes que esse instrumento proporciona, Machado; Dionisio;
Bezerra (2002, p. 5) pontuam que um determinado conjunto de conhecimentos

cientificos tem de sofrer “deslocamentos, rupturas e transformacdes diversas” no
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momento de didatiz4-los. Nesse sentido, as autoras constatam trés grandes
problemas nas transposi¢des didaticas dos saberes.

O primeiro diz respeito a passagem do conhecimento cientifico para o
conhecimento a ser ensinado, que, posteriormente, transforma-se em contetdo. O
segundo refere-se ao processo de autonomia de objetos do conhecimento cientifico,
0s quais, quando estdo separados da teria global de onde sairam e onde ganham
um sentido especifico, podem sofrer mudancas significativas de interpretacédo. E o
que ocorre, por exemplo, com as no¢des de género de texto ou de discurso. O
terceiro diz respeito a compartimentalizacado dos contetidos, as nog¢des selecionadas
e o risco de se chegar a uma incoeréncia global na proposta oficial.

Outro ponto destacado pelas autoras € que ndo temos uma Unica teoria de
linguagem, mas, igualmente, varias “em disputa” no meio académico. Isso fica
evidente em congressos, simposios e conferéncias, dentro do meio académico. Elas
ainda destacam que, quando surgiu a designacdo sequéncia didatica, este termo
nao estava atrelado, como o é agora, ao estudo dos géneros, mas estava vinculado
a sequéncias e a diferentes objetos do conhecimento.

De acordo com Dolz e Schneuwly (2004, p. 53), uma sequéncia didatica tem o
objetivo de criar contextos de producédo delimitados e efetuar atividades as mais
variadas, a fim de que o estudante domine determinado género em diferentes
situacbes de comunicacdo. Ainda para os autores as sequéncias didaticas,
“procuram favorecer a mudanca e a promogao dos estudantes a uma melhor mestria
dos géneros e das situagbes de comunicagao”.

Necessario se faz ressaltar que o ponto de partida para a producdo de uma
sequéncia didatica seria a observacdo das capacidades evidenciadas pelos
estudantes numa producdo escrita. Assim, Machado; Dionisio; Bezerra (2002)
constatam que as sequéncias didaticas auxiliam um trabalho global e integrado;
permitem integrar atividades de leitura e de escrita, de acordo com um calendario
especifico determinado pelo professor; favorecem a construcdo de programas de
ensino integrados, continuos uns com o0s outros; e possibilitam o trabalho com
determinado género em varios suportes.

Desse modo, as sequéncias devem ser pautadas por um modelo didatico que
privilegie uma diversidade de géneros textuais que contemplem as

capacidades/particularidades dos estudantes, a fim de que tenhamos aprendizagens
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mais eficazes, duraveis, profundas e, desse modo, assegura-se uma melhor

continuidade no processo de aquisi¢do do conhecimento.

2.2 Sequéncia Didatica ou Transposicao Didatica

A apresentacdo de um procedimento em termo de transposicdo didatica
admite-se ter surgido, com Chevallard (1991), no processo de transformacao dos
saberes e na transposicao de conteudos cientificos, artisticos literarios, em saberes
escolares e ao ensino da Matematica. Ele afirma que os contetudos preexistem antes
de sua transposicao didatica.

O estudo cientifico da transposic¢ao didatica para este autor supde considera-
la, num sentido amplo, da seguinte forma: objeto do saber — objeto a ensinar —
objeto de ensino. No entanto, a transposicdo didatica, € um processo de
transformacdes, inclusbes e exclusbes sofridas pelos objetos de conhecimento
desde o momento de sua producédo, até 0 momento em que eles chegam a escola.
(p. 35 op.cit.).

O autor constata que os saberes da sequéncia didatica, sdo decompostos e
fragmentados em v