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Ha escolas que séo gaiolas e ha escolas
gue sao asas.

Escolas que sdo gaiolas existem para
gue os passaros desaprendam a arte do
vbo. Pé&ssaros engaiolados sdo péassaros
sob controle. Engaiolados, o seu dono pode
leva-los para onde quiser. Passaros
engaiolados sempre tém um dono. Deixaram
de ser péassaros. Porque a esséncia dos
passaros € o voo.

Escolas que sdo asas nao amam
passaros engaiolados. O que elas amam séo
passaros em v6o. Existem para dar aos
passaros coragem para voar. Ensinar o voo,
isso elas nao podem fazer, porque o vbo ja
nasce dentro dos passaros. O vdo nao pode
ser ensinado. SO pode ser encorajado.

Rubem Alves.
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RESUMO

A presente dissertacdo de mestrado elenca como tematica de pesquisa 0
atendimento educacional ao aluno com autismo na Rede Municipal de Educacao do
Rio de Janeiro. E uma investigacdo que utiliza a abordagem qualitativa,utilizando a
entrevista e observacdo de aulas, como técnicas de investigacdo. Por se constatar que
os alunos com autismo estdo sendo matriculados nas escolas regulares (Gomes &
Mendes, 2010; Goncalves, 2011; Melo & Sanches, 2014), procurou-se por meio desta
pesquisa refletir, para compreender, sobre as acdes implementadas pelos professores
que estdo atendendo as necessidades educacionais desses alunos. Optadmos pelo
estudo de caso multiplo, tendo como sujeitos de investigacdo quatro alunos com
autismo, dois frequentando a classe regular e dois, a classe especial. Através da
observacdo da trajetoria e atuacdo desses alunos, em classe, investigaram-se 0s
diversos aspectos envolvidos no atendimento educacional dos mesmos nas duas
classes distintas. Mediante os resultados das observacdes e entrevistas realizadas,
destacamos algumas barreiras ao atendimento oferecido aos alunos inseridos tanto na
classe regular como na classe especial. Na classe regular a falta de um planejamento
colaborativo, incluindo a participacao de todos os envolvidos na educacédo, professores
e equipe técnico-pedagdgica, e a auséncia de adaptacdes curriculares,
desconsiderando a singularidade de cada aluno; na classe especial a falta de um
espaco de interlocucéo entre esses alunos e a escola como um todo, constituindo num
isolamento dos mesmos no espaco escolar. E, nas duas classes, a falta de uma
metodologia de ensino que atenda as caracteristicas desses alunos, evidenciando a
urgéncia de se ressignificar uma pratica pedagodgica centrada nas potencialidades e
dificuldades dos alunos com autismo. Ressaltamos, também, a importancia da parceria
entre a Educacdo e a Salde Mental Infantojuvenil, baseada no principio da
intersetorialidade, como forma de contribuir para a inclusdo social, via escola, dos

alunos com autismo.

PALAVRAS-CHAVE: Autismo; Atendimento educacional; Classe Regular; Classe
Especial; Estudo de caso multiplo.
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ABSTRACT

This master's thesis lists as a research subject the educational attendance to the
student with autism in the Municipal Education Network of Rio de Janeiro. It is an
investigation that uses a qualitative approach, using the interview and observation of
classes like investigation techniques. By to check that students with autism are being
enrolled in regular schools (Gomes & Mendes, 2010; Gongalves, 2011; Melo&Sanches,
2014), sought up through this research, reflect to comprehend, about the actions
implemented by the teachers who are attending the educational needs of these
students. We opted for the multiple case study, having as research subjects four
students with autism, two of regular class and two of special class. Through the
observation of the trajectory and performance of these students in class, we
investigated the various aspects involved in the educational attendance of them in two
different classes. From the results of observations and interviews performed, we
highlight some barriers to the attendance offered to students placed in regular
classrooms and to the students placed in special classes. In regular classrooms the lack
of a collaborative planning, including the participation of all those involved in education,
teachers and technical and pedagogical staff, and the absence of curricular adaptations,
disregarding the uniqueness of each student; in the special class the lack of a dialogue
space between these students and the school, as a whole, constituting an isolation of
them in the school space. And, in the two classes, the lack of a teaching methodology
that meets the characteristics of these students, highlighting the urgent need to reinvent
a pedagogical practice centered on the potentialities and difficulties of students with
autism. We stress also the importance of the partnership between the Education and
the Mental Health of the child and the adolescent, based on the principle of
intersectoriality, as a way to contribute for the social inclusion, through the school, of

students with autism.

KEYWORDS: Autism; Educational attendance; Regular class; Special class; Study

multiple case.
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INTRODUCAO

Contextualizacdo do problema, relevancia e motivacao para a pesquisa

Desde meados do século passado, e especialmente a partir do inicio do
século XXI, existe no Brasil um clima de fervor em torno das lutas pela garantia dos
direitos das pessoas com deficiéncia a educacdo. Com alLei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (LDBEN) — Lei n°® 9.394, de 20 de dezembro de 1996 —, um
novo modelo de atendimento passou a ser garantido as pessoas com necessidades
educacionais especiais (NEE — nomenclatura preconizada pela Secretaria de
Educacao Especial (SEESP)) do Ministério da Educacéo e Cultura (MEC), atravées
do Decreto n® 6.571, de 17 de setembro de 2008, para designar trés grandes
categorias: “a de pessoas com deficiéncia, pessoas com transtornos globais do
desenvolvimentoe pessoas com altas habilidades/superdotacdo”(BRASIL, 2008,
grifo nosso). Esse novo modelo consiste em proporcionar um espaco de
compartilhamento de saber e deconvivéncia de alunos com NEEcom outros alunos
ditos normais, na rede regular de ensino, numa proposta de educacado denominada
inclusiva. Mas, apesar da nova LDBEN constituir um avango no acolhimento as
pessoas com deficiéncia na rede regular de ensino, ainda existem muitas duvidas
guanto ao atendimento e intervencdo necessarios para os alunos com transtornos
globais do desenvolvimento (TGD)*.

Na verdade, ja nos textos da primeira LDBEN, Lei n® 4.024, de 20 de
dezembro de 1961, ndo era claro o tipo de atendimento e de que forma a escola
deveria acolher os alunos com deficiéncia de um modo geral. Nos textos das duas
leis posteriores a essa (Lei n° 5.692, de 11 de agosto de 1971, e a ja citada Lei n°
9.394, de 1996), a situacdo continuou a mesma. A falta de clareza nos textos legais

tem comprometido o atendimento educacional que € oferecido a essa populagéo nos

No Manual Diagnéstico e Estatistico de Transtornos Mentais (American Psychiatric Association,
2002) o termo TGD compreende os subgrupos de autismo, Sindrome de Rett, transtornos
desintegrativos da infancia, Sindrome de Asperger e transtorno invasivo do desenvolvimento nao
especifico.

Com base no documento do Ministério de Educacédo e Cultura (BRASIL, 2007), que estabelece as
diretrizes para a atencdo aos alunos com necessidades educacionais especiais (NEE), o TGD
engloba as pessoas com autismo, sindromes do espectro autista e psicose infantil.

Porém, é valido ressaltar que, o termo ja sofreu alteragdo, comentado no item 1.3 deste trabalho.
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dias atuais e fomentado a discussdo sobre a Educacgdo Especial com foco na
incluséo escolar.

Na LDBEN n° 4.024, de 1961, apenas dois artigos dispuseram sobre
Educacdo Especial: o Art. 88 e o Art. 89. O art. 88 previu que "a educacao dos
excepcionais deve, no que for possivel, enquadrar-se no sistema geral de educacao,
a fim de integra-los na comunidade". No entanto, essa lei ndo criou compromissos
para a escola publica, apoiando as iniciativas em ambito privado, conforme aponta
no seu art. 89, o qual diz que "toda iniciativa privada [...] relativa a educacédo de
excepcionais recebera dos poderes publicos tratamento especial mediante bolsas de
estudo, empréstimos e subvencdes" (BRASIL, 1961).Segundo Mazzotta (2005), os
dois artigos da Lei n° 4.024, de 1961, carregavam a ideia de que “[...] as acgdes
educativas desenvolvidas em situacdes especiais estariam a margem do sistema
escolar’ (p.68) e que n&o havia a pretensdo por parte do Estado de assumir o
compromisso com a educagdo dos alunos que apresentavam algum tipo de
deficiéncia, delegando a responsabilidade para as instituicbes privadas. Percebe-se,
portanto, ja nos primeiros textos legais elaborados sobre a educacdo dos jovens
com deficiéncia,uma nitida separacdo entre a Educacdo Regular e a Especial,
separando a Ultima do ambito das escolas da rede regular de ensino.

Também a Lei n° 5.692, de 1971, colocou a questdo da educacdo das
pessoas com deficiéncia como um aspecto do Ensino Especial. Em seu Art. 99, a lei
disp6s que "os alunos que apresentam deficiéncias fisicas ou mentais [...] deveréo
receber tratamento especial, de acordo com as normas fixadas pelos competentes
Conselhos de Educagdo” (BRASIL, 1971). A oferta de atendimento especializado
citada na referida lei materializou-se nas escolas de Educacdo Especial que
passaram a integrar o sistema de ensino (GOFFREDO, 2007). E, na verdade, foi
somente com o surgimento das Escolas Especiais que essas criancas consideradas
ineducaveis tiveram, finalmente, a oportunidade de frequentar uma instituicdo com
fins educacionais que, entretanto, ndo atendeu as expectativas do alunado com
deficiéncia, reafirmando um ensino segregativo e ndo apresentando nenhum avango
nessa area.

Todavia, foi o ano de 1994 o mais significativo na luta por educacdo das
pessoas com deficiéncia, pois foi nesse ano que representantes de mais de oitenta
paises, dentre eles o Brasil, se reuniram na Espanha e assinaram a Declaracéo de

Salamanca, “[...] um dos mais importantes documentos de compromisso de garantia
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de direitos educacionais” (CAPELLINI e RODRIGUES, 2010, p. 19). Apds esse
acontecimento, no mesmo ano, foi organizado pelo MEC o documento denominado
Politica Nacional de Educacdo Especial (PNEE), que estabeleceu os novos
principios da Educacao Especial, que eram: “[...] apoiar o sistema regular de ensino
para a inser¢cao de portadores de deficiéncias, e dar prioridade ao financiamento de
projetos institucionais que envolvam agdes de integracéo” (BRASIL, 1994).

Os principios contidos na PNEE foram reafirmados em 1996 pela LDBEN (Lei
n® 9.394, de 1996), que dispde, em capitulo especifico, diretrizes para a Educacao
Especial como modalidade da educacao escolar, oferecida preferencialmente na
rede regular de ensino para educandos com NEE. Nessa concepc¢éo, a Educacao
Especial se sobressaiu e ganhou novo sentido, ressignificando conceitos e praticas
com foco na inclusdo de todos os alunos. Ou seja, uma proposta baseada no
acolhimento de todos, sem excec¢ao, na rede regular de ensino, independentemente
de suas particularidades, permitindo a participacdo de alunos com e sem deficiéncia
no mesmo espaco escolar. Conforme veremos no decorrer deste trabalho, esse
novo modelo proporcionou a quebra de paradigmas, a mudanca de mentalidades: o
aluno com NEE, que até entdo estava destinado a participar exclusivamente de
escolas e classes especiais, pois 0s educadores entendiam que eram a melhor
forma de contribuir para o seu desenvolvimento, passou a dividir experiéncias com
outros alunos em classes comuns, 0 que gerou contextos educacionais até entédo
nunca experimentados.

Nesse contexto, 0 numero cada vez maior de criancas e adolescentes com
NEE nas escolas da rede regular de ensino tem levado os profissionais da educacéo
a rever suas praticas, a procurar capacitacées e atualizagdes para o enfrentamento
dos desafios que surgem cotidianamente na atuacdo com esses alunos. Quando se
trata da inclusdo de alunos com autismo, os obstaculos sdo ainda maiores, sendo
considerada uma questdo nao somente desafiadora como também polémica. Esses
individuos viviam confinados em suas casas ou em espacos segregados e excluidos
do processo escolar. O destino deles eram as Escolas Especiais que, na sua
maioria, permaneciam apenas com aqueles que apresentavam quadro sintomatico
leve ou moderado, ficando os casos considerados mais graves sob o cuidado da
Saude Mental (SM).

Criancas e adolescentes com autismo apresentam graves prejuizos em

diversas areas do desenvolvimento: nas interagdes sociais, na comunica¢do, no
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comportamento, afetando, significativamente, seu processo de aprendizagem
(American Psychiatric Association, 2002). Necessitam, portanto, de um trabalho
pedagogico diferenciado, com métodos especificos;da elaboracdo de estratégias
gue venham a possibilitar sua participagcdo no mundo; profissionais qualificados; e
um ambiente que promova o desenvolvimento de suas habilidades. Esses séo uns
dos maiores desafios que as escolas tém enfrentado na tentativa de incluséo desses
alunos. Por isso, apesar da existéncia de muitos documentos legais que garantem a
matricula do aluno com autismo, eles ndo sado suficientes, ainda, para promover a
verdadeira inclusdo e a permanéncia dos mesmos nas escolas da rede regular de
ensino. Isso porque a escola ndo mudou e, como revelam Freire (1997) e Demo
(1998), ela continua a reproduzir praticas pedagdgicas retrogradas e distantes da
realidade dos alunos. Esse fato evidencia a dificuldade que a escola ainda encontra
na direcdo de um ensino-aprendizagem dinamico e reflexivo que possa incluir todos
os alunos.

Pesquisas como as de Glat (2005), Serra (2008), Gomes; Mendes (2010) e
Bagarollo; Panhoca (2010) mostram que o processo de inclusdo de alunos com
transtornos graves na sala de aula regular, como é o caso daqueles com autismo, €
meramente formal, pois ndo existe um ensino enderecado e apropriado as
especificidades desses alunos, causando sérios prejuizos a sua formacdo. A esse
respeito, vale ressaltar a polémica que existe nos debates académicos sobre a
inclusdo desses alunos na classe regular: ha os defensores da inclusédo total e
irrestrita, em prol de uma sociedade mais justa e humana, onde todos os alunos,
com ou sem deficiéncia, possam aprender juntos; e aqueles que defendem a
insercdo gradativa, num processo baseado no conceito de Integracdo?, e que
entendem que o modelo inclusivo ndo é apropriado para todos os alunos,
principalmente aqueles com defict cognitivos mais graves, defendendo, assim, 0s
servigos oferecidos pela Educacgéo Especial, nas classes e/ou Escolas Especiais.

Mendes (2000) faz uma observacdo preocupante acerca de como alguns
autores tém tratado e usado o termo inclusdo e alega que a ideia de Educacéo
Inclusiva como sinbnimo de Educacéo Total pode levar a exclusdo dos alunos com
deficiéncia que, muitas vezes, necessitam de outros métodos e novas estratégias de

ensino para alcancar a aprendizagem. Assim adverte que ndo é recomendavel:

2Integragéo (Ver Capitulo I, item 1.21. deste trabalho).
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[...] educar todas as criancas independentemente do tipo de deficiéncia, sé
e apenas, na classe regular [...] A escola vai ter que se modificar para
atender as necessidades dessas criangas. Existem criticas e pontos
favoraveis a essa abordagem (p. 20).

Para Schwartzman (1997), as escolas brasileiras sado precéarias na oferta de
ensino e ndo dao conta nem dos alunos considerados normais, alegando ser dificil
gue alunos com deficiéncia mais severa possam ser incluidos numa classe regular.

O autor afirma:

[...] pretender que individuos portadores de limitacdes intelectuais
moderadas ou severas possam se beneficiar de um programa, método e
material formulado para atender a criangas normais € deixar de levar em
consideragdo que a diferenca, do ponto de vista pedagdgico, entre
individuos normais e portadores de retardo mental € mais do que
guantitativa, uma vez que estes grupos diversos de criangas utilizam
estratégias e necessitam, portanto, de um programa e material didatico
desenvolvidos de forma muito especifica para suas necessidades. [...]
Determinar, por forca da lei, que criancas com necessidades especiais
sejam absorvidas pelo nosso sistema regular de ensino que ndo consegue
dar conta, atualmente, sequer das crian¢as ditas normais, € pretender uma
solucdo facil e iluséria para o problema da educacdo especial
(SCHWARTZMAN, 1997, p.65).

Temos, ainda, o posicionamento claro de Mello (1997) quanto a educacao

desses alunos nas classes das escolas regulares. Assim nos diz a autora:

Esta questdo ndo é simples como possa parecer a primeira vista e deve ser
tratada com o cuidado que a sua importancia merece. A meu ver, colocar na
mesma sala de aula grupos heterogéneos como criancas autistas com
retardo mental e criancas normais ndo serve para a integracdo, por nado
haver como conciliar em um mesmo espaco demandas tdo diferentes e
especificas (MELLO,1997,p.14).

Esse € um assunto que também acende a discusséo e causa divergéncia na
sociedade e entre os pais que tém filhos com deficiéncia. A prova disso € que o
Plano Nacional de Educacédo (PNE) 2010/2020, que tem vigéncia de dez anos e
deve apresentar as metas para a educacao brasileira nesse periodo, ndo foi
aprovado ainda pelo Congresso Nacional, entre outras coisas, pelo fato de propor
como uma de suas metas, a de numero 4, “o atendimento escolar aos estudantes
com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotacdo na rede regular de ensino”.Essa meta € uma forma de fazer valer a
nossa Constituicdo Federal, que garante a educacdo para todos em um mesmo

ambiente como forma de atingir o pleno desenvolvimento humano e o preparo para
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a cidadania (Art. 205), corrigindo a LDBEN de 1996, que estabelece que a educacao
oferecida aos alunos com necessidades educacionais especiais deve ocorrer
“preferencialmente” na rede regular de ensino.

Atuando como profissional da Educacdo ha vinte e um anos, mas,
especificamente, ha treze anos com alunos com autismo, foi o motivador da
proposta de pesquisar 0 assunto deste trabalho. A experiénciacom alunos com
autismo iniciou numa escola especial e, posteriormente, na rede regular de ensino,
na classe regular; e ha quatro anosexercendo atividade também na Saude Mental
Infanto Juvenil, no Centro de Atencdo Psicossocial acrianca e ao adolescente
(CAPSI). Atuando com essa populacdo, numa proposta inclusiva, mas inconsistente,
vemosin loco os obstaculos que impedem o desenvolvimento de um trabalho de
qualidade, com um ensino e aprendizagem compartilhados e num ambiente
acolhedor. A falta de formacé&o e informacdo para que os educadores possam
desenvolver um trabalho diferenciado, abolindo formas homogéneas e massivas de
ensinar, ameacam os direitos dos alunos com autismo e ndo nos possibilita
vislumbrar, ainda, acdes transformadoras com os mesmos no ambito da rede regular

de ensino.
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Especificacdo do tema e objetivos da pesquisa

Segundo o DSM 1V, o termo TGD (citado na nova LDBEN) compreende os
seguintes subgrupos: autismo, Sindrome de Rett, transtornos desintegrativos da
infancia, Sindrome de Asperger e transtorno invasivo do desenvolvimento nao
especifico.Essa classificagdo também ¢é utilizada pela rede municipal do Rio de
Janeiro (RJ).

Dentre esses subgrupos, optamos por abordar o autismo pelo numero
significativo de alunos com esse transtorno que estéao inseridos, de alguma maneira,
nas escolas da rede regular de ensino. Desse modo, a base da nossa reflexdo sera
sobre o atendimento educacional e as estratégias de ensino oferecidas ao aluno com
autismo nomunicipio do Rio de Janeiro, a partir da observacdo do trabalho
desenvolvido com esses alunos, em duas escolas da rede, e da opinido das
professoras e mediadoras.

Pela relevancia e por nossa implicacdo com a temética, j& referidas
anteriormente, elaboramos este estudo com o seguinte questionamento: Como se
posicionam e executam o atendimento educacional ao aluno com autismo,as
professoras e mediadoras, nas duas escolas investigadas, no municipio do Rio de
Janeiro, e quais os resultados para os alunos?

A partir da questdo anunciada, organizamos nossos objetivos de maneira a

potencializar a pesquisa da seguinte forma:

Objetivo Geral

» Descrever, para compreender,0 que se pensa e como ocorre o atendimento
educacional a alunos com autismo, em duas escolas do municipio do Rio de Janeiro,

e que resultados dai advém.

Objetivos Especificos

» Observar quatro alunos com autismo nas suas salas de aula: classe regular e
classe especial, para caraterizar o atendimento educacional que lhes é

prestado.
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» Caraterizaro posicionamento das professoras e mediadoras sobre o

atendimento educacional ao aluno com autismo, a partir de entrevistas.

» Avaliar a opinido do responsavel pelo aluno com autismo sobre a escolha e o

atendimento que é oferecido ao seu filho na classe onde esta inserido.

» Cruzar a informacdo obtida, a fim de melhor compreender o tipo de

atendimento prestado e os resultados obtidos com o mesmo.

» Analisar formas de cooperacdo entre a escola e a Saude Mental
Infantojuvenil, como meio de contribuir para a inclusdo social, via escola, das

criancas e adolescentes com autismo.

Linhas gerais da abordagem metodoldgica e disposicao do trabalho

A constatacdo da precariedade de estudos sobre as préaticas pedagodgicas
desenvolvidas com alunos com autismo nas classes regulares e nas classes
especiais das escolas regulares motivou-nos a escolha da abordagem qualitativa
para a investigacao do tema desta pesquisa. Lidke e André (1986), interpretando o
julgamento de Bogdan e Biklen (1994) sobre a pesquisa qualitativa, fazem as

seguintes observacdes:

[...] a pesquisa qualitativa supde o contato direto e prolongado do
pesquisador com 0 ambiente e a situagdo que estéd sendo investigada [...] O
interesse do pesquisador ao estudar um determinado problema é verificar
como ele se manifesta nas atividades, nos procedimentos e nas interacdes
cotidianas. (p.11-12)

Nessa perspectiva, € a abordagem qualitativa a que melhor se adapta a
proposta e ao tema do trabalho, no interesse de analisar como se da o atendimento
educacional na classe regular e na classe especialaos alunos com autismoem duas
escolas da rede regular de ensino do municipio do Rio de Janeiro e no empenho de
examinar estratégias de trabalho desenvolvidas com essa populagdo. Nesse
sentido, utilizamos técnicas como a observacdo, entrevistas semiestruturadas
epesquisa documental.Usamos odiario de campo, para registro das observacoes e a

analise de conteudo, para analisar a informacgé&o recolhida nas entrevistas, na busca
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de compreender com mais profundidade o publico pesquisado, seus valores,
atitudes e motivacdes (GONCALVES; MEIRELLES, 2004).

A presente dissertacao esta organizada em quatro capitulos. O Capitulo | descreve a
histéria do deficiente ao longo do tempo, sua relacdo com a Educacao e a trajetoria
da Educacao Especial no contexto brasileiro, no intuito de entendermos melhor os
obstaculos que envolvem a aceitacéo e o trabalho com esses alunos nos dias atuais.
Também aborda o principio de Integracdo, um conceito que norteou por muito tempo
a oferta de atendimento educacional aos alunos com deficiéncia e a transicao para a
Inclusdo, proposta na atualidade. Em seguida, elencamos as caracteristicas que
marcam os individuos com autismo, objeto de estudo deste trabalho. Ainda nesse
capitulo apresentamos o principio de trabalho baseado na intersetorialidade,
demonstrando como a Saude Mental Infantojuvenil (SMIJ) e a Educacdo podem,
numa relacdo colaborativa, contribuir para a inclusdo social das criancas e
adolescentes com autismo, uma populacdo marcada pelo preconceito, abandono e
deixada, por muito tempo, a propria sorte. O Capitulo Il aborda a discussao teorico-
metodoldgica do estudo, explicitando e detalhando a forma como foi organizada a
pesquisa. O capitulo apresenta ainda o campo, seus sujeitos, os instrumentos de
pesquisa e o0 procedimento para a andlise de dados. No Capitulo Ill, vamos
conhecer a rede municipal de educacdo do RJ, as propostas de atendimento
pedagogico oferecidas aos alunos com autismoe a estrutura do Instituto Helena
Antipoff (IHA), referéncia no atendimento aos alunos com deficiéncia da rede. No
Capitulo 1V, discorremos sobre os dados recolhidos por meio das transcricbes das
entrevistas, das observacdes de campo e da pesquisa documental.Apresentamos as
diferentes modalidades de atendimento educacional oferecidas aos alunos com
autismo e a percepcdo dos profissionais sobre a inser¢cdo desses alunos nas
distintas classes: regular e especial. Ainda nesse capitulo, apresentamos a
discussdo dos resultados a partir da andlise dos dados coletados. Encerramos a
dissertacao ressaltando alguns pontos que marcam as perspectivas e os desafios do
atendimento educacional ao aluno com autismo, captados nas diferentes fontes que
envolveram esta pesquisa, recomendando estratégias de atuagao.

Esperamos que a leitura deste trabalho possa despertar o desejo de prosseguirmos
realizando e aperfeicoando o atendimento educacionaldas criangcas e adolescentes

com autismo sobre o qual incidiu o foco desta pesquisa.
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CAPITULO 1 — CONSIDERACOES TEORICAS: conhecendo,

caracterizando e contextualizando o objeto de estudo

Para que possamos avaliar com mais propriedade a concepg¢do hegemonica
gue a escola e a sociedade tém sobre as questdes relacionadas a inclusao das
pessoas com deficiéncia nos dias atuais, € necessario conhecer alguns fatos
historicos que mostram as marcas deixadas ao longo do tempo. Por isso, antes de
apresentarmos os direitos adquiridos por esses individuos na atualidade —através
dos movimentos sociais, leis, decretos e portarias—, faremos uma breve incursao no
cenario histérico percorrido por eles no mundo, mostrando as lutas e os obstaculos
enfrentados nessa caminhada. Posteriormente, abordaremos a trajetoria das
pessoas com deficiéncia no Brasil, os percalcos até as novas conquistas advindas

das propostas baseadas no principio de inclusdo social e educacional.

1.1. Breves notas sobre a caminhada da pessoa com deficiéncia: da

antiguidade aos dias atuais

E na Antiguidade que se tém os primeiros registros e manifestacdes da filosofia
sobre os individuos com deficiéncia. Nas cidades gregas, por exemplo, havia uma lei
gque fomentava o genocidio de criancas com deficiéncia, o que era defendido,
inclusive, pelo filésofo Platdo: "Quanto aos filhos de sujeito sem valor e aos que
foram mal constituidos de nascenca, as autoridades esconderdo, como convém,
num lugar secreto que ndo deve ser divulgado” (PLATAOapud CORREA, 2003,
p.12). Essas criancas eram consideradas degeneracfes humanas, devendo ser
eliminadas da sociedade. A forma utilizada como eliminacdo dessas criancas era o
abandono ou elas eram atiradas do precipicio de uma cadeia de montanhas
chamada Taygetos, na Grécia (GUGEL, 2007). Também em Esparta, onde os
gregos se dedicavam a arte da guerra, os nascidos com deficiéncia eram eliminados
e apenas os fortes sobreviviam e eram preparados para servir ao exército.

Assim como na Grécia, as leis romanas ndo eram favoraveis as pessoas que
nasciam com deficiéncia, que eram mortas pelos pais pela pratica do afogamento.
No entanto, nem todas eram mortas assim: muitos pais abandonavam seus filhos

deficientes em cestos no Rio Tibre, e aqueles que sobreviviam eram criados
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porescravos e pessoas pobres que, mais tarde, os utilizavam para pedir esmolas
aos romanos nas grandes cidades ou passavam a fazer parte de circos para o
entretenimento dos abastados (GUGEL, 2007). Também, na Europa medieval,
muitas criancas com deficiéncia foram sacrificadas. Elas eram consideradas
desnecessarias para uma sociedade que precisava de individuos com habilidades
para a guerra. No inicio da Era Cristd, as criancas nascidas com deficiéncia eram
jogadas nos esgotos da Roma Antiga, logo apos nascerem:
Nés matamos os cdes danados, os touros ferozes e indomaveis, degolamos
as ovelhas doentes com medo que infectem o rebanho, asfixiamos os
recém-nascidos mal constituidos, mesmo as criancas, se forem débeis ou
anormais, nds as afogamos: ndo se trata de 6dio, mas da razdo que nos

convida a separar das partes sds aquelas que podem corrompé-las (MISES,
1977, p. 14).

Entretanto, no fim da Antiguidade, os episédios de abandono e massacre
infantil comecaram a mudar, pois, baseados nos principios morais orientados pelo
Cristianismo,essas criangcas passaram a ser vistas de outra maneira pela sociedade:
[...] "eles eram filhos de Deus e seres humanos como todos os outros" (CORREA,
2003, p.13). Passou-se a considerar essa "populacdo” merecedora da bondade e
misericordia de Deus e dos homens (CORREA, 2003). Apesar das mudancas
ocorridas a partir da conduta caritativa assumida pelo Cristianismo, 0s sentimentos
em relacdo aqueles com deficiéncia permaneceram, por muito tempo, ambiguos,
demonstrando o quanto € dificil para as sociedades de cada época entender e
aceitar as diferencas existentes nos seres humanos. Com a ética cristd, as mortes
de criancas deficientes foram proibidas, sendo dever dos pais manterem os filhos
vivos e cuidar para que sobrevivessem da melhor forma possivel. Desse modo, o
repudio aos "deformados e anormais" se transformou, na Idade Média, em protecao-
segregacao. Essa protecdo materializou-se no confinamento dos deficientes em
asilos, conventos e albergues. Para Corréa (2003) foi uma forma de abrandar a
pratica da exclusao acatada na época, como manifestacao da caridade crista.

Em nivel teoldgico, esta conduta significou o dilema entre a caridade e o
castigo. A solugcédo que parte do clero deu a esse problema foi atenuar-se o
castigo, transformando-o em confinamento, pois mesmo que esse
procedimento gerasse desconforto e promiscuidade, atendia aos requisitos
cristdos da época. Assim, segregar significava fazer caridade, pois garantia

o teto e a alimentag&o do deficiente. [...] Para os demais membros do clero,
0 castigo era considerado caridade na medida em que salvava do demdnio
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a alma e livrava a socjedade das condutas antissociais e inconvenientes
dos deficientes (CORREA, 2003, p.15).°

Assim, entre o século XV e o século XVII, houve avan¢cos no mundo europeu
cristdo, marcado pelo reconhecimento do valor humano e pelo avanco da
ciéncia.Como nos mostra Silva (1987), essa nova ordem “alteraria a vida do homem
menos privilegiado também, ou seja, a imensa legido de pobres, dos enfermos,
enfim, dos marginalizados. E dentre eles, sempre e sem sombra de duvidas, 0s
portadores de problemas fisicos, sensoriais ou mentais” (p. 226). Em diferentes
paises da Europa, entre os séculos XVI e XVII, locais para o atendimento de
pessoas com deficiéncia foram sendo erguidos. Mas, apesar de "protegidas”, a
maioria das pessoas com deficiéncias fisicas e/ou mentais continuaram isoladas do
resto da sociedade.

Até aqui, podemos observar que, por muito tempo, perduraram diferentes
visbes acerca da pessoa com deficiéncia,oscilando atitudes entre exterminio,
abandono, exploracéo, protecao e cuidado. Mas, em todos os momentos da histéria,
assim, também, como nos dias atuais, a discriminagcdo do diferente esteve presente
nas relagdes sociais, levando ao descaso e ao sofrimento muitas pessoas com
deficiéncia no mundo inteiro. Muitos autores (COSTA, 2007; SILVA, 1987;
CORREA,2003; GOFFREDO, 2007) avaliam que a auséncia de iniciativas para o
atendimento as necessidades dos individuos com deficiéncia, ao longo do tempo, se
deu em funcdo do entendimento que a sociedade tinha sobre a condicdo deles, ou
seja, ndo se acreditava que pudessem se desenvolver, por causa da sua
"anormalidade". Eram vistoscomo pessoas permanentemente incapazes e invalidas,
numa condi¢cdo imutavel e irreversivel.

Mazzotta (2005), em suas consideracdes sobre a histéria da educacédo
dapessoa com deficiéncia no mundo, afirma que as transformacfes e as acdes sO
comecaram a ocorrer quando a percepcdo dos grupos sociais a respeito dapessoa
com deficiéncia mudou, materializando-se em iniciativas educacionais. Assim, 0s
movimentos em prol da melhoria das condi¢Bes de vida das pessoas com deficiéncia
s6é comecaram a aparecer quando a sociedade comegou a ver a pessoa com

deficiéncia de outra forma e, apesar de o processo de mudancga ser lento, ele refletia

*As citacBes dos autores consultados tiveram sua ortografia atualizada de acordo com o Gltimo
Acordo Ortogréfico.
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as transformacdes nas atitudes dos grupos sociais, apontando para o surgimento de
uma nova sociedade.

No século XIX, marcado pelos ideais humanistas da Revolucdo Francesa, a
populacdo que possuia alguma deficiéncia passou a receber atencao especializada,
pois ja se tinha o entendimento de que essas pessoas ndo precisavam apenas de
hospitais e abrigos. Também o atendimento aos mutilados de guerra gerou
caminhos para a obrigatoriedade de se oferecer um atendimento especializado as

pessoas com deficiéncia, conforme afirma Gugel (2012):

Grupos de pessoas organizam-se em torno da reabilitacdo dos feridos para
o trabalho, principalmente nos Estados Unidos e Alemanha. Essa ideia de
reabilitagdo foi compreendida em 1884 pelo Chanceler aleméo Otto Von
Bismark, que constitui a lei de obrigacdo a reabilitacdo e readaptacdo no
trabalho (p.19).

O pais que ofereceu uma atencdo maior e especial para pessoas com
deficiéncia, nesta época, foram os EUA, principalmente para aqueles que voltavam
da guerra. Em 1811, os chamados veteranos de guerra com limitacdes fisicas
recebiam moradia e alimentacdo, como reconhecimento pelo trabalho prestado ao
pais. Depois da Guerra Civil norte-americana, foi construido, em Filadélfia, em 1867,
o Lar Nacional para Soldados Voluntarios Deficientes. Posteriormente, outros paises
também se organizaram para oferecer ajuda e reabilitacdo aos invalidos pela guerra
(GARCIA, 2011).

Avancos importantes ocorreram no Seéculo XX para as pessoas com
deficiéncia, a partir do desenvolvimento de verdadeiros elementos tecnolOgicos
(cadeiras motorizadas, aparatos de comunicacdo, sistemas de ensino mais
modernizados para surdos e cegos, entre outros), aparatos da hoje
denominadaTecnologia Assistiva. Esses avangos sdo confirmados por Silva (1987),

conforme citamos abaixo:

A assisténcia e a qualidade do tratamento dado ndo s6 para pessoas com
deficiéncia como para populacdo em geral tiveram um substancial avanco
ao longo do século XX. No caso das pessoas com deficiéncia, o contato
direto com elevados contingentes de individuos com sequelas de guerra
exigiu uma gama variada de medidas. A atengdo as criangas com
deficiéncia também aumentou, com o desenvolvimento de especialidades e
programas de reabilitacdo especificos (p.7).

Quanto ao atendimento educacional oferecido as pessoas com deficiéncia,

selecionamos alguns registros historicos sobre as primeiras instituicbes inauguradas
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para atender as diversas deficiéncias: visuais, auditivas, fisicas e
mentais.Nosregistros referentes a educacédo de deficientes auditivos, encontramos
as observacbes de Frizanco e Honora (2009) sobre a primeira escola publica
inaugurada em 1760:
L’Epée fundou a primeira escola publica no mundo para surdos em Paris, 0
Instituto Nacional para Surdos-Mudos, em 1760, as custas das suas aulas
em praca publica, para demonstrar como a sua metodologia era eficaz.

Escreveu uma obra bastante relevante sobre a educacéo de surdos, com o
titulo A Verdadeira Maneira de Instruir os Surdos-Mudos, em 1794 (p.23).

pY

Referente a educacgdo de deficientes visuais, localizamos que a primeira

escola foi criada no ano de 1784, conforme afirmaBaptista (2000):

Foi no século XVIII que se iniciou, de forma sistematica, o ensino dos
cegos. Valentin Hally (1745-1822), homem de ciéncia e homem de coracéo,
fundou em Paris, em 1784, a primeira escola destinada & educacao dos

cegos e a sua preparacéo profissional (BAPTISTA, 2000, p.2).

Importante salientar que foi o jovem cego Louis Braille quem fez a adaptacao
do cédigo militar de comunicac¢ao noturna, criado por Barbier, para as necessidades
dos cegos, o qual é utilizado até hoje como instrumento para o ensino da escrita e
leitura dos deficientes visuais.

Poucos sdo os registros sobre a educacdo dos portadores de deficiéncia
fisica. Consta que em Munique, na Alemanha, em 1832, foi criada uma instituicdo
encarregada de educar 0s coxos, manetas e paraliticos, e em 1900, em Chicago, foi
criada a primeira escola publica para “criancgas aleijadas” (MAZZOTTA, 2005).

Quanto a educacdo de deficientes mentais, Mazzotta (2005) cita o médico
Jean Marc Itard como sendo a primeira pessoa a usar um trabalho metodoldgico e
sistematizado para ensinar essas pessoas, no comeco do século XIX:

[...] O médico Jean Marc ltard (1774-1838) mostrou a educabilidade de um
"idiota", o denominado "selvagem de Aveyron" [...] Itard trabalhou durante
cinco anos com Vitor, uma crianca de doze anos, menino selvagem
capturado na floresta de Aveyron, no sul da Franca, por volta de 1800. Em

1801, publicou em Paris o livro onde registrou suas tentativas e que é tido
como o primeiro manual de educacdo de retardados: De I'Education d'un

Homme Sauvage (MAZZOTTA, 2005, p.20).
Muitos outros estudiosos e pensadores desenvolveram importantes trabalhos,

entre os séculos XIX e XX, para a educacdo de criancas e adolescentes com DM,
como Pestalozzi (1746-1820), Froebel (1782-1852) e Binet (1875-1911). Esses
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homens acreditaram que era possivel educar os individuos considerados, naquela
época, como ineducaveis.

Destacamos, ainda, a doutora e educadora Maria Montessori, que
aperfeicoou os métodos dos médicos Itard e Edward Seguin (aluno de Itard, também
médico, que deu prosseguimento aos trabalhos de seu mestre no ensino de criancas
consideradas retardadas). "Suas técnicas para 0 ensino de retardados mentais
foram experimentadas em varios paises da Europa e da Asia" (MAZZOTTA, 2005,
p.22).

Outro fato marcante, que desencadeou a criacdo de importantes instituicoes
para a vida de pessoas com DM, foi a publicacdo de um anudncio pelo jornal Times,

de Nova York, a pedido do pai de uma crianca com paralisia cerebral:

Por iniciativa do pai de uma crianca com paralisia cerebral, em 1940, o
jornal Times, de Nova York, publicou um anincio que levou a criagao de
uma organizacdo para essas criancas. Nessa organizagdo, 0s pais
levantavam fundos para os centros de treinamento e pesquisa, estimulando
as iniciativas do governo no sentido de criar uma legislacdo que
proporcionasse 0s recursos necessarios as demandas.

Por volta de 1950, a exemplo do que aconteceu com a Associacdo dos
Paralisados Cerebrais, os pais de criancas com desenvolvimento mental
retardado organizaram-se e criaram a National Association For Retarded
Children (Narc) (CORREA, 2003, p.27).

Nesse panorama, resgatamos informacdes que nos possibilitam ter uma visao
geral acerca da caminhadafeita pelas pessoas com deficiéncia no mundo. Uma
histéria de discriminacdo e maus tratos perpetuados até os dias de hoje, mas que
com o fortalecimento dos debates atrelados a cidadania e aos direitos humanos

acende na sociedade um novo olhar em relacdo a essas pessoas.
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1.2. A Trajetéria da Educacéo Especial no Brasil

Como em outros paises, no Brasil, também, pessoas com deficiéncia fisica e/ou
mental sofriam com a discriminacdo e a indiferenca da sociedade. No periodo
colonial, que se inicia em 1500 e termina em 1822, com a independéncia do Brasil
do dominio de Portugal, essa populagcéo era duramente tratada e despojada de todo
e qualquer direito civil. Junior e Martins (2010) corroboram essa afirmacédo ao
declararem:

Durante o periodo colonial, usavam-se praticas isoladas de exclusédo -
apesar de o Brasil ndo possuir grandes instituicdes de internacdo para
pessoas com deficiéncia. As pessoas com deficiéncia eram confinadas pela

familia e, em caso de desordem publica, recolhidas as Santas Casas ou as
prisbes (pp. 21-22).

Mantoan (2006) destaca que as iniciativas para atender as pessoas com
deficiéncia no Brasil estdo delimitadas por trés grandes periodos: o primeiro periodo
se inicia em 1854 e vai até 1956, e nele estdo as iniciativas de carater privado; o
segundo periodo, de 1957 a 1993, é definido por acdes oficiais de &mbito nacional; e
o0 terceiro periodo, a partir de 1993 e se estendendo até os dias atuais, é marcado
pelos movimentos em favor da inclusdo escolar.

No primeiro periodo, € consenso para muitos autores da educacao
(FERNANDES, E.; CORREIA, C. M.C., 2005; JANNUZZI, G., 2004;MAZZOTA, M. J.
S., 2005; GOFFREDO, V. F. S., 2007) que o marco histérico da Educacéo Especial
no Brasil estd situado no ano de 1854, pois foi nesse ano que uma das primeiras
tentativas de organizacdo de servicos educacionais prestados as pessoas com
deficiéncia surgiu, com a criacao do Imperial Instituto dos Meninos Cegos, na cidade
do Rio de Janeiro, que, em 1891, passou a se chamar Instituto Benjamin Constant
(IBC). Trés anos depois, na mesma cidade, foi criado o Imperial Instituto dos Surdos-
Mudos, que, posteriormente, foi denominado Instituto Nacional de Educacdo de
Surdos (INES). Essas instituicdes foram criadas pelo imperador D. Pedro Il devido a
presenca na corte de pessoas com deficiéncia visual e auditiva. As escolas
funcionavam em regime de internato, tendo os alunos que se desvincular de suas
familias e comunidades para morar nos institutos. Embora a criagdo desses
institutos represente um marco na histéria da Educacdo Especialno Brasil, foi

somente no século XX que iniciativas oficiais de ambito nacional marcaram o inicio
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da educacédo do deficiente em nosso pais. Afinal, até meados do século XX, de
modo geral, esses individuos ficavam confinados em casa sem qualquer tipo de
atendimento. Na verdade, o panorama da Educacéo brasileira, de uma forma geral,
nao era favoravel para a maioria das criancas e adolescentes,que eram brasileiros
oriundos da camada pobre da sociedade. A educacdo foi ao longo da historia
brasileira um bem escasso, Vvisto que as poucas escolas existentes
estavamreservadas as elites. Até ao final do século XIX, a maioria do povo brasileiro
permanecia excluida do convivio social, isolada no meio rural e sem condi¢cbes de
expressar suas insatisfacdes de forma organizada e exigir seus direitos. Havia,
também, a submissédo ao trabalho forgado pela escraviddo do negro.

Nesse contexto, a oferta de ensino publico permaneceu negada a maior parte
da populacdo (MATTOS, 1958). Por isso, no inicio do século XX, 75% da populagéo
brasileira em idade escolar era analfabeta. Num pais com altos indices de
analfabetismo, caracterizado por uma sociedade aristocratica, elitista, rural e com
limitada participacéo politica, era muito dificil perceber as misérias e fragilidades das
pessoas com deficiéncia; por isso, a situacdo delas quanto a educacdo era muito
complexa.

Na busca de mais registros sobre a Educacao Especial no Brasil, ainda nesse
primeiro periodo, mais especificamente a oferecida aqueles com DM (o autismo esta
enquadrado nessa categoria, segundo o DSM-IV-TR), encontramos informacfes no
Relatorio Setorial: Educacao Especial (BRASIL, 2006) de que, no final do século XIX
e inicio do século XX, duas importantes instituicbes foram criadas para dar
assisténcia a essas pessoas: 0 Hospital Estadual de Salvador, em 1874, um dos
precursores em assisténcia médico-pedagdgica, atualmente denominado Hospital
Juliano Moreira; e a Escola México, em 1887, no Rio de Janeiro, tendo como
concepcao de trabalho o assistencialismo, a segregacdo e o isolamento social
(BRASIL, 2006). Entretanto, a criagdo dessas instituicdes nao foi suficiente para
atender a demanda da populacdo com DM.

A criacdo dessas primeiras instituicdes especializadas (...) ndo passaram de
umas poucas iniciativas isoladas, as quais abrangeram os mais lesados, os
gue se distinguiam, se distanciavam ou pelo aspecto social ou pelo
comportamento divergentes. Os que n&o o eram assim a “olho nu”

estariamincorporados as tarefas sociais mais simples. Numa sociedade rural
desescolarizada (JANNUZZI, 1985, p.28).
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Em 1900, o conceituado médico Dr. Carlos Eiras* apresentou sua monografia,
no 4° Congresso Brasileiro de Medicina e Cirurgia, no Rio de Janeiro, sobre a
educacado dos idiotas, através de um tratamento “médico-pedagdgico”. Esse fato
significou muito, pois chamou a atencdo para as questbes do deficiente mental,
como o abandono e sofrimento que enfrentavam nas poucas instituicbes onde
viviam, motivando a elaboracdo de outros trabalhos cientificos sobre o assunto
(JANNUZZI, 1985).

Outra importante informacdo sobre a Educacdo Especial no Brasil esta na
pesquisa realizada por Muller (1988), em que ela resgata a historia do Pavilhdo
Bourneville como sendo a “Primeira Escola Especial para Creancas Anormaes no
Distrito Federal” (MULLER, 1998, p. 79), no Rio de Janeiro, em 1904. Essa
importante instituicdo, ligada a area da Saude (como, também, o Hospital Jdlio
Moreira) oferecia um atendimento de carater médico-pédagdgico.

Assim nos diz Miller (1998) sobre o assunto:

O Pavilhdo se localizava dentro do Hospicio Nacional de Alienados,
importante referéncia para a histéria da psiquiatria no Brasil, e que
representa uma valiosa fonte de estudo para a educacdo especial, pois
contradiz a afirmativa de auséncia de atendimento médico-pedagdgico a
esta clientela (MULLER, 1998, p. 81.grifo nosso).

Apesar de ndo encontrarmos nenhum registro nos estudos sobre a Educacgéao
Especial, na area da Educacédo, que considere o Pavilhdo Bourneville como sendo
uma “Escola Especial para Criangas Anormais”, a Historia nos mostra a influéncia da
Medicina na educacdo dessas pessoas. Por isso, optamos por referencia-lo neste
trabalho, por considera-lo importante para a compreensdo do atendimento que era
possivel para elas na época, justamente pela auséncia de uma instituicao
educacional que acolhesse as necessidades delas. Afinal, foram os médicos os
primeiros a sinalizar paraa necessidade de um atendimento distinto para essa
populacdo (FERNANDES; CORREA, 2005).

Ainda sobre o primeiro periodo a respeito da historia da Educacéo Especial

no Brasil, destacamos 0 movimento que ganhou impulso na década de 1930, apds a

4Segundo Piccinin (2008), o Dr. Carlos Fernandes Eiras formou-se em Medicina em 1877, na
Faculdade de Medicina do Rio de Janeiro, defendendo a tese das IndicacBes e Contra Indicacfes da
Hydrotherapia no Tratamento das Moléstias do Sistema Nervoso. Filho do médico Dr. Manoel
Joaquim Fernandes Eiras, fundador da Casa de Saude Dr. Eiras, assumiu a dire¢do do hospital em
1889, apds a morte de seu pai e administrou-o no periodo de 1889 a 1920.
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divulgacdo do Manifesto dos Pioneiros® da Educacéo (1932), e que influenciou o
sistema educacional, modificando o cenario da Educacdo Especial no Brasil.
Estamos falando do Movimento da Escola Nova. Como citado anteriormente, nessa
época o Brasil era um pais de analfabetos e as escassas escolas publicas que
existiam nas cidades eram frequentadas por alunos da classe média. No interior do
pais existiam poucas escolas rurais, que funcionavam de forma precéaria. Essas
escolas foram instituidas pelas reformas pombalinas® depois que os jesuitas foram
expulsos em 1763. Mas, depois do término da Primeira Guerra Mundial, houve um
movimento acelerado de transformagfes na precaria estrutura de ensino do nosso
pais. Com o crescente desenvolvimento industrial aumentava a exigéncia de méo de
obra especializada, refletindo na quantidade e na qualidade de ensino pretendido
para a populacdo brasileira (LEMME, 1997). Os educadores ansiosos
portransformacdes se engajaram “na critica a nossa precaria organizacao escolar e
osnossos atrasados métodos e processos de ensino” (LEMME, 1997, p. 67), dando
inicio as primeiras reformas na educacao.
A Escola Nova foi um movimento de renovacdo do ensino, especialmente
forte na Europa, nos Estados Unidos e no Brasil, na primeira metade do
século XX, que se opunha as praticas pedagdgicas tidas como tradicionais
e propunha uma educacdo que integrasse o individuo na sociedade e, ao
mesmo tempo, ampliasse 0 acesso de todos a escola. As ideias e diretrizes

gue procuravam concretizar-se nas realizacbes dessas reformas,
evidentemente, ndo surgiram por geracdo espontdnea na cabeca dos

°® Em 1932, um grupo de intelectuais preocupado em elaborar um programa de politica educacional
amplo e integrado lanca o Manifesto dos Pioneiros da Educac¢éo Nova, redigido por Fernando de
Azevedo e assinado por outros conceituados educadores, como Anisio Teixeira. O Manifesto
propunha que o Estado organizasse um plano geral de educacdo e definisse a bandeira de uma
escola Unica, publica, laica, obrigatdria e gratuita. Nessa época, a igreja era concorrente do Estado na
area da educacéo.

O Manifesto dos Pioneiros tornou-se, indiscutivelmente, um documento histérico, ndo somente pelo
seu carater abrangente na definicdo de uma politica nacional de educacéo e ensino, mas também
porque foi Unico no género em toda a historia da educagéo no Brasil. (LEMME, 1997, p.172).

°A reforma educacional Pombalina visava trazer a educacéo para o controle do Estado e culminou
com a expulsdo dos jesuitas precisamente das col6nias portuguesas, tirando o comando da
educacdo das maos destes e passando para as médos do Estado. Extintos os colégios jesuitas, o
governo ndo poderia deixar de suprir a enorme lacuna que se abria na vida educacional tanto
portuguesa como de suas colbnias. Para o Brasil, a expulsdo dos jesuitas significou, entre outras
coisas, a destruicdo do Unico sistema de ensino existente, levando o ensino brasileiro ao caos.
Marqués de Pombal, ao mesmo tempo que expulsou os jesuitas, criou as aulas régias ou avulsas de
Latim, Grego, Filosofia e Retorica, que deveriam substituir os extintos colégios jesuitas. As aulas
régias eram autbnomas e isoladas, com professor Unico e uma ndo se articulava com as outras. Em
lugar de um sistema mais ou menos unificado, baseado na seriacdo dos estudos, o ensino passou a
ser disperso e fragmentado, baseado em aulas isoladas que eram ministradas por professores leigos
e malpreparados (Niskier, 2001, p. 34).
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educadores. Elas eram impulsionadas, de um lado, pelas condi¢bes
objetivas caracterizadas pelas transformacdes econdmicas, politicas e
sociais [...] De outro lado, comecaram a chegar até nés, da Europa do pos-
guerra, um conjunto de ideias que pregavam a renovacdo de métodos e
processos de ensino, ainda dominados pelo regime de coercdo da velha
pedagogia jesuitica (LEMME, 1997, p.167).

O movimento reformador gerou um severo conflito entre os educadores
liberais e a Igreja Catolica, levando a disputa entre eles pela hegemonia na
conducédo das reformas educacionais. A Igreja Catdlica era quem detinha o dominio
de expressiva parcela das escolas da rede privada, considerando que era de sua
alcada a educacdo moral e a formacdo da populacdo brasileira baseada nos
costumes cristdos. Quando o grupo dos reformadores conquistou a direcdo da
Associacdo Brasileira de Educacdo’ (ABE) em 1932, o grupo catdlico separou-se da
instituicdo, formando a Conferéncia Catdlica Brasileira de Educacéo
(CCBE)(SHIROMA; MORAES; EVANGELISTA, 2003).

Esse movimento de renovacédo escolar, que passou a ser conhecido como o
da “Escola Nova” ou “Escola Ativa”, baseava-se nos progressos mais
recentes da psicologia infantil, que reivindicava uma maior liberdade para a
crianga, o respeito as caracteristicas da personalidade de cada uma, nas
varias fases de seu desenvolvimento, colocando o “interesse” como o
principal motor de aprendizagem (LEMME, 1997, P.167).

Fundamentadas no movimento da Escola Nova, foram empreendidas
reformas pedagodgicas em varios estados, permitindo a penetracdo da psicologia na
educacado e o uso dos testes de inteligéncia para identificar deficientes intelectuais, o
que, na verdade, acabou contribuindo para a exclusdo dos diferentes das escolas
regulares. Nesse contexto, chegaram ao Brasil professores psicologos
europeus,convidados de Francisco Campos(que na época era Secretario do Interior
e partidario domovimento Escola Nova), para dar cursos aos nossos professores.
Entre eles, destacamos a psicologa russa Helena Antipoff, que modificou o cenério
da Educacéao Especial brasileira (MENDES, 2010).

Assim nos diz Mendes (2010) sobre Helena Antipoff e suas atuagdes no
campo da Educacéo Especial no Brasil:

Helena Antipoff (1892-1974) havia estudado psicologia na Franga, na
Universidade de Sorbonne, e no Brasil criou o Laboratério de Psicologia

"Entidade de difusdo do pensamento renovador que promoveu, anualmente, varias Conferéncias
Nacionais de Educacdo, sendo a primeira realizada em 1927, na cidade de Curitiba (Tematica,
20087?).
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Aplicada na Escola de Aperfeicoamento de Professores, em Minas Gerais,
em 1929. [...] foi também responsavel pela criacdo de servicos de
diagnosticos, classes e escolas especiais. Em 1932 criou a Sociedade
Pestalozzi de Minas Gerais, que, a partir de 1945, iria se expandir no pais.
Em 1939 ela criou uma escola para criancas excepcionais, [...] dando inicio
ao Complexo Educacional da Fazenda do Rosario. [...] participou
ativamente do movimento que culminou na implantacdo da Associacdo de
Pais e Amigos dos Excepcionais, em 1954, além de influenciar a formacéao
de um contingente grande de profissionais que passaram a se dedicar a
area nos anos posteriores (pp. 96-97).

Entretanto, apesar de o Movimento da Escola Nova defender a redugéo das
desigualdades sociais, buscando subsidios na psicologia para auxiliar nas questdes
referentes a educacao dos DM, ndo houve solucdo escolar para eles. Com o passar
do tempo, por falta de iniciativas do poder publico e alternativas capazes de atender
as necessidades e demandas das pessoas com deficiéncia, profissionais, familiares
e segmentos da sociedade se organizaram na luta pela criacdo de instituicdes e
escolas especializadas para acolher e tratar as especificidades dessa populacéo.
Nessa luta, destacam-se as seguintes instituicdes: Instituto Pestalozzi em Porto
Alegre/RS (1926), Instituto Pestalozzi em Belo Horizonte/MG (1935), Sociedade
Pestalozzi do Brasil (1948) e 12 Associacao de Pais e Amigos dos Excepcionais —
APAE no Rio de Janeiro (1957) (ARNS, 2006).

Para Romero e Souza (2008), o surgimento das primeiras entidades privadas
serviu para caracterizar e apontar a Educacao Especial no Brasil como filantropica e
assistencial, obscurecendo a responsabilidade do poder publico quanto a elaboracao
de politicas publicas em favor da populacdo com deficiéncia em nosso pais. Bueno
(1993 apud ROMERO e SOUZA, 2008) também relata que essas instituicoes
atendiam as criangas da classe pobre brasileira, por isso seu carater ‘filantropico-
assistencial, contribuindo para que a deficiéncia permanecesse no ambito da
caridade publica e impedindo, assim, que as suas necessidades se incorporassem
no rol dos direitos de cidadania’ (BUENO, 1993, p.90 apud ROMERO; SOUZA,
2008, p. 3096).

Ainda, segundo Arns (BRASIL, 2006):

Estas entidades criaram programas educacionais e, gradativamente, foram
assumindo a educacdo desse segmento, constituindo uma grande rede de

organizagdes ndo governamentais em defesa de direitos e cidadania das
pessoas com deficiéncia (p.2).

Pelo exposto até aqui, ja podemos perceber que, desde seu surgimento, a

Educacao Especial brasileira foi se organizando de maneira a separar os alunos
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“anormais” dos “outros” alunos, em espacgos e locais segregativos, separados da
escola regular, em instituicdes, classes e/ou escolas especiais, com carater
institucionalista.

O segundo periodo (1957 a 1993) é aquele definido por acbes oficiais de
ambito nacional, em que a Educacdo Especial surge na agenda das politicas
publicas brasileiras. Muitas iniciativas foram empreendidas, nesse periodo, na busca
para oferecer um atendimento melhor aos deficientes, que geraram decretos,
portarias, criacdo de conselhos e leis de amparo educacional para essas pessoas. O
poder publico assumiu a Educacdo Especial em 1957,e a partir de 1958 o Ministério
da Educacédo comecou a dar subsidio técnico-financeiro as Secretarias de Educacao
como, também, asinstituicdes especializadas, langando as “Campanhas Nacionais”.
A criacdo dessas Campanhas, nomeadamente para os deficientes, objetivava a
promocdo de medidas voltadas para a educacao e assisténcia de cada deficiéncia
em especial. A primeira Campanha, criada nesse mesmo ano, foi destinada aos
deficientes auditivos e denominada Campanha para a Educacéo do Surdo Brasileiro.
No ano seguinte, foi criada a Campanha Nacional da Educacdo e Reabilitacdo do
Deficiente da Visdo, e em 1960 foi a vez dos deficientes mentais com a criacdo da
Campanha Nacional de Educacao e Reabilitacdo de Deficientes Mentais. (MENDES,
1995). A partir de 1960, houve um aumento consideravel no numero de escolas de
ensino especial. Exemplo disso é que em 1969 havia mais de 800 dessas escolas,
qguatro vezes mais do que o numero existente em 1960 (JANNUZZI, 1989). Na
década de 70, ocorreu a institucionalizacdo da Educacdo Especial, com a criacdo
em 1973 do Centro Nacional de Educacao Especial (CENESP), quando o poder
publico assumiu a estruturacdo da Educacdo Especial no Brasil. Atualmente esse
centro € a Secretaria de Educacdo Especial (SEESP). Corroborando essa
afirmacao, Mendes (2010) nos diz:

De modo geral os historiadores fixam na década de setenta a
institucionalizacdo da educacéo especial devido ao aumento no nimero de
textos legislativos, das associa¢bes, dos estabelecimentos, do

financiamento e do envolvimento das instancias publicas na questdo
(Mendes, 2010, p.99).

Importante ressaltar alguns documentos legais que contribuiram para o
reconhecimento e a necessidade de se estabelecer um trabalho educacional de

qualidade para todos, no ambito da educacao brasileira, marcando definitivamente o
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acesso da populagdo com deficiéncia a educacdo escolar. Dentre eles destacamos:
as duas leis, ja mencionadas e especificadas no inicio deste trabalho (Lei n°® 4.024,
de 1961, e Lei n° 5.692, de1971), e a Constituicdo Federal de 1988. Nesse sentido,
a Constituicdo Federal de 1988, em seu Art. 208, estabelece a integracdo escolar
como preceito constitucional, preconizando o atendimento aos individuos que
apresentam deficiéncia “preferencialmente na rede regular de ensino”. Podemos
dizer que ficou assegurado pela Constituicdo o direito de todos a educacéo,
garantindo, assim, o atendimento educacional de pessoas que apresentam
necessidades educacionais especiais. Também contribuiu para esse contexto: a Lei
da Integracdo (Lei n° 7.853, de 24 de outubro de 1989); o Estatuto da Crianga e do
Adolescente, estabelecido pela Lei n°® 8.069, de 13 de julho de 1990, que dispde em
seu Art. 54, Inciso lll,como dever do Estado o atendimento educacional
especializado aos portadores de deficiéncia, preferencialmente na rede regular de
ensino (BRASIL, 1990); e o Plano Nacional de Educacdo (PNE), para o decénio
2001-2010, que estabelece as metas a serem alcancadas nesse periodo.

Chegamos ao terceiro momento, definido a partir de 1993 e se estendendo
até os dias atuais, marcado por uma nova fase de reivindicacfes e discussdes a
respeito do atendimento escolar para todas as pessoas, independente de sua
situacdo, nas escolas da rede regular de ensino, numa proposta baseada no
principio de ‘“inclusdo”. Para que possamos entender melhor a trajetéria da
Educacdo Especial a Educacao Inclusiva é importante conhecer o principio que
norteou por muito tempo o tipo de atendimento oferecido aos alunos com deficiéncia,
defendido por muitos educadores, e presente nas acbes cotidianas nas escolas
brasileiras até hoje. Estamos falando do principio de integracdo, que veremos a

seqguir.

1.2.1. Da integragao para a inclusao

Como vimos até agora, 0 processo para 0 acesso a educacgdo das pessoas
com deficiéncia foi lento e gradativo, correspondendo ao entendimento que se tinha,
em cada periodo, sobre o deficiente e seu papel na sociedade. Por isso, na
educacdo, eles receberam atendimentos diferenciados, de acordo com o0s

paradigmas que orientavam as politicas publicas do momento. Segundo Moussatché
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(1997), um novo paradigma surgiu, na década de 50, dando um novo rumo aos

servigcos educacionais oferecidos ao deficiente no mundo. Assim ela nos diz:

Surgem, na década de 50, na Dinamarca, estudos sobre a Educacao
Especial que culminam um novo principio - o da Normalizacdo que se
opunha as alternativas e modalidades de atendimento de tendéncia
segregativa e centralizadora, refletindo-se também na organizacdo de
servicos e metodologia de ensino. Como consequéncia do conceito de
Normalizagdo, outro principio passa a fazer parte do vocabulario da
Educacao Especial: Integracdo (MOUSSATCHE, 1997, p.11).

No Brasil esse conceito ganhou forca na década de 70 e perdurou por muito
tempo, marcando a trajetéria da educacdo das pessoas com deficiéncia. Esse
principio foi o guia da Educacéo Especial: nele, o aluno deveria se adaptar a escola
a partir do que ela tinha para oferecer. O modelo integracionista era concebido como
um processo com VAarios niveis de ensino, em que o aluno com deficiéncia deveria
se adequar aos padrbes da escola. Glat e Fernandes (2005) referem-se a Integracéo
como o resultado das duras criticas ao modelo segregado de Educacédo Especial e
afirmam que ela ainda predomina no ambito escolar até os dias atuais. Assim nos
dizem as autoras:

O modelo segregado de Educacdo Especial passou a ser severamente
guestionado, desencadeando a busca por alternativas pedagoégicas para a
inser¢do de todos os alunos, mesmo os portadores de deficiéncias severas
[...] Foi assim instituida, no ambito das politicas educacionais, a Integragéo.
Este modelo, que até hoje ainda é o mais prevalente em nossos sistemas
escolares, visa preparar alunos oriundos das classes e escolas especiais
para serem integrados em classes regulares recebendo, na medida de suas
necessidades, atendimento paralelo em salas de recursos ou outras
modalidades especializadas (p. 3).

Nesse modelo os alunos deveriam ser "preparados” para a inser¢éo no ensino
regular, através do chamado Sistema de Cascata, que consistia em diferentes niveis
no processo de integracdo. Esses niveis de integracdo eram as modalidades de
atendimento oferecidas aos alunos com NEE. O grafico a seguir exemplifica o
Sistema de Cascata e expressa com clareza a hierarquia das modalidades de

atendimento oferecidas aos alunos com NEE:
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Figura 1: Sistema de Cascata — modalidades de atendimento para o aluno com NEE
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Fonte: (GOFFREDO, 2007, p. 69)

Segundo os estudos de Sassaki (1997), a integracdo, cada vez menos
restritiva, estava sob a responsabilidade do aluno e s6 ocorreria quando ele

conseguisse adequar-se a classe regular.Eo autor acrescenta:

No modelo integrativo, a sociedade, em geral, ficava praticamente de
bragos cruzados e aceitava receber os portadores de deficiéncia desde que
eles fossem capazes de moldar-se aos tipos de servico que ela lhes
oferecia e isto acontecia inclusive na escola (p.33).

Ou seja, a escola era quem determinava quais alunos poderiam participar de
suas classes: especiais ou regulares ou nenhuma delas, ficando os alunos
confinados as escolas especiais. Nos seus estudos sobre esse assunto, Marques
afirmou:

Jamais havera integracdo se a sociedade se sentir no direito de escolher
guais deficientes poderdo ser integrados. Agindo desta forma, a sociedade
estabelece um limite de possibilidades baseada no que ela entende como
normal, sé permitindo a insercdo de quem se iguala ou se aproxima desse
ideal de normalidade (MARQUES, 1997, p.21).

O conceito de integracao foi, por muito tempo, um tema polémico e objeto de
discussé@o no campo académico, havendo divergéncias entre os tedricos quanto a

forma de atendimento que se deveria oferecer na escola aos alunos com deficiéncia
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(FONSECA, 1995; SASSAKI, 1997; MAZZOTTA, 1982; CARVALHO, 2000). Na falta
de iniciativas efetivas para integrar o aluno com deficiéncia nas classes escolares,
muitos debates comecaram a surgir, demonstrando a complexidade que envolvia o
tema.

Corréa (2003) nos mostra que a integracdo, da forma como estava sendo
implantada, ndo atendia a demanda desses alunos, impossibilitando-os de conseguir

conviver com 0s seus pares. Assim nos diz:

Durante os debates sobre integracdo, os contextos familiar, sociocultural e
educacional ndo foram contemplados, e, como sdo partes fundamentais do
processo, o deficiente € quem deveria se adaptar. Dificilmente, seria
possivel integrar alguém dentro dessa estrutura rigida e descontextualizada

(p. 93).

A integracdo ndo passou do campo tedrico, pois na escola nada foi alterado:
curriculos, métodos, formacdo e qualificacdo do professor para o trabalho
permaneciam sem adaptagcfes. Cabia ao aluno, e somente a ele, a condi¢do para a
integracdo ou ndo nas classes regulares da escola. Glat (2005) aborda que a
Educacao Especial precisou se reorganizar a partir da integracdo, isso porque ela
continuava a oferecer um atendimento ao aluno com deficiéncia de forma
discriminatéria e segregada.

Como pode ser constatado, na perspectiva da integracdo o aluno com
autismo dificilmente estaria apto para frequentar a classe regular, pois ele nao
conseguiria se adequar a métodos homogéneos, com um curriculo rigido e
inflexivel e professores que, por falta de informacéo e formacao, “mantinham uma
atitude de segregacdo e discriminacdo em relacdo aos alunos com deficiéncia”
(CORREA, 2003, p. 93).

Conforme afirma Costa (2007):

O termo integracao tende a indicar a eliminagéo da diferenca daquele que é
integrado. Logo, a integracdo escolar s6 foi e € possivel para aqueles que
tém sua diferenca negada (embora ndo deixe de existir). Isso implica o
entendimento que a educagéo é possivel exclusivamente para os individuos
gque se adaptam plenamente pela considerada escola regular.
Consequentemente, exclui os alunos que ndo se submetem ao curriculo
escolar (pp.19-20).

Nesse contexto, os alunos com deficiéncia, de uma forma geral, tinham

poucas chances de participar do convivio com outros alunos considerados normais,
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pela impossibilidade de moldarem-se aos padrdes estabelecidos pela escola
regular.Os estudos de Sassaki (1997) confirmam:

[...] a integracdo social ndo sO era insuficiente para acabar com a
discriminacdo que havia contra este segmento populacional, mas também
era muito pouco para propiciar a verdadeira participacdo plena com
igualdade de oportunidades (p.32).

Apesar de o modelo integracionista ter significado um avanc¢o no atendimento
a alunos com NEE, também provocou o fortalecimento do processo de exclusao,
pois muitas criancas eram consideradas incapazes para 0 convivio com as
"normais”, sendo impedidas de frequentarem as classes comuns e encaminhadas,

na sua maioria, para as classes e/ou escolas especiais.

As criticas que se tecem, no caso da cascata dos servicos, é que a
passagem de uma crianca com deficiéncia ou com dificuldades de
aprendizagem de um tipo de servico mais segregado a outro, mais
integrador, além de depender dos progressos da crianca (sendo ela,
portanto, a responsavel solitaria por seu destino escolar), tem se mostrado
praticamente inexistente (CARVALHO, 2000,p.38).

Diante da impossibilidade de grande parte dos alunos com deficiéncia poder
conviver com seus pares sem deficiéncia, o conceito de integracdo passou a ser
guestionado dando espacgo para a chegada, gradativamente, da escola inclusiva
(GLAT, 2005). E, a partir da nova Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo Nacional
(Lein® 9.394, de 1996), o conceito de integracdo deu lugar para o de incluséo.
Nesse contexto, é importante ressaltar que, a partir do principio de inclusédo, a
Educacao Especial passa a fazer parte da escola regular, como um suporte para o
atendimento aos alunos com deficiéncia, matriculados e inseridos nas classes
comuns da mesma, e ndo mais como um sistema paralelo, levando a segregacéo
de grande parte dos alunos com NEE, como acontecia no modelo integracionista.

Corroborando esse posicionamento, Glat; Pletsch; Fontes observam que:

[...] a Educacdo Especial ndo deve ser concebida como um sistema
educacional especializado a parte, mas sim como um conjunto de
metodologias, recursos e conhecimentos (materiais pedagoégicos e
humanos) que a escola comum deverd dispor para atender a diversidade de
seu alunado (GLAT; PLETSCH; FONTES, 2007, p. 17).
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A metéfora utilizada para definir a inclusdo de todos os alunos,
independentemente de sua condicdo, € a do Caleidoscopio, que enfatiza a
importancia do aluno com NEE na escola regular: “a presenca desse aluno na classe
regular € necessaria e enriguecedora para o grupo — a presenca de todas as pecas
no caleidoscopio é indispensavel para a beleza de seu todo” (GOFFREDO, 2007,
p.80).

Eis a ilustracdo, segundo Goffredo (2007, p.80), que exemplifica a riqueza do

Sistema de Caleidoscopio:
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Figura 2: Metafora da Educacéao Inclusiva: Caleidoscépio

Fonte: Goffredo(2007, p.80)

Carvalho (2000) entende que a metafora do Caleidoscépio € a melhor
maneira de se conceber a educacao na diversidade. Assim ela nos diz:

[...] a metafora do caleidoscdpio, tem sido apontada como a que melhor
traduz a ideia da inclusdo escolar, isto é, um sistema educativo no qual
todas as criancas devem estar, necessariamente, matriculadas em escolas
regulares e, nelas, frequentar as classes comuns. O caleidoscdpio foi
escolhido porque nele todos os pedacinhos sdo importantes e significativos
para a composi¢cdo da imagem. Quanto maior a diversidade, mais complexa
e mais rica se torna a figura formada pelo conjunto das partes que a
compdem (p.164).

Para que a metafora do CaleidoscOpio possa se efetivar, Mantoan (1997)
aponta o caminho quando afirma que ela deve, [...] “desde o inicio, ndo deixar
ninguém fora do sistema escolar, que terd de se adaptar as particularidades de
todos os alunos para concretizar a sua metafora — o caleidoscépio” (p. 8).Nessa
perspectiva, o papel da escola é proporcionar um espaco de oportunidades para que
todos possam aprender independente de sua condicdo: fisica, mental, social. Mas,
para gue a escola possa exercer esse papel, faz-se necessaria a reestruturacao dos
seus modelos de ensino, através de um curriculo aberto, flexivel e que possa
atender as especificidades de cada um, visando a emancipacao de todos. Segundo
o PNEE/2008:

A educacao inclusiva constitui um paradigma educacional fundamentado na

concepcéo de direitos humanos, que conjuga igualdade e diferenca como
valores indissociaveis, e que avanca em relagcédo a ideia de equidade formal
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ao contextualizar as circunstancias histéricas da produgdo da exclusdo
dentro e fora da escola (Brasil, 2008).

Podemos perceber que, diferentemente da integracdo, que estabelecia que a
pessoa com NEE devia se adaptar a escola, “sendo o desempenho apresentado
pelo aluno o responsavel pelo seu acesso as modalidades de atendimento das mais
integrativas a segregativa” (GOFFREDO, 2007, p.76), na inclusdo este conceito cai

por terra. Goffredo mostra essa diferenca ao dizer:

A inclusdo na escola seria, entdo, o processo pelo qual ela se adapta, se
transforma, para poder inserir em suas classes regulares criancas e jovens
com deficiéncia, que estdo em busca de seu pleno desenvolvimento e de
sua emancipagéo (p.79).

Com as novas mudancas ocorridas, a partir das politicas publicas a favor da
inclusdo, segundo dados do censo escolar 2012, houve uma evolucdo nas
matriculas de alunos com NEE nas classes comuns do ensino regular, passando de
752.305 matriculas em 2011 para 820.433 em 2012. O numero de alunos incluidos
em classes comuns do ensino regular, na Educacéo de Jovens e Adultos (EJA) e na
Educacdo Profissional teve um aumento de 11,2%, conforme demonstrado na

tabelaa seguir:
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Tabela 1: Quantitativo de alunos com NEE incluidos na classe Regular

Classes Comuns (Alunos Incluidos)

ANo Total
Total Ed. .. | Fundamental | Médio EJA .Edi Geral
Infantil Profissional
2007 306.136 | 24.634 239.506 13.306 | 28.295 395 654.606
2008 375.775 | 27.603 297.986 17.344 | 32.296 546 695.699
2009 387.031 | 27.031 303.383 21.465 | 34.434 718 639.718

2010 484.332 | 34.044 380.112 27.695 | 41.385 1.096 702.603

2011 558.423 | 39.367 437.132 33.138 | 47.425 1.361 752.305

2012 620.777 | 40.456 485.965 42.499 | 50.198 1.659 820.433

A%
2011/2012

Fonte: (BRASIL, 2013).

11,2 2,8 11,2 28,2 5,8 21,9 9,1

Nos graficos abaixo, podemos comparar as matriculas dos alunos com NEE
nas classes/escolas especiais e nas classes comuns das escolas regulares nas

modalidades de Educacao Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio.

Figura 3: Educacdo Especial - Numero de Matriculas na Educacao Infantil - Brasil 2007/2012

70.000
60.000
50.000
40.000

30.000
— -

20.000

10.000

2007 2008 2009 2010 2011 2012

=== Classes Especiais € Escolas Exclusivas

=== Classes Comuns (Alunos Incluidos)

Fonte: (BRASIL, 2013).
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Figura 4: Educacdo Especial - Nimero de Matriculas no Ensino Fundamental - Brasil 2007/ 2012
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Fonte: (BRASIL, 2013)

Figura 5: Educacdo Especial - Numero de Matriculas no Ensino Médio - Brasil 2007/ 2012
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Fonte: (BRASIL, 2013)
Embora existam muitos percal¢cos que precisam ser vencidos pela educacéo

para que todos os alunos recebam atendimento de qualidade e sem discriminagéo,
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sdo notdrios 0s avangos acerca do ingresso de alunos com deficiéncia nas classes
comuns das escolas regulares. I1sso se deve a nova concepc¢éo sobre a educacéo de
pessoas com deficiéncia contida no conceito de Inclusdo. Essas conquistas surgiram
a partir da luta de varios movimentos ao longo do tempo que defendiam o direito a
educacdo de pessoas com deficiéncia, entre eles destacamos: a Conferéncia
Mundial sobre a Educacdo para Todos, realizada em Jomtien, na Tailandia, em
1990, que recomendou a construcdo de um sistema de educacéo inclusivo, o qual o
Brasil aceitou promover no pais; mais tarde, a ja citada Conferéncia Mundial sobre
Necessidades Educativas Especiais, em Salamanca, em 1994. Na Declaragao de
Salamanca ficou estabelecido que “as escolas inclusivas sdo os meios mais capazes
para combater as atitudes discriminatérias, criando comunidades abertas e
solidarias, constituindo uma sociedade inclusiva e atingindo a educacéo para todos”
(SALAMANCA, 1994, p. 9); a Convencdo Internacional sobre os Direitos das
Pessoas com Deficiéncia/ONU,em 2006, que versou sobre os direitos humanos,
apresentando 50 artigos que certificaram a igualdade do acesso a justica, a
liberdade e seguranca da pessoa, assim como questdesprioritarias de respeito aos
direitos humanos e a dignidade da pessoa. Também assegurou os direitos das
pessoas com deficiéncia,proibindo a discriminacdo em todos os aspectos da vida.
Esses foram os principais fatos internacionais marcantes em defesa da educagéo
dos deficientes.

No Brasil, muitos foram o0s documentos relevantes para incrementar a
implementacgéo da Educagéo Inclusiva, dos quais destacamos: o Plano Nacional de
Educacao/CNE/2000, aprovado pela Lei n°® 10.172, de 09 de janeiro de 2001, que
orienta quanto a formacéo dos profissionais da area de educacao; a Resolucéo n° 2,
de 11 de setembro de 2001, CNE/CEB, que “institui as Diretrizes Nacionais para a
educacdo de alunos que apresentem necessidades educativas especiais, na
Educacdo Basica, em todas as suas etapas e modalidades” (BRASIL p.1); a
Deliberacdo n.° 291, de 14 de setembro de 2004, CEE-RJ, que estabelece as
normas para a Educacdo Especial na Educacéo Basica; e o Decreto n.° 5.296, de 2
de dezembro de 2004, que tem por finalidade regulamentar a Lei n.° 10.048, de 08
de novembro de 2000, que institui as regras gerais e 0s critérios para 0 acesso das
pessoas com deficiéncia ou com mobilidade reduzida aos meios de ensino.

A proposta de inclusdo educacional de criangcas e adolescentes com

deficiéncia nas escolas regulares € um avanc¢o no processo democratico, de justica
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social e de igualdade de oportunidades para todos no nosso pais.Entretanto, essa
proposta requer mudangas extremas na educacgdo atual para que de fato possa

haver aprendizagem significativa para todos. Para Mittler (2003):

A inclusao implica uma reforma radical nas escolas em termos de curriculo,
avaliacdo, pedagogia e formas de agrupamento dos alunos nas atividades
de sala de aula. Ela é baseada em um sistema de valores que faz com que
todos se sintam bem-vindos e celebra a diversidade que tem como base o
género, a nacionalidade, a raca, a linguagem de origem, o background
social, o nivel de aquisicdo educacional ou a deficiéncia (p.34).

Mantoan (2001) observa que no modelo de inclusédo existem impasses que
impedem a aceitacdo de alunos com deficiéncia nas escolas regulares, e que entre

eles estd a intolerancia as diferencas. Conforme suas palavras:

As diferencas de classe social, idade, género, capacidade intelectual, raga,
interesses entre os alunos como chave do aprimoramento do ensino e do
sucesso na aprendizagem académica sdo ainda parcialmente aceitas e
constituem um forte impacto no conservadorismo dos sistemas
educacionais, que insistem em elimina-las para melhorar a qualidade do
ensino em suas escolas. [...] Esta maneira de agir remete, entre outras
formas de discriminacao, a necessidade de separar alunos com dificuldades
em escolas e classes especiais, a busca da "pseudo-homogeneidade" nas
salas de aula para o ensino ser bem sucedido [...].(p. 51).

Para que uma escola possa ser considerada inclusiva ela deve atender a
determinados pressupostos. Goffredo (2007) elenca alguns componentes que toda

escola que se propde trabalhar com a diversidade precisa ter, abaixo alguns deles:

Ser um projeto de toda a comunidade escolar [...]; Viabilizar estratégias de
ensino e avaliagdo partindo da premissa de que ndo é necessario que todos
os alunos tenham as mesmas metas educacionais [...]; Compreender o
aluno com necessidades educacionais especiais e respeitd-lo ndo s6 como
pessoa com limitagdes, mas também com seus pontos fortes; Planejar uma
acdo educativa cujo planejamento deve ser participativo, envolvendo os
educadores da educacdo especial e regular e todas as pessoas envolvidas
no processo: (p. 91).

Uma escola que corresponda aos procedimentos listados pela autora acima
estd mais perto de atender os alunos com autismo nas suas classes. E
imprescindivel que a escola acolha essas criancas e adolescentes sem medo nem
discriminagéo, pois as leis, portarias, decretos sdo importantes e necessarios, mas
nao sao suficientes para garantir que esses alunos obtenham sucesso no seu

desenvolvimento, pois sao “as experiéncias cotidianas das criangas na sala de aula
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que definem a qualidade de sua participacdo e a gama total de experiéncias de
aprendizagem oferecidas em uma escola” (MITTLER, 2003, p. 82).

Como ja observado, as conceituacdes analisadas sobre Integracéo e Incluséao
escolar colocam em questdo a necessidade de mudancas na estrutura atual das
escolas. A escola € o lugar da diferenca, é a instituicAo em que no seu interior a
diferenga € a marca mais efetiva, mas, a0 mesmo tempo, se tem muita dificuldade
em lidar com ela. Por isso, construir uma escola que tenha por base ndo a
homogeneidade, mas a diversidade, € o grande desafio que precisamos enfrentar na
atualidade.

Forest e Pearpoin (1997) falam sobre o sentimento que permeia muitos na
sociedade e na educacdo quanto a aceitacdo de alunos com deficiéncia nas escolas

da rede regular de ensino:

Acreditamos que a questdo da incluséo fere diretamente o nlcleo de nossos
valores e crencas. [,,,] Inclusdo NAO trata apenas de colocar uma crianga
deficiente em uma sala de aula ou em uma escola. Esta € apenas a menor
peca do quebra-cabeca. Inclusédo trata, sim, de como nés lidamos com a
diversidade, como lidamos com a diferengca, como lidamos (ou como
evitamos lidar) com nossa moralidade moralidade (FOREST E PEARPOINT
in MANTOAN, 1997, p 138).

N&o se trata apenas de promover a entrada de criancas e adolescentes com
deficiéncia na escola, mas também de pensar em novos modelos de atendimento
para a promocao e garantia de uma educacdo de qualidade para todos. Mudancas
estruturais sdo necessarias, principalmente para atender alunos com questfes de

relacionamento tdo complexas como aqueles com autismo.
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1.3. Caracterizacao Geral do Autismo

Segundo Ajuriahuerra (1977), o aparecimento do termo autista, significando
prejuizo na relacdo do sujeito com a realidade, foi utilizado pela primeira vez pelo
psiquiatra suico Eugene Bleuler, no ano de 1911, para designar pacientes
esquizofrénicos severamente retraidos. Na psiquiatria o termo foi introduzido por
Plouller, em 1906, "como item descritivo do sinal clinico de isolamento (encenado
pela repeticdo da autorreferéncia) frequente em alguns casos" (BRASIL, 2013, p.
13). Por muito tempo o autismo, a psicose e a esquizofrenia se confundiram e essas
denominacdes foram empregadas de maneira equivalente, o que nao acontece mais
nos dias de hoje.

Foi o psiquiatra Leo Kanner® quem reformulou o termo e descreveu em 1943
0 autismo como um disturbio que causa alteracées nas interacbes sociais, falta de
interesse pelo outro, levando o sujeito a procurar o isolamento e, ainda, que provoca
comprometimento no desenvolvimento da linguagem com comportamentos
estereotipados. Kanner baseou essa definicdo a partir da observacdo de criancas
internadas numa instituicdo, ao perceber que o comportamento de algumas era
expressivamente diferente do das demais. Essas criangcas néo interagiam com 0s
objetos e brinquedos de forma funcional, pois ficavam girando e batendo com os
mesmos no chdo, e se mantinham distanciadas das demais criancas do grupo. Em
1949, Kanner, entdo, passou a qualificar essa condicdo como uma sindrome e a
denomina-la Autismo Infantil Precoce (SCHWARTZMAN, 1995). Com o passar do
tempo, o termo Autismo Infantil foi se modificando, "passando a ser agrupado em um
continuo de condicbes com as quais guarda varias similaridades, que passaram a
ser denominadas de Transtornos Globais (ou Invasivos) de Desenvolvimento (TGD)"
(BRASIL, 2013, p. 14).

De acordo com o Manual Diagndstico e Estatistico de Transtornos Mentais da
Associacdo Americana de Psiquiatria (DSM 1V), o TGD compreende ossubgrupos de

autismo, Sindrome de Rett, transtornos desintegrativos da infancia, Sindrome de

®Leo Kanner, médico nascido no antigo Império Austro-Hngaro que emigrou para os Estados Unidos
em 1924, tornando-se chefe do servi¢o de psiquiatria infantil do Johns Hopkins Hospital de Baltimore,
publicou em 1943 o artigo “Os disturbios autisticos do contato afetivo”. Utilizando-se da nocdo de
“Transtorno do Espectro do Autismo”, consagrada por Eugen Bleuler como um dos principais
sintomas da esquizofrenia, Kanner descreveu 11 criangas cujo disturbio patognomonico seria “a
incapacidade de se relacionarem de maneira normal com pessoas e situacfes, desde o principio de
suas vidas” (Kanner, 1943 apud BRASIL, 2013, p. 17).
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Asperger e transtorno invasivo do desenvolvimento ndo especifico, e se caracteriza
por prejuizos severos e invasivos em diversas areas do desenvolvimento.

Entretanto, na recente revisdo do DSM, esses transtornos foram incluidos no
diagnéstico de Transtorno do Espectro do Autismo (TEA) e ndo mais diagnosticados
distintamente. Com essa alteragdo, a Sindrome de Rett se torna uma entidade
propria deixando de ser parte do espectro do autismo. (DSM-V,2013).Entéo, com a
nova mudanca, os rotulos separados do Transtorno Autista sdo substituidos pelos
diagnésticos de Transtorno do Espectro do Autismo grau leve,grau moderado ou
grau severo ou Nivel 1, Nivel 2 ou Nivel 3.

Ressaltamos que, para fins de diagndsticos, no Brasil € utilizado, ainda, a 102
Revisdo da Classificacdo Internacional de Doencas (CID-10), ligadaaOrganizacao
Mundial da Saude(OMS).Nela o Autismo esta caracterizadono grupo dos
Transtornos Globais do Desenvolvimento, mais conhecido como CID F84.

Vejamos como o autismo € descrito no DSM |V e as altera¢cdes na nova

versao.

Universidade Lus6fona de Humanidades e Tecnologias- FCSEA- Instituto de Educacgéao 37


http://www.who.int/whosis/icd10/
http://www.who.int/whosis/icd10/

Leni Siqueira - Atendimento Educacional ao Aluno com Autismo na Rede Municipal de Educac&o do
Rio de Janeiro. Estudo de caso multiplo

Tabela 2: Sintese da caracterizacdo do autismo, seqgundo o DSM IV

AUTISMO
Caracteristicas Principais Idf':lde de~ Importante para 0 .D|agnost|co
Manifestacao Diferencial

Prejuizo no desenvolvimento da interagdo | Antes dos trés|Prejuizo no funcionamento ou
social e da comunicacao. anos de idade. |atrasos em pelo menos uma das
Pode haver atraso ou auséncia do trés areas:

desenvolvimento da linguagem.

Interacao social;
Naqueles que a possuem, pode haver uso

. " . Linguagem para a comunicacao
estereotipado e repetitivo ou uma linguagem guag P &

. S social;
idiossincratica.

Comportamentos repetitivos. Jogos simbdlicos ou imaginativos.

Repertorio restrito de interesses e atividades.

Interesse por rotinas e rituais ndo funcionais.

Fonte: (American Psychiatric Association, 2002).

Como podemos verificar na tabela acima, no DSM IV s&o trés os principais
critériospara o diagnéstico de autismo:interacdo social; linguagem para a
comunicagdo social; e jogos simbolicos ou imaginativos, considerados desvios da
imaginacdo. JA o DSM V apresenta como critério para diagnostico apenas duas
areas principais: deficiéncias sociais e de comunicac¢ao; comportamentos repetitivos
e interesses restritos, fixos e intensos. Assim, para ter o diagnéstico de TEA,

segundo o DSM V, a pessoa deve apresentar:

Problemas de intera¢é@o social ou emocional alternativo — Isso pode incluir a
dificuldade de estabelecer ou manter o vai e vem de conversas e
interacdes, a incapacidade de iniciar uma interacdo e problemas com a
atencdo compartilhada ou partilha de emocdes e interesses com 0s outros;
Graves problemas para manter relagbes — Isso pode envolver uma completa
falta de interesse em outras pessoas, as dificuldades de jogar fingir e se
engajar em atividades sociais apropriadas a idade e problemas de
adaptacao a diferentes expectativas sociais;

Problemas de comunicacdo ndo verbal — o que pode incluir o contato
anormal dos olhos, postura, expressdes faciais, tom de voz e gestos,
bemcomo a incapacidade de entender esses sinais ndo verbais de
outraspessoas (MILLER, 2014, traducéo nossa®).

%problems reciprocating social or emotional interaction - This can include difficulty establishing
or maintaining back-and-forth conversations and interactions, inability to initiate an interaction,
and problems with shared attention or sharing of emotions and interests with others;
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E ainda apresentar pelo menosdoisdos seguintes comportamentos:

Apego extremo a rotinas e padrdes e resisténcia a mudancas nas rotinas;
Fala ou movimentos repetitivos;

Interesses intensos e restritiva;

Dificuldade em integrar informacdo sensorial ou forte procura ou evitar
comportamentos de estimulos sensoriais (MILLER, 2014, tradugao nossalo).

Mesmo parecendo insignificante, a nova edicdo do DSM trouxe uma
composi¢do distinta de sintomas, onde o critério de atraso ou auséncia total de
linguagem foi abolido, ndo sendo mais considerado como diagndstico para o TEA, e
os déficits na comunicacdo e comportamentos sociais foram considerados
inseparaveis.

Atualmente, as caracteristicas autisticas, acima citadas, estdo sendo
detectadas mais precocemente. Assim, o Autismo é diagnosticado em nimero cada
vez maior e mais cedo, aumentando a procura por tratamento e educacao (MELLO
et. al., 2013).

Na tabela a seguir, podemos ver a pesquisa sobre a populacdo com autismo,

por regiao do Brasil:

Severe problems maintaining relationships - This can involve a complete lack of interest in
other people, difficulties playing pretend and engaging in age-appropriate social activities, and
problems adjusting to different social expectations;

Non-verbal communication problems - This can include abnormal eye contact, posture, facial
expressions, tone of voice, and gestures, as well as an inability to understand these non-verbal
signals from other people.

0y treme attachment to routines and patterns and resistance to changes in routines;

Repetitive speech or movements;

Intense and restrictive interests;

Difficulty integrating sensory information or strong seeking or avoiding behavior of sensory
stimuli.

Textos retirados do site http://autism.lovetoknow.com/diagnosing-autism/criteria-autism-dsm-v
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Tabela 3:Estimativa da populacdo com autismo com base na populacdo de cada regido

brasileira
Populagdo com autismo por regido do Brasil
Regiéo Populagdo em 2010* Populagdo com autismo (0,62%)**
CO
(Centro 14.050.340 87.112
Oeste)
N (Norte) 15.865.678 98.367
NE
(Nordeste) 53.078.137 329.084
S (Sul) 27.384.815 169.786
SE
(Sudeste) 80.353.724 498.193
Totais 190.732.694 1.182.643
Populagcdo com autismo = Pop* X 0,0062 **;
* Dados sobre populacéo regional de acordo com
http://www.ibge.gov.br/home/presidencia/noticias/noticia_visualiza.php?id_noticia=1766
** Prevaléncia média mundial conforme http://www.ncbi.nlm.nih. gov/pubmed/22495912#

Fonte: Adaptado de Mello, Andrade, Ho e Souza Dias (2013, p. 44).

Estudos mostram que o autismo é mais comum em meninos que em meninas:
“Os dados epidemioldgicos internacionais indicam uma maior incidéncia de TEA no
sexo masculino, com uma proporcéo de cerca de 4,2 nascimentos para cada um do
sexo feminino” (BRASIL, 2013, p. 16).0s primeiros sinais que identificam o autimo se
revelam antes dos trés anos; entretanto, é a partir dessa idade que se da a
avaliacdo diagnéstica. Antes dessa idade, o diagnostico pode ser equivocado,
provocando sérios prejuizos a crianga. A avaliacdo diagnostica do autismo deve ser
realizada por um psiquiatra ou neurologista, com a participacdo de uma equipe
interdisciplinar. Essa equipe "devera contar com, no minimo: médico psiquiatra ou
neurologista, psicélogo e fonoaudidlogo” (BRASIL, 2013, p. 36).

Ressaltamos ainda que, segundo a Cartilha de Direitos da Pessoa com
Autismo (2011), o espectro autista esta relacionado ao quadro de transtorno mental

(TM), conforme abaixo:
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O Autismo é considerado um Transtorno Mental e de Comportamento.
Porém, algumas pessoas com autismo podem ter também, associada ao
guadro, uma Deficiéncia Intelectual (inteligéncia mais baixa que a normal,
gue varia de leve a profunda) ou outras doencas associadas (epilepsia,
alteracdes fisicas etc.). Cada um desses problemas de salde é um novo
diagnostico e novo cddigo do CID-10. [...] Assim, ndo sao todas as pessoas
com autismo que tém Deficiéncia Intelectual, algumas, inclusive,
apresentam inteligéncia acima do normal (p.6).

Entretanto, € importante destacar que, recentemente, foi aprovada no Brasil a
lei que reconhece a pessoa com 0 espectro autista como portadora de deficiéncia.
Estamos falando da Lei n° 12.764, de 27 de dezembro de 2012, que caracteriza a
sindrome na forma dos incisos | e Il, a saber:

| - deficiéncia persistente e clinicamente significativa da comunicagéo e das
interacdes sociais, manifestada por deficiéncia marcada de comunicagéo
verbal e ndo verbal usada para intera¢@o social; auséncia de reciprocidade

social; faléncia em desenvolver e manter rela¢cdes apropriadas ao seu nivel
de desenvolvimento;

Il - padrdes restritivos e repetitivos de comportamentos, interesses e
atividades, manifestados por comportamentos motores ou verbais
estereotipados ou por comportamentos sensoriais incomuns; excessiva
aderéncia a rotinas e padrdes de comportamento ritualizados; interesses
restritos e fixos (BRASIL, 2012).

Nessa nova perspectiva legal, a pessoa com autismo passa a ter todos os
direitos conferidos aquela com deficiéncia. Também, a partir dessa nova lei da-se o
devido valor ao tratamento multidisciplinar, com foco na educacao. Contudo, apesar
das conquistas atuais, 0 autismo continua sendo uma incégnita para estudiosos e
pesquisadores, pois, até hoje, ndo ha consenso sobre a origem desse transtorno. As
mais recentes pesquisas indicam que fatores genéticos e neurobioldégicos podem
estar associados ao autismo, tais como: "anomalia anatémica ou fisiolégica do SNC;
problemas constitucionais inatos, predeterminados biologicamente. Fatores de risco
psicossociais também foram associados" (BRASIL, 2013, p.14).

Barbosa (2009) elencou alguns sinais encontrados em individuos que
apresentam 0 espectro autista; eles ndo se esgotam nessa relacdo, mas sao
reconhecidos em diversos estudos sobre o assunto:

Comportamento inapropriado em diferentes situacbes para a idade;
dificuldade de relacionamento com as outras pessoas; riso inapropriado;
pouco ou nenhum contato visual; insensibilidade a dor, aparentemente;
preferéncia pela soliddo; rotacdo de objetos; fixacdo em objetos de forma
inapropriada; hiperatividade ou inatividade extrema; inexisténcia de resposta

aos meétodos normais de ensino; perseveranca pela repeticdo de
movimentos e palavras; resisténcia a mudancas de rotinas; auséncia de
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medo ao perigo real; dificuldade de expressar as suas necessidades;
irregularidade motora (BARBOSA, 2009, p.3).

Entendemos que é fundamental que pessoas com autismo possam continuar
usufruindo os direitos adquiridos a partir dos varios documentos legais instituidos a
seu favor: frequentem a escola e outros espagos que proporcionem aprendizagem.
Entretanto, com especificidades tdo complexas, como atender as demandas desses
alunos? A fim de refletir mais sobre esse assunto, apresentamos a seguir o modelo
de atendimento baseado no principio da intersetorialidade como um caminho
possivel parapermanéncia de criancas e adolescentes com autismo nas escolas da

rede regular de ensino.

1.4. A Intersetorialidade na Atencao ao Aluno com Autismo

A estrutura setorializada dos servi¢cos sociais tende a tratar a pessoa e seus
problemas de maneira fragmentada, atuando de forma desarticulada. A
intersetorialidadetem como principio que as acbBes e servicos devem
estararticulados, visando promover a inclusdo dos individuos e seu bem-estar
biopsicossocial. A Saude Mental Infantojuvenil (SMIJ) tem-se apropriado desse
principio a fim de proporcionar um cuidado integral aguelas criancas e adolescentes
gue procuram atendimento nos seus Sservigos.

Por muito tempo, a Saude Mental (SM) esteve pautada no modelo de
assisténcia centrado na internacdo, levando ao isolamento e a segregacdo dos
pacientes e retirando-os do seu convivio social. No Brasil, a Lei n°® 10.216, de 06 de
abril de 2001, impss a reinsercdo do paciente com transtorno mental (TM) em seu
meio social como um fator fundamental ao tratamento, conforme nos diz no Art. 4°,
paragrafo 1°:“O tratamento visara, como finalidade permanente, a reinsercao social
do paciente em seu meio”. A inclusdo social tornou-se, desse modo, um dos
pressupostos das politicas publicas de SM, convocando sua integragdo com outras
Agéncias Sociais (Educagédo, Justica, Assisténcia Social, entre outras), visando a
oferecer um cuidado integral aqueles em sofrimento mental. A intersetorialidade
surgiu, entdo, como uma das formas de concretizar o cuidado, voltado a totalidade
do ser, sem retirar o sujeito do seu meio social, através de acdes em parceria com

outros agentes sociais. Assim nos dizem Couto e Delgado (2010) a esse respeito:
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No caso da politica de sadde mental infantil brasileira, o principio
intersetorial se imp6s desde o inicio como a Unica condigdo de possibilidade
para construcéo no pais de um sistema de servicos capaz de responder as
diferentes ordens de problemas envolvidos no cuidado e tratamento de
criancas e jovens (p. 272).

Segundo Salmon (2004), os Servicos Sociais de atencdo a criancas e
adolescentes com TM precisam trabalhar em regime de colaboracdo, em que cada
profissional se veja como parte da equipe, trabalhando em um objetivo comum e em
que as acgbes sdo compartilhadas, em vez do trabalho isolado e solitario. Afirma
ainda que “a pessoa precisa ter excelentes habilidades de comunicacdo e a
capacidade de respeitar e confiar nos outros” (SALMON, 2004, p.158).Assim ele nos
diz sobre a falta de parcerias entre 0s servigos:

Cada vez mais, os prestadores de servigos estdo reconhecendo que as
guestdes de saude mental de criancas com problemas complexos tém sido

negligenciadas e que os servicos fragmentados contribuem para essa
negligéncia (Tradugdo nossa™).

Ainda sobre a importancia da articulagéo entre os servigos, 0 autor destaca a
comunicagdo e a cooperagao como fundamentais para “evitar a duplicacido de
esforgcos e melhorar a integracéo de servigos” (SALMON, 2004, p.160).

No ambito escolar urge a necessidade da introducédo de modelos de atencéo
a diversidade que contemplem outros agentes sociais, para que as intervencdes no
tratamento dispensado a todos os alunos — néo somente aqueles com autismo —
sejam eficazes. As estratégias devem incluir outros profissionais e areas do
conhecimento, pois a escola inclusiva:

[...] envolve a transferéncia de criancas e jovens com NEE de instituicbes
isoladas e segregadas para o seio da comunidade, de escolas especiais
para escolas regulares, de classes especiais para classes regulares. O que
esta em jogo, em suma, € a maximizagao possivel da integracéo social. [...]
Promover a El é uma tarefa duma equipe multidisciplinar, que deve adotar
uma estratégia do tipo pensar em grupo é pensar melhor, pois s6 dessa
forma se podem explorar todas as opg¢des potenciais de inclusdo e ndo s6

as mais correntes, acessiveis ou tradicionais (STOBAUS e MOSQUERA,
2004, pp.48-50).

N&o existe uma férmula especifica e pronta para a execucdo de agdes na

l6gica da intersetorialidade, visto que é uma estratégia nova e ndo esta claro ainda

1 Increasingly, service providers are recognising that the mental health seeds of children with

complex problems have been neglected and that fragmented services contribute to this neglect
(SALMON, 2004, p.160).
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como concretiza-la na pratica. Mas é fato o reconhecimento de que a melhor forma
de oferecer um atendimento integral, na atencdo psicossocial ascriancas e
adolescentes com autismo, ocorre quando os profissionais estdo dispostos a
convocar parceiros para dialogar e elaborar, juntos,estratégias que venham ao
encontro das reais necessidades dessa populacdo que apresenta
comprometimentos tao graves.

Para que possamos entender a importancia da articulacdo entre a Educacao
e a SMIJ, no cuidado as pessoas com autismo, a seguir, vamos conhecer a historia,
a finalidade e as propostas da atenc&o psicossocial na SM e, posteriormente, 0S
Centros de Atencdo Psicossocial a crianca e ao adolescente (CAPSI).

1.4.1. Do Modelo Asilar aos Centros de Atendimento Psicossocial

Segundo estudos realizados no campo de atendimento aos pacientes com
sofrimento mental, a Reforma Psiquiatrica foi um marco que aboliu definitivamente o
modelo de internacdo hospitalar, instituido através dos manicémios. Esse fato é
ratificado no texto do Ministério da Saude - Secretaria de Atencdo a Saude/DAPE,
que diz assim:

O ano de 1978 costuma ser identificado como o de inicio efetivo do
movimento social pelos direitos dos pacientes psiquiatricos em nosso pais.
[...] E sobretudo este Movimento, através de variados campos de luta, que
passa a protagonizar e a construir a partir deste periodo a dendncia da
violéncia dos manicémios, da mercantilizagdo da loucura, da hegemonia de
uma rede privada de assisténcia e a construir coletivamente uma critica ao

chamado saber psiquiatrico e ao modelo hospitalocéntrico na assisténcia as
pessoas com transtornos mentais (MS, 2005, p.7).

Em oposicao ao regime asilar e aos maus tratos sofridos pelos pacientes com
TM, surge no Brasil em 1987, na cidade de Sao Paulo, o primeiro Centro de Atencao
Psicossocial (CAPS). A base do trabalho desses centros gerou mudancas profundas
no atendimento as pessoas com sofrimento mental, substituindo de forma definitiva
0 modelo de atendimento asilar pela construgdo de uma rede de cuidados
alternativa. Outros servicos com a mesma proposta de atendimento, visando ao
acolhimento dos pacientes com TM, numa estrutura aberta, foram criados nessa
mesma época, como 0s Nucleos de Atencdo Psicossocial (NAPS) e Hospitais-dia.
Essas experiéncias mostraram que era possivel a transformacdo do atendimento

oferecido, até entdo, pelos hospitais psiquiatricos, e que o processo de Reforma
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Psiquiétrica era viavel e necessério. As experiéncias derivadas da implantacdo dos
primeiros CAPS, NAPS e Hospitais-dia deram forca para a aprovagdo de
importantes leis que mudaram o cenario do atendimento psiquiatrico no Brasil,

conforme consta no texto do MS, 2005:

A partir do ano de 1992, os movimentos sociais, inspirados pelo Projeto de
Lei Paulo Delgado, conseguem aprovar em varios estados brasileiros as
primeiras leis que determinam a substituicdo progressiva dos leitos
psiquiatricos por uma rede integrada de atencdo a satde mental. [...] E na
década de 90, marcada pelo compromisso firmado pelo Brasil na assinatura
da Declaracédo de Caracas e pela realizacdo da Il Conferéncia Nacional de
Saude Mental, que passam a entrar em vigor no pais as primeiras normas
federais regulamentando a implantacdo de servicos de atencdo diaria,
fundadas nas experiéncias dos primeiros CAPS, NAPS e Hospitais-dia, e as
primeiras normas para fiscalizacdo e classificagdo dos hospitais
psiquiétricos. (MS, 2005, p.8)

A implantacdo do CAPS significou um progresso no campo da politica de SM
brasileira, sendo definido, conforme texto do Ministério da Saude (2004), da seguinte

forma:

[...] € um servico de salde aberto e comunitario do Sistema Unico de Saude
(SUS). Ele é um lugar de referéncia e tratamento para pessoas que sofrem
com transtornos mentais, psicoses, neuroses graves e demais quadros, cuja
severidade e/ou persisténcia justifiquem sua permanéncia num dispositivo
de cuidado intensivo, comunitario, personalizado e promotor de vida.

O objetivo dos CAPS é oferecer atendimento a populagédo de sua area de
abrangéncia, realizando o acompanhamento clinico e a reinsercédo social
dos usuérios pelo acesso ao trabalho, lazer, exercicio dos direitos civis e
fortalecimento dos lagos familiares e comunitarios. E um servico de
atendimento de salde mental criado para ser substitutivo as interna¢des em
hospitais psiquiatricos (MS, 2004, p.13).

Existem atualmente diferentes tipos de CAPS. Séao eles:

CAPS | e CAPS IlI: sdo CAPS para atendimento diario de adultos, em sua
populacdo de abrangéncia, com transtornos mentais severos e persistentes;
CAPS llI: sédo CAPS para atendimento diario e noturno de adultos, durante
sete dias da semana, atendendo a populacado de referéncia com transtornos
mentais severos e persistentes;

CAPSI: CAPS para infancia e adolescéncia, para atendimento diario a
criancas e adolescentes com transtornos mentais;

CAPSad: CAPS para usuérios de alcool e drogas, para atendimento diario a
populacdo com transtornos decorrentes do uso e dependéncia de
substancias psicoativas, como alcool e outras drogas. Esse tipo de CAPS
possui leitos de repouso com a finalidade exclusiva de tratamento de
desintoxicagcédo (BRASIL, 2004, p.22, grifo nosso).
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Matéria de interesse do nosso trabalho, a seguir, entdo, vamos conhecer a
proposta de atendimento para criancas e adolescentes com transtorno mental,

através dos Centros de Atencéo Psicossocial a crianca e ao adolescente (CAPSI).

1.4.2. Centro de Atencéo Psicossocial a Crianca e ao Adolescente — CAPSI

Os Centros de Atencéao Psicossocial a crianca e ao adolescente foram criados
em 2002 e tém por finalidade oferecer o mesmo tipo de servico que fundamenta os
CAPS implantados no Brasil. S&o servigos financiados com recursos do Sistema
Unico de Saude (SUS) “com a fungdo de prover atencdo em saude mental baseados
na integralidade do cuidado” (COUTO, 2008 p.393).

Segundo Couto (2008), a composicdo e estrutura do CAPSI esta configurada
por uma equipe de multiprofissionais da seguinte forma: 1 psiquiatra, neurologista ou
pediatra (formacdo em saude mental infantil); 1 enfermeiro; 4 profissionais de nivel
superior, comopsicélogo, assistente social, terapeuta ocupacional, fonoaudi6logo,
pedagogo; e 5 profissionais de nivel médio. Esses servicos de atencdo as CA que
sofrem de TM “devem se responsabilizar pelo atendimento de pacientes e de suas
familias, em regimes diferenciados de tratamento, segundo as necessidades de
cada caso (intensivo, semi-intensivo e n&o intensivo)” (COUTO, 2008 p.393). Tém
por finalidade, ainda, oferecer atendimento prioritario as pessoas com
autismopsicoticos e todos aqueles que padecem a ponto de o seu sofrimento causar
prejuizos na socializacdo, inclusdo escolar, familiar/comunitaria, entre outros.
Oferecer um atendimento de forma integral, considerando a crian¢a ou adolescente
no seu todo (fisico, emocional, individual, social, familiar) € um dos objetivos do
CAPSi e o que o diferencia de outros servicos. Conforme nos diz o texto do MS,
2005, p.14:

Os servigos de saude mental infantojuvenil, dentro da perspectiva que hoje
rege as politicas de saude mental no setor, devem assumir uma funcao
social que extrapola o afazer meramente técnico do tratar, e que se traduz
em acles, tais como acolher, escutar, cuidar, possibilitar acdes
emancipatdrias, melhorar a qualidade de vida da pessoa portadora de
sofrimento mental, tendo-a como um ser integral com direito a plena
participacdo e inclusdo em sua comunidade, partindo de uma rede de
cuidados que leve em conta as singularidades de cada um e as construcdes
gue cada sujeito faz a partir de seu quadro.
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Cada CAPSI possui uma érea de abrangéncia para atendimento, que é o seu
territorio. As escolas selecionadas para esta pesquisa estao localizadas na 22 CRE,
territdrio de abrangéncia de responsabilidade do CAPSi denominado CARIM. Sendo
assim, julgamos importante falar desse Centro de Atencédo Psicossocial, onde os
alunos que fizeram parte da pesquisa estédo inseridos, para que possamos conhecer
as acoes intersetoriais desenvolvidas em parceria com a Educacao, particularmente,
com as escolas da 22 CRE.

O CARIM tem uma longa histéria, iniciada antes mesmo de ele ser inscrito no
Sistema Unico de Satde (SUS)*® como um Centro de Atencdo Psicossocial. O
Centro de Atencdo e Reabilitagdo para a Infancia e a Juventude (CARIM),
nomenclatura instituida em 1998, esta inserido e faz parte da construcéo da rede de
servicos de SM do Instituto de Psiquiatria (IPUB) da Universidade Federal do Rio de
Janeiro (UFRJ). Segundo os pesquisadores Vilela, Messias, Barbosa, Carneiro
(2009), o atendimento a populacao infantil na UFRJ foi iniciado em 1953 com o
nome de Clinica de Orientacdo a Infancia, e em 1998,j4 com o nome CARIM, foi

destinado, também, ao atendimento dos adolescentes.

Nas décadas de 1940 e 1950 sdo criadas as chamadas “Clinicas de
Orientagéo”, inspiradas em servigos congéneres da Inglaterra (Tavistock
Clinic) e dos Estados Unidos (Institute for Juvenile Research), que
utilizavam o modelo de “Child Guidance”, voltado a investigacao, cuidado e
atendimento das criancas/adolescentes e suas familias, visando o seu
melhor ajustamento ao meio social. No Rio de Janeiro, nesse periodo,
houve trés clinicas de orientacdo infantil: [...] ¢) a Clinica de Orientagédo
Infantil do Instituto de Psiquiatria da Universidade do Brasil (COIIPUB), atual
Universidade Federal do Rio de Janeiro, fundada em 1953, durante a
gestdo de Mauricio Campos de Medeiros (1885- 1966) como diretor do
IPUB (1946- 1955), ainda sob influéncia dos ideais higienistas.(VILELA;
MESSIAS; BARBOSA; CARNEIRO, 2009, p. 4).

O CARIM é um servico da SMIJ do IPUB/UFRJ que visa a assisténcia, a
formacao universitaria e a pesquisa académica dos principais problemas de SM
dessa faixa etaria. Os profissionais que integram sua equipe tém a clareza da
necessidade de seus pacientes frequentarem a escola, pois a inclusdo escolar deles
€ de suma importancia para o bom andamento do processo terapéutico e para 0 seu

desenvolvimento. Nesse sentido, é fato que tanto a SMIJ como a Educacao lutam

12O CAPSi CARIM foi credenciado ao Sus em 19 de novembro de 2002, através da Portaria
Ministerial n® 2103/GM. Niumero do CNES: 2698846. Brasil (2002).
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pelo mesmo objetivo: a inclusédo de todos os pacientes, independentemente das
dificuldades e limitagbes impostas pela deficiéncia.

Universidade Lus6fona de Humanidades e Tecnologias- FCSEA- Instituto de Educacgéao 48



Leni Siqueira - Atendimento Educacional ao Aluno com Autismo na Rede Municipal de Educac&o do
Rio de Janeiro. Estudo de caso multiplo

CAPITULO 2 - ABORDAGEM METODOLOGICA

A escolha da metodologia utilizada nesta pesquisa € de cunho qualitativo.
Apoiamos este estudo nessa abordagem em razdo de ser uma investigacdo que
considera valores, crengas, habitos, atitudes, representacdes, opiniées, priorizando
a compreensdo da subjetividade humana e nao impondo a quantificacdo dos
comportamentos observaveis (MINAYO, 1993). Também, por ser o tipo de
abordagem que analisa 0 contexto em que as situacdes ocorrem, valorizando o
sentido que as pessoas déo aos fatos e acontecimentos que lhes ocorrem. Nessa
perspectiva, a pesquisa qualitativa baseia-se nos aspectos da realidade que nao
podemos quantificar; por isso, foca suas observacées no exame da dinamica das
relacBes sociais, para explicita-las de acordo com o assunto pesquisado (BOGDAN;
BIKLEN, 1994).

Baseados na pesquisa qualitativa, escolnemos o estudo de caso, pois ele
busca a compreensao singular das coisas, ou seja, “[...] o objeto estudado é tratado
como unico, uma representacdo singular da realidade que é multidimensional e
historicamente situada" (LUDKE;ANDRE, 1986, p.19). Sendo essa a nossa proposta,
0 estudo de caso multiplo foi empregado no escopo de compreendermos melhor as
situacdes que envolvem o direcionamento do trabalho com as pessoas que
apresentam autismo no ambito da escola da rede regular de ensino, o que leva a
escolha do espaco mais adequado, no entendimento da escola, para esses alunos
frequentarem. Sua relevancia para esta pesquisa se deu, ainda, pelo fato de o

estudo de caso multiplo langcar méo de:

[...] uma variedade de dados, coletados em diferentes momentos, em
situacdes variadas e com uma variedade de tipos de informantes. Assim, se
o estudo é feito numa escola, o pesquisador procurard fazer observagdes
em situacdes de aula, de reunides, de merenda, de entrada e de saida, das
criancas; estard coletando dados no inicio, no meio e no final do semestre
letivo; [...] Com essa variedade de informac@es, oriundas de fontes variadas,
ele podera cruzar informacdes, confirmar ou rejeitar hipéteses, descobrir
novos dados, afastar suposi¢des ou levantar hipéteses alternativas (LUDKE;
ANDRE, 1986, p.19).

O emprego da pesquisa qualitativa e a escolha pelo estudo de caso
possibilitaram resultados que poderdo servir de reflexdo sobre a inclusédo de

pessoas com autismo nas escolas da rede regular, repensando as acgbes
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desenvolvidas com esses sujeitos e elaborando novas e eficazes propostas de

atendimento para essa populacéo.

2.1. Sujeitos da Pesquisa

Os sujeitos eleitos para o0 estudo de caso desta investigacdo foram quatro

alunos com autismo matriculados em duas escolas da rede regular do municipio do
Rio de Janeiro (André, Barbara, Carlos e Davi)*®, os seus professores (4),
estagiarios/mediadores (2) e responsaveis dos alunos (4).Todos os alunos tinham
laudo de autismo(F84.0 - Autismo Infantil) pela Classificagdo Estatistica
Internacional de Doencas e Problemas Relacionados a Saude - CID 10.
Desses quatro alunos, dois frequentavam a classe regular (um no 5° ano do Ensino
Fundamental (André) e o outro (Carlos), também, no 5° ano do Ensino Fundamental,
entretanto, da Educacdo de Jovens e Adultos — PEJA **)e dois a classe especial
(Barbara e Davi). A classe especial destinada aos alunos com autismo é
denominadaClasse de Alunos com TGD. Estabelecemos como critério que esses
alunos deveriam ser adolescentes, com mais de 12 anos, permitindo, assim, que
tivessem um percurso escolar mais amplo, a fim de avaliarmos melhor sua trajetoria
nas distintas classes: regular e especial.

Dos quatro adolescentes selecionados, trés sdo do sexo masculino e um é do
sexo feminino. Ressaltamos que os sujeitos foram selecionados e incluidos na
pesquisa ndo pelo sexo e sim pelas caracteristicas comuns a todos, conformeos
critérios descritos acima. Os adolescentes tinham asseguintes idades: André 13
anos, Barbara 15 anos, Davil3 anos e Carlos 17 anos, e todos apresentavam
defasagem entre a idade e o desenvolvimento cognitivo esperado, sendo dois
alfabetizados e dois ndo. Os que ndo estavam alfabetizados frequentavam a classe
especial (TGD).

As entrevistas foram realizadas com quatro professoras: duas da classe
regular (uma do 5° ano do 1° ciclo do Ensino Fundamental e a outra do 5° ano do 1°

ciclo do Ensino Fundamental da Educacéo de Jovens e Adultos — PEJA) e duas da

*Nomes de cédigo

“PEJA - Programa de Educacdo de Jovens e Adultos — dedicado & educacdo de jovens, adultos e
idosos do municipio do Rio de Janeiro, por intermédio de uma metodologia apropriada ao publico
para o qual se destina. Ele pode funcionar no turno da manhd, da tarde ou da noite, com 4 horas
diarias de aula. PEJA | corresponde aos anos iniciais do Ensino Fundamental (1° ao 5° ano ou
antigas 12 a 42 séries), conforme Silva (2010).
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classe especial. Os alunos que frequentavam a classe regular eram acompanhados,
cada um, por uma mediadora (estagidria do curso de Pedagogia), que foram
arroladas no grupo das entrevistas pela relevancia no processo escolar desses
alunos. O quadro a seguir apresenta as caracteristicas das professoras e

mediadoras que participaram do estudo.

Tabela 4: Perfil dos profissionais da educacao entrevistados nas escolas A e B

Tempo de
Identificacao Escola Formacéo experiéncia
no magistério
Letras/
Professora Classe Regular Escola A . 13 anos
Pedagogia
. Normal/
Professora Classe Especial Escola A . 20 anos
Pedagogia
Escola A
Estagiaria do Curso de Pedagogia |Classe 4° Periodo | @ -----e--
Regular
municaca
Professora Classe Regular Escola B comu ca(;_ao/ 6 anos
Pedagogia
. Normal/
Professora Classe Especial Escola B . 37 anos
Pedagogia
Escola B
Estagiaria do Curso de Pedagogia |Classe 6° Periodo | = -
Regular

Além desses profissionais da escola, os responsaveis pelos alunos
selecionados também foram entrevistados. No total foram realizadas dez
entrevistas™: duas professoras da classe regular, duas professoras da classe
especial, duas mediadoras e 0s quatro responsaveis pelos alunos que fizeram parte
do estudo de caso multiplo.

®Todos os entrevistados receberam o “Termo de Consentimento Livre e Esclarecido”, conforme
consta nos anexos 3 e 4.
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2.2. Técnicas para Coleta de Dados

Segundo Ludke e André (1986), as técnicas de coleta de dados adequadas
para uma pesquisa de cunho qualitativo sdo: observacéo, entrevista e pesquisa
documental. Todas essas técnicas foram indispensaveis para o levantamento dos
dados necessarios nesta pesquisa. Utilizamos a observacdo, entrevistas
semiestruturadas e a pesquisa documental na busca de compreender com mais
profundidade 0 publico pesquisado, seus valores, atitudes e
motivacoes(GONCALVES; MEIRELLES,2004).Nessa perspectiva, nos apropriamos
da observacdo para entender o cotidiano dos alunos com autismo nas escolas
regulares, inseridos na classe regular e na classe especial, e 0s percalcos impostos
pela politica de educacao inclusiva. Partindo da observacdo da trajetéria e atuacéo
desses alunos nas diferentes classes, investigamos os fatores que favorecem ou
nao a inclusdo nos diferentes espacos de aprendizagem e que determinam a
insercao de uns na classe regular e outros na classe especial.

Para Ludke e André (1986), a observacéo é o método de coleta de dados que

melhor pode constatar o evento de um fendbmeno:

Usada como o principal método de investigagdo ou associada a outras
técnicas de coleta, a observagéo possibilita um contato pessoal e estreito do
pesquisador com o fendmeno pesquisado, 0 que apresenta uma série de
vantagens. Em primeiro lugar, a experiéncia direta € sem davida o melhor
teste de verificagdo da ocorréncia de um determinado fenémeno. "Ver para
crer”, diz o ditado popular(p.26).

A seguir apresentamos detalhadamente as técnicasempregues na pesquisa.

2.2.1. A observacao

Realizamos a observacdodos quatros alunos selecionados para essa
pesquisa da seguinte forma: elegemos um dia na semana para observar o aluno
inserido na classe regular e outro dia para o aluno da classe especial. Desse modo,
utilizamos dois dias na semana para as observacdes, no horario das 7h30min as 12
horas. Ressaltamos que, na classe especial de uma das escolas, a aluna
selecionada para esta pesquisa tinha seu horério de entrada e saida diferenciado
dos demais alunos da escola. Por isso, a observagdo se deu no periodo das 10

horas as 11 horas.
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A observacao desses alunos se desenvolveu no periodo de outubro de 2012
a dezembro de 2013, da seguinte forma: na classe regular e na classe especial da
escola “A” as observagdes foram realizadas de outubro de 2012 a maio de 2013. Na
classe regular, as observacfes foram realizadas todas as segundas-feiras, de
7h30min as 12 horas, num total de 27 dias(ndo houve aula nos dias: 15/10/2012 —
Dia do Professor; 11/02/2013 — Recesso Carnaval); e na classe especial todas as
tercas-feiras, de 10 horas as 11 horas, hum total de 27 dias (ndo houve aula nos
dias: 20/11/2012 — Dia da Consciéncia Negra; 12/02/2013 — Feriado de Carnaval)

Na escola “B” as observacgbes na classe regular e na classe especial foram
realizadas de junho a dezembro de 2013. As observagbes na classe regular
aconteceram todas as segundas-feiras, de 7h30min as 12 horas, num total de 26
dias (ndo houve aula nos dias: 15 e 22/07/2013 — Recesso do Professor; 28/10/2013
— Dia do Funcionario Publico). Na classe especial as observacdes se deram todas
as tergas-feiras, de 7h30min as 12 horas num total de 26 dias (ndo houve aula nos
dias: 16 e 23/07/2013 - Recesso do Professor; 15/10/2013 - Dia do
Professor).Foram objeto de registro os comportamentos dos alunos durante o
periodo na sala de aula, nas aulas de Educacéo Fisica e nos espacos escolares:
refeitdrio e patio. Foi também observada a relacdo dos alunos com as professoras e
mediadoras (no caso dos alunos da classe regular) e a relacdo com os colegas de
classe.

Os registros de todas as observacfes foram compiladas em diario de campo

gue se encontram no Apéndice 1 deste trabalho.

2.2.1.1. O Diéario de campo

O diario de campo tem como objetivo registrar os fatos e atitudes que
percebemos no campo de pesquisa. Ele é determinante para a compreensdo da
relacdo entre o aporte tedrico que norteia o assunto investigado e o que de fato
acontece in loco no campo. E uma das etapas mais importantes em uma pesquisa
de campo e se caracteriza por ser um instrumento de registro diario, com descricao
minuciosa do fendmeno observado. Segundo Minayo (1993), devem fazer parte do
diario de campo:
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[...] todas as informacdes que ndo sejam o registro das entrevistas formais.
Ou seja, observacbes sobre conversas informais, comportamentos,
cerimoniais, festas, instituicdes, gestos, expressdes que digam respeito ao
tema da pesquisa. Falas, comportamentos, habitos, usos, costumes,
celebracBes e instituicdes compdem o quadro das representacfes sociais
(MINAYO, 1993, p. 100).

As anotacdes registradas no diario de campo foram compiladas em registros
ampliados, de forma a reproduzir em detalhes aquilo que pudemos observar durante
a pesquisa (Apéndicel).

2.2.2. A entrevista

Quanto ao uso de entrevistas, elas possibilitaram obter informagdes
diretamente da fonte: os profissionais da educacdo e o0s pais/responsaveis dos
alunos selecionados nesta pesquisa.Estabelecemos um vinculo que contribuiu para
gue os entrevistados falassem com liberdade, opinando sobre o que eles achassem
relevante a respeito do assunto. A entrevista € uma das técnicas basicas para a

coleta de dados, na pesquisa qualitativa. Segundo Liudke e André (1986):

A grande vantagem da entrevista sobre outras técnicas é que ela permite a
captacdo imediata e corrente da informacdo desejada, praticamente com
qualquer tipo de informante e sobre o0s mais variados topicos. Uma
entrevista bem-feita pode permitir o tratamento de assuntos de natureza
complexa e de escolhas nitidamente individuais. Pode permitir o
aprofundamento de pontos levantados por outras técnicas de coleta de
alcance mais superficial, como o questionério [...] (p.34).

Os responséaveis foram os primeiros a serem convidados para a entrevista,
com intuito de dar mais subsidios para que se sentissem seguros quanto a pesquisa
a ser realizada, o que possibilitou estabelecer um vinculo melhor com eles. As
entrevistas foram realizadas em local adequado e reservado, com um responsavel
por vez, em dias diferentes e com duracdo de aproximadamente 50 min cada
entrevista, totalizando 3h31min de conversa com 0s quatro responsaveis.

As entrevistas com as professoras e mediadoras das escolas “A” e “B” foram
realizadas ap6s a saida dos alunos para que os profissionais pudessem ter
tranquilidade para responder as perguntas. O tempo total empregado na realizac&o
das entrevistas com as professoras e mediadora da escola “A” foi de 2h18min e com

as professoras e mediadora da escola “B” totalizou 2h11min. A escolha do dia das
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entrevistas foi feita conforme a disponibilidade das professoras e das mediadoras e,
também, a medida que era estabelecido o vinculo com esses profissionais.

Os entrevistados foram informados e autorizaram, através do Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (Anexos 3 e 4), o uso do gravador para o registro
dos dados das entrevistas. As transcricbes das entrevistas foram digitadas e estao
reunidas nos Apéndices2, 3,4 e 5 deste trabalho.

2.2.3. A pesquisa documental

Para coleta de dados, utilizamos também a pesquisa documental. Nela, para
Phillips (1974), sdo considerados documentos "quaisquer materiais escritos que
possam ser usados como fonte de informacgédo sobre o comportamento humano” (p.
187). A pesquisa documental foi realizada na Secretaria Municipal de Educagé&o
(SME) do Rio de Janeiro e nas duas escolas onde o estudo foi desenvolvido,
procurando identificar e descrever os principios norteadores e as propostas para
atender as especificidades dos alunos com autismo matriculados na rede. Buscamos
dados sobre os principais documentos normativos da SME, que estabelecem as
diretrizes para a incluséo escolar de alunos com autismo, como as Leis Organica e
Ordinaria, resolucdes e portarias, planilhas que indicassem o quantitativo desses
alunos matriculados nos anos de 2012/2013 nas escolas publicas do municipio,
além da modalidade educacional a eles oferecida. Também buscamos informacdes
sobre os programas de formacao continuada desenvolvidos com os professores que

possuem alunos com autismo em suas classes.

2.3. Perfil das escolas onde o estudo foi desenvolvido

De acordo com a pesquisa documental efetuada por meio doRegimento
Escolar das escolas A e Be dastabelas referentes aos alunos da Educacao
Especial,disponibilizadas pela Secretaria Municipal de Educac¢ao do Rio de Janeiro,
as escolas selecionadas para esta pesquisa estao localizadas na 22 Coordenadoria
Regional de Educacédo (CRE), por apresentarem um numero significativo de alunos

com autismo participando de suas classes (regulare especial). Essas escolas serdo
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identificadas pelas letras A e B, visando preservar o direito ao anonimato dos
profissionais, responsaveis e alunos que participaram deste estudo.

As escolas estdo assim estruturadas: Escola A - Essa escola esta localizada
em um magnifico bairro do municipio do Rio de Janeiro, sendo considerado um dos
mais importantes centros de comércio e servicos da Zona Sul da cidade. No entanto,
existe um grande contraste social com a presengca de uma significante favela,
evidenciando as marcas das diferencas sociais na regido. Os alunos séo
predominantemente de classe baixa e média baixa, muitos deles oriundos de
escolas particulares, confirmando a atual tendéncia de migracdo de alunos de
escolas particulares e demonstrando a entrada da classe média no ensino publico.
Possui trés andares, sem elevador e sem rampas. Cada andar tem dois banheiros
(um masculino e um feminino), mas nao adaptados para alunos com deficiéncia. No
térreo estdo a secretaria, a direcdo, a sala dos professores, o refeitério, a cozinha, a
despensa e um espagco pequeno para recreacdo dos estudantes, com um
“parquinho” para os alunos da Educacéao Infantil. No segundo andar fica a sala de
recursos, abastecida de materiais pedagogicos para atender as especificidades dos
alunos com NEE, a sala de leitura, duas salas preparadas para alunos especiais
(classes especiais) e mais quatro salas de aula. No terceiro andar ha uma quadra,
onde os alunos fazem Educacado Fisica, teatro e atividades festivas, e mais seis
salas de aula.

A escola funciona em dois turnos, abrangendo Educacado Infantil (EI) e
primeiro segmento do Ensino Fundamental (EF). Possui quatro classes especiais de
alunos com Transtorno Global do Desenvolvimento (denominadas Classes de TGD),
duas pela manha e duas a tarde. A equipe é composta por professores da rede
municipal - todos concursados -, merendeiras e agentes administrativos. A escola
oferece 2 turmas de Educacéao Infantil, 8 turmas de Ensino Fundamental e 4 turmas
de Educacéo Especial.

Elaboramos o quadro a seguir, para melhor ilustrar o quantitativo de alunos
com autismo matriculados nessa escola no ano de 2013 e as classes nas quais eles

estao distribuidos:
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Tabela 5: Distribuicdo de alunos com autismo matriculados no ano de 2013 na escola A

Class?nir:riztéz estao Turno Diagndstico N° Alunos
Classe Especial Manhé/tarde Autismo 19
Educacao Infantil Manha Autismo 1
1° ano E. Fundamental Manha Autismo 1
1° ano E. Fundamental Tarde Autismo 2
2° ano E. Fundamental Tarde Autismo 1
5° ano E. Fundamental Manha Autismo 1
Total | e | e 25

Fonte: Escola A

E importante observar que, apesar do nimero significativo de matriculas de
alunos com autismo na rede regular do municipio, o destino da maioria deles € a
insercado na classe especial. Sdo poucos os incluidos nas classes comuns, como

mostra a distribuicdo desses alunos na escola A.

Escola B —Essa escola esta localizada em um bairro luxuoso da cidade do Rio de
Janeiro, mas que divide espaco com a maior favela do Brasil. E uma comunidade
marcada pela violéncia e pelo trafico de drogas, repercutindo no bairro de uma forma
geral. O contingente populacional da favela esta estimado em 70.000 habitantes, a
maioria de trabalhadores que exercem suas funcdes no préprio bairro. Séo
profissbes de porteiro, vigias, pedreiros, garcons, empregadas domeésticas,
faxineiros, motoristas, dentre outros que abastecem o comércio e 0s servi¢os locais.
A maior parte dos alunos sdo moradores da favela, predominantemente da classe
baixa.

A escola funciona em trés turnos: manha, tarde e noite e oferece as seguintes
modalidades de educagéo: Infantil, composta pela creche (que atende criangas na
faixa etaria de seis meses a trés anos); pré-escola (que atende criancas na faixa
etaria de quatro e cinco anos) e Jovens e Adutos, denominado PEJA (Programa de
Educacéo de Jovens e Adultos). E uma escola considerada nova no bairro, pois foi
inaugurada no ano de 2004.

Possui quatro classes especiais: duas de alunos com Transtorno Global do

Desenvolvimento (Classes de TGD), uma pela manhd e uma a tarde, e duas de
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alunos com Deficiéncia Intelectual (Classes de DI), uma pela manha e uma a tarde.
No ano de 2013, foram matriculados 850 alunos, distribuidos em 23 turmas de
Educacao Infantil (sendo 3 dessas turmas destinadas a criancas de 3 anos -
creche/horério integral), 4 turmas de Educacédo Especial e 8 turmas de Educacéo de
Jovens e Adultos (manha e noite).Além disso, recebe também, exclusivamente na
Sala de Recursos, os estudantes com NEE que ndo estdo matriculados na escola,
mas moram nas redondezas, através do atendimento educacional especializado
(AEE). Esta equipada com laboratorio de informéatica, salas de leitura, 19 salas de
aula, 1 sala de recursos e demais dependéncias necessarias ao seu funcionamento,
como: secretaria, direcdo, sala de professores, refeitério, cozinha, area aberta e
coberta para recreacdo. A equipe € composta por professores da rede municipal,
todos concursados, além de agentes educadores, agentes auxiliares de creche,
merendeiras e agentes administrativos. Abaixo, o quadro demonstrando o

quantitativo de alunos com NEE na escola e em quais classes estao distribuidos:

Tabela 6: Distribuicdo de alunos com autismo matriculados no ano de 2013 na escola B

Classg em que estao Turno Diagnostico N° Alunos
inseridos
Classe Especial Manhé&/tarde Autismo 16
1° ano E. Fundamental - ~ .
PEJA Manha Autismo 1
2° ano E. Fundamental - ~ .
PEJA Manha Autismo 1
6° ano E. Fundamental - o .
PEJA Manha Autismo 1
Total | e | e 19

Fonte: Escola B

Podemos observar que, assim como na escola A, na escola Bsdo poucos 0s
alunos com autismo incluidos nas classes comuns. E importante salientar que a
proposta educacional do municipio, segundo depoimentos das professoras, visa
primeiro que os alunos com autismo sejam alfabetizados para depois inclui-los
nasclasses comuns, o que justificaria o pequeno niamero de alunos com autismo

presentes nessas classes.
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2.4. Procedimentos para a recolha de dados

Esta pesquisa teve inicio com a abertura de processos na Secretaria
Municipal de Educag&o (SME) do municipio do Rio de Janeiro e no Comité de Etica,
para a aprovacdo do projeto de pesquisa. Na SME foi aberto o processo n°
07/002515/2012 e no Comité de Etica o Parecer n°® 110A/2012 (anexos 1 e 2). Apds
aprovacao desses 6Orgaos, fomos orientados pela SME a procurar a direcdo da 22
Coordenadoria Regional de Educacdo (CRE), a fim de conhecer as escolas com
maior numero de alunos com autismo e pegar as cartas de apresentacdo, que
deveriam ser entregues nas Unidades Escolares selecionadas. De posse das cartas
de apresentacdo, buscamos as escolas indicadas pela 22 CRE para iniciarmos as
observacdes de campo, dando prosseguimento a pesquisa.

Os alunos das classes comuns das duas escolas foram selecionados,
antecipadamente, pela coordenacdo da 22 CRE, a partir dos critérios que
apresentamos. Os das classes especiais, fomos conhecendo e, gradativamente,
pudemos selecionar aqueles que se adequavam a pesquisa. O proximo passo foi
entrar em contato com as familias dos alunos selecionados para convida-las a
participar da pesquisa. Com a adesdo dos responsaveis, pudemos iniciar a
investigacdo. As entrevistas com as professoras da classe regular e especial e com
as mediadoras (Apéndices 2, 3 e 4) foram realizadas a medida que os lacos com
elas iam se estabelecendo. Gradualmente, convidamos, também, os responsaveis
para as entrevistas (Apéndice 5) em local adequado e reservado, com um
responsavel por vez. Toda dindmica escolar observada foi sendo registrada num
caderno separado para esse fim (diario de campo — Apéndices 1, e as entrevistas
foram gravadas e transcritas (Apéndices 2, 3, 4 e 5. No tempo que estivemos nas
escolas, realizamos, ainda, analise dos documentos disponibilizados pela direcéo,

conforme metodologia descrita anteriormente.

2.5. Procedimento para a analise de dados

Para apreciacdo dos dados da pesquisa, utilizamos a anélise de conteudo,

pois segundo Laville e Dionne (1999):
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Mesmo organizado, o material continua bruto e ndo permite ainda extrair
tendéncias claras e, ainda menos, chegar a uma concluséo. Sera preciso
para isso empreender um estudo minucioso de seu conteudo, das palavras,
das fases que compdem, procurar-lhes o sentido, captar-lhes as intencdes,
comparar, avaliar, descartar o acessorio, reconhecer o essencial e
seleciona-lo em torno das ideias principais... E este o principio da anélise de
conteddo: consiste em desmontar a estrutura e o0s elementos desse
conteldo para esclarecer suas diferentes caracteristicas e extrair sua
significacéo (p. 214).

Além disso, a analise de conteldo possibilita ao pesquisador uma exploracao

qualitativa de mensagens e informacdes, conforme afirma Bardin (1977):

[...] designa-se sob o termo de andlise de contetdo: Um conjunto de
técnicas de andlise das comunicacfes visando obter, por procedimentos
sistematicos e objetivos de descricdo do contelddo das mensagens,
indicadores (quantitativos ou nao) que permitam a inferéncia de
conhecimentos relativos as condi¢cdes de producédo/recepcdo (varidveis
inferidas) destas mensagens (p. 42).

A analise de contetdo é uma forma de avaliacédo de coletas de dados flexivel,
permitindo uma apreciacdo critica dos fatos apurados, para a construcdo e/ou
reconstrucao do significado de um determinado contetdo. Laville e Dionne (1999)

corroboram essa afirmacéo ao declararem:

A analise de conteldo néo é, contudo, um método rigido, no sentido de uma
receita com etapas bem circunscritas que basta transpor em uma ordem
determinada para ver surgirem belas conclusdes. Ela constituiu, antes, um
conjunto de vias possiveis nem sempre claramente balizadas, para a
revelagdo - alguns diriam reconstrucéo - do sentido de um contetdo. Assim,
pode-se, no maximo, descrever certos momentos dele, fases que, na
pratica, virdo as vezes entremear-se um pouco, etapas no interior das quais
0 pesquisador deve fazer prova de imaginacdo, de julgamento, de nuancga,
de prudéncia critica... (p.216).

Segundo Bardin (1977), a analise de contetdo pressupbe algumas etapas
gue devem ser seguidas para orientacdo do pesquisador quando da apuracao dos
dadoscoletados, que sdo: pré-analise, exploragdo do material ou codificacao,
tratamento dos resultados, inferéncia e interpretacdo. Essas etapas foram adotadas
nesta pesquisa com a finalidade de promover uma melhor avaliagcdo do material
investigado. Assim, na fase de pré-analise foram transcritas as entrevistas gravadas
com os profissionais da educacao e os pais dos alunos selecionados;em seguida,foi
realizada leitura do material obtido nas escolas, separandopara leitura o0s
documentos relevantes a pesquisa e excluindo aqueles que nao contribuiam para o

aprofundamento do tema.Na segunda fase, exploracdo do material, fizemos a
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estruturacdo da pesquisa, transformando os “dados brutos em unidades”(BARDIN,
1977) a fim de descrever as particularidadesdos conteldos analisados. Dessa
forma, na terceira fase, foi possivel interpretar e sistematizar os dados, dando forma
a pesquisa. A partir da leitura dos documentos obtidos nas escolas e de todo
material produzido: transcricbes das entrevistas, diario de campoe da troca de
informacdes com os participantes da pesquisa foi possivel organizar o trabalho
tendo como eixo estrutural: a organizacdo do trabalho pedagdgico instituido nos
documentos legais da escola para o atendimento ao aluno com autismo e a pratica

adotada nas classes regular e especial com esses alunos.
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CAPITULO 3 - A REDE MUNICIPAL DE EDUCACAO DO RIO DE
JANEIRO E A INCLUSAO ESCOLAR

Com o objetivo de problematizar o atendimento educacional oferecido aos
alunos com autismo, tendo como base a implementacdo das politicas publicas de
Educacéao Inclusiva, desenvolvemos esta pesquisa elegendo como local de coleta de
dados duas escolas da rede municipal de Educacdo do Rio de Janeiro. Assim,
apresentamos a seguir informagdes sobre a rede, o que vem sendo desenvolvido
pela Educacéo Especial eas legislacbes que garantem a entrada desses alunos nas

escolas regulares de ensino.
3.1. Conhecendo a Rede Municipal de Educacgado do Rio de Janeiro

A Secretaria Municipal de Educac¢édo (SME) do Rio de Janeiro possui a maior
rede publica de ensino da América Latina, com 1.004 escolas, 247 creches em
horério integral, 98 Unidades Escolares que atendem na modalidade Creche,
200Espacos de Desenvolvimento Infantii (EDI) e outras 166 creches
conveniadas. Com 42.174 professores, a SME atende 674.312 alunos, sendo 11.840
atendidos pela Educacdo Especial: 5.110 em classes/escolas especiais e 6.730
incluidos em turmas comuns(Rio de Janeiro, 2014).

E constituida por onze Coordenadorias Regionais de Educacéo (CRE), cada
uma responsavel pelo gerenciamento das escolas de uma determinada regido. No

anexo 5estéo relacionadas as onze CRESs e os respectivos bairros de abrangéncia.

3.2. Curso Histérico da Educacao Especial: a criacdo do Instituto Helena
Antipoff

A Educacao Especial do municipio do Rio de Janeiro tem como marco inicial
o ano de 1959. Nele, o cenério da educacédo foi alterado com o advento da Lei
n°953, que atrela a assisténcia "ao excepcional a Secretaria Municipal de Educacéo
e Cultura, através da Assessoria de Educacédo Especial. Quando, entdo, equipes
técnicas de Educacgéo Especial séo criadas em todo o Municipio do Rio de Janeiro"
(ALVES, 2012, p. 2). A partir de entdo, agdes voltadas para alunos com deficiéncia

foram implementadas, mas ainda timidas e inexpressivas, diante da demanda
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existente na época, até que, em 14 de agosto de 1974, foi criado o Instituto Helena
Antipoff - IHA.

O IHA, baluarte da Educacao Especial no municipio do Rio de Janeiro, iniciou
sua gestdo em 1975, apresentando um histérico voltado para a pesquisa e
implementagdo de programas visando oferecer o maior numero possivel de
oportunidades educacionais aos alunos com NEE, mas em condi¢cdes precarias:
tanto de recursos materiais como humanos. Percorreu um longo caminho,
desenvolvendo acBes e aprimorando os servicos oferecidos aos alunos com
deficiéncia do municipio. Hoje ele é o responsavel pelo acompanhamento escolar de
alunos com deficiéncia, TGD e altashabilidades/superdotacdo que estéo
matriculados na rede municipal de educacdo do Rio de Janeiro.Para promover o
atendimento a esses alunos o IHA conta com a colaboracdo dos agentes de
Educacdo Especial, que sdo os profissionais responsaveis pelos programas, pela
orientacdo e conducéo dos alunos com NEE no ambito de sua respectiva CRE e que
trabalham sempre em parceria com o Instituto.

Alguns esforcos que o IHA desenvolve para a garantia da inclusdo escolar
sdo: producdo de conhecimento, metodologias e materiais didatico-pedagdgicos
para o ensino dos alunos foco de interesse da Educacdo Especial, adaptacao fisica
e curricular das escolas com vistas ao pleno desenvolvimento do aluno. Além disso,
o programa de formacédo continuada enfocando a inclusdo escolar € um assunto da
agenda do IHA, que tem como prioridade a capacitacdo de todos os envolvidos no
processo de inclusdo dos alunos com NEE. O Plano Nacional de Educacao
(2001/2010) enfatizava este aspecto ao declarar que "ndo ha como ter uma escola
regular eficaz quanto ao desenvolvimento e aprendizagem dos educandos especiais
sem que seus professores (...) sejam preparados para atendé-los
adequadamente"(BRASIL, 200I, p.65). Nesse contexto, é notdrio que a SME investe
recursos para a Educacdo Especial no objetivo de promover a inclusdo dos alunos
com autismo nas escolas da rede. Os profissionais oferecem encontros de formacéo
e ciclos de palestras e capacitacfes. Além disso, a equipe do IHA organizou um site
onde disponibiliza varias informacdes e material interativo sobre incluséo, publicacao
de estudos e textos por area especifica da deficiéncia, videos, DVD’s, entre outras
iniciativas. Essas sdo algumas acfes desenvolvidas pelo municipio com vistas a
garantia do atendimento escolar dos alunos com deficiéncia e no interesse de que a

aprendizagem deles ocorra de maneira equitativa.
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Os servicos oferecidos a populacdo com deficiéncia que funcionam nas
dependéncias do IHA sé&o:

Oficina Vivencial de Ajudas Técnicas para a Acdo Educativa — atende
aos alunos com deficiéncia fisica, paralisia cerebral e sindromes que
acarretem comprometimento motor, analisando cada situacao e produzindo
recursos alternativos, que constituem adaptacdes de acesso ao curriculo;

Oficina de Artes Plasticas — possibilita a experiéncia estética, explorando
recursos, instrumentos e técnicas convencionais e ndo convencionais,
utilizando os conceitos da arte e seus elementos no trabalho com alunos
gue apresentam necessidades educacionais especiais, principalmente, com
alunos cegos e de baixa viséo;

Oficina de Ginastica — desenvolve um trabalho de iniciacdo a pratica da
Ginastica Artistica e acrobatica, visando ao desenvolvimento cognitivo,
motor e afetivo a partir do conhecimento de sua estrutura corporal e suas
possibilidades de movimento, valorizando sua autoestima e a
conscientizacdo de suas possibilidades;

Oficina de Teatro - proporciona aos alunos com necessidades
educacionais especiais o aprimoramento das capacidades de expressdao,
relacionamento, imaginacéo e percepcdo, ampliando as leituras do mundo,
desenvolvendo as linguagens corporal, oral e escrita;

Oficina de Danca — realiza um trabalho de expresséo corporal e auditiva,
possibilitando discriminac@o de diferentes sons e ritmos da mdusica, a partir
de um trabalho contextualizado e significativo;

Oficina de Mdasica — promove, junto ao aluno com necessidades
educacionais especiais, 0 conhecimento dos valores essenciais da musica,
seja na aprendizagem de um instrumento ou do canto, impulsionando o
desenvolvimento e ampliando as possibilidades de insercao e de expressao
cultural, assim como a modificacéo das estruturas afetivo-cognitivas;

Laboratério de Informética Educativa — utiliza recursos da informatica
educativa para construir, sistematizar e ampliar conceitos, tanto especificos
da Lingua Portuguesa como genéricos do interesse do aluno, referentes ao
mundo escolar ou veiculados pela midia, a partir da exploracdo e da
producéo das diferentes linguagens;

Brinquedoteca - lugar do "faz de conta", que valoriza brinquedos e
atividades ludicas, para que as CA desenvolvam a criatividade e se sintam
esperados, confiantes e bem-vindos.

Centro de Transcricdo a Braille — destinado a elaboragdo e produgédo de
materiais pedagogicos multissensoriais para as Classes Especiais, Salas de
Recursos, Classes Regulares e Escolas Especiais que possuam alunos
cegos ou com baixa visao;

Sala de Leitura — espaco aberto para todos os profissionais e alunos da
Rede Municipal para empréstimos de titulos, consultas e pesquisa. Possui
um grande acervo, contando com livros de diversas areas do conhecimento,
sendo grande parte sobre a Educa¢éo Especial (ALVES, 2012).
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O IHA tem um importante mandato na atuacdo com alunos com deficiéncia no
ambito das escolas da rede de ensino. Segundo seus dados, em 2013 foram
matriculados na rede 743 criancas e adolescentes com autismo. Houve um aumento
consideravel desses alunos ingressando na rede em 2013, pois no ano anterior o
namero de matriculas foi 440. Estima-se que em 2014 havera um aumento ainda
maior, ja que muitas familias que mantinham os filhos na escola particular estdo
migrando para 0 servico publico, resultado das politicas publicas de inclusdo. As
tabelasa seguir ilustram o0 quantitativo de alunos com deficiéncia
matriculadosnosanos de 2012 e 2013.
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Tabela 7: Alunos da Educacao Especial - SME/RJ - 2012

ALUNOgsDPAE ga‘JLCACAO 13CRE |22 CRE |32 CRE |42CRE |52 CRE |62CRE |72 CRE |82CRE |92CRE |10° CRE |CREJA | TOTAL

AH - Altas habilidades/Superdotagéo 6 25 9 29 18 0 35 25 27 18 0 192
AU - TGD/Autismo 19 55 28 59 40 16 76 54 57 36 0 440
BV - Deficiéncia Visual/Baixa Visao 7 25 17 33 30 17 33 37 34 26 0 259
CT - Condutas tipicas de sindrome 49 130 134 223 107 92 140 107 184 129 1 1296
DA - Deficiéncia Auditiva 40 60 61 100 77 57 108 97 144 104 0 848
DF - Deficiéncia Fisica 60 114 96 136 90 98 201 186 133 146 0 1260
DV - Deficiéncia Visual/Cegueira 14 48 23 45 35 19 57 47 43 40 0 371
MD - Deficiéncia Multipla 18 117 46 119 118 54 126 119 133 155 1 1006
PS - 'I'AGD_/Trar)storno Desintegrativo 5 17 9 25 16 11 39 29 29 18 0 198
da Infancia(Psicose)

RM - Deficiéncia Intelectual 180 347 362 825 407 306 621 470 751 568 4 4841
SA - TGD/Sindrome de Asperger 8 24 12 33 27 7 34 28 27 26 0 224
SR - TGD/Sindrome de Rett 5 8 27 16 7 28 22 25 15 0 153
SU - Surdez 7 18 9 20 19 9 30 21 28 20 0 181
Tl - TGD/Transtornos Invasivos sem | g 27 18 M 31 13 50 31 43 26 0 286
outra especificacéo

Fonte: Secretaria Municipal de Educa¢édo/RJ
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Tabela 8: Diagnésticos dos Alunos da Educacdo Especial - SME/RJ - 2013

Diagnésticos~dos ALUNOS DA 12CRE | 22CRE | 32CRE | 42CRE 52 CRE 62 CRE 78 CRE 82 CRE 92 CRE 102 CRE 112 CRE CREJA TOTAL
EDUCACAOQO ESPECIAL

AH - Altas habilidades/Superdotacéo 3 12 1 11 5 2 7 4 9 4 1 0 59
AU - TGD/Autismo 32 99 57 82 90 42 85 87 111 39 19 0 743
BV - Deficiéncia Visual/Baixa Viséo 6 11 15 17 20 16 12 22 32 17 5 0 173
CT - Condutas tipicas de sindrome 45 132 132 152 115 79 100 79 184 129 53 1 1201
DA - Deficiéncia Auditiva 39 34 50 58 82 55 84 81 110 82 20 0 695
DF - Deficiéncia Fisica 76 118 123 106 109 123 197 186 125 166 37 2 1368
DV - Deficiéncia Visual/Cegueira 5 26 13 16 17 13 28 18 22 22 4 0 184
MD - Deficiéncia Mdltipla 14 109 51 110 122 51 113 108 127 161 56 1 1023
PSA- 'I'_GD/T_ranstorno Desintegrativo da 5 4 6 4 6 8 15 15 18 5 2 0 85
Infancia(Psicose)
RM - Deficiéncia Intelectual 204 389 383 707 534 335 663 556 936 720 214 2 5643
SA - TGD/Sindrome de Asperger 6 11 8 16 17 4 13 8 12 9 5 0 109
SR - TGD/Sindrome de Rett 1 1 3 4 1 1 3 3 4 1 2 0 24
SU - Surdez 1 5 5 2 5 2 7 3 32 5 1 0 68
Tl - TGD/T ranstornos Invasivos sem 10 17 25 23 2 9 45 17 64 19 9 0 260
outra especificagao
Surdo-cegueira 0 0 0 0 1 0 0 0 0 0 0 0 1

Fonte: Secretaria Municipal de Educagdo/RJ
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3.3. Educacéao Inclusiva no municipio: aspectos legais

No que se refere ao amparo legal, séo varios os documentos que garantem a
matricula dos alunos com deficiéncia nas escolas da rede. Na Lei Organica do
Municipio, na secdo referente a Educacdo, Art. 322, fala-se sobre o dever do
municipio para a garantia de educacdo a todas as pessoas. No inciso VIl sao
descritos os fundamentos gerais sobre o atendimento educacional para o0s

deficientes

Art. 322 - O dever do municipio seréa efetivado assegurando:

VII - o atendimento educacional especializado aos portadores de deficiéncia
por equipe multidisciplinar de educacéo especial, mediante:

a) matricula em escola da rede municipal mais proxima de sua residéncia,
em turmas comuns, ou, quando especiais, segundo critérios determinados
para cada tipo de deficiéncia;

b) integracédo, sempre que possivel, nas atividades comuns da escola;

c) oferta de equipamentos, recursos humanos e materiais nas escolas
municipais, adequando-os, sempre, ao tipo de deficiéncia.

Outro documento importante que assegura a matricula do aluno com
deficiéncia nas escolas regulares é a Resolucdo SME n° 1.051, de 16 de dezembro
de 2009, que no Art. 1°determina que “os alunos com deficiéncia e transtornos
globais do desenvolvimento deverdo ser matriculados em turmas comuns”.

Na andlise dos documentos que reforcam a inclusao do aluno com deficiéncia
citamos, ainda, a Resolucédo n° 1.074, de 14 de abril de 2010, que dispde sobre o
regimento escolar basico do Ensino Fundamental da Rede Publica do Municipio do
Rio de Janeiro e que, no Capitulo Il, Art. 6°, inciso VI, garante o apoio da equipe do

IHA aos professores com seus alunos inseridos na classe regular.

Art. 6° A politica de democratizacdo desenvolvida na rede municipal deve
assegurar a melhoria da qualidade de ensino e a valorizagdo da escola
publica, em todos os seus niveis e segmentos, e dos profissionais de
educacéo mediante:

VI — 0 acesso e permanéncia do aluno, garantindo-se atendimento especial
e adequado ao aluno portador de necessidades educativas especiais, com 0
devido acompanhamento de profissionais capacitados, de acordo com as
orientacdes do Instituto Helena Antipoff (IHA).

Nesse mesmo documento, € reforcada a matricula na rede regular de ensino
para pessoas com deficiéncia.Entretanto, admite-se como um dos critérios de

escolha entre a classe especial ou a classe regulara deciséo dos responsaveis.
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Art. 40. A crianca ou jovem com deficiéncia serd garantida a matricula em
classe regular ou especial dependendo da manifestacdo expressa dos
responsaveis e, se necessario, de avaliacédo técnica da equipe do Instituto
Helena Antipoff.

Desse modo, no ato da matricula o responsavel pelo aluno com autismo
recebe um formulario onde deve assinalar sua preferéncia e intencdo quanto a
classe que seu filho devera estudar.

A Portaria E/SUBE/CED n° 10, de 09 de outubro de 2012, estabelece os
critérios para a organizacao de turmas da Educacéo Infantil, do Ensino Fundamental
e das modalidades Educacao de Jovens e Adultos e Educacéo Especial nas Escolas
da Rede Publica do Sistema Municipal de Ensino do Rio de Janeiro para o ano letivo
de 2013. A portaria estabelece a reducdo no quantitativo de alunos nas turmas
mencionadas quando houver matriculas de CA com deficiéncia. Também, determina
0 ingresso do aluno com autismo nas classes comuns do contexto das escolas

regulares, mas com ressalvas, conforme abaixo:

Paragrafo uUnico. As Unidades Escolares, os Ginasios Experimentais
Cariocas, as Creches e os Espacos de Desenvolvimento Infantil receberéo
os alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e
altas habilidades/superdotacdo, levando em consideracdo, para a
enturmacéo, a avaliagdo da E/SUBE/CED/IHA e a proximidade residencial e
de faixa etaria (grifo nosso).

A mais nova legislacdo do municipio sobre a educacdo de criangcas e
adolescentes com deficiéncia € a Lei Ordinaria n°® 5.554,de 16 de janeiro de 2013,
que estabelece diretrizes para a inclusédo educacional de alunos com deficiéncia,
transtornos globais de desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo. Assim diz
alei:

Art.1° As acdes publicas de educagédo voltadas aos alunos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento, altas habilidades/superdotacéo

e/ou dificuldades de aprendizagem no ambito do Municipio deverao
observar as seguintes diretrizes:

| — instituicdo da Educacdo Especial na perspectiva inclusiva, na Educacdo
Infantil e Ensino Fundamental da Educacao Basica, preferencialmente em
escolas regulares, sem prejuizo, das escolas especiais ou classes
especiais continuarem a prover a educacdo mais adequada aos alunos
com deficiéncia que ndo possam ser adequadamente atendidos em
turmas comuns ou escolas regulares(grifo nosso).

Essa lei provocou discordia entre educadores e sociedade e, principalmente,

pais de alunos com deficiéncia mental, pois o direcionamento de estudantes para
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classes e escolas especiais € considerado por muitos um marco da exclusao
educacional. Ela é clara em ndo assegurar o acesso e a permanéncia dos
estudantes publico-alvo da educacao especial na classe regular da escola regular,
tornando-se matéria de debate e mobilizacdo de grande parte da populacdo do Rio

de Janeiro para que seja considerada inconstitucional.

3.3.1. Ainsercédo do aluno com autismo na escola regular

Quando a escola recebe alunos com autismo,aciona a equipe do IHA para
que seja realizada uma avaliacdo multidisciplinar através de um grupo de
profissionais especializados que, junto com os educadores da escola, decidirdo a
classe que melhor atenda as especificidades do aluno: classe regular ou especial. A
Resolugdo SME n.° 1.051, de 2009,estabelece a maneira como devera ocorrer essa
avaliacdo e os procedimentos para a insergéo do aluno nas diferentes classes:

Art. 2° A avaliagdo das necessidades especificas dos alunos com
deficiéncia e transtornos globais do desenvolvimento constituira prioridade
no inicio do ano letivo, com vistas a tomada de decisdo quanto ao suporte
necessario para a permanéncia com qualidade nas turmas comuns.

Art. 3° A enturmacéo dos alunos com deficiéncia e transtornos globais do
desenvolvimento dar-se-4 a partir de avaliagcdo da equipe do Instituto
Helena Antipoff (IHA).

Art. 4° A transferéncia de alunos das classes especiais ou escolas especiais
para turmas comuns podera acontecer a qualguer momento do ano letivo, a
partir de avaliagdo da equipe do Instituto Helena Antipoff (IHA), em parceria
com a E/SUBE/CRE.

Art. 5° Os alunos s6 serdo enturmados nas classes comuns a partir da
manifestagdo dos pais ou responsaveis.

Paradgrafo Unico. Os pais assinardo Termo de Formalizacdo de sua
deciséo.

Na classe regular (proposta inclusiva), alguns desses alunos sao
acompanhados, além da professora regente, por uma mediadora, que é estagiaria
do curso de Pedagogia e contratada pelo municipio. S6 tera acompanhamento com
mediadora o0 aluno com autismo que a escola julgar ter impossibilidade
deacompanhar a turma sem o auxilio de outra pessoa. Na classe especial,
denominada classe de TGD, o aluno com autismo é atendido por uma professora
com formagédo em Pedagogia.Tanto o professor da classe regular como o da classe
especial recebe formacéo em servigco, capacitacdes,participa de seminarios e ciclos

de palestras organizados pelo IHA para atuar junto a esses alunos.
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CAPITULO 4 ~APRESENTACAO, ANA,LISEE DISCUSSAO DOS
RESULTADOS EMPIRICOS

Hoje, a luta da populagdo com autismo ndo é mais pelo ingresso nas escolas
da rede regular de ensino, pois por lei ele ja esta garantido. A luta a ser travada €&
quanto a garantia de uma educacdo de qualidade, com métodos e propostas
pedagdgicas que favorecam a inclusdo desses alunos. Um projeto que considere as
reais necessidades de cada sujeito e que ofereca apoio tanto aos alunos como aos
professores, pois, 0s alunos com autismo necessitam de diferentes estratégias de
ensino para assegurar o éxito na constru¢cdo do conhecimento. Por isso, neste
capitulo apresentamos a descricdo e andlise dos dados coletados nas diferentes
modalidades de atendimento relacionadas aos estudos de caso, a fim de
conhecermos o cotidiano e as opcdes de trabalho que estdo sendo oferecidas a
esses alunos.

Para iniciar a andlise das informac6es colhidas nesta pesquisa de campo,
optamos por descrever o relato das familias sobre a histéria e trajetéria escolar de
seus filhos (Apéndice 5), pela relevancia dos fatos e para a compreensao da
opcaodo atendimento educacional experenciado por cada um deles. Através da
histéria do percurso de cada aluno, tanto na visao familiar quanto na educacional, foi
possivel avaliar melhor o perfil de cada sujeito e as possibilidades de inclusédo
escolar oferecidas pela escola para ele. Em seguida a descricdo dos casos,
relatamos as informacdes recolhidas nas escolas regulares em que os alunos
estudavam, apoiadas nas entrevistas com as professorase mediadoras (Apéndices
2, 3 e 4) enos documentos legais que norteiam as escolas na realizagcdo de um ideal
comum: o atendimento educacional de qualidade para todos os alunos. Dessa
forma, vamos conhecer como acontece o atendimento educacional no contexto das
duas classes que atendem o aluno com autismo, classe regular e classe especial,

nas duas escolas da rede regular de ensino do municipio do Rio de Janeiro.

Universidade Lus6fona de Humanidades e Tecnologias -FCSEA - Instituto de Educacéo 71



Leni Siqueira - Atendimento Educacional ao Aluno com Autismo na Rede Municipal de Educac&o do
Rio de Janeiro. Estudo de caso multiplo

4.1. Detalhamento dos Casos

Todos os alunos que foram observados neste estudo tiveram sua identidade
preservada, e por isso empregamos nomes ficticios para identifica-los na descricdo
dos casos. Optamos pelo uso de nomes ao invés de letras ou siglas por entender
que elas atribuiriam um significado impessoal e de cunho técnico aos casos.
Escolhemos nomes com as quatro primeiras letras do alfabeto: André, Barbara,
Carlos e Davi, e a apresentacdo dos alunos obedece a ordem alfabética.Em todos
0os casos, foi realizada uma entrevista com um dos responsaveis (nos casos
analisados, a mae ou a av0), que contaram a historia de seu filho/neta e os

percal¢os na busca por um “lugar” no espaco escolar.

4.1.1. Primeiro Caso: Aluno André

Neste primeiro caso, a entrevista foi realizada com a mée do aluno André, que
compareceu no dia e hora marcados, desejosa de contribuir para a pesquisa. Este é
o caso do aluno da escola A, inserido na classe regular, e sua trajetéria escolar

encontra-se descrita na tabela abaixo:

Tabela 9: Percurso escolar do aluno André

Modalidade de Atendimento/ Ano IDADE

de Escolaridade 3(4(5|6|7|8]9|10(11(12|13
5° Ano do E. Fundamental - Escola
Municipal (classe regular )

Classe Especial - Escola Municipal

Classe Especial - Escola Particular

Educacéao Infantil - Escola Especial
(particular)

André é filho Unico com historia de gestacdo sem anormalidades. Nasceu de

cesariana, com 4,5 kg e 52 cm. Teve aleitamento materno até os dois anos e
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comegou a andar com mais de um ano. Aos trés anos, como era muito agitado foi

encaminhado ao neurologista para avaliagdo. Segundo a méae:

André ficava movimentando o corpo de um lado para o outro, andava sem
parar pela sala, como se tivesse ligado no 220 volts.Entdo o neurologista
disse que ele era hiperativo e a partir de entdo comecou a tomar Tegretol.
Eu e meu marido ficamos muito preocupados, mas achamos que com o
remédio que o neurologista passou ele iria melhorar (Apéndice 6).

Com o passar do tempo os pais e parentes foram percebendo que André era
diferente das outras criancas, nao era sO hiperativo como havia afirmado o
neurologista. Segundo a méae, André nao chorava, mesmo depois de ter se
machucado muito ao cair, ndo falava e ndo brincava com as outras criancas.Mas
falava sozinho,muitas vezes repetindo frases que tinha ouvido no radio e na

televisdo. A mae acrescenta:

Ele ndo falava, evitava contato, batia com a cabeca na parede. Foi
realizadoEEG, que constatou pequena disritmia. Meu filho, entdo, foi
medicado com Carbomazepina e outros medicamentos. Mas s6 ficamos
sabendo que ele era autista quando ele tinha oito anos.(Apéndice 6).

Sua sociabilidade foi sempre precéria. Acompanhava a mée na igreja, mas
nunca fazia amigos. Sempre gostou muito de pintar e desenhar. Comecou a estudar
aos trés anos na Educacao Infantii de uma escola particular. Por causa da sua
agitacdo,a mae recebia muita reclamacéo da escola e, por ndo saber o que fazer, e
muitas vezes envergonhada, ela ndo levava André a escola. Ela trabalhava numa
conceituada empresa de seguros e previdéncia, ocupando um cargo de chefia.
André ficava aos cuidados da avo e tinha toda a assisténcia: escola particular,
atendimento fonoaudiolégico e acompanhamento com neurologista particular.
Segundo a mae, André era muito inteligente e conseguiu se alfabetizar aos sete
anos de idade, mas sempre na classe especial e com atendimento
individualizado.Porém, quando o menino completou nove anos, a empresa no qual a
mae de André trabalhava pediu faléncia.Ela foi demitida,entrou em depresséo e nao
voltou mais para o mercado de trabalho (neste momento do relato, a méde comecgou
a chorar copiosamente, demostrando seu sofrimento).

Continuando seu relato, a mae de André contou que foi obrigada a colocar o
filho na escola publica e, assim, André ingressou para a classe especial, huma

escola da rede municipal:
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No dia que fui matricular meu filho na escola publica, a diretora da escola
logo percebeu que André néo era normal. Ela me chamou para conversar e
me perguntou se meu filho era deficiente mental. Nao sabia o que dizer,
porque, na verdade, ndo sabiamos direito o que era ser autista, tinha algo
de anormal nele, mas ndo achava que era deficiente mental. Entdo ela me
disse que iria colocarAndréna classe especial.(Apéndice 6).

André era um menino inteligente e ja alfabetizado, mas, segundo ela, néo
fazia objecdo dele frequentar a classe especial, pois entendia que aquele era o
melhor lugar para o filho. Mas, no inicio de 2011, a escola comunicou que André
seria inserido na classe regular no ano seguinte, quando faria 05° ano do Ensino
Fundamental.Em 2013, André era repetente do 5° ano do Ensino Fundamental e
estava sem mediadora desde que havia ingressado na classe regular, em 2012. A
mediadora deveria chegar em breve. Sobre essa mudanca de turma, a mée relatou:

Acho muito bacana meu filho entrando na sala com os colegas que séo
normais. Mas nao vejo que ele esta aprendendo mais do que na classe
especial. Ele ndo faz as atividades iguais as dos seus colegas, ndo vejo que
ele mudou no comportamento, ele continua sozinho, no canto, nédo brinca
com os colegas. Nao sei, pode ser que eu esteja enganada, ndo é? Quem
sabe as coisas vao mudar, quando vier a mediadora.(Apéndice 6).

4.1.2. Segundo Caso: Aluna Béarbara

Este segundo caso é da aluna com autismo que esta inserida na classe
especial dos alunos com autismo da escolaA desde fevereiro de 2010. A entrevista
foi realizada com a avd dela, pois € a pessoa que cuida e tem a guarda da

adolescente. A seguira tabela que ilustra sua trajetéria escolar:
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Tabela 10: Percurso escolar da aluna Barbara

Modalidade de Atendimento/ IDADE
Ano de Escolaridade 3|14/5|6|7|8|9]|10/11|12|13|14|15
Classe Especial (TGD) - Escola
Municipal

2° Ano do E. Fundamental -
Escola Municipal (classe regular)

2° Ano do E. Fundamental -
Escola Particular (classe regular )

1° Ano do E. Fundamental -
Escola Particular (classe regular )

E. Infantil - Escola Particular
(classe regular )

A avo de Béarbara cuida dela desde que ela nasceu. Ela conta que, quando a
neta completou seis meses, a filha suplicou para que ficasse e cuidasse da menina

para ela:

Ela se ajoelhou e disse: “Mamé&ezinha, toma conta da minha filha que a
senhora vai ter tudo, ndo vai faltar nada pra senhora, a senhora ndo vai
precisar nem mais trabalhar”.(Apéndice 7).

Entdo ela largou o trabalho para cuidar da neta, pois viu que a filha ndo se

importava e nem iria cuidar da criancga:

Desde que ela nasceu ela queria deixar a menina comigo. Ai, eu com pena
dela, né, figuei com a menina, sai do emprego e tudo.(Apéndice 7).

Quando perguntei sobre o pai de Béarbara, ela disse:

Ela nunca quis me dizer quem era o pai. Eu perguntei muitas vezes, mas
ela ndo respondia, dizendo que eu ndo tinha nada a ver com isso. Brigava e
tudo comigo. Mas eu sabia que o pai era um vagabundo que ela tinha
namorado. Cabra safado, que usava drogas e s6 queria saber de
vagabundagem. (Apéndice 7).

Quando Barbara completou um ano de idade a méae conheceu um
americano.Depois de dois meses casou-se com ele e foi morar em um apartamento
de quatro quartos na zona sul do Rio de Janeiro. O marido tinha uma boa condi¢ao
de vida, pagava todas as despesas da casa e da menina. Eles viveram juntos no

Brasil por sete anos e, como a firma que o marido trabalhava no Brasil faliu, ele foi
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chamado a voltar para os EUA. A mae de Barbara foi, entdo, para os EUA, deixando
a filha com a avo, e se separando definitivamente da menina.
A avo conta que desde novinha a neta ndo parecia normal, mas o diagndstico

de autismo so veio aos seis anos de idade:

A gente via que ela ndo era boa da cabeca, por isso, quando o neurologista
disse que ela era autista, a gente nem estranhou.(Apéndice 7).

Mas a avo afirma que a neta s6 comecou a demonstrar tracos de autismo
depois de um ano e onze meses, pois até essa idade ela tinha o desenvolvimento
normal e, segundo ela, até falava algumas palavras como “4gua”’, “leite”. A avd

comenta:

Minha neta era normal até quase dois aninhos, mas de repente ela parou de
falar, gritava muito e ficava se jogando do carrinho. Levei a varios médicos,
mas sO depois de muito tempo, quando ela tinha seis anos, € que um
médico me falou que era ela autista.(Apéndice 7).

A mée de Barbara casou-se novamente, teve outro filho, vive em Sao Paulo e
ndo vé a menina ha mais de quatro anos. A avd, que hoje tem a guarda definitiva da
neta, precisou entrar na Justica contra a filha, pois ela parou de ajudar no sustento
da menina. Hoje, Barbara recebe ajuda dos tios (os dois irmaos da sua mae).

Desde muito cedo Barbara estudou em escolas particulares, pagas pelo
primeiro marido da sua mée. Segundo a avé, eram escolas que davam suporte para
as dificuldades que a neta apresentava. Ela conta que a menina melhorou muito
nessas escolas, pois, além do pedagogico recebia, também, atendimento

psicolégico e fonoaudiolégico. Segundo a avé:

Todas as escolas eram regulares, mas com condi¢cdes de receber alunos
autistas. Barbaramordia as pessoas, era agitada, pegava as coisas e jogava
pra cima e, depois, parou.(Apéndice 7).

Entretanto, depois que a filha se separou do primeiro marido, ela foi obrigada
a colocar Barbara na escola publica.A trajetdria de Barbara nas escolas publicas foi
muito dificil, pois as escolas sO permitiam que ela ficasse um tempo muito reduzido,
geralmente entre 45min e lhora no maximo, e a avo tinha que ficar esperando.
Também tinham que lidar com a demora na liberacdo de uma mediadora pela SME,
0 que fazia com que Barbara ficasse muito tempo em casa aguardando. Muitas

vezes a mediadora que chegava a escola, indicada pela SME, por ndo saber como

Universidade Lus6fona de Humanidades e Tecnologias -FCSEA - Instituto de Educacéo 76



Leni Siqueira - Atendimento Educacional ao Aluno com Autismo na Rede Municipal de Educac&o do
Rio de Janeiro. Estudo de caso multiplo

lidar com a menina, receosa e se sentindo despreparada, desistia e pedia para sair
da escola. Muitas foram as experiéncias de exclusdo descritas pela

avo.Selecionamos uma delas como exemplo para nossa reflexao:

Foi terrivel, pior escola que ela ja estudou. No inicio eu fiquei uma semana
com a Barbara dentro da sala de aula da classe comum. Depois a diretora
veio e disse que Barbara ndo podia subir, que ela tinha que ficar no patio
comigo até que viesse uma mediadora, porque ndo estava dando certo ela
na sala de aula. Demorou um bom tempo até a mediadora chegar e, quando
ela chegou, ela ndo levou Barbara pra sala de aula, ficou com ela no patio,
igual eu estava fazendo. Ai eu falei assim pra diretora: “Vem c4, ja tem
mediadora pra ficar com a Barbara? Por que ela vai ficar no patio? Se tem
uma pessoa pra ficar com ela na sala é pra ela estar na sala”. Ai a diretora
disse: “Mas vO, a Barbara tem que aprender daqui debaixo, quando ela
aprender, entéo, ela vai poder subir Ia pra cima”. Eu falei: “Minha senhora, a
Barbara ja ficou na sala aqui comigo uma semana”. Ai a diretora falou que
ela ndo era normal que nem os outros. Ai ela ficou um ano la em baixo no
patio. A Barbara ficava no patio com a mediadora, mas a mediadora ndo a
levava para a sala [...] ai eu tirei ela de 1a. (Apéndice 7).

Como mencionado, em todas as escolas publicas que Barbara frequentou, na
classe regular, s6 era permitido que ela permanecesse por até uma hora, tendo a
avé que ficar aguardando no espaco escolar a sua saida. Quando ela foi
encaminhada para a classe especial, as regras quanto ao tempo de permanéncia no
espaco escolar continuaram as mesmas: no maximo uma hora por dia. Diante desse

contexto, a avo afirma:

Eu penso assim, crianga numa sala especial, tudo bem, mas pelo menos
gue fique até o final com as outras criancas. Por que o que ela vai aprender
em tdo pouco tempo? De verdade, eu ndo vejo minha neta aprendendo
muita coisa na escola publica ndo. (Apéndice 7).

Ao final da entrevista a avo de Barbara expressou seu desejo de que a neta
participasse da classe regular novamente,mas com o horario de entrada e saida

igual ao dos demais alunos:

Gostaria que ela ficasse na classe regular, porém cada aluno especial com
uma mediadora e com 0 mesmo tempo de aula. Ndo entendo essa reducéo
do tempo de aula dela. Minha neta nunca vai estudar igual aos outros? Por
gué? Néo entendo. Acho que ela iria aprender mais se estiver com criangas
normais.(Apéndice 7).

4.1.3. Terceiro Caso: aluno Carlos
O terceiro caso que apresentaremos a seguir € do aluno que esta inserido na

classe regular da escola B, a entrevista foi realizada com a mé&e do aluno e sua

trajetdria esta assim delineada:
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Tabela 11: Percurso escolar do aluno Carlos

Modalidade de Atendimento/ IDADE

Ano de Escolaridade 314(5(6|7|8|9(10{11(12{13(14(15|16(17
5° Ano do E. Fundamental -
PEJA | (classe regular)

Classe Especial (TGD)

Periodo fora da escola

Carlos é um adolescente de 17 anos e esta inserido na classe regular da
escola B desde fevereiro de 2012. Ele temum irm&o gémeo, também com autismo,
que frequenta a classe especial na mesma escola. Ele também tem mais dois irmaos
(gémeos) de 27 anos, que nasceram com um problema cardiaco denominado
Tetralogia de Fallot'®, que os impossibilita de entrar no mercado de trabalho, ficando
o sustento na dependéncia dos pais, e uma irma de 32 anos que conseguiu terminar
a faculdade de Sociologia e esta trabalhando. O pai de Carlos évigia e trabalha a
noite, e a mae é empregada doméstica e trabalha na mesma casa de familia ha 19
anos. Por isso, ela conseguiu liberacéo para ficar dois dias da semana em casa para
cuidar dos filhos com autismo. Nos dias em que a mae esta trabalhando, o pai e os
outros irmaos (os gémeos de 27 anos) cuidam dos gémeos autistas.

A mae conta sobre sua gestacao, que se deu aos 39 anos, e de como ficou
triste e deprimida quando soube que teria novamente gémeos. Por ser catdlica, ela
disse ndo ter tido coragem de abortar as criancas, mas pedia, diariamente, a Deus

para leva-los. Suas palavras em relacdo a gravidez foram:

Fiquei muito triste quando soube que estava gravida, aos trés meses de
gestacdo, e mais ainda quando, com cinco meses, soube que eram
gémeos. Pedi para que Deus me levasse junto com meus filhos. Queria
morrer de verdade.(Apéndice 6).

Todos na familia a culpavam pela gravidez e diziam que as criangas poderiam
vir com algum problema em razdo da sua idade. Foi uma gestacao sofrida, tensa, de

brigas constantes. A mae lembra:

®Conforme Silva [20--], a Tetralogia de Fallot & um defeito cardiaco congénito(problema com a
estrutura do coragdo presente no nascimento) que envolve quatro anormalidades: defeito do septo
ventricular, estenose pulmonar, hipertrofia do ventriculo direito, aorta deslocada. Juntos, esses quatro
defeitos significam que sangue suficiente ndo € capaz de alcancar os pulmdes para obter oxigénio, de
modo que sangue pobre em oxigénio flui pelo corpo.
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Eu ja tinha dois filhos gémeos com problemas, nossa vida era muito dificil.
Nao tive o apoio de ninguém. Meu marido se afastou de mim. Eu chorava
todos os dias.(Apéndice 6).

Quando Carlos tinha dois anos de idade, ela percebeu que havia algo de
errado, pois ele nado falava. Mas, mesmo falando com o pediatra da sua
preocupacdo, ele dizia que era normal. De tanto insistir, conseguiu um
encaminhamento para o neurologista, mas o diagnéstico de autismo so veio quando
eletinha 5 anos. Ela diz que quando chegou a época de matricular o filho na escola
deu-se inicio a uma verdadeiraviacrucis, pois as escolas nao aceitavam Carlos
alegando néo estarem preparadas para recebé-lo. Algumas escolas diziam que s6
poderiam ficar com ele se alguém da familia ficasse na escola para acompanhé-lo

desde a entrada até a hora da saida. A mae relata:

Como nédo podiamos ficar na escola com nosso filho, pois tinhamos que
trabalhar, ele ficou em casa até os 10 anos sem estudar. Ficava fechado
dentro de casa o dia todo. Aprendeu a ler com as revistinhas da Turma da
Ménica que eu trazia da casa onde trabalhava.(Apéndice 6).

Ao ingressar com 10 anos na escola, Carlos foi encaminhado para a classe
especial, e, segundo a mée, foi bem aceito por todos, pois o filho ndo era agressivo
com as outras criangas. Em 2012, a escola comunicou que Carlos seria transferido
para a classe regular, pois ja estava alfabetizado e poderia acompanhar a turma, no
processo de inclusdo. A familia ficou animada, mas, com o passar do tempo,
perceberam que o filho ficava a margem do que era realizado na turma. Sobre isso a

mae traz o seguinte relato:

Era melhor na classe especial, porque ha um trabalho individualizado. A
professora se dedica mais ao aluno. Nao vejo nada sendo feito com meu
filho, nenhuma atividade, e eu vejo que ele ndo se sente
satisfeito.(Apéndice 6).

A mée disse que o pai também sentiu a diferengca e comentou em casa:

Sempre via meu filho com um jogo, um livro. Na regular ndo vejo ele
fazendo nada. Na classe especial tem mais recursos: tem brinquedos,
jogos, televisdo, computador.(Apéndice 6).
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7

A méae é categdrica ao afirmar que ndo vé a professora da turma fazer
nenhum esfor¢o para que seu filho participe da aula com os outros alunos. Ela diz

assim:

Meu filho entra na sala e vai para a Ultima carteira. Quando a mediadora
esta, é ela que recebe e fica com ele. Ja fiquei sabendo que ele dormiu,
varias vezes, na carteira, e ficou dormindo por muito tempo. Nao sei que
inclusao é esta.(Apéndice 6).

A mée terminou seu relato dizendo que percebe que o filho ndo gosta desse

Novo espaco escolar e que sente falta da classe especial.

4.1.4. Quarto Caso: Aluno Davi

Agora iremos conhecer o Ultimo caso desta pesquisa. Trata-se do aluno Dauvi,
que esta inserido na classe especial da escola B desde julho de 2013. A entrevista
foi realizada com a mée, pois o0 pai ndo vive com eles, tornando dificil sua presenca
na escola, além do fato de que, segundo a méae de Davi, ele ndo poderia faltar ao

trabalho. A Tabela que se segue apresenta 0 seu percurso escolar:

Tabela 12: Percurso escolar do aluno Davi

Modalidade de Atendimento/ Ano IDADE

de Escolaridade 314/5|6|7|8[9|10{11|12|13
Classe Especial (TGD) - Escola
Municipal

3° Ano do E. Fundamental - Escola
Municipal (classe regular)

Periodo fora da escola

2° Ano do E. Fundamental - Escola
Municipal (classe regular)

1% Ano do E. Fundamental - Escola
Municipal (classe regular )

E. Infantil - Escola Municipal (classe
regular)

Davi é filho Unico de méae solteira. A mae engravidou quando namorava ha
pouco tempo o pai do menino, e conta que ndo teve uma gestacao tranquila porque

brigava muito com ele. Diz néo ter feito pré-natal, pois ndo sabia que estava gravida.
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Quando foi ao médico, porque estava sentindo dores (eram as contragfes), ja
estava passando da hora da crianca nascer. O parto foi normal e ela tinha, na
época, 29 anos. Ela conta que precisava trabalhar e que, por isso, Davi ficou sob os
cuidados da avo, sua méae. Segundo ela, por ficar pouco tempo com o filho, ndo
percebeu que ele estava tendo um desenvolvimento diferente das outras criangas.
Foi a avd que notou que havia algo errado com o neto. Segundo a mée de Davi:
Minha méae percebeu que ele ndo brincava com as outras criancas, sempre

destacado. Ele ndo era agressivo, mas nunca brincava com o
grupo.(Apéndice 7).

Ai minha irm& foi em uma clinica particular e a médica olhou ele e j& passou
medicamento para ele, remédio controlado. Foi essa médica particular
guem deu o laudo com cinco anos. Disse que ele era autista “na lata” e eu
nem sabia o que era isso.(Apéndice 7).

Davi toma medicacdo desde os cinco anos, 0 que, segundo a mae, é por
causa da agitacdo. Ela relata que a noite ele s6 dorme bem por causa da
medicacdo. Desde que entrou na escola Davi ficou em classe regular, mas com

muitas dificuldades. De acordo com a méae:

Ele comecou na escola F e ficou numa turma normal, mas néo tinha nem
como, coitado. Na escola néo tinha reclamacéo dele, mas eu tinha que ficar
la. A professora ndo tinha tempo pra ele e as estagiarias que aparecia ndo
ficava. Passei um sufoco com ele, tinha dia que ele ndo queria ir, ndo queria
ficar na sala, eu tinha que ficar 1a sempre esperando, porque ele s6 ficava
um tempo la. Ai eu falei com a professora dele que ndo dava mais néo.
Apareceu mais de quatro estagiarias e ninguém ficou com ele. Ai eu
comecei a correr atras de vaga pra ele em outra escola. (Apéndice 7).

A mée conta que queria colocar Davi na classe especial, mas ndo conseguia,
pois as escolas proximas a sua casa ndo tinham classe especial. Isso se deve ao
fato do municipio ter terminado com muitas classes especiais, depois da
implementacéo da proposta de educacdo inclusiva na rede. Segundo ela, o filho nédo
aprendia nada e a escola promovia-o de ano mesmo assim. Nessa jornada, ela
deixou Davi em casa sem estudar por um ano. A mae relata:

Ele ndo fazia nada, ndo fazia nada, ndo aprendia nada e a escola ainda
passava ele de ano. [...] Depois, eu tirei ele da escola, deixei ele sem
estudar um ano inteirinho, tava cansada. Mas ele ndo podia ficar em casa
sem estudar, ai eu matriculei ele em outra escola perto da minha casa,

também. Mas la ndo tinha classe especial, e comecou tudo de novo
(Apéndice 7).
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Depois de um ano sem estudar, a mae matriculou Davi na esperanca de
conseguir uma mediadora que ficasse com ele, mas isso ndo aconteceu. De acordo

com ela:

Nessas escolas que ele estudou ele ficava agitado demais, ndo dava pra
ele la. Ele nado fazia nada, ndo fazia nada na turma, nada, nada, nadinha,
ndo conseguiu aprender a escrever nem o nome dele. Ele ficava nesse
colégio sentado na turma sem fazer nada. Ele chegava |4 e queria ir
embora. Ficava a toa o tempo todo (Apéndice 7).

A tia de Davi procurou o Instituto Helena Antipoff e conseguiu uma vaga para
ele na classe especial. Ele esta frequentando essa classe ha seis meses e sua mae
ndo quer mais que ele saia de la. Durante a entrevista ela sempre afirmava sua
insatisfagdo com as experiéncias que seu filho vivenciou na classe regular e a
impossibilidade de que ele viesse a se desenvolver nela. Para a mae:

Ele ta pouco tempo aqui, a professora ja falou, depois que ele acostumar
ele vai ficar sozinho, eu vou poder deixar ele aqui e ir pra casa. Aqui ele
esta fazendo atividades no papel. Aqui a professora da atencao a todos eles
e ele necessita de alguém mais proximo. De tudo que eu vi com outras
criangas como meu filho na classe normal, ndo tem como essas criancas
estudarem assim. Tem que trabalhar com essas criangas com outras iguais

a elas. Ndo tem como os autistas ficarem em uma sala com criangas
normais (Apéndice 7).

4.2. OAtendimento ao aluno com autismo

A escolarizagdo e o processo de inclusédo de alunos com autismo tem sido
uma tarefa ardua e um desafio constante para a Educacdo. E fato que a inclusdo
desses alunos causa impacto e, por vezes, angustia em muitos professores. Mas a
escola é um espaco de possibilidades ilimitadas para o desenvolvimento das
competéncias do aluno com autismo e, para muitos deles, € o Unico lugar de
convivéncia social. A seguir, vamos analisar algumas acdes e praticas pedagdgicas
desenvolvidas, tanto na classe regular como na classe especial, com o objetivo de
conhecer as estratégias que orientam o atendimento educacional prestado aos

alunos nas duas escolas,“A” e “B“, da rede municipal do Rio de Janeiro.
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4.2.1. Na Classe Regular

Nas observacgdes realizadas na classe regular das escolas A e B foi possivel
constatar varias barreiras para que o aluno com autismo possa se desenvolver com
0S seus pares, visto que desconsideram suas limitacoes e especificidades em sala
de aula. A comecar pela disposicdo do mobiliario na sala: o nUmero de carteiras e a
forma de organizagdo das mesmas limita a movimentacdo desses alunos, ndo
oferecendo espacos de exploracdo e ndo permitindo, ainda, a realizacdo de
atividades de mesa em grupo.

Na Escola A os alunos da classe regular ocupavam carteiras individuais,
enquanto que na Escola B eles sentavam em dupla, pois as carteiras eram de dois
lugares (ver Figuras 6 e 7).

Figura 6 - Sala de aula da classe Regular da escola A
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Figura 7- Sala de aula da classe reqgular da escola B
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Na escola B, os alunos sentavam em dupla, cada um com um colega, eCarlos
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ficava com a mediadora ao seu lado o tempo todo.Na escola A, apesar das carteiras
serem individuais, a mediadora, também ficava ao lado de André. Mas, antes da
chegada da mediadora, André sentava sozinho (o aluno ingressou na classe
regularno inicio do periodo letivo de 2012 e ficou sem mediadora até marco de
2013). Com relacédo ao lugar ocupado pelos dois alunos com autismo na classe
regular, tanto na escola A como na B eles ocupavam as ultimas carteiras, sentados
ao fundo da sala. No caso desses alunos, o lugar ocupado fortalecia a excluséo,
dificultando a interacéo e socializacdo com os demais colegas da turma. Glat (2000)
relata que € a partir do significado que as pessoas tém a respeito dos sujeitos com
deficiéncia que se estruturam e estabelecem as relagdes com eles. Ela cita que:

[...] ndo se pode pensar a questdo da segregacdo ou integracdo dos
deficientes sem se analisar o tipo de relacéo que as pessoas de modo geral
estabelecem com eles e os fatores psicologicos que influem nessa relagéo.
[...] a segregagdo dos deficientes € um processo que acompanha todo o
desenvolvimento da humanidade (GLAT, 2000, pp. 35,55).

Outro fator observado nessas classes, desfavoravel a inclusdo do aluno com

autismo, foi o0 numero de alunos matriculados na turma, impedindo a atuacéo do
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professor regente junto aos mesmos. A classe regularna qual o aluno André estava
inserido tinha 32 alunos, e a deCarlos,30 alunos. Por esse motivo, alguns dos
entrevistados acreditam que o aluno com autismoestaria mais assistido se inserido
numa classe especial, onde o nimero de alunos € menor.

Sintetizamos abaixo a rotina dos alunos observados nas classes comuns das
escolas A e B, a fim de analisarmos sua insercdo nas mesmas:

Escola A— Descricdo da rotina: O aluno André chegava e se dirigia para seu
lugar no fundo da sala e, quando a mediadora estava presente, ela ficava ao seu
lado. Mas, quando ela ndo estava, ele ficava sozinho (André ficou muito tempo
aguardando a chegada de uma mediadora, por isso ja estava acostumado a ficar
sozinho) e se distraia com uma caneta que movimentava entre os dedos, ficava em
siléncio observando os colegas ou folneando um livro. Nunca conversava nem fazia
parte dos grupos de colegas da classe. Nas aulas, sua participacdo era nula e, antes
da mediadora chegar, ndo realizava as atividades propostas pela professora,
ficandoa margem do que era realizado na sala de aula (Apéndice 1). Infelizmente, a
vinda da mediadora nao alterou a relacdo de André com a turma e com a professora
regente.

Durante as aulas, ouvia-sesempre a professora dizer que ndo era possivel
realizar nada com André sem uma mediadora. Ela reclamava também do niumero de
alunos na sala. Segundo ela:

E uma inclusdo que ndo existe, € um verdadeiro abandono. Gostaria de
poder realizar trabalhos em grupos, dar aten¢éo individualizada a cada um
para poder estimular André a participar das aulas, mas isso é inviavel na
realidade que lidamos: turmas cheias, alunos agitados, problematicos e

mais um aluno com autismo, com questdes tdo complexas de
comportamento e aprendizagem(Professora escola A - Apéndice 2)

Escola B—Descricdo da rotina: Ao chegar a classe Carlos era conduzido pela
mediadora ao fundo da sala e ficava com ela o tempo todo. A mediadora sempre
conversava com ele, perguntando sobre sua familia e o que fez em casa, como por
exemplo: Como vai sua mae? Ela foi trabalhar hoje? O que vocé fez em casa, viu
televisdo? Ouviu musica? E a todas as perguntas Carlos respondia, sem demonstrar
interesse, com monossilabos: sim/ndo. A aula era iniciada, mas Carlos ndo era
incluido nela e parecia sempre apartado do que estava sendo estudado. Houve
ocasidao em que Carlos permaneceu de cabeca baixa, cantando baixinho. Muitas

vezes, dormiu até a hora do lanche da manha, quando, entédo, era acordado pelos
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colegas para lanchar. Os colegas, por serem mais velhos, davam assisténcia a ele
quando necessario. Em vérias ocasifes, pudemos observar que o aluno ficava com
a mochila nas costas até a hora do lanche e ninguém percebia isso. Observamos
gue havia momentos em que a mediadora estava ao seu lado, mas néo interagia
com ele, parecia que estava ali s6 para conté-lo, para ndo atrapalhar a aula. Essa
constatacao se deu a partir da observacgao da postura edas falas tanto da mediadora
como da professora regente:

Em geral Carlos gosta de ficar cantando e ai eu fico do lado dele para que
ele ndo se exceda e atrapalhe a aula (Mediadora Escola B-Apéndice 4)

Carlos tem uma mediadora e se a aula € uma aula de muita concentracéo e
gue o Carlos ndo aproveita, nem participa, mas atrapalha, ela d4 uma volta
gue também vai ser (til. Ela mostra o Departamento Médico pra ele, é
construtivo, também (Professora escola B-Apéndice 2)

As vezes, Carlos ficava inquieto, levantava e falava alto frases soltas e,
aparentemente, descontextualizadas. Nesses momentos, a professora solicitava a
mediadora que o levasse para passear, “pois estava atrapalhando a aula”. Ela,
entdo, levava Carlos para o patio, onde ele ficava andando em circulos e falando
sozinho. Geralmente, s retornava a sala depois do recreio.

A mediadora, muitas vezes, oferecia atividades diferenciadas para o aluno, no
periodo que a professora regente estava apresentando o contetdo do dia para a
turma. Entretanto, eram atividades de pintura, de palavras cruzadas, o que mantinha
Carlos ocupado, mas gue néo tinham relacdo com o conteudo apresentado.

Quando perguntamos sobre as atividades pedagogicas desenvolvidas por
Carlos e sobre as adaptacdes curriculares as respostas foram:

Como o Carlos nado tem esse filtro social que eu e vocé temos, apesar de eu
ndo amar Geografia, mas eu vou estudar porque € bom para o meu
curriculo, pra minha cultura geral, o Carlos ndo tem esse conceito de que eu
vou estudar porque é bom para minha cultura geral, pessoal.Ele se da ao
luxo, pelas limitacBes dele, de escolher o que ele quer, entdo eu respeito os
interesses dele. Ele adora revistas e jornais.Eu tenho caixas e revistas
disponiveis ali o tempo todo e ele sabe que pode utilizar na hora que ele
desejar.Eu tenho livro de leituras variadas, livros de leitura adicional para
aqueles temas que estdo disponiveis ali, e ele ja esta sabendo. Entdo todos
0S materiais e equipamentos aqui estdo disponiveis pra ele. A gente
respeita os interesses dele (Professora EscolaB- Apéndice 2).

Trago algumas atividades de casa para ele pintar, para desenvolver a
escrita, pois ele ja sabe ler, mas tem dificuldade em escrever, e quando a
professora percebe que Carlos pode desenvolver determinada atividade que
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ela vai dar para a turma, ela entrega a atividade pra ele também (Mediadora
EscolaB- Apéndice 4).

Conforme descricdo das rotinas acima, a partir das observacdes de campo
(Apéndice 1), das falas da professora e da mediadora (Apéndices 2, 3, e 4),
pudemos observar que ndo existe uma pratica pedagogica voltada ao aluno com
autismo, ficando a cargo da mediadora a tarefa de acompanhar, ensinar e “conter” o
aluno para que a aula possa decorrer sem intercorréncias.A professora regente néao
se sente responsavel pelo aluno com autismo e espera que ele se adapte a escola e
nao o contrario, afirmando o conceito baseado no principio da integracdo. Séo
muitos os efeitos positivos das recentes politicas dirigidas a expansao da Educacao
Inclusiva no nosso pais. Entretanto, as escolas ndo correspondem, ainda, de forma
efetiva ao aspecto acolhedor do discurso da incluséo.

Nas duas escolas, as aulas que as professoras regentes elaboravam néao
contemplavam os alunos com autismo, pois, as aulas eram apresentadas sem
nenhum tipo de adaptacdo curricular e a participagdo desses alunos nao era
estimulada.

A partir das entrevistas realizadas(Apéndices 2, 3, e 4), pudemos perceber o

gue pensam as professoras da escola A e B sobre adapta¢des curriculares:

As vezes eu ndo tenho mesmo condi¢des de estar ali pertinho do André, por
conta do nimero de alunos em sala. Entdo, ndo da pra chegar pertinho dele
e ver qual é a dificuldade maior que ele tem e poder ajuda-lo. Tem dia que
isso é possivel, mas na maioria € muito dificil. Entdo eu oriento a mediadora
para elaborar algumas atividades mais simples e que tenham relacdo, mas
nem sempre é possivel, com o conteldo que vou trazer pra turma. Eu sei
gue ndo é o ideal, mas é o que esta sendo possivel fazer (Professora escola
A, Apéndice2).

Entéo veja s6, aqui no EJA o nosso curriculo ja € mais do que adaptado. Eu
nado estou tratando eles como alunos do quinto ano formalmente. Um aluno
do quinto ano formal ele ia t4 fazendo outras leituras e outras interpretacdes
e outras aulas de gramatica que nado faz aqui. Meu aluno esta aqui no quinto
ano, mas ele é recém-alfabetizado. [...] Na inclusdo vocé pode ter x horas
de inclusédo, conforme a aceitagédo e a desenvoltura da crianca e vocé nao
precisa mudar curriculo, mudar contetddo por conta disso, vocé da sua aula
regular se aquela crianca acompanhou 10% 6timo, se acompanhou 20%
6timo, se acompanhou 30%, se ela receptou 90% da sua aula, excelente.
Agora se vocé perceber problema motor nele, ai vocé adapta o
equipamento, vocé pode pegar um lapis e adaptar a pegada do aluno, mais
grosso, mais fino, isso é adaptacdo. Vocé adapta um leitor pra ele, vocé
adapta uma caneta, vocé adapta um pincel. [...] A limitag&o fisica em geral
precisa de adaptador: leitores para quem € baixa viséo, pra quem € cego 0
braile e por ai vai (Professora escola B, Apéndice2).
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Como pudemos constatar, as adaptacdes curriculares nao fazem parte da
agenda das professoras regentes, ndo existe planejamento colaborativo com a
mediadora e uma das professoras entende que ndo € necessario haver adaptacéo
do curriculo, cabendo ao aluno assimilar o que for possivel para ele.

Fazer adaptacfes curriculares para alunos com autismo ndo é tarefa facil,
mas € preciso entender o que elas significam, pois ndo se trata de simplificar e
reduzir conteudos, e, sim, dar significado aos mesmos, possibilitando a participacao
dos alunos a fim de que alcancem a aprendizagem. A esse respeito Carvalho (2003,
p. 78), afirma que as adaptagdes curriculares sdo as “estratégias didaticas que
viabilizam a aprendizagem dos alunos”, ou seja, é a habilidade do professor em
preparar o curriculo ja existente considerando o ritmo e caracteristicas de cada
aluno. Sobre a importancia que as adaptacdes curriculares tém para favorecer a
aprendizagem e o desenvolvimento cognitivo dos alunos com autismoinseridos nas
classes comuns, o que verificamos é que no cotidiano escolar é muito dificil ver
adaptacdes na programacao das atividades elaboradas pelas professoras regentes
a fim de atender as necessidades desses alunos incluidos na turma. Para fazer
adaptacdes eficazes o professor precisa conhecer seu aluno, estar atento as suas
necessidades e elaborar propostas de trabalho que atendam as especificidades de
todos. Elas constituem uma ferramenta importante no trabalho com alunos incluidos,
sendo imprescindiveis para garantir 0 progresso e a permanéncia deles na rede
regular de ensino. Séo ajustes realizados no decorrer do trabalho em sala de aula,
diante das dificuldades de aprendizagem apresentadas pelos alunos. Elas devem
ser utilizadas, também, como forma preventiva, possibilitando que o aluno com
necessidades educacionais especiais compreenda de forma clara o estd sendo
construido e estudado no seu grupo (Goffredo, 2007). O curriculo ndo pode ser
rigido, pois € "um terreno de producdo no qual os materiais existentes funcionam
como matéria-prima de criagdo e recriagcdo". (Silva, 2001, p.28).

Ao longo do tempo, a presente pesquisa revelou que as professoras da classe
regular acreditam que o sucesso na inclusdo de alunos com autismoesta
diretamente ligado ao trabalho que as mediadoras oferecem a eles, muito mais do
gue nas adaptacdes curriculares ou na vivéncia deles com seus pares, possibilitada,
exclusivamente, nas experiéncias cotidianas de inclusdo, como demonstram as falas

destacadas:
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Eu n&o vejo como um professor com uma classe de trinta alunos, por
exemplo, dar ao aluno com autismo a atencdo que ele necessita.lsto é
irreal, a ndo ser que a classe tivesse dois professores e que um se
ocupasse disso, mas ndo é nossa realidade (Professora escola A,
Apéndice2).

O trabalho com aluno com autismo é super valido, eles sdo super capazes.
E totalmente possivel e o resultado pode ser além do que a gente espera.
Entretanto, nés precisamos de recursos, de ajuda e de profissionais para
acompanhar o aluno com autismo (mediadoras) capacitados. Sendo o
trabalho ndo acontece (Professora escola B, Apéndice?2)..

E importante frisar que, a despeito de todos os entraves encontrados nas
escolas,os quaisdificultam a inclusdo do aluno com autismo, ndo podemos ignorar
as dificuldades concretas que a escola enfrenta, cotidianamente, e que se tornaram
maiores ainda a partir da entrada macica de alunos com deficiéncias mais graves
nas classes regulares. Essa situacao pode ser confirmada nas falas recorrentes dos

profissionais das duas escolas:

Percebo que existe um esforco sobre-humano de nés professores, da
direcdo, para que esses alunos incluidos sejam o melhor atendido possivel.
Isto ndo significa que a gente faca o perfeito, ndo é o perfeito, porque a
gente ndo consegue. Mesmo com o mediador existe a dificuldade, existe
muita dificuldade. Entéo, eu vejo um esfor¢o sobre-humano das pessoas
aqui dentro, em trabalhar esta incluséo (Professora escola A, Apéndice2).

Precisamos de infraestrutura para poder trabalhar, pra poder colocar esta lei
em prética, pra ela realmente estar em vigéncia de forma que beneficie a
todos, até a propria crianca que ndo € especial, porque, sem isso, € inviavel
o trabalho com esses alunos. (Professora escola B, Apéndice2).

Os alunos incluidos na classe regular também participavam das aulas de
Educacédo Fisica, mas de forma inconsistente. As aulas eram direcionadas ao
restante da turma e o aluno com autismo ficava a margem do trabalho, conforme

pode ser observado nas transcri¢cdes do diario de campo, no Apéndice 1.

4.2.2. Na Classe Especial

As duas salas da classe especial da escola A e B sdo amplas, organizadas a
partir de “cantinhos de interesse”, ou seja, pequenos espagos com a distribuicao de
diversos materiais como livros, brinquedos, jogos e outros objetos a disposicdo dos

alunos, para que possam circular explorando os itens expostos em cada canto.
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Figura 8- Sala de aula da classe especial da escola A
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Figura 9- Sala de aula da classe especial da escola B
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As salas possuem diversos materiais pedagoégicos, com uma variedade de
livros de historia, revistas, jogos, DVD de musica e desenhos/filmes, entre outros.
Além disso, ha computador, aparelho de televisédo, aparelho de som e um espelho
grande fixado na parede.Num ambiente alfabetizador, as salas possuem também
murais apresentando o conteldo que esta sendo desenvolvido com o0s alunos:
numerais até o numero trabalhado no periodo, algumas letras do alfabeto, a
“‘chamadinha” com os nomes dos alunos em letras grandes e de forma. Segundo a
professora da escola B,um dos objetivos propostos no seu planejamento é que 0s
alunos identifiguem o seu nome e, a partir dele, reconhecam e aprendam as letras
do alfabeto.

Assim como nas classes comuns, sintetizamos abaixo a rotina dos alunos
observados nas classes especiais das escolas A e B, a fim de avaliarmos a insercéo
dos alunos nelas.

Escola A - Descrigéo da rotina: Na escola A os alunos das classes especiais
eram atendidos em horérios diferenciados. Barbara, por exemplo, entrava as 10
horas e ficava até as 11 horas. Esse era o tempo reservado para a aluna: uma hora
por dia. Apos esse horario, a avo de Béarbara, que ficava aguardando do lado de fora
da escola, era chamada para leva-la para casa. Quando perguntamos sobre esse
horario, a professora respondeu:

Barbara ndo consegue ficar mais tempo na escola. Ela é muito agitada, o
caso dela é grave. Tem dia que ela esta muito agressiva e se vocé nao ficar
atenta ela até te machuca. Tem dia que ela ndo quer fazer nada, s6 grita,
pula, quer fugir da sala. Por isso o horario dela é reduzido (Professora
classe especial escola A,Apéndice3).

Os demais alunos que estdo matriculados nessa classe também tém horarios
diferenciados e reduzidos. Alguns participam da aula no mesmo horério, geralmente
até dois alunos. Essa, entdo, € uma classe atipica, ndo sendo uma norma nas
classes especiais da rede. Pelo que podemos observar, esta € uma prética antiga
nessa escola.

Durante o tempo da realizacdo da observacdo de Barbara no ambiente
escolar, foi possivel perceber o quanto é dificil o trabalho com ela, entretanto,
separa-la do convivio com outras criancas ndo parece ser a melhor opcéo.Este
atendimento, um a um, separadamente, como € realizado nesta classe, elimina

qualquer possibilidade de interacdo do aluno com autismo com outra crianca.
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Também, o periodo que fica na escola € muito curto, pois, quando ela esta mais
acessivel ou quando comeca a se interessar por algo, ja é hora de ir embora.

A avo de Barbara sempre aguardava a professora vir busca-la, sentada com
ela num banco do lado de fora da escola. A professora descia com o aluno atendido
no horéario anterior e pegava Barbara para conduzi-la a classe especial. Ao entrar na
sala, Barbara, geralmente,ficava andando de um lado para o outro, pegando e
largando os objetos a sua frente, procurando coisas, como se estive explorando o
ambiente. Alguns objetos que pegava ela colocava-os na boca. Quando eram
materiais que poderiam causar dano a Barbara, a professora rapidamente tirava-os
da sua mao. Pegava livros, as vezes, nem os abria, deixando-os em seguida para
pegar outra coisa. Mas, tudo isso acontecia muito rapidamente. Entdo, a rotina de
Barbara era chegar, mexer nos materiais ao seu alcance, sentar e manusear o que
era oferecido pela professora: geralmente um jogo de montar, quebra-cabeca com
poucas pecgas, ou jogo de encaixe de madeira. A professora ia conversando com ela,
mostrando como funcionava o jogo, mas ela se utilizava dele como desejava. A
professora sempre apresentava uma atividade de pintura, corte, colagem, mas nem
sempre Béarbara se interessava. A professora mostrava também o nome da aluna
escrito com letras grandes de forma, conversava sobre as letras que correspondiam
ao nome dela. Ela sempre tinha uma proposta de atividade para oferecer a Barbara,
entretanto, nem sempre ela correspondia ao que a professora pedia; as vezes,
levantava e ia pegar outro objeto, parecendo ndo estar ouvindo o que ela falava,
outras nem saia do lugar que estava.

Talvez a utilizacdo da proposta pedagdgica baseada na comunicacdo
alternativa, fosse interessante para uma menina como Barbara, com um grau de
comprometimento verbal tdo grande. Mas, apesar do IHA incentivar este trabalho,
nao existe um acompanhamento do instituto quanto ao seu uso nas escolas, ficando
a cargo do professor a decisao de adota-la ou néo.

O comportamento de Béarbara era distinto a cada dia: em alguns ela chegava
mais agitada e até agressiva, querendo bater e morder a professora, em outros,
chegava tranquila e brincava quietinha como se estivesse concentrada no que
estava fazendo. Em alguns momentos, ficava o tempo todo da aula sentada,
mexendo com algum objeto que pegava, virando-o, pegando-o, soltando-o, num
movimento repetitivo. Noutros ndo queria fazer nada e ficava gritando, pulando,

jogando as coisas no chao e querendo sair da sala.
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Escola B - Descrigao da rotina: Na escola B a rotina era bem diferente. Os
alunos chegavam e a professora fazia a chamada, pedindo que pegassem 0s seus
nomes (confeccionados em filipeta de papel cartdo cobertas com
contact,apresentando o nome do aluno em letras grandes e de forma) e os

colocassem num quadro denominado “chamadinha”:

Figura 10 - Quadro de chamada

'9“

Os alunos ficavam a vontade explorando os materiais que desejavam por
alguns minutos e, em seguida, a professora direcionava cada um para uma atividade
diferente enquanto aguardavam a vez para fazer a atividade do dia com ela. Cada
um escolhia o que queria fazer enquanto aguardava. Como exemplo, citamos a
observacao realizada na aula do dia 11 de junho de 2013: cada aluno ocupava um
espacgo na sala e fazia coisas diferentes, sempre isoladamente, sem interacéo entre
eles. Nesse dia, um aluno quis ouvir musica. Ficou sentado no chédo, proximo ao
aparelho de som, com o fone no ouvido, cantando e movimentando o corpo. Outro
ficou numa mesa sozinho pintando um desenho numa folha de oficio que a
professora deu. Era um desenho de uma paisagem, com arvores, montanhas, rio e
alguns cavalos. A Unica menina da turma preferiu um jogo educativo colocado pela
professora no computador, com o nome "Jogo das Corujas Observadoras". Antes de
iniciar esse jogo havia uma abertura, bem longa, onde varias corujas coloridas

ficavam voando e emitindo sons caracteristicos de uma musica bem animada.
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Observamos que a musica se repetia e a aluna ndo iniciava o jogo. Ficava apenas
sentada, olhando, rindo e movimentando os bragos para frente e para tras. Entdo a

professora falou:

O jogo é s06 para que ela veja. Isso distrai e acalma ela. (Professora classe
especial escola B,Apéndicel).

Para Davi a professora colocou na televisdo o DVD dos Power Rangers, pois
o aluno ja chegou pedindo para que ela colocasse esse desenho. Ele colocou uma
cadeira perto da televiséo e ficou atento ao desenho.

Enquanto isso, a aluna que estava no computador, vendo o jogo educativo
que a professora colocou, ficava dando “gritinhos” que eram repreendidos pela
professora. O aluno que estava pintando uma paisagem terminou o desenho e ficou
manuseando um jornalzinho de anuncios de um supermercado que estava junto de
algumas revistas.

Sobre o programa de conteudos, 0s objetos e materiais pedagodgicos, a

professora esclarece:

Eu trabalho com o desenvolvimento da motricidade, coordenacdo motora,
reconhecimento das letras e nimeros com vistas a alfabetizacdo. Mas,
dependendo da necessidade e interesse de cada aluno (Professora classe
especial escola B, Apéndice3).

A turma era composta por nove alunos e todos tinham o mesmo horario de
aula: das 7h30min até as 12 horas. Mas, as atividades eram desenvolvidas
basicamente de forma individual, pois as tentativas que a professora fazia para o
trabalho em grupo ndo tinham sucesso. Sobre isso, Costa (2007) afirma que o
trabalho individualizado, oferecidopela Educacdo Especial, empobrecia as
experiéncias entre os alunos, e acrescenta: "[...] os préprios alunos representam
uma rica fonte de experiéncias, e a aprendizagem &, sobretudo, um processo social”
(p. 30).

Olhando o caderno dos alunos pude ver que eles estdo repletos de
atividades. Algumas sao diferentes para determinados alunos, mas todas com as
mesmas caracteristicas, baseadas em uma metodologia tradicional de ensino: Pinte!

Escreva! Diga! Faca! Complete! Existe uma grande preocupacgao da professora no
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intuito de que todos facam essas atividades diarias, independente do desejo de cada
um deles. Quando ela percebe que o aluno ndo tem condi¢des ou nao quer fazer os
exercicios propostos, ela aceita. Mas, na primeira oportunidade, volta a apresenta-
los ao aluno, insistindo para que complete as tarefas do caderno.

Apesar de a professora afirmar que seu trabalho é realizado dependendo da
necessidade e interesse de cada aluno, foi possivel perceber que as acbes
pedagogicas e as atividades propostas ndo consideram o interesse dos alunos como
o computador, a utilizacdo e exploracdo dos personagens favoritos que muitos
gostam de assistir nos DVD's entre outros. A maioria dos alunos desta classe gosta
de usar o computador e ele constitui um recurso privilegiado para a aprendizagem e,
qgquando bem utilizado, através das infinidades de jogos e programas educativos,
pode ampliar possibilidades de compreensdo dos alunos com autismo através de
experiéncias significativas.

Porém, a rotina era intensa, um ou outro aluno agitado, as vezes querendo
“fugir” da sala, gritando, e a professora sempre conduzindo as situacdes para depois
retornar as atividades individuais. Havia dias em que era possivel trabalhar
individualmente, um de cada vez, com todos;em outros, isso era inviavel devido ao
estado emocional dos alunos presentes. Na hora do almogo a professora descia
para o refeitério com os alunos para almocar. No refeitério, ela estava sempre
préxima para auxilia-los e, para os mais dependentes, ela pegava o prato com a
comida na cozinha e entregava ha mao do aluno.Ja os demais, faziam sozinhos tudo
isso. Assim, alguns ela sé auxiliava na entrega da alimentacdo, e para outros ela
precisava dar a comida na boca. O comportamento era muito cobrado e
frequentemente a professora chamava a atencao para que nao falassem alto, nem
gritassem, sentassem adequadamente, ndo falassem de boca cheia, nao
deixassemcomida cair na mesa e mastigassem os alimentos. Depois do almoco ela
levava a turma para fazer a higiene bucal. Como no almog¢o, os mais dependentes
ela ajudava colocando a pasta de dente na escova e orientando na escovacao dos
dentes.

Neste dia houve aula de Educacéo Fisica, sendo que, os alunos com autismo
inseridos na classe especial, era separada dos demais alunos da escola. Apenas 0s
alunos da classe especial participavam dela. O professor de Educacgéo Fisica ja
estava esperando os alunos e no chéo havia uma corda e duas bolas. O professor

foi chamando os alunos para brincar de “pular a cobra”. ele ficava agachado e
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agitava a corda, arrastando-a no chdo, como se fosse uma cobra em movimento. O
objetivo era que os alunos pulassem a corda sem pisar nela.Assim como na sala de
aula, na quadra cada aluno fazia uma coisa separadamente dos demais. A todo
momento o professor chamava os alunos para fazer alguma atividade: jogar bola,
pular a corda, passar por baixo da corda flexionando o corpo, mas eles nao
aguentavam participar por muito tempo. Faziam uma, duas vezes no maximo, e
saiam se afastando do professor e dos colegas.Por fim, o professor deixava que
cada um ficasse no seu canto falando, rindo, andando ou parado e olhando atraves
da grade as pessoas passando na rua.

De volta a sala de aula, a professora da continuidade as atividades
individuais, chamando o aluno que n&o havia feito a tarefa do dia ainda, sempre
atenta as acfes dos outros alunos, sempre ao lado orientando, nomeando o0s
objetos para eles, perguntando o que €, qual € o nhome disso/daquilo. Ja proximo da
hora da saida, ela deixava-os novamente a vontade para fazer o que quisessem.

Gradativamente, os pais iam chegando e pegavam os filhos na sala de aula.

4.2.3. Na Sala de Recursos multifuncionais

Apresentaremos agora o que diz a lei a respeito do Atendimento Educacional
Especializado (AEE), oferecido na escola que possui Sala de Recursos, para 0s
alunos com necessidades educacionais especiais incuidos nas classes regulares.
No Art. 2° paragrafo 1°, do Decreto n° 7.611, de 17 de novembro de 2011,
encontramos a definicdo do Atendimento Educacional Especializado (AEE) e como
ele deve ser prestado. Esse atendimento envolve varias formas de atuacéo, junto ao
aluno com deficiéncia, de maneira a auxilid-lo na aquisicdo da aprendizagem. O AEE
€ um servico da Educacdo Especial que deve ser oferecido na Sala de Recursos.
Assim diz o artigo:

§ 12 Para fins deste Decreto, os servicos de que trata o caput serdo
denominados atendimento educacional especializado, compreendido como
o conjunto de atividades, recursos de acessibilidade e pedagogicos
organizados institucional e continuamente, prestado das seguintes formas:
| - complementar a formagdo dos estudantes com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento, como apoio permanente e limitado no tempo e
na frequéncia dos estudantes as salas de recursos multifuncionais.
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As Salas de Recursos multifuncionais (SRMF), referidas nesse artigo, séo
espacos fisicos com ambientes adaptados para dar assisténcia aos alunos com
deficiéncia e devem fazer parte das escolas publicas. Para que os alunos usufruam
da SRMF sem comprometer sua frequéncia na classe regular, o Conselho Nacional
de Educacéo, por meio da Resolugdo CNE/CEB n° 4, de 02 de outubro de 2009,
instituiu as metas para o Atendimento Educacional Especializado na Educacgao

Basica, da seguinte forma:

Art. 5° - O AEE é realizado, prioritariamente, nas salas de recursos
multifuncionais da prépria escola ou em outra de ensino regular, no turno
inverso da escolarizacdo, ndo sendo substitutivo as classes comuns,
podendo ser realizado, em centro de atendimento educacional
especializado de instituicdo especializada da rede publica ou de instituicdo
especializada comunitarias, confessionais ou filantrépicas sem fins
lucrativos, conveniadas com a secretaria de educacéo ou 6rgédo equivalente
dos estados, do Distrito Federal ou dos municipios.

Sendo um servico complementar e oferecido no contraturno, o AEE € uma
forma de eliminar barreiras que impedem a participacdo plena dos estudantes que
sdo publico-alvo da educacdo especial. NoArt. 3° do Decreto n°® 7.611, de 2011,
estéo listados osobjetivos do atendimento educacional especializado, a saber:

| - prover condicbes de acesso, participacdo e aprendizagem no ensino
regular e garantir servicos de apoio especializados de acordo com as
necessidades individuais dos estudantes;

Il - garantir a transversalidade das acfes da educacgdo especial no ensino
regular;

Il - fomentar o desenvolvimento de recursos didaticos e pedagdgicos que
eliminem as barreiras no processo de ensino e aprendizagem; e

IV - assegurar condi¢cdes para a continuidade de estudos nos demais niveis,
etapas e modalidades de ensino.

Quanto ao professor, a Resolugdo CNE/CEB n° 4, de 2009, no Art. 12,
determina que ele deve ter formacao inicial que o habilite para exercicio da docéncia
e formacéao continuada na educacéo especial.

As duas escolas pesquisadas possuem Sala de Recursos e, como ja citado
acima, somente os alunos com autismo incluidos na classe regular tém acesso a

este espaco de aprendizagem.
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As Salas de Recursos das escolas A e B eram equipadas com computador,
muitos jogos pedagdgicos, quebra-cabecas, material dourado,’’ aparelho de
televisdo, aparelho de som, muitos livros de histérias infantis e brinquedos variados.

Apesar de constar na Resolucdo CNE/CEB n° 4, de 2009, que o atendimento
oferecido na Sala de Recursos deve ser um servico complementar e no contraturno,
nao era 0 que acontecia nas escolas pesquisadas. Dos dois alunos inseridos na
classe regular, apenas André, da Escola A, frequentava a Sala de Recursos no
contraturno. Segundo a professora de Carlos, da escola B:

Os pais tém muita dificuldade em retornar com Carlos no contraturno,
porque precisam trabalhar e ndo tém quem possa acompanhar o filho para
a classe de recursos. Além disso, moram distantes da escola, no alto da
favela, sendo cansativo para os irmdos de Carlos voltar com ele a tarde
para a escola. Por essa razdo, quando possivel, a escola oferece o

atendimento no horario das aulas (Professora classe regular escola
B,Apéndice 2)..

As professoras da classe de recursos eram responsaveis por fazer a
adaptacdo das avaliacbes e, quando solicitada, dos conteudos curriculares. As
avaliacbes deveriam ser adaptadas por elas, porém, como nas duas escolas o
planejamento nao era colaborativo entre o professor regente, mediadora e

professora da sala de recursos, os conteudos néao sofriam alteracéo.

4.3. A inclusao dos alunos com autismo: concepc¢éao das professoras

A chegada de alunos com autismo as escolas regulares inaugura um novo
desafio para o professor, que precisa lidar com situacfes diversas e adversas, na
busca de estratégias que venham favorecer a aprendizagem de todos. Mas como se

sente o professor diante desse novo desafio?

\Material Dourado Montessori; destina-se a atividades que auxiliam o ensino e a aprendizagem do
sistema de numeracdo decimal-posicional e dos métodos para efetuar as operagdes fundamentais
(ou seja, os algoritmos).

No ensino tradicional, as criancas acabam "dominando" os algoritmos a partir de treinos cansativos,
mas sem conseguirem compreender o que fazem. Com o Material Dourado a situagdo € outra:
asrelagcbes numéricas abstratas passam a ter uma imagem concreta, facilitando a compreensao.
Obtém-se, entéo, além da compreensao dos algoritmos, um notavel desenvolvimento do raciocinio e
um aprendizado bem mais agradavel.

O Material Dourado faz parte de um conjunto de materiais idealizados pela médica e educadora
italiana Maria Montessori (CARDOSO, 1995).
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4.3.1. A inclusao é para casos leves e para quando houver condi¢fes nas

escolas

Foi possivel perceber que as professoras das escolas A e B, diante do aluno

com autismo, sentem-se angustiadas, impotentes e, na maior parte do tempo,

descontentes com a politica de inclusdo, que consideram uma condicdo imposta

para elas. Apesar do discurso inicial da maioria ser favoravel a inclusédo, no decorrer

da pesquisa ele vai se modificando e apresentando o que de fato esses educadores

pensam e sentem a respeito do assunto. A seguir, transcrevemos alguns relatos que

expressam esses sentimentos e que permeiam e se refletem na pratica pedagogica

desses profissionais:

Eu penso que a inclusdo ela é importante, eu sou a favor da legislacéo, eu
acho que inclusdo ela deve ser feita pra qualquer tipo de portador de
necessidade especial. S6 que, no caso de portador de necessidade especial
no ambito da Saude Mental, como o aluno com autismo, a gente tem alguns
complicadores [...] a gente ainda n&do tem uma infraestrutura pra atender
esta demanda e vocé buscar uma adaptacdo fisica para o portador de
necessidade fisica € uma coisa [...] Agora vocé fazer adaptagbes que
atendam especificidades da mente humana é muito mais complicado
(Professora classe regular escola A, Apéndice2).

Sou a favor da inclusdo, mas a Unica coisa que peco € que respeitem as
diferencas das criancas, entendendo que muitas ndo tém condicdes de
estar numa turma incluida; e estar numa classe especial ndo € negar seus
direitos, € admitir as diferencas (Professora classe especial escola A,
Apéndice3).

Pra mim, a Educacdo Inclusiva é a resposta que a populacdo com
deficiéncia no Brasil precisava para ter seus direitos respeitados e ter
acesso a escola sem restricdes. Entretanto, a meu ver, alunos com
transtornos mais graves como 0s autistas, pessoas com deficiéncia mental,
deveriam receber um atendimento diferenciado e num espaco especifico,
gue atendesse as suas especificidades. Mas, sempre que possivel,
interagindo com os alunos da escola, noutras atividades (Professora classe
regular escola B, Apéndice2).

Eu acho que todo mundo tem direito sim a estar numa turma regular, mas
tem que ter critérios. Primeiro, toda crianga com alguma deficiéncia deveria
passar pela classe especial. [...] Se as criancas com qualquer tipo de
deficiéncia passassem antes por uma classe especial, pra ter um elo, pra ter
uma abertura de escola, pra se posicionar depois, elas poderiam ser
incluidas (Professora classe especial escola B, Apéndice3).

Nesse contexto, podemos perceber que existe um consenso entre o0s

entrevistados no sentido de que o aluno com autismo deveria ser inserido num local

separado dos outros alunos “normais”, em respeito as suas especificidades, e, se
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possivel, posteriormente, numa classe regular. As matriculas dos alunos com
autismo nas escolas A e B corroboram com esta ideia, pois, como pudemos verificar
nas tabelas 5 e 6, a maior parte desses alunos estainserida na classe especial.
Essas sdo questdes cruciaispara os professores: a inser¢cdo do aluno com autismo
mais grave na classe regular e o reconhecimento da classe especial como o lugar
mais adequado para essas criancas, tal como demonstramos nas citacfes em

destaque:

Os alunos tém este direito. Mas eles tém o direito de ter uma inclusdo
efetiva e ndo de simplesmente estar ali na sala por estar (se referindo
aclasse regular). Porque é uma inclusdo onde ele é excluido. Desta forma,
eu ndo acho que a incluséo seja bacana pra esta crianca ndo. (Professora
classe especial escola A,Apéndice 3).

Existem professores que inclusive ndo tém habilidade para lidar com
criangas especiais, ndo é todo mundo que tem esta habilidade, entdo vocé
ndo pode impor isto a um professor. Porque os professores da classe
regular mal ddo conta dos alunos, porque cada dia a gente tem alunos com
mais problemas, seja problema social, seja problema psicolégico. Entéo
vocé jogar a inclusdo e sair por ai fazendo documentos lindos e
maravilhosos. Oh! Que exemplo lindo de inclus&o! Oh! Isso. Oh! Aquilo. E
bacana sim, quando da certo, é 6timo. Mas, sdo poucos 0s casos que dao
certo nas condicbes que a escola apresenta (Professora classe regular
escola A,Apéndice 2).

Depende da crianga e da limitagdo dela. Cada um tem autismo em um grau,
cada um tem uma sindrome que as vezes vem acompanhada de outra
sindrome. Tem crianga que nunca vai vir pra ca (se referindo aclasse
regular). Eu acho que a crianca com autismo grave ela pode frequentar
apenas pra socializar ou pra tentar que ela interaja bem com a turma e seja
aceita e aceite a turma, até pra socializar, eu acho que é bom pra ela e pra
turma, mesmo que seja uma hora, duas horas, trés horas... (Professora
classe regular escola B,Apéndice 2).

Para certos alunos é totalmente inviavel, tipo G (se referindo a um aluno da
classe), eu sei porque ja dei aula no Ensino Regular, ndo vejo a menor
possibilidade. A Unica coisa que pode ser importante é o lado social, porque
ele pode ali se socializar com algumas criancas, mas, assim, ainda
pensando no que pode acontecer. [...] Agora a discriminacao vai acontecer
dentro da inclusdo, porque aqui na classe especial ndo tem discriminacéo,
mas la na inclusao certamente tera. Eu ndo sou contra, mas eu acho assim:
tem um estagio: melhorou?Ta bom? T&. Entdo, pode prosseguir. Eu ja
tivealunos assim e nés temos varios exemplos aqui. O aluno com
deficiéncia precisa passar por etapas (Professora classe especial escola B,
Apéndice 3).

Foi possivel observar que apesar de as professoras apresentarem um

discurso favoravel ao atendimento educacional ao aluno com autismo na classe

Universidade Lus6fona de Humanidades e Tecnologias -FCSEA - Instituto de Educacéo 100



Leni Siqueira - Atendimento Educacional ao Aluno com Autismo na Rede Municipal de Educac&o do
Rio de Janeiro. Estudo de caso multiplo

regular, este se limita aqueles com deficiéncias mais leves, que ndo comprometam o
trabalho desenvolvido por elas na classe. A maioria concorda que os alunos com
autismo devem permanecer nas classes especiais. Esse fato mostra que a proposta
de inclusdo nas classes regulares ainda ndo € consenso entre as professoras,
provocando posicionamentos diferentes e desafiando a todos cotidianamente.

Algumas professoras pensam ainda nos moldes da educacdo integrada,
defendendo que os alunos com autismo devem ser “"preparados” em classes
especiais e, posteriormente, encaminhados para a classe regular. Esse
procedimento, no entanto, fere o paradigma da inclusdo, refletindo no ensino
aprendizagem do aluno incluido. Mas, apesar de haver no discurso delasa fala de
gue € necessario que o aluno passe pela classe especial para, a medida do seu
progresso, ser encaminhado a classe regular, ndo verificamos a existéncia dessa
pratica. No tempo em que a pesquisa foi desenvolvida, ndo vimos nenhum caso de
processo gradativo de insercdo, em que o aluno comecasse a frequentar a classe
regular, como por exemplo, uma vez por semana, e aumentasse gradativamente sua
presenca na mesma.Esse processo ndo deve existirl Mas o professor se utiliza
desse discurso para justificar a ndo insercdo da maioria dos alunos com autismo na
classe regular.

4.3.2. A Inclusdo como sindénimo de socializacao

Outro ponto mencionado nas falas das professoras € quanto ao sentido de
inclusdo como sinbnimo de socializacdo. Grande parte dos profissionais da
educacédo acredita que s6 é possivel obter aprendizagem no aspecto social, aludindo
que esses alunos sdo incapazes de aprender os contetidos escolares. E certo que a
inclusédo abala as "certezas" do professor, que ao se deparar com aquilo que é novo,
diferente, incerto e estranho, sente-se inseguro por ndo saber lidar com a nova

situacao que se lhe apresenta.

4.3.3. A inclusédo como reflexo da postura do professor

O olhar do professor é que guiard o desenvolvimento da criancga incluida, e
guanto maior a rigidez de suas expectativas e a tendéncia de querer
enquadrar esse aluno em padrdes pré-existentes, maior a probabilidade de
tal comportamento repercutir de maneira negativa sobre os ritmos de
aprendizagem. (DUEK,2007, p.47).
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A incluséo, portanto, serd o reflexo da postura que o professor vai assumir
diante do novo, do que lhe é estranho. Na proposta inclusiva, ndo existem receitas,
férmulas prontas a serem seguidas e, sim, uma eterna escuta apurada, um olhar

atento as possibilidades e potencialidades do aluno a fim de que seja aproveitado

hY

cada momento propicio a aprendizagem que surgir na interacdo com ele.Sendo
assim, é o aluno que mostra o caminho, que indica qual metodologia devera ser
usada, tornando-se um par cooperante do professor. E um aprendizado que dissipa
o sentimento de impoténcia no professor e reafirma o conceito de que cada aluno é
anico e precisa ser tratado de forma personalizada, respeitando suas caracteristicas,
sua singularidade e principalmente seu potencial.

4.3.4. A inclusdo como corresponsabilizacdo na aprendizagem dos alunos com

autismo

Para a inclusdo do aluno com autismo, como citado pelas professoras,sao
necessarios encontros de formacéao e capacitacao e também tempo para elaboracao
de materiais pedagdgicos especificos e necessarios para facilitar a aprendizagem
desses alunos.Isso faz com que se sintam despreparadas, conforme explicitamos

abaixo:

Nés nao recebemos o devido apoio para ter na nossa classe um aluno com
comprometimentos tdo sérios como o autista. Quando o aluno tem
estagiaria, geralmente elas ndo sabem nada, ndo sdo pessoas
especializadas para acompanhar esse aluno. As estagiarias vém pra ca
sem nenhuma orientacdo e nés ndo temos tempo nem para fazer o
planejamento pra turma quanto mais pra capacitar estas estagiarias. O ideal
seria que o mediador fosse um mediador de verdade, que ele soubesse o
gue estava fazendo, que ele pudesse pegar o planejamento junto com a
gente e fazer as adaptacBes necessérias, porque cada crianga precisa de
um tipo de adaptagdo, porque ndo existe regra, o que pode funcionar pra
um pode ndo funcionar pra outro. Falta muita coisa ainda a ser feita pelo
IHA para que possamos desenvolver um trabalho que venha de fato incluir
esses alunos autistas (Professora classe regular escola A, Apéndice 2).

A equipe do IHA vem pouco a escola, por exemplo, no ano passado foram
duas visitas e um encontro grande. Na dUltima jornada que teve, eles
defenderam o trabalho com o aluno autista através da comunicacao
alternativa, sdo fichas com desenhos e representacdes de acdes. Mas, em
gue momento a gente vai produzir esse material se até os centros de
estudos que tinhamos para planejamento eles tiraram. O professor ele s6
para quando tem as aulas de Artes, Educacéo Fisica, mas se a escola, por
exemplo, estd sem professor de Artes, a gente ndo tem como planejar,
guanto mais produzir material para esses alunos. Algumas capacitacdes
sdo aos sabados, sem remuneragdo. Eu entendo que a demanda é grande,
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gue eles também tém suas dificuldades, mas nés, professores, estamos
muito desamparados (Professora classe especial escola A,Apéndice 3).

Os encontros oferecidos pelo IHA sdo sempre muito bem organizados,
feitos por profissionais preparados. Nao posso dizer que o que é abordado
nesses encontros nao seja Util no trabalho com o aluno com autismo, mas
eu acho que a inclusdo é um desafio diario e, na maioria das vezes, as
capacitacdes que recebemos ndo atendem as nossas expectativas, porque
trabalhar com autista € uma tarefa bem complexa (Professora classe
especial escola B, Apéndice 3).

Recebemos sim orientacdo do IHA e eles também dao uma abertura muito
grande para a gente poder chegar e colocar as nossas dividas. Mas sao
poucos 0s momentos em gque podemos fazer isso e esses encontros nem
sempre capacitam a gente para trabalhar com determinada deficiéncia,
principalmente com o autista. Nesta escola nés temos a sala de recursos e
a sala de recursos ela da pra gente este suporte. Ela da o suporte para o
professor, ela d&4 o suporte para o estagidrio. Entdo o suporte pedagogico
da escola, na minha opinido, vem da sala de recursos (Professora classe
regular escola B,Apéndice 2).

Como vimos anteriormente, a professora da classe regular da escola Bfoi, no
ano anterior, professora da sala de recursos. E, apesar de afirmar que recebe apoio
do profissional dessa sala, ndo foi possivel constatar essa relacdo no cotidiano
escolar com o aluno com autismo incluido na sua classe (isso podera ser verificado
nos relatos de campo que fazem parte deste trabalho).

A escola inclusiva € uma via de méo dupla: ela deve oferecer aos seus
professores um continuo processo de capacitacdo e assessoria com o intuito de
buscar solucbes para as dificuldades e problemas surgidos na relacao diaria com o0s
alunos. Os professores precisam de formacéo qualificada, assisténcia na construcéo
de intervencbes pedagdgicas e materiais pedagdgicos apropriados para desenvolver
um trabalho de qualidade com os alunos incluidos na sua classe. Por sua vez, ser
professor no cendrio da educacdo inclusiva requer flexibilidade, abertura,
aprendizado constante, interacdo, acolhimento do outro, com suas diferencas,
limitagbes e potencialidades. Implica, também, lidar com situagbes diversas e
adversas, buscando constantemente estratégias que venham favorecer a

aprendizagem dos alunos.
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4.4. Agbes Conjuntas: CAPSI e Educacéao

Grande parte das criancas e adolescentes que fazem tratamento nos CAPSI
sao autistas, e muitos deles sdo encaminhados pelas escolas com queixas que vao
do baixo rendimento escolar a apatia e agitacdo. Isso evidencia a necessidade do
CAPSI e da escola atuarem de forma mais integrada, dialogando para suscitar ideias
e transformar praticas, contribuindo, assim, para o bem-estar e a promocdo da
saude mental de todos.

Nesse contexto, na busca de estratégias que fortalecam o processo de
inclusdo e permananéncia e, ainda, que atendam as demandas dessas criancas e
adolescentes que frequentam as escolas regulares e que sdo assistidas no CAPSI
CARIM, reunides consecutivas sao realizadas entre os representantes do CAPSI
CARIM e os da 22 Coordenadoria Regional de Educacdo do municipio. Essas
reunibes estao previstas para realizacdo mensal, mas, quando necessario, outras
tendem a acontecer durante o més. Nelas sdo discutidos 0s casos mais complexos e
gue necessitam, portanto, da intervencao desses dois campos de atuacao.

E um espaco de troca e escuta das angustias que cada caso provoca em
todos os profissionais que lidam com essa populacdo, demonstrando que nossas
atuacdes fazem fronteiras bastante ténues entre si. Além disso, nessas reunides sdo
estabelecidas linhas de trabalho conjunto, possibilitando a construcdo de novas
demandas que garantam o cuidado integral, bem como reafirmacdo da
responsabilidade de todos os atores sociais na melhoria da qualidade de vida dos
autistas.

Apostamos nesses encontros, pois a troca de saberes e experiéncias, além
de auxiliar na busca de solucfes para 0s casos mais complexos, podem, também,
ser uma das vias de realizacdo da incluséo escolar. Verificamos que a formulacao
de estratégias conjuntas de ac¢bes resulta numa evolu¢do positiva no quadro de
saude mental dos pacientes/alunos e, consequentemente, influi na sua permanéncia
e condigcao deles na escola.

Aléem dessas reunibes, existe o acompanhamento que o terapeuta faz ao
paciente e sua atuacdo na escola. Ele oferece assisténcia através de contatos
telefénicos e/ou visitas a Unidade Escolar, escutando o diretor, o coordenador e 0

professor.
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Outra estratégia utilizada pela Educacdo em parceria com a SMIJ é a selecdo
anual de uma escola considerada prioritaria para uma acdo mais direta. A escola
selecionada € aquela que tem o maior numero de casos de alunos apresentando
desordem psicossocial. A intervencado na escola é feita pelo CAPSi CARIM com os
profissionais do Instituto Helena Antipoff, 22 CRE e Proinape.’® E um trabalho
realizado durante todo o periodo letivo, através de palestras, consultorias e
atendimentos individuais para os alunos, pais e professores, dando esclarecimentos,
informacdes e orientacdes sobre os casos de transtorno mental, além de oficinas,
participagédo direta dos profissionais da SMIJ nas aulas, nos conselhos de classe e
outras atividades da escola.

Essas sdo algumas das acbes entre a SMIJ, através do CAPSi CARIM, e a
Educacdo na busca de subsidios que auxiliem o tratamento/desenvolvimento das
CA com autismo que estéo inseridas nesses dois campos de atengcao psicossocial.
Acdes que mostram que a pratica intersetorial € um dos caminhospara a atencao
psicossocial das criancas e adolescentes com autismo que estdo inseridos nas
escolas do nosso municipio.

Nesse contexto, entendemos que a parceria da Educacdo com os CAPSI
pode trazer muitos ganhos para essas CA, na medida em que permita aos
profissionais uma reflexdo sobre sua pratica, além de abrir caminhos para outros
modelos de organizacdo que favorecam a inclusdo educacional/social das pessoas
com autismo. Além disso, 0 acompanhamento do processo escolar das pessoas
com autismo pelo servico de Saude Mental Infantojuvenil favorece a permanéncia
delas na escola, dando-lhes condi¢bes de estabilidade e evitando a evaséao escolar,
tdo comum nessa populacéao.

Como vimos, o objetivo da parceria entre a Educacdo e a SMIJ é produzir
uma relacdo de troca, de didlogo na busca de solugdes para as questdes mais
complexas que envolvem a vida de alunos/pacientes com autismo e que estdo na
escola e nos servicos de SMIJ, cotidianamente, focando as acdes para as suas

necessidades e buscando diferentes formas para ajuda-los a enfrentar sua dor.

18 TRT . N .. . - .

Programa Interdisciplinar de Apoio as Escolas Municipais, formado por psicélogos, pedagogos e
assistentes sociais na luta pela inclusédo educacional de alunos com diversas deficiéncias (SILVA,
2010).
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Assim, compartilhando conhecimentos e experiéncias, podem-se encontrar
novas possibilidades e propostas de atendimento para essas criangcas e

adolescentes inseridas no ambito escolar e nos CAPS..

4.5. Discussao dos Resultados

O aluno com TGD necessita de estratégias pedagdgicas (utilizacdo de
multiplas linguagens, uso de mapas, de letras de musicas, de experiéncias,
de videos), de modo a ofertar todas as informacdes necessérias para a
compreensao dos conteldos e das tematicas abordadas (CAMARGOS JR,
2002, p. 139).

Mudancas e progressos aconteceram na Educacdo Especial nas ultimas
décadas, e nao ha duvidas de que as politicas publicas educacionais de inclusdo no
Brasil apresentaram muitos avancos a partir de 1996, com a implantacédo da LDBEN
n°® 9.394. Todavia, ainda persiste a distancia entre o que pregam os dispositivos
legais e 0 que acontece de fato no cotidiano das salas de aula das nossas escolas.
Afinal, uma Historia marcada por préaticas excludentes e segregativas néo é facil de
ser apagada de uma hora para outra. A proposito disso, nesta etapa da pesquisa
nao temos a pretensdo de dar respostas para o enfrentamento dos problemas que
envolvem a incluséo escolar de criancas e adolescentes com autismo. Contudo, faz-
se necessario retomar algumas ideias debatidas no decorrer deste estudo, ja que as
guestdes nele destacadas precisam, ainda, de muita reflexdo e discussdo na busca
de novas propostas que gerem transformagfes no contexto escolar, tornando-o um
espaco verdadeiramente inclusivo.

Avaliar o atendimento educacional oferecido ao aluno com autismo é uma
tarefa complexa que impde um olhar cauteloso nos sujeitos que compdem o
ambiente escolar.Os profissionais da educacdo, com suas atitudes e crencas, vao
reafirmando conceitos e pré-conceitos que se refletem nas praticas cotidianas com
esses alunos. Nesse sentido, com base nas importantes discussfes sobre a
Educacdo Inclusiva levantadas neste trabalho e nos dados da pesquisa que
desenvolvemos nas escolas A e B,nas classes regulares e especiais do municipio
de Rio de Janeiro, destacamos as consideragdes a seguir.

Constatamos que as professoras das escolas pesquisadas néo se revelaram

contrarias ao atendimento educacional ao aluno com autismo, mas
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demonstraram,através de suas falas e atitudes, os conceitos que tém sobre a
inclusdo desses alunos na classe regular, evidenciando angustia diante do desafio
gue representa esse novo contexto de trabalho. Ficou bem marcado nas entrevistas
que acreditam que o processo de inclusédo vai além da insercdo dos alunos com
autismona classe regular, implicando compromisso politico ereestruturacdo das
escolas. Dessa forma, mesmo nao questionando o direito do aluno com autismo de
ser inserido na escola regular, elas questionam sua participacdo na classe regular
alegando a precariedade dos recursos que a escola dispde para isso. Além disso,
apesar de favoraveis a inclusdo, as professoras e mediadoras revelam suas
concepcdes sobre ela baseadas na ideia da integracdo, conceito ja abordado neste
estudo, demonstrando que estes profissionais persistem em achar que os alunos
precisam passar por modalidades de atendimento até estarem “preparados” para a
insercdo na classe regular,junto dos alunos sem deficiéncia.Consequentemente,
grande parte dos alunos com autismo do municipio do Rio de Janeiro esta inserida
na classe especial, e apenas uma parcela pequena esta incluida na classe regular.E
nos casos observados ficou comprovado que, mesmo estando matriculado na classe
regular, o aluno com autismo ficava & margem do trabalho desenvolvido com a
turma, revelando o quanto a presenca desse aluno na classe regularpode resultar
em segregacao e estigmatizacao da diferenca.

Em resposta a questdo inicial desta pesquisa, sobre como a escola tem se
organizado para atender as especificidades dos alunos com autismo, constatamos
que ndo existe uma metodologia especifica para o trabalho com esses alunos. O
aluno inserido na classe regular fica sob os cuidados da mediadora, que o auxilia na
feitura das atividades diarias, sem adaptacfes. As adequac¢Bes curriculares, téo
necessarias para favorecer a aprendizagem do aluno com autismo, ainda ndo fazem
parte da realidade cotidiana das escolas. Verificamos que na classe regular das
duas escolas,A e B, ndo sao feitas quaisquer adaptacbes curriculares para
promover a aprendizagem desses alunos. Percebemos a falta de conhecimento do
professor em como fazé-las, e que, para alguns, elas estdo apenas no ambito da
acessibilidade, materiais didaticos e objetos adaptados. O professor ndo se sente
responsavel por adaptar o contedado da aula para o aluno com autismo, delegando
essa atividadeas mediadoras, estagiarias que ndo tém formacdo e nem supervisdo

para isso.
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7

O curriculo é pouco refletido, ndo existindo um planejamento prévio na
construcdo de praticas pedagdgicas adaptadas para esses alunos, constituindo um
obstaculo a sua aprendizagem. As criangas com autismo, como quaisquer outras,
sdo muito diferentes entre si, necessitando de métodos individualizados de ensino,
com apoio e adaptacdes diversas no trabalho cotidiano. Por isso, as adaptacdes
curriculares sdo imprescindiveis para que haja participacéo efetiva desses alunos no
processo escolar. Segundo Carvalho (2003), as adaptacdes curriculares sao
“estratégias didaticas que viabilizam a aprendizagem dos alunos respeitando,
principalmente, o ritmo de cada um”. (p.78).

Ajustar 0 ensino as caracteristicas individuais de aprendizagem dos alunos é
um dos maiores desafios da educacao ainda hoje, e quando se trata de alunos com
autismo o desafio se torna maior ainda, pois estamos acostumados a lidar com um
saber homogéneo. E um trabalho dificil porque é necesséaria uma observacéo atenta
para saber como e quando agir. No entanto, o maior desafio é a forte resisténcia que
existe ainda entre os professores, que ndo aceitam a politica de inclusdo, em
perceber a importancia que as adaptacgdes curriculares tém para o aluno com deficit
cognitivo, e que sem elas € impossivel o pleno desenvolvimento da aprendizagem
desse estudante.

Quanto aos alunos com autismo inseridos na classe especial, observamos
gue eles néo interagiam com 0s outros nos espacos da escola, limitando-se ao
ambiente da sala de aula. A escola regular pode coexistir com classes especiais, de
forma a promover a inclusdo. No entanto, precisa para isso dar oportunidade de
convivéncia ao aluno com autismo em atividades e outros espacos com os demais
alunos da escola.

Com relacdo ao conteudo apresentado para esses alunos, ele abordava
questbes para a alfabetizacdo, com atividades de reconhecimento das letras e
nameros, de coordenacdo motora, memodria e, muitas, com a finalidade de
treinamento da escrita. Apesar de o Instituto Helena Antipoff sugerir a comunicacgao
alternativa, como estratégia de trabalho com os autistas ndo verbais, as professoras
consideram dificil implanta-la,pelo fato da confeccdo dos materiais ser trabalhosae
pelasdificuldades dos alunos de entender essa metodologia de trabalho. Desta
forma, na classe especial ndo existe, também, um programa de trabalho organizado

para atender as demandas e as especificidades dos alunos com autismo.
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Pudemos identificar em nossas observagfes em sala que ainda ndo existe um
ensino que atenda o aluno com autismo, fato apontado por Glat (2005), Serra
(2008), Gomes; Mendes (2010) e Bagarollo; Panhoca (2010) e referido na pesquisa
bibliografica deste trabalho, evidenciando a necessidade de uma reformulacdo das
praticas escolares.Mantoan (2006), autora de vérios trabalhos e pesquisas sobre a
educagéo especial no Brasil e defensora ferrenha de uma educagao que inclua
todos os alunos, sem excecdes, corrobora com esta ideia quando afirma: "A incluséo
implica em uma mudanca de paradigma educacional, que gera planejamentos,
formacdo de turmas, curriculo, avaliacdo, gestdo do processo educativo" (p.207).
Entretanto, as entrevistas indicaram que mesmo as professoras reconhecendo que o
processo de inclusdo dos alunos com autismo envolve compromisso politico e
reestruturacdo das escolas elas acreditam que esses alunos precisam passar pela
classe especial para serem “preparados” para a inser¢céo na classe regular e que
alguns,mesmo inseridos na classe especial, ndo tém condi¢coes de desenvolver a
aprendizagem. Este conceito atravessa as aclOes pedagdgicas afetando o
desenvolvimento da aprendizagem dos alunos com autismo.Desta forma, o
atendimento educacional desses alunos fica prejudicado e a eles é atribuido a
responsabilidade por seu ndo-aprendizado.

Formacao foi um assunto apontado, inUmeras vezes, pelas professoras, em
especialquanto a falta de preparo para lidar com alunos com comprometimentos
graves de ordem cognitiva, comportamental e de comunicacdo, como aqueles com
autismo. Mas, apesar de estarem presentes em todas as falas das entrevistadas
afirmagdes como “o professor ndo esta preparado”, “nds nao fomos capacitados pra
isso”, demonstrando que um dos entraves para a inclusdo do aluno com autismo
estd na falta de formacdo docente, 0 que constatamos € que existe muito
preconceito e desconhecimento, ainda, sobre as questbes que envolvem esse
transtorno. Em muitos momentos, percebemos que essas professoras assumiram a
inclusdo por imposicdo, descrendo do desenvolvimento escolar e revelando a
acepcdo que tém sobre esses alunos. Elas assinalam, constantemente, a dificuldade
do aluno com autismo em acompanhar o ensino sistematico e formal desenvolvido
na classe regular, sendo, para elas, uma das barreiras para a inclusdo desses
alunos. Nesse sentido, o ponto crucial que os profissionais da educacdo apontaram

esta nosustento e desenvolvimento do trabalho com criangas e adolescentes com
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autismo nas classes regulares,baseado nos principios que fundamentam uma escola
inclusiva.

Apesar das capacitacdes oferecidas pelo IHA, as professoras alegam que os
assuntos discutidos nesses encontros ndo atendem as suas necessidades, nao
oferecendo ferramentas que favorecam o trabalho com o aluno com autismo. Para
elas, os assuntos discutidos estdo no campo teorico, ndo oferecendo condi¢des para
o enfrentamento das dificuldades pedagogicas que existem na relacdo com esses
alunos cotidianamente.

Destacamos, que a SME, através do IHA, vem se esforcando em implementar
acbes buscando a construcdo de uma escola inclusiva. Promove cursos de
capacitacdo para que o professor possa auxiliar os alunos na concretizacdo da
aprendizagem e superacdo das dificuldades encontradas no processo de inclusédo
escolar.Essas acbes repercutem na garantia do acesso de todas as criancas e
jovens com deficincia a rede regular de ensino, como vem acontecendo com o
aumento no numero de matriculas dessa populacdo. Entretanto, foi possivel
constatar que a assisténcia as escolas pelas equipes da Educacédo Especial tem
sido comprometida pela dimenséo da Rede, ficando o trabalho deficitario.

N&o podemos deixar de considerar outrodado importante desta pesquisa, que
diz respeito ao numero de alunos matriculados na classe regular. Foi possivel
verificar que este € um dos motivos para que professores e familiares
sejamdesfavoraveis a inser¢cdo do aluno com autismo nesse tipo de classe.Tanto os
pais como os professores alegam que na classe regularé dificil acompanhar e fazer
intervengdes junto ao aluno com autismo, ficando sob a responsabilidade da
mediadora essa funcao.

Quanto a analise das legislacdes, os documentos mostraram que a Rede
municipal de educac¢éo do Rio de Janeiro esta comprometida com os principios que
fundamentam a escola inclusiva. Contudo, apesar da existéncia de uma legislacao
gue da suporte ao processo de inclusdo nas escolas da Rede, o que constatamos €&
gue no cotidiano escolar o atendimento aos alunos com autismo esta longe de
atender aos pressupostos legais instituidos a favor deles. Esses alunos séo
inseridos nas classes regulares, mas sem condi¢cdes materiais e imateriais para que
a inclusédo de fato se dé, evidenciando a existéncia de uma inclusdo excludente.
Esse fato foi verificado no dia a dia das escolas, e manifestado recorrentemente nas

falas das professoras e dos responsaveis pelos alunos, representantes do estudo de
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caso desta pesquisa. Nesse contexto, é importante frisar que as leis dédo o direito,
mas nao o garante de fato. Elas existem para nortear a oferta de educacdo de
qualidade para todos, mas a garantia do direito a inclusdo s6 se efetivara por meio
da reestruturacdo do sistema educacional e com participacdo e empenho de todos
os atores envolvidos na comunidade escolar, na sociedade e na familia.

Finalizando a discussao dos dados pesquisados, destacamos a importancia
da colaboracao entre a Educacéo e o servico de Saude Mental Infantojuvenil, como
forma de contribuir para a permanéncia de criancas e adolescentes com autismo nas
escolas da rede regular de ensino. A apresentacao do trabalho de parceria entre o
CAPSIi CARIM e as escolas da 22 CRE possibilitou o reconhecimento do esfor¢go dos
profissionais da Educacdo e da Saude Mental em partilhar seus conhecimentos e
experiéncias, na busca de acdes que resultem na promocdo do bem-estar dos
alunos com autismo e, desta forma, na redugdoda exclusdo vivenciada por eles nas

escolas.
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CONSIDERACOES FINAIS

Acreditamos que alunos com autismo podem frequentar tanto as classes
comuns como as classes especiais, dependendo da singularidade de cada um
deles. Entretanto, o trabalho desenvolvido com esses alunos precisa se modificarde
modo que o local onde eles estejam inseridos, classe regular ou especial, seja um
espaco de construcdo de aprendizagem atrelado a escola toda, com acles
cooperativas de trabalho e com novos modelos de atendimento que garantam uma
educacao de qualidade para todos.

No modelo inclusivo ndo cabe a concepcdo de que o aluno com autismo
"pertenca’ aquele professor que possui especializacdo na é&area de Educacéo
Especial ou a mediadora que o estd acompanhando. Ele é um aluno da escola e
deve ser acolhido por todos da comunidade escolar. HA que se considerar a
necessidade de se estabelecer uma rede de apoio entre todos os envolvidos na
atencao a esse aluno, tanto da classe especial como da regular, pois muitas vezes
nado se tem conhecimento do trabalho que esta sendo realizado nas diferentes
classes, alargando a distancia entre elas.

Dessa forma, a questdo ndo é qual o melhor lugar em que o aluno com
autismo deve estar: se € na classe regular ou na especial. O que queremos € que
ele esteja compartilhando ambientes de escolarizacdo cada vez menos restritivos e
mais desafiadores do que as escolas especiais que vivenciavam antes. E que
possam receber um atendimento educacional de acordo com seus interesses e
especificidades. Assim, para que a inclusdo dos alunos com autismo nas escolas
regulares se concretize é necessario repensar ndo sé a formacao do professor da
classe regular, como também do professor que atua na classe especial, para que
haja um trabalho de parceria e colaboracéo na escola.

Atualmente, a inclusdo da pessoa com autismo tem ocupado espaco nha
midia, nos congressos, principalmente a partir da luta de muitos pais que querem ver
seus filhos gozando de todos os direitos conquistados e ja determinados em lei.
Diante desse grande desafio, percebemos que uma das formas de acolher e
oferecer um servico de qualidade para essas criancas e adolescentes ¢é através da
cooperacao, por meio de relacbes partilhadas entre diversos profissionais, sejam

eles de quaisquer areas. Nesse contexto, ndo podemos deixar de considerar a

Universidade Lus6fona de Humanidades e Tecnologias -FCSEA - Instituto de Educacéo 112



Leni Siqueira - Atendimento Educacional ao Aluno com Autismo na Rede Municipal de Educac&o do
Rio de Janeiro. Estudo de caso multiplo

importancia da inter-relacdo entre a Educagcédo e a Saude Mental, no intuito de que
possamos oferecer a essa populacdo o devido cuidado e atencdo de que
necessitam. Ainda que as acdes intersetoriais desenvolvidas entre esses dois
campos sejam precarias,elas fazem parte de um processo a ser construido dia apos
dia, e merecemque nosso investimento nessa parceria continue.

A pesquisa apresentada neste trabalho foi realizada com um universo
pequeno de profissionais da Educacdo. Mas, embora pequena, foi uma investigacao
profunda e significativa por: revelar a complexidade que envolve o trabalho com
alunos com autismo no cotidiano escolar; reconhecer as discussbes existentes na
atualidade entre educadores, pesquisadores e, também, a sociedade a respeito da
inclusdo de alunos com deficiéncia mais grave, como o autismo, que estao
chegando a rede regular de ensino motivados pelo movimento inclusivo; e assinalar
a importancia do envolvimento da Educacdo com a Saude Mental Infantojuvenil,
numa proposta de trabalho em parceria.

A pesquisa nos instigou a investigar mais ainda o assunto a fim de aprender
como agir com as criancas e adolescentes com autismo que perpassam diariamente
nossa vida e de encontrar a melhor maneira de ensina-las, garantindo o respeito as
diferencas e a igualdade de direitos. Mas o0 estudo ndo se esgota aqui, pois
necessitamos de mais pesquisas que nos ajudem a compreender e aperfeicoar o
nosso fazer diario com esses alunos,numa acdo intersetorial e colaborativa que
possa realmente envolver os setores envolvidos.

Encerramos este trabalho afirmando que a inclusdo de alunos com autismo
nas escolas da rede regular é possivel, mas para isso é preciso continuar
aprendendo e reformulando, diariamente, nossa praxis pedagogica, para que esses
alunos possam alcancar o pleno desenvolvimento de suas potencialidades,
minimizando suas dificuldades, pois a escola para muitos deles € o Unico lugar de

convivéncia social possivel.
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RECOMENDACOES

Como visto, o atendimento educacional ao aluno com autismo é um assunto
complexo e com poucos estudos mostrando como ele se realiza nas salas de aula.
Ter direito a educagdo ndo significa apenas o ingresso a escola, mas,
essencialmente, o direito a aquisicdo do conhecimento, fator preponderante para
que cada individuo possa fazer parte do mundo. Por isso, o atendimento
educacional ao aluno com autismo deve integrar todo o sistema de ensino, com
acOes que de fato incluam esses alunos.

A partir da analise dos dados desta pesquisa sobre como ocorre o
atendimento educacional aos alunos com autismo em duas escolas do municipio do
Rio de Janeiro, elaboramos algumas sugestdes para as professores, as mediadoras,
0S pais e a Secretaria Municipal de Educacédo do Rio de Janeiro a fim de que

contribuam para uma melhor inclusdo desses alunos:

As professoras e mediadoras:

O atendimento educacional ao aluno com autismo exige que os professores
trabalhem de forma colaborativa. O trabalho integrado e de parceria entre a
professora da classe regular, a mediadora, a professora da classe especial, além da
professora da sala de recursos é de fundamental importancia para a superacao das
dificuldades que envolvem a insercdo desses alunos na escola.

Com relacado ao aluno com autismo incluido na classe regular uma importante
estratégia é oportunizar a convivéncia com o0s outros alunos da turma através de
trabalhos em grupos, atividades coletivas por meio de projetos didaticos, por
exemplo, visando a sua socializacdo e aprendizagem. Nessa perspectiva, algumas
estratégias podem ser utilizadas, também, para impedir que os alunos com autismo
inseridos na classe especial sejam segregados do ambiente escolar, como uma
escola a parte. Esses alunos podem tirar proveito do espaco escolar participando em
contextos inclusivos (aula de Educacdo Artistica, Informatica, Educacao Fisica,
projetos pedagogicos interdisciplinares, entre outros) com seus pares e, na medida

do possivel, com os alunos da classe regular, também. Afinal, “o desafio esta para
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além de manté-los nas salas de aula: ele reside em manté-los com qualidade de
trabalho realizado” (SUPLINO, 2005, P.16).

Outro aspecto a ser considerado pelo professor da classe regular é referente
ao seu papel enquanto professor regente da turma. E fundamental o entendimento
de que o professor regente ndo pode transferir para o mediador a responsabilidade
pela formagéo do aluno com autismo. Juntos, professor e mediador, podem buscar
estratégias educativas para ajudar na aquisicdo do conhecimento do aluno com
autismo, mas o condutor da acao docente deve ser o professor regente.

Por ultimo, ressaltamos a necessidade das adaptagfes curriculares, para
favorecer a aquisi¢do da aprendizagem dos alunos com autismo, além da adaptacao
e adequacao do material pedagdgico, levando em consideracdo as especificidades
decorrentes do autismo. Nesta proposta, a utilizacdo de recursos audiovisuais e 0
uso do computador que, grande parte dos alunos com autismo gosta de utilizar,

podem ser de grande valia para estimular a aprendizagem dos mesmos.

Aos pais:

Os pais devem vivenciar com os filhos as experiéncias escolares,
observando-os no ambiente escolar, para saber se estdo adaptados e sendo bem
cuidados por todos. Também, conversar com o professor e/ou mediador sobre o
desempenho, as dificuldades e as habilidades do seu filho, para ajudar os
profissionais na escolha e elaboracdo das estratégias pedagogicas mais adequadas
a cada necessidade apresentada. Além disso, participar das atividades escolares e
comparecer as reunides que a escola marcar, pois esses momentos séo favoraveis
para que 0S pais expressem sua opinido sobre o trabalho que esta sendo
desenvolvido com seus filhos. A participacdo dos pais na vida escolar do aluno
favorece o desenvolvimento e aprendizagem dos mesmos.

Importante, ainda, € conhecer as leis sobre os direitos fundamentais das
pessoas com autismo, para poder reivindicd-las em caso do ndo cumprimento.
Também, procurar informacdes sobre o0s beneficios e servicos existentes no
municipio e quais proveitos oferecem as pessoas com autismo, para que elas
possam usufruir de outras atividades que auxiliem no seu desenvolvimento.

A Secretaria Municipal de Educacéo:
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Que a rede facilite 0 acesso dos professores a cursos de especializacado na
area de Educacdo Especial, que haja mais encontros de avaliacdo e seminarios,
com o objetivo de capacitar e aperfeicoar os professores para trabalhar com a
diversidade. Outra maneira de aprender mais sobre métodos de trabalho que estéo
sendo desenvolvidos nas salas de aula com alunos com autismo, seriam encontros
para intercambio de experiéncias. Dessa forma, os professores poderiam trocar
experiéncias, compartilhar os desafios e propor estratégias articuladas que
respondam as demandas do aluno com autismo, além da integracdo entre 0s
professores da classe regular e da especial.

Fator determinante, também, para que o0s alunos com autismo possam
receber um atendimento educacional de qualidade, estd no aparelhamento das
escolas com recursos materiais e equipamentos especializados e recursos
humanos, sem os quais nem os professores nem 0s alunos poderdo desenvolver o
ensino e a aprendizagem. Pois, ndo h4, ainda, uma rede de apoio que possibilite a
insercao de todos os alunos com autismo nas classes das escolas regulares.

Importante, ainda, seria que a SME oficializasse parcerias com a Saude
Mental Infantojuvenil, através dos centros de atencao psicossocial (CAPSI), a
partirde um trabalho dialégico, de trocas de experiéncias e de ac¢des conjuntas a fim
de promover o cuidado integral as pessoas com autismo.

Por fim, reafirmamos que a escola tem um papel importante para a inclusdo
social das pessoas com autismo e, como ja dissemos no inicio deste trabalho, para
muitas delas é o Unico lugar de convivéncia social.

Que a escola seja, entdo, o verdadeiro lugar de inclusdo, que nao seja uma
“ilha cercada de gente por todos os lados” (FREIRE,2009). Que ela seja a porta para
a descoberta de novos espacos de convivio social para essas pessoas. E isso que

desejamos!
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Apéndice 1:Reqistros em diario de campo nas Escolas “A” e “B”

Selecionamos algumas observacdes, como amostra dos registros de campo,
por entender que a transcricdo de todas as anotacdes tornaria a pesquisa
extensa demais, além do fato de que o relato de muitas delas se mostrou

repetitivo.

1° dia de observacéo
01/10/2012

Cheguei a escola as 7h20min da manha e fui recebida pela diretora adjunta que, ao ler a
carta de autorizacdo da SME para a realizacdo da minha pesquisa, me convidou para sua sala para
conversarmos sobre minha pesquisa e entender como ela se realizaria naquela escola. Falei sobre o
meu interesse e disse que foi a 22 CRE que selecionou as escolas, conforme a presenca de alunos
com autismo dentro do perfil da minha pesquisa, ou seja: os alunos deveriam ser adolescentes, com
histérico escolar que evidenciasse a trajetéria da classe especial para a classe regular e vice-versa.

A diretora adjunta pegou uma planilha onde constavam todos os alunos matriculados com
NEE (necessidades educacionais especiais) e a turma em que estavam inseridos. Havia apenas um
adolescente que estava inserido na classe regular, e varios alunos na classe de TGD. Pedi para
iniciar minha observacao pela classe regular e, posteriormente, iria conhecer a classe especial. Ela
me levou até a sala de aula do 5° ano do Ensino Fundamental, onde o adolescente com autismo
estava inserido. A diretora me apresentou a professora da turma e fez uma sintese da minha
pesquisa e meu foco de interesse pelo aluno com autismo inserido na sua turma. A professora me
recebeu muito bem, me apresentou para a turma, informando que eu iria vir alguns dias para
conhecer o trabalho que é feito no 5° ano.

Fez questdo de apresentar todos os alunos, falando o nome de cada um deles e identificando
para mim, secretamente, o aluno com autismo. Apds este primeiro contato com a turma, marquei com
a professora o dia que eu iria iniciar a observag¢éo na sua classe e me despedi. Em seguida, procurei
a diretora adjunta para solicitar um encontro com a mae do aluno com autismo.

2° dia de observagéao
08/10/2012

Depois da autorizacéo e adesédo da mée do aluno com autismo a minha pesquisa, fui até a
turma do 5° ano para observagéo do contexto vivenciado pelo aluno com autismo na classe regular. A
professora ja estava na sala e me convidou a entrar. Dirigi-me para uma carteira no fundo da sala e
observei 0 espago. A sala era grande, mas o namero de carteiras e a forma de organizagdo delas
limitava a movimentagcdo dos alunos, ndo oferecendo espacos de exploracdo e ndo permitindo a
realizacdo de atividades em grupos, tao necessarlas a insercao do o aluno com autismo. Os alunos
ocupavam carteiras individuais e André'® ocupava a Ultima carteira, ao fundo da sala. A turma tinha
32 alunos matriculados.

A professora iniciou a aula passando no quadro de giz perguntas sobre histéria (As
Cruzadas), para que os alunos respondessem utilizando o livro didatico como suporte tedrico.

¥ Nome ficticio, para preservacao da identidade do aluno com autismo inserido na classe regular da
Escola A.

0 Coloquei em destaque minhas reflexdes para ndo perder a impressdo que as observacdes me
causavam no momento, e poder compara-las com as futuras anotacdes. Também, para diferencia-las
do relato das observacdes e, assim, na hora da organizacdo final da pesquisa, poder discernir com
mais clareza os dados coletados.
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Os alunos copiavam, conversavam, e André ficava quieto manuseando um carrinho de
plastico. Todos participavam fazendo perguntas e a professora respondia e esclarecia as duvidas
existentes. André ficava disperso, ndo interagia com nenhum colega e nem a professora
solicitava/estimulava sua participacdo. Ele parecia estar alheio a tudo que estava acontecendo na
aula.

A professora deu um tempo para que os alunos respondessem as perguntas propostas e em
seguida fez a correcgao, perguntando a turma quais respostas haviam dado para cada questdo. André
continuava sentado na Ultima carteira sozinho, e as vezes levantava, ia até a estante e pegava uma
revista. Ele ficava folheando a publicacdo e falando baixinho, enquanto a turma ia respondendo as
perguntas feitas pela professora.

Na hora do recreio,a turma desceu para o refeitério. André saiu também, mas sozinho.Ele se
dirigiu para o canto de uma das paredes do refeitério e ficou observando os colegas comendo,
brincando e conversando. Nenhum colega se aproximou dele. As vezes ele circulava entre as mesas
e cadeiras do refeitério falando sozinho. Circulava e parava no canto da parede, circulava e parava.
Mas a maior parte do tempo ele ficou em pé, encostadona parede, sozinho. Esse foi 0 movimento do
aluno durante o recreio.

Ao retornar a sala, a professora avisou a turma que fariam uma avaliacdo de Lingua
Portuguesa na préoxima semana. Explicou que seria a redagdo de uma cronica, uma histéria curtinha
com poucos personagens que vivem situacdes do seu dia a dia, como: escovar os dentes, fazer as
refeicdes, tomar banho etc. Ela foi para o quadro e explicou como eles deveriam fazer esta redacéo:

1° paragrafo: situacéo inicial. (4 a 5 linhas)

20 paragrafo: conflito gerador — a histéria sofre modificac@o, acontece alguma coisa para que ela se
desenvolva. (4 a 5 linhas)

3° paragrafo: climax — alguma coisa importante vai acontecer e ninguém sabe o que é. O que sera
que aconteceu? (4 a 5 linhas)

4° paragrafo: desfecho — final da historia. (4 a 5 linhas)

A professora explicou, novamente, que a crbnica é uma histéria com texto pequeno, curtinho,
com poucos personagens, com fatos do nosso cotidiano e com humor. Em seguida, entregou uma
folha de papel para todos os alunos, menos para André. Depois deu um livro de histéria para cada
aluno, onde eles deveriam ler a historia e, a partir do assunto em questéo, criar sua propria historia
em forma de cronica.

Os alunos iniciaram a tarefa e André ficou folheando um livro com gravuras de animais que
ele pegou na estante de livros da sala de aula. A professora foi até a sua carteira e falou: “Vamos
inventar uma histéria com os personagens desse livro? Tenta fazer, vamos la!”. Mas André ficou
olhando para ela e ndo respondeu nada. A professora se afastou e ele continuou folheando o livro.
Nesse momento, ela se virou para mim e explicou que na aula anterior havia lido para a turma a
histéria do livro que estava com André, mas que ele ndo produziu nada naquele dia. Disse que
André se nega a fazer as atividades e que ela sente que ele € um pouco preguicoso. Segundo a
professora, ele tem condi¢Bes de fazer algumas coisas, e ndo faz porque ndo quer.

Esta observacdo da professora demonstra o despreparo do professor para atuar com a

| diversidade e, consequentemente, com alunos com autismo incluidos na classe regular.

A professora voltou para sua mesa e sentou-se. A medida que os alunos tinham dificuldades
para a realizacdo da redacdo proposta iam até ela para buscar respostas para suas ddvidas. A
professora explicava a cada um deles e eles retornavam para seus lugares e continuavam na feitura
da tarefa.

André deixou de lado o livro que estava vendo e com o caderno aberto, huma folha em
branco, ficou batendo com a caneta em cima da folha, num movimento repetitivo, sem parar até o
término da aula.

Terminada a aula, procurei a professora para conversarmos e perguntei sobre a mediadora
de André.Ela me informou que deste o inicio do ano o aluno estd sem mediadora porque o IHA
(Instituto Helena Antipoff) diz que o nimero de estagiarios néo é suficiente para atender a demanda,
e disse: “A escola j4 pediu, a mae também, mas nada. E a gente sabe que sem mediadora ele nédo
vai aprender, porque eu ndo tenho como dar atencdo a ele com uma turma deste tamanho. Fica
dificil, € muito dificil”.

Universidade Lus6fona de Humanidades e Tecnologias -FCSEA - Instituto de Educagio iii



Leni Siqueira - Atendimento Educacional ao Aluno com Autismo na Rede Municipal de Educac&o do
Rio de Janeiro. Estudo de caso multiplo

3°dia de observacéo
15/10/2012

Cheguei a sala e encontreiAndré sozinho, sentado a sua carteira. Estava com a caneta na
mao fazendo o mesmo movimento observado na aula anterior, s6 que hoje estava agitando a caneta
mais rapidamente entre os dedos. Os demais alunos estavam fazendo uma atividade do livro de
Portugués, mas André nao tinha nenhuma atividade, nem mesmo livro ou caderno aberto sobre a
mesa. André passava a caneta de uma mao para outra. As vezes, devido aos movimentos rapidos
gue fazia, ela caia no chao. Ele a pegava e reiniciava 0os movimentos repetitivos. Outras vezes,
André levantava a cabeca, parava de mexer a caneta entre os dedos, trocando de méo, e olhava
para os colegas e, depois, retornava para seu “mundo”.
I ——————————————————————————————————————————— -
1 A turma ja estava acostumada com esse comportamento de André e parecia ndo se importar. |
I Aimpresséo que eu tinha era que André era invisivel para todos. Ninguém falava ou se dirigia a ele. 1

U |

A professora iniciou a leitura das atividades do livro, corrigiu com os alunos as respostas,
explicou algumas duavidas e conceitos no quadro, mas em nenhum momento se voltou para André ou
incentivou-o0 a pegar o material na mochila.

Desde a hora que eu cheguei, as 7h30min, até as 8h05min, ndo houve alteracdo no
comportamento de André e nem na sua participagdo em aula. As 8h05min os alunos foram para a
aula de Educacdo Fisica. Alguns estavam sem o uniforme para uso na aula (a maioria, meninas), e
foram trocar de roupa no banheiro.

André saiu da sala com a caneta na méo, encostou-se a parede do patio, sozinho, e ficou
movimentando a caneta entre os dedos. Os alunos se dirigiram em fila para a quadra e ele ficou.
Quando percebeu que os colegas j& haviam ido para a quadra, onde a professora aguardava todos
os alunos, ele foi correndo atras de todos.

A professora reuniu a turma no centro da quadra para falar sobre a demora de alguns na
troca de roupa e acordou com todos que nas aulas seguintes faria a chamada no inicio da aula.
Assim, quem nao estivesse presente ficaria com falta. Enquanto a professora fazia a chamada, os
alunos ficaram agrupados conversando e André continuou sozinho, mexendo a caneta, no fundo da
gquadra, encostado na parede.

A professora pediu que a turma formasse grupos de quatro alunos para a atividade de futebol.
Todos foram para a quadra e iniciaram 0 jogo, enquantoAndré sentou na arquibancada e ficou
observando os colegas jogarem. A professora se aproximou de mim e disse que ele nunca
participava de nada e que, portanto,ela pedia para que ele a ajudasse, delegando algumas
obrigacdes como: pegar a bola no armario, pegar o diario na secretaria, coisas desse tipo.

Nesse momento, ela se dirigiu a André e pediu para que ele pegasse mais uma bola no
armario para a turma. Quando ele voltou, a professora conversava com uma colega da turma, e a
aluna chamouAndré para jogar bola com ela. Os dois ficaram na lateral da quadra durante um tempo,
passando a bola um para o outro. A professora disse que tenta trazé-lo aos poucos para as
atividades. Segundo ela: “Tem dia que ele sequer ouve o que eu estou falando, mas tem alguns
momentos que ele estd mais aberto e, entdo, eu peco a uma das alunas para interagir com ele”.

[ O N N N N N N N N N N N N N N N N N N N N N N N e, ., ., -, - - --_--_-—-_—_——_——_——_——-
| Senti que a professora estava sem graca com a minha presenca e tentava mostrar que ela 1
1 buscava trazer André para o convivio com o grupo. Entretanto, encarrega-lo de obrigagbes durante I
1 as aulas ndo contribui para o processo de inclusdo esperado, nem convocar uma aluna para jogar |
Lbola com ele (que ndo me pareceu desejar fazé-lo), separados do restante do grupo. :

Outra aluna veio substituir a amiga na tarefa imposta pela professora de jogar bola com
André. Elacomecgou a tarefasozinha com ele e depois pegou na méo dele e levou-o para o grupo de
colegas que estava em formato de circulo passando a bola um para o outro, enquanto o outro grupo
jogava futebol.

1 . L . A
I Este foi um dos mais significativos momentos, onde pude perceber a importancia de umal

| simples atitude, vinda do outro, como uma grande possiblidade de romper com a permanente !
| exclusdo vivenciada por André no espaco escolar. :
Depois de algum tempo, esse grupo se desfez indo em direcdo ao outro grupo que estava
jogando futebol. Na mudanca, os que estavam jogando futebol formaram o circulo para passar a bola,
€ 0 grupo anterior iniciou a partida de futebol. André ndo quis continuar com as meninas porque nao
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sabia jogar futebol, mas também né&o quis participar do novo circulo de colegas que estavam
passando a bola porque era um grupo somente de meninos. Ja havia observado que ele se sente
mais a vontade entre as meninas, ele se aproxima mais das meninas. Entdo, ele ndo participou mais
de nenhuma atividade na quadra e foi sentar na arquibancada, afastado de todos.

Voltamos para a sala. Os alunos aguardavam a professora conversando e brincando uns com
os outros. André, sozinho, sentado no seu lugar, brincava com sua caneta. A professora retornou e
fez uma anotacao no quadro sobre a Feira da Cultura. A turma se acalmou e iniciou as anotacdes,
mas André ndo pegou nem o livro nem o caderno da mochila, e a mesa dele ficou vazia. A
professora ndo disse nada, e ndo chegou perto dele para incentiva-lo a participar da aula. Depois ela
comecou a passar no quadro uma série de perguntas sobre pluralidade cultural entre os povos.
Passados mais de 30 minutos, quando o quadro ja tinha bastante exercicio escrito, André, por conta
propria, resolveu pegar o caderno e comegou a copiar 0 que estava anotado. Ele copiou tudo em
siléncio, terminou e ficou balan¢ando e batendo a caneta em cima do caderno.

A professora mandou que os alunos pegassem o livro de Histéria e abrissem numa
determinada pagina. Ela comecou a explicar o assunto, relacionado as questdes que havia escrito no
quadro, mas, em seguida, propds que os alunos lessem o assunto no livro da seguinte forma: cada
um iria ler uma parte do texto e ela iria explicar o assunto por parte, respondendo as perguntas e as
davidas que surgissem. André, mais uma vez, ndo pegou o livro ha mochila e ndo acompanhou a
leitura.

" Nem a professora e nem 0s alunos parecem se incomodar com o fato de André nao
| participar, ndo interagir na aula. Ninguém chega perto para ajuda-lo, para falar com ele, orienta-lo. E
| triste ver a excluséo que o aluno com autismo encontra na classe regular.

No recreio, tudo se repetiu:André ficou sozinho, isolado dos demais, ndo almogou, e sempre
com a caneta ou um lapis na méo, agitando o objeto em movimentos rapidos e passando-o entre 0s
dedos e méaos. Quando se aproximava de algum colega ou grupo, em geral de meninas, ele ficava
olhando o que estavam fazendo, mas nao falava nada e nem os colegas interagiam com ele.

Na volta do recreio, a professora pediu para que os alunos respondessem aquelas questdes
que havia passado, anteriormente, no quadro. Os alunos estavam agitados, mas, aos poucos, foram
se aquietando e comecaram a responder as questdes. Levaram alguns minutos respondendo os
exercicios, e depois a professora fez a corregdo com eles, ouvindo as respostas de cada um e
sanando as duvidas que surgiam. Quando o horario da aula terminou, a professora pediu para que 0s
alunos acabassem de responder as questbes em casa, pois ha proxima aula ela corrigiria tudo.
André continuou no mesmo estado até o final da aula: caderno aberto com as anotagfes que fez do
guadro, distante, sozinho e com a caneta ha m&o em movimentos repetitivos.

4° dia de observacéo
22/10/2012

A professora iniciou a aula solicitando que os alunos pegassem o caderno para fazer a
correcao dos exercicios de Historia da aula anterior. Depois de terminada a correcéo, ela solicitou
que os alunos abrissem o livro de Histéria na pagina 161, leu parte do texto, relembrou o assunto
discutido anteriormente e mandou que os alunos respondessem as questdes do livro.

A aula transcorreu com os alunos fazendo os exercicios do livro de Historia até a hora do
recreio e, mais uma vez, André continuou sem fazer nada e ninguém pareceu se importar com isso.

No recreio, se repetiu o que vem ocorrendo desde que iniciei a pesquisa: 0 aluno André
sempre sozinho, encostado na parede ou circulando, vez por outra, no refeitério.

Na volta a sala a professora avisou que iria explicar uma matéria nova de Matematica e pediu
para que os alunos abrissem o livro numa determinada pagina. A professora foi para o quadro e
explicou como fazer uma divisdo com dois nimeros no divisor. Armou uma conta e ensinou, passo a
passo, como resolvé-la. André ficava olhando para o quadro, mas ndo copiava os exercicios. Depois,
ele pegou um livro na mochila, uma caneta, e iniciou 0 seguinte movimentode forma continua e
repetitiva: hora passando a caneta entre os dedos e as méos, hora batendo com a caneta no livro que
estava aberto.

A professora explicava, tirava as dividas, mas néo se dirigia a André, que ficou a margem do
que estava sendo realizado na aula de Matematica. A aula decorria, 0os alunos traziam suas
demandas que iam sendo atendidas, na medida do possivel, pela professora, e André continuava
isolado e abandonado no seu lugar.
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A professora chegou perto de onde eu estava e reclamou comigo do nimero de alunos na
sala, a falta de mediadora, e disse: “E uma inclusdo que ndo existe, é um verdadeiro abandono.
Gostaria de poder realizar trabalhos em grupos, dar atencéo individualizada a cada um e poder
estimular André a participar das aulas, mas isso € inviavel na realidade que lidamos: turmas cheias,
alunos agitados, problematicos e mais um aluno com autismo, com questdes tdo complexas de
comportamento e aprendizagem”.

A professora disse que sem mediadora ndo é possivel fazer nenhuma atividade com
André.E, portanto, o aluno com NEE vai ficando cada vez mais esquecido no grupo. Assim terminou
a aula desse dia!

6° dia de observacéo
05/11/2012

A professora havia pedido, na aula anterior, que os alunos fizessem uma redacéo dizendo
qual a matéria preferida deles, e foi de carteira em carteira para pegar as atividades. Ela foi onde
André estava e perguntou se ele tinha feito a atividade. Ele apenas riu e ela disse: “André, vocé
precisa fazer as atividades, vocé é capaz! Quero que vocé faca em casa e me entregue amanha”, e
foi pegar a atividade de outro aluno. Quando a professora recebia as atividades, ela lia e fazia
algumas observagBes.Como a turma comecou a ficar agitada, ela mandou que eles pegassem a
apostila de Portugués e respondessem ao questiondrio da pagina 43.

Nesse dia, uma colega sentou ao lado de André, mandou que ele pegasse a apostila na
mochila e explicou o que era para ser feito. Ela fazia a leitura do texto pacientemente para ele e ia
mandando que respondesse as questdes.

1 Percebi sua dificuldade na realizacao das atividades, mas, também, sua disponibilidade para :
I fazer o que a colega ia propondo. Ao contrario do que a professora vem afirmando, que s6 é possivel |
I ensina-lo com a ajuda de uma mediadora, pois a turma é grande e ela ndo consegue dar a atencgéo |
Ique ele necessita, é possivel envolver e comprometer os colegas, seus pares, nessa tarefa. Isso € |
I incluséo! 1

i |

Mas, depois que essa colega parou de ajuda-lo e foi sentar em outro lugar, André voltou ao
seu isolamento e aos movimentos repetitivos com as méos e a caneta.

No recreio,André agiu da mesma maneira como vinha fazendo: ficou em pé encostado na
parede do refeitério, olhando os colegas almogando, conversando, brincando. Em determinado
momento, quando algum aluno se aproximava dele, ele andava em volta das mesas e procurava
outro lugar onde ndo houvesse ninguém e voltava a encostar-se a parede e observar os colegas.
Ninguém se aproximava para conversar ou interagir com ele.

Nesse dia, os alunos tiveram aula de musica com outro professor. Ele entrou na sala e
desenhou no quadro um compasso com algumas notas musicais, explicando o que eram compassos
2/4, 3/4 e 4/4. Enquanto isso, André olhava e movimentava a caneta entre os dedos, passando-a de
uma mao para a outra. Depois, o professor passou no quadro um exercicio para que os alunos
completassem 0s compassos, a fim de praticarem para aprender a diferencia-los. André pegou o
caderno e copiou o exercicio do quadro, anotando tudo corretamente, mas néo fez o exercicio.

I~ ~ T Erauma atividade dificifque necessitava de orientacao € apoio de alguém. Acredito que ele |
1 ndo fez porque ndo entendeu o0 assunto. :

Depois que terminou de copiar, André guardou o caderno e pediu para ir ao banheiro.
Quando voltou do banheiro, o professor estava fazendo a correcédo dos exercicios que havia passado
no quadro. Mas André ndo pegou o caderno onde havia copiado os exercicios, que ja estava na
mochila. Durante a correcao, o professor explicava a matéria para a turma, que tinha muitas davidas;
enquanto isso,André mexia no cabelo, olhava para o quadro uma vez ou outra, mexia com as maos,
com a caneta, e permaneceu assim até o final da aula.
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8° dia de observacéo
19/11/2012

A professora iniciou a aula explicando o que os alunos deveriam fazer: mandou que lessem o
texto da pagina 175 do livro de Histéria e depois respondessem as perguntas a, b e c. Os alunos
iniciaram a leitura silenciosa e, novamente, nem a professora nem um colega da turma se aproximou
de André para ajuda-lo nas atividades. Ele estava sentado, sem material na mesa, ndo tirou nem o
caderno nem o livro, nada da mochila. Ficava olhando os colegas e, as vezes, com o olhar parado,
observava a parede a sua frente. Passado algum tempo, a professora solicitou a uma aluna que
sentasse ao lado de André e o ajudasse a fazer os exercicios.

Percebo que a professora ja esta incomodada com minha presenca, pois & clara a
inexisténcia de uma proposta de trabalho que inclua o aluno com autismo para que ele venha a
desenvolver a aprendizagem junto com seus pares. Vejo que ela solicitou a ajuda desta colega por
esta razao.

A colega mandou que André pegasse o livro de Histdria e o caderno na mochila. Ela iniciou a
leitura no seu préprio livro, mas André n&o. Entéo, ela disse: “Pode ler!”.André parecia ndo entender
e comecou a copiar 0 texto do livro no caderno. Copiou um paragrafo e depois retornou ao
comportamento de sempre: pegou o lapis e ficou movimentando-o entre os dedos. A professora ndo
observou nada do que aconteceu e a colega desistiu de ensinar André, deixando-o de lado sem
interromper movimentos repetitivos dele com o lapis.

I André nas atividades, ndo houve por parte dela nenhuma interacdo com os dois alunos no sentido de
'orlenta—los e acompanha-los. Nesses momentos, a impressao que eu tinha era que a professora s6
pedla para que um aluno ficasse ao lado de André devido a minha presenca na sala de aula.

A professora sentou a mesa, enquanto os alunos liam e respondiam as trés questées do livro.
Vez por outra, um aluno perguntava algo e ela ia até o lugar onde ele estava para esclarecer sua
davida. Varios alunos eram atendidos por ela, individualmente, para sanar as dividas surgidas sobre
0 assunto do dia. Depois ela solicitou que trés alunos fossem ao quadro responder as questdes. A
aula transcorria normalmente, e André néo era incluido nela.

Chegada a hora da aula de Educagédo Fisica, a professora definiu as atividades da seguinte
forma: um grupo ficou jogando futebol, outro em circulo passando a bola e outro em algumas mesas
da quadra coberta jogando xadrez. André ficou sentado na arquibancada e a professora convidou-o
para jogar bola com as meninas, mas ele ndo quis e ficou encostado na parede, com seu lapis na
mao, fazendo o movimento de costume. As vezes, ele levantava e ficava andando de um lado para o
outro. Em certo momento, a professora pediu o lapis que ele estava segurando e inseriu André na
roda das meninas que estavam passando a bola (jogando a bola uma para a outra com as maos), e
ele foi.

I~ T T "Nas poucas VezeS em que a professora solicitou a um alund da Turma para que ajudasse

Percebi que André se assustou e nao ficou satisfeito com a atitude da professora em retirar o
lapis da sua méo, além do quea sua ida para o grupo das meninas nédo foi espontéanea.

Algumas criangcas com autismo elegem um objeto como favorito e se sentem seguras |
| manipulando-o, algumas vezes de forma repetitiva, rigida e inflexivel, e qualquer mudanca nessa |
L rotina pode causar ansiedade. Essa reacéo de André pode tecocorrido.em fungdo dissan — — — — — !

A professora de Educacao Fisica tinha sempre esta proposta de dividir a turma em grupos,
separando um tempo para cada grupo desenvolver uma determinada atividade. Os grupos iam se
revezando nas atividades quando terminava o tempo estipulado pela professora. Nesse dia, na hora
que o grupo onde André estava teve que ir para o futebol, pela primeira vez, segundo a professora,
ele foi junto. Entretanto, ele ficou em pé, proximo da trave do gol, e nada fez. O grupo jogava e
passava por ele como se ndo estivesse ali. O grupo nédo incluiu André no jogo e nem a professora
orientou-o sobre o que fazer, pois parecia que ele ndo entendia a proposta do jogo, ndo conhecendo
suas regras.

A maior parte do tempo da aula de Educagdo Fisica André ficava observando os colegas,
nao se inserindo no grupo e nem participando das atividades.
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Quase terminando a aula, a professora reuniu a turma no centro da quadra e André néo foi.
Ela, entdo, foi busca-lo e disse que queria conversar com a turma e ele deveria ir também. Ele nédo
queira ir, mas ela insistiu e ele sentou ao lado dos colegas no circulo feito pela turma, mas pediu o
lapis que a professora havia pegado no inicio da aula. Ela entregou-o, e ele ficou sentado mexendo o
lapis entre os dedos e maos. Depois que a professora conversou com a turma, todos foram
dispensados para o recreio.

O recreio ndo foi diferente dos outros dias: os alunos corriam, falavam alto, brincavam e
brigavam, e André ficava ora encostado no canto da parede do refeitério, ora andando em circulo
efou correndo pelas mesas. Algumas vezes, se aproximava de um grupo de alunos e ficava
observando o que eles faziam. Quando terminava o recreio, e a turma se dirigia para a sala de aula,
ele os acompanhava.

De volta a sala de aula, a professora disse que iria passar no quadro um exercicio de reviséao,
com algumas perguntas que iriam ajuda-los na avaliagdo de Ciéncias do 4° bimestre. Ela escreveu 20
perguntas relacionadas ao desmatamento e a extincao de vegetais e animais.

Todos copiaram as perguntas do quadro e comecaram a respondé-las, menos André. A
professora iniciou a corre¢do, mas ndo deu tempo de termina-la, pois acabou a aula.

15° dia de observacéao
04/03/2013

Entrei na sala de aula e encontrei a turma aguardando a professora chegar. Os alunos
conversavam e André estava sentado sozinho no seu lugar, olhando os colegas falarem.

André ficou todo o ano de 2012 sem mediador, e ha cinco dias o IHA enviou uma estagiaria
para acompanhé-lo durante o periodo escolar. A estagiaria j& havia conversado com a familia de
André e estado com ele nesses dias. Mas essefoi o primeiro dia que observei sua atuagdo com ele.

A mediadora chegou, depois do inicio da aula, sentou ao lado de André e ndo falou nada,
sequer cumprimentou o aluno. Fiquei observando e pude ver que a mediadora ficou um periodo
grande nessa mesma postura. A professora dava explicacbes sobre um trabalho que os alunos
deveriam fazer e ela continuava em siléncio, ouvindo a professora falar.

Depois dos esclarecimentos e orienta¢des, a professora mandou que os alunos pegassem a
apostila de Portugués e, nesse momento, a mediadora se dirigiu a André e mandou que ele pegasse
a apostila na mochila. Conforme a professora ia lendo e perguntando qual seria a resposta para a
questao lida, a mediadora dizia o que André deveria fazer. Ele respondia as questfes conforme a
mediadora ia falando. Quando ele errava, ela apagava e mandava que ele escrevesse novamente
corretamente.

: A presenga da mediadora possibilitou que André realizasse as atividades. Sé néo foi possivel

: perceber se ele estava compreendendo o0 que escrevia na apostila.

Conversando com a mediadora, ela observou que a turma é muito agitada para André. Ela
disse que percebe que André ndo consegue ficarpor muito tempo na sala de aula. Disse que quando
se aproxima o hordrio da ultima aula ele comega a se agitar e pergunta: Quando a aula vai acabar?
J& estd na hora da saida? Falta muito para acabar a aula? E fica agitando a caneta entre os dedos.

Nesse dia, na aula de Educacéo Fisica, André ficou sentado ao lado da mediadora.Ela ficou
abracada a ele e emprestou o0 seu celular para ele jogar. A professora de Educacdo Fisica, ao
contrario das aulas anteriores, quando ele ndo tinha a mediadora, ndo incentivou a participacdo de
André nas atividades esportivas.

Todo tempo da aula de Educagdo Fisica André ficou ao lado da mediadora, em siléncio,
manuseando e jogando no celular que ela havia emprestado para ele.

! Até que ponto a presenca da mediadora ira favorecer a inclusdo de André? Nessa aula, o
| que pude observar foi a continuagdo da excluséo e do isolamento do aluno em relagdo a turma.

b o o o e e e e e e o e e e o e e e o e e e e e e e e e e M e e e e e e e e e e e

Voltamos a sala de aula.André se dirigiu para seu lugar e a mediadora sentou-se ao seu
lado.Ele abaixou a cabeca e ela manuseava o celular, enquanto a turma aguardava a volta da
professora.
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A professora retornou, pediu que os alunos abrissem o livro de Ciéncias em determinada
pagina e solicitou que lessem o texto sobre “Poluigdo e degradagdo do ambiente”.Cada aluno deveria
ler um paragrafo por vez. A medida que o aluno terminava a leitura do paragrafo, a professora
explicava e fazia algumas perguntas sobre o assunto lido. André néo foi solicitado a participar da
leitura. Nesse dia, todos os alunos foram convocados a ler o texto do livro que explanava a matéria,
exceto André. Em seguida, a professora orientou os alunos para que respondessem as questdes
sobre o0 assunto em pauta e fizessem a redacdo sugerida, cujo tema era: “A transformagédo do
ambiente natural pelos seres humanos”.

A mediadora leu as perguntas para André e mandou que as respondesse oralmente. As
perguntas, ele respondia corretamente. As que ele ndo sabia, ela dizia qual era a resposta e,
também, mandava que escrevesse no local adequado da apostila. Dessa forma, ele completou todas
as questdes deste exercicio. O sinal do recreio tocou na hora que André iria iniciar a redacao, e os
alunos desceram para o refeitorio.

O isolamento do aluno, em especial, no horario do recreio, é algo que impressiona e
sobressai, e a presenca da mediadora em nada mudou esse quadro. Além de ela ndo interagir com
André nesse espago e momento, ela ndo incentivava sua interacdo com os demais colegas, como
imaginei. Ela ficou sentada a mesa, almocou e depois ficou usando o celular, indiferente ao que
acontecia ao seu redor. E André agiu como sempre: ora ficava hum dos cantos do refeitério, como
um animal acuado, ora andava em circulo, varias e varias vezes. E, quando cansava, voltava ao
canto e ficava encostado na parede olhando os colegas.

Retornarmos do recreio e a professora mandou que os alunos fizessem a redacdo em casa e
a trouxessem na préoxima aula. Em seguida, pediu que eles escolhessem um colega e formassem
duplas para a realizagdo da seguinte atividade: deveriam elaborar cinco regras de como se comportar
nos lugares publicos: no énibus, no trem, na escola, explicando o porqué e dizendo, também, o que
néo se deve fazer nesses lugares.

André continuou sentado ao lado da mediadora.Ela explicou o que era para ser feito e
elaborou com ele a tarefa proposta.

: A professora ou a mediadora poderiam ter sugerido que André sentasse com um colega paral
| fazer a atividade em dupla como os demais, estimulando, assim, sua participagdo nas atividades com |
I seus pares. 1
e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e = e = e e e e e = e e e e e o e e |

No final da aula, conversando com a mediadora, ela me disse que quando chegou a escola
ndo sabia nem qual era a sindrome do aluno que ela iria acompanhar. Ndo recebeu nenhuma
orientacao, iniciando o trabalho com André sem nenhuma informacgéo do caso. Disse que André nao
estava trazendo os livros, nem as apostilas. Ela precisou mandar um bilhete para os responsaveis
solicitando que colocassem esses materiais ha mochila.

20° dia de observacéao
08/04/2013

Cheguei a sala e a professora ja estava passando no quadro questdes de Matematica. A
mediadora ndo havia chegado e André estava sozinho com um eldstico na médo. Quando a
mediadora chegou, ela estava ofegante.Imediatamente elasentou, olhou para o quadro, pegou o
caderno de André na mochila e comegou a copiar 0s exercicios que a professora estava passando
no quadro. André continuouao seu lado mexendo com o elastico.

: Nesse sentido, no intuito de ajudar, a mediadora ndo contribui para o desenvolvimento de 1
1André, pois executa tarefas que competem a ele fazer, como: copiar as atividades do quadro, pegar |
| materiais na mochila, pegar livros e apostilas e abrir para ele na pagina que o professor mandou, !
1 entre outras coisas. :

Depois de copiar para o aluno as questdes de Matematica, ela auxiliou-o na execucao dos
exercicios. Em seguida, a professora fez a correcao da atividade e os alunos foram liberados para a
aula de Educacéo Fisica.

: Muitas vezes a mediadora promove um trabalho com foco apenas na execucao de exercicios :
e atividades.

S |
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Os alunos conversavam e brincavam enquanto a professora de Educacgdo Fisica fazia a
chamada. André ficava andando em circulo com a caneta, movimentando-a entre os dedos e maos,
enquanto a mediadora estava sentada na arquibancada, mexendo no celular. A professora falou com
a turma sobre a elaboracao de um trabalho, explicou-o e, para a realizacdo dele, separou a turma em
grupos. André, sentado numa cadeira no canto da quadra, permanecia longe de todos, e a
mediadora continuava mexendo no celular, distante dele.

A professora de Educacao Fisica chamaou (por ordem alfabética) aluno por aluno, para saber
em que grupo cada um iria ficar para a realizacdo do trabalho proposto. Na hora que André foi
chamado, a mediadora levantou-se e foi até a professora para saber em que grupo ele ficaria. Falou
com a professora, sentou-se e voltou a usar o celular. André continuou sentado na cadeira sem
saber em que grupo ficaria, pois a mediadora, além de ir até a professora no seu lugar, ndo se dirigiu
a ele para falar sobre o que foi decidido com ela.

I E Triste constatar a omissdo do IAA, em oferecer Tormacao a mediadora antes de ela assumir 0 aluna |
I com autismo, e da escola por se eximir da responsabilidade de e orienta-la durante o processo.Tenho |
' a impressédo que a presenca da mediadora em nada favoreceu o processo de inclusédo de André, pois |
| I'ele continua amargem do processo escolar. 1
e e e e e e e e e e e e e e e e = = e e = = = e e = = e e e = = e e e = = = e o = = = |

Este processo de organizacdo do trabalho demorou e, num determinado momento, a
mediadora se levantou e ficou no meio de vérios alunos. Ela brincou, riu, conversou com eles, e
André continuou sozinho. Desta vez, mais distante do grupo e em pé no canto da parede.

Como o processo de escolha e anotacédo das duplas foi demorado, no restante do tempo da
aula a professora deixou os alunos livres. Os meninos foram jogar futebol, algumas meninas ficaram
na lateral da quadra jogando bola também e outras ficaram conversando e mexendo no celular.
André continuou em pé no canto da parede.

No recreio,André se comportou como nos dias anteriores, sem alteracdo nos seus
movimentos.

Ao retornar a sala a professora distribuiu aos alunos duas folhas com uma atividade sobre
Tiradentes. A primeira atividade tinha como titulo 21 de Abril — Dia de Tiradentes, e abaixo dele havia
quadrinhos com os personagens da Turma da Monica: Cebolinha, Cascédo, Magali e Ménica.Cada
personagem descrevia e dava uma informacao sobre a histéria do martir da Inconfidéncia Mineira e
heréi nacional. Em seguida, havia um exercicio de caca-palavras onde os alunos tinham que
encontrar as respostas das seguintes perguntas: 1) Sobre quem o0s personagens da Turma da
Ménica estavam conversando? 2) Qual o més que comemoramos o dia de Tiradentes? 3) Como ele
morreu? 4) Ele queria libertar o Brasil de qual pais?

A segunda atividade era uma “cruzadinha da inconfidéncia” com doze perguntas que tinham
que ser respondidas na cruzadinha. A professora informou que no livro de Histéria, na pagina 123,
havia um texto onde eles encontrariam as respostas de todas as perguntas da cruzadinha, caso eles
tivessem alguma davida.

Os alunos adoraram essas atividades e ficaram disputando quem seria o primeiro a acertar
todas as respostas. A mediadora deixou que André encontrasse as repostas da primeira atividade no
caca-palavras, e ele encontrou-as rapidamente. Na segunda atividade ele teve mais dificuldade, pois
ndo sabia todas as respostas. A mediadora, entdo, pegou o livro de Histdria, abriu na pagina
informada pela professora e leu o texto para ele. Nessa atividade, ele ndo se mostrou muito
interessado e a mediadora precisou insistir para que ele completasse a cruzadinha.

Depois de corrigidas as atividades, a professora passou como tarefa de casa que os alunos
pesquisassem a biografia de Tiradentes e a trouxessem na préxima aula.

el il el il B e e |

: Pude assistira muitas aulas,mas ndo houve nenhuma alteragcéo no trabalho desenvolvido com :
1André. A vinda da mediadora, com certeza, foi importante para que ele pudesse realizar algumas |
latividades, fazer os exercicios do livro e apostilas, mas tudo desconectado da turma e sem 0 apoio, |
Iparticipacéo e presenca da professora regente. Ndo houve mudanca na interacéo dele com a turma, 1
Icontinuando o isolamento, com um trabalho sendo realizado a parte: a mediadora e o aluno. 1

André se distanciou mais dos colegas e a professora passou a ignora-lo mais ainda, deixando |
la cargo da mediadora todo o trabalho de ensino com ele. Continuou ndo havendo nenhuma!
Iadaptac;ao curricular para ele, apenas a orientacao e auxilio nas atividades diarias. '
;Diante desse quadro fica claro que, na pratica, a incluséo ndo se efetivoude fato. Nao so6 pela falta de !
jestrutura (ndmero grande de alunos em sala de aula, falta de preparo do professor e do mediador
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para atuar com a diversidade), mas, também, pela falta de interesse do professor em estimular o
aluno com autismo na participacéo das atividades e interacdo com seus pares.

A escola ndo se modificou para receber e trabalhar com a diferenca e o aluno continua com a
responsabilidade de se adequar a ela e ndo o contrario, como prega a proposta de inclusao
educacional.
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DIARIO DE CAMPO DA ESCOLA “A”
CLASSE ESPECIAL (TGD)

1° dia de observacéao
02/10/2012

Barbara®'é a aluna com autismo gue esta inserida na classe especial da Escola A, tendo sido
matriculada nessa classe desde fevereiro de 2013. A responsavel legal de Barbarala é sua avé, que
cuida dela desde que nasceu.

Antes de iniciar a observacéo, conversei com a avé de Barbara e ela deu sua permissao para
que a neta fizesse parte da minha pesquisa e se prontificou a participar da entrevista, posteriormente.

Cheguei a escola e encontrei a avé de Barbara com ela, sentada num banco do lado de fora
da escola. Perguntei se ndo iria entrar e ela respondeu que precisava aguardar a professora vir
buscar Barbara. Questionei sobre Barbara e a avo disse que ela estava bem, que nesse dia estava
calma. Despedi-me da avo e fui até a classe especial me encontrar com a professora de Barbara.

Encontrei a professora atendendo um aluno e ela pediu que eu aguardasse na sala. Sentei
numa cadeira no fundo da sala para nédo interferir no atendimento.Passados uns 10 minutos, a
professora desceu com um aluno e subiu com Barbara, segurando-a pelo brago. Ao entrar na
sala,Barbara ficou andando de um lado para o outro, pegando e largando os objetos a sua frente.
Pegou um l4pis de cera e colocou na boca. A professora rapidamente tirou-o da méo dela e disse que
nao podia fazer isso, que o lapis ndo era para comer e sim para desenhar e pintar. Barbara nao
pareceu se importar e foi em busca de outro objeto. Pegou um livro de histéria, mas nem abriu,
deixando-o em seguida para pegar outra coisa. Tudo isso acontecia muito rapidamente.

Enquanto Béarbara procurava coisas, explorando o ambiente, a professora me fornecia
informacdes sobre ela. Disse que Barbara é uma adolescente com autismo considerado grave. E
uma crianca isolada que nao fala e ndo se comunica com as pessoas, um quadro complexo marcado
por fortes prejuizos na inser¢do social. Em fungdo disso, Barbarafica na classe especial, diariamente,
apenas uma hora. Ela entra as 10horas e fica até as 1lhoras. Esse é o tempo reservado para a
aluna. Assim como Bérbara, os demais alunos dessa classe também tém horérios diferenciados e
reduzidos que, segundo a professora, sdo uma pratica antiga nessa escola. Alguns alunos sédo
atendidos em dupla (nimero definido pelas professoras das classes de TGD), mas, também, com
horario reduzido.

Sobre Barbara ficar apenas uma hora na escola a professora disse: “Barbara nédo consegue
ficar mais tempo na escola. Ela € muito agitada, o caso dela é grave. Tem dia que ela esta muito
agressiva e se vocé ndo ficar atenta ela até te machuca. Tem dia que ela ndo quer fazer nada, sé
grita, pula, quer fugir da sala. Por isso o horario dela é reduzido”.

A professora colocou uma folha em cima da mesa com o desenho de varias nuvens, um pote
de tinta guache na cor azul, um pincel e falou para Bérbara: “Hoje nés vamos pintar de azul dentro
das nuvens”. Barbara continuou no mesmo lugar e ndo demonstrou nenhuma reagédo a proposta da
professora. A professora, entdo, segurou-apelo brago e disse: “Vamos Béarbara, sente aqui’, e levou
a aluna até o lugar onde estavam os materiais para a atividade proposta. A professora colocou o
pincel na sua méao e ela, num movimento rapido, colocou o pincel no pote de tinta e esfregou no
papel. A professora chamou sua atengao dizendo que ndo era para fazer daquele jeito: “Nao,
Barbara! E para pintar dentro da nuvem”, e pegou na sua méao, fazendo o movimento desejado por
ela. Fez isso vérias vezes, levando o pincel no pote e depois dentro dos limites da nuvem. Mas,
depois que a professora largou sua mao,Barbara continuou pintando do seu jeito sem considerar as
orientacdes que havia recebido. Em seguida levantou, pegou duas pecas do brinquedo de montar
Lego e sentou no chdo da sala, emitindo um som (hum, hum, hum) e manuseando as pecas
(pegando e largando, pegando e largando). A professora disse:“Vem Barbara, agora vamos fazer
uma atividade de colagem”. Preparou a mesa com os materiais: cola, barbantes cortados em
pedacinhos e uma folha com o nome BARBARA bem grande e em letras de forma. O objetivo era que
a aluna colasse o barbante ao redor das letras, contornando o nome com o barbante. A professora
me disse que essa atividade era para o reconhecimento da escrita do nome e desenvolvimentodo
controle motor. Mas, dessa vez, a professora ndo conseguiu levar Barbara até a mesa, pois ela ndo
quis sair do lugar.

’Nome ficticio, para preservacéo da identidade, da aluna com autismo inserida na classe especial, de
alunos com TGD, da Escola A.
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Percebi o quanto é dificil o trabalho com Barbara. Mas, seria mesmo esta a melhor opcao:
separéa-la do convivio com outras criangas?

A professora, entdo, desistiu e me disse que esse € o movimento habitual da aluna.Afirmou
que em uns dias ela consegue realizar uma tarefa, em outros mais de uma, e em outros nédo quer
fazer nada e ndo adianta insistir porque senao ela fica nervosa, agitada e,consequentemente, nédo é
possivel fazer mais nada.

Barbara ficou bastante tempo sentada, mexendo nos dois blocos que pegou, virando-os,
pegando-os, soltando-os e emitindo o som: hum, hum, hum. Depois levantou, num movimento rapido,
e foi até uma caixa que estava sobre uma mesa, cheia de livros e revistas, e comecou a tird-los da
caixa e joga-los no chédo. A professora pegou a caixa, dizendo que isso ela ndo poderia fazer e que ja
estava na hora dela ir embora. “VYamos Béarbara! Por hoje chega! Vamos que sua avd esta
esperando”. Pegou o brago dela e levou-a até onde sua avo estava.

Na volta, a professora falou rapidamente comigo, pois tinha que atender o aluno das 11horas.

2° dia de observacao
09/10/2012

A avo6 de Barbara ja estava na escola esperando chegar o horario da neta ir para a classe
(faltavam 20min ainda). Subi para a classe especial e a professora estava sozinha, pois o aluno que
ela atendia antes de Barbara havia faltado. Ela estava separando a atividade para Barbara fazer e
preparando 0s materiais que iria usar. A atividade consistia em levar trés ursinhos, separadamente,
atéas suas casas, colorindo os caminhos que os levariam a elas. Cada caminho apresentava uma
forma distinta que tentei reproduzir para ndo esquecer, ficando assim:
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A professora separou trés lapis de cera de diferentes cores: verde, marrom e laranja, e os
colocou ao lado do desenho. Foi até a estante e pegou um livro de histdria sobre uma familia de
ursinhos que viviam na floresta. Depois pegou outra folha com o desenho de uma familia de ursinhos:
pai, mée e filho. Na camiseta que cada um usava estava escrito seu parentesco em letras de forma:
PAI / MAE / FILHO. Esta atividade era de "pintura livre", como disse a professora.

A professora olhou no relégio e viu que estava na hora de buscar Barbara. Ela desceu até o
primeiro andar para pega-la e eu fiquei aguardando na sala.Barbara entrou como um foguete,
mexendo em tudo, tirando as coisas do lugar, e a professora atras tentando impedi-la. A professora
falava: "Calma, calma Béarbara, agora é hora da atividade, vocé veio para a escola para estudar.
Venha, vamos sentar ali que eu vou contar uma histéria legal para vocé". Levou Barbara até o fundo
da sala e mandou que sentasse no ch&do.Pegou o livro que ja estava separado e sentou-se ao seu
lado. Barbara, aparentemente indiferente a tudo que a professora dizia, pegou rapidamente um
brinquedo quebrado (parecia ser a metade de um avido pequeno) e ficou manipulando-o com as
maos. A professora tentou tirar o objeto das maos dela, mas ndo conseguiu porque Bérbara
comecou a gritar e segurou-o com forga, ndo permitindo que a professora o pegasse de suas maos. A
professora, entdo, resolveu deixar o brinquedo quebrado com ela e comegou a contar a histéria da
familia de ursinhos que morava na floresta. Barbara continuou manipulando o objeto, enquanto a
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professora falava. Num determinado momento, levantou e foi até a estante.Depois foi até uma mesa
onde havia um computador e tentou pegar o mouse: ficou puxando-o, mas ndo conseguiu retira-lo
dali porque estava conectado ao computador. A professora foi até ela, falou que a histéria nédo tinha
terminado ainda, tentou sentar com ela novamente no chdo, mas Barbara ndo dava atencao ao que a
professora dizia e continuava a procura de algo para pegar.

A professora desistiu de contar a histéria para ela e mandou que sentasse na cadeira junto a
mesa, onde estavam as tarefas para serem realizadas. A professora falava sobre os ursinhos,
chamava sua atencéo para olhar para a familia, nomeando para ela: "Esse € 0 papai urso, essa € a
mamae e esse € o filhinho. Olha os amiguinhos dele, vamos leva-los até suas casinhas?",e pegou o
lapis de cera marrom para que Barbara pintasse um dos caminhos da atividade. Ao entregar o lapis
para Barbara, ela empurrou a mao da professora, amassou uma das atividades que estava sobre a
mesa, jogou-a no chdo e correu para o outro lado da sala. A professora virou-se para mim e
falou:"Viu, é assim, tem dia que da para trabalhar com ela, mas tem outros que € impossivel. E dificil,
€ muito dificil. Eu faco a minha parte, mas se ela ndo quer o que eu posso fazer?”.

A professora resolveu pegar uma caixa cheia de brinquedos. Nela havia carrinhos de varios
tamanhos, bonequinhas, chocalho, partes de brinquedos quebrados, alguns bichinhos de pellcia,um
brinquedo com notas musicais, entre outros. Barbara pegava um brinquedo, olhava-o rapidamente e
o dispensava.Ela pegava, olhava e dispensava até que pegou o brinquedo com notas musicais e
ficou batendo com ele no chao. A professora interveio dizendo que ndo era para fazer daquele jeito
porque sendo iria quebrar o brinquedo.Tentou mostrar como se usava o instrumento, tocando nas
teclas para ouvir o som das notas, mas Barbara ndo se interessou e pegou o chocalho. Todos os
brinquedos que pegava ndo eram manejadospor ela normalmente: o carrinho, por exemplo, ela
virava-0 ao contrario e ficava mexendo nas rodas; o bloco de montar, ela ficava passando de uma
mao para outra, entretida nesse movimento por muito tempo.

Nesse dia, a professora ndo conseguiu que Barbararealizasse o que ela havia planejado, e
Barbaraficou tranquila até o final do seu tempo de aula, sentada no chao e feliz com os objetos da
caixa.

3°dia de observacéo
16/10/2012

Cheguei e a porta da sala da classe especial estava fechada. Fiquei aguardando do lado de
fora até que a professora terminasse a aula do aluno que estava com ela e eu pudesse entrar. Cinco
minutos antes da hora que Barbara deveria subir, a professora abriu a porta, me cumprimentou e
levou o aluno até sua mae, que aguardava na entrada da escola. Subiu ja com Barbara, que nao
estava bem. Pude perceber que Barbara estava sofrendo, angustiada. Ela andava pela sala
chorando e emitindo um som estranho: he, he, hi, he, hi...,prolongando os monossilabos entre um e
outro. Fazia isso chorando, mas sem lagrima. A professora tentava conversar com ela, mas era em
vao, pois ela se afastava quando a professora se aproximava. A professora se virou para falar comigo
e Barbara correu para a porta, fugindo para o banheiro. Ligou a torneira e ficou com a mao debaixo
da 4gua, emitindo o som descrito acima e chorando. A professora pegou-a pelo braco e levou-a, com
muita dificuldade, para a sala, pois ela queria ficar mexendo na agua. Na sala, a professora fechou a
porta para que Barbara ndo fugisse novamente, pegou uma caixinha, onde dentro havia varios
soldadinhos, convidou Barbara para sentar no chdo e mostrou a caixinha para ela. Quando Barbara
viu a caixinha, sentou no chdo e comecou a tirar os soldadinhos de dentro dela. Tirava, olhava o
soldadinho e o colocava no chéo, e assim sucessivamente com 0s outros. Depois, ia colocando de
volta na caixa um a um e repetia 0 movimento retirando tudo de novo. Aos poucos foi se acalmando,
mas a professora ndo quis fazer outra atividade com ela, pois entendeu que Béarbara ndo estava
bem, e deixouque ela ficasse ali até o término da aula.

1 O periodo que Barbara fica na escola € muito curto. Quando ela esta mais acessivel ou quando
| comeca a se interessar por algo, ja € hora de ir embora.
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8° dia de observacéo
20/11/2012

Quando cheguei Barbara ja estava na sala, sentada a mesa e fazendo uma atividade.Parecia
interessada no que estava fazendo. Aproximei-me e vi que ela estava rasgando papel crepom
colorido e que sobre a mesa havia uma folha de oficio com o desenho de um circulo, um quadrado e
um tridngulo. A proposta consistia em trés etapas: a primeira era que Barbara rasgasse o papel, a
segunda que fizesse bolinhas com esses pedacinhos de papéis cortados e a terceira que colasse
dentro de cada figura geométrica uma quantidade de bolinhas de papel de cor diferente. O circulo
devia ser preenchido de amarelo, o quadrado, de vermelho, e o triangulo, de azul. Rasgar o papel
estava agradando Barbara, que fazia isso ativamente. Entretanto, quando ja tinha bastante papel
picado e a professora foi ensina-la a fazer bolinhas de papel, amassando-o com as pontas dos dedos
(segundo a professora, para desenvolver a musculatura fina),Barbara nao quis e levantou da cadeira.
A professora insistiu e mandou que ela sentasse novamente. Barbara sentou e ficou brincando com
0s papéis picados, misturando as cores. A professora comecou a fazer as bolinhas para Béarbara ver,
mas ela nao se interessou.Pelo contrario:pegou a cola que estava na mesa e apertou o frasco sobre
0 papel, fazendo uma lambanca. Lambuzou a mao na cola e limpou na roupa. A professora
repreendeu-a e levou-a para o banheiro para lavar as maos. Quando retornou a sala, Barbara foi
mexer na caixa de brinquedos: colocou-a no chéo e ficou tirando tudo de dentro. A professora nao
deixou que ela continuasse e disse para retornar a atividade anterior. Pegou outra folha com os
desenhos das figuras geométricas, passou um pouquinho de cola, espalhou-a com um pincel e
mandou que colasse 0s papeéis picados na cor amarela dentro do circulo (desistiu de mandéa-la fazer
as bolinhas). Mostrou como deveria fazer, mas Barbara pegava a cor que desejava e ia colocando
sobre a cola que a professora havia passado. A professora tirava a cor errada, pegava a amarela e
dava na mao de Barbara para que ela colasse dentro da figura. Com muita dificuldade, tirando e
colando papel, Barbara finalizou a tarefa. E, quando a professora descuidou, pegou, novamente, 0
frasco de cola e derramou na mesa. Barbara passou a méo na cola e, quando ia limpar na roupa, a
professora segurou a mao dela e levou-a ao banheiro. Na volta, faltavam 15min para terminar a aula
e a professora colocou o DVD da Galinha Pintadinha 2 para Barbara assistir. Ela ficou sentada e,
embora ndo olhasse as imagens na televisao, parecia gostar da masica que tocava e ficou assim até
terminar o seu tempo de aula.

Indaguei a professora a respeito das atividades que Barbara vem desenvolvendo e sobre a
possibilidade de trabalhar a partir da proposta da comunicacao alternativa, utilizando pranchas com
fotos individualizadas e com significado para Barbara, ou seja, fotos dos alimentos e objetos reais de
sua rotina. Essa é uma proposta de trabalho voltada para alunos com autismo ndoverbais que é
divulgada pelo Instituto Helena Antipoff. A professora me disse que procura planejar atividades que
envolvam a identidade, o “eu”, como: identificagdo do nome e das letras que o compdem, eda idade
da crianca; atividades de esquema corporal e higiene corporal; atividades sobre a familia; atividades
para desenvolver a coordenacao motora (pintura, recorte e colagem);historias e contos.

Quanto ao material sobre a comunicacao alternativa, ela disse que possuia alguns e até os
usava, € pegou no armario para me mostrar. Disse que o material referente ao nome é possivel de
ser usado com Barbara (quando ela quer, estd acessivel e tranquila);ja os outros, que objetivam
ensinar conceitos, rotina, ela ja tentou usar, masBarbara nem olha para as fichas, e por isso ela
desistiu. Além disso, disse: "O material é todo confeccionado por nés, d4 muito trabalho e demanda
tempo que nés ndo temos".

e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e = = = =

1 O IHA apregoa uma proposta de trabalho, para o aluno com autismo nao verbal, baseada na |
I comunicacdo alternativa, mas ndo existe um acompanhamento do instituto quanto ao seu uso nas |
:-escolas, ficando a cargo do professor a decisao de adota-la ou nao.

O tempo de exibicdo do DVD terminou e a professora levou Barbara para sua avo.
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15° dia de observacéao
05/03/2013

Assim que entrei na escola, a avd de Barbara pediu para falar comigo e me disse que
gostaria que a neta ficasse mais tempo na escola porque ndo vé melhora nela. "Minha neta ndo
aprende nada, ndo consegue se alfabetizar, ndo muda! Acho que se ela ficasse mais tempo na
escola ela poderia aprender alguma coisa, 0 tempo é muito pouco”.

Expliquei para ela que era preciso conversar com os profissionais da escola, pois eu ndo
poderia me envolver com esse assunto visto que estava na escola como pesquisadora. Conversei
mais um pouco com ela e subi para a classe especial, pois Barbara ja estava la. Quando entrei na
sala, pela primeira vez Barbara se dirigiu a mim. Pegou a minha m&o e me levou até umas prateleiras
na lateral da sala. Perguntei o que ela queria que eu pegasse, e fui pegando as coisas e perguntando
“E isso que vocé quer?”. Ela empurrava minha méo e eu respondia: “Ah! N&o é isso que vocé quer!
Entendi”. E pegava outro objeto fazendo a mesma pergunta: “E isso que vocé quer?”. Quando peguei
uma caixa de madeira ela rapidamente a puxou da minha méo, foi para uma mesa no canto da sala,
afastou a cadeira e sentou. Na caixa havia cinco placas de madeira com jogos de encaixe: de
animais, de frutas, de objetos (como guarda-chuva, boné, boneca, rel6gio, entre outros), sé de
passaros e uma de pessoas (Um menino e uma menina, um homem e uma mulher, um idoso e uma
idosa, um bebé e uma bebé). A professora disse que Bérbara adorava aquele jogo. Sentei @ mesa
com ela e fui tirando as pecas das placas. Coloquei as pecas de um lado da mesa e as placas vazias
do outro, e Barbara do meu lado olhando e esperando. Assim que terminei, ela comecou a encaixar
as pecas nos seus lugares. Algumas vezes, pegava uma pega e insistia que entrasse no espaco ao
qual ndo pertencia, mas em seguida desistia e pegava outra, continuando o jogo. Eram cinco placas
com oito encaixes cada uma, e ela completou todas as placas. Fiquei impressionada, pois o que tinha
visto até agora era uma menina ausente, que ndo interagia com ninguém e que, aparentemente, nao
tinha interesse por nada.

Ll |

! Esse episédio me fez refletir sobre a proposta pedagégica adotada e desenvolvida com
I Barbara nessa classe. O trabalho com ela é dificil, mas estdo seus interesses sendo respeitados el
| suas potencialidades, devidamente exploradas? !

Quando Barbara terminou a atividade, resolvi tirar todas as pegas para ver se ela iria
encaixa-las novamente e, antes mesmo de acabar minha tarefa, ela reiniciou o jogo, colocando tudo
no seu devido lugar. Assim que ela terminou, levantou e foi procurar outra coisa para pegatr.

A professora pegou no armario um material que foi confeccionado por ela para trabalhar o
nome da aluna. Era uma pasta de papeldo azul sem elastico nas abas. Dentro estava escrito o0 nome
B AR B AR A,e embaixo de cada letra havia um pedacinho de velcro adesivo. A professora colocou
as letras do nome da aluna espalhadas na mesa e chamou Barbara para sentar a mesa com ela,
mas Barbara ndo atendeu. Entéo, ela levantou-se e foi até Barbara e levou-a pelo braco até a mesa
com ela. A professora explicou que Barbara deveria procurar e colocar cada letra correspondente ao
seu nome no seu devido lugar. Barbara parecia ja conhecer essa atividade: ela pegou as letras e foi
colocando cada uma nos adesivos, corretamente. Depois foi tirando e colocando as letras na boca,
pois ela gueria continuar manuseando o material, mas ndo da maneira que a professora havia
proposto. A professora, entdo, pegou o material e guardou no armario, dizendo que daquele jeito ndo
poderia fazer porque iria danificar o material. Barbara comecou a ficar agitada e a gritar. Sentou no
cao e ficou puxando os cabelos para arranca-los. A professora tentou acalma-la verbalmente, mas
sem sucesso. Bérbara gritava e se jogava no chdo. A professora resolveu pegar o video que
Barbara gostava, da Galinha Pintadinha, e o colocou no DVD para ela ver. Quando Barbara ouviu a
musica do DVD, sentou em frente a televisdo e ficou quieta. A professora disse que, depois do
descontrole dela, seria melhor deixa-la assistindo o DVD e ndo incomoda-la. Barbara nédo ficou muito
tempo assistindo o DVD, levantou e ficou andando pela sala emitindo aquele som que ja citei: he, he,
hi, he, hi..., com o prolongamento dos monossilabos. Pegou um copo que estava com as escovas de
dente dos alunos da classe e jogou no chdo. A professora pegou no chdo as coisas que
Barbarahavia jogado e disse que ela ndo poderia fazer aquilo, que estava errado. Foi até ela e disse:
"Escutou, Barbara, ndo pode! Essas sdo as escovas de dente dos seus colegas. Nao pode jogar no
chédo, ndo pode!".Barbara continuou andando pela sala alheia (aparentemente) ao que a professora
estava dizendo, e resolveu pegar a caixa de brinquedos. A professora sentou com ela no chéo e ficou
ao seu lado enquanto Béarbara tirava tudo de dentro da caixa. A professora perguntava o que ela
gueria, e Barbara continuava emitindo os seus monossilabos (he, he, hi, he, hi) e mexendo nos
objetos da caixa. Tirava cada um, olhava e largava no ch&o. Outras vezes, tirava 0s objetos e os
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colocava de volta dentro da caixa. A professora virou-se para mim e disse "Viu, ndo te disse?E assim:
tem dia que ela ndo quer nada, fica andando pela sala e ndo adianta querer apresentar alguma coisa
para ela, porque ela ndo vai fazer".

Barbara ficou nesse movimento, com a professora ao seu lado, até o término da aula.

21°dia de observacao
16/04/2013

Cheguei e encontreiBarbara sentada no chéo rasgando a revista que estava na sua mao. O
chéo estava cheio de papel picado e a professora brigava com Barbara, porque ela estava colocando
papel na boca.

Os movimentos de Barbara ndo se alteraram até agora. Ela mexe nos materiais ao seu
alcance, as vezes manuseia-os por algum tempo, outras vezeslarga-os imediatamente. Os
brinquedos oferecidos pela professora ndo sdo usados com a finalidade de brincar com eles, mas
simplesmente detocéa-los, de ouvir o barulho que fazem, de coloca-los na boca ou mastiga-los e até
esfrega-los em algumas partes do corpo.

Nesse dia a professora selecionou uma tarefa para Barbara e estava aguardando ela
terminar de pegar os papéis que havia rasgado e espalhado pelo chdo, mas, como Béarbara estava
demorando, ela foi ajuda-la. Depois disse: "Vamos montar o corpo humano, Barbara?".Barbara nédo
deu atencdo ao que a professora disse e continuou a procura de algo para pegar. A professora
continuou falando e colocou no chdo uma folha aberta de papel pardo (é uma folha grande com mais
ou menos 70 X 100 cm) onde havia a silhueta de uma menina desenhada e, ao lado, as partes do
corpo que deveriam ser coladas por Barbara nos lugares corretos: cabeca, bragos, méos e assim
sucessivamente. Mas Barbara nem olhava para o papel no chdo. A professora insistiu, levou
Barbara até onde estava a tarefa, pegou o seu braco, mandou que ela sentasse e falou: "Esse é
corpo humano Béarbara, o nosso corpo é formado por cabeca, bracos, maos, pernas...". E, a medida
que citava a parte do corpo, ia mostrando o desenho correspondente na sua mao. Pegou a cola e foi
perguntando a Barbara onde ela deveria colar a cabeca, depois os bracos, méos e assim por diante.
Barbara pegava as partes do corpo da méo da professora, mas ndo as colocava nos lugares
corretos.A professora pedia, entdo, para que prestasse atencdo. Foi uma atividade demorada e
cansativa, ndo sO para a professora como também para Bérbara,que ndo parecia interessada em
participar da atividade proposta.

U T ————————————————————————————————— -
| Em muitos momentos a professora tem demonstrado, de alguma forma, as limitacdes quanto 1
1ao trabalho com Barbara. Seus comentarios sdo sempre no sentido de mostrar a incapacidade da |
laluna em desenvolver a aprendizagem. Alguns de seus comentarios: "N&o é facil lidar com o autista !
Igrave, ela ndo consegue prestar atencdo nas atividades que proponho"; "E desanimador, as vezes !
Lacho que estou enxugando gelo”. :

Depois de um bom tempo tentando fazer Barbara participar e concluir a tarefa, a professora
pegou o papel pardo do chéo e o colocou huma mesa para secar. Todas as partes estavam coladas
no devido lugar do corpo humano, mas muitas em posi¢éo invertida, outras alagadas em cola (pois
Barbara derramou o tubo de cola quando a professora estava distraida).

: Percebi que a professora estava bem desanimada e cansada. O ensino aprendizagem que |
| néo parte do desejo do aluno e de seus interesses causa frustragéo para todos: professor e aluno. |

e |

A professora pegou um jogo de memoaria de animais e sentou a mesa com Barbara. Separou
as fichas iguais e colocou uma carreira de animais, um ao lado do outro. Depois pegou 0s outros
animais que correspondiam aos que ela havia enfileirado e foi perguntando para Barbara onde ela
deveria coloca-los. A professora pegou o gato e disse"Barbara este é o gato. Onde esta o outro gato
igual a este?”. E Barbara tinha que procurar nas fichas que estavam sobre a mesa o animal
correspondente. Barbara, entdo, pegou a ficha que tinha o desenho do gato e colocou embaixo da
figura do outro gato. A professora elogiou-a e pegou o outro animal, um elefante. Fez a mesma
pergunta, mas, desta vez, Barbara ndo quis pegar a ficha e passou a mao nas outras que estavam
na mesa, jogando tudo no chdo. A professora chamou sua atencdo, pegou tudo e guardou dizendo
que daquele jeito ndo seria possivel continuar, e deixou Barbara mexendo na caixa de revistas.
Barbara pegou uma revista, sentou no chdo e ficou rasgando as paginas e colocando os pedacinhos
dentro da sua mochila, que estava proxima. A professora pegou a mochila e jogou os papéis na
lixeira, falando que ela ndo poderia colocar papel picado dentro da sua mochila. Pegou a lixeira e
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colocou perto de Barbara e disse para colocar os papéis picados dentro dela. Barbara desistiu de
rasgar a revista, levantou e ficou emitindo os seus monossilabos (he, he, hi, he, hi), andando pela
sala. A professora, entdo, falou: "Vamos, Barbara, chega por hoje. Ja esta na hora de ir". Pegou a
mochila, colocou-a no ombro de Barbara, segurou o braco dela e levou-a para sua avo.

A professora voltou ja trazendo o aluno das 1lhoras, entdo eu me despedi e desci para ir
embora. Na saida, encontrei Barbara com sua avo, que me perguntou como a neta estava indo na
escola e se Barbara ndo poderia frequentar a classe regular. Orientei a avo de Barbara a procurar a
professora para buscar as informacdes e as respostas que estava procurando. Barbara estava
inquieta, puxando a avé pelo braco, querendo sair, e a avd se despediu, entdo, dizendo que iria
conversar com a professora depois.

[ O N N N N N N N N N N N N N N N N N N N N N N N e, ., ., -, - - --_--_-—-_—_——_——_——_——-
| A classe especial jA& se constituiu um espaco de segregacdo, confinando os alunos e |
| afastando-os do convivio com os demais. O atendimento, um a um, separadamente, como € I
I realizado nesta classe, elimina qualquer possibilidade de interacdo do aluno com autismo com outra |
I crianca. 1

U U |
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DIARIO DE CAMPO DA ESCOLA “B”
CLASSE REGULAR

1° dia de observacéao
03/06/2013

Fui recebida pelo diretor geral.Ao ler a carta de autorizacdo da SME para a realizacao da
minha pesquisa, ele disse que gostaria que eu falasse com sua adjunta e com a coordenadora sobre
0 meu trabalho, pois seriam elas que me orientariam na escola. Mas, como elas néo haviam chegado
ainda, ele pediu a funcionaria responsavel pela portaria que me conduzisse a sala dos professores
para aguarda-las.

Quando estava na sala dos professores, uma professora da Educacéo Infantil veio conversar
comigo e, quando falei sobre minha pesquisa, ela me disse que havia um aluno que ela desconfiava
ter autismo, mas ele nao tinha laudo. Disse que a mae era analfabeta e que, por isso, tinha muitas
dificuldades e nao sabia onde levar o filho para conseguir tratamento. Segundo a professora, o
menino era muito agitado e tinha crises de choro com episédios de agressividade. Como eu disse que
trabalhava no Centro de Atencao Psicossocial a crianca e ao adolescente (CAPSI), ela me perguntou
se eu nado gostaria de conhecé-lo. Fui até a sala onde o aluno estava, sentei ao ladodas outras
criangas e fiquei observando. O que me chamou a atencéo foi que os profissionais, por ndo saberem
como lidar com o aluno em questdo, permitiam que ele fizesse tudo, com medo de contrari4-lo, ou
seja, ndo conseguiam impor limites pois temiam a reacdo do aluno. Diziam que ele podia ter uma
convulséo, passar mal. Quando ndo havia ninguém ao seu lado, ele jogava tudo que via pela frente
no chéo, ou para o alto, e corria de um lado para o outro até vir alguém que o levasse para fora da
sala.

Ofereci 0o endereco do CAPSi onde trabalho para a mae (o local onde ela reside é de
abrangéncia dessa unidade), para que o menino pudesse ser avaliado pela equipe multiprofissional e
recebesse o atendimento devido ao caso. Em seguida, fui informada que a diretora adjunta me
aguardava na sua sala.

Apresentei-me a diretora e ela fez algumas perguntas a respeito do curso, da universidade,
de onde eu trabalhava, dos dias que poderia estar na escola, entre outras informagfes. Em seguida,
a diretora falou um pouco sobre o trabalho que a escola desenvolve com os alunos com autismo nas
classes de TGD e regular. Disse que uma das propostas da escola é dar oportunidade para que eles
vivenciem tudo com liberdade, “pois para a maioria desses alunos as novidades da vida séo
vivenciadas aqui”. Falou que o objetivo da escola é desenvolver ao maximo as habilidades desses
alunos na classe especial para que possam ser incluidos na classe regular. Falou também sobre o
apoio oferecido a esses alunos, que poderia ser: um(a) estagiario(a) do curso de Pedagogia —
mediador(a) (que recebe o valor mensal de R$ 600,00 - seiscentos reais - para trabalhar 20 horas
semanais); ou um(a) voluntario(a), que deve possuir o0 Ensino Médio completo em qualquer area, ou
seja, ndo precisa ser o Curso Normal - Magistério (que recebeo valor mensal de R$ 115,00 — cento e
quinze reais - para trabalhar 10 horas semanais).

Falou sobre a proposta de trabalho da escola com projetos, e disse que o tema daquele ano
era VALORES. Em cada bimestre seria destacado um valor e em torno dele os conteddos seriam
elaborados. Neste segundo bimestre o valor destacado foi RESPEITO. O planejamento das aulas
deveria, entdo, estar em consonancia com o tema. Por exemplo: nas aulas de Ciéncias o professor
poderia trabalhar o respeito a natureza, ao meio ambiente; ja na aula de Lingua Portuguesa, explorar
textos sobre respeito ao proximo.

Em seguida, a diretora fez um apanhado geral do funcionamento da escola (turnos:
manhé/tarde/noite), falou sobre a clientela (moradores da favela préxima a escola), as dificuldades e
a violéncia do bairro. Depois, ela pediu para um funcionario do Apoio Administrativo mostrar as
dependéncias da escola para mim.

A escola opera em um prédio de 5 andares e atende as modalidades de Educacgédo
Infantil (Creche e Pré-escola) e Educacdo de Jovens e Adultos (EJA). Possui quatro Classes
Especiais: duas de alunos com Transtorno Global do Desenvolvimento (Classes de TGD), uma pela
manha e uma a tarde; e duas de alunos com Deficiéncia Intelectual (Classes de DI), uma pela manha
e uma a tarde. No total sdo 35 turmas, assim distribuidas: 23 turmas de Educacédo Infantil (sendo 3
dessas turmas destinadas a criancas de 3 anos - creche/horéario integral), 4 turmas de Educacao
Especial e 8 turmas de Educacgdo de Jovens e Adultos (manha e noite).Esta equipada com laboratério
de informética, salas de leitura, 19 salas de aula, 2 salas de recursos (para atender a estudantes com
NEE, inclusive aqueles que n&o estdo matriculados na Escola, mas moram nas redondezas) e
demais dependéncias necessarias ao seu funcionamento, como: secretaria, direcdo, sala de
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professores, refeitério, cozinha, area aberta e coberta para recreacdo. A equipe é composta por
professores da rede municipal - todos concursados -, além de agentes educadores, agentes
auxiliares de creche, merendeiras e agentes administrativos.

ApGs conhecer as dependéncias da escola e anotar as informacdes acerca das modalidades
de atendimento, retornei para falar com a diretora adjunta.Ela me disse que havia um aluno com
autismo inserido na classe regular que atendia aos requisitos da minha pesquisa e me levou até a
sala de aula do 5° ano do PEJA (Programa de Educacéo de Jovens e Adultos). Chamou a professora
da classe e me apresentou a ela. Como ja estava quase na hora do encerramento das aulas, a
professora pediu para que eu a aguardasse,e disse que iria me atender depois que dispensasse 0s
alunos.

Enquanto aguardava, pedi para conhecer os alunos e a professora da classe especial de
TGD. Fui encaminhada até a sala, me apresentei e coloquei a professora a par da minha pesquisa.
Assim como a professora da classe regular, ela ndo fez qualquer objecdo a pesquisa, muito pelo
contrario, fez o seguinte comentario: “Acho que precisamos falar mais sobre a inclusdo de alunos
com autismo, o que de fato acontece nas nossas escolas com esses alunos”. Combinei com ela o dia
que estaria participando da sua aula para conhecer os alunos e ver qual atenderia aos critérios da
minha pesquisa, e retornei para falar com a professora da classe regular.

Depois que todos os alunos da classe regular sairam, a professora perguntou sobre minha
pesquisa e os dias que estaria na sala dela. Falei sobre o perfil do aluno com autismo que estava
interessada e ela falou um pouco sobre o aluno inserido na sua classe. Esclareci algumas duvidas
que a professora tinha sobre minha pesquisa e falei sobre a entrevista que gostaria de fazer com ela,
posteriormente, informando os dias que estaria na escola. Combinamos tudo e ndo pudemos falar
mais, pois ela precisava almogar para voltar para o segundo turno (ela trabalha nessa escola no 1° e
2° turnos: no primeiro, com uma turma do PEJA, e no segundo, com uma de Educac¢éo Infantil).

2°dia de observacéao
10/06/2013

Entrei na sala de aula as 7h30min, e os alunos estavam chegando aos poucos.Conversei
brevemente com a professora,que me convidou a participar da aula e disse que no intervalo
conversariamos mais. Fui até o fundo da sala e sentei na Ultima carteira, ao lado do aluno com
autismo. Esse aluno ja me conhecia do Centro de Atencdo Psicossocial a crianca e ao adolescente
(CAPSI) onde trabalho, pois € paciente desse servi¢o. Ficou curioso de me ver na sua escola, e eu
falei: “Ola, Carlos®! Tudo bem? Estou aqui hoje para conhecer seus colegas de turma, sua
professora, conhecer sua escola. Vou ficar sentadinha aqui assistindo a aula com vocé. Tudo bem?”.
Ele riu e disse: “Tudo bem! Tudo bem! Vocé pode ficar aqui sim!”.

A sala de aula é grande, mas ndo era espacosa em razao do nimero de carteiras de aula
(havia 17 carteiras de dois lugares, distribuidas em fileiras) e da quantidade de alunos (eram 30
alunos matriculados naquela sala). Com esse tipo de carteira os alunos sentavam em dupla. Nesse
dia havia na sala 18 alunos presentes, sendo 12 alunas e 6 alunos.

A sala possui ainda uma estante com varios livros de histéria, revistas para recorte e
pesquisa, um armario para guardar materiais, uma mesa grande encostada na parede no fundo da
sala com os livros didaticos dos alunos, um mural com mapas do Rio de Janeiro e do Brasil e um
mural onde estavam expostas algumas atividades dos alunos (eram redacbes sobre o meio
ambiente).

A professora iniciou a aula explicando aos alunos sobre minha presenca ali e, em
seguida,disse que faria a correcao das atividades que havia passado para casa.

[ = = = == e o o o o e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e = e e =y

1 . ~ . .
I Percebi que a turma ndo se incomodou com a presenca de uma pessoa estranha. Acredito

1 que seja em funcao da escola trabalhar e receber varios estagiarios do curso de Pedagogia.
e e e o e e e e e e e e e e e e e e e e Em o e o e E e e o e e e e e e o e e e =
Carlos estava sozinho, na dltima carteira da sua fileira, € um colega emprestou o seu celular
para que ele ouvisse musicas. Parecia que Carlos j& estava familiarizado com isso, pois rapidamente
pegou o fone, colocou no ouvido, selecionou uma musica e a ficou balbuciando. Permaneceu assim

“Nome ficticio, para preservacéo da identidade do aluno com autismo inserido na classe regular da
Escola B.
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até a hora do lanche (que é feito na prépria sala de aula), que consiste em 15 minutos de intervalo.
Nesse momento, ele pegou o biscoito na mochila e comecou a comé-lo.

Como combinado, a professora veio conversar comigo, perguntou novamente sobre minha
pesquisa e o que eu precisaria dela. Expliquei tudo, ratifiquei os dias que eu iria participar de suas
aulas e ela resolveu falar sobreCarlos. Contou que ele era muito inteligente, “antenado”, sabia todas
as noticias do mundo, pois adorava ver o naticiario (os telejornais), adorava musicas, até em inglés, e
que sabia interpretar texto melhor do que muitos alunos naquela sala. Disse que aquele intervalo (das
9horas as 9h15min) era sé para tomar um cafezinho, e que iriam descer para almocar no refeitério as
11h15min. Informou que a mediadora de Carlos havia faltado e que a mediadora de outra aluna da
turma (com deficiéncia auditiva) ficaria com ele, pois essa aluna também havia faltado nesse dia, e
falou: “- Mas, Carlos esta bem, esta tranquilo. Nao é Carlos?”,ao que Carlos respondeu, balancando
a cabeca: “E, é sim”. Mas sua resposta pareceu automatica, pois percebi que ele ndo havia prestado
atengdo na pergunta, porque estava manuseando uma revista da Turma da Ménica e ria com o0s
personagens. A professora informou que a mediadora que ficaria com ele neste dia estava
conversando com a direcao e ja iria chegar.

A aula recomecou e a professora relembrou o assunto de Lingua Portuguesa apresentado na
aula anterior, segundo ela, sobre substantivo. Antes de recomecar a aula o colega da turma que
havia emprestado o celular para Carlos ouvir musica pegou o objeto de volta, pois precisava usé-lo.
A professora ofereceu um caderno de caligrafia para Carlos e pediu que ele exercitasse a letra
cursiva, mas ele ndo quis e disse que preferia pintar os desenhos que tinham no caderno de
caligrafia. Eram as ilustracdes que representavam objetos ou animais das iniciais das letras do
alfabeto, como, por exemplo, “A” de avido, “B” de borboleta etc. A professora concordou e deu a caixa
de lapis de cor para ele. Depois voltou para frente da turma e comecou a explicar o assunto da aula.

| e e e e e e e e e B e e e e B B B e e |
1 Tive a impresséo que a atividade oferecida ao aluno pela professora foi uma forma de manté- 1
I -lo “ocupado” e quieto. :

A mediadora chegou e sentou-se ao lado de Carlos, que continuou entretido com a
pintura.Passado algum tempo, ele disse que n&o queria mais pintar e comecou a falar: falava sobre o
jogo do flamengo que iria acontecer no domingo, sobre 0 campeonato carioca, e a mediadora pedia
para que ele falasse baixinho. Mas ele continuava falando animadamente. A professora, entdo, pediu
para que a mediadora o levasse para dar uma volta na escola. “Vai Carlos, vai dar um passeio”, e
continuou a aula. Perguntei se poderia acompanha-los e a mediadora consentiu. Ela levou-o até o
patio. As criangas da Educacdo Infantil estavam usando os brinquedos (escorregador, balancos,
casinha de boneca e uma gangorra) e Carlos ficou afastado junto a grade observando a rua.

I____________________________________________|
I Sera que esse procedimento € regular? Quando o aluno esta atrapalhando a aula ele €

I convidado a dar uma volta? |
1
Depois,Carlosveio até perto de nés e comecou a falar sem parar, emendando um assunto no
outro: futebol, lutas como MMA (Mixed MartialArts) etc. O tempo passou e Carlos néo retornou mais
para a sala de aula, ficando no pétio até a hora do almogo. Mas, como ele ndo almoga na escola,
retornamos a sala para aguardar o pai, que viria busca-lo. Ndo demorou muito o pai chegou,
conversamos um pouco (ele jA me conhecia do CAPSi e eu ja havia conversado, anteriormente, com
ele sobre minha pesquisa) e Carlos foi embora com ele.
r———-———-———-———-———-———-———-———-———-———-———-
1 Neste dia Carlos estava sem a mediadora que vem acompanhando-o desde o inicio do ano, !

I podendo ser esta a razéo de ele ndo ter participado da aula. :
1

e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e = e = e e e e e = e e e e e o e e |

3°dia de observacéo
17/06/2013

Cheguei a sala e viCarlos sentado no seu lugar com a mediadora ao seu lado. Ndo a
conhecia ainda, entdo me dirigi até ela e me apresentei. Ela disse que a professora da turma ja havia
falado sobre mim para ela. Perguntei em qual faculdade ela estava cursando Pedagogia e em qual o
periodo estava, e conversamos um pouco sobre o curso. Ela falou das falhas que vé na formagéo,
das disciplinas que ndo déo base para que os alunos trabalhem com criancas especiais e de como
esse acompanhamento é dificil. Nesse momento, ela falou também sobre a falta de orientagdo pelo
municipio, dizendo: “Nés estamos sozinhas nesse trabalho, temos que nos virar para dar ao aluno o
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minimo de atividades, para que ele n&o fique ocioso na escola”. Depois, ela perguntou sobre minha
pesquisa. Enquanto conversavamos, Carlos ficava falando sozinho, baixinho, em pé, olhando a rua
pela janela.

A professora chegou e a mediadora chamou Carlos para sentar no seu lugar. Carlos sentou
e abaixou a cabeca, mas continuava falando sozinho. Ele falava tdo baixinho que nédo dava para
entender o que dizia. A mediadora pegou uma folha de oficio e entregou para ele. Era uma atividade
de palavras cruzadas com figuras, onde o aluno deveria escrever nos quadradinhos os nomes das
imagens. Entretanto, o assunto apresentado pela professora era um texto com o objetivo de
reconhecer as estruturas textuais: identificar os personagens, o espag¢o, 0 ambiente, o tempo, 0s tipos
de narrador etc. Como Carlos sabe ler, eu perguntei por que ele ndo poderia fazer a atividade
proposta pela professora. A mediadora, entdo, me disse que trazia algumas atividades de casa para
ele pintar, para desenvolver a escrita e acrescentou: “Apesar de Carlos ja saber ler, ele tem
dificuldades em escrever e, também, de entender certos assuntos que a professora ensina. Mas,
quando a professora percebe que Carlos pode desenvolver determinada atividade que ela vai dar
para a turma, ela entrega a atividade pra ele também”. Disse ainda: “No caso da aula de hoje, ele ndo
consegue entender o0 que € personagem, tipos de textos, essas coisas. Entdo, eu trouxe algumas
atividades para ele fazer nesse tempo”.

Como a mediadora chegou a concluséo de que Carlos ndo é capaz de aprender o assunto trazido !
pela professora? !

|
U i |

N&o demorou muito e Carlos completou a cruzadinha com sucesso, olhou para mim e disse:
“-Viu, Leni, fiz tudo direitinho!”. Peguei o papel da sua mao e disse: “E mesmo, vocé fez tudo certo.
Parabéns!”. Depois ele se levantou, foi até a estante dos livros, pegou uma revista da Turma da
Ménica e ficou lendo sentado no seu lugar. Enquanto isso, a professora continuava a aula explicando
0 assunto do dia para os alunos. Ela ndo se dirigia a Carlos e, como ele estava quieto, entretido com
a leitura da revistinha, a mediadora deixou que ele continuasse 0 que estava fazendo.

Na hora do lanche, os alunos vieram para perto de mim e disseram que Carlos é muito
inteligente.Ele ouviu e ficou rindo, dizendo: “Sou mesmo, sou mesmo”.

e e em e e e e e e e e e e e e e e e e Em e e e e e e e e e e e e e e e e e e e = = ey

Por ser uma turma de Educagdo de Jovens e Adultos, ela é composta de alunos mais |
maduros, que gostam de cuidar do Carlos. Eles o tratam com carinho e déo atencdo as suas |
necessidades e demandas. Conversam e brincam com ele, mas como se fosse o0 bebé, o “mascote” |
da turma, numa relagdo bem maternal. 1

Os alunos estavam curiosos sobre o que eu fazia na sala, pois ndo haviam entendido quando
a professora falou que eu era pesquisadora. Eles estavam acostumados com a presenca de
estagiarias e me perguntaram qual era a diferenca. Depois que eu expliquei, eles ofereceram
biscoitos para mim e para Carlos. Ele, por sua vez, j4& havia comido o lanche que a mée tinha
colocado na mochila e ndo quis comer mais nada.

Assim que o horario do lanche terminou, a professora retomou a aula. Propds que os alunos
escrevessem um texto onde houvesse personagens, com identificacdo do espac¢o, do ambiente, do
tempo e tudo mais que foi explicado por ela naquele dia.

No inicio da aula eu havia perguntado a mediadora por que Carlos ndo poderia fazer a
atividade proposta pela professora.Para minha surpresa, ela resolveu pegar um livro na estante e ler
uma pequena histéria para Carlos (falando baixinho para nédo atrapalhar a aula). Depois, fez varias
perguntas sobre o texto lido: Como é a ilustracdo que vocé estd vendo? Qual o nome das pessoas
dessa histéria? O que elas faziam? Quem escreveu essa histéria? Onde foi a festa? A que horas? A
cada resposta que Carlos dava, ela ia nomeando da seguinte forma: as pessoas da histéria séo os
personagens, quem escreveu a histéria chama-se autor(a), onde foi realizada a festa € o ambiente, e
assim sucessivamente.

Achei 0 maximo! Isso é adaptacgédo curricular! Carlos pode nédo entender o assunto da formal
como a professora aborda, ou pela complexidade do texto apresentado por ela. Mas néo significa que !
ele ndo possa aprender o contetdo de outra forma. !

U |

Infelizmente, nem a mediadora, € muito menos a professora— que nem presenciou 0 que
havia sido feito—, perceberam a importdncia dessa intervencéo.Por isso,nada foi registrado no
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caderno do aluno, mas somente feitas as perguntas oralmente, ndo dando prosseguimento ao
trabalho. Foi lamentavel ndo ter dado continuidade e, depois das explicagdes, ter proposto que
Carlos também escrevesse um texto onde houvesse personagens, com identificacdo do espaco, do
ambiente, do tempo e tudo mais que foi solicitado pela professora aos demaisalunos da turma.

e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e o e e e = = = e =

Este episédio me fez pensar sobre a importancia da formacdo e das capacitacdes que 0|
mediador que acompanha alunos com autismo necessita para desenvolver um trabalho eficaz. N&o € 1
aceitavel que uma estagiaria de Pedagogia seja recomendada para acompanhar um aluno com |
autismo sem receber as devidas orienta¢des e capacitagdes para isso. :

Os alunos iniciaram a tarefa proposta pela professora e Carlos pediu emprestado o celular da
mediadora para ouvir musica. Ela emprestou o aparelho, e ele colocou o fone no ouvido e ficou
ouvindo musica. Algumas vezes, se levantava, ia até a janela no fundo da sala e olhava o movimento
na rua. Com o fone no ouvido, ele ficou nesse movimento até o término da aula.

10° dia de observacao
26/08/2013

Ao chegar a sala encontrei uma senhora conversando com Carlos. Ao cumprimenta-la vi que
era uma colega da sua turma. Ela me disse que ele chegou muito agitado e ela estava tentando
saber o tinha acontecido. Carlos estava de cabeca baixa e ndo levantou a cabeca para falar comigo.
A professora, que ja havia chegado, se aproximou de nos e perguntou: “O que foi Carlos? O que
aconteceu?”. Ele continuou de cabeca baixa e respondeu: “Nada”. Entéo, ela virou para mim e disse:
“O Carlos é assim mesmo, o trato com ele depende muito do dia, ha dias que ele esta mais agitado,
h& dias que ele esta mais tranquilo, ha dias que ele esta chorando o tempo inteiro, alguém aborreceu
ele, entao ele fica chorando igual a um bebé de cinco anos”.

A professora voltou para sua mesa e disse para a turma pegar o caderno de matematica, pois
ela iria passar umas continhas de multiplicar e dividir. Foi para o quadro e escreveu varias contas, ja
armadas, para os alunos resolverem. Em seguida perguntou: “Carlos, vocé trouxe seu caderno?”. Ele
respondeu que nao. Ela, entdo, pegou quatro folhas de papel oficio, mandou que ele se sentasse
mais proximo do quadro de giz e copiasse as contas. Ele obedeceu.

Como as folhas que a professora deu a Carlos, para que ele copiasse as contas, ndo tinham
linhas, percebi sua dificuldade para fazer o dever, pois 0s numeros deveriam ficar um embaixo do
outro, corretamente, sendo seria impossivel resolver as contas. Entretanto, a professora néo
percebeu esse fato e quando foi até Carlos e viu que ele havia copiado errado, chamou sua atencéo
dizendo que erapreciso prestar atencao no que estava copiando. Apagou alguns nidmeros e mandou
que ele os copiasse no lugar certo. Carlos comecou a ficar inquieto e a falar alto, e nesse momento a
mediadora chegou. Ela levou Carlos para seu lugar no fundo da sala e perguntou o que estava
acontecendo. Ele ndo respondeu e foi pegar um livro na estante. A mediadora viu as contas no
quadro e o que Carlos havia copiado.Ela pegou outro papel e copiou tudo novamente. Depois
chamou Carlos para fazer a tarefa. Perguntava as multiplicagbes e, a medida que ele respondia, ela
mandava que escrevesse no papel o resultado. Ele fez todas as contas de multiplicacdo sem
problema, pois sabia a tabuada na ponta da lingua. As contas de dividir, no entanto, ele teve
dificuldade de entender.A mediadora tentava explicar, mas sem sucesso. Nesse momento, Carlos
comecou a cantar uma musica em inglés e a professora pediu para que a mediadora o levasse para o
patio. A mediadora disse para Carlos: “Vamos |a embaixo?”. Rapidamente, sem responder, ele se
levantou e saiu da sala.

[ = = = e e o o e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e =

Percebo a dificuldade dessa professora de se relacionar com Carlos e, apesar de reconhecer !
gue ele € um menino inteligente, ela nao traz nenhuma proposta de trabalho que promova seu |

I_desenvolvimento e sua incluséo.

No patio, Carlos ficou andando em circulos e cantando. Depois, parou na grade que da
acesso para a rua e ficou olhando. Proximo a grade havia uma bancada de concreto.Ele resolveu
sentar-se nela e continuou observando o movimento na rua.

Carlos nao voltou mais para a sala de aula nesse dia.Ficou no péatio com a mediadora, ora
conversando sobre alguns programas de televisédo, ora cantando e andando em circulos, ora com um
olhar disperso observando os acontecimentos na rua.
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Tem sido notéria a saida de Carlos da sala justificada pelo fato de estar atrapalhando a aula
com seu comportamento. Frequentemente, a professora pede para que a mediadora leve Carlos
para “passear”’. Na maioria das vezes, ela fica com ele no patio da escola e,em outras, vai até a sala
de recursos ou de leitura.

16° dia de observacao
07/10/2013

Nesse dia, ao chegar a sala encontrei a mediadora sozinha, porque Carlos ndo havia
chegado ainda. Ela estava selecionando umas atividades e eu perguntei se eram para Carlos.Ela
disse que sim. Pedi para ver o material e constatei que as atividades correspondiam ao 3° ano do
Ensino Fundamental. Eram tarefas de Portugués e Matematica. Perguntei por que ela estava
selecionando aquelas atividades, e ela explicou que conseguiu 0s exercicios com uma amiga que é
professora do Ensino Fundamental. Disse que eram atividades que ela sabia que Carlos poderia
desenvolver. Aproveitei para falar sobre adaptacdes curriculares e perguntei o que ela pensava sobre
isso. Ela disse que ndo sabia como fazer e que ndo havia planejamento colaborativo com a
professora da turma de Carlos. Além disso, ela entendia que determinados conteddos Carlos nao
tinha condi¢cBes de entender e nem acompanhar e que, por isso, de nada adiantaria fazer adaptacfes
curriculares para ele.
1~ T TEisSte constatar a resistencia € a dmiculdade os profissionais da educacad sobre a adocad |
I de praticas de adaptacdes curriculares no intuito de favorecer o desenvolvimento da aprendizagem |
I de alunos com autismo. E compreensivel que a estagiaria de Pedagogia, que esta ainda em I
I formacdo, ndo tenha o dominio e nem o conhecimento de sua importancia na simplificacdo do |
I contetdo para o aluno com autismo. Mas ndo a professora, que deveria articular com a mediadora !
| €ssa prética. !

Carlos chegou muito animado e falante. Queria contar sobre o dia dos pais (que tinha
ocorrido no dia anterior, no domingo). A professora viu seu interesse e disse que eles fariam uma
redacao sobre esse assunto, mas que naquele momento ela iria ensina-los a usar as ferramentas do
Word.Assim, ela passou a exibir um PowerPoint explicando passo a passo como usar cada comando:
como iniciar, como finalizar, como abrir um documento, como salvar, o significado dos icones, como
usar a internet, entre outros.

! Percebi a frustracéo de Carlos quando a professora ndo permitiu que ele falasse sobre o que
I'tinha acontecido na sua casa no dia dos pais. Naquele momento, a mediadora falou para ele que iria
; Pegar um caderno e ele poderia escrever sobre o dia dos pais, mas ele nédo quis. I

Outro fato que me chamou a atencao € saber que Carlos € um adolescente que adora usar o |
| computador e sabe usa-lo com muita destreza. Navega na internet como ninguém, mas a professora j
| (também sabedora disso) ndo aproveitou esse conhecimento para inseri-lo e inclui-lo na exibigéo do |
| contetdo da aula. Teria sido interessante. |
| E é nesses momentos que percebemos as oportunidades que ndo sdo aproveitadas, os |
I conhecimentos, interesses e desejos que ndo sdo respeitados e que poderiam ser canalizados para |
Lfavorecer 0 processo de inclusao. :

A aula foi totalmente expositiva e demorada. Carlos aguentou o quanto pbde, fazendo
algumas atividades de pintura que a mediadora trouxe, lendo as revistinhas da Turma da Monica, que
tanto gosta. Mas, quando comegou a falar, querendo contar o almo¢co que sua mae fez em
comemoracao ao dia dos pais e 0 presente que sua irma havia comprado para ele dar ao pai, mais
uma vez, foi convidado a dar um passeio, pois estava falando muito alto e atrapalhando a aula.

Assim, como de costume, fomos para o patio. As criangas da Educacdo Infantil estavam
brincando nos brinquedos do playground, e Carlos ficou de longe observando. Em alguns momentos,
criancas vinham até ele, curiosas, mas as professoras nao permitiam que elas conversassem com ele
e levavam-nas de volta ao playground. Achei estranho e perguntei a mediadora o porqué desse
procedimento, e ela me disse que, como as crian¢as sao muito pequenas, as professoras tém medo
que Carlos as machuque e depois os pais venham reclamar com a escola.

Como Carlos é paciente do CAPSi, conhe¢o muito bem seu comportamento na familia, na
rua (no Centro, fazemos passeios semanais com 0s pacientes), no servi¢o, e visto que ele nunca
agrediu ninguém, perguntei: “J& houve algum episddio de agressédo por parte de Carlos aqui na
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escola?”. A mediadora respondeu: “Nao, jamais! Carlos é um aluno muito tranquilo, € mais facil ele
apanhar do que bater!”.

1 Como explicar essa atitude das professoras? Se fosse um aluno, também adolescente, mas
I“normal”, elas impediriam que ele interagisse com as criancas menores temendo que as
:machucasse? Como pode haver inclusédo diante de tanto preconceito?

Carlos comecou a andar em circulos.Parecia animado e estava sorridente da mesma forma
como chegou a escola. Perguntei como foi o dia dos pais na sua casa e ele comegou a falar sem
parar, como quem esperava muito esse momento. Como foi importante dar voz a Carlos! Sugeri a
mediadora que anotasse o que ele dizia, pois esta era a sua redagao do “Dia dos Pais”.

Ficamos no patio até o horario do almoco e, como de costume, Carlos ndo quis
almocar.Fomos até a sala pegar o material dele para aguardar a chegada do pai, que viria buscé-lo.

19° dia de observacéo:
04/11/2013

Cheguei e encontrei Carlos de cabeca baixa e a mediadora ao seu lado.A aula ja havia
comecado. A mediadora estava escrevendo numa agenda e nem percebeu minha presenca. Sentei
um pouco afastada e estranhei o comportamento de Carlos. Um colega da turma me disse que ele
estava dormindo e que isso as vezes acontecia. Carlos permaneceu na mesma posi¢do, dormindo
até a hora do lanche da manh@, quando, entéo, ele foi acordado pelos colegas para lanchar. Observei
que Carlos estava com a mochila nas costas desde a hora que chegou, e ninguém percebeu. A
mediadora estava ao seu lado, mas néo viu. Carlos lanchou, mas bem desanimado, e pouco falava.
Aproximei-me dele e vi que estava sonolento ainda. A mediadora explicou que Carlos estava assim
devido a medicacdo. Estranhei o comentario porque Carlos ndo faz uso de nenhuma medicacdo. A
mediadora disse, ainda, que quando ele estd desanimado ndo adianta insistir, e que, por isso, ela ndo
0 incomoda e o deixa a vontade.

A aula recomecou e Carlos voltou a dormir. Passados uns trinta minutos, ele levantou a
cabeca e disse que queria ir ao banheiro. A mediadora foi com ele e eu fiquei na sala aguardando por
eles. Como eles estavam demorando, resolvi ver onde estavam. Encontrei Carlos na sala de leitura
com o livro de histéria dos Trés Porquinhos na méo. Ele lia a histéria, fazendo sons onomatopaicos,
como o assopro do lobo para derrubar as casas dos porquinhos, e rindo sozinho, nem parecia aquele
menino que ficou quase a manha toda dormindo. A mediadora fez o seguinte comentario: “Viu?
Carlos hoje ndo quer fazer nada! Eu fico sem saber como agir, mas aprofessora dele ja me disse
para ndo me preocupar, que eu tenho que respeitar a vontade dele e deixa-lo a vontade. E é o que eu
fago!”.

O restante da aula,Carlos ficou na sala de leitura pegando livros nas prateleiras. Alguns ele
lia, e outros somente folheava e fazia seus comentarios. Estava responsivo e conversando sobre
varios assuntos: novela, futebol e até politica.

! Fiquei pensando se néo poderia ser feito um trabalho com Carlos naquele momento. Ele
I estava tdo bem. N&o seria o caso de aproveitar 0 momento e adequar 0 ensino ao seu movimento,
l'aos seus interesses elou aos assuntos gue ele estava trazendo a fim de desenvolver alguma
competéncia indicada nas orientac¢des curriculares?

A mediadora deixou que Carlos explorasse 0 espaco, pegasse os livros que desejasse. Vez
por outra ele fazia uma observacao sobre o que estava lendo, como na historia dos Trés Porquinhos:
“Vocé viu como o lobo destruiu a casa do porquinho? Ele soprou muito forte e derrubou a casa, esse
lobo é demais, néo é?”.

Ficamos bastante tempo na sala de leitura e quando voltamos para sua sala ja estava na hora
de terminar a aula.

Universidade Lus6fona de Humanidades e Tecnologias -FCSEA - Instituto de Educacéo XXV



Leni Siqueira - Atendimento Educacional ao Aluno com Autismo na Rede Municipal de Educac&o do
Rio de Janeiro. Estudo de caso multiplo

DIARIO DE CAMPO DA ESCOLA “B”
CLASSE ESPECIAL

1° dia de observacéao
04/06/2013

Cheguei a escola as 7h30min e fui direto para a Classe de TGD, onde a professora me
recebeu gentilmente. S6 um aluno havia chegado e ela me disse que eles chegavam aos poucos. A
turma era composta de nove alunos, sendo oito meninos e apenas uma menina, e todos tinham o
mesmo horario de aula: das 7h30min até as 12horas, diferentemente da classe especial da escola A.

Observei que a sala era bastante decorada, com desenhos pintados pelos alunos no mural,
varal de barbante com as letras do alfabeto (mailsculas e mindsculas, em letra de forma), um cartaz
com o0s numerais até o numero seis, acompanhados da respectiva quantidade representada por
objetos comuns do dia a dia. A sala também era ampla, bastante arejada e com espaco para 0s
alunos circularem. Havia uma mesa redonda com seis lugares, uma retangular na qual cabiam oito
alunos e uma menor com quatro lugares.

Passados uns dez minutos desde a minha chegada, Davi**surgiu com mais um aluno. A
professora levou Davi até o quadro de chamada e pediu que pegasse a filipeta que continha seu
nome (as filipetas com os nomes de cada aluno estavam numa pasta, e o aluno tinha que colocar sua
filipeta na “chamadinha”). Davi pegou seu nome com destreza, rapidamente colocou-o na
“chamadinha”, saiu correndo e sentou na cadeira do computador. A professora levou o outro aluno
para pegar o nome e colocar, também, na “chamadinha”. Mas ele n&o identificou a filipeta t&o rapido
como Davi. A professora disse: “Onde esta escrito seu nome? Pegue pra mim!". E mais uma vez o
aluno errou e a professora falou: “Tem certeza que esse € o0 seu nome? Olhe direito!". Entdo, o aluno
pegou a filipeta com seu nome e a professora elogiou-o: "Muito bem! Agora coloque no quadro!™.

Os alunos foram se acomodando, cada um fazendo uma coisa diferente: um ficou andando
pela sala e falando baixinho;Davi sentou na cadeira do computador (que estava desligado, mas
parecia que ele estava esperando que a professora colocasse alguma coisa para ele ver);outro aluno
sentou numa cadeira perto da televisdo e ficou assistindo um video (DVD educativo da Turma do
Cocoric6 que a professora colocou pra ele).

Vendo que Davi estava sentado em frente ao computador, a professora foi até ele e ligou o
aparelho. Davi entrou no youtube e selecionou o jogo Street Fighter 5%.56 gue ele ndo jogava, mas
ficava olhando, mexendo com os bragos e cantando (ndo com palavras, mas emitindo um som alto),
acompanhando a musica que vinha do jogo, em grande euforia.

Depois, a professora chamou o aluno que estava andando pela sala para sentar com ela, e
disse que ele iria fazer a atividade do dia. Pegou o caderno dele e colou trés atividades de
Matematica. Eram atividades simples com nimeros. Na primeira atividade, o aluno tinha que pintar a
quantidade pedida. No canto esquerdo da folha havia quatro numerais, um embaixo do outro, e, na
frente de cada numeral, desenhos diversos: coracdes, estrelinhas, flores e sorvetinhos. O objetivo era
que o aluno pintasse a quantidade de desenhos que o numeral a sua frente indicava. Na segunda
atividade, havia um gatinho e embaixo dele trés aquarios, cada aquario com uma quantidade de
peixes: um, trés e seis. No canto inferior direito da folha, em destaque, estava o numeral 6. Na figura
do gatinho saia um baldo onde estava escrito: pinte o aquéario que tem 6 peixinhos. A outra atividade
apresentava 0 numero 6 (o numeral estava em destaque, bem grande, e ao lado estavam
desenhados seis coragfezinhos). Logo em seguida, havia seis quadradinhos, e dentro de cada um
estavam 0s numerais: 6 - 3 - 6 na primeira linha, e 4 - 6 - 6 na segunda linha. A sentenca dizia:
Encontre o numeral 6 e pinte. A professora explicava véarias vezes para o aluno o que era para ser
feito.Quando ele errava, ela repreendia e mandava que prestasse atencéo.Quando ele acertava, ela
elogiava e parabenizava.Assim a professora ia procedendo com cada um que chamava para fazer a
atividade com ela.

“Nome ficticio, para preservacéo da identidade do aluno com autismo inserido na classe especial, de
alunos com TGD, da Escola B.

*Street Fighter (2015), conforme consta no Wikipédia, € “uma popular série de jogos de luta na qual
0 jogador controla lutadores de diversas partes do mundo, cada qual com seus golpes especiais. A
série é propriedade da empresa de jogos Capcom e teve seu primeiro jogo lancado em agosto de
1987".
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Davi foi o terceiro a ser chamado, mas nao quis sair do computador. A professora ameacgou
dizendo que se ele ndo fizesse a atividade, ela iria desligar o computador. Ele comecou a gritar,
dizendo “ndo, nado, ndo”, sem parar. Novamente, a professora foi firme com ele, dizendo que néo
adiantava gritar e foi em direcdo a tomada para desligar o computador. Davi, entédo, levantou e
sentou a mesa onde estava seu caderno com as atividades coladas para que ele fizesse. A
professora falou: "Ah, muito bem! Vocé pode mexer no computador depois, agora € a hora da
atividade". Virou-se para mim e disse: "Esses alunos precisam de rotina e nds ndo podemos abrir
mao dela, porque sendo nao conseguimos fazer nada com eles. Se deixar por conta da vontade
deles, nada sera feito".

= N — o ——————————————————————————————————————— -
1 Entendo que a rotina serve para dar seguranca ao aluno nas atividades diarias e creio que I
I seria importante se a professora utilizasse os diversos recursos presentes na sala, como ol
:_computador, videos, imagens e sons que Davi tanto gosta, como objetos de aprendizagem. :

Percebi que Davi realizou a atividade correndo para que pudesse voltar para o computador,
pois era o que lhe interessava. As atividades desse dia foram iguais para todos, e s6 compareceram
trés alunos. A professora comentou que eles faltavam muito, ou pela dificuldade dos pais de trazé-los
a escola ou porque ficam doentes e, por isso, dificiilmente vém todos no mesmo dia.

[~ = e e e e e e e e e — e, ———————————
1 Fiquei pensando se néo facilitaria a aprendizagem do aluno com autismo trabalhar a relagédo !
I nimero/quantidade utilizando materiais concretos e ludicos. !

Na realizacdo das referidas atividades e no decorrer do trabalho, a professora precisava
sempre interromper o que estava fazendo com um aluno para resolver questfes que surgiam com 0s
outros alunos. Em uma das situa¢gBes observadas,ela parou porque um dos alunos pegou algumas
canetinhas hidrograficas e colas coloridas que estavam sob a mesa e jogou tudo no chao; a
professora foi até o aluno, chamou sua atencdo e mandou que ele catasse e colocasse 0s materiais
novamente na mesa.Esse mesmo aluno, depois, ficou gritando e pulando na sala e, novamente, a
professora interrompeu sua atividade, foi até o aluno e chamou sua atencéo, dizendo que ele deveria
parar com aquilo porque estava numa escola e na escola ndo era lugar para aquele
comportamento.Posteriormente,quando outro aluno disse que queria usar o computador, a professora
foi até o aparelho e pediu para que Davi desse a vez para o colega. Davi ndo aceitou, levando a uma
extensa negociagcdo para que ele levantasse e deixasse o colega usar o computador. Como Davi
gosta muito de ouvir musica, a professora pegou um MP3 que ela guardava na gaveta e deixou que
ele usasse o aparelho com o fone no ouvido. Segundo ela, o0 MP3 tinha varias musicas que ele
gostava. Davi, entdo, colocou o fone no ouvido, foi para o canto da sala e sentou-se no chéo. Ficou
movimentando 0 corpo e os bracos, e balbuciando a musica. Resolvida essa questéo, para o outro
aluno a professora colocou no computador o programa Paint, e ele ficou riscando a tela com uma
determinada cor até preenché-la.Depois apagava tudo e recomegava com uma nova cor. Enquanto
isso, o0 terceiro aluno que estava na sala permanecia entretido com um jogo de encaixe, de plastico e
pecas coloridas, que estava numa das mesas. Nesse dia, o trabalho transcorreu dessa forma até a
hora do almoco, as 11horas.

Fui até o refeitério com a turma. No refeitério a professora ficou o tempo todo préximodos
alunos, auxiliando no que fosse necessério. Para os mais dependentes, ela pegava o prato com a
comida na cozinha e entregava-o na méo do aluno. Para um dos alunos, ela deu comida na boca.
Perguntei se ele ndo sabia comer sozinho e a professora respondeu que ele sabia, mas se deixasse
por conta prépria do aluno a hora do almogo terminaria e a comida ainda estaria no prato.

Davi pegou sua comida no refeitério sozinho, mas observei que s6 havia arroz no seu prato.
A professora informou que ele ndo gostava de mais nada, sempre comia arroz puro, € que as
merendeiras ja até sabiam, por isso ja colocavam seu prato de acordo com seu gosto. Ele comeu
tudo sozinho, sem problema.

A professora cobrava o comportamento adequado de todos no refeitério e, a todo o momento,
ela chamava a atencédo para que nao falassem alto, nem gritassem, sentassem adequadamente, ndo
falassem de boca cheia, ndo deixassem comida cair na mesa, mastigassem os alimentos. Além disso,
conversava com eles nomeando os objetos, perguntando o que era, qualera o nome disso/daquilo.

Observei que os alunos dessa classe sentaram distantes dos demais alunos da escola. O
refeitério era bem espacoso e os trés sentaram num dos cantos, bem isolados dos demais. Depois do
almoco a professora levou os trés alunos para fazer a higiene bucal: ela colocou a pasta de dente na
escova e orientou na escovacao dos dentes.
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N

Como ja estava préximo da hora da saida ela deixou-os a vontade para fazer o que
quisessem. Gradativamente, os pais foram chegando e levando os filhos embora.

oo e o e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e

1 Neste primeiro dia pude observar que a professora ndo permite que os alunos facam tarefas
I simples como: colocar a pasta de dente na escova, comer sozinho... E o contato com os outros
I alunos da escola ndo é incentivado. Vamos ver o que acontecera nos proximos dias.

Tentei conversar um pouco com a professora no final da aula, mas percebi que este ndo era o
melhor horario, ja que, assim como a professora da classe regular, ela precisava almocar
rapidamente para receber, as 13 horas, a turma do turno da tarde (ela é professora das duas classes
de TGD da escola, uma de manh& e uma de tarde).

2° dia de observacéao
11/06/2013

Cheguei a classe de TGD e encontreiquatro alunos presentes, entre eles Davi. Eram os trés
meninos e a menina, a Unica, pois nessa turma s6 havia um aluno do sexo feminino. A professora
estava levando os alunos até o quadro de chamada e pedindo que pegassem a filipeta que continha o
nome de cada um deles.A medida que o aluno encontrava o seu nome, colocava-o na “chamadinha’.

Como no dia anterior, cada aluno ocupava um espa¢o na sala e fazia coisas diferentes,
sempre isoladamente, sem interacdo entre eles. Nesse dia, um aluno quis ouvir muasica. Ficou
sentado no ch&o, proximo ao aparelho de som, com o fone no ouvido, cantando e movimentando o
corpo. Outro aluno ficou huma mesa sozinho pintando um desenho numa folha de oficio que a
professora deu. Era um desenho de uma paisagem, com &rvores, montanhas, rio e alguns cavalos. A
professora levou a aluna para o computador e colocou um jogo educativo, cujo nome era "Jogo das
Corujas Observadoras”. Antes de iniciar esse jogo havia uma abertura, bem longa, onde varias
corujas coloridas ficavam voando e emitindo sonsde uma musica bem animada. Observei que a
musica se repetia e a aluna nao iniciava o jogo. Ficava apenas sentada, olhando, rindo e
movimentando os bragos para frente e para trds. Entdo a professora falou para mim: "O jogo é s0
para que ela veja. Isso distrai e acalma ela". E, para Davi, a professora colocou na televisdo o DVD
dos Power Rangers, pois o aluno j& chegou pedindo para que ela colocasse o desenho. Ele colocou
uma cadeira perto da televiséo e ficou atento ao video.

Enquanto isso, a aluna que estava no computador vendo o jogo educativo que a professora
colocou,ficava dando “gritinhos”, que eram repreendidos pela professora. O aluno que estava
pintando o desenho da paisagem terminou a atividade e ficou manuseando um jornalzinho de
anuncios de um supermercado que estava junto com algumas revistas.

Nesse dia, os alunos tinham aula de Educacéo Fisica e, portanto, a professora comegou a
organizar a ida deles para a quadra. Foi um momento dificil, pois Davi queria continuar assistindo os
Power Rangerse a outra aluna, o DVD com o jogo das "Corujas Observadoras". A professora insistiu
para que eles levantassem, e 0s dois alunos comecaram a gritar. Davidizia: “N&o, ndo, ndo, socorro,
socorro, socorro”. A outra aluna gritava muito, também, mas sem pronunciar nenhuma palavra.Ja os
outros dois alunos ficavam andando de um lado para o outro. A professora, entdo, falou bem alto e de
forma contundente: "Agora é hora da Educacgéo Fisica, se vocés ndo querem levantar eu vou desligar
0 computador e a televisdo". E desligou. Davi e a aluna levantaram completamente desestabilizados,
gritando e movimentando o corpo todo.A professora foi "empurrando” os quatro para fora da sala e
em direcdo a quadra. Ela foi falando para eles sobre a aula, que o professor ja estava esperando, que
ia ser legal etc., e Davi e a menina pararam de gritar. A professora deixou os alunos com o professor
de Educacdo Fisica e voltou para a sala. Até esse momento, ndo havia chegado mais nenhum
aluno.Portanto,eram quatro os presentes neste dia.

A aula de Educacdo Fisica dos alunos com autismo, inseridos na classe especial, é separada
dos demais alunos da escola. O professor de Educacgéo Fisica ja estava esperando os alunos dessa
classe. No chdo havia uma corda e duas bolas. O professor foi chamando os alunos para brincar de
“pular a cobra’:ele ficava agachado e agitava a corda, arrastando-a no chdo, como se fosse uma
cobra em movimento. O objetivo era que os alunos pulassem a corda sem pisar nela. Essa
atividade,que parece ser tdo simples de executar, para os alunos era um obstaculo dificil de
transpor.Assim, apenas um deles tentou pular, mas com muita dificuldade, apesar de todo incentivo
do professor. Ele pulava e parava, e o professor voltava a falar: “Vamos la pula, vamos, vamos, de
novo". Passava um tempo, o aluno pulava e parava, e o professor continuava falando e incentivando-
0 a pular novamente.
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Assim como nha sala de aula, na quadra cada aluno fazia uma coisa separadamente dos
demais. Enquanto o professor tentava fazer com que um dos alunos participasse da atividade, Davi
ficou sentado na escada falando sozinho e os outros dois alunos ficaram andando pela quadra. Como
a atividade da corda néo atraiu os outros alunos, o professor resolveu propor que eles jogassem bola,
echamou Davi para fazer a atividade com o colega que estava pulando a corda. O professor foi onde
Davi estava, pegou-o pelo braco e colocou-o em frente ao seu colega. Depois, pegou a bola, colocou
na méo de Davi e mandou que ele jogasse para o colega a sua frente. Davi jogou a bola e ela caiu
no chao. O professor foi até o outro aluno e mandou que pegasse a bola e jogasse para Davi, e
assim sucessivamente. Parecia que os alunos estavam participando de forma automatica, ndo era
espontaneo, e o professor fazia muito esforco para que eles executassem o0 que estava sendo
proposto.

Atodo momento o professor chamava os alunos para fazer alguma atividade: jogar bola, pular
a corda, passar por baixo da corda flexionando o corpo, mas eles ndo aguentavam participar por
muito tempo. Faziam uma, duas vezes no maximo, e saiam se afastando do professor e dos colegas.

Por fim, o professor cansou e deixou que cada um ficasse no seu canto falando, rindo,
andando ou parado e olhando através da grade as pessoas passando na rua. Terminada a aula o
professor levou os alunos até a sala. A professora havia colocado o DVD da Xuxa, "Xuxa no Mundo
da Imaginacao"”, e os alunos ficaram olhando para a televisdo:Davificou em pé, outro aluno sentou na
cadeira e os outros dois, no chdo. A professora pegou o caderno de Davi e disse: "Vem Davi, vamos
fazer a colagem das letras do seu nome, pois vocé faltou no dia que eu dei esta atividade e seus
colegas ja fizeram. Alias, vocé esta bem atrasado, tem outras atividades em branco que depois nés
vamos fazer". Davi sentou com a professora.No caderno dele estava colada uma folha de oficio com
0 seu home escrito em letras grandes, de forma e na cor preta. Embaixo de cada letra do nome havia
quadradinhos. Na mé&o da professora estavam as letras do nome Davi, escritas da mesma forma e
tamanho que estava o nome no caderno. Ela passou cola no pedacinho de papel com a primeira letra
do nome do aluno e deu para que ele colasse no quadradinho correspondente. Davi pegou o
quadradinho com a primeira letra do seu nome e a professora mostrou onde ele deveria fazer a
colagem. Entretanto, Davi pegou o papel e o colou aleatoriamente no caderno. A professora descolou
o papel e disse: "Davi, presta atencéo! Olha o seu nome! E aqui (e apontou para o nome dele escrito
no caderno) que vocé tem que colar essa letra!". Deu a letra mais uma vez para ele, pegou na sua
mao e a levou até onde ele deveria colar. Ela fazia a atividade com Davi, mas atenta ao que 0s
outros estavam fazendo e, vez por outra, chamava atencéo e levantava para diminuir o volume da
televisdo, que um aluno aumentava sempre. A professora tentou fazer mais uma atividade no
caderno com Davi, mas ele ndo quis. Ele levantou, ficou em frente a um espelho grande, que ficava
na parede do lado direito da sala, e comecgou a tocar como se estivesse com um violdo na méao.
Tocava e cantava (sem palavras), rindo e mexendo o corpo. A professora disse que um dos irmaos
de Davi tocava violdo numa casa noturna, e, por isso, ele estava fazendo aquilo.

Em seguida, a professora pegou no armario um jogo que consistia em fazer o agrupamento
de tampinhas de garrafa plastica por cor.Tirou o DVD que alguns estavam assistindo, sentou no chao
e chamou os alunos para brincar com ela. Davi continuou no espelho tocando seu violdo e cantando,
e a aluna foi para uma mesa onde havia uma caixa de pecas do jogo Lego.Ela tirou todas as pecas
de dentro da caixa e as colocou na mesa. Ficou manuseando as pecas entre gritinhos e risos,
entretida com esse jogo. A professora continuou chamando os alunos, mas apenas um sentou ao seu
lado e foi colocando as tampinhas dentro das latas correspondentes a cada cor. Pedi para fotografar
0 jogo e ela permitiu. A visualizacdo da atividade é essa:

Aproveitei 0 momento para perguntar sobre os procedimentos didaticos-pedagdgicos e as
orientagdes curriculares para o trabalho com os alunos com autismo inseridos na classe especial, e a
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professora me disse: “Eu trabalho com o desenvolvimento da motricidade, coordenagdo motora,
reconhecimento das letras e nimeros com vistas a alfabetizacdo. Mas, dependendo da necessidade
e interesse de cada aluno. Agora, nem sempre é possivel, vai depender do estado de espirito que o
aluno chega na escola. As vezes ele esta tdo agitado, tdo disperso que é impossivel sentar com ele
e propor alguma coisa”.
! Apesar de a professora ter afirmado que seu trabalho é realizado "dependendo da
: necessidade e interesse de cada aluno”, até o0 momento, ndo é o que tenho observado.

A professora levantou para atender uma pessoa que estava chamando na porta e Davi
sentou no chdo e comecgou a colocar, corretamente, as tampinhas nas latas. Fez isso com muita
destreza e rapidez. Depois que as tampinhas ja estavam todas dentro das latas, ele as despejou no
chao, levantou, pegou no meu brago e levou a minha méo até o computador. Entdo, eu perguntei:
"Vocé quer que eu ligue o computador para vocé?”. Ele balancou a cabeca afirmativamente, mas a
professora chegou e disse que ja estava na hora de ir para o refeitério, ndo permitindo que ele usasse
0 computador.

O pai de Davi chegou e levou-o0 embora, enquanto os demais desceram para almocar.

5° dia de observagéao
02/07/2013

Nesse dia, ao entrar na sala percebi uma agitacdo maior do que nos outros dias. A turma
estava maior (vieram seis alunos) e havia um rapaz auxiliando a professora (era o agente educador
da escola, antigo inspetor de turno). Observei que ela j& estava nervosa e ndo conseguia dar
atencdo a todos os alunos. Assim que cheguei, ela disse: "O dia hoje ndo vai ser facil! G (disse o
nome de um aluno) veio e ele gosta de fugir da sala. O problema é que ele falta muito e quando vem
nao quer ficar aqui dentro. A culpa é da familia que néo traz, cada dia € uma desculpa, e, por isso, o
aluno nao consegue se familiarizar com a gente". Olhei para o aluno ao qual ela se referiu e vi o
gquanto angustiado ele estava. Ele mexia as maos, agitando-as e esfregando uma na outra em
movimentos rapidos, e balangcava seu corpo em movimentos pendulares, emitindo um som como se
estivesse gemendo. Andava pela sala sem parar, indo até a porta e voltando, indo e voltando.

As professoras das classes especiais ndo tém auxiliar para ajuda-las, mas a professora ja
havia dito que em certas situacdes ela pedia ajuda ao agente educador da escola. Nos dias
anteriores eu ndo tinha visto o agente educador na sala porque o nimero de alunos presentes era
pequeno. O agente educador é um jovem que ja estava familiarizado com os alunos, e os alunos com
ele, pelo que percebi. Eu ja o tinha visto na escola, mas nao tinha sido apresentada a ele. Ele me
disse que gostava de ajudar a professora e de lidar com os alunos da classe especial, mas que nem
sempre estava disponivel, pois tinha tarefas que precisava cumprir no turno.

A professora ndo sabia bem o que fazer, pois tentou fazer a “chamadinha”, mas a Unica aluna
da turma gritava sem parar; o aluno faltoso e que gostava de fugir andava de um lado para o outro
também emitindo um som alto em forma de gemido;Davi puxava o colega que estava no computador,
pois queria usa-lo; outro aluno pegou uma caixa cheia de brinquedos e derramou no meio da sala,
dificultando a passagem e o transito dos alunos. A professora brigava com um, chamava atencao de
outro, separava Davi do aluno que estava no computador, para que ndo se machucassem, mas Davi
voltava, tentando tirar o colega do computador novamente. E, no meio dessa loucura, alguém abriu a
porta e o aluno faltoso fugiu. O agente educador correu e foi atras dele. A professora disse que néo
poderia sair da turma, e deixar cinco alunos sozinhos, para buscar um que fugiu, e que se ele fugisse
quando o agente educador ndo estivesse na sala, ela ndo iria atras dele.

Passados uns dez minutos, o agente educador retornou com o aluno fugitivo e, mesmo com o
clima tenso e agitado, a professora seguiu sua programacao: chamou aluno por aluno até o quadro
de chamada e orientou para que pegassem seus nomes e colocassem no local indicado no quadro.
Enquanto isso, o agente educador ia auxiliando e contornando, na medida do possivel, as crises que
surgiam no grupo.

Como nas aulas anteriores, a professora pegou o caderno dos alunos, colou uma atividade e
chamou-os individualmente para que fizessem com ela a tarefa do dia. Era uma atividade de
Ciéncias, com o desenho de seis 6rgdos do corpo humano: nariz, boca, olho, mao, pé e
orelha.Abaixo de cada desenho havia um quadradinho em branco. O enunciado da atividade dizia
assim: “Escreva a quantidade existente em nosso corpo de cada 6rgao abaixo”. Mesmo o aluno nao
guerendo, a professora o levava até a mesa, explicava minuciosamente o que era para ser feito e,
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ainda sem verbalizar a resposta, segurava na mao do aluno para que escrevesse o numeral
correspondente ao nimero do érgéo solicitado.

1. ~ s . . ~
| E frustrante ver que as agbes pedagogicas observadas até aqui reduzem a educacdo em mera
jinstrucdo. Por que ndo propor atividades contextualizadas de forma a contribuir, ndo sé para o

Iprocesso de alfabetizacdo, mas também para expanséo do conhecimento de mundo e interacdo entre |

los alunos? Por que ndo aproveitar o interesse que cada um deles tem para propor atividades

I desafiadoras que despertem a atencdo de todos?
1

No meio da confusdo, parando constantemente para chamar a atencdo de um e outro e
orientar o agente educador na resolucdo de algum problema que ele ndo sabia resolver, a professora
foi chamando aluno por aluno para realizar com ela a atividade proposta. Quando todos terminaram,
ela organizou a sala e colocou cada um para fazer o que preferia: Davi foi para o computador e
colocou o jogo Street Fighter; a aluna e mais dois colegas ficaram assistindo o DVD Xuxa nho Mundo
da Imaginacéo;o aluno “fujao” ficou ao lado do inspetor sentado no chdo, mexendo numa caixa cheia
de brinquedos; e o outro aluno, que gostava de quebra-cabeca, ficou sentado a mesa, no fundo da
sala, tentando montar um quebra-cabeca que tinha como imagem alguns personagens da Turma da
Ménica brincando de roda.

Quando j4 estava quase na hora do almoco, o aluno com autismo que havia fugido no inicio
da aula comecgou a ficar agitado. Derrubou os livros da estante, foi no armario onde estavam o0s
materiais de papelaria (potes de cola, cadernos, durex, varios lapis, canetas, clips, massa de
modelar, entre outros) e jogou tudo no ch&o. Chorava, gritava e mordia o dorso da méo. A professora
pediu para que o agente educador levasse o aluno para a direcdo e esperasse la os pais dele
chegarem e, em seguida, desceu com a turma para o refeitdrio.

Depois do almoco a professora retornou a sala com os alunos e levou-os até o banheiro para
fazer a higiene bucal. Ela colocou todos em fila, encostados na parede proxima ao banheiro, e
auxiliou na escovacao dos dentes. Ao voltar a sala, como j& estava proximo da hora da saida, eles
ficaram livres para fazer o que quisessem, “dentro do permitido pela professora”, e, gradativamente,
os pais foram chegando e levando-os embora.

9° dia de observacéo
20/08/2013

Quando cheguei a turma ja estava cheia, com sete alunos presentes. Depois de dez minutos
chegaram mais dois. Sendo assim, nesse dia vieram todos os alunos: uma menina e 0ito meninos.
Com todos os alunos presentes, pude constatar que seis sao autistas naoverbais, e apenas dois
verbalizam as palavras para comunicacdo. O agente educador j4 havia sido chamado e estava
chegando quando entrei na sala. A professora estava tentando resolver uma confusdo entre dois
alunos que queriam usar o computador ao mesmo tempo:um estava sentado na cadeira do
computador e o0 outro ficava empurrando o colega para que saisse do lugar. Os dois
gritavam,agitando os demais alunos. A professora reconheceu que a situacédo estava dificil e avisou
que a aula seria no patio. Virou-se para os dois alunos que disputavam o computador e disse:
"Nenhum dos dois vai usar o computador! Podem sair dai! N6és vamos descer". Em seguida, pediu
para que o agente educador levasse uma caixa com alguns brinquedos, enquanto ela levou outra
caixa, com os cadernos dos alunos, l4pis de cor, lapis hidrogréaficos, lapis de cera, tesouras e cola. No
patio, aquela agitacdo dos alunos quando estavam na sala de aula foi dissipada. Alguns ficaram
andando de um lado para o outro, movimentando méos e corpo, rindo, falando, cantando. Outros
sentaram no chdo: um pegou uma revista na caixa, outro ficou mexendo nos brinquedos, e outros sé
sentaram e ficaram em siléncio. Davi ficou encostado na grade do muro olhando a rua por um tempo,
depois ficou andando pelo patio movimentando os bracos para trds e para frente, em movimentos
rapidos e fortes.Também falava aleatoriamente, mas eu ndo conseguia entender o que dizia. Ficou
nesse movimento por muito tempo e, em certos momentos, aumentava o tom da voz e o0s
movimentos dos bracos. A professora pediu para o agente educador pegar uma mesa e duas
cadeiras na sala de leitura que ficava préxima ao patio, e foi chamando os alunos para realizar o
exercicio do dia, que, como tem ocorrido, € uma atividade relacionada a métodos tradicionais de
ensino.

Olhando o caderno dos alunos pude ver que eles estao repletos de atividades.Algumas séo
diferentes para determinados alunos, mas todas com as mesmas caracteristicas,baseadas em uma
metodologia tradicional de ensino: Pinte! Escreva! Diga! Faca! Complete! Existe uma grande
preocupacédo da professora no intuito de que todos fagam essas atividades diarias, independente do
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desejo de cada um deles. Quando ela percebe que o aluno néo tem condi¢cdes ou ndo quer fazer os
exercicios propostos, ela aceita. Mas, na primeira oportunidade, volta a apresenta-los ao aluno,
insistindo para que complete as tarefas do caderno.

! Percebi que muitos alunos se fixam num assunto especifico. Seria proveitoso, para todos, I
Ilidar com esta fixacdo usando-a para motivar os trabalhos desenvolvidos na classe, através do uso do |
computador, da representacédo dos personagens favoritos gue muitos gostam de assistir nos DVD's, e |
| por meio de métodos visuais: cartazes, fichas, cartbes, entre outros. :
Como a maioria dos alunos desta classe sdo autistas ndoverbais e o IHA preconiza o uso da
comunicacao alternativa, oferecendo cursos de capacitacdo com esse foco, aproveitei para perguntar
a professora sobre a relevancia dessa metodologia com seus alunos (assim como fiz com a
professora da classe especial da outra escola), e ela me respondeu:“Na Ultima jornada que teve eles
defenderam o trabalho com o aluno autista ndoverbal através da comunicacao alternativa, sao fichas
com desenhos e representacdes de acdes. Mas, em que momento a gente vai produzir esse material
se até os centros de estudos que tinhamos para planejamento eles tiraram. O professor ele sé para
guando tem as aulas de Artes, Educacéo Fisica, mas se a escola, por exemplo, esta sem professor
de Artes, por exemplo, como é 0 nosso caso, como vai fazer. A gente ndo tem como planejar, quanto
mais produzir material para esses alunos".
= N — o ——————————————————————————————————————— -
1 Uma pena que a professora pense assim, pois acredito que o uso da comunicacao alternativa |
le a rotina através de cartbes e pranchas de comunicacdo seriam importantes para a organizagdo e |
laquisicdo da aprendizagem dos alunos desta classe. 1

Davi ia e vinha, andando sem parar pelo patio.la até a mesa onde a professora estava, ia até a
grade, parava e voltava até a mesa. Depois andava em circulos parecendo estar em éxtase, ria e
balancava os bracos fortemente. Algumas vezes, ia até onde a professora estava e ficava puxando-a
pelo braco e falando: “Computador”. A professora respondia que nédo, que ndo era 0 momento para o
computador. Ele se afastava e retornava aos movimentos anteriores. Depois voltava e repetia a agcéo
com a professora. Num determinado momento, ela disse: “Chega, Davi! Ja disse que nao! Hoje nado
da pra mexer no computador, a turma estd cheia e s6 tem um computador. Se vocés soubessem
esperar a vez". Davi, entéo, se dirigiu até onde eu estava, pegou 0 meu braco e disse: "Computador".
Mas, antes mesmo que eu pudesse responder, a professora falou: "Davi, eu ja falei que nao!".Davi se
afastou de mim, deitou no chéo, e a professora continuou orientando o aluno que estava com ela na
realizagcéo da atividade.

1 O computador constitui um recurso privilegiado para a aprendizagem e, quando bem utilizado, !
latravés das infinidades de jogos e programas educativos, pode ampliar possibilidades de |
Ilcompreenséo dos alunos com autismo através de experiéncias significativas. I
|

A aula foi toda realizada no pétio, mas nos mesmos moldes das realizadas na sala de aula.Sé
mudou o local eo fato de ter a ajuda do agente educador, que saia vez por outra para resolver
algumasdemandas da escola. Os alunos foram para o refeitério, almocaram, depois escovaramos
dentes e, aos poucos, foram sendo liberados com a chegada dos responséaveis.

14° dia de observacéao
24/09/2013

Cheguei cedo e encontrei a professora sozinha na sala, pois nenhum aluno havia chegado
até o momento. Ela estava separando alguns materiais e me disse que iria propor aos alunos que
fizessem um cartaz para ser colocado no mural da escola em comemoragdo ao Dia Mundial da
Alimentacédo (16 de outubro). Ela recortou figuras de alimentos, tais como: frutas, legumes, verduras,
graos, carne, leite, entre outros desse género, e colocou tudo dentro de uma caixinha. Numa outra
caixinha ela colocou os recortes de outros alimentos, como: batata frita, hamburguer, pizza, salsicha,
salgadinhos, entre outros. Em cima da mesa ela colocou uma folha de papel bem grande, onde se lia:
"Escolhas Saudaveis".
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Chegaram trés alunos, entre eles Davi, e a medida que iam chegando, a professora fazia a
chamada como de costume, Enquanto aguardava outros alunos chegarem, ela deixou Davi e seus
colegas explorarem o ambiente e o0s materiais expostos na mesa. Mas, os alunos nado se
interessaram pelos recortes dos desenhos de alimentos e nem ficaram curiosos com a grande folha
aberta sobre a mesa. Davi sentou na cadeira do computador, j& mexendo na tomada para liga-lo. A
professora pediu para que ele esperasse,porque depois ela ligaria 0 computador para ele. Mas ele
continuou tentando ligar o aparelho como se nao tivesse ouvido nada do que a professora falou.
Dado o horério, a professora concluiu que ndo chegaria mais ninguém e, entdo, colocou os trés
alunos sentados perante a mesa onde estavam 0s materiais para feitura do cartaz.Em seguida,
comecou a falar para eles: “Olha s0, hoje nés vamos fazer um cartaz juntos para colocar no mural da
escola. Nessa caixinha estdo alguns alimentos e nesta outra também...". Enquanto a professora
falava, Davi pegou uma das caixinhas e virou-a, espalhando as figuras sobre a mesa.Outro aluno
levantou e foi até a porta. A professora repreendeu Davi, colocou as figuras novamente na caixa e
mandou que o outro aluno voltasse a sentar na cadeira. Mas, enquanto ela tentava trazer esse aluno,
os demais levantaram também. Nesse momento, ela se virou para mim e disse: "A gente tem que ter
muita paciéncia, tudo tem que ser no tempo deles". E resolveu fazer o trabalho com um de cada vez.

A professora levou Davi pelo brago até a mesa e disse: "-Davi, vamos colar no cartaz os
alimentos saudaveis? Alimentos saudaveis sdo aqueles que ndo fazem mal a nossa saude. Olha
aqui, as frutinhas! Elas sao importantes para nossa salde. Vamos colar?”. Passou cola na figura do
abacaxi e deu na méo de Davi para que ele colasse no cartaz. Depois pegou a figura da pizza e
disse: "Essa € a pizza, vocé gosta de comer pizza Davi? A pizza é muito gostosa, mas nao deve ser
comida sempre, pois ndo faz bem para nossa saude. Entdo, n6s ndo vamos coloca-la no nosso
cartaz”. A professora pegou mais duas figuras de alimentos, fez as mesmas colocagfes para Davi e
deu para que ele as colasse no cartaz. Enquanto ela falava, ele murmurava, como se estivesse
cantando, e mexia as maos, aparentemente alheio ao que ela estava dizendo. Quando ela dava a
figura com cola no verso para ele colocar no cartaz, ele a pegava e colava numa agéo automatica. Se
ela ndo chamasse outro aluno para participar e prosseguir na tarefa, ele continuaria pegando as
figuras e colando, pegando e colando automaticamente.

A professora falou para Davi que ja era suficiente o que foi realizado, e chamou outro aluno
para sentar com ela.Nesse instante, Davi pegou 0 meu brago e levou minha méo até a tomada do
computador. A professora falou para que ele esperasse, pois ainda tinha outra tarefa para ser feita.
Entdo Davi foi até o espelho afixado na parede da sala e ficou fazendo "caras e bocas", batendo
palmas, mexendo o corpo e 0s bracos.

A professora chamou os outros dois alunos e repetiu com eles tudo que havia feito com Davi
para a elaboracdo do cartaz sobre os alimentos saudaveis. Depois de terminado o cartaz, a
professora pegou a segunda atividade do dia. Numa folha havia o desenho de uma cesta com cinco
frutas: macd, laranja, uva, banana e pera. Também havia o seguinte enunciado: “Vamos colar papel
picadinho nas frutas de acordo com a tabela”. Do lado esquerdo, na parte inferior do papel, a tabela
dizia: maca - vermelho / laranja - laranja / uva - roxo / banana - amarelo / pera - verde.

Como da outra vez, ela chamou os alunos, individualmente, e explicou o que era para ser
feito. Nesse dia, os alunos presentes estavam tranquilos e obedientes aos comandos da professora.
Todos, a sua maneira, realizaram a atividade proposta.

g g g g
E fato a falta de sensibilidade as necessidades do aluno e a obrigacéo da escola de rever os |
conceitos sobre curriculo. Nesse contexto, a classe especial ndo tem representado para os alunos 1

com autismo um espago significativo de aprendizagem. 1
1

Depois de Davi muito esperar, a professora permitiu que ele utilizasse o computador. Ele
acessou sozinho o youtube, foi até onde eu estava, pegou o meu braco e me levou até o computador.
Depois, pegou, novamente, o0 meu braco e conduziu minha méo até o teclado do computador,
dizendo: “Street Fighter". Escrevi o nome que ele me disse e, logo em seguida, ele empurrou meu
braco e meu corpo para que me afastasse. Escolheu um jogo e nem parecia 0 mesmo. Mexia
euforicamente os bracos, "cantava" acompanhando a musica que vinha do jogo, e ria, ria muito.

SituacGes como essas deveriam ser aproveitadas para favorecer a aprendizagem,pois, com !
| certeza, o ensino eficaz € aquele que parte do desejo do aluno e de seus interesses. E, no caso do !
1 aluno com autismo, a aprendizagem vai depender de intervencdes pedagogicas consistentes para
1 que de fato ela se efetive.
|
1
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Como a professora ja havia realizado todas as atividades planejadas para o dia,e Davi
“estava tranquilo”, segundo ela, foi permitido que ele ficasse no computador. Ela perguntou-me se eu
poderia ficar um pouco com ele enquanto ela iria com os outros dois alunos afixar o cartaz “elaborado
pela turma” sobre o Dia Mundial da Alimentagdo no mural da escola. Davi ficou comigo e continuou
entretido e entusiasmado com o jogo no computador. Nao demorou muito a professora retornou com
os dois alunos e ja estava na hora do almoco. Davi ndo queria sair do computador para almogar, ja
que havia ficado pouco tempo jogando, mas a professora chamou-o para descer com os colegas,
visto queo pai dele ja estaria chegando. Davi queria continuar no seu jogo e comegou a gritar: “Nao,
ndo, ndo”. Porém, logo em seguida, o pai chegou, falou com ele duramente e mandou que saisse do
computador. Ele parou de gritar e levantou imediatamente. O pai saiu repreendendo Davi, dizendo
que ele ndo podia fazer aquilo, ndo podia gritar e tinha que obedecer a professora quando ela falasse
com ele. O pai levou Davi para casa sem que ele tivesse almocado. A professora desceu com 0s
outros dois alunos para o refeitério, auxiliou na escovacao dos dentes e entregou-0s aos pais, que ja
estavam aguardando a liberacdo dos filhos.
e e et
1 Nas aulas seguintes ndo houve alteragdo na forma de abordagem e nem na metodologia
lutilizada pela professora com seus alunos com autismo.
1 N&o houve evolucdo nas estratégias de ensino apresentadas de modo a favorecer a incluséo
:e aprendizagem desses alunos no cotidiano escolar.
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Apéndice 2: Roteiro de entrevista: professora - classe regular

1) Qual é a sua concepgdo sobre a Educacado Inclusiva? (opinido que tem acerca da Educacao
Inclusiva, como encara a incluséo, conceitos que tem sobre ela).

2)O que vocé sabe sobre o Transtorno Global do Desenvolvimento?
3)Qual é a sua formacédo e o tempo de atuacao no magistério?
4)Vocé possui formacado e/ou experiéncia para trabalhar com alunos com autismo?

5)Vocé se sente capaz para exercer esta fungdo? Quais sdo as dificuldades e os obstaculos
encontrados na efetivacao da Educacao Inclusiva para alunos com autismo?

6)Qual sua opinido sobre a inclusdo do aluno com autismo na classe regular?
7)No seu ponto de vista, quais seriam as condigdes necessarias a inclusdo do aluno com autismo?

8)Quais sdo os suportes de apoio pedagdgicos especializados proporcionados pela escola? Eles sédo
suficientes para garantir a aprendizagem destes alunos?

9)Existe alguma parceria da escola com outros setores que favoreca o atendimento aos alunos que
apresentam autismo?

10)Existe entrosamento entre o professor regente, a mediadora e o professor da sala de recursos? O
planejamento é feito de forma coletiva?

11) A escola oferece cursos de formacédo continuada aos professores que trabalham com alunos com
autismo?

12) De que forma a Coordenacédo de Educacédo Especial oferece suportes ao seu trabalho?

13) Quais séo as adaptacgbes curriculares que vocé tem feito para atender as especificidades dos
alunos com autismo? Como é o desempenho desses alunos?

14) Qual a sua avaliacdo a respeito do papel da familia no processo de inclusdo do aluno com
autismo nas classes comuns?

15) Vocé gostaria de contribuir com alguma questdo que néo foi abordada nesta pesquisa?
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Apéndice 3:Roteiro de entrevista: mediadora

1) Qual é a sua concepcdo sobre a Educacado Inclusiva? (opinido que tem acerca da Educacéo
Inclusiva, como encara a incluséo, conceitos que tem sobre ela).

2) O que vocé sabe sobre o Transtorno Global do Desenvolvimento?

3) Qual sua opinido sobre a incluséo do aluno com autismo na classe regular?

4) Vocé se sente capaz para exercer a funcdo de mediadora do aluno com autismo?

5) No seu ponto de vista, quais seriam as condi¢des necessarias a incluséo desse aluno?

6) Quais sd@o os suportes de apoio pedagdégicos proporcionados pela escola? Eles séo suficientes
para garantir a aprendizagem destes alunos?

7) Existe alguma parceria da escola com outros setores que favoreca o atendimento aos alunos que
apresentam autismo?

8) Existe entrosamento entre o professor regente, a mediadora e o professor da sala de recursos? O
planejamento é feito de forma coletiva?

9) A escola oferece cursos de formagdo para as mediadoras que trabalham com alunos com
autismo?

10) De que forma a Coordenacéo de Educacédo Especial oferece suportes ao seu trabalho?

11) Quais sé@o as adaptacdes curriculares que vocé tem feito para atender as especificidades dos
alunos com autismo?

12) Como é o desempenho desses alunos?

13) Qual a sua avaliacdo a respeito do papel da familia no processo de inclusdo do aluno com autismo
nas classes comuns?

14) Vocé gostaria de contribuir com alguma questao que néo foi abordada nesta pesquisa?
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Apéndice 4:Roteiro de entrevista: professora - classe especial

1) O que vocé sabe sobre o Transtorno Global do Desenvolvimento?
2) Qual é a sua formacao e o tempo de atuacdo no magistério?
3) Vocé possui formacao e/ou experiéncia para trabalhar com alunos com autismo?

4) Vocé escolheu ser professora da classe especial? Quais sdo os critérios que a escola adota para
a selecéo desse profissional?

5) Qual sua opinido sobre a incluséo do aluno com autismo na classe regular?
6) No seu ponto de vista, quais seriam as condi¢des necessarias a inclusdo do aluno com autismo?

7) Quais sdo os suportes de apoio pedagdgicos especializados proporcionados pela escola? Eles
séo suficientes para garantir a aprendizagem desses alunos na classe especial?

8) Existe alguma parceria da escola com outros setores que favoreca o atendimento aos alunos que
apresentam autismo?

9) Os alunos da classe especial participam de atividades com os demais alunos da escola? Em quais
momentos?

10) De que forma a Coordenacado de Educacao Especial oferece suportes ao seu trabalho?

11) Quais sé@o as adaptacdes curriculares que vocé tem feito para atender as especificidades dos
alunos com autismo? Como é o desempenho desses alunos na classe especial?

12) Na sua avaliacao qual a posi¢cdo da familia sobre a inclusdo do aluno com autismo nas classes
comuns?

13) Vocé gostaria de contribuir com alguma questao que néo foi abordada nesta pesquisa?
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10.

11.

12.

13.

14.

15.

16.

17.

18.

19.

Apéndice 5:Roteiro de entrevista: pais/responsaveis

Qual a situacéo familiar do(a) aluno(a)? Os Pais sdo casados, separados, separados com nova
estrutura familiar?

Em caso de separacéo, a crianc¢a vive com quem? Quem é responsavel pelo(a) aluno(a)?

Tem irmaos? (sexo/ idade)

Conte como foi o periodo de gestacéo da crianga?

Quando receberam o diagnéstico de autismo?

Como foi a reacao da familia?

Quanto aos aspectos emocionais: é tranquilo, agitado, agressivo, ansioso, alegre? Dorme bem?
Como reage quando é contrariado(a)?

Faz uso de alguma medicacao?

Tem autonomia nas atividades de vida diaria?

Como foi o inicio da escolarizagéo?

Recebe apoio pedagdgico em casa? De quem?

Faz atividades extraescolares? Quais?

Quem costuma trazé-lo e busca-lo na escola?

O(a) aluno(a) faz acompanhamento de um profissional especifico?

Como se sente quanto & insercao do seu (a) filho (a) na classe especial (ou regularpara o aluno
incluido)?

Qual sua opinido sobre a inclusdo dos autistas na classe regular?

Qual a sua avaliagcéo sobre o trabalho que esta sendo realizado pela escola com seu filho(a)?

Vocé gostaria de contribuir com alguma guestdo que nao foi abordada nesta pesquisa?
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Apéndice 6: Transcricdo das entrevistas das professoras da Classe regular: Escolas “A” e “B”

Na transcricdo de todas as entrevistas realizadas nesta pesquisa, evitamos a
revisdo ortografica, para preservar as marcas de oralidade, registrando a fala

real dos entrevistados.

Professora Classe Regular - Escola “A”

1. Qual é a sua concepc¢ao sobre a Educacéo Inclusiva? (opinido que tem acerca da Educacéo
Inclusiva, como encara a inclusdo, conceitos que tem sobre ela).

Eu acho que a educacéo inclusiva, é assim, € uma proposta bacana a teoria € muito bonita,
mas eu acho que a pratica para funcionar e ficar legal, a gente ainda esta engatinhando muito ainda.
Porque na verdade o que acontece na inclusdo é uma inclusdo excluida, eu costumo falar assim,
porque muitas criangas ainda ndo tém, assim, ainda esté no inicio desse processo de inclusdo, sé&o
colocadas numa sala de aula regular e elas acabam ali dentro sendo incluidas e excluidas. Entéo, &
uma proposta boa que nés temos ai e que cada vez mais esta sendo implementada, eu sé acho que
a forma que esta sendo feita € que ndo esta ainda de uma maneira adequada. Porque nos temos
alunos ainda com muitas dificuldades e que precisam ainda de um tempo, né, assim, serem
trabalhados individualmente, serem trabalhados de uma outra forma, antes de serem colocados em
sala de aula. Ndo que eles ndo tenham este direito, eles tem este direito. Mas, eles tém o direito de
ter uma inclusdo efetiva e ndo de simplesmente estar ali na sala por estar. Porque é uma inclusao
onde ele é excluido. Desta forma eu ndo acho que a inclusdo seja bacana pra esta crianga ndo. Ele
fica excluido, porque as vezes ele ndo tem um mediador, as vezes ele ndo tem ainda condi¢des de
estar ali, as vezes o préprio professor por conta de um nimero muito grande de alunos em sala nao
consegue chegar perto desta crianca e ver qual € o potencial dela, qual é sua dificuldade, porque as
vezes este professor tem 30, tem 28 alunos, entdo ele ndo tem alguém que ajude neste processo de
inclusdo. Eu acho que se tiver uma mediagdo comprometida eu acho que é possivel. Mas, ndo para
todos os alunos, eu acho que dependendo da gravidade do problema este aluno deve ser trabalhado
antes e depois ir para uma classe regular. Assim, na minha opinido, de todos os alunos que ja
passaram por mim eu acho que foi muito mais proveitoso para o aluno estar ali incluido, tendo antes
0 preparo para isso, do que simplesmente estar ali, s6 pra ele estar junto com outras pessoas.

2. O que vocé sabe sobre o Transtorno Global do Desenvolvimento?

O transtorno global do desenvolvimento ele ja fala, ele é global, entdo ele atinge varios
aspectos, ele atinge o autista, o asperger, ele atinge varias sindromes, com varias caracteristicas e ai
quando a gente pega o aluno TGD a gente vai estudar ali as caracteristicas daquele TGD e quais sao
as possibilidades que a gente pode trabalhar com ele.

3. Qual é a sua formacéo e o tempo de atuagdo no magistério?

A minha formacdo é Letras, eu fiz Portugués e Espanhol e depois fiz Pedagogia. A minha
poés-graduacéo € em Educacao Especial e estou h4 13 anos na educacéo.

4. Vocé possui formacéo e/ou experiéncia para trabalhar com alunos com autismo?

Eu fiz minha pos- graduacdo em Educacdo Especial e, nesse curso, a gente aprende um
pouco sobre cada sindrome, mas, no caso do autista, nem a pdés nem as capacitacdes sao suficientes
para que a gente consiga desenvolver um trabalho eficaz com eles, porque sdo alunos muito
comprometidos. Entdo, tenho esse curso e participei das capacitacdes que sdo dadas pelo IHA
(Instituto Helena Antipoff). Que dentro do municipio do Rio é como se fosse o pedacinho ali do
municipio que cuida de toda essa parte dos alunos especiais. Entdo eles dao para a gente essas
capacitacdes. Por exemplo, teve um ano que eu recebi um aluno cego e outro com baixa viséo, entdo
foi oferecido para a mediadora alguns cursos de capacitagdo pra que ela pudesse trabalhar com
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esses alunos e eu, também, participei desse curso. Entao, tenho a pés em Educacgao Especial e no
municipio do Rio de Janeiro eu recebo as capacitagdes pelo IHA.

5. Vocé se sente capaz para exercer esta fungcdo? Quais sdo as dificuldades e os obstaculos
encontrados na efetivacdo da Educacéo Inclusiva para alunos com autismo?

Se eu me sinto capaz? Eu acho que é um desafio diario. Eu hunca me sinto capaz para lidar
com esses alunos, mas amanha pode ser que isso vd mudar. Quanto aos obstaculos, olha, eu acho
gue este aluno tem que estar preparado para ser incluido, eu acho que ndo é s6 pegar este aluno e
jogar ele numa sala regular, de qualquer jeito, assim, com milhares de meninos ali, de alunos, e esse
menino fica perdido. Eu falo muito isso, porque isso € uma coisa que me incomoda. Porque eu vejo
que este aluno pode ser preparado pra estar ali, pode ter um desempenho muito bom. Eu tenho
alunos que tiveram bons desempenhos, que conseguiram ler, que conseguiram, mesmo sem ter uma
oralidade, conseguiram dar uma resposta boa, mas eles foram trabalhados antes. Entdo, eu acho
que a maior dificuldade que a gente encontra na inclusédo é o fato desses alunos serem colocados de
uma maneira, é, de qualquer modo e nés professores ndo temos o preparo para estar trabalhando
com esta crianca especial, eu acho que isto € um obstaculo muito grande. Existem professores que
inclusive ndo tém habilidade para lidar com criancas especiais, ndo é todo mundo que tem esta
habilidade, entdo vocé ndo pode impor isto a um professor. Porque os professores da classe regular
mal d&o conta dos alunos, porque cada dia a gente tem alunos com mais problemas, seja problema
social, seja problema psicolégico. Entdo vocé jogar a inclusdo e sair por ai fazendo documentos
lindos e maravilhosos. Oh! Que exemplo lindo de inclusdo! Oh! Isso. Oh! Aquilo. E bacana sim,
quando da certo, é 6timo. Mas, sdo poucos 0s casos que dao certo, nas condi¢cdes que a escola
apresenta.

Além disso, nés nao recebemos o devido apoio para ter na nossa classe um aluno com
comprometimentos tdo sérios como o autista. Quando o aluno tem estagiaria, geralmente elas néo
sdo pessoas especializadas para acompanhar esse aluno. As estagiarias vém pra ca sem nenhuma
orientacdo e ndés ndo temos tempo nem para fazer o planejamento pra turma quanto mais pra
capacitar estas estagiarias. O ideal seria que o mediador fosse um mediador de verdade, que ele
soubesse 0 que estava fazendo, que ele pudesse pegar o nosso planejamento e fazer as adaptacdes
necessérias, porque cada crianca precisa de um tipo de adaptagdo, porque ndo existe regra, o que
pode funcionar pra um pode ndo funcionar pra outro. Falta muita coisa ainda a ser feita pelo IHA, para
que possamos desenvolver um trabalho que venha de fato incluir esses alunos autistas.

6. Qual sua opinido sobre ainclusdo do aluno com autismo na classe regular?

Bom, eu acho que ja respondi esta pergunta, mas vamos la. Eu acho importante dizer que eu
sou a favor da inclusdo, mas uma inclusé@o consciente. Nao adianta jogar uma crianca la e do nada e
achar que aquele professor, que ndo é capacitado, que ainda nao foi capacitado, que ainda nédo teve
nenhum contato com este aluno, vai fazer um trabalho milagroso, porque nédo existe milagre. Existe o
trabalho, existe a vontade de estar com esta crianca, existe a vontade de fazer dar certo. Sei que
estou sendo repetitiva, mas eu acho que o aluno pode estar numa classe regular, passando um
periodo de transicdo numa classe especial e, especialmente, o aluno autista ele precisa de um
mediador capacitado para acompanhé-lo na sala de aula, sendo nao da certo mesmo.

7. No seu ponto de vista, quais seriam as condi¢cfes necessarias a inclusdo do aluno com
autismo?

A resposta ja foi dada: passar um periodo de transicdo numa classe especial e, quando for
possivel, ser inserido na classe regular com um mediador preparado e capacitado para acompanha-
lo.

8. Quais sdo os suportes de apoio pedagdgicos especializados proporcionados pela escola?
Eles s&o suficientes para garantir a aprendizagem destes alunos?

A escola em si ela ndo tem sozinha mobilidade, nem autonomia para fazer muita coisa, né,
entdo, isso € uma coisa que deveria vir de instancia superior, para que fosse repassado para a
escola. Existe o papel do mediador e 0 que a escola pode fazer é lutar e brigar junto ao IHA para que
0 aluno autista incluido nao fiqgue sem ele. O que a escola pode fazer, também, é chamar a familia, é
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estar atenta ao que esta acontecendo com o aluno, através de um dialogo com o professor e com o
mediador. Acho que essas sdo algumas formas da escola contribuir para o desenvolvimento desses
alunos.

9. Existe alguma parceria da escola com outros setores que favoregca o atendimento aos
alunos que apresentam autismo?

N&o tem uma parceria, mas a escola é muito interessada na questdo da Salde. Entdo a
gente estd sempre procurando os profissionais da Saude para trabalharem junto com a gente dando
um retorno, dizer como a gente pode ajudar. Entdo, assim, ndo existe uma parceria formal, mas
existe a procura da escola por esses profissionais que atendem os nossos alunos. E gente precisa
muito da Salde Mental, mas a gente precisa que esta parceria fique formalizada, ndo da para ter um
trabalho efetivo com esses alunos especiais graves sem a Saude estar ajudando a gente.

10. Existe entrosamento entre o professor regente, a mediadora e o professor da sala de
recursos? O planejamento é feito de forma coletiva?

Isso ndo acontece de fato, porque a gente ndo tem tempo aqui na escola para isso. Eu tenho
gue fazer meu planejamento ja pensando nas diferencgas e dificuldades de uma turma de 32 alunos,
ndo tenho condi¢cdes de planejar para um aluno, especificamente, com comprometimentos graves
como André. Acho que é a mediadora quem deveria receber orientacdes da professora da sala de
recursos, pois é ela quem vai atender esse aluno diretamente, vai ajuda-lo na realizacdo das
atividades. Agora, o que acontece € que quando o aluno tem uma mediadora ela ndo consegue fazer
um bom trabalho, as vezes, porque ndo esté preparada mesmo. ISso acontece muito.

11. A escola oferece cursos de formacdo continuada aos professores que trabalham com
alunos com autismo?

N&o, quem oferece todos os cursos é o I[HA.
12. De que forma a Coordenacéo de Educacédo Especial oferece suportes ao seu trabalho?

Olha sé, o0 que a Coordenacao de Educacéo Especial faz é vir aqui, uma vez por més, para
saber como estdo as coisas com 0s alunos especiais, de uma maneira geral, mas, geralmente, elas
vém conversar mesmo € com a professora da sala de recursos. N&o existe nenhum suporte.

13. Quais sdo as adaptacBes curriculares que vocé tem feito para atender as especificidades
dos alunos com autismo? Como é o desempenho desses alunos?

N&o tenho condi¢des para fazer isso! As adaptac6es curriculares, a maioria delas, devem ser
feitas com o professor da sala de recursos e a mediadora. Eu até gostaria, mas, ndo da mesmo. As
vezes eu ndo tenho mesmo condi¢cbes de estar ali pertinho do André, por conta do nimero de alunos
em sala. Entdo, ndo d& pra chegar pertinho dele e ver qual é a dificuldade maior que ele tem e poder
ajuda-lo. Tem dia que isso € possivel, mas, na maioria, € muito dificil. Entdo eu oriento a mediadora
para elaborar algumas atividades mais simples e que tenham relacdo, mas nem sempre é possivel,
com o conteddo que vou trazer pra turma. Eu sei que ndo € o ideal, mas € o que estd sendo possivel
fazer. E esse ano a situacdo ficou mais dificil, porque a mediadora chegou agora, como vocé sabe,
nao tem nenhuma experiéncia, esta no 4° periodo de Pedagogia, enfim, esta complicado. Eu n&o vejo
como um professor com uma classe de trinta alunos, por exemplo, dar ao aluno com NEE
(Necessidades Educacionais Especiais) a atencdo que ele necessita, isto € irreal, a ndo ser que a
classe tivesse dois professores, que um se ocuparia disso, mas que néo é nossa realidade. A nossa
realidade séo estagidrias que estdo em processo de formagdo, algumas com mais conhecimento,
outras completamente perdidas, sem nogéo do que fazer. E 0 maximo que conseguem, e ja é uma
grande ajuda pra nés professoras, € auxiliar os alunos autistas incluidos nas atividades diarias.

O desempenho, o desempenho vai depender de cada caso, vai depender da mediadora, dos
recursos que a escola vai poder dar. E, fundamentalmente, das condi¢des cognitivas desses alunos.
14. Qual a sua avaliacdo a respeito do papel da familia no processo de inclusdo do aluno com
autismo nas classes comuns?
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E muito complicado. As vezes nds temos um obstaculo que se chama familia. As vezes a
familia ndo aceita a deficiéncia daquela crianga, as vezes ela ndo aceita o transtorno, as vezes ela
nao aceita as nossas sugestdes e por conta disso, e eu acho que a palavra é ignorancia, no sentido
de ignorar, né, que a gente pode estar aqui para ajudar, e ai, eu acho que ela opta pela inclusao de
forma inconsciente. Nao que ela queira prejudicar, mas que ela ndo entende que a inclusdo pode ser
feita de uma maneira boa, efetiva. Mas, ai ela opta pela inclusédo para dizer: Ah! O meu filho é de uma
classe regular. Entdo, assim, as vezes a familia atrapalha este processo de inclusdo, por néo
conseguir enxergar a deficiéncia ou as limitac6es daquela crianca, na minha opiniao.

15. Vocé gostaria de contribuir com alguma questdo que nao foi abordada nesta pesquisa?

A gente esta recebendo um nimero muito grade de alunos especiais e, assim, a gente nao
tem essa opgédo de escolher, a gente tem que trabalhar porque é um direito do aluno estar ali. A gente
nao pode dizer: Nao, eu ndo vou trabalhar com essa crianca, ndo existe essa possibilidade. E muitos
professores tém dificuldades para desenvolver um trabalho pedagdégico com os alunos com TGD
incluidos.

Eu, sinceramente, acho que o aluno autista deveria passar pela classe especial, ndo uma
escola especial, seria uma transicdo, um periodo onde o aluno iria conseguir os subsidios para que
ele pudesse estar dentro de uma sala regular e estar bem ali, pra ele ndo ficar ali dentro solto,
parado, sem fazer nada, s6 porque ele esta incluido. Esta inclusdo pra mim néo funciona. Percebo
que existe um esforco sobre-humano de nds professores, da direcdo, para que esses alunos
incluidos sejam o melhor atendido possivel. Isto ndo significa que a gente faca o perfeito, ndo é o
perfeito, porque a gente ndo consegue. Mesmo com o mediador existe a dificuldade, existe muita
dificuldade. Entéo, eu vejo um esfor¢o sobre-humano das pessoas aqui dentro, em trabalhar esta
incluséo.

Para os outros alunos, a incluséo € bem vinda. Os alunos eles abracam os alunos especiais,
abracam no sentido de acolhimento, de carinho, de respeitar as diferengas. Entdo, nés temos uma
escola muito acolhedora com esses alunos especiais. Os outros alunos ndo tem diferenca nenhuma,
€ tudo assim muito explicado, eles aceitam as diferencas. A maior dificuldade que eu vejo mesmo é
guanto o trabalho pedagdgico com o aluno autista que esta incluido, ndo é a presenca dele na escola.

Sou a favor da inclusédo, mas a Unica coisa que pego é que respeitem as diferencas das
criancas, entendendo que muitas ndo tém condigbes de estar numa turma incluida; e estar numa
classe especial ndo é negar seus direitos, € admitir as diferencas. Espero ter ajudado na sua
pesquisa.

Professora Classe Regular — Escola “B”

1. Qual é a sua concepc¢ao sobre a Educacéo Inclusiva? (opinido que tem acerca da Educacéo
Inclusiva, como encara a incluséo, conceitos que tem sobre ela).

A educacdo inclusiva é uma proposta de educac¢do em que tem uma concepc¢do de que cada
crianga, cada educando tem o seu processo e que cada um na sua diferenca tem o seu lugar. Eu
entendo que a educacdo inclusiva ela é para todos, mas, também, ndo acho que € uma coisa
simples. E uma outra atitude, uma outra postura, uma outra escola. Eu ndo posso dizer que ja seja
uma realidade, porque tem casos que sao muito complexos, muito dificeis e a escola ndo tem meios,
nao tem recursos para de fato incluir todos os alunos com NEE que sédo matriculados aqui. Para os
casos mais graves, na minha opinido, nés ndo estamos preparados, nem estruturados para incluir
esses alunos, para dar atendimento adequado na classe regular. Entdo, pra mim, a Educacéo
Inclusiva é a resposta que a populacdo com deficiéncia no Brasil precisava para ter seus direitos
respeitados e ter acesso a escola sem restricdes. Entretanto, a meu ver, alunos com transtornos mais
graves como o0s autistas, pessoas com deficiéncia mental, deveriam receber um atendimento
diferenciado e num espaco especifico, que atendesse as suas especificidades. Mas, sempre que
possivel, interagindo com os alunos da escola, noutras atividades.

Entéo, reafirmando o que eu disse, eu concordo que a crianca tem direito a inclusdo, eu
concordo mesmo, mas tudo tem que ser feito com muito cuidado, porque sendo vocé acaba
prejudicando a crianga, 0s outros alunos da turma, o professor. Entéo, a educacao inclusiva do jeito
gue é feita, ainda ndo esta satisfatéria pra mim.
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2. 0O que vocé sabe sobre o Transtorno Global do Desenvolvimento?

O Transtorno Global do Desenvolvimento é uma sindrome que afeta varias areas do
desenvolvimento de uma crianca. Afeta a linguagem, a comunicacéo e interacao social. A crianca tem
dificuldades de interagir com as outras, geralmente, ndo tem iniciativa, fica isolada do grupo e
apresenta comprometimento na area cognitiva. Eu vejo essas caracteristicas com muita clareza nos
alunos autistas que estdo matriculados aqui.

3. Qual é asuaformacao e o tempo de atuacdo no magistério?

Para comecar eu fiz o0 Ensino Fundamental e Médio no nordeste, eu sou do nordeste. L4, na
minha regido, pela escassez de professores, mesmo cursando ainda a escola normal eu ja dava aula,
porque a rede municipal ndo tinha professores formados suficientes e eles pegavam os estudantes
que ainda estavam em curso para lecionar. Mas, quando eu fui fazer o vestibular eu ndo quis fazer
Pedagogia e resolvi fazer Comunicacdo Social. Terminei a Faculdade de Comunicacao e depois fiz
pos-graduacao em Market. Trabalhei mais em Market do em redacdes e fiquei mais de 20 anos nessa
area. Ha dez anos fiz faculdade de Pedagogia, depois fiz concurso e ai estou aqui, ha seis anos, foi
guando entrei, efetivamente, para a area de Educacéo.

4. Vocé possui formagéo e/ou experiéncia para trabalhar com alunos com autismo?

Sim, ndo tenho formacgéo, mas eu j4 passei pela sala de recursos, até ano passado eu estava
na sala de recursos, por isso, sei da sua importancia para o aluno e para nds professoras da classe
regular e 1a adquiri muita experiéncia com o aluno autista. Na época que eu era professora da sala de
recursos, sempre procurei auxiliar o professor da classe regular, dentro do possivel, é claro.

5. Vocé se sente capaz para exercer esta funcdo? Quais séo as dificuldades e os obstaculos
encontrados na efetivacdo da Educacéo Inclusiva para alunos com autismo?

Veja bem, a EJA (Educacéo de Jovens e Adultos) resolveu muitos problemas da Secretaria
de Educacéo, porque o aluno que ia para a Classe Especial, mesmo que pequenininho ou grandinho,
chegava um ponto que a Secretaria ndo sabia o que fazer com ele, ele ndo vai para o Ensino Médio,
ele ndo vai para a Universidade ele ndo vai para a Escola de Informética, ele ndo vai, ndo vai, ndo
vai. Qual é a saida do aluno que digamos entra aqui nesta escola com autismo, como aquele aluno
autista que acabou de invadir a sala, vocé viu? N&o viu? Vocé néo estava. E um autista que esta aqui
h& um bom tempo. Entdo, o aluno especial, que frequentava a Classe Especial aqui, ele entrava
pequenininho, ia crescendo, crescendo, crescendo e o que fazer com ele? EJA. Porque, pela
diversidade da EJA , aquele aluno tem um perfil para a EJA. Pelo nimero de alunos em sala, pela
diversidade, o fato daquele aluno mais maduro ter um equilibrio emocional para tratar com ele, para
entender ele. Entdo, pra mim, hoje, eu vejo que a inclusdo do aluno autista € mais, como dizer:
possivel, numa classe com as caracteristicas da EJA. Bom, quanto a estar preparada, ninguém esta
pronto, ndo € mesmo? Acho que estou mais capacitada hoje, mas é claro estou aprendendo a cada
dia mais um pouco.

6. Qual sua opinido sobre a inclusdo do aluno com autismo na classe regular?

Como j4 falei anteriormente, depende da crian¢a e da limitacdo dela. Cada um tem autismo
em um grau, cada um tem uma sindrome que as vezes vem acompanhada de outra sindrome. Tem
crianca que nunca vai vir pra cé (se referindo a classe regular). Eu acho que a crianga com autismo
grave ela pode frequentar apenas pra socializar ou pra tentar que ela interaja bem com a turma e seja
aceita e aceite a turma, até pra socializar, eu acho que é bom pra ela e pra turma, mesmo que seja
uma hora, duas horas, porque nés temos autistas aqui com um tempo limitado, que ndo suportam
ficar numa sala de aula mais que duas horas, as vezes até menos. Eu ndo estou querendo dizer com
isso que alguns autistas ndo possam aprender, 0 autista que tem um comprometimento menor pode
se beneficiar da classe regular sim. O trabalho com aluno autista € super valido, eles sdo super
capazes, é totalmente possivel e o resultado pode ser além do que a gente espera. Entretanto, nés
precisamos de recursos, de ajuda e de profissionais para acompanhar o aluno com autismo
(mediadoras) capacitados, sendo o trabalho ndo acontece.
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7. No seu ponto de vista, quais seriam as condi¢cdes necessarias a inclusao do aluno com
autismo?

Inicialmente, acho que todo aluno autista, em condicfes de ser incluido, deveria, deveria néo,
na verdade, é imprescindivel que tenha um mediador e o ideal seria que esse mediador fosse um
professor formado e com especializacdo em Educacéo Especial. Infelizmente, ndo trabalhamos com
o ideal. Em segundo lugar, a escola deveria ter espacos e salas equipadas para que esses alunos
pudessem ter acesso, contribuindo para o seu desenvolvimento: sala de jogos, sala de informatica,
com jogos especificos para essas criancas, sala de video, mais aulas de Educacédo Fisica e
Educacao Artistica. Alias, nossas escolas oferecem o minimo para todos os alunos e, se é dificil para
agueles sem comprometimento cognitivo e comportamental, quanto mais para alunos com
especificidades tao delicadas e graves como é o caso dos autistas.

8. Quais sdo os suportes de apoio pedagdgicos especializados proporcionados pela escola?
Eles sé&o suficientes para garantir a aprendizagem destes alunos?

Por exemplo, existe a sala de recursos que é um mecanismo, um suporte para ajudar no
desenvolvimento da aprendizagem desses alunos, porque ndo da para contar apenas com o trabalho
aqui na sala de aula. Mas, nem todos os alunos conseguem utilizar esse recurso como deveria. No
caso do Carlos, os pais tém muita dificuldade em retornar com ele no contraturno, porque precisam
trabalhar e ndo tém quem possa acompanhar o filho para a classe de recursos. Além disso, moram
distantes da escola, no alto da favela, sendo cansativo para os irmdos de Carlos voltar com ele a
tarde para a escola. Por essa razdo, quando possivel, a escola oferece o atendimento no horério das
aulas.

Entretanto, ndo é toda escola que possui sala de recursos, entendeu? Com isso, esses
alunos ficam sem esse atendimento. Entdo, na verdade, 0 que existe é a sala de recursos.

9. Existe alguma parceria da escola com outros setores que favoreca o atendimento aos
alunos que apresentam autismo?

Que eu saiba nao.

10. Existe entrosamento entre o professor regente, a mediadora e o professor da sala de
recursos? O planejamento é feito de forma coletiva?

Quando eu era professora da sala de recursos, eu fazia um esfor¢co sobrenatural para que
isso acontecesse, mas é muito, muito dificil. Vou te explicar por que. Nao existe momento para isso,
até nossas horas para elaborar o planejamento foram cortadas, a gente planeja em casa. Nao existe
um dia e hora especificos onde possamos todas parar o que estamos fazendo e nos reunir para
planejarmos juntas. Isso ndo existe e quem disser que faz isso para vocé estara mentindo.

11. A escola oferece cursos de formacdo continuada aos professores que trabalham com
alunos com autismo?

N&o, esses cursos séo oferecidos pelo IHA.
12. De que forma a Coordenacéo de Educacé&o Especial oferece suportes ao seu trabalho?

Entdo, recebemos sim orientacédo do IHA e eles também d&o uma abertura muito grande para
a gente poder chegar e colocar as nossas davidas. Mas sao poucos 0s momentos em que podemos
fazer isso e esses encontros nem sempre capacitam a gente para trabalhar com determinada
deficiéncia, principalmente com o autista. Nos cursos oferecidos pelo IHA, pouquissimos, alias, eles
apresentam bastantes materiais para 0 uso com o aluno autista. Aqui na EJA com o Carlos, ndo vejo
necessidade do uso desses materiais, sdo materiais de comunicacdo alternativa e ele ndo precisa
disso, se comunica muito bem, alias. E sdo palestras que orientam quanto ao manejo com esses
alunos, mas, na maioria das vezes, sdo palestras que estdo no campo da teoria, ndo colaboram com
0 que de fato nosso aluno precisa na prética, entende? Mas, é muito valida, a gente sempre aprende
alguma coisa.

Mas, 0 nosso suporte mesmo vem da sala de recursos. Nesta escola ndés temos a sala de
recursos e a sala de recursos ela da pra gente este suporte. Ela da o suporte para o professor, ela da
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0 suporte para o estagiario. Entdo o suporte pedagogico da escola, na minha opinido, vem da sala de
recursos.

13. Quais sdo as adaptacfes curriculares que vocé tem feito para atender as especificidades
dos alunos com autismo? Como é o desempenho desses alunos?

Olha s6, os contetdos da EJA nado sao aqueles contetdos formais do Ensino Fundamental,
sdo mais conteldos de utilidades do que na verdade o conteldo que vai parar no vestibular. O
professor da EJA ndo vem dar conteldo, ele vem dar escola de vida, ele vem chamar a atencdo do
seu aluno para observar o mundo. Na verdade o que acontece com uma turma da EJA é que alguns
acompanham e outros ndo. O Carlos na verdade foi alfabetizado na Classe Especial, a escrita dele e
a coordenacéo motora dele ndo é assim cem por cento. Mas, vou te dar um exemplo, no primeiro dia
da volta as aulas eu pedi para os alunos fazerem uma redacéo das suas férias e eu perguntei para
Carlos: me conta ai o que vc fez nas férias? E ele respondeu: vi televisdo, sentei na mesa com minha
familia. E eu falei: vamos fazer uma lista Carlos? Vamos (resposta de Carlos). Que mais Carlos? E
ele ia respondendo e fizemos uma lista, ndo foi uma redacédo, nao foi ele quem escreveu, mas pude
tirar alguma coisa dele e concluir a tarefa junto com os colegas. O Carlos, ele ndo esta inserido
naquele filtro social de nds, mas ele esta4 na valorizagdo que a gente pretende, como socializagéo.
Entéo a lista dele foi assim emocionante. Entdo o trato com ele depende muito do dia, ha dias que ele
esta mais agitado, ha dias que ele esta mais tranquilo, ha dias que ele esta chorando o tempo inteiro,
alguém aborreceu ele. Entédo ele ta4 chorando igual a um bebe de cinco anos, entendeu? Carlos tem
uma mediadora e se a aula € uma aula de muita concentragdo e que o Carlos ndo aproveita, nem
participa, mas atrapalha, ela d4 uma volta que também vai ser util. Ela mostra o Departamento
Médico pra ele, € construtivo, também.

Entdo, veja sO, aqui na EJA o nosso curriculo jA é mais do que adaptado. Eu n&o estou
tratando os alunos como alunos do quinto ano formalmente. Um aluno do quinto ano formal ele ia ta
fazendo outras leituras e outras interpretacdes e outras aulas de gramatica que ndo faz aqui. Meu
aluno estd aqui no quinto ano, mas ele é recém-alfabetizado. O Carlos hoje ndo trabalhou em
Geografia, porque ele ndo tem interesse. Os interesses do Carlos estdo na musica, na imagem.
Como o Carlos ndo tem esse filtro social que eu e vocé temos, apesar de eu ndo amar Geografia,
mas eu vou estudar porque é bom para o meu curriculo, pra minha cultura geral, o Carlos ndo tem
esse conceito de que eu vou estudar porque € bom para minha cultura geral, pessoal. Ele se d4 ao
luxo, pelas limitacdes dele, de escolher o que ele quer, entdo eu vou respeitando os interesses dele.
Ele adora revistas e jornais. Eu tenho caixas e revistas disponiveis ali o tempo todo e ele sabe que
pode utilizar na hora que ele desejar. Eu tenho livro de leituras variadas, livros de leitura adicional
para aqueles temas que estdo disponiveis ali, e ele ja esta sabendo. N&do é o primeiro ano dele aqui
na sala. Entdo todos os materiais e equipamentos aqui estdo disponiveis para ele. A gente respeita
os interesses dele. Te respondi?

E, na inclusdo, vocé pode ter x horas de incluséo, conforme a aceitacdo e a desenvoltura da
crianca e vocé ndo precisa mudar curriculo, mudar contetdo por conta disso, vocé da sua aula
regular e se aquela crianga acompanhou 10% 6étimo, se acompanhou 20% 6étimo, se acompanhou
30%, se ela receptou 90% da sua aula, excelente. Agora se vocé perceber problema motor nela, ai
vocé adapta o equipamento, vocé pode pegar um lapis e adaptar a pegada do aluno, mais grosso,
mais fino, isso €& adaptacdo. Vocé adapta um leitor pra ele, vocé adapta uma caneta, vocé adapta um
pincel. Ai vocé vai adaptando as situagdes conforme a necessidade. Vocé observa e adapta, observa
e adapta. Quem sabe uma hora aquele seu aluno ndo vai mais precisar de readaptacdo nenhuma. A
limitacdo fisica em geral precisa de adaptador, leitores para quem é baixa visdo, pra quem é cego o
braile e por ai vai. Entdo eu acho que isso é caso a caso, vocé ndo vai fechar uma tese dizendo é
assim que se resolve, porque cada crianga € uma.

14. Qual a sua avaliacdo a respeito do papel da familia no processo de inclusdo do aluno com
autismo nas classes comuns?

Bom, a maioria dos pais hoje, por falta de conhecimento e pelo entusiasmo que a proposta
inclusiva esta trazendo nas escolas, acha que os filhos tém que estudar na classe regular, junto com
0s outros alunos. Parece que eles acreditam que com isso os filhos irdo se desenvolver mais, vao
aprender as coisas com mais facilidade do que na classe especial. Agora, o dificil é fazé-los entender
gue o filho ndo vai aprender os contelidos da mesma forma como os outros. Os pais de Carlos sao
muito presentes, sempre perguntando como ele esta na sala, sobre seu desenvolvimento e eu tento
mostrar que o Carlos vai aprender, mas no seu tempo e da sua forma. Em muitos casos a familia
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contribuiu para a evolugdo positiva da crianga. Mas, isso, também, depende da familia, da gravidade
da sindrome do aluno, é muito relativo.

15. Vocé gostaria de contribuir com alguma questéo que néo foi abordada nesta pesquisa?

Acredito que criancas com transtornos graves, autistas graves, até poderiam frequentar a
classe regular, com intuito de proporcionar o contato com 0s outros alunos. A intencéo de incluir é
linda, por mim, todos estariam incluidos. Ocorre que o Carlos, por exemplo, estd muito bem aqui na
classe regular, entretanto, o alcance mental de alguns ndo chega ao de Carlos. Porém, sob 0 meu
ponto de vista, se 0 aluno que esta na classe especial puder conviver, quantas horas for, numa classe
regular é bacana. Mas tendo a consciéncia de que é o social que esta sendo considerado. Mesmo
gue o sujeito ndo chegue no ponto que vocé pretende, mas o social que ele faz nesse momento é
fantastico, que nao faria dentro de casa.
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Apéndice 7: Transcricdo das entrevistas das professoras da Classe Especial: Escolas “A” e “B”

Professora Classe Especial — Escola “A”

1. O que vocé sabe sobre o Transtorno Global do Desenvolvimento?

O que a gente sabe, a gente sabe pelo nosso dia a dia. Na minha formacao, no meu tempo,
ndo existia nenhum tipo de disciplina ou alguma coisa que indicasse qualquer tipo de transtorno.
Entdo o que nds aprendemos, aprendemos na pratica aqui, a partir do momento que os alunos
vieram, né, para inclusdo. As vezes até antes da inclusdo, alguns alunos entravam na escola e a
gente percebia que ele tinha o problema. Entdo, € no lidar com esses alunos que a gente vai
identificando as caracteristicas da sindrome: muita dificuldade em interagir com o outro, dificuldades
cognitivas, alguns mais graves outros menos, comportamentos repetitivos, como € o caso da aluna
que vocé esta observando aqui, né?

2. Qual é asuaformacédo e o tempo de atuagdo no magistério?

Eu fiz o Curso de Formacdo de Professores, que € o antigo Curso Normal, e depois
Pedagogia e tenho 20 anos de atuagdo no magistério.

3. Vocé possui formagado e/ou experiéncia para trabalhar com alunos com autismo?

Minha experiéncia com alunos com autismo foi quando eu estava como professora da classe
regular, eu trabalhei com apenas um aluno que foi em 2006, se ndo me engano, mas era um autista
com grau leve. Foi somente nessa classe especial que eu pude conhecer e trabalhar com alunos
autistas com grau severo. E, cursos a gente estd sempre fazendo, eu e a outra professora da classe
especial. Ja fizemos cursos na BM&F*, eu fiz alguns cursos voltados para a terapia ABA?® e estou
sempre atenta aos cursos que tem a temética sobre o trabalho com alunos com TGD.

4. Vocé escolheu ser professora da classe especial? Quais séo os critérios que a escola adota
para a selecdo desse profissional?

N&o. Foi assim, a escola estava sem professora para atuar na classe especial, porque a
professora anterior ficou gravida, entrou de licenca maternidade e quando a licenca terminou ela
pediu transferéncia para uma escola mais proxima da sua residéncia, porque seria melhor para ela,
com crianga pequena, amamentando ainda, enfim. Ai a diretora me fez esse convite para assumir a
classe. A principio eu pensei em ndo aceitar, mas, depois vi que seria uma experiéncia nova e, se eu
nao gostasse, ndo me adaptasse, poderia desistir e voltar para a classe regular. E foi o que eu fiz.
Pesquisei bastante, para conhecer e entender melhor as sindromes, fiz varios cursos sobre a terapia
ABA, como ja disse, e estou até hoje aqui.

20 Instituto BM&F é uma instituicdo sem fins lucrativos, qualificado como OSCIP (Organizacéo da
Sociedade Civil de Interesse Publico) e fundado em agosto de 2007. Surgiu para integrar e coordenar
os projetos de investimento social da companhia e tem como objeto social a “Promogéo da educagao,
da cultura, do esporte e da assisténcia social”.Informacaodisponivel
em:<http://www.institutobmfbovespa.org.br/pt-br/quem-somos.asp>. Acesso em: 10set. 2015.

6 Analise Comportamental Aplicada - consiste na a aplicacdo de métodos de analise comportamental
e de dados de cientificos com o objectivo de modificar comportamentos. O autismo é um das varias
areas nas quais a analise comportamental tem sido aplicada com sucesso.Informacaodisponivel em:
<http://www.centroabcreal.com/paginas/381/0-que-e-aba/>.Acesso em: 10set. 2015.
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5. Qual sua opinido sobre ainclusao do aluno com autismo na classe regular?

Eu penso que a inclusédo ela é importante, eu sou a favor da legislacédo, eu acho que inclusao
ela deve ser feita pra qualquer tipo de portador de necessidade especial, s6 que no caso de portador
de necessidade especial no ambito da Salde Mental, a gente tem alguns complicadores, porque este
movimento vem sendo feito a pouco tempo, ndo é? Entéo, é 6bvio que se vem sendo feito a pouco
tempo, a gente ainda ndo tem uma infraestrutura pra atender esta demanda e vocé buscar uma
adaptacao fisica pro portador de necessidade fisica € uma coisa, € mais simples, porque vocé tem
gue mexer com o mobiliario, vocé tem que mexer com uma parede, vocé tem que mudar a estrutura,
botar um elevador, uma rampa, € mais facil. Agora vocé fazer adaptagGes que atendam
especificidades da mente humana é muito mais complicado. Porque da mesma forma que nés aqui,
cada uma de nos somos um individuo, o portador de necessidades especiais, também, cada um
deles é um individuo, entdo nédo adianta a gente classificar o individuo dizendo: Ah, ele é portador de
TGD, tanto que hoje em dia a orientacdo do CID 10 é que ndo se fale mais em sindromes do
transtorno global, mas que se fale no espectro autistico, do grau mais leve até o severo. Nao se quer
mais classificar os individuos dizendo: Ah, este é Asperger, este € Autismo classico, esse aqui é
Sindrome de Rett, porque até a prépria pesquisa, a propria medicina esta apontando que esses
individuos tém especificidades e cada um deles, dentro do seu transtorno, tem do grau mais leve até
ao mais severo. Partindo deste principio a gente ndo pode rotular o individuo e nem fechar
diagnéstico, porque ele pode avancar e até retroceder, dependendo do meio em que ele vive,
dependendo dos estimulos a que ele est4 submetido.

A gente defende a inclusdo porque a gente sabe que a Lei esta certa, o individuo ele precisa
ser respeitado como individuo, ter acesso a todos os beneficios que o estado pode oferecer, tanto em
educacgédo, quanto em Saude, quanto em espagos de lazer, cultura, entdo ele tem direitos. S0 que
esses espacos precisam estar adaptados, e ai ndo € so fisico como a gente estava falando. Como a
gente esta falando de Saude Mental, esses espagos precisam estar preparados com pessoal
capacitado, os recursos humanos deixam a desejar nesses espacos, até as vezes na area da propria
Saude. Entéo, a gente vé que em varios locais a gente precisa de profissionais capacitados e eu acho
que esse é o problema maior. E na escola a gente vive isto também. A gente esta dentro de um
espaco escolar, entdo se pressupde que a gente tem que trabalhar o pedagogico, ndo é? A gente nao
estd numa escola? Entdo a gente tem que trabalhar o pedagdgico. E ai, muitas vezes, a gente recebe
um menino que ainda ndo esta preparado para este tipo de trabalho pedagdgico, ele esta num
estagio que ele precisa mais é da Saude, de um trabalho mais especifico de terapia ocupacional, ou
de uma terapia musical ou até mesmo de medica¢do. Porque tem casos né, as vezes a escola é
acusada de que quer medicalizar a educagdo. Mas quando a gente fala de Saude Mental, existem
pesquisas ja neste campo que apontam que a medicac¢do pode trazer beneficios ao individuo. Senéo
porque que se ia perder tanto tempo em laboratérios, descobrindo substancias para cuidar de
depressao, para cuidar de transtornos. A gente também entende que a medicacdo nédo é pra vida
toda, a gente ndo defende aqui medicacdo, mas dependendo do quadro do individuo, as vezes a
medicacéo pode ser importante pra aquele momento, para trazer conforto, para trazer tranquilidade,
pra gue essa pessoa possa estar no meio. Entdo, eu acho que a escola passa hoje em dia por esses
problemas. A gente tem uma Lei que é boa, que é bonita, que é solidaria, que vem tratar os
individuos de forma igualitaria, todo mundo tem direitos, e eu acho que tem que buscar seus direitos,
sb que a gente precisa agora do outro lado, por conta da Lei a gente vai precisar agora equipar esses
espacos. A Lei da direitos aos individuos, mas os espagos precisam ser equipados pra poder atender
esses individuos. Hoje em dia a gente até escuta as pessoas falando assim né, nossa o que esta
havendo, estd nascendo mais gente com problemas mentais? Eu ndo acho que esteja acontecendo
isso, ndo estd nascendo mais gente com problemas de autismo ou de esquizofrenia. Nao, elas
sempre existiram, s6 que antes a gente ndo tinha uma legislagdo que amparava e essas pessoas
ficavam escondidas, as familias tinham vergonha, porque os loucos eram escondidos da sociedade,
era feio ter um portador de necessidade especial de ordem mental, porque era chamado de maluco,
entdo aquela familia deixava-o escondido, porque era rotulado. A lei vem também para dar
atendimento a essas familias, elas precisam ter amparo. Porque os loucos (aspas) nédo tém que estar
escondidos, eles sédo seres humanos, eles sdo cidadaos, eles precisam ser inseridos, ai vem a lei
para dar esse direito, s6 que a gente ndo tem nenhuma infraestrutura. Antigamente se tratava o louco
com choque, hoje em dia j4& se sabe que isso é errado, que isso prejudica cada vez mais o
desenvolvimento do portador de necessidade especial no campo, na natureza de ordem mental. E ai
0 que acontece com a escola? A gente costuma dizer aqui que a escola tem as costas largas, todos
0s problemas desembocam na escola. A mae, as vezes, estd tdo atordoada porque ndo encontra
atendimento para o seu filho e para ela propria, porque quem tem na familia uma pessoa com TGD,
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gue é o que Vocé veio pesquisar, que é um transtorno assim tdo amplo que vai desde grau mais leve
ao severo, as vezes, a familia precisa, também de acompanhamento, porque lidar com uma situacao
dessa nao é facil, muitas ndo podem nem trabalhar e as vezes quando precisam trabalhar deixam o
seu familiar que tem o TGD preso em casa, as vezes em condi¢cdes subumanas, amarrou, porque
sendo ele vai fugir. Foi encontrado o autista amarrado ao pé da cama. Vocé ja viu isso nos jornais? E
ai todo mundo condena esse familiar e esquece que o estado ndo deu suporte também para esse
responsavel que precisa trabalhar. A gente tem aqui o responsavel que as vezes ndo consegue o
beneficio, 0 LOAS?’ né? Porque as vezes os médicos da pericia ndo estdo preparados para avaliar o
gue é o TGD, ele ndo viu um defeito faltando e ai eles veem um portador de TGD mais leve €, ai, s6
porque ele fala ndo consegue o beneficio. Ai é a escola que fica com o papel de fazer o trabalho do
servigo social, de orientar essa mae: Nao, ndo desisti, olha vai neste médico aqui que ele pode te dar
um laudo mais completo, que sensibilize esta pericia por onde vocé vai passar. Ai somos 0 servigco
social orientando nesse sentido, somos 0 psicologo, também, porque muitas vezes esta mae entra
aqui chorando e ai a gente nem psicélogo €, mas tem que acolher, por pura solidariedade, porque a
gente tem pena mesmo, porque é uma questdo humana, né. Isso sobrecarrega o profissional de
educacéo, porque a gente estudou para trabalhar o pedagdgico e de repente vocé tem que ser a
escuta desse familiar. Entdo, a escola, por conta dessa lei, que é boa, porque a gente ndo esta
criticando a lei, a escola esta sobrecarregada, essa é que é a verdade.

6. No seu ponto de vista, quais seriam as condi¢cfes necessarias a inclusdo do aluno com
autismo?

A escola da forma que se apresenta hoje em dia para poder atender esta legislacdo boa de
incluséo precisa ter recursos humanos. A inclusdo é bem vinda, a lei tem que existir mesmo, mas a
gente precisa ver caso a caso, a gente ndo pode ser irresponsavel de botar todo mundo junto, sem
critério. A crianga portadora de necessidades especiais tem que ser respeitada nas suas limitacdes.
Precisamos de infraestrutura para poder trabalhar, pra poder colocar esta lei em pratica, pra ela
realmente estar em vigéncia de forma que beneficie a todos, até a propria crianga que néo € especial,
porque, sem isso, é inviavel o trabalho com esses alunos. A gente precisa, também, valorizar mais o
profissional da educacéo, pagar melhor e dar condicdes de trabalho.

7. Quais sdo os suportes de apoio pedagdégicos especializados proporcionados pela escola?
Eles sado suficientes para garantir a aprendizagem desses alunos na classe especial?

Bom, para responder essa pergunta sobre a aprendizagem desses alunos aqui na classe
especial, o que eu tenho a dizer é que eu acredito que existem alunos TGD que ndo estdo prontos
para a escola. A crianca tem direito a estar matriculada na escola, isso € o que a lei diz, mas em que
circunstancia né, de forma que traga beneficios para ela e para os demais, também, e para o
professor, também. Porque a gente também entende que o professor trabalha para ter resultados e
se vocé nao tem resultados isso também mexe com a autoestima do profissional. Entdo, isso também
acontece. A gente fez alguns cursos voltados para a terapia ABA, como eu disse, e ouvimos de um
profissional serissimo, que presta consultoria no Brasil inteiro dessa terapia ABA, vocé conhece?
Entéo, ele falou que existem muitos autistas que ndo estdo preparados para o trabalho pedagdgico, o
trabalho tem que ser primeiro de Satde mesmo. E terapia ocupacional direto, com condicionamento
mesmo, para que o individuo se prepare para o0 espa¢o da escola. E insiste que casos especificos
ndo sdo de escolarizagdo. Aqui ha escola, na classe especial, 0s casos mais graves a gente nao
consegue ampliar o horério, a gente trabalha com horarios reduzidos. Quando o menino esta incluido,
pressupde-se que se ele esta numa classe regular ele vai ter direito a quatro horas e meia. Mas,
existindo a classe especial existe um entendimento que a gente vai até onde 0o menino suporta, é
respeitando as limitagBes dele, tem criancas que depois de duas horas ela ndo consegue mais ficar

'LOAS s#o as iniciais de Lei Organica de Assisténcia Social. O nome correto é Beneficio Assistencial
de Prestacdo Continuada. Trata-se de um benefico no valor de um salario minimo mensal devido
a pessoa com deficiéncia e ao idoso maior de 65 anos que comprovem ndo possuir meios de prover
sua propria manutencdo ou té-la provida por sua familia.Informacgdodisponivel
em:<http://alestrazzi.jusbrasil.com.br/artigos/112326334/beneficio-de-loas-beneficio-assistencial-de-
prestacao-continuada>. Acesso em: 10set. 2015.
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no espago, ela comeca meio que a surtar mesmo, entendeu? E ai se vocé esta com outra crianga
chegando vocé coloca a outra crianga em risco, porque a gente ndo consegue dar conta de tudo, as
vezes a gente fica contundida, porque vocé tem que conter 0 menino e ai se ele te pega de surpresa,
nos professores estamos submetidos a ter uma contuséo, é assim um negécio complicado, o TGD é
complicado. Agora, é claro, que tem as excecdes, a gente teve caso aqui na escola de autista
classico que conseguiu se alfabetizar através do computador, que avancou na aquisicdo de
contelidos, teve condicBes de aprendizado e hoje estd numa classe regular. Mas, sdo raros 0s casos
assim.

8. Existe alguma parceria da escola com outros setores que favoreca o atendimento aos
alunos que apresentam autismo?

Tem o Capsi, la do Instituto de Pisiquiatria, mas, a gente critica muito a Saude, a gente nao
tem uma salde com infraestrutura para também atender as familias desses meninos e meninas com
TGD. Agora, agora esta havendo um retorno melhor, a gente esta tendo psicopedagogos, psicélogos,
assistentes sociais que vem agora a escola para conversar conosco com relacdo ao menino que ele
atende |4, e tal, ndo sei o que. Mas, esta comeg¢ando, né, ainda néo esta o ideal ndo, estd comegando
ainda. Mas, a gente viveu muito assim, profissional da area da salde que pensa que a escola esta
preparada com recursos humanos e ai acredita que o menino que € muito comprometido pode ficar
na escola as quatro horas e meia e ai, nessas quatro horas e meia ele vai ser beneficiado. S6 que
esse menino oferece risco de vida para ele proprio. Nés temos um aluno aqui que se lanca das
grades, agora ele parou de fazer isso, mas ele ndo podia ver uma grade que ele se lancava nessas
grades, ele subia e se langcava desta estante, com risco da estante virar. Entdo, vocé imagina uma
crianga dessa, ele tem nove anos, mas ele tem um corpo de treze, grandéo, forte, um menino lindo,
mas se comportando como um bebé. Vocé j& viu bebezinho no colo quando se langca em alguma
coisa, s6 que ele é pequenininho e ai vocé acolhe, vocé protege. E ai vocé imagina um bebezinho se
lancando, s6 que ele est4d num corpdo, mas é um bebezinho. A salde ndo entende isso e acha que é
possivel para a escola manter uma crianca dessas quatro horas e meia, eles ndo tem nog¢éo da nossa
realidade. O menino vai ficar com quem? Ele ndo tem mediador, é da classe especial e nés nao
temos ajudante. Essa é uma das questdes com a salude mental, eles ndo entendem os hordrios
reduzidos e diferenciados que adotamos com 0s nossos alunos.

Outra questédo que acontece na Saude € que eles trabalham muito com estagiarios, que ficam
seis meses com o0 paciente e depois muda. Eu acho que deveria ter mais profissionais e fazer um
trabalho um a um. A gente ndo consegue ver avan¢co no quadro dos alunos que sao tratados no
IPUB, até em acertar a medicagao. Eles dizem que “os professores querem medicalizar a educag¢ao”
e ai essa frase virou jargdo e eu acho que a gente tem que ser responsavel, da mesma forma que
ninguém quer viver com dor, porque ja se desenvolveu os analgésicos para isso. Entdo, por exemplo,
0s meninos que tem TDAH em grau severo. NOs temos um menino aqui, o Pedro®, ele tem um
TDAH severo com transtorno invasivo do espectro autista leve, bem leve. O Pedro alfabetizou em pé,
nos murais, ele ndo sentava. Sé que aqui era eu e ele, eu podia andar nos murais com ele, ele ndo
sentava. Imagina uma crianca dessa numa classe regular. Ele ndo iria se alfabetizar, como néo
alfabetizou. A mée, a familia tinha até condi¢des, pagava até escola particular e ele ndo alfabetizou. E
ai achou-se que o problema era a escola e mudou de escola e ele veio pra ca. O menino entrava
arrastado, a mae puxando, era um neg6cio assim catastrofico. E ai todo mundo dizia: gente j& se
desenvolveu medicagéo para TDAH, essa crianca ela ndo consegue parar, o organismo esta pedindo
socorro e a gente vai negar medicagdo até quando? Entdo, o menino comecgou a tomar Ritalina®® e a
gente alfabetizou Pedro com Ritalina em seis meses em pé. Com Ritalina ele ndo sentou, ta, mas ele
alfabetizou, porque ele criou foco. Os médicos precisam ouvir os professores, porque somos ndés que
passamos a maior parte do tempo com essas criangas e podemos sinalizar para eles como é o
comportamento do aluno. Muitos médicos ndo entendem que a crianca esta ali no consultorio dele
numa outra circunstancia, huma circunstancia de novidade, de passeio.

E, muitas vezes, a Saude que também tem profissionais despreparados que dizem assim:
Esse menino que é autista e se ele ficar bastante tempo na escola, ele vai estar com 0s seus pares,
porque muitos autistas aprendem pela imitacdo, né, entdo, o profissional da Saude diz que quanto

Nome ficticio, para preservacéo da identidade do aluno pertencente & classe especial da EscolaA
PRitalina (metilfenidato) é alternativa medicamentosa mais comum para TDAH — Défcit de Atencéo e
Hiperatividade. Informacgé&o disponivel em:http://www.dda-
defcitdeatencao.com.br/tratamento/ritalina.html. Acesso em: 10 set. 2015.
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mais tempo ele ficar na escola mais ele vai aprender a imitar e melhorar, vai desenvolver mais. S6
que ndo entendem, ndo vém para esse espaco escolar, para entender a dindmica da escola, pra
entender que aquele menino que estd muitas vezes muito comprometido ele préprio nao vai suportar
ficar na escola, no meio de tantos alunos, ele préprio pede pra sair. Temos muitos casos aqui assim.
Entéo, o trabalho é dificil, a parceria com a Salude é muito precaria.

9. Os alunos da classe especial participam de atividades com os demais alunos da escola? Em
gquais momentos?

Os nossos alunos sdo casos graves, eles tém atendimento em horario reduzido, como eu ja
falei, entdo, assim, é muito dificil isso acontecer. Mas, sempre que possivel, nas festividades eles sédo
convidados a participar, mas geralmente eles ndo vém e quando vém ndo sustentam ficar muito
tempo no meio das outras criancas. A confusdo, o barulho incomoda muito eles. Entdo, nem vale a
pena, ndo surte efeito, entende?

10. De que forma a Coordenacéo de Educacéo Especial oferece suportes ao seu trabalho?

Quem oferece capacitacdo para os profissionais da educacao da Prefeitura é o IHA e no
Instituto tem muito profissional sério, estudioso, que pesquisa, mas por conta da estrutura da rede a
gente ndo tem uma capacitacdo de verdade, a gente tem reunides informativas. Nesse Ultimo ano a
gente avancou para reunides que se transformaram em oficinas para confeccdo de materiais
adaptados. A gente teve um avanco ai do ano passado para esse. Mas mesmo assim a formacéo da
gente de capacitacao foi feita por nossa conta. A gente foi para Sdo Paulo estudar, a gente faz aqui
alguns cursos da BM&F que é uma referéncia aqui no Rio, porque tem uma equipe de profissionais
multi, desde psiquiatras, fonoaudidlogos, psicopedagogos, todas as areas. Entdo a gente costuma
fazer esses cursos. Faz um tempo que a gente ndo vai, porque as coisas comecaram a se repetir e ai
a gente deu uma parada. Mas, assim, o IHA faz também junto com a gente, as vezes quando a gente
vai numa capacitacdo dessas, a gente encontra um profissional de la junto com a gente. Entéo, esta
todo mundo aprendendo, essa € que € a verdade. Eu ndo estou aqui criticando a Instituicdo nao, mas
quando eu digo que ela esta deixando a desejar é porque esta todo mundo aprendendo junto.

11. Quais séo as adaptacBes curriculares que vocé tem feito para atender as especificidades
dos alunos com autismo? Como é o desempenho desses alunos na classe especial?

N&o existe adaptagbes, ndo tem método especifico, mas s6 para vocé perceber como isso
tudo que a gente estd vivendo € uma transicdo , eu entrei na classe especial, eu tenho anos de
magistério, mas na classe especial propriamente dita, aqui nesta classe, em 2008. Entéo, de la pra
ca o que eu vivenciei, eu trabalhava com o ABA escondido, eu ndo podia falar com ninguém, porque
a prefeitura tinha ojeriza da palavra, porque diziam que era adestramento. S6 que quando eu me
proponho a alguma coisa eu sou uma estudiosa, entdo eu cai dentro para estudar TGD, autismo e ai
eu disse: é por ai que eu vou, né, a prefeitura ndo gosta, mas é isso que eu estou encontrando.
Ninguém me disse na prefeitura o que fazer, mas agora ja aceitam. Entdo, isso € para vocé ver o
processo que a gente estd vivendo, no inicio eu trabalhava escondido, fazia meu material e ndo podia
falar em ABA, porque eles achavam que era coisa de animal, condicionamento. A gente sabe que
ndo usamos o ABA propriamente dito, porque ele é aplicado num ambiente apropriado, ele é
adaptado para a nossa realidade, para o espago que a gente tem, a gente esta numa escola. A gente
nao pode também dizer que é ABA porque a gente ndo é terapeuta ABA, a gente ndo fez o curso
ABA, a gente fez capacita¢gfes para o uso do ABA e n&o o curso. Mas, € um dos mecanismos que
funcionam com o menino. Antigamente, cada professor em alfabetizacdo escolhia uma metodologia,
hoje em dia 0 que a gente descobriu que cada ser humano ndo é um? Entdo o professor num
ambiente alfabetizador ele testa os métodos, porque um individuo que tem facilidade para alfabetizar
pelo fonético a gente aproveita, mas tem uns que ndo adianta, vocé usa os métodos que existem,
mas ele ndo aprende. Mas, ai o professor ndo pode dizer: Ah, esse ai ndo é comigo. N&o, ele tem
que buscar uma metodologia de alfabetizacdo que atenta essa crianca. Entdo, hoje em dia qualquer
sala de alfabetizagdo que vocé entra ndo existe mais uma metodologia de alfabetizacdo sé. Entéo, eu
acho que é mais ou menos por ai, também, a questdo da classe especial com TGD. A classe
especial, a meu ver, acaba funcionando como um ambiente de pesquisa de como a mente do
individuo funciona e a gente tem que descobrir. A gente aprendeu que o autista, aqueles que
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conseguem, é claro, ele alfabetiza do todo para a parte, porque a parte ndo tem significado, ndo vai
adiantar. Alguns tém memoria fotogréafica, entdo se vocé trabalha com imagem e palavra com eles
funciona muito. Entdo por isso que a gente tem as palavras associadas as imagens. S6 que nem todo
autista é assim. Vai ter excecdo? Vai. Vocé pode pegar um autista que tem também
comprometimento intelectual. Entdo, se o cara é autista e também é DI (Deficiéncia Intelectual) nédo
adiante vocé trabalhar somente como se fosse autista. Ai vai ter que trabalhar muito mais, porque o
menino tem retardo mental. E tem determinados autistas, como € o caso da Barbara, que a gente
trabalha o que é possivel, ela € um caso de autismo grave, como vocé ja viu, e trabalhar com ela aqui
na escola, no ambiente escolar como 0 nosso, nem com comunicacdo alternativa, nada vai surtir
efeito, porque ela é um caso para a Saude Mental. Ela ndo consegue ficar mais que uma hora aqui,
tem dia que nem uma hora. Ja teve ocasido dela ficar vinte, trinta minutos. A gente faz o que é
possivel com ela.

Ja confeccionei véarios materiais baseados, também, na comunicacdo alternativa, por
exemplo, mas, ultimamente n&o tenho tido tempo pra produzir esses materiais. E trabalhoso e eu ja
tenho muita coisa pronta no armario, alguns materiais eu até te mostrei, entédo, tenho mais materiais,
ainda, guardados na minha casa.

Entéo, agora eles falam pra fazer o que a gente ja faz ha algum tempo, diz que a gente pode adaptar.
Porque, assim, funcionou? Porque cada um ndo é um? Esse material vai na linha A, esta funcionando
para esse menino? Entdo vamos pesquisar, vamos avancar.

12. Na sua avaliacédo qual a posicédo da familia sobre a inclusdo do aluno com autismo nas
classes comuns?

No ano passado, quando veio a legislagdo: “todo mundo incluido”, a ordem era acabar com
todas as classes especiais e ficar somente com a sala de recursos. Mas, ai o que aconteceu, houve
um movimento de responsaveis, que entendiam que seus filhos ndo tinham condi¢bes de ficar em
classe regular e que em classe regular eles estariam abandonados. E eles sabiam que a politica de
trazer o mediador era ainda de transicdo e que ndo funcionou. E ai a gente teve muitos casos de
autistas que os pais acreditaram que seria possivel, porque entenderam assim: agora é direito, entdo
ele pode ficar na classe regular. E os filhos foram para a classe regular. Mas, depois tiveram que
voltar atrds, porque 0 menino surtou em classe regular, tiveram problemas serissimos. E ai a
prefeitura estava fazendo isso em tudo quanto é canto, ai esses meninos tiveram que retornar para a
classe especial. Entdo foi um movimento dos responsaveis, para que as classes especiais ndo
acabassem. E hoje ndo esta sendo extinta mais as classes especiais, mas, também, ndo existe mais
a possibilidade de abertura de nenhuma outra, segundo a direcdo do IHA. Nas escolas onde havia
classe especial e fechou, a ordem da prefeitura é: fechou e nao abre mais!

Entdo, a gente tem aqui dos tipos de responsaveis, um extremamente consciente, por
exemplo, a méde do José®, aguele meninoque eu te falei que progrediu a olhos vistos, a méde me dizia
assim: Sueli3l,pelo amor de Deus, eu estou vendo que ele progrediu, mas eu tenho medo. O que
vocé acha? E eu falei: Eu acho que ndo convém colocar agora em classe regular ndo. E a mae
acatou e disse: Nao, eu tenho medo do meu filho retroceder, eu prefiro que ele aprenda aqui na
classe especial, tenha até o horéario reduzido com vocé, porque eu estou vendo que ele esta
aprendendo. Porgue de repente ele vai para uma classe regular e ndo vai ter uma mediagdo. Entéo,
ela tinha muito cuidado. Porque tem aluno que ainda precisa desse trabalho um a um que a classe
regular ndo pode dar. Mas, tem pais que ndo querem nem saber, brigam para que os filhos sejam
incluidos, que facam parte da classe regular a todo custo. E o custo é grande, porque o0 que a gente
mais vé sdo criancas incluidas, mas abandonadas e excluidas dentro da prépria sala de aula.

13. Vocé gostaria de contribuir com alguma questdo que nado foi abordada nesta pesquisa?

Eu vejo que nés estamos vivendo um momento em que a Educacdo é desvalorizada, os
profissionais ndo sédo ouvidos, nés ndo somos valorizados enquanto profissionais da educacgédo. Todo
mundo quer dizer para o professor como ele deve trabalhar. Ja basta a midia que est4 sempre contra
nds, vire e mexe a gente abre os jornais e vé estampada a manchete: “A educagao vai mal porque os
professores n&o sabem trabalhar’. E em nenhum momento se fala da infraestrutura das escolas, qual

*Nome ficticio, para preservacdo da identidade do aluno pertencente a classe especial da Escola
“A!!.
*'Nome ficticio, para preservacéo da identidade da professora da classe especial da Escola “A”.
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€ a demanda que essa escola tem hoje em dia e quais foram os recursos utilizados para atender essa
demanda, essa novidade que a escola apresenta. Eu defendo a escola democratica, s6 que a partir
do momento que ela se democratizou a gente atendeu uma parcela da populacdo que requer outro
tipo de demanda, de preparacdo, de recursos humanos. Entdo, os professores estdo realmente
acuados, veja bem, o professor ndo esta tendo tempo de ser nem professor, que é para o que ele
estudou, o professor chega a escola e ele ndo esta sendo sé professor, ele esta tendo que ser varios
profissionais ao mesmo tempo. Para vocé ter ideia, minha filha, a gente cata até piolho. A gente ja
passou aqui na escola uma semana dando banho em um menino que estava com sarna, nés que
compramos, com nosso dinheiro, sabonete, logdo. Sabe por qué? Na casa dele nao tinha agua, entédo
como que ele ia curar a sarna dele se na casa nédo tinha agua, se o principio para curar a sarna é a
higiene. Entao o professor ja sai da universidade despreparado e quando chega na escola ele tem
que ser tudo. A infraestrutura ndo muda, a escola democratizou e a infraestrutura para atender essa
clientela ndo mudou.

Professora Classe Especial — Escola “B”

1. O que vocé sabe sobre o Transtorno Global do Desenvolvimento?

Vou te falar o que eu vejo aqui nos meus alunos, porque ndo lembro mais o que estudei sobre
0 assunto, que sdo aquelas criancas que tém dificuldade de se comunicar com o outro, gostam de
ficar num mundo a parte, algumas ndo tem a linguagem desenvolvida, por isso, ndao falam.
Geralmente, essas criancas brincam sozinhas, ndo conseguem brincar em grupo. Algumas ficam
incomodadas com o som alto. Esqueci alguma caracteristica? Ah! Alguns autistas fazem movimentos
repetitivos. Acho que é isso.

2. Qual é asuaformacéo e o tempo de atuagdo no magistério?

Eu fiz o Curso Normal e assim que me formei ja comecei a lecionar. Claro que naquela
época, eu sou dinossaura (risos), os alunos eram muito diferentes. N&o existia essa falta de respeito
gue ndés vemos hoje. Ndo mesmo. Bom, e estou na educacdo ha 37 anos. J4 era para eu ter me
aposentado, mas eu gosto de lecionar ainda e, apesar de todos os problemas que a escola enfrenta
hoje, eu ainda quero continuar mais um pouco.

3. Vocé possui formagéo e/ou experiéncia para trabalhar com alunos com autismo?

N&o fiz nenhum curso especifico para trabalhar com criangas autistas, s6 as capacitacdes
oferecidas pelo IHA, mas tenho muita experiéncia com essas criancas, pois estou ha sete anos ja
trabalhando somente com as classes especiais de TGD: uma pela manhé e a outra a tarde.

4. Vocé escolheu ser professora da classe especial? Quais séo os critérios que a escola adota
para a selecdo desse profissional?

Sim, estou aqui porque quero e vocé me vé aqui normal com eles, porque eu adoro, aprendi a
trabalhar com eles, falo a mesma lingua que eles. Quando esti aquela gritaria, parece que meu
ouvido se fecha para aquilo, e eu fico pensando em uma coisa por vez. Porque se eu for pensar em
todos os sons, nos gritos, em um que liga ali, no outro que liga Ia, eu ja tinha ficado maluca, porque
eu ja estou ha sete anos nisso. Entao, a professora que ndo tem a minima vocacgao para isso, hdo
tem a minima experiéncia, nem vivéncia da profissdo e passa por isso, ndo aguenta. Primeiro, que
guando vocé faz o seu curso 14, o normal, ou agora, o de pedagogia que € exigido, ninguém te fala
que vocé vai pegar criancas autistas pra dar conta ndo. Eu escolhi a classe especial, mas a
professora de Ensino Regular é colocada goela abaixo, no dito popular, € isso ai que acontece.

5. Qual sua opinido sobre aincluséo do aluno com autismo na classe regular?
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Eu acho que todo mundo tem direito sim a estar numa turma regular, mas tem que ter

critérios. Primeiro, toda crianga com alguma deficiéncia deveria passar pela classe especial. Vocé
esta vendo Marcelo®, ele ndo entende a regra mais simples de convivéncia. Ele entrou aqui tem
quatro meses e eu estou lutando para ensina-lo as coisas mais basicas. Se as criancas com qualquer
tipo de deficiéncia passassem antes por uma classe especial, pra ter um elo, pra ter uma abertura de
escola, pra se posicionar, depois elas poderiam ser incluidas.
Mas, mesmo passando primeiro pela classe especial, para certos alunos é totalmente inviavel, tipo
Gabriela, eu sei porque ja dei aula no ensino regular, ndo vejo a menor possibilidade. A Unica coisa
gue pode ser importante € o lado social, porque ela pode ali se socializar com algumas criancas, mas,
assim, ainda pensando no que pode acontecer. Porque, por exemplo, 0S nossos aqui pequenos, vocé
viu no refeitério? Faz parte do contexto ali, entendeu, eles brincam, a gente fica com receio, mas isso
ainda é possivel acontecer. Agora a discriminagdo vai acontecer dentro da inclusdo, aqui na classe
especial ndo tem discriminagdo, mas la na inclusdo certamente tera. Eu ndo sou contra, mas eu acho
assim: tem um estagio, melhorou, tA bom? Ta. Entdo, pode prosseguir. Eu ja tive alunos assim e nés
temos varios exemplos aqui. O aluno com deficiéncia precisa passar por etapas. Aqui nés temos duas
experiéncias, ja tivemos dois alunos, um menino e uma menina, que foram muito bem e tem um que
era um autista daqueles que eles falam classico, né, muito inteligente, mas que no convivio dava
muito problema, porque ele queria fazer igual crianga, quer fazer as coisas na hora que ele quer, quer
falar quando ele quer. Ai vocé pensa bem, essa classe aqui hoje tem trés alunos, mas na minha viséao
com esses trés parece que a sala esta cheia do mesmo jeito. E quando vém cinco ou seis ai parece
que a sala est4 lotada. Ai vocé tira uma crianca dessa e coloca huma sala que pode ter até trinta e
oito, sei la quantos, é vocé querer tapar 0 sol com a peneira, é fazer experiéncia com a vida de uma
crianca, que néo vai ter beneficio nenhum com isso, onde ela vai ficar excluida. Agora, aqui eu nédo
acho que seja estar excluindo eles do convivio de nada. Essa experiéncia que ele vive aqui pode ser
comparada com a classe regular, porque eu acho que a classe especial pode ser comparada na
escola como uma classe normal, porque é a classe deles. Eles estdo inseridos no grupo deles.
Porque gente, vamos falar a verdade: preto é preto, branco é branco, especial é especial e sempre
vai existir preconceito de alguma coisa, agora, vai ter que criar uma coisa pior ainda pra eles?
Porque, as experiéncias que eu ja tive com aluno autista na classe regular séo s0 ruins. Ja trabalhei
em escola varios anos, ja fui regente de turma regular, ja fui diretora de escola. E, na época que eu
era diretora, rejeitava criancas, porque eu falava assim para os pais: Oh, vocé tem que procurar 0s
devidos caminhos para o seu filho ser atendido, porque ndo adianta vocé matricular uma crianca e
jogar numa sala regular.

A experiéncia relatada por mées, como eu te falei, que fizeram o caminho contrério, elas me
diziam: Roberta® meu filho ficou trés anos na classe regular e eu tinha que ficar sentada do lado dele
e nada acontecia, a professora dizia que ele ndo podia ficar sozinho na sala e eu ficava com ele igual
uma pateta. Entdo, o que isso enriqueceu para essa crianga? Eu até acredito que alguns casos dao
certo, mas ndo de autista, casos mais leves. Ai vocé vé esse monte de reportagens que estao
passando no Fantastico®, quero ver pegar uma crianca daquela e colocar numa classe regular, gente
nao tem porque disso. Eu acho que, por experiéncia, ndo da certo. Assim, eu falo no grosso modo,
porque tem o0s casos de exceg¢fes, como eu ja citei, por isso, deve ser visto caso a caso. Por
exemplo, o que o Armando®, com vinte e dois anos teria feito em outro lugar? Se eu chamar ele aqui
pra fazer um trabalhinho, ele vai ficar aqui um tempo comigo, senédo ele vai ficar o tempo inteiro ali
ouvindo aquele radio e eu o tempo todo mandando ele abaixar, porque ele adora isso, se ele ndo
ouvir musica ele fica zonzo, ele tem que estar ouvindo musica, seja l& qual musica for. Esse ai, na
minha visdo, mesmo na EJA, nunca vai aprender. A Gabriela esta comecando a evoluir, esta

%2Nome ficticio, para preservacdo da identidade do aluno pertencente a classe especial da Escola
“B”

*Nome ficticio, para preservacdo da identidade da professora da classe especial da Escola“B”.
¥Programa de televiséo brasileiro exibido aos domingos pela Rede Globo. Com estreia em 5 de
agosto de 1973, foi criado por José Bonifacio de Oliveira Sobrinho, o Boni, com a participagdo do
Armando Nogueira, Borjalo, Augusto Cesar Vanucci, Manoel Carlos e Ronaldo Boscoli, num formato
de revista eletronica. Informacgéodisponivel em: <https://pt.wikipedia.org/wiki/Fant%C3%Alstico>.
Acesso em: 10set. 2015.

*Nome ficticio, para preservacdo da identidade do aluno pertencente a classe especial da Escola
“B”.
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melhorando, o Bruno**também é um menino que pode aprender, mas vocé vé, o seu comportamento
ndo permite que ele figue numa sala com outros alunos normais. Vocé viu no refeitério quando ele
cuspiu? Esse é um comportamento normal dele, ele tem que cuspir sempre. Se ele ta feliz, ele
cospe, se estd com raiva, cospe, também. As nossas criancas aqui ja viram tudo, jA estédo
acostumadas, mas em outro local com certeza as pessoas ndo vao aceitar.

6. No seu ponto de vista, quais seriam as condi¢Bes necessarias a inclusdo do aluno com
autismo?

Olha eu acho assim, eu tenho que falar a realidade, eu ndo vou ficar aqui falando para vocé
coisas que ndo acontecem. Para acontecer de fato a inclusdo do jeito que as pessoas estdo falando,
muita coisa precisa ser mudada ainda nas nossas escolas. Bom, e do jeito que as coisas vao, ndo sei
como manter um aluno autista incluido na sala regular. Mas, o0 minimo seria um mediador para ajuda-
lo. Por exemplo, a escola particular s6 aceita a crianca autista se ela tiver acompanhante e é a familia
quem paga. Eu conheco muitas professoras aposentadas que ganham para ficar de acompanhante
desses alunos. Ai a professora fica com a crianca, ajudando nas tarefas, explicando as coisas a ela e
ela faz aquele convivio todo ali com a turma. E a gente na escola publica? Por isso, eu acho que a
inclusdo ndo é bom para ninguém: nem para o professor que nao escolheu trabalhar com isso,
porque eu acho que é uma escolha trabalhar com aluno especial, vocé tem que ter a vontade,
desprendimento e alguma experiéncia para trabalhar com eles, sendo ndo tem como.

A outra secretaria, antes da mudanca de governo, nunca mexeu com isso, sabia da existéncia
da lei, mas aquilo parece que ficou encostado la. Ai quando entrou o novo governo e mudou tudo,
trocou também a diretoria do IHA e a nova secretaria queria fazer uma revolucdo. Falou que ia acabar
mesmo com as classes especiais e fizeram vérias reunibes para se separar e ver em qual estagio
cada aluno estava para saber o que poderia ser feito com cada um deles. Foram feitas duas listas:
uma dizia onde cada aluno seria encaminhado, ou seja, para que turma da classe regular ele seria
inserido, e a outra dos alunos que néo poderiam sair da classe especial. O meu foi aquele fracasso,
pois foram dois apenas que eu havia indicado. Eles fizeram uma movimenta¢do, uma coisa. E ai a
nova diretora do IHA comecou a circular as escolas que tinham classes especiais e quando veio
agui, as pessoas ficaram alvorocadas e falavam: Ah, ela vai vir aqui, vai conversar com as
professoras, vai fazer e acontecer. Menina, ela chegou aqui, a diretora me apresentou a ela, e em
seguida ela atendeu o celular. Ela ficou 15 minutos na porta falando no celular. Depois, ela deu uma
olhada na turma e falou: Ah que bonitinha! (quando viu a Gabriela) e foi embora. Essa foi a visita
que a diretora do IHA fez e, assim como toda aquela mudanca que ela estava propondo, a gente
continua aqui esperando.

7. Quais sdo os suportes de apoio pedagdgicos especializados proporcionados pela escola?
Eles séo suficientes para garantir a aprendizagem desses alunos na classe especial?

Nenhum, tudo que vocé esta vendo nesta sala, todo material foi feito por mim. A Unica ajuda
que eu tenho da escola é a liberacdo de Jair®, que é o nossoagente educador, nos dias que todos os
alunos vém para a aula ou quando algum deles esta atacado, ai ele vem me ajudar. Fora isso, tudo é
por minha conta.

8. Existe alguma parceria da escola com outros setores que favoreca o atendimento aos
alunos que apresentam autismo?

N&o é bem uma parceria, mas alguns dos nossos alunos sdo atendidos pelo Capsi e, as
vezes, aparece uma psicéloga aqui para saber sobre os alunos, ndo é sempre nao. Ai a gente
aproveita para saber como esta o tratamento, se o0s pais estao levando a crianga para o atendimento
certinho. Porque, tem uns pais aqui que, pelo amor de Deus, sdo muito negligentes. Ai a gente
aproveita para saber.

**Nome ficticio, para preservacdo da identidade do aluno pertencente a classe especial da Escola
“B”.
¥Nome ficticio, para preservacéo da identidade do Agente Educador da Escola “B”.
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9. Os alunos da classe especial participam de atividades com os demais alunos da escola? Em
quais momentos?

Nas festas que a escola realiza: baile de carnaval, festa junina, dia da crianca,
confraternizacdo de final de ano, nas apresentacbes de finais de projeto da escola, nas
comemoracdes de aniversario de algum amiguinho da classe regular e em todas as atividades
especiais que envolvam todas as turmas.

10. De que forma a Coordenacéo de Educacédo Especial oferece suportes ao seu trabalho?

Os encontros oferecidos pelo IHA s&o sempre muito bem organizados, feitos por profissionais
preparados. Nao posso dizer que o que é abordado nesses encontros ndo seja util no trabalho com o
aluno com autismo, mas eu acho que a inclusdo é um desafio diario e, na maioria das vezes, as
capacitacdes que recebemos ndo atendem as nossas expectativas, porque trabalhar com autista é
uma tarefa bem complexa. A equipe do IHA vem pouco a escola, por exemplo, no ano passado foram
duas visitas e um encontro grande. Na Ultima jornada que teve, eles defenderam o trabalho com o
aluno autista através da comunicacdo alternativa, s@o fichas com desenhos e representacdes de
acOes. Mas, em que momento a gente vai produzir esse material se até os centros de estudos que
tinhamos para planejamento eles tiraram. O professor ele sé para quando tem as aulas de Artes,
Educacao Fisica, mas se a escola, por exemplo, esta sem professor de Artes, a gente ndo tem como
planejar, quanto mais produzir material para esses alunos. Algumas capacita¢cdes sdo aos sabados,
sem remuneragdo. Eu entendo que a demanda é grande, que eles também tém suas dificuldades,
mas nas, professores, estamos muito desamparados.

Entdo, sdo nessas reunides que nos recebemos algumas orientacdes e, as vezes, uma
pessoa da equipe vem na escola. Elas conhecem os alunos, sabem o trabalho que estamos
desenvolvendo com eles. Mas, eu ndo me sinto amparada. Por exemplo, ano passado, teve duas
visitas e uma reunido grande, foi o que teve. Entdo, quando tem essas jornadas eles falam sobre o
trabalho com o aluno autista, apenas quando tem jornada, fora isso nada acontece.

11. Quais sdo as adaptacOes curriculares que vocé tem feito para atender as especificidades
dos alunos com autismo? Como é o desempenho desses alunos na classe especial?

Aqui no ensino especial a gente faz um apanhado do que esta se dando no planejamento da

escola, no projeto da escola, entra no tema de cada ano. Do tema da escola é tirado os temas para
os trabalhos. Por exemplo, eu conto uma histéria que tem a ver com o tema do bimestre e dai eu tiro
uma palavra para mostrar para aquele que esta num nivel mais elevado, eu mostro as vogais ou
silabas para outro, ensino os numerais, pergunto que letrinha é aquela e outros contetdos que eles
possam acompanhar. Entdo, eu trabalho com o desenvolvimento da motricidade, coordenacéo
motora, reconhecimento das letras e ndmeros com vistas a alfabetizacdo. Mas, dependendo da
necessidade e interesse de cada aluno.
Trabalho muito com o comportamento deles, com o desenvolvimento da autonomia, ensino eles a se
localizar, abrir uma gaveta, pegar e guardar as coisas. Isso € um trabalho também. Mas, por exemplo,
0 Bruno ele sabe ler varias palavras, eu sei que ele ja esta alfabetizado, mas se eu perguntar a ele:
Bruno que palavra é esta aqui? Ele ndo vai me responder nunca, ele vai demorar um ano e daqui a
pouco eu vou escutar ele falando: Isso ai é ndo sei o que, solta uma palavra qualquer. Entdo, ndo é
um trabalho sistematico nem padronizado, por isso, é que eu acho que ndo tem como colocar essas
criangas numa classe regular.

A gente teve a Jornada da Educacao Especial, agora nesse periodo antes do recesso, e eles
estdo com uma proposta da gente fazer um planejamento individualizado para saber quais sdo as
possibilidades de trabalhar com cada aluno, entendeu? Sentar todo mundo junto e fazer uma
avaliacdo, ai vocé vai ter uma visdo do que cada aluno da classe especial tem que aprender, pode
aprender melhor. Porque eles ja viram também que ndo adianta fazer um planejamento lindo,
grandao, cheio de histérias que vocé nao consegue aplicar com todo mundo junto. Vamos ver se isso
vai acontecer!

12. Na sua avaliagdo qual a posicdo da familia sobre a inclusdo do aluno com autismo nas
classes comuns?
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Nossa! Eles tém pavor da inclusdo. Nesses casos assim, 0s pais preferem a classe especial.
Eu ndo converso muito sobre isso com eles, mas os proprios relatos de pessoas que ja conviveram
com isso, faz com que eles tenham esse negdcio, entendeu? Eles sabem que néo teria a menor
chance de uma crianca dessas ficar numa classe regular e ser atendida. Porque o ensino, a incluséo,
estda todo mundo dizendo que é uma maravilha, mas ndo é verdade, é precéario. Porque as
professoras quando chegam na escola pra dar aula, chegam completamente cruas, despreparadas, a
ponto do coordenador pedagégico fazer o planejamento pra elas passo a passo, do més inteiro e
dizer: olha vocé vai dar isso, vocé vai dar aquilo, vocé vai usar esse livro, vai fazer assim. Para a
coisa caminhar, entendeu? Porque as professoras chegam e caem de paraquedas aqui: Tum!! E ali,
quando pegam um aluno com esses problemas todos, elas ficam desesperadas e perguntam: Como
€ que eu vou dar conta? Ai a pessoa se sacrifica, porque ndo tem ideia do que é isso, e é um
sacrificio vocé trabalhar com uma coisa que vocé ndo gosta, ainda mais com criangas, lidando
diretamente com o ser humano. Ai elas ficam desesperadas. E os pais ndo sdo bobos nao, alguns
ainda tém a ilusdo de que o filho vai desenvolver, vai aprender mais, porque esta numa classe com
criangas normais, mas, a grande maioria, ndo se deixa enganar néo.

13. Vocé gostaria de contribuir com alguma questéo que nao foi abordada nesta pesquisa?

Olha, a escola boa depende do professor, porque é o professor que comanda. A
coordenadora passa e pergunta: Como estdo as coisas ai? E segue seu caminho. Quem fica direto
com os alunos somos nés, nos é que lidamos com seus gritos, suas crises. Na classe especial, ndo é
diferente, a diretora fica 14 na sua salinha, o pessoal do IHA pouco vem a escola e nés € que temos
que dar conta de tudo que acontece no dia- a- dia deles aqui na escola.

O que eu tenho de incluséo para te falar € isso. Eu vejo pelos meus proprios alunos, eu nao
falo baseado em literatura, nem histérias de revistas, nem nada ndo. Eu acho que quem tinha que
sair para a classe regular ja foi, esses que estdo aqui, eu ndo vejo possibilidade nenhuma. E vou te
falar, se amanha vier uma lei que diga: acabou, agora ndo vamos mais ter classes especiais, eu nao
sei 0 que sera deles. Tem crian¢a aqui, com 14 anos de idade, que nao sabe usar o banheiro, ainda
usa fralda descartavel, as pessoas tem preconceito de tudo, vai botar uma crianga dessa, que faz
coco nas calgas, gritando, berrando junto com as outras criangas? N&o vai mesmo.

Universidade Lus6fona de Humanidades e Tecnologias -FCSEA - Instituto de Educagéo Ivii



Leni Siqueira - Atendimento Educacional ao Aluno com Autismo na Rede Municipal de Educac&o do
Rio de Janeiro. Estudo de caso multiplo

Apéndice 8: Transcricdo das entrevistas das Mediadoras : Escolas “A” e “B”

Mediadora Escola “A” (Estagiaria do Curso de Pedagogia do 4° Periodo)

1. Qual é a sua concepcédo sobre a Educacao Inclusiva? (opinido que tem acerca da Educacéo
Inclusiva, como encara a inclusdo, conceitos que tem sobre ela).

O que eu sei é que antes o aluno com deficiéncia ndo podia estudar na mesma sala que os
alunos normais, na classe regular, e agora, com essa lei, eles ja podem.

2. 0 que vocé sabe sobre o Transtorno Global do Desenvolvimento?

Vou ser sincera com vocé, antes de vir para essa escola eu nunca havia lido nada a respeito.
Depois que vim pra ca, quando me disseram que eu iria acompanhar um autista eu quase desisti,
mas depois, minha professora de estagio da faculdade me deu um material para eu ler e me
incentivou muito a ndo desistir. Entdo, o que eu sei é que aqueles que tém o TGD sé&o criangas com
comprometimento em trés areas: comportamento, linguagem e, qual a outra mesmo? Agora esqueci
a outra. Assim, essas criancas nao conseguem viver em sociedade, ndo conseguem fazer amigos e
tém dificuldade em aprender as coisas.

3. Qual sua opinido sobre ainclus&o do aluno com autismo na classe regular?

Eu comecei agora, como vocé sabe, mas eu acho importante para eles poder estar com
outros colegas que nao tem problema nenhum. Eles podem aprender a fazer as coisas. E muito bom
para eles.
4.Vocé se sente capaz para exercer a funcdo de mediadora do aluno com autismo?

Nao. Como eu te falei naquele dia, quando eu cheguei aqui eu nem sabia qual era o problema
do aluno. N&o recebi nenhuma orientacdo da equipe da 22 CRE (Coordenadoria Regional de
Educacgédo) e nem da coordenadora pedagdgica da escola. Eu fiquei muito perdida, estou ainda com
muita dificuldade, sem saber direito o que devo fazer e se o0 que estou fazendo esta certo.

5. No seu ponto de vista, quais seriam as condi¢gdes necessarias a inclusao desse aluno?

Ah, eu ndo sei te responder essa pergunta ainda. Pode ser que depois que eu adquirir mais
experiéncia eu consiga responder essa pergunta.

6. Quais sdo os suportes de apoio pedagdgicos proporcionados pela escola? Eles séo
suficientes para garantir a aprendizagem destes alunos?

Até agora ndo recebi nenhum suporte pedagdgico.

7. Existe alguma parceria da escola com outros setores que favoreca o atendimento aos
alunos que apresentam autismo?

Também néo sei.

8. Existe entrosamento entre o professor regente, a mediadora e o professor da sala de
recursos? O planejamento é feito de forma coletiva?
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N&o fiz nenhum planejamento com elas. A professora da sala de recursos me disse que vai
sentar comigo para me dar umas orientacdes, mas ela ndo pode fazer isso ainda.

9. A escola oferece cursos de formacéo para as mediadoras que trabalham com alunos com
autismo?

A escola ndo. Mas, quando eu fui na 22 CRE para pegar a carta de apresentacdo para trazer
aqui na escola a Renata® me disse que o IHAoferece esses cursos sim, mas tem data fixa, o
proximo, sendo me engano, sera em outubro.

10. De que forma a Coordenacéo de Educacédo Especial oferece suportes ao seu trabalho?

Bom, até agora nédo sei ainda. Pouco tempo que estou aqui.

11. Quais sdo as adaptacBes curriculares que vocé tem feito para atender as especificidades
dos alunos com autismo?

Na verdade, eu ndo sei ainda como fazer isso. O que tenho feito é ajudar André a fazer as
atividades que a professora passa. Mas, a professora dele tem me pedido para passar exercicios
para André fazer, sobre o conteddo que ela esta trabalhando, mas de forma mais simples. Ela disse
para simplificar o assunto, para que ele consiga fazer, porque tem questdes do livro que ele nao
consegue entender. Eu tenho tentado, mas pra mim é muito dificil ainda.

12. Como é o desempenho desses alunos?

O André é inteligente, mas ndo consegue acompanhar o contetido como os seus colegas. E
dificil, eu tenho que repetir varias vezes e, mesmo assim, muitas vezes, ele ndo entende o que é para
ser feito.

13. Qual a sua avaliacao a respeito do papel da familia no processo de inclusdo do aluno com
autismo nas classes comuns?

Até agora ndo tive nenhum problema com os pais de André. Ja conheci a mée e o pai. A
mae é muito presente, orienta nas atividades de casa e € muito atenciosa comigo.

14. Vocé gostaria de contribuir com alguma questdo que nado foi abordada nesta pesquisa?

Quero dizer que esta € uma experiéncia hova na minha vida, que eu nunca pensei em
trabalhar com um aluno autista. Eu me candidatei a esta vaga achando que seria um estagio onde eu
ajudaria a professora da turma com os alunos, de uma forma geral. Pensei mais que ajudaria no
refor¢o escolar, daqueles alunos com dificuldade, como uma explicadora. Nao sei quase nada sobre
a inclusdo, mas estou aprendendo.

Mediadora Escola “B” (Estagiaria do Curso de Pedagogia do 6° Periodo)

1. Qual é a sua concepc¢ao sobre a Educacéo Inclusiva? (opinido que tem acerca da Educacéo
Inclusiva, como encara a inclusdo, conceitos que tem sobre ela).

*Nome ficticio, para preservacéo da identidade da professora da equipe da Geréncia de Educacéo
Especial da 22 Coordenadoria Regional de Educacéo (CRE).
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Eu acho que foi uma vitéria para os pais e para as pessoas com deficiéncia poder participar
na escola junto, na mesma sala de aula, com os outros alunos sem deficiéncia. Essa foi uma grande
conquista. Eu acho importante e justo. Eu tenho uma irmd que é autista e hoje esta na classe
regularda Educacdo de Jovens e Adultos e se ndo fosse pela inclusdo ela estaria até hoje
participando da escola especial, que ela nunca gostou de ir. Ela ficou muitos anos em casa, sem
estudar, por causa disso. Entdo, eu concordo com a incluséo.

2. O que vocé sabe sobre o Transtorno Global do Desenvolvimento?

Séo as dificuldades que a pessoa tem de se comunicar com a outra, como a minha irma, ela
tem o TGD. Tem dificuldade de fazer amigos, de falar mesmo, a pessoa nasce com essa deficiéncia.
Para aprender as coisas, também, é muito dificil. Tem alguns que fazem uns movimentos com o
corpo, com as maos, mas minha irma nao faz isso néo. E isso que eu sei.

3. Qual sua opini&o sobre aincluséo do aluno com autismo na classe regular?

Eu acho importante. Agora eu s6 acho que deveria haver uma orientagdo pra a gente de
como trabalhar com esses alunos, sei 14, um método, como passar o contetido pra eles. Eu acho tudo
muito solto, eles ndo acompanham a turma, fazem o que a gente da para eles fazerem e, muitas
vezes, nem 0 que a gente traz, trabalhinhos simples, eles querem fazer. Em geral Carlos gosta de
ficar cantando e ai eu fico do lado dele para que ele ndo se exceda e atrapalhe a aula. Porque se
deixar, ele fica em pé, andando de um lado para o outro, fala alto. Ele adora cantar, mas ele ndo tem
nocao que esté atrapalhando a aula, entdo, canta alto pra caramba. Eu tenho que ficar o tempo todo
falando para ele falar e cantar baixinho. Muitas vezes, eu ndo sei o que fazer mesmo.

4. Vocé se sente capaz para exercer a funcdo de mediadora do aluno com autismo?

Nadinha. Nossa, tem dia que eu me pergunto o que eu estou fazendo aqui. O que me
consola é saber que ndo sou s6 eu que me sinto assim. Até os professores formados ndo sabem o
que fazer com o aluno autista.

5. No seu ponto de vista, quais seriam as condi¢gdes necessarias a inclusao desse aluno?

Sei 14, acho que mais cursos para todo mundo: para os professores, pra nés, para as
coordenadoras. Acho que falta orientacéo para a gente, a gente fica muito por nossa conta. Eu vejo
assim: o que a gente fizer com o aluno estd bom pra elas. Nao existe muita conversa, reunides pra se
falar o que se deve ensinar pra eles.

6. Quais sdo os suportes de apoio pedagégicos proporcionados pela escola? Eles sao
suficientes para garantir a aprendizagem destes alunos?

Suportes? Como Assim? N&o. E como eu falei, a gente traz as atividades que a gente
entende que aquele aluno vai ser capaz de fazer. Assim, o Carlos ele ja esta alfabetizado e ele gosta
de palavras cruzadas. Entdo eu estou sempre procurando atividades que tenham palavras cruzadas
para trazer para ele, continhas simples, conto histdrias e depois faco perguntas pra ele responder. E,
se tem algum dever que a professora Celma®’passa na sala e eu vejo que ele pode fazer, ai eu pego
pra ele. Ele também sabe copiar do quadro, tem dificuldade, mas sabe. Ai, quando eu vejo que a
professora estd passando uma atividade que ele vai poder fazer, mesmo que nao seja sozinho, seja
com minha ajuda, eu deixo ele copiar. E assim que eu faco.

7. Existe alguma parceria da escola com outros setores que favoreca o atendimento aos
alunos que apresentam autismo?

*Nome ficticio, para preservacéo da identidade da professora da classe regular da Escola“B”.
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Acho que ndo. O tempo que eu estou aqui, nunca ouvi falar sobre isso.

8. Existe entrosamento entre o professor regente, a mediadora e o professor da sala de
recursos? O planejamento é feito de forma coletiva?

Eu me dou muito bem com a professora do Carlos e com a professora Angela40 € com quem
eu mais converso, para pedir ajuda e perguntar como fazer com as atividades do Carlos. Mas, eu
nunca participei de planejamento, planejar o contelido com a professoraCelmando. Como eu disse
trago algumas atividades de casa para ele pintar, para desenvolver a escrita, pois ele ja sabe ler, mas
tem dificuldade em escrever, e quando a professora percebe que Carlos pode desenvolver
determinada atividade que ela vai dar para a turma, ela entrega a atividade pra ele também. E assim
que acontece, mas fazer planejamento junto ainda ndo fizemos néo.

9. A escola oferece cursos de formacdo para as mediadoras que trabalham com alunos com
autismo?

Eu estou aqui ha dois anos e participei de um curso la no IHA. Foram trés encontros. Achei
muito bom, mas dificil, também. Dificil assim, eu entendia o que elas diziam, mas ndo sabia como
fazer aquilo com o Carlos. Tinha coisas bacanas, exemplos de como trabalhar contedidos, mas com a
participacdo dos outros alunos, e aqui na sala néo é feito dessa forma. Também eles ensinaram um
método chamado de linguagem alternativa, mas para autistas que ndo falam e o Carlos fala.

Nesse tempo que estou aqui é a professora Angelaque me da sugestdes de como trabalhar com
Carlos, me mostra atividades de Portugués, Ciéncias, me empresta livros didaticos, para eu
pesquisar atividades para ele. Quando eu tenho duvidas, eu corro pra sala dela e pego ajuda pra ela.

10. De que forma a Coordenacdo de Educacédo Especial oferece suportes ao seu trabalho?

A coordenacgédo de Educacédo Especial que vocé fala é o IHA? Ah, entendi. Nao, a pessoa de
la quando vem aqui ela fala com Angela, sempre vejo elas conversando. Elas ndo deram nada pra
gente nao.

11. Quais séo as adaptacdes curriculares que vocé tem feito para atender as especificidades
dos alunos com autismo?

O que eu fago é tentar explicar alguns assuntos que a professora Celma trabalha com a
turma, de uma maneira mais simples para Carlos entender. Chamo a atencdo dele para prestar
atencdo no que ela esta falando. Mas, ndo sao todos os contetidos que eu fago isso ndo, porque
muita coisa estd acima da compreensao de Carlos e eu sei que ele ndo vai entender mesmo.
Quando eu vejo que ela vai trabalhar com um assunto que ele ndo vai entender, como outro dia que
ela estava falando sobre a Nova Republica, eu sei que ele ndo consegue acompanhar esse assunto,
ele ndo estava nem ai para o que ela estava falando. Entdo eu dou um desenho para ele pintar, ou
um caga palavras e ele fica entretido, faz tudo e ndo atrapalha a aula. Tem dia que isso ndo funciona,
ai, eu saio da sala com ele, ele adora, e levo ele pra passear pela escola. Ele gosta muito de ficar 1a
embaixo na grade do pétio, olhando o movimento na rua. Até fala com as pessoas, é muito
engracado.

12. Como é o desempenho desses alunos?
O Carlos ele aprende as coisas, mas s6 0 que interessa a ele, ndo adianta insistir, porque

quando ele ndo quer, nada convence ele. Ele faz as tarefinhas que eu trago, sabe ler, mas quando
quer, faz continhas simples, é tudo muito do jeito dele. Mas ele aprende.

“*Nome ficticio, para preservacéo da identidade da professora da sala de recursos da Escola “B”.
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13. Qual a sua avaliacdo a respeito do papel da familia no processo de inclusédo do aluno com
autismo nas classes comuns?

A familia do Carlos reclama muito. O Carlos era da classe especial, ele tem um irméo
gémeo que continua la, e ano retrasado a coordenadora pedagdgica passou ele para a classe regular
€ 0s pais, principalmente o pai, que é quem traz e pega 0s meninos na escola, e esta sempre vendo o
que acontece, diz que ele aqui ndo faz nada, que na classe especial ele estava sempre aprendendo
coisas novas. Eles acham que Carlos deveria voltar para a classe especial. Eles vém que aqui
Carlos ndo consegue acompanhar o contelido que a professora Celma passa para os outros alunos
e, as vezes, quando o pai chega aqui e vé Carlos no final da sala ouvindo musica no celular,
enquanto outros alunos estdo fazendo atividades, ele ndo aceita isso. Na classe especial tem
computador, a professora Roberta estd sempre passando atividades diferentes para cada aluno, sei
la, parece que la eles fazem mais coisas, ndo sei. Aqui, nem sempre Carlos quer fazer as coisas.
Eles até gostam de mim, mas falam que o filho ndo tem condi¢cGes de ficar nessa turma. Eles nao
estdo satisfeitos mesmo!
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Apéndice 9: Transcricdo das entrevistas : pais/responsaveis — Escola “A”

Responséavel do_Aluno da Classe Reqular :

1. Qual a situacdo familiar do(a) aluno(a)? Os Pais sdo casados, separados, separados com
nova estrutura familiar?

Sou casada h& 30 anos e André é filho unico.
2. Em caso de separacgdo, a crianga vive com quem? Quem é responsavel pelo(a) aluno(a)?

Na nossa casa, moramos eu, meu marido e André. N6s moramos num prédio antigo de
guatro andares, ndo tem elevador, e nés moramos no quarto andar e no primeiro andar mora minha
ma&e com uma irma que é solteira. Entao, tenho minha mée e minha irma perto de nés.

3. Tem irméaos? (sexo/ idade)
N&o.
4. Conte como foi o periodo de gestacdo da crianca?

A gestacdo de André foi sem complicag8es, pois eu ndo senti nada, organicamente, vou usar
este termo para separar do emocional, porque emocionalmente eu fiquei muito sensivel e apreensiva.
Eu j& havia tido duas gestacdes anteriores e tive aborto espontaneo, entdo, apesar do médico que me
acompanhava dizer que estava tudo bem, sempre me tranquilizando, mesmo assim, eu ficava muito
preocupada se sofreria um outro aborto. Mas, gracas a Deus, deu tudo certo e André nasceu de parto
de cesariana, um menino muito grande, com 4,5 kg e 52 cm. Tive bastante leite e amamentei André
até os dois anos. Ele engatinhou aos oito meses e comec¢ou a andar com mais de um ano, um ano e
dois meses, mais ou menos.

5. Quando receberam o diagnéstico de autismo?

Com o passar do tempo, depois de completar um aninho, eu comecei a observar que havia
alguma coisa diferente no meu filho. Ele era uma crianga que gostava de brincar sozinha, quando eu
levava ele na pracinha, ele ndo ia ao encontro das outras criangas, ele se afastava delas, era muito
estranho e dificil para mim ver que o comportamento do meu filho era tdo diferente das outras
criangas. Além, disso, ele era muito agitado, mexia em tudo, ndo ficava muito tempo fazendo uma
coisa s6, mudava de atividade muito rpido. André, as vezes, ficava movimentando o corpo de um
lado para o outro, andava sem parar pela sala, como se tivesse ligado no 220 volts. Entdo o
neurologista disse que ele era hiperativo e a partir de entdo comecou a tomar Tegretol. Eu e meu
marido ficamos muito preocupados, mas achamos que com o remédio que o neurologista passou ele
iria melhorar. Ele usou, também, Ritalina, depois foram outros, que ndo me recordo 0 nome agora.
Com a medicacéo ele ficou menos agitado e isso ajudou na escola, na aprendizagem dele. Mas, ele
continuou arredio as outras criangas e pessoas e continuou com 0s movimentos repetitivos com o
corpo. Como eu morava perto da minha méae, ela sempre recebia visita dos meus outros irméos e a
casa estava sempre cheia de parentes. Meus sobrinhos, tios e tias, minhas cunhadas e os parentes,
também, percebiam que André era diferente das outras criancas, e eles sempre me cobravam para
leva-lo a um psiquiatra. Mas era muito dificil pra mim aceitar leva-lo ao psiquiatra, era como se eu
estivesse admitindo que meu filho tinha algum problema mental. Mas, eu via que ele era realmente
diferente: dificilmente André chorava, mesmo se tivesse caido e se machucado, aos trés anos ele ndo
falava ainda, depois que comegou a falar, falava muito sozinho e repetia frases que ouvia no radio e
na televisdo. Entéo, ele ndo falava, evitava contato, batia com a cabec¢a na parede, foi realizado EEG,
que constatou pequena disritmia. Meu filho, entdo, foi medicado com Carbomazepina e outros
medicamentos. Mas so ficamos sabendo que ele era autista quando ele tinha oito anos. O diagndéstico
antigamente era mais dificil de ser dado, reconhecido, sei l&. Mesmo ja desconfiando, quando o
médico falou eu fiquei muito mal, chorei muito, muito mesmao.
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6. Como foi areacédo da familia?

Todos ficaram muito tristes, mas ja sabiam que André tinha algum problema, sé nao sabiam
nomea-lo. Foi e é dificil até hoje.

7. Quanto aos aspectos emocionais: é tranquilo, agitado, agressivo, ansioso, alegre? Dorme
bem?

André é uma crianca muito inteligente, gosta muito de pintar e desenhar, sé ndo tem amigos,
¢ dificil pra ele interagir com as outras pessoas. Eu levo ele na igreja, nés somos evangélicos, ele
gosta de ir a igreja, ele adora cantar, mas, fazer amigos ja é mais dificil. Quanto a agitacéo, eu acho
gue a medicacao que ele usa controla sua agitacdo, mas ele é agitado sim, mas € muito alegre, ndo é
agressivo e dorme bem, também, por causa da medicacao.

8. Como reage quando é contrariado(a)?

Essa é uma situagdo muito dificil, ele quer que sua vontade sempre prevaleca, mas eu
sempre conversei muito com meu filho e quando ele quer uma coisa que ndo pode, eu converso
bastante, explico porque que ndo pode, mas nem sempre da certo. Algumas vezes, ele me ignora e
continua fazendo o que ele quer.

9. Fazuso de alguma medicac&o?

Sim, eu tenho a receita aqui: Biperideno, esse ele toma um comprimido trés vezes: de manh3,
de tarde (depois do almogo) e de noite. O Levomepromazina sdo dois comprimidos, trés vezes,
também.

10. Tem autonomia nas atividades de vida diaria?

Sim, ele faz tudo sozinho. Meu filho € muito inteligente.

11. Como foi o inicio da escolarizagdo?

Nés matriculamos André numa escola particular aos trés anos, mas como ele era muito
agitado, ndo parava quieto, a escola estava sempre me chamando para relatar as coisas que André
fazia: que ele mexia em tudo e nédo obedecia quando ela falava como ele, que ele nao ficava sentado
com as outras criangas, queria ficar andando pela sala. E eu ndo sabia o que falar para a professora
e nem o que fazer. Eu trabalhava fora, minha irma que levava ele a escola, entdo, eu pedia para
minha ela deixa-lo em casa, as vezes trés dias, quatro, porque eu ficava com vergonha, ndo sabia
mais o que falar na escola, parecia que a professora achava que eu fazia todas as vontades de André
e por isso, ele era daquele jeito, como se fosse mal educado. Vi que estavamos gastando dinheiro a
toa e resolvemos matricula-lo numa escola especial, perto da nossa casa, pois tinhamos a avaliacao
do médico de que ele era hiperativo. Nessa escola ele recebia aten¢éo individualizada, tinha aula de
Educacdo Fisica, e ele era muito inteligente e com sete anos ja estava alfabetizado. Nao era faclil
nessa escola, ele também aprontava todas, mas eles sabiam como lidar com ele e com seu
comportamento agitado. Meu filho tinha toda a assisténcia, eu trabalhava fora e meu marido também.
A empresa que eu trabalhava era multinacional, tinha prestigio no ramo de seguros e previdéncia
social, era uma empresa reconhecida no Brasil e outros paises e eu tinha um bom salario. Ele tinha
atendimento com a fonoaudiologia e neurologista particular. Minha méae levava-o, também, a aula de
natacdo. Mas, houve uma situacdo na minha vida que fez com que eu tirasse André da escola
particular. A empresa que eu trabalhava pediu faléncia, foi um ano marcante para o mercado de
seguros, foi um ano onde houve uma série de medidas econ6micas que afetaram os contratos de
seguros, e eles perderam o seu valor. Ndo s6 a empresa que eu trabalhava, mas muitas outras
deste ramo fecharam. Eu fui uma das primeiras a ser demitida, por causa do meu salario que era um
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dos mais altos. Foi muito dificil, eu entrei em depressédo (a mae comecou a chorar, chorou muito,
depois, pediu desculpas e continuou a entrevista).

Depois da minha saida dessa empresa eu entrei em depressao e nao consegui voltar a
trabalhar. A nossa situacao financeira caiu e nés ndo pudemos mais manter André na escola
particular. Faltava pouco para o ano acabar e a gente conseguiu que ele continuasse na escola até
encerrar 0 ano letivo. No ano seguinte, André estava com nove anos, eu comecei a procurar uma
escola publica para fazer sua matricula, nao foi dificil encontrar, pois s6 havia uma escola préxima a
minha casa e era uma escola municipal. No dia que fui matricular meu filho a diretora da escola logo
percebeu que ele ndo era normal. Ela me chamou para conversar e me perguntou se meu filho era
deficiente mental. Nao sabia o que dizer, porque, na verdade, ndo sabiamos direito o que era ser
autista, tinha algo de anormal nele, mas ndo achava que era deficiente mental. Entdo ela me disse
gue iria colocar André na classe especial. N&do vi problema dele ficar na classe especial, ele sempre
estudou em classe especial mesmo, foi na classe especial que ele conseguiu se alfabetizar, ndo vi
realmente problema nenhum. Ele ficou na classe especial trés anos e no inicio deste ano a diretora
me procurou para dizer que André ja estava pronto para ir para a classe regular e que ele seria
transferido para o 5° ano. Na hora eu ndo sabia o que pensar, fui pega de surpresa. Fiquei feliz e com
esperanca de que a mudanca seria para melhor para o meu filho.

12. Recebe apoio pedagdgico em casa? De quem?

Sou eu quem ajuda André nas atividades, ele gosta.

13. Faz atividades extraescolares? Quais?
Eu inscrevi ele na natacdo no Sesc*, tem pouco tempo, vamos ver se vai dar certo, se ele vai
guerer continuar. O professor néo esta forgando, esta indo devagar.
14. Quem costuma trazé-lo e buscé-lo na escola?

Meu marido, essa atribuigcéo é dele.

15. O(a) aluno(a) faz acompanhamento de um profissional especifico?

Ele é acompanhado no Capsi Carim, que fica no Instituto de Psiquiatria da UFRJ, por um
psiquiatra, uma psicéloga e uma psicopedagoga.

16. Como se sente quanto a insercdo do seu (a) filho (a) na classe especial (ou regular para o
aluno incluido)?

Acho muito bacana meu filho entrando na sala com os colegas que sdo normais. Mas ndo
vejo que ele estd aprendendo mais do que na classe especial. Ele ndo faz as atividades iguais as dos
seus colegas, ndo vejo que ele mudou no comportamento, ele continua sozinho, no canto, ndo brinca
com os colegas. Nao sei, pode ser que eu esteja enganada, hdo é? Quem sabe as coisas vao mudar,
quando vier a mediadora.

17. Qual sua opinido sobre ainclusdo dos autistas na classe regular?

Meu filho estudou a maior parte de sua vida em escola e classe especial, foi 14 que ele se
alfabetizou e aprendeu o que sabe hoje. Sua experiéncia na classe regular é nova, desde o0 ano

*“Mantido pelos empresérios do comércio de bens, turismo e servicos, o Servigo Social do Comércio -

Sesc - é uma entidade privada que tem como objetivo proporcionar o bem-estar e qualidade de vida
aos trabalhadores deste setor e sua familia.Disponivel em: <www.sesc.com.br/portal/sesc/o_sesc/>.
Acesso em: 09 out. 2015.
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passado, entdo, eu ndo posso avaliar isso ainda. O que eu vejo € que na classe regular € bem mais
dificil o trabalho, pois a professora ndo consegue dar a atengdo ao meu filho, espero que com a
chegada da mediadora, e eu ndo vejo a hora disso acontecer, as coisas possam mudar.

18. Qual a sua avaliacdo sobre o trabalho que estd sendo realizado pela escola com seu
filho(a)?

E o que eu ja disse, até agora, vejo meu filho muito sozinho, o caderno vai, muitas vezes,
sem atividades pra casa, a professora diz que precisa da mediadora. Estou esperando, ja fui na 22
CRE e eles disseram que ja estdo providenciando a contratacdo da mediadora e que estd demorando
porque é dificil encontrar estagiaria que queira acompanhar alunos especiais. Estou aguardando.

19. Vocé gostaria de contribuir com alguma quest&o que nao foi abordada nesta pesquisa?

Gostaria de dizer que ndo é facil ter um filho autista, a gente se anula para poder dar o
minimo de qualidade de vida para eles, mas vale a pena, pela alegria que ele traz a nossa vida.

Responsavel do _Aluno da Classe Especial :

1. Qual a situacdo familiar do(a) aluno(a)? Os Pais sdo casados, separados, separados com
nova estrutura familiar?

A mée dela é mée solteira, com seis meses deixou ela comigo, ela estava com 21 anos
quando engravidou. A mée fez assim, com seis meses ela disse que estava gravida, ela morava junto
comigo e ndo queria dizer quem era o pai, ela nunca quis me dizer quem era o pai. Eu perguntei
muitas vezes, mas ela ndo respondia, dizia que eu ndo tinha nada a ver com isso. Brigava e tudo
comigo. Mas eu sabia que o pai era um vagabundo que ela tinha namorado. Cabra safado, que usava
drogas e s6 queria saber de vagabundagem. Mas eu insisti e ela disse que conheceu o pai huma
balada.

Quando a menina nasceu, eu disse: vocé vai ligar para o pai dessa menina, ele tem que
conhecer a filha. Ela ligou e falou: - vem ver sua filha, o nome dela é Barbara. Mas ele nunca
apareceu. E eu insistia, insistia mesmo, ora bolas, afinal ela ndo fez a crianga sozinha, ndo é? Depois
de muito insistir o pai apareceu l4 em casa. Mas, foi duas vezes la em casa, mas foi muito depressa,
duas vezes, quando a menina tinha quatro meses, para levar frauda descartdvel e nunca mais
apareceu.

Depois de um ano de vida da menina ela conheceu um americano e depois de dois meses
eles se casaram e foram morar num apartamento de quatro quartos, na zona sul aqui no Rio, era um
apartamento lindo. O marido tinha uma boa condi¢do de vida, pagava todas as despesas da casa e
as despesas com a menina. Viveram juntos no Brasil por sete anos e como a firma do marido fechou
aqui no Brasil ele foi chamado pra voltar para os Estados Unidos. A ingrata da minha filha foi para os
Estados Unidos com ele e deixou a menina comigo. Eu ja cuidava dela mesma, eu sei, mas tinha o
marido dela pra pagar as despesas.

2. Em caso de separacgdo, a crianga vive com quem? Quem € responsavel pelo(a) aluno(a)?

Quando a menina completou seis meses, foi quando ela se ajoelhou, bem dizer, e falou:
- mamaezinha toma conta da minha filha que a senhora vai ter tudo, ndo vai faltar nada pra senhora,
a senhora ndo vai precisar nem mais trabalhar. Entdo eu larguei meu trabalho para cuidar da
Barbara, porque eu vi que ela ndo estava nem ai para a menina, ela ndo cuidava da menina, quem
fazia tudo com ela era eu. Muitas vezes quando eu chegava do trabalho a menina estava todo suja de
coco, a frauda encharcada de xixi, ela nem queria saber. A menina sO vivia asada. Ela ndo se
importava mesmo com ela, era muito triste. Desde que ela nasceu ela queria deixar a menina comigo.
Ai eu com pena dela, né, figuei com a menina, sai do emprego e tudo. A menina nasceu e ela jogou
pra mim a responsabilidade, eu ja sabia que isso ia acontecer.
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3. Tem irmaos? (sexo/idade)

Como eu te falei ela conheceu aquele americano, mas eles nao tiveram filho, ai, quando eles
foram para os Estados Unidos ndo deu certo, tudo por causa de bobeira dela. Ela ficava ligando pra
mim, dizia que estava com saudade da filha, mentira, ela nunca ligou pra menina, ndo fazia um
carinho nela, ndo tinha nenhuma paciéncia com ela. E um dia disse que ia voltar, mas que so ficaria
um tempo aqui no Brasil e voltaria para o marido, mas que nada. Ela estava era com saudade da
bagunca, da farra e comecou a ir pros bailes, pra noite e ndo quis mais saber do marido. Homem
bom, dava tudo pra ela e pra menina. Ai, conheceu um rapaz e ficou enrabichada por ele e foi morar
com ele. Resolveram ir pra S&o Paulo pra tentar emprego melhor. Eles tiveram um filho, um menino,
que eu nem conheco, porque ela ndo fala mais comigo. O que aconteceu foi o seguinte, quando ela
estava nos Estados Unidos, ela ainda mandava dinheiro para eu pagar as coisas da Barbara, mas
depois que ela voltou acabou, a fonte secou. Ela ndo trabalhava, eu néo trabalhava, ela até arrumou
um emprego depois, mas ndo dava nada pra menina. Depois que foi pra Sdo Paulo, nunca mais deu
noticias, quem me sustenta e ajuda a sustentar Barbara sdo meus filhos, tenho dois filhos casados.
Mas, eles ndo podem dar muito, porque tém familia pra sustentar, também. E eu ndo posso mais
fazer nada minha filha, é s6 cuidar de Béarbara. Entdo, casou de novo, teve filho e mora em Séo
Paulo, e tem quatro anos que ela ndo vé a menina e ndo ajuda em nada, ndo manda nada pra
menina. Conversei com meus filhos e eles conseguiram um advogado pra mim, eu conversei com ele,
contei tudo e ele colocou ela na justica para dar a pensao da menina. Quando ela soube, ficou uma
arara, e agora quer tirar a menina de mim, dizendo que fui eu que tirei a menina dela, que afastei ela
da menina, vé se pode uma coisa dessa, ainda bem que ja tenho a guarda definitiva de Bérbara,
sendo, ela ia tirar a menina de mim, s6 pra néo ter que dar a pensédo pra ela. Agora estou tentando
conseguir o pagamento da pensao, vamos ver, né, se vou conseguir, nao é facil, ndo.

4. Conte como foi o periodo de gestacéo da crianca?

Olha, ela nao teve problema nenhum, alias eu nem sabia que ela estava gravida, porque ela
era muito magrinha e a barriga demorou a aparecer. Mas, ela foi até os nove meses e o parto foi
normal, ndo teve nenhum problema no parto, ela s6 era um bebé pequeno, nasceu com 2Kg e 800 gr.
Minha neta era normal até quase dois aninhos, mas de repente ela parou de falar, gritava muito e
ficava se jogando do carrinho. Levei a varios médicos, mas s6 depois de muito tempo, quando ela
tinha seis anos, é que um médico me falou que era ela autista. Ela chegou a falar algumas palavras,
sabia? Ela falava: agua, leite, ela falava direitinho.

5. Quando receberam o diagndéstico de autismo?

Depois dos dois anos, eu ja tinha desconfianca que a menina tinha problema, ela nao era
muito normal. Ficava balan¢ando o corpo, chorava muito, ndo olhava pra gente. Depois o tempo foi
passando e ai a gente via que ela ndo era boa da cabeca, que ndo era normal mesmo. Mas, a gente
levava pro médico e eles ndo falavam nada, os pediatras diziam que ela era normal, mas eu sabia
que ela ndo era normal, ela ndo falava, sé gritava, meu Deus, como essa menina gritava, era um
horror. Com seis anos, um médico, muito bom, daquele hospital ali em Madureira, aquele hospital
publico, sabe qual? Foi ele que deu 0 encaminhamento para o neurologista, ela tinha seis anos, e ele
falou que ela era autista. Pra mim ndo teve novidade nenhuma, porque eu ja sabia que ela tinha
problema de cabeca, a gente nem estranhou.

6. Como foi areacdo da familia?

A resposta desta pergunta foi abordada na pergunta anterior, por isso, ndo foi necessario
fazé-la.
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7. Quanto aos aspectos emocionais: é tranquilo, agitado, agressivo, ansioso, alegre? Dorme
bem?

Ela ndo é uma menina agressiva, mas é muito agitada, ndo para um minuto se quer. Eu falo:-
Barbara, minha filha, da um tempo, para um pouquinho, mas n&o adianta. E deles isso, né? Pra
dormir é complicado, s6 dormi com remédio e mesmo assim fica se mexendo a noite toda, pra |4, pra
¢4, da até nervoso de ver. Mas, jA me acostumei, vai fazer o que, né?

S6 uma vez que ela mordeu, foi na ocasido que a mée dela voltou dos Estados Unidos, ela
ficou muito tempo sem ver a menina e quando se aproximou dela para fazer um agrado ela mordeu o
peito dela. Mas, fora isso, ela nunca machucou ninguém.

8. Como reage quando é contrariado(a)?

E assim, quando ela quer alguma coisa e vocé pega da mao dela, ela néo te agride, ndo bate,
nada disso ndo. Mas ela grita, chora, fica muito agitada e s6 para quando a gente da o que ele quer.
Se nédo der o que ela quer, por exemplo, se ela quiser pegar esse controle aqui da televisdo, e vocé
nao der, ela vai gritar, chorar e se ela tiver oportunidade ela vai pegar de qualquer jeito. Ai ela
sossega de novo. Ela é assim, mas bater nas pessoas, isso ela nao faz.

9. Fazuso de alguma medicac&o?

E muital! Espera ai que eu vou pegar o papel aqui ha minha bolsa. Olha ai, porque eu nem
sei falar esses nomes: Prometazina 25mg (1+1+1); Levomepromazina 100mg (0+1+1);
Risperidona 2mg (1+0+1); Carbamazepina 200mg (1+0+1).

10. Tem autonomia nas atividades de vida diaria?

Tudo que Barbara vai fazer eu tenho que ajudar. Ela come sozinha, mas se eu ndo estiver
perto, ela joga a comida no chdo, come com as méos, ndo dé certo. Ndo toma banho sozinha e ndo
sabe se limpar depois que faz coco, tudo sou eu que fago pra ela. Quando eu saio com ela coloco
fraude descartavel, sendo ela se suja toda. Por isso que eu disse: Como que eu posso trabalhar,
quem vai querer ficar com uma menina assim?

11. Como foi o inicio da escolarizagao?

Antes de se separar do primeiro marido, a Barbara tinha toda a assisténcia, porque ele
pagava tudo pra menina. Ela estudou em escolas particulares, ele pagava tudo, tudinho. Estudou no
CRAD, na escola particular Bambolé, nessas escolas ela tinha fonoaudiologia, psicéloga, tinha aquilo,
€, esqueci 0 nome, ndo sei 0 que ocupagado, isso, terapeuta ocupacional, tinha de tudo. Ndo eram
escolas especiais ndo, mas aceitavam crian¢as autistas. Mas depois que ela largou o marido ele
pediu o divércio e ai tudo se complicou, tive que tirar Barbara da escola particular e fui obrigada a
procurar uma escola publica, o que eu podia fazer, ndo tinha outro jeito. Encontrei vaga na escola
c*, que ficava perto da nossa casa, naquela época, e a escola quando viu como ela era, pediu para
a Secretaria de Educag¢do uma mediadora. Barbara sé pode comecar a frequentar as aulas quando a
mediadora chegou. Mas, minha filha, a mediadora, acho que tinha medo da menina, ndo tinha muito
jeito com ela e eu tinha que ficar com ela dentro da sala junto com a mediadora. A professora néo
dava muita atencdo para Barbara ndo. A mediadora néo sabia o que fazer com Barbara, ficava dando
um papel pra ela escrever e ela ndo fazia nada, ficava comendo a ponta do lapis e quando a menina
comecava a querer levantar, ai, ela levava Barbara la pra baixo e ficava andando com ela de um lado
para o outro e logo depois ela me entregava a menina e dizia que ela ndo aguentava mais ficar na
escola, que ela tinha um tempo de tolerancia, que eu podia levar ela para casa. Todo dia era isso.
Depois de dois meses essa mediadora pediu pra sair, levou mais um tempdo que Béarbara teve que
ficar em casa esperando a outra mediadora chegar. Nesse ano foram trés, mais todas elas faziam a

*Cédigo para preservar o direito ao anonimato da escola.
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mesma coisa, ficavam mais no patio com a menina do que na sala de aula, aguentei até o final do
ano e tirei ela de Ia.

Coloquei Barbara na escola D*, foi terrivel, pior escola que ela ja estudou. No inicio eu fiquei
uma semana com a Barbara dentro da sala de aula, classe comum. Depois a diretora veio e disse
que Barbara ndo podia subir, que ela tinha que ficar no patio comigo até que viesse uma mediadora,
porque nado estava dando certo ela na sala de aula. Demorou um bom tempo até a mediadora chegar
e quando ela chegou ela nao levou Barbara pra sala de aula, ficou com ela no patio igual eu estava
fazendo. Ai eu falei assim pra diretora: -Vem c4, ja tem mediadora pra ficar com a Barbara? Por que
ela vai ficar no patio? Se tem uma pessoa pra ficar com ela na sala é pra ela estar na sala. Ai a
diretora disse: - Mas v0, a Barbara tem que aprender daqui debaixo, quando ela aprender, entéo, ela
vai poder subir & pra cima. Eu falei: - Minha senhora, a Barbara j& ficou na sala aqui comigo uma
semana. Ai a diretora falou que ela ndo era normal que nem os outros. Ai ela ficou um ano la
embaixo no patio. A Barbara ficava no patio com a mediadora, mas a mediadora nédo levava ela pra
sala. Eu achei um absurdo, eu vi que naquela escola a menina nao ia pra sala de aula nunca, ai, eu
tirei ela de 14, também. A diretora e a professora da sala comum achavam que Barbara atrapalhava a
aula e que ela tinha que aprender a se comportar, pra depois poder ir pra sala. Como pode uma coisa
dessas? Al, eu trouxe ela pra ca e eles disseram que Barbara teria que ir para a classe especial,
entdo eu falei que tudo bem, eu achei que poderia ser melhor pra ela mesmo. Pensei, também, que
ela iria ficar no horario dos outros alunos, mas que nada, ela s6 fica uma hora, ndo passa disso, as
vezes, até menos. Quando ela fica agitada na sala a professora desce com ela e diz que é melhor ela
voltar pra casa, entdo, nem sempre ela fica uma hora, o horério dela é de 10h as 11h. Quando eu
matriculei ela aqui a diretora falou que eu tinha que ficar aqui na escola esperando, eu ndo podia sair,
porque se acontecesse alguma coisa, se Barbara ficasse agitada elas me chamariam para pegar
Béarbara e levar pra casa.

12. Recebe apoio pedagdgico em casa? De quem?

N&o, somos so6 nés duas, ndo tenho ajuda de ninguém.

13. Faz atividades extraescolares? Quais?
Bem que eu queria, mas ndo consegui nada pra ela até agora. Tentei aula de natacdo no
Projeto Crianca Esperanga‘”,lé no Ciep X*®, mas estou esperando eles chamarem, porque nao tinha
vaga e, ai, eles colocaram o nome dela numa lista de espera. E muito dificil encontrar lugar que
ofereca atividades pra criangas como Barbara, s6 particular, mas eu ndo posso pagar.

14. Quem costuma trazé-lo e buscé-lo na escola?

Sou eu pra tudo, eu levo pra escola, pro tratamento, pra tudo.

15. O(a) aluno(a) faz acompanhamento de um profissional especifico?

Ela faz tratamento no Carim, é s6 la mesmo.

3 Cédigo para preservar o direito ao anonimato da escola.

** O Programa Crianca Esperanca, uma iniciativa da Rede Globo em parceria com a UNESCO desde
2004, compreende uma mobilizacdo social que busca transformar o futuro de criancas e jovens em
situagdo de vulnerabilidade social. Todos os anos, uma grande campanha na midia mobiliza os
brasileiros a fazer doacdes para apoiar projetos sociais nas cinco regifes do Brasil.Informacdo
disponivel em: < http://www.unesco.org/new/pt/brasilia/social-and-human-sciences/youth/crianca-
esperanca-programme/>. Acesso em: 04 out. 2015.

45 Cadigo para preservar o direito ao anonimato da escola.

Universidade Lus6fona de Humanidades e Tecnologias -FCSEA - Instituto de Educacéo IXix



Leni Siqueira - Atendimento Educacional ao Aluno com Autismo na Rede Municipal de Educac&o do
Rio de Janeiro. Estudo de caso multiplo

16. Como se sente quanto a insercdo do seu (a) filho (a) na classe especial (ou regular para o
aluno incluido)?

Eu penso assim, crianca numa sala especial, tudo bem, mas pelo menos que fique até o final
com as outras criancas. Por que o que ela vai aprender em tdo pouco tempo? De verdade, eu néo
vejo minha neta aprendendo muita coisa na escola publica ndo. Quando ela estudou na escola
particular, era outra coisa, ela melhorou muito. Barbara mordia as pessoas, era agitada, pegava as
coisas e jogava pra cima e, depois, parou.

17. Qual sua opinido sobre a inclusdo dos autistas na classe regular?

Acho bom, sendo que deveria ser com uma mediadora e mais tempo de aula, igual os outros
alunos.

18. Qual a sua avaliacdo sobre o trabalho que estd sendo realizado pela escola com seu
filho(a)?

Eu gosto muita da professora, ela trata Barbara muito bem. No final do bimestre ela me
mostra os trabalhinhos que Barbara fez na sala com ela, vejo que ela tenta ensinar as coisas pra
Béarbara. Mas, é muito pouquinho tempo que ela fica aqui, acho que é por isso que ela demora a
aprender.

19. Vocé gostaria de contribuir com alguma questéo que ndo foi abordada nesta pesquisa?

Gostaria que ela ficasse na classe comum, porém cada aluno especial com uma mediadora e
com o mesmo tempo de aula. Ndo entendoessa reducdo do tempo de aula dela. Minha neta nunca
vai estudar igual aos outros? Por qué? Nao entendo. Acho que ela iria aprender mais se estiver com
criangas normais.
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Apéndice 10: Transcricdo das entrevistas : pais/responsaveis — Escola “B”

Responséavel do_Aluno da Classe Reqular :

1. Qual a situacdo familiar do(a) aluno(a)? Os Pais sdo casados, separados, separados com
nova estrutura familiar?

Eu e meu marido estamos juntos ha mais de trinta anos, mas desde que comecamos a
perceber que 0s meninos nao eram normais (se referindo a Carlos e seu irmao gémeo) nés vivemos
na mesma casa, mas ndo somos mais marido e mulher. Eu durmo no quarto dos meninos e ele
dorme na nossa cama de casal sozinho. Ele me culpa porgue os meninos nasceram doentes, porque
quando eu estava gravida eu ndo queria que eles nascessem. Fiquei muito triste quando soube que
estava gravida, aos trés meses de gestagdo, e mais ainda quando, com cinco meses, soube que
eram gémeos. Pedi para que Deus me levasse junto com meus filhos. Queria morrer de verdade. Eu
ja tinha dois filhos gémeos com problemas, nossa vida era muito dificil. Nao tive o apoio de ninguém.
Meu marido se afastou de mim. Eu chorava todos os dias. Eu s6 néo fiz aborto, porque sou catdlica e
nao tive coragem de fazer isso, porque sabia que Deus iria me castigar, mas eu pedia a Deus todos
os dias, sem parar, para que Deus levasse meus filhos, que eles ndo nascessem. Meu marido
brigava comigo, porque eu dizia que ndo queria que 0S Meninos nascessem e que eu queria morrer;
meus filhos me culpava, dizia que eu ndo poderia ter deixado engravidar e brigavam, porque dizia
gue eu ja estava velha para ter filho, eu tinha 39 anos, e que, por causa disso, as criangas poderiam
nascer com problema... e nasceram mesmo! Bem que eles disseram. Eu fiquei muito triste, acho que
tive até depressdo. Todos me culpavam, sé brigavam comigo.

2. Em caso de separacgdo, a crianca vive com quem? Quem € responsavel pelo(a) aluno(a)?

Por isso, ele continuou em casa, para ajudar na criacdo dos meninos. NGs dois somos 0s
responséveis por eles. Ah, sim, neste caso, pelo Carlos. Eu esqueco, ndo tem como falar de um sem
citar o outro.

3. Tem irmaos? (sexo/idade)

Sim, nés termos a Fernanda®®, com 32 anos que ja terminou a faculdade, ela fez Sociologia,
demorou mais conseguiu um emprego, mas ainda ndo € o que ela quer, pois ndo € um emprego da
sua area, do que ela estudou. Tenho mais dois filhos que também s&o gémeos, eles tém 27 anos, € o
Renato*’ e Roberto®®. Eles nasceram com um problema sério no coracédo, os médicos diziam que eles
poderiam morrer a qualquer momento, eles tém que fazer uma operacao, eu ndo sei explicar bem o
que é, mas depois eu trago pra vocé o laudo do médico. E um problema de nascenca, que precisa
ser reparado com a operagdo. Eles foram adiando, adiando, mas agora ndo da mais. Por causa deste
problema eles ndo conseguiram arrumar emprego com carteira assinada, mas eles dao o jeito deles,
cada um se vira como pode. Renato gosta de tocar guitarra e canta, também, ele faz uns “bicos” nos
bares, cantando a noite e Roberto entende muito de computador, entdo ele faz manutencdo de
computador nas casas das pessoas. E assim que eles arrumam um dinheirinho pra comprar as coisas
deles. E os meninos que tem 17 anos. E dificil com esses filhos todos e s6 a Fernanda com emprego
fixo e ganhando pouquinho, o salario dela ndo da pra ajudar a gente. Meu marido é vigia num prédio
chigue na zona sul e trabalha de noite e de manha quando ele chega ele quer dormir, entdo quem me
ajuda levando os meninos pra escola, cuidando deles aqui em casa é o Roberto e Renato, mais o
Roberto. Eu trabalho numa casa de familia h4 muito tempo, ja faz 19 anos que eu estou la. Eles me
consideram muito e, por causa da minha situacao, eles combinaram comigo de eu trabalhar 2%, 42 e
62, trés vezes na semana s0, para poder dar ateng&do pro meninos.

4. Conte como foi o periodo de gestacédo da crianca?

**Nome ficticio, para preservacéo da identidade.
*" Nome ficticio, para preservacéo da identidade.
8 Nome ficticio, para preservacéo da identidade.
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Esta pergunta ja foi respondida, quando iniciei a entrevista, e, como foi um relato dificil para a
mae, considerei prudente ndo fazé-la.

5. Quando receberam o diagnostico de autismo?

Eu via que os meninos ndo estavam se comportando igual aos outros filhos que eu tive.
Fernanda, Roberto e Renato com 1 ano e meio ja falavam, brincavam juntos e Carlos e o irm&o nao
eram assim. Quando eles completaram dois anos ai eu vi mesmo que eles tinham algum problema,
como meus filhos e meu marido ja tinha previsto, né, porque eles nao falavam. Ai eu levei no pediatra
e disse que eu achava que tinha alguma coisa errada com 0s meninos, que eles ndo eram normais.
Teve um médico que até brigou comigo, eles diziam que as criancas sdo diferentes mesmos e que na
hora certa eles iriam falar, que era normal. O tempo passou e nada mudou, sé piorou, entdo, um dia
numa consulta, de tanto eu falar, o médico me deu o encaminhamento para o neurologista. Eles
fizeram os exames de cabeca e ndo deu nada. Mas eles ndo eram normais e com cinco anos, um
outro médico que eu levei eles disse que eles eram autistas. Falou pra gente que era um problema
que nao tem cura e que eles seriam daquele jeito pra sempre, eles nunca iriam mudar, ndo tinha jeito.

6. Como foi areacdo da familia?
Ah, foi muito triste, ai que eu me senti culpada mesmo, eu carrego até hoje essa culpa e tento
fazer o possivel para que meus filhos possam viver bem, eles ndo tem culpa do que aconteceu com

eles. Os meus outros filhos ficaram revoltados, porque se nossa vida ja era dificil, agora com dois
irmaos deficientes piorou. Meu marido se distanciou ainda mais de mim, foi horrivel, horrivel.

7. Quanto aos aspectos emocionais: é tranquilo, agitado, agressivo, ansioso, alegre? Dorme
bem?
O Carlos é mais tranquilo que o irmao e muito mais alegre. Vocé vé, ele é falante,
comunicativo, né, gosta de falar sobre futebol, t&4 atento a tudo que acontece.
8. Como reage quando é contrariado(a)?
Carlos ndo é um menino dificil de lidar ndo, ele ndo é agressivo. Quando quer alguma coisa e
a gente ndo da ele s6 chora. Ele é muito doce.
9. Fazuso de alguma medicacéo?

N&o, gracas a Deus Carlos néo precisa tomar remédio nenhum. O irm&o sim, mas ele néo.

10. Tem autonomia nas atividades de vida diaria?

Ele faz tudo sozinho, € independente, sé ndo sai sozinho, isso nunca, porque ele nao tem
maldade, ai ndo da pra deixar ele sair sozinho.

11. Como foi o inicio da escolarizac&o?

Quando eu e meu marido fomos procurar escola pra matricular Carlos as pessoas da escola
diziam que ndo tinha como ficar com ele e o irmdo sem uma pessoa junto para ajudar. Porque na
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hora da matricula, quando ia preencher aquela ficha, eles perguntavam se tinha alguma deficiéncia e
ai meu marido dizia que era autista. Nenhuma escola aceitou ficar com os meninos, s6 se alguém da
nossa familia ficasse na escola com eles. Como n&o podiamos ficar na escola com nosso filho, pois
tinhamos que trabalhar, ele ficou em casa até os 10 anos sem estudar. Ficava fechado dentro de
casa o dia todo. Aprendeu a ler com as revistinhas da Turma da Mdnica que eu trazia da casa onde
trabalhava. Era do filho da minha patroa, ele me dava quando ja tinha lido e ndo queria mais. Carlos
adorava, quando eu chegava em casa do trabalho ele ia direto na minha bolsa, perguntando: Tem
revista pra mim hoje? Quando eu trazia era uma alegria s6. Ai, quando ele fez 10 anos, meu marido
conseguiu matricular ele na classe especial. Todo mundo gostava dele 14, ele ndo dava trabalho pra
ninguém e ja sabia ler, lia tudo.

12. Recebe apoio pedagdgico em casa? De quem?

Quando Roberto tem tempo e esta com paciéncia, ele ajuda Carlos no dever de casa.

13. Faz atividades extraescolares? Quais?

N&o. A gente ndo tem quem possa leva-los, séo dois, né. Eles s6 vao pra escola mesmo.

14. Quem costuma trazé-lo e busca-lo na escola?

Quando eu estou em casa eu levo, os outros dias é o pai e as vezes Roberto. Mas, a maioria
das vezes é o pai deles.

15. O(a) aluno(a) faz acompanhamento de um profissional especifico?

Sim, no Capsi Carim, € uma vez por semana, toda quarta-feira. Ele entra la as 10h e fica até
as 14h30. Ele gosta muito de ir 14, quando é terca-feira feira ele jA comeca a falar: Amanha vamos no
Carim, no computador, vou passear. Fala o tempo todo, ele sabe que no dia seguinte € o dia do
médico, ele é muito inteligente.

16. Como se sente quanto a insercdo do seu (a) filho (a) na classe especial (ou regular para o
aluno incluido)?

Pois é, o que aconteceu foi 0 seguinte: Carlos ficou na classe especial até o ano passado e
no inicio do ano a diretora mandou me chamar e disse que ele iria ser promovido para a classe
regular, pra estudar junto com os alunos normais. Como o Carlos é muito mais inteligente que o irméo
eu ndo estranhei, mas, eu ndo sei, acho que ele esta ficando mais isolado, vejo ele muito sozinho.
Meu marido outro dia comentou: - Sempre via meu filho com um jogo, um livro. Na regular ndo vejo
ele fazendo nada. Na classe especial tem mais recursos: tem brinquedos, jogos, televiséao,
computador. Até ele ndo esta satisfeito. Meu filho entra na sala e vai para a Ultima carteira. Quando a
mediadora est4, € ela que recebe e fica com ele. J4 fiquei sabendo que ele dormiu, vérias vezes, na
carteira, e ficou dormindo por muito tempo. N&o sei que incluséo é esta.

17. Qual sua opinido sobre a incluséo dos autistas na classe regular?

Posso estar errada, mas pelo que eu vejo, acho que eles ndo participam dos trabalhos com a
turma, acho que ficou pior pro meu fliho.
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18. Qual a sua avaliacdo sobre o trabalho que esta sendo realizado pela escola com seu
filho(a)?

Era melhor na classe especial, porque ha um trabalho individualizado. A professora se dedica
mais ao aluno. Nao vejo nada sendo feito com meu filho, nenhuma atividade, e eu vejo que ele ndo
se sente satisfeito.

19. Vocé gostaria de contribuir com alguma questdo que nao foi abordada nesta pesquisa?

Eu s6 quero ver meu filho bem, acho que ele preferia a outra classe, néo sei, acha que ele ndo
esta gostando da turma e senti falta dos colegas e da professora da classe especial.

Responséavel do_Aluno da Classe Especial :

1. Qual a situacdo familiar do(a) aluno(a)? Os Pais sdo casados, separados, separados com
nova estrutura familiar?

N&o, a gente ndo ta junto. Eu ndo moro com ele ndo, ele mora com a irma. Mas ele da
assisténcia, visita. Mas ele ndo mora comigo ndo. NGs brigamos muito, muita discusséo, eu acho que
minha vida com ele ia ser pior.

2. Em caso de separacdo, a crianca vive com quem? Quem é responséavel pelo(a) aluno(a)?
Ele mora comigo e minha mée.
3. Tem irméaos? (sexo/ idade)

O pai dele tem outro filho, com 19 anos. Mas Davi nem conhece. Eu até queria ter mais um
filho, mas s6 se pudesse morar com o pai dele. Desse jeito néo, fico s6 com Davi.

4. Conte como foi o periodo de gestacdo da crianca?

Eu conheci o pai de Davi numa balada e depois de dois meses que a gente tava ficando eu
fiquei gravida. Minha gestag¢éo ndo foi tranquila, ndo, tive uma gravidez, assim, brigava com o pai
dele, ndo fiz o pré-natal, quando fui no médico, porque estava passando mal, com muita dor, ja
estava passando da hora de eu ter ele, ndo sabia de quantos meses e nem que estava gravida. Foi
parto normal, tive filho com 29 anos, mas no nascimento foi tudo normal.

5. Quando receberam o diagnéstico de autismo?

Minha mée percebeu que ele ndo brincava com as outras criangas, sempre destacado. Ele
nao era agressivo, mas nunca brincava com o grupo. Nao foi nem eu, foi minha mae que percebeu
isso, ela ficava com ele enquanto eu trabalhava. Em casa era a mesma coisa, ndo conversava, agora
gue esta conversando. Agora ele pede as coisas, fala tudo. Entdo, primeiro a minha irma comecgou a
levar ele no Pinel*®, mas ele ficou mil vezes pior. Ele foi para um lugar que n&o tinha nada a ver com
ele. Ele ficou muito mais agressivo. Ele nao tomou muita medicacao. Ele ficou pior porque, sei 4, 1a
ndo € para caso dele, ele é autista. Ai, minha irma foi em uma clinica particular e a médica olhou ele e
ja passou medicamento para ele, remédio controlado. Foi essa médica particular quem deu o laudo
com cinco anos. Disse que ele era autista “na lata” e eu nem sabia o que era isso.

®Instituto Philippe Pinel — Hospital para consultas e internagées psiquiatricas.
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6. Como foi areacdo da familia?

Ah, a gente ndo entendeu o que ele tinha, a gente nem sabia 0 que era autista, mas minha
mae ja tinha percebido que ele tinha problema, minha irm&, a gente ja sabia.

7. Quanto aos aspectos emocionais: é tranquilo, agitado, agressivo, ansioso, alegre? Dorme
bem?

Agitado, s6 dorme com o remédio, ndo bate em ninguém, se bobear até apanha. E carinhoso,
adora sentar no colo da minha mée, fica igual bebé.

8. Como reage quando é contrariado(a)?

Fica do jeito que vocé viu aqui, vocé viu? Grita, fica fazendo esse barulho infernal e ndo para
ndo, ndo para, s6 para quando a gente faz o que ele quer. (0o barulho que a mae se referiu é a
repeticao de dois monossilabos, sem parar: Ah, um, ah, um, ah, um....... ).

9. Fazuso de alguma medicac&o?

E esse: Levomepromazina que eu dou de noite. Ele toma essa medicacdo por causa da
agitacdo. De noite ele dorme bem,mas na parte do dia ndo. Ele dorme bem de noite por causa da
medicacéao.

10. Tem autonomia nas atividades de vida diaria?

Ele come sozinho, s6 banho e escovar os dentes que ele ndo sabe fazer sozinho. Ele ndo se
limpa sozinho ndo, isso é dificil, ele ndo faz ndo, a gente é que tem que limpar ele, sendo ele fica todo
sujo de coco. E assim.

11. Como foi o inicio da escolarizagao?

Até os cinco anos ele estudou no jardim de infancia numa classe normal, mas eu tinha que
ficar com ele, mesmo eu ficando com ele, todo dia era uma reclamag¢do. Eu ndo podia ir no banheiro
que a professora falava que Davi fugia da sala, que ficava gritando. Ai eu vi que tinha que botar ele
numa classe especial, queria colocar ele huma escola com classe especial mesmo. Mas,acontece
que as escolas perto da minha casa nao tinha. Ai eu resolvi matricular ele numa outra escola perto da
minha casa mesmo, pra vé, né, se ia dar certo. Ai, quando ele saiu do jardim de infancia ele comecou
a estudar na escola F*° e ficou huma turma normal, mas n&o tinha nem como, coitado. Na escola n&o
tinha reclamacéo dele, mas eu tinha que ficar la.A professora ndo tinha tempo pra ele e as estagiarias
que aparecia nao ficava. Passei um sufoco com ele, tinha dia que ele ndo queria ir, ndo queria ficar
na sala, eu tinha que ficar la sempre esperando, porque ele s6 ficava um tempo la. Ele ndo fazia
nada, ndo fazia nada, ndo aprendia nada e a escola ainda passava ele de ano. Ai eu falei com a
professora dele que ndo dava mais ndo. Apareceu mais de quatro estagiarias e ninguém ficou com
ele. Ai eu comecei a procurar outra escola, pra vé se era diferente, se teria uma mediadora pra Davi.
Ela queria mandar ele |14 pra Botafogo, mas eu néo quis, ficava muito longe da minha casa, ndo dava
pra mim, néo.

Depois, eu tirei ele da escola, deixei ele sem estudar um ano inteirinho, tava cansada. Mas
ele ndo podia ficar em casa sem estudar, ai eu matriculei ele em outra escola perto da minha casa,
também. Mas |4 ndo tinha classe especial, e comegou tudo de novo. Ele até deu sorte com a
professora nessa escola, ela era muito boazinha. O problema néo era a professora, o problema é que
ele precisa de alguém junto com ele e a escola ndo da. Aif ela falou que eu tinha que arrumar um
colégio pra ele, mas que tinha que ser 14 na escola G, porque 14 é especial, tem classe especial, la
tem, mas é dificil de conseguir, minha irm& n&o conseguiu, s6 aqui.

%9Ccédigo para preservar o direito ao anonimato da escola.
SiCcédigo para preservar o direito ao anonimato da escola.
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Ai eu comecei a correr atrds de vaga pra ele numa escola que pudesse ficar na classe
especial, mas, cadé, nada de conseguir. Ai, minha irma tem conhecimento aqui, de uma amiga que
trabalha aqui e conseguiu uma vaga pra ele aqui. Minha irma foi la no Helena Antipoff, aquele que
consegue vaga pra especial, e conseguiu uma vaga para ele aqui na classe especial. Ele ta4 aqui ha
seis meses e estou gostando. La era agitado demais, ndo dava pra ele 4. Antes de vir pra ca ele
ficou sempre em turma normal, com estagiarias que nao conseguia ficar com ele, ele nao ficava na
turma e sO ficava na escola meio periodo e sempre eu tinha que ficar na escola esperando. Nao
podia sair da escola, porque a diretora dizia que podia acontecer alguma coisa, ele ficar nervoso, e eu
tinha que ficar 14 esperando.

12. Recebe apoio pedagdgico em casa? De quem?
N&o, ele ndo tem isso néo.

13. Faz atividades extraescolares? Quais?
Também, nao.

14. Quem costuma trazé-lo e busca-lo na escola?

Agora que estou desempregada, sou eu que trago ele, fico aqui até o final da aula com ele e
depois levo ele pra casa. E assim que eu fago. Antes, era a minha mae, mas agora sou que trago e
levo ele.

15. O(a) aluno(a) faz acompanhamento de um profissional especifico?

Ele faz tratamento na Santa Casa com a psiquiatra a Dra. Juliana®, que foi minha irméa que
arrumou.

16. Como se sente quanto a insercdo do seu (a) filho (a) na classe especial (ou regular para o
aluno incluido)?

T6 gostando, aqui é bom pra ele, melhor que nas outras escolas na classe com os outros
alunos sem problema. Td gostando da professora e ele também, ela da dever pra ele fazer..... ele vai
aprender aqui, vai mesmo.

17. Qual sua opinido sobre a incluséo dos autistas na classe regular?

N&o tem jeito de Davi ficar, ndo tem ndo, meio dificil. Ndo da, pra ele, ndo da ndo. Nessas
escolas que ele estudou eleficava agitado demais, ndo dava pra ele la. Ele ndo fazia nada, nao fazia
nada na turma, nada, nada, nadinha, ndo conseguiu aprender a escrever nem o nhome dele. Ele ficava
nesse colégio sentado na turma sem fazer nada. Ele chegava la e queria ir embora. Ficava a toa o
tempo todo. E quando tinha estagiéria, ai, ele ficava e a estagiaria dava atividades. S6 que elas nao
ficavam. Eu acho que ele ndo fazia nem fisica |4, ele ndo tinha vontade de fazer 4. N&o tem como
autista estudar nunca, nenhum deles em classe normal. N&o, nunca, ndo tem como, de tudo que eu vi
com outras criangas como meu filho na classe normal, ndo tem como essas criangas estudar assim.
Tem que trabalhar com essas criancas assim mesmo, igual a ele. Ndo tem como ele ficar numa sala
com outras criangas normal.

18. Qual a sua avaliacdo sobre o trabalho que esta sendo realizado pela escola com seu
filho(a)?

Aqui € bom, é a sala dele, eu acho que aqui ele tem como aprender, eu ja vi que aqui ele tem
mais, aqui € a classe dele, especial. Na outra classe ndo tem nada a ver, porque as criancas sao
normais, sabe ler, sabe escrever, entendeu, e ele ndo sabe. Eu quero que ele fique aqui e eu possa ir
embora e ficar em casa pra fazer minhas coisas. Ele ta pouco tempo aqui, a professora ja falou,

2Nome ficticio, para preservacéo da identidade.
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depois que ele acostumar ele vai ficar sozinho, eu vou poder deixar ele aqui e ir pra casa. Aqui ele
esta fazendo atividades no papel. Aqui a professora da atencdo a todos eles e ele necessita de
alguém mais préximo. De tudo que eu vi com outras criangcas como meu filho na classe regular, ndo
tem como essas criancas estudarem assim. Tem que trabalhar com essas criancas com outras iguais
a elas. Nao tem como os autistas ficarem em uma sala com criancas normais.

19. Vocé gostaria de contribuir com alguma questdo que nao foi abordada nesta pesquisa?

N&o, ndo. Eu acho que ja falei até demais.
A mée ndo quis acrescentar mais nada e eu encerrei a entrevista.

Anexo 1: Autorizacdo da Secretaria Municipal de Educacado do Rio de Janeiro para a realizacao
da pesquisa
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PREFEITURA DA CIDADE DO RiO DE JANEIRO
'SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO
COORDENADORIA DE EDUCAGCAO

Rua Afonso Cavalcanti, n® 455 — sala 412 - Bl. 1 — CASS
Cidade Nova — Rio de Janeiro ~ RJ — CEP: 20211-110
Telefone2976-2296 .

AUTORIZACAO PARA PESQUISA
Sr (a) Coordenador (a) da E/SUBE/2* CRE

Autorizamos LENI PORTO COSTA SIQUEIRA, do INSTITUTO DE
POS-GRADUACAO GRUPO LUSOFONA — IPGL, a realizar a pesquisa “A
INCLUSAO DE ALUNOS COM TRANSTORNO GLOBAL DQC
DESENVOLVIMENTO NO MUNICIPIO DO RIO DE JANEIRO: PROGRAMAS,
PARCERIAS, PERCURSO E PRATICAS NA LUTA CONTRA A EXCLUSAC
ESCOLAR?”, de acordo com o processo n.° 07/002515/2012, na(s) escola(s) de
Rede Publica do Sistema Municipal de Ensino com validade de 2012/2013.

A presente autorizagdo nao compreende a utilizacdo de imagem de
profissionais, alunos ou outros membros da comunidade escolar.

A pesquisadora se compromete a respeitar a rotina das escolas e ¢
divulgar os resultados a Coordenadoria de Educacgao, conforme a Portarie
E/DGED N° 41/2009.

Esta autorizacao devera ser entregue na E/SUBE/2°CRE.

Rio de Janeiro, 19 de outubro de 2012

G uabigstutiis

Sueli Pines Bulhiaes
Assessor 111 da E/SUBE/CED
Matricula 11/124.903-6
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Anexo 2: Parecer nimero 110A/2012 do Comité de Etica em Pesquisa da Prefeitura do Rio de
Janeiro

Comité de Etica em Pesquisa

Parecer n® 110A/2012 Rio de Janeiro, 30 de julho de 2012.

Sr(a) Pesquisador(a),

Informamos a V.Sa. que o Comité de Etica em Pesquisa da Secretaria Municipal de
Saude e Defesa Civil - CEP SMSDC-RJ, constituido nos Termos da Resolugédo CNS n° 196/96 e,
devidamente registrado na Comissdo Nacional de Etica em Pesquisa, recebeu, analisou e emitiu
parecer sobre a documentagéo referente ao Protocolo de Pesquisa, conforme abaixo discriminado:

Coordenadora:

PROTOCOLO DE PESQUISA N° 22/12

Salesia Felipe de Oliveira

Vice-Coordenadores:

Fabio Tuche ) TiTULO: A inclusdo de alunos com transtorno global de
Pedro Paulo MagalhZes Chrispim desenvolvimento no municipio do Rio de Janeiro.
Membros:

) PESQUISADOR RESPONSAVEL: Leni Porto Costa
Carla Moura Cazelli : .

Carlos Alberto Pereira de Oliveira S'que'ra'
José M. Salame

Livia Bei i K :
N:;'r?a :I'l’cae' E%Tzlburguer —— UNIDAQE (S) QNDE SE REALI;ARA A PESQUISA:
Martine Gerbauld Secretaria Municipal de Educagéo.

Nara da Rocha Saraiva

Sénia Ruth V. de Mi c ~

T DATA DA APRECIAGAO: 27/07/2012.

Secretaria Executiva: PARECER: APROVADO.

Brigida Aratjo de Carvalho Silva
Renata Guedes Ferreira

Atentamos que o pesquisador deve desenvolver a pesquisa conforme delineada no
protocolo aprovado, exceto quando perceber risco ou dano ndo previsto ao sujeito participante ou
quando constatar a superioridade de regime oferecido a um dos grupos da pesquisa que requeiram
acéo imediata (item V.13, da Resolugdo CNS/MS N° 196/96).

O CEP/SMSDC-RJ deve ser informado de todos os efeitos adversos ou fatos
relevantes que alterem o curso normal do estudo (item V.4, da Resolugao CNS/MS N° 196/96). E
papel do pesquisador assegurar medidas imediatas adequadas frente a evento adverso grave
ocorrido (mesmo que tenha sido em outro centro) e ainda enviar notificacéo a ANVISA — Agéncia
Nacional de Vigilancia Sanitaria, junto com seu posicionamento.  Eventuais modificagbes ou
emendas ao protocolo devem ser apresentadas a este CEP/SMSDC-RJ, identificando a parte do
protocolo a ser modificada e suas justificativas.

Acrescentamos que o sujeito da pesquisa tem a liberdade de recusar-se a participar
ou de retirar seu consentimento em qualquer fase da pesquisa, sem penalizacao alguma e sem
prejuizo ao seu cuidado (item IV.1.f, da Resolugdo CNS/MS N° 1 96/96) e deve receber uma copia do
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, na integra, por ele assinado (item IV.2.d, da Resolug&o
CNS/MS N° 196/96).

Ressaltamos que o pesquisador responsavel por este Protocolo de Pesquisa devera
apresentar a este Comité de Etica um relatério das atividades desenvolvidas no periodo de 12 meses
a contar da data de sua aprovagao (item VIl. 13.d., da Resolugdo CNS/MS N° 196/96).

Salesia Felipe de Oliveir
Coordenadora

Comité de Etica em Pesquisa

Comité de Etica em Pesquisa da Secretaria Municipal de Saude e Defesa Civil
Rua Afonso Cavalcanti, 455 sala 716 — Cidade Nova - Rio de Janeiro

CEP: 20211-901 Tel.: 3971-1590

E-mail: cepsms@rio.ri.gov.br - Site: www.saude.rio.fi.dov br/cep

FWA n°: 00010761
IRB n°: 00005577
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Anexo 3: Termo de consentimento livre e esclarecido — pais/responsaveis

Eu , abaixo
assinado (a), portador(a) da Carteira de Identidade N° , pai (mée) do
(@) aluno (a) , fui devidamente

informado (a) e esclarecido (a) sobre a pesquisa intitulada: “A Inclusdo de Alunos com Transtorno
Global do Desenvolvimento no Municipio do Rio de Janeiro: programas, parcerias, percursos e
praticas na luta contra a exclusdao escolar’desenvolvida pela professora LENI PORTO COSTA
SIQUEIRA.

Afirmo que aceitei participar por minha prépria vontade, sem receber qualquer incentivo
financeiro ou ter qualquer 6nus e com a finalidade exclusiva de colaborar para o sucesso da
pesquisa.

Fui também esclarecido (a) de que o uso das informacdes por mim oferecidas esta submetido
as normas éticas destinadas & pesquisa envolvendo seres humanos, da Comissdo Nacional de Etica
em Pesquisa (CONEP) do Conselho Nacional de Saude, do Ministério da Saude.

Minha colaboracéo se fara de forma andnima, por meio de entrevista semiestruturada, a ser
gravada a partir da assinatura desta autorizagéo e, tdo logo transcrita a entrevista e encerrada a
pesquisa, o contetdo sera desgravado e/ou destruido.

Fui ainda informado (a) de que posso me retirar dessa pesquisa a qualgquer momento, sem
prejuizo para meu acompanhamento ou sofrer quaisquer san¢des ou constrangimentos.

Atesto recebimento de uma coépia assinada deste Termo de Consentimento Livre e

Esclarecido, conforme recomendagées da Comiss&o Nacional de Etica em Pesquisa (CONEP).

Rio de Janeiro, de de 2013.

Pesquisadora: Leni Porto Costa Siqueira Assinatura:

Assinatura Participante:

Contatos:

Comité de Etica em Pesquisa: telefone (21) 3971-1463 e-mail cepsms@rio.gov.br

Pesquisadora: telefone (21) 2606-6473 e-mail leni.tutora@gmail.com
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Anexo 4: Termo de consentimento livre e esclarecido: professoras/mediadoras

Declaro, por meio deste termo, que concordei em ser entrevistado (a) e participar na pesquisa
de campo referente a pesquisa intitulada: A Inclusdo de Alunos com Transtorno Global do
Desenvolvimento no Municipio do Rio de Janeiro: programas, parcerias, percursos e praticas
na luta contra a exclus@o escolar e desenvolvida por LENI PORTO COSTA SIQUEIRA.

Fui informado (a), ainda, de que a pesquisa € orientada pelo prof. Dr. JORGE NASSIM
VIEIRA NAJJAR a quem poderei contatar a qualquer momento que julgar necessario através do

telefone (21) 2629-2637 ou e-mail jorgenajjar@gmail.com

Afirmo que aceitei participar por minha prépria vontade, sem receber qualquer incentivo
financeiro ou ter qualquer 6nus e com a finalidade exclusiva de colaborar para o sucesso da
pesquisa.

Fui informado (a) dos objetivos estritamente académicos do estudo, que, em linhas gerais é:
analisar os programas, as parcerias e as praticas inclusivas, no atendimento aos alunos que
apresentam Transtorno Global do Desenvolvimento, no municipio do Rio de Janeiro.

Fui também esclarecido (a) de que os usos das informagBes por mim oferecidas estdo
submetidos as normas éticas destinadas a pesquisa envolvendo seres humanos, da Comisséo
Nacional de Etica em Pesquisa (CONEP) do Conselho Nacional de Satde, do Ministério da Salde.

Minha colaboracao se fard de forma andnima, por meio de entrevista semiestruturada a ser
gravada a partir da assinatura desta autorizagéo e, tdo logo transcrita a entrevista e encerrada a
pesquisa, o contetdo sera desgravado e/ou destruido.

O acesso e a andlise dos dados coletados se fardo apenas pela pesquisadora e seu
orientador. No entanto, se qualquer informacéo for divulgada em relatério ou publicacdo, isto sera
feito sob forma codificada, para que minha identidade seja preservada e seja mantida a
confidencialidade, resguardando minha atua¢céo no meu ambiente de trabalho.

Fui ainda informado (a) de que posso me retirar dessa pesquisa a qualquer momento, sem
prejuizo para meu acompanhamento ou sofrer quaisquer san¢des ou constrangimentos.

Atesto recebimento de uma coépia assinada deste Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido, conforme recomendacées da Comiss&o Nacional de Etica em Pesquisa (CONEP).

Rio de Janeiro, de de 2012.

Pesquisadora: Leni Porto Costa Siqueira Assinatura:

Participante: Nome: Assinatura:

Comité de Etica em Pesquisa: telefone (21) 3971-1463 e-mail cepsms@rio.gov.br

Pesquisadora: telefone (21) 2606-6473 e-mail leni.tutora@gmail.com

Universidade Lus6fona de Humanidades e Tecnologias -FCSEA - Instituto de Educacéo IXxXi


mailto:jorgenajjar@gmail.com
mailto:cepsms@rio.gov.br
mailto:leni.tutora@gmail.com

Leni Siqueira - Atendimento Educacional ao Aluno com Autismo na Rede Municipal de Educac&o do

Rio de Janeiro. Estudo de caso multiplo

Anexo 5: Relacdo das CRE’s por bairro de abrangéncia

Coordenadorias
Regionais de

Educacéao

N° de

escolas

Bairros de abrangéncia

1°CRE

96

Mangueira. Salde. Gamboa. Sdo Cristévdo - Tuiuti. Santa Teresa.
Rio Comprido. Mangueira - Morro dos Telégrafos. Sdo Cristévao.
Catumbi. Santa Tereza. Praca Onze. Rio Comprido - Turano. Praca
Maua. Estacio. Caju. Santo Cristo. Vasco da Gama. Santa Teresa -
Morro dos Prazeres. Benfica. Centro. Bairro de Fatima. Cidade Nova.
Pagqueta.

2°CRE

148

Urca. Praca Da Bandeira. Alto da Boa Vista. Andarai. Lagoa. Vidigal.
Gloria. Botafogo. S&o Conrado. Copacabana - Morro dos Cabritos.
Rocinha. Andarai - Jameldo. Laranjeiras. Leme. Rio Comprido.
Andarai - Morro do Andarai. Leblon. Vila Isabel. Gavea. Praia
Vermelha. Praca da Bandeira. Cosme Velho. Copacabana. Alto Boa
Vista. Maracana. Grajau. Catete. Jardim Botanico. Tijuca - Andarali.
Ipanema. Flamengo. Usina. Grajal - Morro Nova Divinéia. Tijuca.
Tijuca - Comunidade Chacrinha. Humaita.

3°CRE

132

Engenho de Dentro. Agua Santa. Jacaré. Todos os Santos. Tomas
Coelho. Inhauma. Largo do Jacaré. Pilares. Engenhoda Rainha.
Engenho da Rainha. Engenho De Dentro. Engenho Da Rainha.
Complexo do Alem&o - Ramos. Maria da Graga. Cachambi. Méier.
Riachuelo. Piedade. Lins de Vasconcelos. Sampaio. Tomaz Coelho.
Higienopolis. Triagem. Bonsucesso - Complexo do Alemé&o. Del
Castilho. Rocha. Bonsucesso. Engenho Novo. Abolicdo. Jacarezinho.
Ramos. Encantado.

4° CRE

148

Manguinhos. Olaria. Bonsucesso - Maré. Jardim América. Vila do
Jodo / Maré. Ramos. Penha. PENHA. Bonsucesso. Vila Da Penha.
Bonsucesso ( maré ). Vigario Geral. Bras de Pina. Penha Circular.
BONSUCESSO. Praga Do Carmo/Penha. Benfica. Cordovil. Ilha do
Governador. Manguinhos - Bonsucesso. Parada de Lucas. Penha
Circular.

5° CRE

130

Vista Alegre. Vila Kosmos. Campinho. Turiagu. _. Bento Ribeiro.
Hondrio Gurgel. Irajd. Vila Da Penha. Cavalcante. Cascadura.
Quintino Bocailva. Colégio. Rocha Miranda. Iraja . Madureira. Vaz
Lobo. Vicente de Carvalho. Marechal Hermes. Osvaldo Cruz.

6° CRE

104

Caminho do Job - Pavuna. Pavuna. Coelho Neto. Ricardo de
Albuguerque. Parque Anchieta. Conj. Hab. Amarelinho - Iraja. Costa
Barros. Acari. Barros Filho. Jardim Cristina Capri - Anchieta. Anchieta.
Deodoro. Guadalupe. Iraja.

7° CRE

164

RIO DAS PEDRAS. Cidade De Deus. Rio Das Pedras. Pechincha.
Recreio. -ITANHANGA. Rio das Pedras. Taquara. Vargem Pequena.
Barra da Tijuca. Curicica. Camorim. Cidade de Deus. Vila Valqueire.
Itanhanga. Praca Seca. Tanque. Anil -Jacarepagua. Rio das Pedras -
Jacarepagua. Recreio dos Bandeirantes. Freguesia. Jacarepagua -
Taquara. Vargem Grande. Jacarepagud. Anil. Gardénia Azul. CIDADE
DE DEUS.

8° CRE

182

Jardim Sulacap. Magalhdes Bastos. Jabour. Bangu. Senador Camara.
Padre Miguel. BANGU. Santissimo. Vila Kennedy. Vila Militar.
Guadalupe. Sulacap. PADRE MIGUEL. G. Da Silveira. Senador
Camaré . Deodoro. Realengo.

9° CRE

141

COSMOS. Nova Iguagl. Inhoaiba . Campo Grande /Monteiro.
CAMPO GRANDE. Campo Grande. Inhoaiba. Santissimo. Senador
Vasconcelos. campo Grande. Cosmos. Campo Grande/Dumont.
Campo Grande/ Monteiro. Campo Grande / Centro. Inhoaiba/ Dumont.
Carobinha -Campo Grande. Campo Grande/Centro. Inhoaiba/.
Inhoaiba. Cosmos/Santa Margarida. Campo Grande/Posse. Campo
Grande/Cachamorra. Campo Grande/Loteamento Joari. Inhoaiba -
Campo Grande. Campo Grande/Benjamin Dumont.
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S. Fernando Santa Qruz. Santa Cruz. PEDRA DE GUARATIBA. Pedra
de Guaratiba. PACIENCIA. Guaratiba. Jardim dos Vieiras, Paciéncia.

10° CRE 164 SANTA CRUZ. Paciéncia. Sepetiba. Barra De Guaratiba. Cosmos.
llha De Guaratiba.
Cocota. Bancarios - Ilha do Governador. Zumbi. Pitangueiras. Praca
11° CRE 42 da Bandeira. Guarabu. ILHA DO GOVERNADOR. Freguesia.

Itacolomi. Portuguesa. C. Universitaria. Taua. Bancarios. Monero.
Galedo. J. Guanabara. Ilha do Governador. Tubiacanga. J. Carioca.

Fonte: Rio de Janeiro (capital), Secretaria Municipal de Educacéao, [2014].
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