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Quase uma dedicatoria...

“Para 0s que sonham,
Pois, sem esperanca, a vida ndo existe...

Para os que olham o horizonte,
Pois, sem futuro, ndo ha aprendizagem...

Para os que acreditam,
Pois, sem fé, ndo ha construcao...

Para 0s que semeiam.
Pois, sem plantacdo, nada vai brotar...

Para os que trabalham,
Pois, sO se descansa depois da criagéo...

Para os que lutam por uma escola-cidada,
Pois, sem educacéo, fica distante 0 amanha...

Para os despossuidos e plebeus,
Pois, sem eles, como entender a riqueza de Deus?”

(Moaci Alves Carneiro)



RESUMO

O estudo apresenta como problema de pesquisa, analisar as representacdes sociais da familia e
da escola presentes nos pais dos alunos do primeiro ano do primeiro ciclo do ensino
fundamental, como forma de contribuicdo para a melhoria do ensino e aprendizagem e da
relacdo entre familia e escola. O universo desta investigagdo estd focado numa escola publica
municipal localizada no distrito de Cucau, cidade do Rio Formoso, Estado de Pernambuco, no
Nordeste do Brasil. Para tanto, envolveram-se os pais dos alunos, atraves da aplicacdo de
inquéritos por entrevista como instrumento de levantamento dos dados. Assim sendo, a
pesquisa com uma abordagem qualitativa, sem excluir a abordagem quantitativa. Como
resultado verifica-se que, além das limitagdes entre familia e escola ha um desencontro entre
as instituicOes. Destaca-se o0 fato de que os pais ndo conseguem aceitar as mudangas sofridas
na educacdo ao longo do tempo, mantendo as suas representacGes sociais de infancia e
juventude. Do estudo sobressai a importancia da gestdo democratica na escola, bem como de
uma filosofia de respeito, unido, participacdo e trabalho coletivo. Como subsidios de
contribuicdo o estudo sugere uma formagdo de suporte para escola direcionada ao
aprofundamento da investigagédo sobre a relagdo escola e familia.

Palavras-chave: Escola; Pais; Representacdes Sociais; Familia; Ensino e Aprendizagem.



ABSTRACT

The following study seeks to investigate the social representations of the family and school.
The controlled variables are the parents of the students of first grade of the first cycle of
elementary education level. The main goal is to improve the learning process for students and
relationship between parents the school system.The setting chosen for the study is a public
school localized in the district of Cucau, within the city of Rio Formoso of Pernambuco, a
northern state of Brazil. The methods involved a randomized system to choose the parents for
the research study, followed by a quantitative analyses of the date collected.Upon analyses we
could determine that there are limitations in the current approach to associate the school
system and the parents.We would also like to highlight the following findings; parents are
unable to adapt to the changes encountered during their long-term education time,and this is
reflected in their sociocultural profile during childhood and adolescente.The research study
also proved the importance of a new democratic structure within schools, reflected in the
standards of respect,union fellowship,and collective group work among students.Based on the
discussed findings,we suggest an improvement to the current system to strengthen the school
system in relation to the involvement and unification of the family within the academic
setting.

Keywords: School; Parents; Social Representations; Family; Teaching and Learning.
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INTRODUCAO

O tema pesquisado, trazendo uma abordagem acerca das representaces sociais da
familia e da escola, presentes nos pais dos alunos do ensino fundamental de uma escola
publica municipal, do distrito de Cucal, no Nordeste do Brasil, surgiu a partir da nossa
observacao e inquietagdo ao acompanhar o trabalho como professora, coordenadora e gestora
escolar. Durante o percurso, como educadora de uma instituicdo escolar, foi observado que os
pais, em sua grande maioria, ndo participavam do cotidiano da escola. Muitos nem
adentravam no prédio escolar, restringindo-se a entregar a guarda dos filhos ao porteiro da
escola.

A situacdo descrita era discutida por professores, funcionarios, coordenacao
pedagdgica e gestdo, gerando comentarios conflitantes, quase sempre atribuindo o insucesso
do processo ensino-aprendizagem dos alunos aos pais, que ndo se faziam presentes ao
cotidiano da escolar e, assim, como resultado da auséncia, tinha-se a defasagem pedagdgica.
Contrastando com essa situacdo, em seus discursos, em corredores e em reunides, 0S
profissionais da escola faziam referéncias ao bom desempenho pedagogico dos alunos, cujos
pais estavam sempre presentes na escola, destacando pontos positivos dos discentes no
tocante a disciplina, & frequéncia escolar, aos cumprimentos de atividades de casa (deveres
escolares), a pontualidade ao inicio das atividades escolares, ao equilibrio emocional e a
aparéncia fisica asseada. Contudo, o inverso da situacdo processava-se quando se tratava dos
alunos, cujos pais ndo se faziam presentes na escola, gerando assim comentarios
constrangedores acerca das referidas auséncias.

Toda esta situacdo era geradora de muitos conflitos internos, de solu¢do complexa,
pois funcionarios e até pais, mais presentes no trabalho da escola, revestiam-se de uma
postura de cobranca em relacdo ao comportamento dos pais ausentes, chegando até a cogitar
que a situacdo também era fruto de uma administracdo escolar conivente com o problema.
Assim, as solugfes nédo iriam se processar sem uma intervencdo direcionada ao processo,
exigindo propostas concretas para minimizar o conflito e conscientizar a familia da
importancia de seu papel na educacao dos filhos, incluindo-a no contexto escolar de forma
participativa.

Observa-se que todo este quadro de desconforto na relagdo entre familia e escola ja
surgia nas primeiras séries do 1° ciclo do ensino fundamental. A medida que os alunos

avancavam para séries posteriores, 0 quadro agravava-se mais ainda, caracterizando assim um
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completo descumprimento ao que estabelece a lei 9.393/96 - Lei de Diretrizes e Bases da
Educagdo (LDB), em seus artigos 2° 12 e 13, como também o que determina a Lei
8.069/1990 - Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA) no capitulo 1V, em seu paragrafo
anico.

O contexto de desencontros entre familia e escola levou a necessidade de realizar
uma pesquisa, tendo como Pergunta de Partida: de que forma as representacoes sociais da
familia e da escola, percepcionadas pelos pais dos alunos influenciam a sua participacao
na gestdo democratica da escola?

Acredita-se que a concepgdo que estes pais apresentam da escola é traduzida pelas
representacdes sociais fragilizadas construidas ao longo de suas vidas, bem como no cotidiano
da comunidade, no qual a escola esta inserida. Por isso, € importante verificar a relevancia ou
ndo dos pais participarem ativamente do cotidiano escolar, no seio da comunidade educativa.

Foram salientadas inUmeras pesquisas feitas tratando do tema sobre a importancia da
participacdo da familia na escola. Todavia, o presente trabalho investiga as representacfes
sociais da escola presentes nos pais dos alunos do 1° ano do 1° ciclo do ensino fundamental de
uma escola pablica municipal. Para tanto, a pesquisa fez uso de uma abordagem qualitativa
sem desprezar o aspecto quantitativo. Para o levantamento dos dados, aplicou-se um inquérito
por entrevista a pais, cujo tratamento e analise cruzaram outras vertentes do estudo, em
triangulacdo com analise documental da legislacdo em vigor e do Projeto Politico Pedagogico
da instituicdo em analise, bem como a observacao participante.

Em termos formais, o trabalho estd estruturado em cinco capitulos. No primeiro
capitulo, denominado Educacdo, Pedagogia e Alfabetizacdo, inicia-se a fundamentagdo
tedrica, analisando o conceito de educacdo, a relacdo entre educagdo, pedagogia e
alfabetizacdo, bem como o plano nacional de educacéo.

O segundo capitulo aborda a escola, familia e respetivas fun¢des sociais, com a
definicdo do conceito de familia, descricdo das fungdes da familia, e ainda as politicas
publicas referentes a familia, no enquadramento da relacéo escola e familia.

O terceiro capitulo, representacOes sociais e escola, focalizam o conceito de
representacdes sociais, as funcbes das representacbes sociais e a formacdo das
representagdes sociais.

O quarto capitulo, metodologia do estudo, refere os pressupostos metodoldgicos,
justificando as fontes e os instrumentos utilizados, e definindo a populacdo e amostra, de

acordo com a contextualizacéo do estudo.
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O quinto e ultimo capitulo, concretiza a apresentacdo e andlise dos dados,
nomeadamente 0s conceitos identificativos da escola na percepg¢éo dos pais, 0 conhecimento
e participacdo do projeto politico pedagogico, e dos documentos que regulamentam a
educacdo nacional. Sao ainda analisadas as percepcoes gerais dos pais sobre a escola.

Finalmente, sistematizam-se as conclusoes.



PARTE | - FUNDAMENTACAO TEORICA

14
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CAPITULO 1. EDUCACAO, PEDAGOGIA E ALFABETIZACAO

1.1 Conceito de educacéao

Nos tempos atuais, escola, mais do que nunca, ndo pode ficar alheia as transformacées
sociais e culturais que tém surgido. Mergulhada neste contexto transformativo, a escola
também sofre influéncias, uma vez que esta “é uma comunidade. Como parte da sociedade,
ela estd normalmente estruturada de forma a reproduzir a estrutura social” (Gallo, 2010,
p.145).

Falar de escola é falar de educacdo. Compreendé-la é, também, perceber a evolucéo
das ideias sobre educacdo ao longo dos tempos. Desde sempre, a educagdo constitui uma das
preocupacOes da sociedade, de forma a desenvolver as potencialidades de criancas e jovens,
dotando-os dos conhecimentos, capacidades e competéncias necessarias a sua intervencao em
comunidade, local e nacional, enquanto cidadéos e profissionais (Canério, 2005).

Segundo Houaiss e Villar (2009, p.722), “o sentido etimologico da palavra educagéo
deriva do latim educatio, acdo de criar, de nutrir’. Ainda segundo este mesmo autor, a
educacdo é a aplicacdo de métodos proprios, para assegurar a formacéo e o desenvolvimento
fisico, intelectual e moral de um ser humano.

Na opinido de N6voa (1992), a escola ndo se reduz apenas a implementacdo das normas
e valores emanados do ministério da educacdo. E de valorizar também a sua autonomia.
Segundo Novoa (2004), investir nas escolas como lugares de formacdo e torna-las mais
autdbnomas do poder central é tornar mais moderno o sistema educativo. Trata-se de construir
escolas como espacos de autonomia pedagogica, curricular e profissional, o que implica um
esforco de compreensdo do papel dos estabelecimentos de ensino como organizacdes,
funcionando numa tens@o dinamica entre a producdo e a reproducéo, entre a liberdade e a
responsabilidade. (Idem).

Nesse sentido, & necessario convocar 0 conjunto de atores sociais e de grupos
profissionais, para que a escola seja percepcionada como uma comunidade educativa. Para tal,
é preciso realizar um esforco de demarcacdo dos espacos proprios de acdo, para uma
colaboracéo efetiva, que valorize a autonomia cientifica e a dignidade profissional do corpo
docente (Ndvoa, 1995). Na escola de hoje, as exigéncias que Ihe sdo colocadas advém de
alteracdes a nivel micro e macro, respectivamente na comunidade e, num contexto mais

amplo, numa sociedade marcada pela globalizacao (Alarcéo, 2002).
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No contexto brasileiro, a Lei 9.394/96, conhecida como Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo (LDB), em seu artigo 1° define a educacdo como um processo formativo, que
ocorre na familia, no trabalho, na escola, nos movimentos sociais € nas manifestacdes
culturais. Desta forma, o termo torna-se abrangente, alargando-se a novas dimensdes,
acontecendo em espacos e situagBes distintas, como na familia, no trabalho, na escola e em
organizacgéo sociais, dentre outros.

Para Carneiro (2011), a educacéo escolar tem lugar nas instituicbes educacionais, que
se responsabilizam pelo ensino formal de diferentes niveis de ensino, areas disciplinares e
areas de formacdo. Mas a lei supra referida (Lei 9.394/96) implica uma nogdo mais
abrangente de espacos de aprendizagem. E ultrapassada a ideia de escola enquanto
delimitacdo espacial e sdo previstas outras possibilidades de se trabalhar alternativas de
aprendizagem. Esta possibilidade oportuniza o envolvimento de mais pessoas e instituicdes no
processo educativo, que antes ndo eram consideradas. Ou seja, o conceito de Educagdo passa
a englobar a Educacgéo formal, ndo formal e informal (Canério, 2005); evidenciando que esta
¢ concretizada através de trocas de vivéncias, nos espacos sociais, e que 0s seres humanos, a
cada momento, realizam aquisicdo e ampliacdo de conhecimento, o que os faz mudar

constantemente, em acdes, atitudes e formas de enfrentar o mundo.

1.2 Educacéo e pedagogia

A Pedagogia centra-se nas funcfes da escola, bem como nos papéis desempenhados
pelos diversos atores educativos, nomeadamente professores, supervisores, alunos e
comunidade educativa em geral, analisando a implementacdo das politicas educativas, numa
perspectiva social e cultural, de equidade de oportunidades formativas e qualidade do ensino-
aprendizagem, para todos os discentes (Arends, 2008; Alarcdo & Tavares, 2003).

Entre as varias tendéncias pedagdgicas, sdo de referir a pedagogia liberal e a
pedagogia progressista, tal como a seguir se descrevem.

Segundo Libaneo (2008), na pedagogia liberal, a escola tem por funcéo preparar 0s
individuos que nesta ingressam, para desempenhar papéis sociais, levando em conta, no
processo, as aptidoes que estes venham a demonstrar no percurso de escolaridade. Os sujeitos
em formacdo devem adaptar-se aos valores e as normas vigentes na sociedade de classe
(classe dominante), através do desenvolvimento da cultura individual. Observa-se que a

énfase dada ao aspecto cultural esconde a realidade das diferencas de classes, pois, embora
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difunda a ideia de igualdade de oportunidade, ndo leva em consideragédo um aspecto crucial,
que é a desigualdade de condi¢Bes. Entre as tendéncias pedagogicas liberais, merecem
destaque. (Idem):

a) Tendéncia liberal tradicional - aborda o papel a ser desempenhado pela escola, que
é o0 de preparar intelectual e moralmente os discentes, para assumirem um papel social num
caminho igual para todos independentes das condi¢des de cada um. Defende-se a ideia de
igualdade de oportunidades, sem considerar as desigualdades sociais, enfrentadas por alunos
dos mais diversos estratos sociais. Os contetdos vivenciados sdo determinados pela sociedade
e ordenados na legislacdo, sem considerar as experiéncias dos alunos, privilegiando uma
cultura enciclopedista, de ensino expositivo e memorizacdo. O professor é o detentor do
conhecimento transmitido ao aluno.

b) Tendéncia liberal renovada progressivista - apresenta a escola com a finalidade de
se adequar as necessidades individuais ao meio social. O trabalho escolar devera apresentar-se
numa interagdo entre as estruturas cognitivas e a estrutura do ambiente do aluno,
privilegiando o “aprender fazendo”, o que se traduz num ensino pratico, voltado par o meio
natural, com experimentos e pesquisas: O aluno constitui o centro da aprendizagem, num
processo de descoberta e autoaprendizagem, orientado pelo professor e que se concretiza,
sobretudo, em trabalho de grupo.

c) Tendéncia liberal renovadora ndo-diretiva — nesta, o papel da escola é de formar
atitudes, dai a mesma apresentar uma preocupacdo com 0s problemas psicolégicos em
detrimento dos problemas pedagogicos ou sociais. Interessa estabelecer um clima favoravel a
uma mudanca dentro do individuo, ou seja, adequacdo pessoal as solicitacdes do ambiente. O
estudo fica centrado no aluno, que busca seu conhecimento. Por seu turno, o papel do
professor é de facilitador da aprendizagem.

d) Tendéncia liberal tecnicista — nesta pespectiva, o papel da educacao escolar é o de
organizar o processo de aquisicdo de habilidades, atitudes e conhecimentos especificos para
aperfeicoar a ordem social vigente, ou seja, 0 sistema capitalista. Existe apenas a preocupagao
de produzir individuos “competentes” para atuar nas necessidades do mercado de trabalho.
Assim, os conteddos vivenciados sdo de ordem cientifica, centrando-se na transmissédo e
recepcdo das informacdes proferidas pelo professor que desempenha um papel de ligacéo

entre a verdade cientifica e o aluno.
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Nestas perspectivas, 0 aluno torna-se um deposito passivo de conhecimento.
Atualmente, este modelo ainda permanece, resistindo no interior das Escolas Técnicas, apesar
de todos os avangos ocorridos na Educacao (Alarcdo & Tavares, 2003).

Por sua vez, a pedagogia progressista tem sido um instrumento de luta dos
professores, uma vez que a mesma, partindo de uma analise critica da realidade social,
sustenta as finalidades sdciopoliticas da educacgéo (Freire, 1997). Assim sendo, torna-se dificil
a sua aplicabilidade em uma sociedade capitalista, cujo modelo social prevalecente em pleno
século XXI num mundo globalizado, ainda é o da classe economicamente privilegiada e,
consequentemente dominante.

Entre as tendéncias pedagdgicas progressistas, Libaneo (2008) destaca:

a) Tendéncia progressista libertadora e libertaria — centrada na autogestdo
pedagdgica e no antiautoritarismo, valorizando as experiéncias vividas, como base na relacao
educativa. Concretiza-se de forma grupal em assembléias, com discussdo e votacdes em que
se decidem os conteldos a serem trabalhados. A aprendizagem parte de uma situagdo
problema a analisar criticamente, para se chegar a razdo dos fatos. O conhecimento do
educando transferido para a situacdo, leva-o a refletir criticamente sobre o problema e a
tomada de consciéncia deste.

b) Tendéncia progressista critica social dos conteudos — neste modelo pedagogico,
somente 0 que é vivido pelo educando é incorporado e utilizado em situagBes novas,
ocorrendo a chamada primazia dos contetdos vivenciados, confrontados com as realidades
sociais dos aprendentes. As tendéncias liberais ocupam uma posicao de neutralidade, uma vez
que ndo assumem um posicionamento de transformacédo da sociedade, legitimando a ordem
econdmica e social do sistema capitalista.

Como se observa, as tendéncias pedagdgicas influenciam a forma como a escola
estabelece suas relacbes com a comunidade, com o conhecimento e a formacao dos alunos.
Assim, séo parte integrante do universo educacional, revelando os caminhos da Pedagogia, na

procura de uma educacéo de qualidade para todos.

1.3. Educacdao e alfabetizacéo

O processo de alfabetizacdo é concebido, hoje, como um periodo de aprendizagem de

conceitos complexos, no qual o individuo desenvolve a capacidade de compreender e produzir
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textos, podendo dessa forma, ndo apenas aperfeicoar a sua competéncia de comunicacéo,
como participar de eventos sociais mediados pela escrita (Carvalho, 2004; Neves, 2003).

Na opinido de Freire (2005), é de realcar a importancia a partir das ultimas décadas do
século XX, de movimentos que dinamizaram um ensino aberto a todos os alunos,
promovendo mais alfabetizacdo e aprofundando a literacia dos discentes, independentemente
da sua condicg&o social, através de consciencializacdo transformadora e libertadora.

O conceito de literacia ultrapassa a simples alfabetizacdo, pois, apesar de contemplar a
capacidade de ler e escrever engloba, igualmente outras capacidades e competéncias
necessarias, por exemplo, & aquisi¢do do conhecimento cientifico (Vieira, 2007).

Em acréscimo, é preciso ter em conta os conceitos de analfabetismo e alfabetismo
funcional. Assim, é considerada alfabetizada funcional qualquer pessoa que seja capaz de
utilizar a leitura e escrita, de forma a responder as suas necessidades quotidianas de
comunicagdo, bem como a utilizar essas capacidades para aprofundar os seus conhecimentos,
viabilizando o seu proprio desenvolvimento a nivel pessoal e profissional. Em oposicéo,
foram definidas como analfabetas funcionais pela UNESCO (1978), as pessoas capazes de ler
e escrever textos simples, e fazer operagdes numéricas igualmente simples, mas que néo
ultrapassam operacGes basicas, nem revelam capacidades para impulsionar o seu
desenvolvimento pessoal e profissional (Moreira, 2006).

De qualquer das formas, permanece primordial a crianga que entra no sistema de
ensino, comece por dominar competéncias béasicas de leitura e de escrita, visto que sdo
essenciais ao crescimento pessoal e ao exercicio da cidadania (Carvalho, 2004).

No que se refere a alfabetizacdo a realizar, na entrada dos alunos na escola, até ha
pouco tempo atrds, acreditou-se que para aprender a ler e escrever, as criangas precisavam
desenvolver uma série de habilidades psiconeuroldgicas ou perceptivo-motoras. Essa
concepcao concebia a escrita alfabética enquanto um codigo que para aprender a ler e
escrever, bastaria aos alunos memorizarem associando as letras aos sons. Os alunos deveriam
alcangar um estado de prontiddo no tocante a habilidades como coordenagdo motora fina e
grossa, discriminacdo visual, discriminacdo auditiva, memdria visual, memoria auditiva,
lateralidade, entre outras (Barbosa, 2008).

O fracasso na alfabetizacdo, tendeu a ser atribuido a auséncia de prontiddo naquelas
habilidades. Desconsiderando o ponto de vista do aprendiz principiante, julgava-se que para
aprender a escrever, era preciso apenas discriminar uma letra de outra, tragando-as de modo

legivel, assim como decorar 0s sons a que se referiam. Tudo era concebido como se nédo
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houvesse um cérebro mediando o que a méo tracava e o que a boca pronunciava (Ferreiro &
Teberosky, 1985). Ndo se considerava que a escrita alfabética consiste num sistema que o
aluno precisaria compreender (Cagliare, 2008; Ferreiro & Teberosky, 1985).

No entanto, apesar dos alunos serem levados a copiar e a memorizar, os alfabetizandos
— criancgas, jovens e adultos — pensam, apresentam uma historia de vida que trazem para
dentro do universo das salas de aula, junto a um cabedal de experiéncias que na maioria das
vezes, ndo sdo evidenciadas no processo de alfabetizacdo. Trabalha-se a aquisicdo deste
atraves de letras, silabas, palavras soltas, que nada se relacionam com este universo, mas que,
mesmo assim, cognitivamente, vdo sendo comprendidas, desvendadas e organizadas, de modo
que no final, se tenha conquistado o grande objetivo deste percurso, ou seja, a aquisicdo da
escrita. E interessante ressalvar que cada aluno(a) apresenta um tempo pedagdgico
diferenciado, para cumprir esta etapa, consoante o seu conhecimento prévio (Cagliare, 2008;
2004; Lerne, 2008).

Ferreiro e Teberosky (1985), apontam que tradicionalmente o problema da
alfabetizacdo tem sido exposto como uma questdo de método. A preocupacdo seria a de
buscar o melhor e mais eficaz método para ensinar a ler e a escrever. A aprendizagem do
sistema de escrita alfabética era concebida com uma questdo mecénica, a aquisicdo de uma
técnica para a realizacdo do deciframento. A escrita seria uma transcricdo grafica da
linguagem oral (codificacdo), enquanto a leitura seria uma associacdo de respostas sonoras a
estimulos graficos e uma transformacao do escrito em som (decodificacdo). Essas praticas de
ensino da lingua escrita pressupunham uma relacdo quase direta com o oral. Dai seguia-se as
famosas progressdes classicas, que comecam pelas vogais, depois combinagdes com
consoantes, até chegar a formacéo das primeiras palavras (Barbosa, 2008; Cagliare, 2008).

A partir das décadas de 1970/1980, surgiram mudancas significativas, no que concerne
a maneira de compreender 0s processos de aquisi¢do/construcdo do conhecimento da
linguagem, na crianca. Passou-se a considerar que a escrita era uma maneira particular de
notar a linguagem e que 0 sujeito em processo de alfabetizacdo, ja possuia consideravel
conhecimento de sua lingua materna.

Sabe-se hoje que para aprender a escrever ¢ fundamental que o aluno tenha muitas
oportunidades de fazé-lo, mesmo antes de saber grafar corretamente as palavras: quanto mais
formas e formatagdes de escrita forem oferecidas aos alunos, mais ele aprenderé sobre o seu
funcionamento. Quando se permite que o aluno expresse, espontaneamente suas ideias sobre

como se escreve, ele formula uma série de ideias proprias sobre a escrita alfabética, enquanto
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aprende a ler e escrever. Assim, é essencial o contacto com a escrita, a partir da infancia,

ainda antes da frequéncia da escola (Barbosa, 2008; Moreira, 2006).

1.3.1 A Educacéo infantil como primeira etapa da educacao basica

A educacdo infantil, primeira etapa da educacdo bésica, encontra-se respaldada na
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) na traducédo dos direitos da crianca de
0 a 6 anos, direitos estes antes ja assegurados na Constituicdo da Republica Federativa do
Brasil de 1988 e no Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA) - Lei n°. 8.069/90.

A importancia da inser¢do da educacdo infantil na educagdo bésica, bem como o
reconhecimento de que a educacdo comeca nos primeiros anos de vida (Lerne, 2008); € de
suma importancia para o cumprimento de sua finalidade, afirmada no art. 22 da Lei, in verbis:
“a educacdo basica, tem por finalidade desenvolver o educando, assegurar-lhe a formacéo
comum indispensavel para o exercicio da cidadania e fornecer-lhes meios para progredir no
trabalho e nos estudos posteriores”.

A Lei deu um tratamento especial a educacédo infantil, preocupacao essa inexistente
nas legislacOes anteriores. Tal pode ser observado na se¢do Il do capitulo Il Lei de Diretizes e
Bases da Educacdo Nacional LDB, 1996, nos seguintes termos:

“Art. 29 A educacdo infantil, primeira etapa da educacdo basica tem como
finalidade o desenvolvimento intergral da crianca até seis (06) anos de idade,
em seus aspectos fisicos, psicolégicos, intelectuais e  sociais,
complementando a agdo da familia e da comunidade.

Art. 30 A educacdo infantil sera oferecida em: |. Creches ou entidades
equivalentes, para criancas de até trés anos de idade; Il. Pré-escolas, para
criangas de quatro a seis anos de idade.

Art. “31 Na Educagdo infantii a avaliacdo far-se-4 mediante
acompanhamento e registro do seu desenvolvimento, sem objetivo de
promog&o, mesmo para 0 acesso ao ensino fundamental”.

Da leitura desses artigos, é importante destacar que a lei considerou a educacao
infantil como primeira etapa da educacgéo basica, 0 que representa um avanco importante nas
responsabilidades publicas, em relacdo a educacdo, uma vez que a LDB (1996), antecessora
foi omissa a respeito. Essa lei anterior tratou apenas superficialmente da questdo ao estipular,
no paragrafo 2° do art. 19, que “os sistemas de ensino velardo para que as criangas que de

idade inferior a sete anos recebam convenientes educacdo em escolas maternais, jardins de
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infancia e instituicdes equivalentes”. A Lei 9.393/96 procura ainda respeitar a faixa etaria das
criangas, a partir da constituicdo do proprio espaco institucional que deve estar organizado
dentro das condicgdes objetivas de atendimento ao desenvolvimento infantil. Nesta, fica ainda
explicito o carater avaliativo das instituicbes que se fardo pelo acompanhamento através do
processo de observacdo do educando, como forma de registro para a promocgdo excluindo,
assim, qualquer tipo de avaliacdo classsificatoria. Ao explicitar que a avaliacdo na educacao
infantil ndo tem objetivo de promocédo e ndo constitui pré-requisito para 0 acesso ao ensino
fundamental, a LDB demonstra uma posicdo clara sobre as praticas de alguns sistemas e
instituicdes, que retém as criancas na pré-escola, até que estas se alfabetizem.

A avaliagdo pressupde referéncias, critérios e objetivos, os quais devem visar o
aprimoramento da acdo educativa, assim com 0 acompanhamento e registro do
desenvolvimento integral da crianca. Deverao ter como referéncia, objetivos estabelecidos no
projeto pedagogico da instituicdo e naqueles evidenciados pelo professor.

Assim, o profissional da educagdo infantil apresenta uma grande responsabilidade,
sobre a reflexdo de sua pratica. Uma das partes mais importantes da LDB (1996), € a que se
refere aos profissionais da Educacdo. Sdo sete artigos, que estabelecem diretrizes sobre a
formacé&o e valorizacao desses profissionais. Assim, o art. 62 define que:

“A formacdo de docentes para atuar na educagdo basica far-se-4 em nivel
superior, em curso de licenciatura, de graduacéo plena, em Universidades e
Institutos Superiores de Educacdo, admitida, com a formacdo minima para o

exercicio do magistério na educacdo infantil e nas primeiras séries do ensino
fundamental, a oferecida em nivel médio, na modalidade normal”.

Observa-se que a formagéo do professor constitui um aspecto de suma importancia,
na educacio basica. E requisito que estes docentes tenham formacdo superior (graduacio),
para atuar, num nivel de educacéo, onde sdo definidos os valores e as condi¢cfes basicas, para
que os alunos se tornem futuros sujeitos criticos. Por isso, ha um grau de exigéncia maior,
considerando um professor reflexivo (Alarcdo & Tavares, 2003). De fato, a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional LDB (1996), ao abordar o nivel superior adquirido em cursos de
licenciaturas, deixa de lado as antigas licenciaturas curtas, muito comuns em anos passados na
educacéo.

Com relacdo ao ensino infantil, é importante dizer que a instituicdo da década da
educacdo, iniciada apds um ano da promulgacdo da lei € estendida até seu fim, explicitando
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que “somente serdo admitidos professores habilitados em nivel superior ou formados por
treinamento em servigo” (art. 87, 8 4°); o que qualifica, cada vez mais e valoriza estes
profissionais do ensino.

O art. 89 da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB, 1996) atribui
uma grande relevancia a educacdo infantil quando determina que “as creches e pré-escolas
existentes ou que venham a ser criadas no prazo de trés anos a contar da data de publicacdo da
lei, integrar-se-d0 ao respectivo sistema de ensino”.

Desta forma, as creches e pré-escolas, estruturas organizadas da educacdo infantil,
deixam de estar a deriva do sistema de ensino e ficam integrados como primeira etapa da
educacdo basica, como ja estabelecia o art. 21 da referida Lei. A oferta de educagdo infantil
passa a ser incumbéncia especial dos municipios, ao lado do ensino fundamental. Evidencia-
se, nesse sentido que a educacgdo basica passa a incorporar o universo das responsabilidades
publicas do Estado.

O processo de integracdo de creches e pré-escolas no sistema de ensino, demandara
esforcos administrativos, sobretudo no caso dos municipios cujos o6rgaos de coordenacdo da
rede escolar sdo ainda precarios. Nestes, as creches e pré-escolas funcionam quase sempre
como instituicbes estanques. Pode-se assim constatar que é dispensado as criangas dos
referidos municipios, alimentagdo e um minimo de conforto. Contudo, sdo inexistentes acdes
multidisciplinares voltadas para o desenvolvimento biopsiquico infantil.

A determinacgdo de integrar a educacao infantil no sistema de ensino representa um
avanco importante para o desenvolvimento de uma politica consistente para a educagéo
infantil (Saviani, 2008).

O Ministério da Educacdo e Cultura (MEC), baseado no art. 208, IV da Constituicdo
Federal de 1988 e no art. 29 da LDB (1996), vem buscando resgatar a educacdo pré-escolar
mediante uma definicdo de politicas e diretrizes para o setor, desdobrados em: diretrizes
gerais, diretrizes pedagogicas, diretrizes politicas de recursos humanos e tem como objetivos:

1. Expandir a oferta de vagas para criangas de 0 a 6 anos;

2. Fortalecer nas instancias competentes, a concepc¢éo de educacéo infantil;

3. Promover a melhoria da qualidade do atendimento em creches e pré-escolas.

Apenas com um real reforco da educagdo pré-escolar, é possivel mudar os indices de
analfabetismo que ainda imperam no Brasil influindo igualmente na construcdo de uma

sociedade democratica com cidadaos informados e criticos (Lerne, 2008).
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1.3.2 Organizacgéo da educacéo infantil

Em razéo das particularidades desta etapa de desenvolvimento, trés principios basicos
estruturam a educacdo infantil, os quais sdo, a0 mesmo tempo, complementares e
indissociaveis. S&o eles: o cuidar, o educar e o brincar. Na educacgdo infantil, a avaliacéo far-
se-a mediante acompanhamento e registro de seu desenvolvimento, sem objetivo de
promog¢do, mesmo para 0 acesso ao ensino fundamental (LDB, art. 31). Deste modo, as
criancas deverdo ser estimuladas, através de atividades lGdicas e jogos, para exercitar suas
capacidades motoras e a fazer descobertas, assim como a iniciar o processo de letramento.

E importante ressaltar que com a implantacio da Lei no 11.274/2006, medidas legais
modificaram o atendimento das criancas na pre-escola, pois alunos com 6 anos de idade,
devem obrigatoriamente estd matriculados no primeiro ano do ensino fundamental.

Os dispositivos legais desta Lei (Idem) estabelecem as seguintes modificagdes:
duracdo minima de 9 anos para o ensino fundamental, com matricula a partir dos 6 anos de
idade e implantacéo até 2010 pelo municipios, Estados e Distrito Federal.

Para a educacdo infantil, destaca-se como objetivo geral desenvolver os aspectos
fisico, psicoldgico, intelectual e social da crianga, ampliando seus horizontes e possibilidades
para entender e atuar no e com 0 mundo em que esta inserido. No que se refere aos objetivos
especificos, (LDB, 1996; Carneiro, 2011) nomeiam:

a) Contribuir para o desenvolvimento das capacidades infantis da relagédo
interpessoal, respeito e confianga;

b) Possibilitar as criangas o acesso ao conhecimento mais amplo da realidade social e
cultural, enriquecendo o seu desenvolvimento cognitivo;

c) Favorecer o desenvolvimento afetivo promovendo a elevacdo da autoestima e do
respeito a diversidade étnico-racial,

d) Desenvolver habitos e atitudes saudaveis com vistas ao desenvolvimento fisico da
crianca e a preservagdo do meio ambiente;

e) Valorizar a diversidade social e cultural presente nos espacos escolares.

Assim sendo, o curriculo da educacéo infantil deve levar em conta na sua concepgéo
e administragdo o grau de desenvolvimento da crianga, a diversidade social e cultural das
populacdes infantis e 0os conhecimentos que se pretendem universalizar, tal como definidos

nos objetivos. Quanto a formagdo docente, os profissionais da educacdo infantil devem
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frequentar cursos de nivel médio ou superior que contemplem contetdos especificos relativos

a essa etapa da educacao.

1.4 Plano Nacional de Educacao

O Plano Nacional de Educacdo (PNE), aprovado em 09 de janeiro de 2001, é um
antigo desejo da sociedade brasileira que luta pela equidade e qualidade da escola publica
nacional. Fruto de uma grande discussdo lenta e polémica, depois de dois projetos de lei,
prevaleceram 0 novo texto, apresentado sob forma de substitutivo, aprovado no ano de 2001,
sendo sancionado pela lei 10.172 de 2001. Com um alcance de dez anos, o primeiro PNE
destina-se ao decénio 2001/2010 e o novo ao decénio 2011/2020. O PNE apresenta um
conjunto de diretrizes e metas para nortear a sociedade brasileira na conducdo de acOes
educativas prioritarias. Nesta perspectiva de trabalho, o comprometimento de todas as esferas
educativas é de suma relevancia.

Apesar de apenas ter sido posto em pratica seu primeiro decénio, em 2001/2010, o
PNE ja era apresentado na Constituicdo da Republica Federativa do Brasil de 1988 em seu
artigo 214, com o objetivo de articular o sistema nacional de educagéo definindo diretrizes,
objetivos, metas e estratégias de modo a assegurar a manutengdo e o desenvolvimento do
ensino em seus diversos niveis, etapas e modalidades.

O PNE aprovado (2001), segundo Carneiro (2011), encontra-se sustentado em trés
grandes eixos: a) a educacdo com direito inaliendvel do cidad&o; b) a educagcdo como alavanca
do desenvolvimento socio e econdmico e cultural; c) a educagdo como instrumento
imprescindivel de enfrentamento da pobreza.

E importante salientar que o Plano Nacional da Educagio sofrerd constantes
avaliacdes que ficardo a cargo da Unido em articulagdo com os Estados, o Distrito Federal e
0s Municipios, além da sociedade civil. Visando dar suporte ao cumprimento das metas
elencadas pelo PNE, serdo elaborados planos plurianuais da Unido, Estados, Distrito Federal e
Municipios, 0 que dara maior poder de vigéncia ao mesmo. Outras leis também tratam do
plano, como € o caso da Lei n° 9.131/96. Nela, determina-se que no desempenho de suas
fungdes, o Ministério da Educagdo contard com a colaboragcdo do Conselho Nacional de
Educacgdo, na formulacdo e avaliacdo da Politica Nacional de Educacdo para zelar pela

qualidade do ensino e velar pelo cumprimento das leis que o regulamentam.
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Em acréscimo, a propria LDB no artigo 9°, dispde que “a Unido incumbir-se-a de: I.
elaborar o Plano Nacional de Educagdo em colaboragdo com o Estado, o Distrito Federal e os
Municipios”. A LDB 9.394/96 ainda determina, no artigo 87 parag. 1° que: “a Unido, no
prazo de um ano a partir da publicacdo da referida lei encaminhara ao Congresso Nacional o
Plano Nacional de Educagdo com diretrizes e metas para dez anos seguintes, em sintonia com
a Declaracdo Mundial sobre Educacéo para todos”.

O PNE, para o decénio 2011/2020 em seu artigo 2°, apresenta como diretrizes:

| — erradicacao do analfabetismo;

I1 — universalizacdo do atendimento na escola;

111 — superacéo das desigualdades educacionais

IV — melhoria da qualidade do ensino;

V — formacao para o trabalho;

VI - promocdo da sustentabilidade social e ambiental,

VII — promocao humanistica, cientifica e tecnologica do pais;

VIl - estabelecimento de metas de aplicacdo de recursos publicos em educacéo,
como propor¢ao do produto interno bruto;

IX - valorizacdo dos profissionais da educacéo;

X — difusdo dos principios da equidade, do respeito a diversidade e a gestdo

democrética da educac&o.

Para o cumprimento das diretrizes expostas com final em 2020, o Plano Nacional de
Educacéo tragcou 20 (vinte) metas que norteardo o trabalho a ser desenvolvido neste breve
periodo de tempo e que contemplam desde a universalizacdo da educacao a toda a populagéo
brasileira (metas 1, 3 e 4), tendo em conta a diferenciacdo do publico escolar com
acompanhamento individual (meta 2) e alfabetizacdo de todas as criangas (metas 5 e 9), sem
esquecer a formacdo de professores como garantia da qualidade da educacdo (metas 15 e 16),
ampliando progressivamente o investimento publico em educacéo (meta 20).

No total com subdivisbes, Carneiro (2011), aponta que o PNE contém duzentas e
noventa e cinco metas referenciadas a educacdo infantil, ensino fundamental, ensino médio,
educacdo especial, educagdo de jovens e adultos, educacdo a distancia e tecnologia
educacional, educacdo profissional, educacdo indigena, magistério da educacdo basica e

financiamento e gestdo da educacdo. Ainda segundo o autor (Idem), para o cumprimento das
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metas previstas para o0 PNE, os gastos com a educacdo deveriam ter uma ampliacdo em R$ 20
bilhGes de reais / anos, o que levaria o Brasil a investir ndo s6 os 5% do PIB ja investidos e
sim 7%, o que proporcionaria avancos qualitativos na educacéo, pois resultaria num ganho de

2% ou mais.

1.4.1 Plano Municipal de Educagéo e ensino infantil

As transformacdes sociais, politicas e econdémicas, ocorridas durante décadas no pais,
fizeram surgir um novo contexto educacional o qual busca a aquisicdo de competéncias
exigidas em fungdo dos avancos tecnolégicos e do processo de globalizacéo.

Desta forma, a educagdo passou a representar para a populagdo um importante
instrumento de procura e aquisicao de uma melhoria da qualidade de vida.

A LDB lei 9.394/96, em seu art. 3° elencou alguns principios educativos essenciais:

Art. 3% [...]

I. igualdade de condicGes para acesso e permanéncia na escola;

I1. liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a cultura, o pensamento,
a arte e o saber;

I11. pluralismo de ideias e de concepcbes pedagdgicas;

IV. respeito a liberdade e apreco a tolerancia;

V. coexisténcia de instituicbes publicas e privadas de ensino;

VI. gratuidade do ensino publico em estabelecimento oficiais;

VII. valorizagao do profissional da educacédo escolar;

VIII. gestdo democratica do ensino publico, na forma desta Lei e da legislacéo
dos sistemas de ensino;

IX. garantia de padrédo de qualidade;

X. valorizagéo da experiéncia extraescolar;

Xl.vinculag&o entre a educacdo escolar, o trabalho e as praticas sociais.

Tendo estes principios como base, 0s Municipios e suas respectivas redes, organizam
sua gestdo municipal de forma a atender seu contingente profissional nos niveis e modalidade
de ensino de sua responsabilidade, conforme o art. 11 da LDB. Para isso, foi criado o Plano
Municipal da Educacdo (PME) ao qual cabe tracar diretrizes, objetivos e metas que norteardo

0s rumos para a melhoria da qualidade do ensino publico, no &mbito municipal.
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No caso concreto do Plano Municipal da cidade do Rio Formoso do Estado de
Pernambuco 2010 no tocante ao ensino infantil, apresenta diretrizes, objetivos e metas a
serem seguidas e atingidas.

Entre as diretrizes é de realcar o desenvolvimento integral da crianga nos seus aspectos
cognitivos, afetivos, emocional, e psicomotores numa perspectiva de cidadania
complementando a acdo da familia, bem como o entendimento da alfabetizagdo como um
processo ao longo de toda a educacéo infantil.

Em concordancia, os objetivos e metas respeitantes a criangas de 2 a 5 anos, reforcam
a importancia do desenvolvimento dos aspectos cognitivos, afetivos, emocionais e
psicomotores como forma de preparar para o ingresso no ensino fundamental aos seis anos de
idade. De maneira a dar cumprimento a estas metas é reforcada a expansdo da oferta da
educacdo infantil de 0 — 6 anos e sdo estabelecidos programas de formacao inicial e continua
do professor de educagio infantil de nivel superior. E ainda estabelecido o mapeamento do
namero de criancas de 0 a 5 anos fora da escola.

Além disso estdo previstos no municipio programas de orientacdo de apoio aos pais,
envolvendo agentes educativos diferenciados, desde professores a assistentes sociais e
funcionérios de organizagGes ndo governamentais no primeiro ano de vigéncia do plano.
Outro aspecto referenciado tem a ver com ac6es de educacdo ambiental adequadas a criangas
de 0 a 6 anos, envolvendo atividades de preservagao, conservagao e recuperacdo de recursos
hidricos, fauna e flora.

Assim sendo, o Plano Municipal, referido da Secretaria Municipal de Educacgéo (2010)
ambiciona uma educacdo integrada e integradora que possibilite as criangas, ndo apenas a
aquisicdo de conhecimentos significativos como o dominio da leitura e da escrita, mas
igualmente o desenvolvimento da autoestima, do autoconhecimento, do respeito aos outros e

pelo meio ambiente.

1.4.2 Plano Municipal e ensino fundamental

De acordo com o art. 32 da LDB (1996) o ensino fundamental deve ter uma duracéo
minima de 09 anos, sendo este obrigatorio e gratuito na escola publica a qual tem por objetivo
a formacdo bésica do cidaddo, mediante (Idem, p.233.):
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I. o desenvolvimento da capacidade de aprender, tendo como meios basicos o
pleno dominio da leitura, da escrita e do célculo;

Il. a compreensdo do ambiente natural e social, do sistema politico, da
tecnologia, das artes e dos valores em que se fundamenta a sociedade;

Il. o desenvolvimento da capacidade de aprendizagem, tendo em vista a
aquisicdo de conhecimentos e habilidades e a formagéo de atitudes e valores;

IV. o fortalecimento dos vinculos de familia, dos lacos de solidariedade humana

e de tolerancia reciproca em que se assenta a vida social.

Esta etapa da educagédo basica cobrird a faixa etaria de 6 a 14 anos de idade.

No municipio do Rio Formoso, o ensino fundamental conta com 26 prédios dos quais
trés (03) necessitam de ampliacdo da sua estrutura fisica e estdo distribuidos da seguinte
forma: vinte e um (21) da rede municipal, trés (03) da estadual e dois (02) da rede privada.

A oferta de ensino do 6° ao 9° ano encontra-se concentrada em sua grande maioria na
zona urbana do municipio, contudo é disponibilizado transporte escolar para atender os alunos
que habitam a zona rural, fazendo o deslocamento para as instituicbes de ensino nos trés
respectivos turnos de funcionamento escolar. Porém a populacdo que faz uso do servigo de
transporte classificd-o como insatisfatorio pelo quantitativo elevado de alunos transportados,
caracterizando assim um desconforto para os discentes que ndo tem direito.

Com intuito de atender com melhor qualidade seu contingente educacional, foram
tracadas diretrizes, objetivos e metas que visam a melhoria dos servigos prestados pelo
municipio do Rio Formoso. Entre estes consta a adequacao de instalagfes publicas e privadas,
a existéncia de coordenacdo pedagogica por modalidade objetivando salvaguardar uma
educacdo de qualidade, a promocéo da formacdo do professor do Ensino Fundamental e o
mapeamento do ndmero de criancas de 6 a 14 anos fora da escola. De destacar, surgem as
metas de reduzir a taxa de evasdo em 60% até o final da década, assegurar em 100% o
transporte escolar a todos os alunos deste nivel de ensino e ampliar e atualizar, em 50%, o
acervo literario das bibliotecas escolares e municipal no prazo de 5 anos.

Observa-se na totalidade das diretrizes, objetivos e metas anteriormente referidos uma
grande necessidade em avancar rumo a uma educacdo de melhor qualidade em todos os seus
aspectos. No entanto tais avangos apenas serdo concretizados se houver compromisso e
envolvimento de todas as esferas da sociedade e mais especificamente do poder publico local.

Questdes como adequacdo da rede ao ensino infantil, oferta de transporte escolar, evaséo,
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repeténcia, ampliacdo de escolas da rede e curriculo escolar, respeitando a realidade local,
apresentam-se como objetivos e metas de grande relevancia a serem alcangados, uma vez que
no contexto educacional local, este avanco representaria um salto qualitativo na educacéo

municipal e nacional.
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CAPITULO 2 - ESCOLA, FAMILIA E FUNCOES SOCIAIS

2.1 Definicéo do conceito de familia

O conceito de familia foi evoluindo ao longo dos tempos, embora tendo como
referente sempre uma construcao social (Silva, 2001).

Durante muitos séculos a ideia de familia na cultura ocidental baseava-se no conceito
de Parson, referindo-se a um ndcleo que para além dos lagos de parentalidade, valorizava a
transmisséo dos valores culturais e sociais da comunidade (Amaro, 2006).

Atualmente a familia tem vindo a conhecer transformagdes tais como: a plena insercao
da mulher no mercado de trabalho, o controle da natalidade, a reducdo do numero de filhos, o
controle da natalidade e a multiplicacdo das familias monoparentais. Estas mudancas
influenciaram as recentes representagcdes dos papéis femininos e masculinos bem como as
respetivas relagdes interpessoais (Giddens, 2004).

Szymanski (2002), aborda que desde Freud, a familia e especialmente a relacdo mée e
filho € mostrado como referencial para o desenvolvimento emocional da crianca. Nesta
perspectiva, a familia apresenta-se potencialmente como lécus faber (produtor) de pessoas
saudaveis e emocionalmente estaveis ou como nucleo gerador de inseguranca e desequilibrio.
Qualquer fuga a este padréo familiar, era considerado “desestruturado” ou “incompetente”,
sendo qualquer problema de ordem emocional oriundo desta desestrutura ou “incompletude”.

Assim, era aceito 0 modelo familiar burgués como norma e ndo como um modelo de
construcdo histdrica com seus valores, regras, crengas e padrdes emocionais.

Atualmente que o mundo familiar é considerado palco de multiplas interpretacGes e
que cada familia cria em seu interior sua propria “cultura”, codigos e regras o que faz surgir
novos arranjos familiares, opostos ao modelo nuclear burgués apesar deste ainda exercer forga
social. Observa-se neste sentido, que ndo se trata de viver uma nova proposta familiar e sim
de adequar o modelo familiar as necessidades que surgem pelas vicissitudes da vida.

Neste inicio de seculo XXI, vive-se um periodo de alteracdo de valores resultante de
uma multiplicidade de fatores como o aumento da longevidade, a inversdo da piramide
demografica, a separacdo entre casamento e iniciacdo sexual e o reconhecimento dos
casamentos homoafetivos entre outros. Desta forma, cada vez mais surgem familias ndo

tradicionais em que os membros “nem sempre compartilham a mesma morada, nem sempre
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os descendentes sdo filhos dos adultos da familia e nem sempre os adultos sdo de sexos
diferentes” (Alarcdo & Relvas, 2002, p.35).

Assim ndo existe uma configuracdo familiar ideal, padrdo, pois sdo inUmeras as
combinagbes e formas de interacdo entre individuos que constituem os diferentes tipos de
familias contemporaneas: nuclear, tradicional, recasados, monoparentais, homoafetivos,
dentre outros aqui ndo nomeados e que surgem diariamente (Stralton, 2003).

N&o obstante todas as transformacbes, a familia mantem-se como institui¢do
responsavel pelo processo de formacdo da personalidade e dos vinculos afetivos e emocionais
dos seus integrantes em especial das criangas e jovens que integram o agregado familiar.

E através da estrutura familiar que a crianca se posiciona no mundo do adulto e
aprende a canalizar seus afetos, avaliar e selecionar suas relacfes. Ainda a partir da familia €
que a crianca e o jovem realiza todo um conjunto de aprendizagens, que principia no berco
onde se constitue, portanto, como mediadora entre seus integrantes e a sociedade, em especial
na relacdo escolar. Como tal, havera que analisar as func¢des sociais da familia em ligacdo

com a escola.

2.2 Funcdes da familia

Numa perspectiva juridica, Fachin (2003), é de opinido que o lugar da familia no
direito esta presente em trés dimens@es: o valor juridico do afeto, os novos conceitos de
familia e a vigéncia do Codigo Civil Brasileiro. De acordo com Lobo (2010), a familia apos a
Constituicdo Federal de 1988, passou a ter como funcéo o desenvolvimento da dignidade de
seus integrantes para que seja possivel seu desenvolvimento e integracdo como cidadaos.

Embora a Constituicdo Federal de 1988, mais conhecida como constituicdo cidada,
tenha trazido um conceito de familia distinto, acabou por ndo considerar as unidades
familiares nas quais ndo existam lagos de alianca e/ou parentesco e as familias compostas por
homossexuais (Fachin, 2003).

Quanto ao Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA), Lei Federal N° 8.069, de 13

de julho de 1990 nos seus artigos 4° e 22 dispde que:
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“E dever da familia, da comunidade, da sociedade em geral e do poder
publico assegurar com absoluta prioridade a efetivacdo dos direitos a vida, a
salde, a alimentacdo, a educacdo, ao esporte, ao lazer, a profissionalizacéo, a
cultura, a dignidade, ao respeito, a liberdade e a convivéncia familiar e
comunitaria; e aos pais incumbe o dever de sustento, guarda e educacdo dos
filhos menores, cabendo-lhes ainda, no interesse destes, a obrigacdo de
cumprir e fazer cumprir as determinac@es judiciais”.

Partindo deste pressuposto, podemos considerar que a familia apresenta na sua
conjuntura funcional trés fungbes bésicas: a bioldgica, a social e a psicologica que a
identificam como grupo social.

Para além da funcdo bioldgica inerente a constituicdo da maioria das familias, € a
funcdo social que determina a aquisicdo de aptidfes e caracteristicas que possibilitam uma
convivéncia com outros membros da sociedade. Por isso, uma das fungdes principais da
familia é desenvolver o processo de socializacdo humana (Berger & Luckmann, 2002). Trata-
se de processo de construcdo e interiorizacdo destes valores, processo que tende ademais a
favorecer o desenvolvimento dos mecanismos de controle reguladores da conduta da crianga
(Paniagua, 2004). Assim sendo, a familia funciona como a primeira instancia socializadora,
onde a crianca aprende inimeras habilidades sociais que lhes sdo exigidas desde os primeiros
anos de vida, consolidando sua integracdo no universo da comunicacao social e a definicdo de
sua identidade. Consequentemente, a funcdo psicologica da familia baseia-se na formacéo e
efetivacdo do equilibrio mental, desenvolvimento afetivo e a seguranga emocional dos seus
membros.

Por fim, destaca-se como funcdo psicoldgica da familia, proporcionar um ambiente
adequado para a aprendizagem empirica e facilitadora de uma aprendizagem significativa que
apenas é possivel através do intercambio com a comunidade (Tavora, 2003).

2.3 As politicas publicas e a familia

A Constituicdo Brasileira de 1988 instituiu um relevante marco no processo histdrico
de construcdo de um sistema de protecéo social.
No seu artigo 226, a Constituicdo refere que “a familia, base da sociedade, tem

protecdo especial do Estado” e, no artigo 227, que:
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“é dever da familia, da sociedade e do Estado assegurar a crianga e ao adolescente,
com prioridade absoluta, o direito a vida, a salde, a alimentacdo, a educacdo, ao
lazer, a profissionalizacdo, a cultura, a dignidade, ao respeito, a liberdade, e a
convivéncia familiar e comunitaria, além de coloca-los a salvo de toda forma de
negligéncia, discriminacdo, exploracdo, violéncia, crueldade e opressdo”.

Partindo deste contexto, o governo brasileiro, estabeleceu através de Politicas
Publicas, estratégias com a finalidade de reduzir as caréncias e diferencas sociais da
populacdo brasileira, tendo por base um padrdo de protecdo social como garantia de uma
cidadania equitativa que vigorou desde o governo de Vargas (1930/1945) até a promulgacéo
da Constituicdo de 1988. A partir da elaboracédo da Constituicdo de 1988, o conceito de
familia foi ampliado tendo sido reconhecida a unido estavel entre homem e mulher, como
entidade familiar independente do casamento formal. Portanto, a Constituicdo Federal
Brasileira de 1988 tornou-se um marco na evolucao do conceito de familia.

Por sua vez o art. 2° da LDB 9.394/96 regulamenta: “A educacéo, dever da familia e
do Estado, inspirada nos principios de liberdade e nos ideais de solidariedade humana, tem
por finalidade o pleno desenvolvimento do educando, seu preparo para 0 exercicio da
cidadania e sua qualificacdo para o trabalho”. O artigo mencionado expde a imensuravel
responsabilidade da familia e do Estado para o processo de formagdo humana e exercicio da
sua cidadania, sendo estas responsabilidades originarias em grau maior da Carta Magna que
as expde nos artigos 205, 206, 207 e 208.

Carneiro (2011, p.44) diz que “A responsabilidade da familia e do Estado com a
educacdo € um entendimento universal, transformado em norma legal, tamanha a importancia
gue o mundo civilizado a ela atribuiu (...)”. Observa-se que familia e Estado estdo ante uma
obrigagdo de velar pelo dever imposto legalmente, ndo sé pela lei 9.394/96, art. 2°, mas pela
Constituicdo da Republica Federativa do Brasil em seu artigo 205, tendo esta o dever de ser
cumprida pela forca da lei, sendo seu descumprimento levado a penalidades legais, previstas
nas leis mencionadas.

Dentro das responsabilidades legais conferidas a LDB (1996) Art. 5° um dos mais
relevantes, uma vez que este se refere ao ponto crucial da educacdo nacional que é 0 acesso ao

ensino fundamental como “direito publico subjetivo”.
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“Art. 5° - O acesso ao ensino fundamental € direito publico subjetivo,
podendo qualquer cidaddo, grupo de cidaddos, associacdo comunitaria,
organizacdo sindical, entidade de classe ou outra legalmente constituida, e,
ainda, o Ministério Pablico, acionar o Poder Publico para exigi-lo (...). § “5°
Para garantir o cumprimento da obrigatoriedade do ensino, o Poder Publico
criard formas alternativas de acesso aos diferentes niveis de ensino,
independentemente, da escolarizacdo anterior”.

Apesar dos inimeros esforcos das politicas educacionais, o numero de criangas que
ndo tém acesso ao ensino publico ou ainda sdo matriculadas mas ndo frequentam as
instituicbes € alarmante, o que agrava ainda mais problemas como a evasdo, repeténcia,
distorcao idade/serie, controle dos indices de analfabetismo (Lerne, 2008).

O mesmo descumprimento legal ocorre com relacdo ao Art. 6° no tocante ao dever
dos pais ou responsaveis em efetuar matricula dos menores, a partir dos seis anos de idade no
ensino fundamental, o que complementa o artigo 5°, ja& mencionado.

Para Branddo (2010), ao afirmar que constitui “dever dos pais ou responsaveis
efetuar a matricula dos menores, a partir dos seis anos de idade no ensino fundamental”. O
Art. 6° da LDB deixa bastante claro que ha um dever a ser cumprido, pois existe a vinculacdo
do direito legal neste.

A LDB 9.394/96, ainda nos apresenta avangos significativos em relagdo ao Art. 12°,
quando confere a liberdade dos estabelecimentos de ensino em elaborar e por em pratica a sua
proposta pedagogica, onde obtera a oportunidade da escola imprimir seu trabalho baseado em
sua realidade local, considerando as relacBes escola — familia; escola — alunos; pais -
comunidade.

Destaca-se 0 mencionado Art. 12°;

“Art. 12. Os estabelecimentos de ensino, respeitadas as normas comuns e as
do seu sistema de ensino, terdo a incumbéncia de: (...) VI. Articular-se com
as familias e a comunidade, criando processos de integracdo da sociedade
com a escola; VII. Informar os pais e responsaveis sobre a frequéncia e o
rendimento dos alunos, bem como sobre a execucdo de sua proposta
pedagdgica”.

Assim sendo, constata-se que as politicas publicas tém vindo a conferir, cada vez

mais, um protagonismo participativo as familias.
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2.4 Escola e familia

No contexto atual, a escola ndo é o uUnico espago de educacgdo, pois a familia exerce,
desde a infancia um papel ativo na formacéo de criancas e jovens (Bolivar & Moreno, 2006).
Segundo os autores no caso de contextos familiares desestruturados e com capitais culturais
distintos, compete a escola a responsabilidade de formacdo adequada as futuras
responsabilidades, sociais e profissionais a desempenhar pelo jovem. Assim sendo, a escola e
a familia tem uma responsabilidade partilhada.

Contudo, Perrenoud (2000), esclarece que a escola encontra-se distanciada da
familia, talvez pelo fato de uma grande parte de seus educadores ndo quererem a presenca dos
pais. No que diz respeito ao acompanhamento diario da sua pratica pedagogica, evidencia-se
receio da presenca dos pais, no acompanhamento do processo educativo das criangas, como
também dos adolescentes.

Apesar dos condicionalismos que tém impedido o dialogo entre a escola e a familia,
sera necessario aplicar estratégias conjuntas para a resolugdo de problemas, como a evaséo e o
insucesso escolar (Baptista, 2005).

No entanto, Coutinho (1994), realca que embora as relagdes entre a escola e a familia,
nem sempre se concretizem de uma forma regular, fundada na cooperacdo reciproca é
essencial um trabalho colaborativo, pois a escola traduz em realizagdo cognitiva o capital
cultural e social acumulado pela crianca a partir dos primeiros anos de vida.

Perrenoud (2000), ainda aborda que os pais precisam se aproximar da escola e entrar
em contato com o universo educacional em sua totalidade. Desta maneira, em contato com a
realidade escolar, muitas ddvidas em relacdo ao curriculo escolar, normas disciplinares,
relacdo entre aluno - professor e professor - aluno poderdo ser esclarecidos. Além disso,
muitas situacdes desagradaveis e equivocadas no relacionamento entre familia e escola
poderiam ser minimizadas, com esclarecimento entre ambas as partes.

E isso que sugere o art. 12° da LDB, Lei 9.394/96, quando estabelece informar os
pais sobre a vida escolar dos seus filhos 0 que ndo podera ser negligenciado pela escola em
um rumo democratico para todos.

Porém, este chamamento, para fazer parte do universo escolar, s podera partir dela
mesma, uma vez que muitos pais de alunos nunca frequentaram os bancos escolares, enquanto

outros ndo conseguiram ir muito além da primeira série, por inimeros motivos pessoais,
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econbmicos e sociais. Enfim, trazer estes pais para discussdes escolares é um trabalho da

escola, sobre o qual ela ndo pode furtar-se.

2.4.1. Participacao dos pais na escola

As transformacdes sociais impulsionam mudangas na forma de interagir com as
criancas e adolescentes. Algumas praticas educativas, ja validadas ao longo do tempo,
passaram a ser colocados em “questionamento”, gerando duvidas de como proceder em
relacdo a educacéo dos filhos (Biasoli & Alves, 1997).

Para Régo (2003), a escola e a familia compartilham fungdes sociais, politicas e
educacionais, na medida e que estdo presentes no cotidiano de cada cidadao contribuindo e
influenciando na formacéo deste. Como instituicdo que sdo ambas ocupam a responsabilidade
pela construcdo e transmissédo do conhecimento, assim sendo, estas funcionam como base
para o desenvolvimento do processo evolutivo dos seres humanos, na medida em que
representam o alicerce intelectual, afetivo e social de todos individuos.

A escola é responsavel pelo desenvolvimento dos conteudos curriculares que
asseguram aos educandos e a instituicdo aquisicdo de conhecimentos cientificos, porém, no
desenvolvimento do processo de ensino/aprendizagem também se encontram contemplado
valores éticos e morais que também sdo vivenciados ao longo da escolaridade e que irdo
embasar o processo nao s6 do conhecimento como serdo tambem responsaveis pela formagéo
social dos educandos no tocante a sua cidadania e aplicabilidade desta no meio social.

Na familia se d& a preocupagdo com o desenvolvimento dos filhos sob os aspectos de
protec¢do, socializacdo e afetividade. Esta é a primeira mediadora entre 0 homem e a cultura,
responsavel pela construcdo de uma unidade dindmica das relagdes de cunho afetivo, social e
cognitivo. Ela é responsavel pela transmissdo de valores, crencas, ideias e significados que
estdo presentes nas sociedades ao longo de séculos.

Na familia a crianca desenvolve padrBes de socializagdo, que influenciardo e
refletirdo na vida escolar durante toda sua trajetéria educacional. Valaddo e Santos (1997)

informam:

“Independentemente de como a familia é constituida, esta € uma instituicao
fundamental da sociedade, pois é nela que se espera que ocorra 0 processo de
socializacdo primaria, onde ocorrera a formacdo de valores. Este sistema de
valores sd sera confrontado no processo de socializacdo secundario, isso €
através da escolarizacdo e profissionalizagdo, principalmente na
adolescéncia.” (p.22).
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Sendo a escola e a familia instituicdes formadoras e orientadoras do desenvolvimento
humano, o envolvimento dos pais na vida escolar dos filhos deve ser visto como ponto central
para melhoria das relagdes entre pais e escola. Contudo, a auséncia na maioria das vezes por
parte da escola em trabalhar orientagdes aos pais de como proceder na interacdo de vida
escolar de seus filhos, tem gerado dentro e fora dos muros escolares, conflitos entre as duas
instituicGes educativas (Silva, 2003).

No cotidiano escolar observa-se diversas dificuldades dos pais em apoiar e
acompanhar seus filhos nos trabalhos pedagdgicos, por varios aspectos, destacando-se:
auséncia de tempo para acompanhar o processo educativo, completo desconhecimento em
relacdo aos contetidos vivenciados, auséncia de condigdes socio-psicoldgicas, auséncia de
compreensdo para lidar com situacdes de fracasso escolar, auséncia de competéncia tout court
em impor limites, completo desconhecimento legislagcéo de direitos e deveres, o quantitativo
elevado do numero de filhos para cuidar, sérios problemas de ordem econdnica para gerir 0
sustento familiar dentre outros problemas, o que faz gerar situacdes de conflito e divergéncias
na relacdo da familia com a escola (Biasoli & Alves, 1997).

Sem orientagdes adequadas, grande parte destes pais acaba recorrendo ao uso de
praticas coercivas do tipo: agressdo fisica, violéncia moral, violéncia psicolégica, como
tentativa de conseguir mudangas no comportamento dos filhos como também no desempenho
pedagdgico. Contudo, uma vez diante do fracasso destes recursos, os pais acabam, na maioria
das vezes, desencadeando outros problemas, que os colocardo em dificil interacdo entre a
escola e seu filho.

Para Hubner & Marionatti (2000), atitudes deste tipo s@o geradoras de fuga da
situacdo-problema. Os alunos, submetidos a uma situacédo deste tipo, poderdo desenvolver um
comportamento de recusa em frequentar a escola, bem como em desenvolver tarefas em sala
de aula ou em casa, 0 que culminard em situacdo de violéncia comportamental com seus
colegas de sala, pais e professores.

E importante a escola manter junto aos pais uma politica de orientacdo, através de
estudos reflexivos e palestras com especialistas, que devera ser proposta dentro do Projeto
Politico Pedagdgico (PPP) da escola.

As fundamentagdes acima tornam-se necessarias por compreendermos que ha uma

hemenéutica escolar, ou seja, uma historia da escola, pois sem isso as representacdes sociais
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da escola ficariam sem sentido no momento de sua analise. Sendo assim, o proximo item ter
um caréter esclarecedor sobre o significado das representagdes sociais.

Desta forma, fica claro que a aprendizagem é desenvolvida em um entrelace de
vinculos, a comecar na familia. Neste contexto, é indispensavel a estabilidade emocional,
cognitiva e ética, ficando a escola dependente da familia e suas orientacdes para desempenhar
competéncias pedagogicas em seus educandos.

Observa-se que, como institui¢cbes sociais formadoras de cidad&os, escola e familia
tém por objetivo preparar para o exercicio da cidadania, sendo a cooperacdo e a proximidade,
as relagdes que alicercam estas expectativas (Valaddo & Santos, 1997).

No paragrafo unico do capitulo IV do ECA (1990), percebe-se que “é direito e dever
dos pais ou responsaveis ter ciéncia do processo pedagdgico, bem como participar da
definicdo das propostas educacionais”, ou seja, trazer a familia a escola ja esta prescrito na
prépria lei, tornando cada vez mais evidente que vida familiar e escolar sdo simultaneamente
complementares.

Envolver a familia nas acBes dos projetos da escola significa dar “vida as leis”, por
isso a escola € responsavel pela articulacdo com a familia, uma vez que a mesma dispde de
recursos institucionais para assegurar debates, reflexdes, estudos e propostas de acoes, para se
conquistar uma pratica educativa efetiva. Conectar a inter-relacdo escola-familia significa
construir e desenvolver comunidades fortalecidas pelo respeito muatuo em que o
desenvolvimento cognitivo e social realiza-se lado a lado.

Em sintese, a qualidade das relagbes Escola-Familia influencia o desempenho e a
adaptacdo da crianca na escola. No conjunto das diferentes fontes de educacdo, a familia e a
escola ocupam um lugar privilegiado, tendo responsabilidades especificas. No que se refere &
familia, a colaboragédo implica o seu empenho em atividades concretas na escola, bem como
na orientacdo dos filhos. Quanto a escola, a colaboracdo incide na dinamizacdo de acdes
formativas, envolvendo os pais (Coutinho, 1994).

Segundo Silva (2003), a relacdo escola-familia e/ou escola-familia-comunidade,
influencia o desempenho e o sucesso escolar dos alunos, contribuindo para a criacdo de

escolas mais democréticas e equitativas.
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2.4.2. Construcdo do Projeto Politico Pedagogico (PPP)

O cotidiano escolar € um espaco de conflitos desafiadores, o qual necessita ser
discutido no coletivo da escola que € caracteristicamente heterogéneo, dada a composicao de
segmentos que a forma: pais, alunos, gestor, funcionarios, comunidade local, as quais
possuem diferentes ideias, pontos de vista, valores e conflitos.

Partindo deste principio, a construcdo do projeto politico € um processo conflitante,
no qual se apresentam os inUmeros interesses de segmentos divergentes. Nesta diversidade
acontecerd a interagdo coletiva, fruto das discussdes, fazendo assim emergir o coletivo escolar
que garantira o sucesso dos alunos e o atendimento das necessidades educativas da
comunidade. Para isso, segundo Mendel (2008), é necessario enxergar nos conflitos a sua
positividade fomentadora dos discursos e que através de dialogos, se discuta e busque
solugdes compartilhadas para resolucéo de problemas instaurados.

Assim, como acontece no mundo social, é preciso a integracdo de segmentos
divergentes para se atingir um interesse coletivo. A escola ndo pode ser diferente, pois
situacOes conflitantes devem ser trabalhadas a partir da visdo do grande grupo que busca o
sucesso coletivo. Ja para Setubal (1994), a construcdo do Projeto Politico Pedagogico da
escola ndo comeca de uma s6 vez, 0 mesmo ndo nasce pronto. Sendo que em muitas vezes 0
mesmo tem inicio em meio a um pequeno grupo de professores. Com algumas propostas bem
simples vai tomando corpo e consisténcia, num trajeto que metas e objetivos comuns,
vislumbrando pistas para melhorar a sua atuagéo e a melhoria da qualidade educacional da
escola.

A construcdo do PPP possibilita a escola a renovacgéo de pratica pedagdgica docente,
na medida em que coletivamente sdo tracados caminhos para solucionar situagdes que exigem
mudancas. Ao construir o PPP a escola ndo sé afirma o cumprimento da LDB (1996), atraves
de seus principios legais incluidos no art. 12°, como afirma sua autonomia, sem deixar de
estar ligada as esferas educacionais: municipal, estadual e federal.

O PPP de cada escola necessita sempre partir do trabalho pedagogico da instituicao,
bem como considerar o plano das diretrizes nacionais, normas, regulamentagdes e orientacoes
curriculares e metodoldgicas, bem como o plano das praticas e necessidades dos segmentos da

comunidade escolar (professores, alunos, pais, gestores, funcionarios e comunidade local).



41

Para Gadotti (1994), quando se pensa na relagédo entre estes dois planos, observa-se
gue a historia da escola e de suas praticas curriculares, variedades dos métodos, sujeitos
internos e externos, sua dindmica, sua maneira de pensar e viver faz uma enorme diferenca na
construcao do PPP.

O Projeto Politico Pedagbgico deve sempre partir do que ja existe na realidade
escolar para assim resignificar este processo real, considerando a definicdo dos caminhos que
a escola tomara, bem como a construcdo de sua autonomia em comunidade.

A LDB destaca trés grandes eixos relacionados a construcdo do Projeto Politico
Pedagogico:

a) O eixo da flexibilidade, o qual esta vinculado a autonomia escolar;

b) O eixo da avaliacdo, que € um dos aspectos mais importantes nos diversos niveis
de estudo;

c) O eixo da liberdade, o qual se expressa na veiculacdo do pluralismo de ideias e
concepgdes pedagogicas, bem como na proposta de gestdo democratica do ensino publico,

que seré definida por cada sistema de ensino, uma vez que:

“Todo projeto supde rupturas e promessas. Projetar significa tentar quebrar
um estado desconfortdvel par arriscar-se, atravessar um periodo de
instabilidade e buscar um novo estabelecimento em funcdo da promessa que
cada projeto contém de estado melhor do que o presente. Um projeto
educativo pode ser tomado como promessa antes determinadas rupturas. As
promessas tonam visiveis os campos de acdo possivel, comprometendo seus
atores e autores” (Gadotti, 1994, p.579).

Como aborda Mendel (2008), o PPP nunca se encontra pronto e acabado, atendendo a
constante transformacdo do cotidiano escolar e a necessidade de interligar a teoria e pratica,
em seus diversos aspectos, numa perspetiva dialdgica e democratica. Assim, para Veiga
(1998):

“O projeto politico pedagdgico, ao se constituir um processo democratico de
decisBes, preocupa-se em instaurar uma forma de organizacdo do trabalho
pedagbgico que supera os desafios, buscando eliminar as relacGes
competitivas, corporativas e autoritarias, rompendo com a rotina do modo
impessoal e racionalizado da burocracia que permeia as relagdes no interior
da escola, diminuindo os efeitos fragmentarios da divisdo do trabalho que
reforca as diferencas e hierarquiza os poderes de decisdo”. (Veiga, 1998,
p.13-14).
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A seguir, apresenta-se a interligacdo entre as diferentes dimensdes, coexistentes no

Projeto Politico Pedagdgico:

Quadro 01: Representacdes das dimensdes da escola no PPP

PEDAGOGICA

Dimensdes
do Projeto
Politico-
Pedagdgico

JURIDICA

FINANCEIRA

ADMINISTRATIVA

Fonte: Mendel (2008, p.51).

Segundo Mendel (2008), essas dimensfes sdo permeadas pelos aspectos
socioculturais, bem como pelas caracteristicas da realidade na qual a escola se insere. A
compreensdo das mesmas pode levar a transformacdo da escola em um espacgo de mudangas, a
partir de um trabalho coletivo e da vontade do todos os envolvidos.

Na construcdo do Projeto Politico Pedagdgico, Mendel (2008), destaca principios
gue visam um novo conceito de qualidade de ensino (quadro n° 02). Esses principios
evidenciam a necessidade de ampliar a relacdo entre a comunidade escolar e a local sem

perder de vista sua relagdo com o envolvimento social mais amplo.
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Quadro 02: Principios norteadores do PPP

Democratizagéo do acesso e da
permanéncia, com sucesso, do aluno na
escola

Gestdo
democratica

Autonomia

Principios do
Projeto
Politico-

Pedagogico

Valorizagdo dos
profissionais da
educacio

Relacéo entre a
escolaea
comunidade

Qualidade de ensino para todas as
escolas

Fonte: Mendel (2008, p.52).

Observa-se que os principios estdo interligados por serem interdependentes. Estes
devem ser relacionados a realidade de cada escola, permitindo uma identificacdo da mesma,
em resultado de como tém sido discutidos, compreendidos e desenvolvidos pelos diversos
segmentos que compdem as instituigcdes, desde os professores, alunos e pais.

No principio referente a relacdo escola-comunidade, observa-se que as escolas que
contam com a participacdo dos pais em seu cotidiano apresentam diferencas na qualidade de
seu trabalho e os alunos, apresentam um melhor desempenho em suas atividades diarias.

Desta forma, na medida em que a relacdo escola-comunidade local se estreita, maior é
a participacdo dos segmentos em suas decisOes, trazendo assim para o cotidiano escolar uma
gestdo democratica, a ser trabalhada por todos. O gestor ndo sera o centro das decisdes, mas
sera parte do processo decisorio, que contara com todo apoio da escola.

O PPP instrumentaliza a escola a atingir sua finalidade principal que é a formacao
para o exercicio da cidadania e o desenvolvimento integral do ser humano, segundo um

planejamento participado por todos (Souza, 1998).
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2.4.3. Conselho escolar e gestdo democratica participativa

Nas ultimas décadas, mais precisamente a partir dos anos 80, verifica-se uma
tendéncia muito forte em democratizar cada vez mais a escola publica, incentivando a
participagdo de toda a comunidade educativa, incluindo os pais e encarregados de educacao
dos alunos. A participacdo coletiva no processo de construcdo da sociedade, na escola ou em
qualquer outro espaco social € fundamental no exercicio da democracia.

Ciente destas tendéncias sociais do mundo globalizado que emergem do desejo
social, a Lei de Diretrizes e Base da Educacdo Nacional (LDB 9.394/96), em seu Art. 14°,
incisos | e 11, vem desenvolver, nas instituicbes publicas de ensino, normas de exercicio da
gestdo democratica na educacao basica:

| — participacdo dos profissionais da educacdo na elaboracdo do projeto pedagogico
da escola;

Il — participacdo das comunidades, escolar e local, em conselhos escolares ou

equivalentes.

Para Antunes (2002), o Conselho é um colegiado de relevancia para as instituicdes
de ensino, uma vez que o0 mesmo como colegiado se constitui de todos os segmentos da
comunidade, escola, pais, alunos, professor, gestor, coordenador e demais funcionarios, que
se fazem representar nas decisbes, a respeito da vida da instituicdo, nos aspectos
administrativo, pedagdgico e financeiro. Assim, uma vez formado o colegiado, com seus
respectivos segmentos, temos um instrumento de participagdo coletiva e de exercicio da
gestdo democratica, na instituicéo escolar.

Segundo Abranches (2003), o Conselho Escolar &, caracteristicamente, um 6rgéo de
decisbes coletivas, que supera a pratica do individualismo e do grupismo nas escolas, capaz
de levar a escola a melhorar a qualidade dos servigos prestados a comunidade, na qual se
insere. Contudo, para que isso venha a ocorrer, € necessaria a participacdo coletiva dos
membros do colegiado.

Werle (2003), aborda o Conselho Escolar como um 6rgéo formado por um grupo de
pessoas diferentes entre si, mas que se reunem para juntos solucionarem problemas e
desenvolver atividades na escola, contribuindo para o crescimento e desenvolvimento da

instituicdo escolar. O autor esclarece que ndo existe Conselho Escolar no vazio, onde a



45

comunidade escolar estabelece, constitui e operacionaliza. E preciso que o Conselho
impulsione praticas de gestdo participativa, produzindo decisGes coletivas que venham
alavancar o desenvolvimento da instituicdo e a tomada de decisdes, que representam o desejo
coletivo.

Ao proporcionar a pratica de uma administracdo coletiva, o Conselho Escolar estara
representando uma alternativa para auséncia da participacdo da comunidade no cotidiano
escolar, uma vez que serd necessaria para seu exercicio, a congregacdo das forcas de seus
respectivos segmentos representativos.

A participacdo exige da instituicdo um trabalho diério, partindo do Projeto Politico
Pedagdgico, com acdes direcionadas para uma participacao informada e produtiva de todos os
atores educativos. O envolvimento participativo dos pais e da sociedade, no cotidiano das
instituicOes de ensino e na formacéo educacional, ndo é somente um dever, mas igualmente,
um direito, como estabelece a Constituicdo da Repulblica Federativa do Brasil, em seu art.
205° (1988). A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB. 9.394/96) que em seus
Art. 14, 15 e 26 focam-se a participacao coletiva e o compartilhamento das responsabilidades,
ou seja, a vivéncia da democracia no cotidiano das escolas.

No tocante ainda a legislacdo educacional brasileira sobre o exercicio da gestdo
democrética nas institui¢des de ensino, onde a Lei 10.172 de 09 de janeiro de 2001 coloca em
exercicio o PNE, cujos objetivos a serem atingidos j& no primeiro decénio de sua implantacdo
de 2000 a 2010, destacam o exercicio da gestdo democratica. Esta devera ser posta em pratica
através da participacdo dos profissionais e da comunidade na elaboracdo da proposta
pedagogica da escola como também na participacdo da comunidade escolar e local em
Conselhos Escolares, abrangendo tanto o ensino basico como o médio. Este mesmo objetivo a
ser alcancado pela escola publica, se faz presente na proposta do Plano Nacional da Educacgéo
para seu segundo decénio 2010/2020, o que mais uma vez da suporte ao fortalecimento da
autonomia administrativa, financeira e pedagogica ja citada anteriormente pelo Art. 15° da
LDB, reforcando a préatica da gestdo democrética.

Dentro desta linha de participacdo coletiva e partilha de responsabilidades que se
encontra 0 Conselho Escolar e seu trabalho na escola, dentro de um modelo segundo uma

gestdo democrética participativa tal como defendida por Paro (2001), onde afirma que:
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“A participacdo da populagcdo na escola sO conseguira alguma mudanca
apartir da participacdo de pais e responsaveis pelos alunos, oferecendo
ocasides de didlogo de convivéncia verdadeiramente humana. E a direcdo
deve estar consciente de que para a abertura dos portées e muros a escola
deve estar predisposta a mudancas na gestdo e na forma de participacdo da
comunidade. E necessario entendé-lo como participacao politica que deve ser
entendida como direito de cidadania.” (p.47).

Sendo assim, a educacdo ndo € um processo isolado do Estado, do pais e da
sociedade, mas antes um processo coletivo onde todas as partes tém responsabilidades e
deveres equivalentes na construcdo de uma educacdo de qualidade voltada para o exercicio
democratico da cidadania.

Ao partilhar as responsabilidades educacionais, familia, escola e sociedade, estardo
dando um salto qualitativo para exercicio da gestdo democratica nas instituicbes de ensino
como também estardo fomentando a construcdo de uma sociedade ética e democrética.
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CAPITULO 3 - REPRESENTACOES SOCIAIS E ESCOLA

3.1 As representacgdes

As representacOes foram analisadas por Durkheim que defendia uma visdo coletiva
das mesmas. Para este socidlogo (Durkheim, 1897-1977, cit por Vala, 2006, p.485), a vida
social é “essencialmente formada de representacdes” coletivas que “apesar de comparaveis as
individuais s@o radicalmente distintas e exteriores a elas” (Ibidem). Estas representacfes eram
entendidas como “artificios explanatdrios, irredutiveis a qualquer analise posterior.”
(Moscovici, 2003, p.45). Embora todos soubessem que as representagdes sociais
permaneciam nas sociedades, ninguém se preocupava com a sua estrutura ou com a sua
dindmica interna.

Para Durkheim, as representaces coletivas compreendiam qualquer tipo de ideia,
emocao ou crenga que surgissem numa comunidade (Idem, p.46). Esta realidade, Moscovici
(2003, p.46) afirmou que “querer compreender tudo é perder tudo”, onde a visdo de Durkheim
é classica, que “peca por as considerar como pré-estabelecidas e estaticas.” (Cabecinhas,
2004, p.4).

Moscovici (2003), estabelece a distingdo entre as duas concepcdes: coletiva e social,

afirmando que:

“se no sentido classico, as representacdes colectivas se constituem em um
instrumento explanatério e se referem a uma classe geral de ideias e crencas
(ciéncia, mito, religido, etc.), para nos, sdo fendmenos que necessitam ser
descritos e explicados. Sdo fendmenos especificos que estdo relacionados
com um modo particular de compreender e de se comunicar — um modo que
cria tanto a realidade como o senso comum. E para enfatizar essa distingio
gue uso o termo “social” em vez de “colectivo”. (p.49).

As representacdes “coletivas cedem lugar as representagdes sociais porque as
primeiras ndo tém em conta a sua diversidade de origem e a sua transformacgéo” (Cabecinhas,
2004, p.4).

Berger & Luckmann (2004, p.72), sustentam que a “sociedade é um produto humano”
e 0 homem é “um produto social”. Assim sendo, as representacGes sdo reproducdes que
abrangem um conjunto de significados e “sistemas de referéncia que nos permitem interpretar

tudo o que chega ao nosso conhecimento” (Ibidem).
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Na dtica de Moscovici (2003, p.211), as representa¢des sdo sociais por serem um fator
psicoldgico: Possuem um aspecto impessoal no sentido de pertencer a todos; Sdo a
representacdo de outros; e sdo uma representacdo pessoal percebida afetivamente como
pertencente ao ego.

A representacdo social pode ser entendida como reprodugdo ou como construgéo
(Vala, 2006, p.457), uma vez que os “individuos ndo se limitam a receber e processar
informacdo, sdo também construtores de significados e teorizam a realidade social”. Na
mesma linha de pensamento, Neto (1998, p.440) declara que “a representacéo social implica a
atividade de reproducdo das caracteristicas de um objeto” assumindo-se ndo como “o reflexo

puro e fiel do objeto” mas como uma “verdadeira construgdo mental” (Ibidem).

3.2 Conceito de representag0es sociais

O conceito de representacfes sociais traduz questbes filosoficas e sociologicas
relacionadas com o conhecimento do que nos cerca, bem como a origem e condicionantes das
ideias e concepcBes que surgem em nossa mente. No século XX, a sociologia do
conhecimento analisa ndo apenas 0 que e como o individuo conhece mas, sobretudo como
esse conhecimento se processa dentro do grupo e como 0 proprio grupo chega ao
conhecimento. Paralelamente a psicologia quer saber qual é o processo psiquico do
conhecimento. Talvez a psicologia social através do conceito de representacdes sociais tenha
chegado a uma solucdo, a uma sintese. O conceito de representacfes sociais explicam muitos
pontos que permaneciam inexplicAveis permitindo verificar como se formam o0s
conhecimentos (Farr, 1992).

O primeiro conceito formal de representacao social surgiu no trabalho de Moscovici
em (1961/1976). Numa primeira definicdo: “A representacdo social € uma modalidade de
conhecimento particular que tem por fungéo a elaboracdo de comportamento e comunicagéo
entre os individuos” (Leanete, 2006, p.17). Desta forma, entende-se que a articulacdo ou a
combinacéo de diferentes questdes, pontos de vista ou objetivos que propiciam aos individuos
saberes individuais ou coletivos, modelam o que se denomina de representagdes sociais. Uma
representacdo € sempre uma aproximacgdo, mesmo que seja datada de uma repeticdo dos
elementos caracteristicos do objeto representando. E formada por um conjunto de signos

convencionais que reorganizados formardo novas representagcdes conscientemente ou nao.
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As representagdes sociais sdo reconhecidas como fendmenos psicosociais historicos e
culturamente condicionados. Sua explicacdo é necessariamente intrapessoal, pois como
aborda Farr (1992), encontra-se tanto na sociedade quanto na mente circulando através da
comunicacdo social cotidiana. Assim, a pesquisa empirica das representacdes sociais nédo
traduz resultados explicaveis ou generalizaveis para outros contextos (Sa, 2002).

Desta forma, o termo representacdo “indica em geral as imagens ou ideias no sentido
de objeto ou conteudo da psique. Em particular, exprime o ato e o processo atraves dos quais
0 homem conhece um objeto externo” (Pieri, 2003, p.433). A representacdo nunca pode ter
para um individuo ou coletividade uma descricdo absoluta, uma vez que a representacao
depende da capacidade do observador, das convengdes sociais, das circunstancias ambientais
e das condicdes do proprio objeto (Idem).

A Teoria das Representacfes Sociais preconizada pelo psicologo Serge Moscovici,
esta principalmente relacionada com o estudo das simbologias sociais, a nivel tanto de macro
como de micro andlise, ou seja, foca o estudo das trocas simbdlicas presentes nas relaces
interpessoais e de como isso influencia na constru¢cdo do conhecimento compartilhado.
Nossas coletividades hoje, ndo funcionariam se nédo tivessem sido criadas representacdes das
teorias e ideologias e se as mesmas nao tivessem sido compartilhadas (Moscovici, 2003).

Desta forma Gramsi (1989), esclarece que:

“cada grupo social engquanto categoria tem seu “senso comum”, sua
concepcao de mundo, de vida, de homem e de educacdo. O senso comum esta
se transformando constantemente, inclusive se refinando com os conceitos
cientificos e nogGes de filosofia. Por outro lado é esse mesmo senso comum
que alimenta a ciéncia e a filosofia, a economia e o direito” (p.178).

Em sintese, as representacfes seriam sistemas de valores, ideias e praticas com uma
dupla funcdo: o estabelecimento de uma ordem que capacita os individuos de se orientarem e
dominarem o seu mundo social e a facilitagdo da comunicacdo entre os membros de uma
comunidade, por providenciar aos mesmos um codigo para classificarem os varios aspectos

do seu mundo e suas histérias individuais e grupais (Flath & Moscovici, 1983).
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3.3 Funcdes das representaces sociais

Quando se fala das representacdes sociais como um saber funcional ou teorias sociais
praticas e enquanto fendmeno psicosocial, elas “tém como funcéo a atribuicdo de sentido ou a
organizacéo significante do real” (Vala, 2006, p.479). Esta perspectiva apresenta trés funcoes
das representacfes sociais: causalidade social ou explicacdo de acontecimentos sociais;
justificacdo dos comportamentos e uma funcéo de “diferenciacao social” (Ibidem).

Por sua vez Abric (1998), atribui quatro funcdes as representagcdes sociais as quais
serdo caracterizados como:

A primeira é a funcdo do saber: as representacfes sociais permitem compreender e
explicar a realidade. Possibilitam aos personagens sociais através do saber pratico do senso
comum adquirir conhecimentos e integra-los num quadro assimilavel e compreensivel, o que
facilita também a comunicacao oral.

A segunda sdo as funcgdes identitérias, pois as representacGes sociais definem a
identidade 0 que permite a seguranca e a especificidade dos grupos. As representacdes tém
também por funcédo situar os individuos e 0s grupos no campo social o que lhes permite a
elaboracdo de uma identidade social e pessoal prazerosa compativel com sistemas de normas
e valores historicamente determinados.

A terceira € a fungdo de orientacdo: as representacdes sociais guiam
comportamentos e préaticas sociais definindo assim o que € licito, toleravel ou inaceitavel em
determinado contexto.

A quarta é a funcdo justificatoria: as representagdes sociais permitem justificar
tomadas de posicOes e comportamentos. Assim determinadas condutas expressas pelos
individuos, sdo justificadas pelas representacdes sociais.

Em relacdo a funcdo das representacdes sociais, Doise (1976, 1984, cit. por
Cabecinhas, 2004), apresenta uma visdo complementar. O autor afirma que as representacoes
sociais séo analisadas no campo das relagGes intergrupais em interrelagdo. Afirma-se entéo
que “se a especificidade da situacdo de cada grupo social contribui para a especificidade das
representacdes, a especificidade das representagdes contribui por sua vez, para a diferenciacéo
dos grupos e responde a sua procura de uma identidade positiva” (Idem, p. 50).

Em sintese, as representacfes sociais definem o individuo ou grupos que as criam,

permitindo desta forma ser um guia para a acao e interacdes cotidianas.
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Este posicionamento situa as representacdes sociais no contexto dos fendomenos de

diferenciacéo e identidade social (Almeida, 1995).

3.4 Formacéo das representacgdes sociais

Todas as representacfes tém por proposito tornar algo ndo familiar em familiar. A
familiarizacdo se processa através da ancoragem e objetivacao, atraves do qual o ndao familiar
passa a ocupar uma posic¢ao dentro do mundo familiar.

Na ancoragem coloca-se algo que é estranho em um contexto familiar, através de
uma comparacao da ideia estranha um paradigma conhecido. Guareschi (2003), apresenta
uma interessante metafora acerca da ancoragem: O barco esta a deriva, impulsionado por essa
correnteza “motivadora e mobilizadora” da n&o-familiaridade. E preciso encontrar agora
far6is que o orientem e margens seguras que 0 ancoram, nos “jardGes” da existéncia.
Moscovici (2003, p.61) destaca “A ancoragem € um processo que transforma algo estranho e
perturbador que nos integra, em nosso sistema particular de categorias e 0 compara com um
paradigma de uma categoria que nds pensamos ser apropriada”.

No momento em que esse algo ou ideia é comparado, o paradigma de categoria
adquire caracteristica dessa categoria e é reajustado para se enquadrar nela. Partindo desse
principio, quando classificar algo que parecia impossivel de ser classificado, passa a fazer
parte de nossa representacdo, mais que isso, passa a assumir um determinado lugar numa
escala hierarquica (Moscovici, 2003).

Moscovici (1978), concebe a ancoragem como um processo de domesticagdo da
novidade sob a pressdo dos valores do grupo, transformando-a em um saber capaz de
influenciar, pois “nos limites que ela penetrou numa camada social, também se constitui ai
num meio capaz de influenciar os outros e, sob esse aspecto, adquire status instrumental”. Em
suma, a ancoragem ¢ feita na realidade social vivida, ndo sendo portanto, concebida como
processo congnitivo intra-individual. Ancorar, ainda para Moscovici (2003), é classificar e dar
nome a algo ndo familiar, pois algo que ndo tem nome ou nao é classificado por nés, além de
estranho, é também ameacador.

Na classificagdo sdo feitas comparagfes a um prototipo e assim, o objeto €

comparado, definindo-se o quanto esta préximo ou quanto diverge da norma.
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3.4.1. Objetivagéo

Nesse processo, as abstracOes ganham carater material tornando as palavras visuais,
dando corpo aos pensamentos e ideias, fazendo emergir esquemas conceituais que se
desenvolvem em duas etapas (Andrade, 1999).

Na etapa de selecdo, “as informacdes sobre o objetivo, caso de serem cientificas, séo
desvinculadas de seu campo especifico para serem apropriadas pelo publico, que assim pode
domina-los para seu uso cotidiano” (Idem, p.101). Essa selecdo, todavia € realizada tomando
por referéncia os valores do grupo, independentemente do tipo de conhecimento, seja ele
religioso, cientifico, filosofico, mistico ou mesmo outra representacao social (Ribeiro, 2005).

Para Moscovici (2003, p.71), a “objetivacdo une uma ideia de ndo familiaridade com a
realidade, torna-se verdadeira esséncia da realidade, percebida primeiramente como um
universo puramente intelectual e remoto, a objetivacdo aparece diante de nossos olhos, fisica e
acessivelmente” Ainda Moscovici (Idem, p.72) afirma que “desde que suponhamos que as
palavras ndo falam sobre ‘nada’ somos obrigados a liga-los a algo, a encontrar equivalentes
ndo verbais para elas”. Isso é objetivacao.

Nesta etapa de formacdo “a estrutura conceitua é reproduzida sob forma de imagem”
(Andrade, 1999, p.101), a qual Moscovici (2003), denomina de figurativa para acreditar que
as representacdes sociais ndo constituem um reflexo ou reproducdo de uma dada realidade,
mas uma construcdo do sujeito.

O processo de objetivacao implica trés etapas: a primeira sendo a descontextualizagdo
da informac&o, através de critérios normativos e culturais; em segundo lugar; a formacédo de
um nucleo figurativo, formacdo de uma estrutura que reproduz de maneira figurativa uma
estrutura conceitual e por ultimo, a naturalizacdo que é a transformacdo das imagens em
elementos da realidade.

Os processos de objetivagdo e ancoragem concernem a maneira pela qual as
informacbes novas sdo integradas e transformadas em um conjunto de conhecimentos,
estabelecidos numa rede de significacdo, socialmente disponivel para interpretar o objeto, 0
qgual passa a ser reincorporado na qualidade de categoria, servindo de guia para mais
integracOes, compreensao e agéo.
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Assim, o0 ato de representar ndo pode ser pensado como um reflexo da consciéncia de
um objeto ou conjunto de ideias, mas como um processo ativo na reconstru¢do do objeto

contextualizado imbuido de valores, regras e associagoes.

3.4.2. Responsabilidade

A responsabilidade é um principio aberto a grandes discussdes e debates, talvez pelo
préprio carater individual e coletivo de sua natureza. Para Jonas (2006), todo ser vivente é o
seu proprio fim. Assim, o homem ndo tem nenhuma outra vantagem em relacdo aos outros
seres viventes, exceto a de que so ele tambem pode assumir a responsabilidade de garantir os
fins proprios aos demais seres. A responsabilidade ocorre do homem pelo homem, contudo,
por mais unilateral que seja essa relacdo, ela é reversivel e inclui a possivel reciprocidade. A
reciprocidade estd sempre presente na medida em que vivendo entre seres humanos sou
responsavel por alguém, como também sou da responsabilidade de outros.

Assim, pela natureza carente e sujeito a riscos, todos os seres vivos podem ser objeto
da responsabilidade, contudo essa é uma condigdo necessaria mas ndo suficiente para tal. A
marca distintiva do ser humano de ser o Unico capaz de ter responsabilidade, significa que
este deve também té-la pelos seus semelhantes. Ser responsavel por alguém ou por algo,
mesmo sem reconhecer ou assumir esta responsabilidade € tdo inseparavel da prépria
existéncia humana, quanto o fato de que este seja capaz ou ndo de assumir esta
responsabilidade (Idem).

E interessante resalvar que no universo das inimeras responsabilidades assumidas
pelo homem, duas se destacam: a responsabilidade parental e a do homem publico que tem
em comum certas propriedades nas quais a esséncia da responsabilidade se apresenta de forma
mais complexa abrangendo desde aspectos de sua existéncia, até seus interesses mais
elevados.

Jonas (2006), pontua que na responsabilidade parental, existe a preocupagdo com a
totalidade do ser que vai desde o nascimento até a sua “educacdo”, os quais devem ser
acompanhados supervisionados e estimulados durante o desenvolvimento. Na
responsabilidade do homem publico, este assume o dever e o carater de ser responsavel pela

totalidade da vida em comunidade, € o chamado bem publico.
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Tiba (2006), aborda que pais saudaveis preparam 0s rebentos para arcar com suas
responsabilidades, delegando a estas criancas desde cedo o poder de cuidar de si propria.
Segundo o autor, esta autonomia podera trazer para as criangas a sensacdo de felicidade de
aumento da autoestima. Contudo, nem toda tarefa a crianca é capaz de desenvolver cabendo
aos pais a escolha de tarefas que estes sejam capazes de cumprir. A responsabilidade deve ser
ensinada e depois de aprendida deve ser exigida, dado que é no fazer que reside a
responsabilidade inerente a disciplina. O que faz com que os jovens amadurecam € assumir
suas responsabilidades e suas consequéncias.

Em uma sociedade tdo competitiva, conflitante e acima de tudo desigual, somos
levados cada vez mais a refletir sobre o nosso papel social como pessoas responsaveis. O
grande desafio é praticar os principios humanos, onde possam melhorar a vida em sociedade

como é do principio da responsabilidade.

3.4.3. Respeito

O respeito € um principio ético que estd inserido na sociedade h& milhares de
séculos. Para Freire (1996), o respeito é um saber necessario a pratica educativa. O educador
deve esta advertido em relagdo ao respeito que tem por seus alunos e sua histdria de vida, uma
vez que respeitando estes aspectos estard construindo uma relacdo assente na autonomia e
dignidade. Como pessoas éticas que somos podemos cometer desvios no exercicio do respeito
para com 0s outros. Caso isso ocorra, deve-se ter explicito que esta transgredindo a ética. Tal
pode suceder no processo educativo quando desrespeita-se a curiosidade, a maneira de ser, 0
gosto estético e a linguagem do aluno.

Silva (2010), pontua que o0 desrespeito € um comportamento ético de oposi¢ao ao
respeito, € empregado para designar todo e qualquer comportamento que seja contrario as
regras estabelecidas, como sucede em relagdo as regras de conduta em sala de aula.

Assim, o0 respeito € uma bussola que permite que todos nds como seres sociais
possamos conviver em harmonia em convivéncia uns com 0s outros, reconhecendo em nos e

nos outros direitos e obrigagdes que devem ser respeitados.
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3.4.4 Participagéo

A participacdo estd presente no cotidiano dos seres humanos. Bordenave (2007)
esclarece que durante séculos os seres humanos se abstiveram de exercer sua liberdade em
participar de decisdes, ou por imposicdo de regimes ditatoriais ou por sentirem-se mais
Seguros.

Com o advento da consolidacdo do regime democratico, esta situacdo tomou rumos
opostos incentivando a participacao social em busca da melhoria coletiva.

O fenbmeno da participagdo ndo tem carater especifico, 0 mesmo se processa na
comunidade, no trabalho, na escola, nas associa¢fes, na igreja € em inUmeros processos
sociais de forma mais ativa ou passiva independentemente do grupo em questao.

Para Bordenave (2007), o modelo participativo é o caminho de o homem realizar
projetos pessoais ou coletivos, afirmando-se e dominando o mundo que o cerca. O autor ainda
esclarece que a participacdo apresenta-se em bases afetivas. Para o autor, uma sociedade
participativa seria aquela em que os cidaddos tém parte na gerencia e usufruto dos bens
sociais de forma equitativa.

Para Tiba (2006), a participacdo ¢ um elemento crucial na sociedade que encontra-se
em instituicbes como a escola, onde a participacdo dos pais € fundamental. Ndo uma
participagdo como espectadores em festas, comemoracdes e visitas aos quais segundo o autor
apresentam pouco compromisso. Este defende uma maior ligacdo para assim acontecer um
envolvimento afetivo com a instituigéo escolar.

Ainda em sua linha de pensamento, o autor aborda que uma das grandes ligdes que 0s
pais passam para os filhos com sua participacdo na escola, é 0 seu interesse em ligar-se a uma
comunidade e ajuda-la, como também que podem exercer seus direitos perante a escola,
dando uma licdo de exercicio da cidadania, 0 que pode render conquistas e sucesso. Nada
como pais e filhos realizando uma tarefa juntos, para estes perceberem a importancia da

participacdo na vida comunitéria.

3.4.5 Dialogo

O diélogo pode ser compreendido de uma forma mais geral como uma conversa, uma

troca de opinides entre duas ou mais pessoas as gquais manifestam suas ideias sobre o mundo,
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sobre si mesmo ou ainda sobre outros. Nesta manifestacdo esponténea ainda sdo capazes de
serem colocados sonhos, pensamentos, afetos, desejos e dentre mais.

Na sociedade do século XXI, o didlogo aparece como um grande desafio e uma
busca diaria.

Para Freire (1996), o didlogo é uma condicdo basica do processo de formagdo do
homem. O autor aborda que tdo importante como dialogar é saber escutar, pois 0 sonho que
anseia 0 educador é o sonho democréatico. Para o referido autor somente quem escuta
pacientemente e criticamente o outro fala, dialoga realmente com este. Freire (1996, p.113)
informa que “O educador que escuta aprende a dificil licdo de transformar o seu discurso, as
vezes necessario, ao aluno, em uma fala com ele”. A concretizagdo do didlogo perpassa pela
verdade do conhecimento e pela auséncia de qualquer tipo de preconceito.

Para Perrenoud (2000), teoricamente o didlogo mostrado no cotidiano da escola é
facil de acontecer entre escola e pais, porém 0 mesmo nao se concretiza na pratica por falta de
confianca, preconceito, suspeitas e criticas. Assim, surge a tentagdo de se esgotar o didlogo.

Alguns professores se permitem tentar ndo dialogar com o0s pais, por temerem
inimeras situacbes vexatorias, como atitudes dissimuladas, uso de vocabulario grosseiro e
outros. Contudo, nada é possivel de ser resolvido sem o didlogo entre as partes envoltas no
processo.

Perrenoud (2000), sinaliza aos educadores trés componentes que poderdo suscitar a
melhoria do didlogo entre escola e pais, nomeadamente dirigir reunides de informacdes e
debate para os pais, realizar entrevistas com estes e ainda envolvé-los na construcdo dos
saberes dos seus filhos. Ainda para Perrenoud (2000), considerar e respeitar 0os pontos de vista
e as expectativas dos pais é a grande saida para se conquistar o dialogo. Cada parte deve
entender o ponto de vista do outro e ndo exagerar nas expectativas, assim ambos descobre que
a colaboracdo € possivel entre as partes, o que faz desenvolver uma relagdo de confianca
mutua.

Para Freire (2012), a relacdo dialdgica, enquanto relacdo entre sujeitos num processo
de comunicacéo e intercomunicacéo, estd sempre aberta a possibilidade de conhecer e de mais
conhecer, 0 que é absolutamente indispensavel ao processo do conhecimento. A natureza
social deste processo faz da dialogicidade uma relacdo natural. Neste sentido, o antididlogo
necessariamente autoritario, ofende a natureza dos seres humanos e o processo do conhecer,

porque a antidialogicidade contradiz completamente o processo democratico. Assim sendo, a
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dialogicidade esta cheia de curiosidade, de inquietacdo, de procura de respeito de sujeitos que

dialogam igualmente entre si.

3.4.6 Colaboragéo

Vive-se em uma sociedade em que o homem compartilha com outros sonhos,
fantasias, sucessos e fracassos. Diariamente os sujeitos sdo levados a participar, dialogar e
colaborar uns com 0s outros num processo natural da convivéncia entre 0s seres, seja na rua,
no trabalho, na escola ou na prépria familia. Conte (2009), aborda que durante muito tempo a
instituicdo familiar representou o espaco no qual vivemos a nossa primeira forma de amor.
Nesta nos humanizamos e valorizamos relacionamentos e sentimentos o0s quais séo
transmitidos aos filhos, netos e as futuras geragBes. J& a instituicdo escolar € a agéncia
responsdvel pela transmissdo de conhecimentos, valores e padrdes de comportamento.
Atualmente a familia transferiu para a escola a responsabilidade de instruir e educar seus
filhos. Espera-se que os professores transmitam valores morais, principios éticos e padrdes de
comportamento, bem como boas maneiras e até habitos de higiene pessoal.

Assim, a familia passa junto com a escola por uma redefini¢do de papéis com relagéo a
sua estrutura, seu significado e seu papel na sociedade.

Segundo Freire (2005), a colaboracdo, como caracteristica da acdo dialogica ndo pode
dar-se a ndo ser entre sujeitos ainda que tenham niveis distintos de funcdo. Assim, o didlogo
que é em sua essencia comunicacdo, funda a colaboracdo. Desta forma qualquer pessoa na
instituicdo deve promover em seu espago, relagdes de dialogicidade para formentar o
principio da colaboracdo o que conduzird a relagdes mais abertas e seguras e acima de tudo,
de grande confiabilidade.

A colaboragdo ainda podera assumir vérias formas na sociedade, sobretudo na escola,
e uma das formas de se criar relagdes mais colaborativas, sdo através do Projeto Politico
Pedagogico da escola. Este representa uma forma de participacdo mais forte no campo
educacional, uma vez que a sua articulacdo entre familia escola e comunidade representa um
grande desafio (Veiga et al., 2010). A tendéncia é que ao longo da construcdo de seu projeto
politico, as escolas excluam a participagdo dos pais e comunidade. Considerar a familia como
um segmento indispensavel para a construcdo do PPP da escola, parece cada dia mais

importante dentro de uma gestdo democratica de escola e isso exige uma coordenacdo de
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forma cooperativa, respeitando cada um. A articulagdo da comunidade, tendo em vista a
construcdo de um projeto de escola é inspirada em a¢des comunitarias. Assim, as instancias
escola, familia e comunidade poderdo representar um avanco, um dialogo mais consistente

entre as forcas comprometidas com a democratizagdo da escola.

3.4.7. Unido

Para Elias (1994), a sociedade se contitui de todas as pessoas, dos individuos dentro
de sua particularidade como pessoa. Esta tal qual representada, ndo foi planejada nem
articulada por nenhum isoladamente e sua estrutura e transformacgdes ao longo da historia,
ocorrem independentemente da intencdo particular de uma pessoa. Desta forma, a sociedade €
a unido entre o todo que vem das unidades menores até as unidades de poténcia maior, ndo
podendo ser compreendida quando suas partes estédo isoladas sem relacdo de unido. Para o
autor (Idem), a sociedade é a soma dos individuos a qual funciona como uma melodia que
depende da unido de notas individuais para existir. Assim o principio da unido representa uma
ligacdo profunda na existéncia social.

Do ponto de vista politico, o préprio conceito de democracia segundo Fabre-Goyard
(2003), apresenta a unido como um elemento de coesdo na busca pelos principios
democréticos, pois designa “o poder do povo” no qual a unido representa a voz e a forga do
bem coletivo. O proprio ideal democratico inclui o principio da unido que é o elo de luta
coletiva.

Para Tiba (2009), a unido € a base de alicerce das reacdes afetivas familiares, sem a
gual a famila esta fadada ao fracasso. No casamento, 0s cOnjuges em seu processo de
formacgdo familiar, buscam um relacionamento simétrico como pares, com direitos e
obrigacdes onde a unido terd um papel principal na conducdo e na formacao das relagdes entre
pessoas. Segundo o autor (Idem), na construcdo familiar, na vida a dois, requer dedicagéo,
companheirismo, cumplicidade e partilha, embasados no principio da unido através do
respeito mutuo, responsabilidade e cooperacgéo entre as partes.

Assim, como ocorre na sociedade na busca pela democracia, nas relacbes afetivas a
unido é um aspecto muito importante do ponto de vista das relacdes escola e familia.
Conforme a LDB, em seu Art. 12° inciso VI, a parceria e a unido entre familia e escola
proporcionaria a ambas maiores integracdo e forca para tratar de aspectos educativos, sob o

ponto de vista das relagdes interpessoais.
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CAPITULO 4 - METODOLOGIA DO ESTUDO

4.1 Pressupostos metodologicos

As opcdes metodoldgicas constituem um conjunto de principios que norteia a
pesquisa cientifica. Na Ciéncia da Educacdo a investigacdo é uma atividade fundamental para
a analise da realidade educativa.

A analise de dados é fundamental para compreender uma realidade complexa e
situada. E possivel optar por uma ou mais metodologias que melhor encaixem no desenho da
investigacdo, para que a anélise seja completa, rigorosa e fidvel (Tuckman, 2005).

O pesquisador em funcdo da pergunta de partida e objetivos, seleciona 0 metodo de
investigacdo mais adequado ao contexto de anélise selecionada (Coutinho, 2004).

Assim sendo, a pesquisa apresentou uma abordagem qualitativa sem contudo
desprezar o aspecto quantitativo. Para Vieira (2009), na pesquisa qualitativa ocorre
basicamente um levantamento de opinides e crencas. O significado é revelado nas palavras
dos respondentes, sendo esta de carater mais exploratdrio no sentido de buscar conhecimentos
em questdes, nas quais as informacgdes disponiveis ndo séo suficientes.

O estudo conjuga ainda a observacao e a analise de conteudo. “A observagdo revela-
se certamente nosso privilegiado modo de contato com o real: é observando que nos situamos,
orientamos nossos deslocamentos, reconhecemos as pessoas, emitimos juizos sobre elas”
(Laville & Dionne 1999, p.176). Quanto a analise de contetdo, serd concretizada com base

em categorizacdo semantica do discurso (Stake, 2009).

4.2 Problematica

O estudo incide sobre as representacdes sociais da familia e da escola presente nos
pais dos alunos do ensino fundamental, dada a essencialidade de um trabalho colaborativo
entre ambos, visando 0 sucesso do processo ensino-aprendizagem dos alunos.
Frequentemente, os pais ndo participam no cotidiano da escola, nem nas a¢bes pedogogicas,
de forma a privilegiar uma educacéo com responsabilidade, participacdo, didlogo, colaboragéo
e unido. Além disso, os profissionais da escola percebem que o bom desempenho pedagogico

dos alunos esté relacionado com a presenca e cuidado dos pais que Se preocupam com a
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disciplina, frequéncia escolar, cumprimentos de atividades de casa (deveres escolares).
Contudo, o inverso da situacdo ocorre com alunos cujos pais ndo se fazem presentes na
escola, gerando assim comentarios constrangedores em relacdo as referidas auséncias no

universo educacional.

Assim, € necessario investigar as relacfes escola e familia numa perspectiva de

melhoria das mesmas e do sucesso educativo dos alunos.

4.3 Pergunta de partida
Recordemos entdo a nossa pergunta de partida:
e De que forma as representacfes sociais da familia e da escola, percepcionadas

pelos pais dos alunos influenciam a sua participacdo na gestdo democratica da

escola?

4.4 Objetivos

Objetivo geral
e Analisar as representacGes sociais da familia e da escola presentes nos pais de
alunos do 1° ano do 1° ciclo do ensino fundamental, como forma de

contribuicdo para melhoria do ensino/aprendizagem e relacdo entre pais e
escola.

Objetivos especificos:
e Analisar os fundamentos teoricos sobre as relacfes entre a familia e a escola.

e Analisar o Estatuto da Crianca e do Adolescente, Leis de Diretrizes e Bases da

Educacao Nacional e Plano Nacional de Educacéo.
e Analisar as relagdes sociais entre escola e familia.

e Propor subsidios para melhoria da relagdo familia e escola.
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4.5 Fontes e instrumentos utilizados
Depois de formulada a pergunta de partida, foi realizada uma revisao da literatura para
clarificar o rumo a seguir no trabalho. Os meétodos de recolha de dados consistem em
procedimentos cientificos que visam alcancar respostas para as suas questdes de investigacao.
Assim sendo, as fontes e instrumentos utilizados nesta investigagdo foram: O
inquérito por entrevista a pais (Apéndice 2) com base na andlise das categorias e conceitos
assinalados pelos pais e uma analise documental do Projeto Politico Pedagdgico da instituicdo
(Anexo I).

4.5.1 O inquérito por entrevista

A entrevista constituiu-se como um instrumento de recolha de informacéo privilegiado
adequado ao nosso trabalho. A entrevista é considerada um dos métodos apropriados para um
estudo de caso sobre as instituicbes educativas, permitindo obter informacGes pertinentes a
pesquisa.

Para Bogdan e Bilken (1994), a entrevista consiste num dialogo entre entrevistador e
entrevistado, tendo por finalidade recolher informagdes, percepcdes e pontos de vista. Neste
sentido, possibilita a analise de testemunhos de diversos sujeitos de uma forma
pormenorizada, 0 que se adequa a analise das representagdes sociais de pais dos alunos para o

objetivo deste trabalho.

4.5.2 Analise documental

A recolha documental teve por base um Projeto Politico Pedagogico da escola em
analise.

Segundo Marcone e Lakatos (2012), a analise documental constitui um conjunto de
operacOes que visa representar o contedtdo de um documento de forma diferente, cujo
objetivo € a representacdo condensada da informacéo.

Na analise do PPP, concretizada na fundamentacdo teorica, foram consideradas as
diretrizes nacionais e da escola. Quanto as dimensdes, descreveram-se as dimensdes
pedagdgica, financeira, juridica e administrativa, equacionando quer o planejamento quer a

aplicacdo deste Projeto em contexto escolar.
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4.6 Sujeitos participantes

Os sujeitos participantes da pesquisa totalizam 45 pais de alunos de ambos 0s sexos
de um total de 50, de uma escola municipal localizada no municipio do Rio Formoso, distrito
de Cucau, no Estado de Pernambuco.

A faixa-etaria dos pais variou entre 18 e 50 anos de idade. Os filhos eram alunos do
1° ano do 1° ciclo do ensino fundamental da referida instituicdo, nos respectivos turnos da

manha (12 turma) e tarde (22 turma).

4.7 Contextualizagdo do estudo

4.7.1 A escola

Fundada no ano de 1963 a escola municipal em analise tem uma formacéo publica. A
referida instituicdo atende mais de 900 alunos anualmente os quais estdo distribuidos em trés
turnos de jornadas educacionais distintas. Tendo o primeiro inicio as 07:00 horas da manha e
seu término as 11:30 horas; o segundo tem seu inicio as 12:00 horas e seu término as 16:20
horas. O ultimo turno de funcionamento diério da instituicdo é no horério noturno o qual tem
inicio previsto para as 18:00 horas e 40 minutos, finalizando as 22:00 horas e 20 minutos.

A instituicdo atende prioritariamente conforme exposto na LDB 9394/96, em seu Art.
11° inc. V. alunos do 1° ao 9° ano do ciclo de ensino fundamental e da EJA (Educacéo de
Jovens e Adultos). Esta modalidade tem seu atendimento direcionado ao 3° turno, uma vez
que 90% dos alunos sdo trabalhadores oriundos de atividades rurais, da industria (Usina
Cucaul) e também do comércio local. Este publico de alunos em sua quase totalidade € usuario
do transporte escolar o qual atende a 30 engenhos circunvizinhos do distrito local onde habita
0 maior contingente populacional. A titulo de esclarecimento o 1° ano do 1° ciclo é um a etapa
da escolarizagdo que atende alunos com mais de 06 (seis) anos de idade uma vez que de
acordo com a LDB 9.394/96 no Art. 30, inc. 1, cabe a educacdo infantil o atendimento dos
alunos até 06 (anos) de idade. Nesta etapa é desenvolvido o processo de alfabetizacdo das
criancgas, contudo de acordo com a realidade local, muitas dessas criangas nunca frequentaram
uma entidade educativa como creche ou pré-escola caracterizando este momento como o

primeiro contato com o universo escolar.
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A escola dispde de um conselho escolar que conta com a participacdo da comunidade
escolar e comunidade externa a escola; outro 6rgdo colegiado é o Conselho de Classe e UEX.

4.7.2 Os pais

Caracteristicamente os pais dos alunos da instituicdo pesquisada, apresentam-se em
sua grande maioria como trabalhadores rurais, donas de casa e funcionarios do Distrito
Industrial local, Usina Cucau, os quais desempenham funcées técnicas tais como: caldeireiro,
mecanico de maquinas industriais, cortadores de cana, tratoristas, semeadores de cana,
pequenos parceleiros e também comerciarios de profissdes como: padeiros, recepcionistas do
comeércio local, estoquistas, escriturarios e funcionarios da prefeitura, dentre outras.

A formacdo académica para 0s mais especializados € o ensino fundamental
incompleto e em alguns casos, o ensino médio completo concluido através de programas de
correcéo de fluxo como: Educagdo de Jovens e Adultos (EJA) e Projeto de Ensino da Rede
Estadual do Estado de Pernambuco (Avancar). Desse contingente de pais, é importante
ressalvar que cerca de 70% é semi-analfabeta ou analfabeta funcional. Estes tltimos tiveram o
percurso escolar interrompido pelas dificuldades em conciliar trabalho e estudo por falta de
condigdes financeiras, auséncia de apoio familiar, da figura paterna (no caso das mulheres) e
também por ndo terem quem cuidasse de familiares doentes, pois geralmente os idosos
recebem os cuidados dos filhos mais jovens da casa; por outros fatores de ordens diversas
como: falta de estimulo pessoal, auséncia de vislumbre de um futuro promissor uma vez que a
regido nao oferece grande ascenséo profissional.

Os pais inqueridos em sua grande maioria constituiram familias ainda muito jovens,
na faixa etaria entre os 16 a 19 anos. Estas familias ttm o modelo predominante nuclear.
Contudo, devido a outros fatores, é visivel a predominancia na localidade de outros arranjos
familiares onde sobrinhos sdo criados por tias, avos sdo responsaveis pela criagdo dos netos,
filhos de outros relacionamentos sdo absorvidos pelas unides anteriores, dentre outras
situacoes.

O numero de filhos de cada familia oscila entre 02 a 06 componentes os quais fazem
uso de moradias pertencentes a industria local (Usina Cucal) e cerca de 90% das familias ndo
possui casa propria. A vida social do contingente familiar pesquisado restringe-se a frequentar

igrejas locais, evangélicas e catolicas, assim como eventos promovidos pelas escolas locais,
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pois ha ainda no distrito de Cucau duas outras escolas, uma da rede estadual e outra da rede
municipal, sendo esta Ultima direcionada ao ensino infantil.
Além dos eventos escolares mencionados, a referida populacdo tem como diversao:

aniversarios, passeios as praias proximas, visitas aos familiares e torneios de futebol.
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CAPITULO 5- APRESENTACAO E ANALISE DOS DADOS

Para o levantamento de dados, fez-se uso da entrevista (Apéndice 2) aos 45 pais ou
responsaveis participantes da pesquisa.

O referido instrumento foi aplicado dentro da instituicdo de ensino no momento em
gue 0s pais ou responsaveis levavam e buscavam seus filhos na escola. Neste periodo, o
pesquisador aplicava o referido instrumento. Salienta-se que o0s respondentes da pesquisa a
fizeram de livre espontanea vontade, assinando termo que respalda a posicdo e ndo sendo
estes identificados a ndo ser pelo pesquisador que os identifivada por um cddigo sigiloso
(Apéndice 1).

Em relacdo as etapas percorridas durante a investigacao, é oportuno esclarecer que as
mesmas contaram com apoio da gestdo escolar e professores, 0 que porpocionou mais
seguranca aos pesquisados. E ainda importante esclarecer que diante da fragilidade
instrucional académica dos pais, houve a necessidade da transcricdo das informagdes e da
propria fala para linguagem formal (padrdo normativo).

Ainda em relacdo ao percurso da pesquisa durante a aplicacdo da entrevista, alguns
pais ou responsaveis consideraram-se fragilizados em suas respostas por dificuldade de escrita
e de expresséo oral, mesmo contando com a ajuda da pesquisadora na leitura e explicagdo do
instrumento e transcrigdo da fala.

Faz-se necessario esclarecer que as categorias apresentadas nas alternativas das
entrevistas sdo frutos das conversas prévias com os pais dos alunos da escola, bem como a
prépria equipe gestora e docente. Mais tarde no tratamento da informagdo, os docentes na
transcricdo das falas confirmaram as categorias apresentadas nas entrevistas como
importantes no convivio escolar e na relacdo familia e escola, apontando-as como parte
integrante de suas representacdes sociais.

Esta etapa da pesquisa objetiva identificar as categorias mais evocadas pelos
respondentes no tocante as suas representacdes sociais de familia e escola.

Além da aplicacdo da entrevista (Apéndice 2), foi realizada uma analise documental

do Projeto Politico Pedagogico da institui¢do investigada.
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5.1 Conceitos identificativos da escola na percepg¢éo dos pais
No que se refere a primeira questdo, interessava esclarecer quais as categorias que
melhor definem o conceito da escola na percepcdo dos pais, considerando a relagao escola-

familia. Os resultados apresentam-se de seguida.

Graéfico 01 - Identificativos da escola na percepcad dos pais

M Respeito

OUunido

H Didlogo

O Responsabilidade
M Participagdo

O Colaboragio

5.1.1 Categoria respeito

Em primeiro lugar “observa-se que a categoria “respeito” é evocada pelos
respondentes 36 vezes. O que demonstra que os pesquisados nutrem pela instituicdo onde seus
filhos estudam, um sentimento de aprego e consideragdo. Contudo, ndo participam de forma
assidua e direta do cotidiano da escola, conforme estabelece a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo (LDB) em seu Art. 12, inciso VII e o Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA)
em seu artigo 53 que prevé a participacdo dos pais no cotidiano escolar. A elaboracdo e
execucao da proposta pedagogica junto as instituicGes de ensino, segundo o texto legislativo,
devera se dar de forma compartilhada entre escola, pais e comunidade. Evidencia-se assim a
importancia da construcdo de um trabalho coletivo, no qual todos sejam responsaveis tanto do
ponto de vista pedagdgico como também do administrativo e financeiro. Como aponta
Mendel (2008), professores, gestor, comunidade, funcionarios e pais devem trabalhar juntos,
coesos, com objetivos e metas direcionadas a serem conquistadas pelo grupo.

Verifica-se que apesar dos pais expressarem respeito pelo trabalho educacional,

ainda assim este sentimento ou postura ndo garante a participacdo dos pais no cotidiano
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escolar. Esta explicito que o respeito tdo evocado pelos pais é de certa forma “timido”, mais
préximo de medo ou submissdo ao modelo de escola liberal tdo criticado por Libaneo (2008).
Nesse modelo, a educacdo se dava pela submissdao e distanciamento da escola e pelo
acatamento de normas e regulamentos impostos no ambito escolar, sem qualquer discusséo ou
participacdo externa a escola. O respeito que os pais demonstram pela escola pode ser
traduzido também pelo ndo conhecimento da gestdo democréatica do ensino prevista na LDB.

5.1.2 Categoria uniao

Em segundo lugar de maior incidéncia em resposta no instrumento aplicado foi a
categoria “unido”, citada 31 vezes pelos pais durante a aplicacéo da entrevista.

De acordo com o exposto pelos respondentes, os pais dos estudantes em grande parte
encontram-se unidos e preocupados com um fim comum a todos: a educacdo e o futuro de
seus filhos. Contudo esta preocupacao apresenta-se como de senso comum de forma isolada e
um tanto distanciada da escola, uma vez que 0s pais ndo apresentam conhecer como deve-se
dar a unido na escola.

Constata-se que a instituicdo se encontra isolada dos pais e estes isolados da escola,
ficando esta como Unica responsavel pela transmissdo do conhecimento académico, enquanto
gue a responsabilidade da familia se limita a cuidar dos filhos para estes terem acesso a
educacdo. Observa-se que desta forma ndo existe compartilhamento do trabalho educacional,
nem unido ou participacdo. Ao contrario, o que ocorre € um isolamento de responsabilidades
das partes, 0 que caracteriza um afrontamento ao que estabelece o Art. 2° da Lei de Diretrizes
e Bases da Educagdo Nacional: “Art. 2°. A educacdo como dever da familia e do Estado,
inspirada nos principios da liberdade e nos ideais de solidariedade humana, tem por finalidade
0 pleno desenvolvimento do educando, seu preparo para 0 exercicio da cidadania e sua
qualificacdo para o trabalho.”

A titulo de esclarecimento o 1° ano do 1° ciclo é uma etapa da escolarizacdo que
atende alunos com mais de 06 (seis) anos de idade, de acordo com a LDB 9.394/96, no Art.
30°, inc. 111, sobre a educacdo infantil, nesta etapa é desenvolvido o processo de alfabetizagdo
das criancas. De acordo com a realidade local, muitas dessas criangas nunca frequentaram
uma entidade educativa como creche ou pré-escola, caracterizando-se este momento como o

primeiro contato com o universo escolar.
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5.1.3 Categoria dialogo

Quanto ao terceiro lugar a apresentar maior incidéncia em respostas foi “dialogo”
com 12 incidéncias. Os pais dos estudantes sentem a necessidade ainda que de forma
esporddica em manter um dialogo, um canal de comunicacdo entre eles e a escola de
explicitarem suas opinides, anseios, pontos de vista sem que com isso possam sofrer qualquer
tipo de retaliacdo. Tém ainda receio de serem mal entendidos em suas colocacdes junto a
escola.

Na visdo subjetiva dos pais, o didlogo apresenta-se como um elemento de apoio, um
elo bastante forte entre pais e escola que necessita funcionar mais direta e concretamente para
que seja obtido o sucesso do ensino/aprendizagem.

Novamente traca-se um paralelo entre a realidade da instituicdo educacional e o que
estabelece a Lei 9394/1996 (LDB) nos seus Art. 2°, 3°, 4° 12, 13 e 14, e a Lei. 8.069/90
(ECA) nos Art. 4° 53, 54 e 55 que, dentre outras determinagdes esclarece as atribuicdes,
direitos e deveres, papel da familia e do Estado no tocante a educacdo. Os resultados da
pesquisa deixam claro que a escola e a familia ndo vivenciam uma relacdo nos moldes das
determinacOes legais e destacam de forma contundente o trabalho das acbes coletivas
propostas no Projeto Politico Pedagdgico. A articulacdo entre familia e comunidade é papel
da escola com interagdo da comunidade escolar e local em conselhos escolares.

Desta forma haveria uma linha de participacédo coletiva baseada em uma proposta de
trabalho integrado entre a escola e a familia, respondendo assim, no angulo social aos novos
desafios da sociedade do século XXI a qual nos coloca a frente dos novos modelos familiares
e suas repercussdes no universo escolar. E impossivel & escola sendo um espago de
convivéncia e de trocas, ndo apresentar uma nova possibilidade de participacdo efetiva de
configuracOes de familias que sdo reflexo do modelo familiar do século XXI (Canério, 2005).

Dentro desta realidade social de escola, familia e sociedade em constantes conflitos,
um dos instrumentos que a escola e a familia dispdem para uma aproximacdo de forma mais
simples e direta é a proposta pedagdgica ja citada pelo Art. 12° da LDB e pelo Art. 53° no
paragrafo unico do ECA. A proposta pedagdgica € o ponto de partida da realidade escolar em
que os problemas da escola e da familia estdo explicitados em forma de a¢es e metas a serem
vivenciadas pelo coletivo da comunidade. A participagdo da familia no cumprimento das
metas e acdes junto com a escola podera transpor grandes obstaculos que tanto prejudicam o

processo de ensino/aprendizagem. Promover a inter-relagdo familia e escola com a proposta
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pedagdgica é construir comunidades mais fortalecidas e conscientes dos deveres sociais
coletivos.

Todavia em triangulacdo com o PPP, 0 que se observa na proposta pedagdgica da
instituicdo pesquisada é que a mesma em seu texto legal, ndo relata como questdes pertinentes
a obrigatoriedade da participacdo dos pais na elaboracdo e implementagdo da proposta
pedagdgica da escola, conforme é assegurado na forma da lei no Art. 12° Inc. |, da LDB.
Demonstra-se assim, um aparente desconhecimento do instrumento legal por parte tanto dos
docentes como da gestéo e consequentemente dos pais e da comunidade em geral.

Ainda fazendo a leitura do documento da instituicdo, observa-se também que o
mesmo ndo faz qualquer abordagem com relagdo ao Art. 13° inc. VI da LDB que coloca
como incumbéncia por parte dos docentes, desenvolverem um processo de articulacdo entre
escola, familia e comunidade, tudo isso visando a melhoria das relacBes entre aqueles que
educam para que assim tenhamos uma melhoria no ensino/aprendizagem.

A partir das trés das primeiras categorias mais destacadas pelos inqueridos, é
oportuno analisar as trés categorias que se seguem, uma vez que as mesmas nao se distanciam

quantitativamente da terceira colocacéo.

5.1.4 Categoria responsabilidade

Em quarto lugar de maior incidéncia na entrevista aplicada, surgiu a categoria
“responsabilidade” citada dez vezes pelos respondentes da pesquisa. Os pais pesquisados
sentem que a escola esta comprometida com o desenvolvimento de um trabalho educativo.
Porém, esses pais admitem que a responsabilidade deveria estar presente ndo apenas naqueles
que trabalham diretamente na instituicdo como o gestor, coordenadores, docentes e demais
funcionarios, como também deveria ser partilnada com os pais e comunidade e de forma mais
direta ainda, com a familia dos alunos. E na familia que se da o inicio do processo de
socializagdo e o estudante, seja ele crianga, adolescente ou jovem, divide 0 seu tempo entre o
convivio na familia e na escola. Por isso, segundo os pesquisados, a responsabilidade em
educar ndo é apenas da escola ou dos pais de maneira isolada, mas de forma compartilhada
entre escola e familia.

A maioria dos pais reconhece no entanto que deixam reservada a escola
isoladamente, a responsabilidade de educar seus filhos. Fato este que pode ter a culpa gerada

pela propria escola, uma vez que a mesma ndo desenvolve trabalhos que possibilitem a
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compreensdo da divisdo das responsabilidades, conforme estabelece a Lei 9394 de 1996, Art.
12° incisos l e IV.

No Projeto Politico Pedagdgico da instituicdo ndo ha evidéncias de acdes que
busquem o compartilhamento de responsabilidades e a mdtua cooperacdo entre a escola e a
familia. Assim, o fortalecimento das acGes coletivas e do modelo de gestdo no qual as
decisdes sdo debatidas com as partes que compdem a escola, os pais, professores, gestores,
funcionarios e comunidade, fica fragilizada no isolamento de cada parte.

A gestdo compartilhada e democratica traz a oportunidade de superar as relagdes
competitivas e autoritarias que durante décadas tiveram amplo espago. Temos a oportunidade
de trabalhar em um modelo escolar, onde cada parte é peca fundamental de um quebra
cabecas que devidamente montado, leva ao sucesso pedagdgico e administrativo. A tendéncia
tradicional abordada por Libaneo (2008), tem como linha de trabalho o autoritarismo do
diretor, o siléncio, a auséncia da familia no processo decisério, modelo que nao faz mais
sentido na escola do novo milénio que busca trabalhar de forma partilnada e democrética para
a formacéo de cidaddos capazes de enfrentar com bases técnicas e humanisticas, os desafios

impostos pela vida.

5.1.5 Categorias participagao

No que se refere ao quinto lugar de maior incidéncia na entrevista aplicada, surge a
categoria “participacdo,” 09 vezes evocada a necessidade humana de interacdo entre
pessoas traduz-se no prazer de fazer algo em interagdo com outro, partilhar algo com alguém
ou com outros (Bordenave, 2007). A participacéo revela o caminho para 0 homem realizar
seus anseios e firmar-se, sentindo-se valorizado pelos outros e por si mesmo. Como nos
esclarece ainda o autor citado (Idem), o processo de participacdo € aperfeicoado na pratica
cotidiana, através da reflexdo coletiva e trocas de ideias entre pessoas. Tal processo possibilita
identificar potencialidades para o sucesso coletivo, pois a melhor maneira de aprender a
participar de algo é participando.

Em contraste para os pais dos alunos da instituicdo pesquisada, a participacao ainda
encontra-se presente de forma muito incipiente, apesar destes reconhecerem que a mesma
representa um elemento de coesdo forte entre eles e a escola. O que se revela é que na préatica
cotidiana ndo existem acdes participativas concretas destes pais, contudo ha o desejo de

participar mais diretamente do universo escolar. No entanto, estes pais ndo sabem como
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direcionar este desejo em agdes concretas que possam ajudar no trabalho da instituicdo para
que se estabeleca uma relacdo mais estreita e proxima entre eles e a escola. No tocante, a
instituicdo, existe uma auséncia de direcionamento em se desenvolver esta articulacdo entre os
pais e a escola. A propria proposta pedagdgica ndo menciona qualquer acdo prevista para tal,
0 que ja contradiz o exposto pela LDB no seu Art. 12° Inc. VI, tornando evidente o
descumprimento da lei pela instituicdo que deveria fazé-la cumprir, gerando assim uma
situacdo conflituosa ante aqueles que sdo legalmente competentes para se fazer cumprir as leis
e que nao o estao fazendo.

Assim, cabe a escola fazer uso de sua competéncia para direcionar ages que
possibilitem aos pais dos alunos uma maior integracao e participacdo no seu trabalho. Guillot
(2008), chama atencéo para a questdo de ndo mais poder-se ignorar os efeitos positivos das
discussbes cooperativas, bem como da importancia de se manter parcerias entre as escolas,
professores, familia e alunos, onde todos tenham voz e efeitos positivos na educacdo, ou seja,
participem dos processos decisorios elevando a qualidade das decisdes tomadas e a serem
tomadas. Em suma, os professores e demais membros da comunidade escolar s&o
responsaveis pelos principios determinados pela LDB no tocante ao ensino, sendo um destes a
gestdo democratica.

Ao elaborar o Projeto Politico Pedagdgico de forma coletiva e participativa a escola
estd garantindo uma educacdo respaldada em uma gestdo democréatica. Logo, esta serd um
espaco publico no qual todas as opinifes serdo ouvidas e respeitadas. A participacdo da
comunidade no &mbito das decisdes escolares € um componente fundamental para se atingir o
sucesso pedagdgico. Segundo Paro (2001, p.41) “a participagdo da populacdo na escola sé
conseguira alguma mudanca a partir da participacdo de pais e responsaveis pelos alunos,
oferecendo ocasifes e dialogos de convivéncia verdadeiramente humana (...)".

Desta forma, a participacdo dos pais e da comunidade na construcdo do Projeto
Politico Pedagdgico, abrird espaco para todos serem ouvidos e respeitados em suas colocagdes
dando oportunidade para se estabelecer novas relacfes de convivéncias. Ficando explicito que
0 do PPP quando construido no coletivo e vivenciado pode ajudar de forma decisiva para a
escola atingir seus objetivos administrativos e pedagdgicos, contudo sua auséncia podera
caracterizar um descaso educacional e um prejuizo social. Assim, pode-se afirmar que a
participacdo favorece a autonomia da escola e abre caminho para seu sucesso. Demo (1996),

estabelece que a participacdo € um processo por esséncia e que portanto, nao tem fim.
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5.1.6 Categoria colaboracéao

Referente ao sexto lugar, seguindo a ordem de evocacdes, a categoria
“colaboracéo” contabiliza cinco vezes. Novamente encontra-se presente de forma esporadica
a representacdo que os pais tém do principio de colaborag&o.

Os pais percepcionam a necessidade de partilhar responsabilidades de interesse
coletivo, como a melhoria do trabalho da escola do ponto de vista administrativo e
principalmente do ponto de vista pedagdgico. Para que isso venha a ocorrer, € necessaria a
colaboracéo reciproca, uma vez que se busca atingir objetivos comuns, somando forgas em
um esforco e resultado compartilhados. O trabalho coletivo € a melhor forma de sucesso na
obtencéo de resultados, em casos em que o esforco individual seria insuficiente ou exaustivo.

Durante a realizacdo da pesquisa na instituicdo, muitos pais se diziam colaboradores
da escola, pelo fato de participarem de eventos festivos em datas comemorativas ou por
participarem, por vezes, de reunides de pais e mestres. Tal demonstra que, por parte desses
pais, ha um completo distanciamento do que seja efetivamente colaborar com a entidade
educativa, pelo fato de ndo conseguirem vislumbrar no seu universo, formas concretas de
atuarem como colaboradores. Desta forma, é papel da instituicdo realizar um trabalho de
orientacdo aos pais de forma efetiva e colaborativa, respaldado no Projeto Politico
Pedagogico, bem como considerando a disponibilidade e perfis dos pais.

Uma explicacdo possivel podera ser a complexidade da participacdo que remete 0s
pais para uma colaboracéo passiva (Bordenave, 2007).

Um das formas de sucesso para envolver os pais no processo de colaboracdo da
escola seria:

a) o conhecimento da escola, suas acBes, metas, propostas e estrutura organizacional
em relagdes mais transparentes.

b) o funcionamento dos conselhos escolares no universo da escola como prevé a Lei

de Diretrizes e Bases da Educacéo.

Observa-se que de forma implicita ou de maneira subjetiva, os pais veém no
principio da colaboracdo uma possibilidade de partilhar a responsabilidade da instituicdo no
que toca a educagdo e ao sucesso do ensino/aprendizagem, demonstrando desta forma o

entendimento que a colaboracdo se da reciprocamente.
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Trabalhar o Projeto Politico Pedagdgico, Diretrizes e Metas do Plano Nacional e

Municipal com os pais também é uma estratégia importante.

5.2 Conhecimento e participacédo no Projeto Politico Pedagdgico

No que concerne a segunda questdo, interessava esclarecer o grau de conhecimento e

participacdo dos pais no Projeto Politico Pedagdgico da instituicdo objeto da pesquisa. Os

resultados apresentam-se em seguida.

Grafico 02 - Participacao dos pais ou responsaveis no Projeto Politico Pedagogico da
escola (PPP)

0 B N3o tém conhecimento do
PPP e nao participam

O Participam do PPP, mas
ndo sabe bem do que trata

B Tem conhecimento do PPP,
mas nao participam

[ Conhece o projeto e
participa ativamente do
mesmo

M Outros

Observa-se que os respondentes em uma maioria consideravel, desconhecem o que
vem a ser o Projeto Politico Pedagdgico escolar ou participam do mesmo de forma aleatoria,
sem esclarecimento do seu grau de importancia para o trabalho da instituicdo educacional.

Esta importancia da-se segundo Mendel (2008), pelo fato do projeto politico nortear
todo e qualquer trabalho pedagogico, administrativo, financeiro e juridico da escola.
Pedagogico porque faz referéncia ao trabalho da escola em sua esséncia que € o processo de

ensino-aprendizagem, administrativo porque relaciona aspectos gerais da organizagéo escolar,
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financeiro porque também se relaciona a capitacdo de recursos para custear o trabalho da
escola e juridico pelo fato de relacionar a legalidade das a¢fes implementadas na escola e
relacdo da escola com as outras instancias do sistema de ensino-municipal, estadual e federal.

Como o gréafico apresenta o total de 45 pais entrevistados, 30 desconhecem por
completo o significado da propria nomenclatura, sinalizando que a instituicdo necessita fazer
um trabalho de esclarecimento a respeito do assunto.

Ainda em relacdo a representacdo gréafica, € interessante observar que do total de 45
pais entrevistados, 10 dizem participar do Projeto Politico Pedagdgico da escola mas nao
sabem com propriedade do que trata 0 mesmo, ou seja, quase o desconhecem. Analisando as
respostas, é pertinente dizer que mais grave do que ndo saber do que trata o documento em
questdo, é ndo ter consciéncia da importancia da participacdo de todos na sua elaboragéo e
aplicacdo.

Os cinco pesquisados que em suas respostas afirmaram conhecer o que é o Projeto
Politico Pedagdgico, mas deste ndo participam, evidenciam a auséncia de comprometimento
com trabalho da escola de seu(s) filho(s) ou ainda, falta de solicitacdo da instituicdo em trazé-
los para o cotidiano escolar, aproveitando a forca de seus conhecimentos em relacdo ao
asssunto.

O grau de dificuldade é consideravel quando almeja-se desenvolver um trabalho
voltado para colaboracdo, participagdo, unido e respeito em que todos se envolvam
integralmente, tendo consciéncia da importancia de seus atos para o sucesso do mesmo.
Assim os pais na instituicdo, necessitam de esclarecimento do grau de importancia de sua
participacdo no Projeto Politico Pedagdgico da escola e o quando cada segmento na
simplicidade de seu conhecimento intelectual, tem a oferecer de informacdes para a melhoria
das relacbes no contexto geral da mesma.

Os pais sentirem-se parte integrante da escola é relevante, pois a fragilidade das
representacdes sociais reveladas pela pesquisa aponta que novas representacdes surgem se
houver um trabalho sistematico com os pais. Este trabalho cabe a escola realizar em reunides
de pais e mestres ou grupos de estudo, de forma a despertar 0s pais € a comunidade para a
importancia do trabalho em equipe.

A construcdo de um Projeto Politico Pedagogico dindmico, ousado, reflexivo,
discutido no todo de seus segmentos, permite a escola construir um trabalho responsavel,

democratico no qual todos sejam atores do mesmo “espetaculo”.
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Elaborar e executar o PPP € construir uma educagdo que tenha a “cara” da realidade
da escola, de seus sonhos e aspiragoes.

Observando as alternativas E e F da entrevista em discusséo, € pertinente salientar
que nenhum dos respondentes posicionou-se em relacdo a estas alternativas, sendo esta
posicdo interpretada pela pesquisadora como uma auséncia por parte destes, do que se passa

no universo da escola que os filhos frequentam.
5.3 Conhecimento dos documentos que regulamentam a educacéo nacional

Quanto a terceira questdo, interessava esclarecer o grau de conhecimento dos pais
relativamente aos documentos estruturantes da educacdo nacional. Os resultados apresentam-

se em seguida.

Gréfico 03 - Conhecimento de documentos legais CF, LDB e ECA

B Quantidade de pais ou
responsaveis que nao sabem
do que tratam estes
documentos

B Quantidade de pais ou
responsaveis que sabem do
que trata o documento
Constituicao

O Quantidade de pais ou
responsaveis que sabem do
que trata o documento
Estatuto da Crianga e do
Adolescente

Observa-se que dos 45 pais participantes, 35 afirmaram categoricamente
desconhecerem por completo a legislacdo e seus instrumentos regulamentadores que norteiam
e embasam todo sistema nacional de educacional. Os dez pais respondentes que sinalizaram
conhecer os instrumentos regulamentadores da educagdo nacional, demonstram que seu

conhecimento € superficial, uma vez que 0s mesmos ndo sabem expressar o contetido dos
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documentos, ndo se sentindo seguros ou a vontade para falar do papel legal dos mesmos em
relacdo a escola de seus filhos, ou mesmo em relacdo a sua aplicabilidade na educacdo de uma
forma geral.

Apesar de toda importancia que este conjunto de diplomas legais confere a educacéo
nacional, dando suporte e respaldo para efetivagéo do trabalho cotidiano das instituicbes no
tocante a organizacdo administrativa, pedagogica, financeira, juridica da escola, os pais
demonstram néo os conhecer.

Desta forma é papel das instituicdes de ensino criar mecanismos internos que tenham
o0 papel de direcionar um trabalho de contato direto com a legislagdo educacional, para que 0s
pais se familiarizem com a mesma. E da escola a responsabilidade de aproximar a familia e a
comunidade da legislacdo educacional, vivenciando assim seu papel no processo educativo. A
medida que escola/familia/comunidade tem conhecimento legal de seus papéis no processo
educacional, teremos espago para a formacgdo de novas representagdes sociais de familia e
escola, representacdes estas muito mais amadurecidas do ponto de vista da partipacdo, do
dialogo, da discussao coletiva e do exercicio da cidadania.

Pontuando e estreitando as relacfes entre familia, escola e comunidade estard assim
sendo consolidado um canal de didlogo entre as partes que cabe a escola dinamizar, como
encontra-se regulamentado nos textos legais. Promover a aproximacéo entre as partes trata-se
de uma obrigacgéo legal como exposto no Art. 12°, inciso VI da LDB.

Desta forma, a omissdo de uma das partes certamente acarretara em danos no
processo pedagogico comprometendo qualitativamente este processo, ndo sé no tocante as
avaliagbes internas da escola como também nas avaliagdes externas ou avaliacbes
institucionais como: Sistema Nacional de Avaliacdo da Educacdo Béasica — SAEB; Exame
Nacional do Ensino Médio — ENEM e Prova Brasil. Estas avaliacdes funcionam como
“termbémetro” do desempenho dos estudantes e de seu conhecimento e por consequéncia do
trabalho colaborativo desenvolvido por cada instituicdo de ensino. Os resultados destes
exames refletem o comprometimento e a integragéo de toda a cadeia educativa (escola, pais,

comunidade, estados, municipios, unido) como explicita o Art. 9°, inciso VI e VIII, da LDB.
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5.4 Percepc0es gerais dos pais sobre a escola

Na ultima questdo de tipologia aberta, foi dada a oportunidade aos pais de
registrarem a sua opinido sobre a escola e a relacdo escola familia. Nem todos os pais
preencheram esta parte da entrevista. Os resultados apresentam-se em seguida.

As seis respostas a seguir representam o sentido da maioria, dentre as trinta respostas

apresentadas.

a) “Penso que a escola de antigamente é completamente diferente da de hoje,
que os alunos tudo tem e nada da valor, ndo estudam, ndo querem saber de
nada s6 de celular internet, namorar nestas tais de redes sociais e mais nada.
Pai e mde ndo servem para nada, estdo ultrapassados, seus conselhos de
nada servem.”

b) “E um desgosto muito grande para todo pai receber sempre reclamagéo
de seu filho que ele ndo estd indo bem nos estudos s6 quer brincar, nédo
presta atencdo as aulas, agente sente que o professor e o pessoal da escola
acha é bom guando chega os feriados para poder se ver livre de alunos como
estes.”

¢) “Os alunos do meu tempo aprendia mesmo toda carta do abc, contas de somar,
dividir com as provas. Eu mesmo sé ndo sou gente hoje, porque fui logo nova
cortar cana ajudando meu pai para sustentar a casa, hoje é tudo mais facil, até o
pobre hoje tem mais condi¢cdes do que outros pobres ha anos passados. Mesmo
assim meus filhos ndo gostam de estudar, acham bom a escola para sair de casa
(engenhos) e ter amizades. Onde eu moro € muito isolado e eles gostam muito de
vir para rua.”

d) “Filho de pobre tem mesmo é que comecar como eu trabalhando cedo para d&
valor ao dinheiro e poder comprar o que deseja, ja que 0s pais ndo podem da.”

e) “Acho importante meu filho estudar, pois desejo um outro futuro bem melhor
do que o0 meu para ele. Acho que a escola de hoje é bem melhor do que a do meu
tempo, ao alunos sdo mais respeitados vejo mais leis para proteger as criangas e
adolescentes. No meu engenho o conselho tutelar vai visitar as familias que néao
mandam as criangas para escola, acho correto pai e mée tem obrigacdo com
guem colocou no mundo.”

f) “Acho que estudar é importante e o pai tem que saber de seu filho na escola,
mesmo porgue nos dias de hoje as meninas casam e iam para suas casas, existia
dono de casa, hoje estd tudo muito dificil. Os homens ndo querem
responsabilidade e ainda tem homem que ndo gosta de mulher gosta de outro
homem, entdo, tudo mudou tem que estudar para trabalhar.”
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As falas dos respondentes representam uma visdo geral das representagcfes sociais de
escolas presentes nas percepgdes dos pais dos alunos da comunidade em analise. As mesmas
fornecem informacdes importantes de como os pais veém a educacdo, evidenciando suas
perspectivas de visdo educacional no tocante ao futuro de seus filhos.

Os pais dos alunos deixam extravazar uma visdo saudosista da educagdo que eles
receberam, na qual a disciplina estava acima da aprendizagem. Alunos comportados que
obedeciam as ordens de comando, caracterizava uma boa educacao e consequentemente, uma
aprendizagem adequada. O aluno ndo questionava, ndo poderia ter nenhum tipo de conflito
com seus professores e com a escola, contudo, isso ndo implicava uma aprendizagem de
gualidade entendida na visdo dos pais, é da escola o poder da autoridade. Esta escola, ao
servico da autoridade e da verdade absoluta, configurava um modelo educativo de tendéncia
pedagdgica liberal tradicional (Libaneo, 2008).

Essa escola perfeita valorisada pelos pais produziu na década de setenta e oitenta,
milhares de analfabetos e uma evasédo ainda maior do que a que temos hoje. Ao aluno que néo
enquadrava-se nesta realidade educativa, so restava dois caminhos: ser reprovado ou desistir,
numa escola que estava a servico da classe dominante. (Idem).

Outro aspecto explicito na fala dos pais é a sua incompreensdo de que muito do seu
fracasso pessoal como estudante na época, deve-se ndo a incapacidade pessoal e sim a um
modelo de escola que na verdade ndo ofertava desenvolvimento, visto que sua realidade social
nada condizia com a realidade do modelo imposto.

Outro ponto evidente durante o percurso da pesquisa surgiu durante a aplicacdo do
questiondrio em conversas informais com o grupo pesquisado. Em triangulacdo com a
observacdo realizada, constata-se que 0s pais ou responsaveis ndo conseguem alcangar que as
familias mudaram e com estas mudancas, surgiram 0s novos arranjos familiares. Na nova
sociedade do século XXI, a familia nuclear patriarcal ja ndo é predominante, dando espaco
para a consolidacdo de novos modelos familiares. Assim, a méde ndo educa em casa em tempo
integral seus filhos, pois esta agora trabalha e necessita ajudar economicamente no sustento
do lar. Frequentemente a mae é a unica responsavel, sem companheiro para dividir as
obrigacOes financeiras. Para os pesquisados, esta auséncia da figura feminina repercute no
desempenho de seus filhos na escola em sua disciplina, no respeito com as pessoas, escola,
igreja e outros. Para estes pais, as familias estdo sendo atacadas e desvalorizadas, homens
casando com homens, mulheres com mulheres, sendo para estes dificil entender o surgimento

dos novos arranjos familiares como um reflexo das mudangas sociais.
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Ainda em relacdo as falas dos pesquisados, € relevante destacar que os pais dos
alunos da instituicdo em sua grande maioria, mostram-se com uma baixa auto-estima em
relacdo ao futuro de seus filhos. Estes apresentam uma concepgao que 0S mesmos irdo seguir
sua trajetdria, contraindo matriménio muito jovem, ndo priorizando o futuro de estudos e de
outros horizontes possivel de conquistar com uma melhor escolarizacdo. Apesar de
conscientes em relacdo & importancia da escola para formacdo de seus filhos e de seu futuro,
0S pais ndo conseguem imprimir em sua grande maioria uma mudanca dentro da familia que
incentive seus filhos a atingir um futuro promissor.

Assim, novamente, a instituicdo escola encontra-se isolada no papel de educar para
formar cidadé@os conscientes para serem inseridos na sociedade, como aborda a LDB em seu
Art. 1° “pessoas capazes de assumir papéis sociais que conduzirdo o futuro da na¢do”, uma
vez que a familia ndo consegue exercer este papel de apoio a um futuro mais promissor,
deixando este espago para ser trabalhado também pela escola.

Todo este quadro social da regido repercute diretamente no cotidiano das familias e
na sua relagdo com a educacdo. Alguns destes pais deixam seu ponto de vista claro quando
colocam que a educacgédo é importante, contudo apontam para alunos que tiveram finalizado o
ensino médio e mesmo assim continuam sem muitas expectativas de trabalho, ocupando
funcbes como tratorista, mecanico, motoristas dentre outras, perpetuando segundo eles a sua
historia e a de seus antepassados que nao estudaram.

Ainda neste grupo pesquisado, encontram-se pais que estdo dispostos a incentivar
seus filhos pois acreditam que a educacdo é a saida para o seu desenvolvimento Estes pais
incentivam os filhos buscarem melhores resultados na aprendizagem e ainda se mostram mais
proximos da escola e de seu trabalho, mostrando-se dispostos a ajudar a escola desenvolver
uma melhor educacdo, bem como a partilhar as dificuldades de educar. Apesar de ndo terem
muita instrucdo académica, estdo preocupados com rendimento dos filhos, pois acreditam que
com seu incentivo e o0 da escola, os alunos terdo um futuro mais promissor mesmo com todas
as dificuldades social, financeira e cultural. Mostram-se otimistas e dispostos a lutar pela
educacéo de seus filhos, ficando preocupados com rendimentos ndo satisfatorios quando estes
ocorrem. Estes pais veém na escola “um porto seguro” para seus filhos e reconhecem que a
escola no qual estudaram ndo existe mais, estando eles diante de uma nova realidade da
escola, a qual apresenta outros desafios.

Segundo estes, hoje existem programas sociais que ajudam no combate a evasdo

escolar, indo até a casa dos pais ou responsaveis que ndao cumprem o dever de zelar pela
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frequéncia escolar. Esta visdo dos pais € a traducdo do que aborda a legislacdo educacional no
Artigo 56 do Estatuto da Crianga e do Adolescente e no Artigo 12, inciso VIl e VIII da Lei de
Diretrizes e Base da Educacao Nacional.

Finalmente, os respondentes confirmaram ainda a importancia da escola socializar
seu trabalho em ocasiGes como reunides de pais e mestres, bem como também em momentos
particulares de conversas entre equipe gestora e pais ou em contato com o professor. Cabe a
escola convoca-los para um didlogo mais aberto e direto, tal qual a LBD estabelece no Art.
12°, incisoVI, criando oportunidades de dialogo, conhecimento e trabalho conjunto entre
escola e familia. Desta forma, poderia ser trabalhado coletivamente o Projeto Politico
Pedagdgico escolar, possibilitando a implementacdo de acbes e metas que permitirdo uma

melhoria na relacéo entre as instituicdes familia e escola.
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CONSIDERACOES FINAIS

A partir dos fundamentos teéricos e empiricos desta investigacdo, observa-se as
representacdes sociais de familia e da escola presentes nos pais dos alunos da instituicao
educacional vivenciada.

Ao analisar as respostas das entrevistas, percebe-se que o0s pais apresentam
fragilidades em relacdo a sua representacdo escolar. Acredita-se que isso ocorre por fatores
dentre os quais os mais pertinentes sdo: a fragilidade do conhecimento académico, a situacédo
econdmica fragilizada dos pais, baixa auto-estima, estrutura da formacgdo social, novos
arranjos familiares, dentre outros, sendo o mais pertinente a auséncia de conhecimento do
funcionamento da instituicdo, bem como da participacdo na elaboracdo e execucdo da
proposta pedagogica escolar.

Verifica-se ao longo da trajetoria da pesquisa que a instituicdo escolar ndo apresenta
qualquer trabalho de esclarecimento e orientacdo, no sentido de integrar os pais em seu
cotidiado de trabalho educacional e no conhecimento de como este se processa do ponto de
vista legal, sob a 6tica do que é apresentado nos textos que regem a educacao nacional como a
Constituicdo, a LDB e o ECA. Documentos estes considerados importantes para o
conhecimento e esclarecimento dos deveres dos pais, como membros integrantes da escola, o
que permitiria a formacdo de novas representacdes sociais nas quais estes pais teriam a
possibilidade de figurarem ndo como meros espectadores do que se passa na instituicdo e sim
como sujeitos integrantes do processo educativo. Para o entendimento significativo do
universo da escola, a participacdo dos pais lado a lado da instituicdo é essencial. A
investigacdo também sinaliza que a comunidade e os pais ndo foram trabalhados no sentido de
participarem ativamente como membros da comunidade educativa.

Outro aspecto também relevante da investigacdo € que 0s pais ndo conseguem em
sua maioria, aceitar as mudancas sofridas na educacdo ao longo do tempo. Entre estas
mudancas, estdo a gestdo democratica na escola que busca compartilhar a¢des coletivas dentro
de uma filosofia de respeito, unido e participacdo de todos, inclusive da propria comunidade.
Desta forma, percebe-se que 0s pais, em sua grande maioria, ainda vislumbram uma escola de
perfil tradicional na qual os alunos estavam subjulgados a critérios normativos rigidos de

imposi¢do, como os apresentados na tendéncia liberal vivenciados em décadas passadas.
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A pesquisa ainda revela que muitos destes pais, por ndo apresentarem a compreensao
significativa do que é de fato colaborar e participar do universo escolar, revela um grau de
inércia, afastamento e apatia quando chamados a ajudarem nas mais diversas questdes que
envolvam o processo de ensino/aprendizagem. Tal pode ser de certa forma interpretado como
uma fuga a uma situacgéo, a qual eles ndo estdo preparados para enfrentar ou ndo sabem como
conduzir no sentido de fazerem-se entender.

Todo este quadro de desencontros entre as duas instituicdes, familia e escola, poderia
ser interpretado pelo fato destas ndo trabalharem o principio basico da educacdo nacional, o
qual aborda que a educagdo é um dever da familia, escola e sociedade. Assim, a escola isola-
se em sua autoridade e os pais, sentem-se desobrigados a participarem de seu universo de
forma mais direta e colaborativa.

Para o surgimento de novas representacfes sociais da familia e da escola, seria
necessario um direcionamento de orientacGes técnicas pedagdgicas, partindo da secretaria
municipal para escola e desta para os pais, permitindo um trabalho interativo de
esclarecimento multiplo.

Na construcdo e conducdo deste trabalho, efetuou-se inicialmente uma observacao
criteriosa do cotidiano destas familias da comunidade, visando registrar suas representaces
sociais. Em seguida, prop0e-se para concretizacdo futura desenvolvimento de um registro
descritivo destas representacdes que foram observadas in locus.

Posteriormente, ficaria a cabo de uma analise minuciosa do que mais pertinente foi
coletado, para assim amadurecer acdes a serem elencadas e direcionadas ao problema. Por
ultimo, teriamos um quadro representativo dos levantamentos das representacdes sociais mais
fragilizadas na relacdo familia e escola, para as quais seriam direcionadas a¢Oes catalisadoras
dentro da propria proposta pedagdgica escolar no sentido de incentivar o surgimento de novas
representacdes sociais que contribuissem para minimizar as relagdes conflitantes.

Como suporte ao trabalho, poderiam ser implementadas acGes ao longo de sua
execucao, tais como a formacdo continuada em legislacdo, direcionada a escola e as familias;
formacéo de suporte para escola, direcionada a estudos sobre a familia, com diretrizes gerais;
participacdo dos pais na construcdo e conducdo do Projeto Politico Pedagogico (PPP);
participacdo ou representacdo dos pais ou responsaveis em colegiados como: conselho de
merenda, conselho de pais, conselhno municipal de educacdo dentre outros conselhos de

representacdo de classes voltados para a escola
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SO assim é possivel praticar uma gestdo diferenciada, aberta, democratica, onde
todos sdo parte responsavel pela construcdo do trabalho na escola, com um modelo onde o
gestor da escola ndo € um detentor do poder absoluto, mas cada segmento envolvido é
responsavel pelo sucesso da instituicdo. Estreitando as relagdes entre familia, escola e
comunidade, estara sendo consolidado um canal de diadlogo entre estes atores, o qual
oportunizard as partes a compreensdo das limitagdes e busca de solu¢des em parceria com 0
objetivo maior de um ensino de qualidade. Cabe a escola o papel de aproximacdo com pais e
comunidade, sem omitir-se a esse desafio, que acima de tudo é uma obrigacdo legal e social.
Pelo exposto, esta investigagdo ndo tem a pretensdo de ter esgotado o estudo sobre o
tema em pauta, mas busca apresentar subsidios que contribuam para transformacdo do
contexto educativo em analise, num espaco aberto a criticas, sugestdes e novos

questionamentos sobre esta tematica.
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APENDICE 1

Termo de consentimento livre e esclarecido

BU, , RG Nl , declaro, por meio
deste termo, que concordei em ser entrevistado(a) na pesquisa de campo intitulada
Representacdes sociais, familia e escola presentes nos pais de alunos do 1° ano do 1° ciclo de
uma escola publica do distrito de Cucau, desenvolvida pela aluna Katia Maria Alves Maia
Lins, da Universidade Lus6fona do Porto - Portugal, sob a orientacdo da senhora Professora

Doutora Severina Pereira.

Afirmo que aceitei participar por vontade propria, sem receber qualquer incentivo
financeiro e com a finalidade exclusiva de colaborarpara o sucesso da pesquisa. Estou ciente
dos objetivos estritamente académicos do estudo que investigar as representagfes sociais de
escola e familia dos alunos do 1° ano do 1° ciclo da escola publica municipal.

Minha colaboracéo se fara de forma andnima por meio de entrevistas estruturadas e o
acesso e analise dos dados coletados se fardo pela pesquisadora e/ou seu(s) orientador(es).
Estou ciente de que, caso tenha dividas ou me sinta prejudicado (a), poderei contar com a
pesquisadora e seu(s) orientador(es).

Fui informado (a) ainda de que posso me retirar dessa pesquisa a qualquer momento,
sem prejuizos, sangdes ou constrangimentos.

A pesquisadora me entregou uma cépia assinada deste termo de consentimento livre e
esclarecida, conforme recomendagdo da Comissido Nacional de Etica em Pequisa (CONEP).

Rio Formoso - PE, de de 201

Assinatura do (a) participante da pesquisa:

Assinatura da pesquisadora:
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APENDICE 2 - GUIA DA ENTREVISTA AOS PAIS

Este Inquérito por Entrevista faz parte integrante da investigacdo realizada no ambito do
Mestrado em Ciéncias da Educacdo, Especializacdo Supervisdo Pedagogica e Formacao de
Formadores, a apresentar na Universidade Luséfona do Porto. E totalmente anonimo e
confidencial e tem como finalidade saber quais as representacfes sociais que 0s pais tém sobre
a escola em analise.

Obrigada pela sua colaboracao!

(1°) Em sua opinido, quais as caracteristicas que melhor expressam o seu conceito de familia
e escola, a partir de sua experiéncia?

A) Respeito

B) Colaboragéo

C) Unido

D) Participacao

E) Responsabilidade

F) Diélogo

(2°) Qual a sua participacdo no Projeto Politico Pedagdgico da escola em que seu filho
estuda?

A) Néo tenho conhecimento sobre o assunto.

B) Tenho conhecimento do Projeto Politico Pegagogico, mas nao participo deste.
C) Participo do Projeto Politico Pedagdgico, mas ndo sei bem do que se trata.

D) Conheco o Projeto Politico Pedagogico e participo deste ativamente.

E) Outros.




04

2.1 JUSHITIQUE SUA FESPOSTAL .....vveveeeieiieciee ettt

(3°) Destes documentos relacionados com a educacao, quais sdo 0s que conhece?

A) Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA).
B) Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo (LDB).

C) Constituicdo da Republica Federativa do Brasil (CF).

(4°) Este quesito encontra-se reservado para consideracdes relevantes que vocé como pai
gostaria de acrescentar sobre o tema objeto de estudo. Salienta-se que o0 pesquisador esta ao
inteiro dispor dos pais para registrar as observacdes ou ponto de vista daqueles que
considerarem-se fragilizados do ponto de vista de conhecimento da linguagem formal para
fazé-lo.
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ANEXO |

PROJETO POLITICO PEDAGOGICO

APRESENTACAO

A proposta pedagdgica da Unidade de Ensino é fruto de um trabalho de discusséo
coletiva, cujo principal norte ndo é normativo, mas visa acdes que, do ponto de vista
metodologico, irdo garantir uma qualidade de ensino-aprendizagem satisfatoria como é anseio
de toda comunidade escolar. Sendo a nossa escola um espaco educacional, objetivamos
equacionar a evasdo e repeténcia, trabalhar valores sociais, respeito, cidadania, preservagédo
dos lagos familiares, mudangas sociais, dentre outros. Desta forma foi direcionado o trabalho
educacional pedagdgico para uma escola formada de cidaddos conscientes de seu papel social.

Pensar uma escola de qualidade é estabelecer parametros que busquem equacionar as
possibilidades para melhoria do ensino, numa visdo coletiva de tornar seus atores feitores de
sua propria historia.

Dentro desse contexto, que € politico, social e cultural colocamos em foco o processo
educativo como recorte primeiro de todo e qualquer processo, resgatando os valores da
comunidade escolar.

O Projeto Politico Pedagdgico é entendido como um pressuposto que fundamentara a
existéncia da escola e sua razdo educativa, tanto quanto a existéncia da comunidade como um
grande 6rgdo colegiado de participacéo e propiciador de mudangas.
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Anexo 11

DADOS DE IDENTIFICACAO DA ESCOLA

NUmero de profissionais: 53

Total de turmas: 35

* Ensino Fundamental I: 7

* Ensino Fundamental 11: 24

* Ensino Especial: 1

* Educacdo de Jovens e Adultos: 3

Total de alunos: 1.317

Total de técnico administrativo: 16

Total de professores: 37

Horario de funcionamento: 07:00 as 11:30
12:00 as 16:20
18:40 as 22:20

OBJETIVO GERAL

Possibilitar a gestdo democratica estabelecer com a comunidade escolar um canal de
participacdo efetiva as questdes socio-educativas e culturais.

OBJETIVOS ESPECIFICOS

- Possibilitar a comunidade escolar a participacdo nas tomadas de decisbes para melhoria do
ensino;

- Construir coletivamente um projeto de escola ambasado nas necessidades do grupo social
escolar;

- Contribuir para uma cultura de participacéo.

DIAGNOSTICO DA ESCOLA

A escola municipal Maria José Monteiro situa-se a travessa Amélia Monteiro, s/n,
distrito de Cucal, Rio Formoso — PE apresenta em sua estrutura fisica aspectos de boa
conservacdo com dois saldes, salas de aula em bom estado de conservacdo, banheiros
masculinos e femininos tanto no andar térreo como no primeiro andar. Secretaria, sala de
professor, sala de diretoria, biblioteca, arquivo. Nos recursos humanos contamos com uma
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equipe de trabalho técnico satisfatotia, professores e demais funcionarios qualificados
ocupando suas devidas fungdes.

O relacionamento da unidade de ensino com a Secretaria Municipal de Educacéao se
faz de forma direta, com reunides, assisténcia pedagogica sistematica, através de capacitacdes
e Cursos.

O corpo discente é oriundo da Zona da Mata Canavieira, integrantes que, em sua
maioria, durante seis meses ficam sem emprego e durante o periodo restante trabalham no
corte de cana e em outras fungdes.

O nivel de desempenho escolar dos alunos € regular, tendo em vista o quadro social a
gue estes pertencem, porém estamos direcionando o planejamento para melhorar este aspecto.
Trabalhamos no momento um planejamento unificado, seguido de calendario escolar que
direciona nosso trabalho. O processo de avaliacdo é processual por meio de diversas técnicas
como exercicios, testes, seminarios, gincanas educativas, maratona de Matematica e feira de
ciéncias. A avaliacdo é registrada por meio de conceitos — Desempenho Construido (DC),
Desempenho em Construcdo (DEC) e Desempenho ndo Construido (DNC). Os conteudos que
serdo trabalhados sdo acompanhados em livros didaticos das respectivas séries.

As aulas atividades acontecem uma vez na semana sob a orientagdo dos
coordenadores de 1% a 82 serie, neste espaco existe a troca de experiéncias, organizacdo de
atividades e outras trocas voltadas ao pedagdgico.

A escola dispde de um conselho escolar que conta com a participacdo da comunidade
escolar e comunidade externa a escola; outro 6rgéo colegiado é o Conselho de Classe e UEX.

A escola municipal Maria José Monteiro oferece ensino fundamental de 12 a 82 série
além da Educacdo de Jovens e Adultos — da 12 a 42 fase.

METAS

- Organizar proposta-curricular;

- Organizar descritores das séries;

- Combater a evasao escolar;

- Incentivar encontros pedagdgicos no ambiente escolar;

- Assegurar o acesso dos alunos a biblioteca escolar Hilda Lobos;

- Resgatar a cultura local e popular da comunidade escolar;

- Garantir momentos para estudos reflexivos sobre relacionamento interpessoal com todos os
funcionarios da escola;

- Ativar todos os orgdos colegiados da escola — Conselho de Classe, Conselho Escolar e
Unidade Executora;

- Garantir acompanhamento sistematico do processo de ensino e aprendizagem;

- Garantir reuni@es de pais e mestres discutindo as diversas tematicas educativas;

- Trabalhar os conceitos e valores como: ética, cidadania, respeito, compreensdo e
religiosidade crista;

- Organizar projetos de intervencdo interdisciplinar.
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ESTRATEGIAS DE ACAO

- Criar proposta curricular nas areas do conhecimento baseada nas orientacdes pegagogicas
dos Parédmetros Curriculares Nacionais — PCN — e outros documentos de avaliagdo
institucional.

- Acompanhar a partir de indicadores avaliativos institucionais como SAEPE, ANRESC,
Avalia Brasil e outros processos de aprendizagem, considerando sua baixa e alta relevancia.

- Levantar dados sobre a evasdo nas turmas por meio do registro escolar e tomar as
providéncias cabiveis junto aos 6rgaos competentes — Conselho de Classe, Conselho Escolar,
Secretaria Municipal de Educacéo e Cultura, Conselho Tutelar e Ministério Pablico.

- Reunir o grupo de professores, por &rea, nas aulas-atividades com acompanhamento
sistematico da equipe de coordenacdo pedagogica.

- Fazer um trabalho bibliotecario mais atuante dentro da proposta do Projeto Ler é Preciso.

- Organizar atividades culturais como feira de conhecimentos considerando a tematica para o
ano letivo e os aspectos mais relevantes da cultura nordestina e local.

- Fazer “parada sécio administrativa e pedagdgica” para se trabalhar a importancia do
relacionamento interpessoal.

- Convocar os 0rgdos colegiados para participar das discussdes sobre dificuldades e avangos
educativos, sociais e financeiros da escola.

- Convocar pais e professores para avaliar o desempenho pedagogico e social da comunidade
escolar.

- Orientar os professores para prestarem informacgdes a respeito dos avangos e dificuldades
dos alunos.

- Trabalhar conceitos e valores como ética, cidadania, respeito e compreensao atraves de
projetos elaborados com a participagdo conjunta de professores e alunos.

- Elaborar projetos de intervencédo nas diversas areas de conhecimento objetivando a formacéo
de principios e valores.

AVALIACAO

A dinamizacdo dessa proposta pedagogica contara com uma avaliacdo sistematica
junto aos alunos, professores, equipe gestora e comunidade escolar apds o fim de cada
semestre letivo, considerando a participacdo dos agentes envolvidos.
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RECURSOS PEDAGOGICOS EXISTENTES NA ESCOLA

- Video

-TV

- Mapas

- Livros Didaticos

- Livros Literarios

- Materiais de sucata
- Som e caixa amplificada
- Mimeografo

- Esqueleto

- Corpo humano

- Lupa

- Retro projetor

- Biblioteca

-DVD

- Parabdlica

CONCLUSAO

O projeto politico-pedagdgico nédo € algo acabado, ele se respalda na participacéo de
todos os agentes envolvidos na acdo — alunos, professores, funcionérios administrativos,
comunidade e equipe gestora.

Por isso, podemos considerar como um instrumento de identidade pedagdgica,
administrativa, social e cultural da escola com o objetivo de direcionarmos as acbes do
processo de ensino e aprendizagem.

O foco concentra-se em que todos se encontrem dentro de um Unico colegiado,
participes da transformac&o do contexto educativo, nas discussdes e reelaboragdes das metas e
acoes.

Procurou-se estabelecer a realidade a partir da busca dos referenciais da atitude
pedagdgica, que é politica transformadora.
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	Quase uma dedicatória...
	(Moaci Alves Carneiro)
	O terceiro capítulo, representações sociais e escola, focalizam o conceito de representações sociais, as funções das representações sociais e a formação das representações sociais.

	O quinto e último capítulo, concretiza a apresentação e análise dos dados, nomeadamente os conceitos identificativos da escola na percepção dos pais, o conhecimento e participação do projeto político pedagógico, e dos documentos que regulamentam a edu...
	Finalmente, sistematizam-se as conclusões.
	3.1 As representações

	3.4.1. Objetivação
	Assim sendo, as fontes e instrumentos utilizados nesta investigação foram: O inquérito por entrevista a pais (Apêndice 2) com base na análise das categorias e conceitos assinalados pelos pais e uma análise documental do Projeto Político Pedagógico da ...
	4.5.1 O inquérito por entrevista

	A escola dispõe de um conselho escolar que conta com a participação da comunidade escolar e comunidade externa à escola; outro órgão colegiado é o Conselho de Classe e UEX.
	Para o levantamento de dados, fez-se uso da entrevista (Apêndice 2) aos 45 pais ou responsáveis participantes da pesquisa.
	O referido instrumento foi aplicado dentro da instituição de ensino no momento em que os pais ou responsáveis levavam e buscavam seus filhos na escola. Neste período, o pesquisador aplicava o referido instrumento. Salienta-se que os respondentes da pe...
	Em relação às etapas percorridas durante a investigação, é oportuno esclarecer que as mesmas contaram com apoio da gestão escolar e professores, o que porpocionou mais segurança aos pesquisados. É ainda importante esclarecer que diante da fragilidade ...
	Ainda em relação ao percurso da pesquisa durante a aplicação da entrevista, alguns pais ou responsáveis consideraram-se fragilizados em suas respostas por dificuldade de escrita e de expressão oral, mesmo contando com a ajuda da pesquisadora na leitur...
	Faz-se necessário esclarecer que as categorias apresentadas nas alternativas das entrevistas são frutos das conversas prévias com os pais dos alunos da escola, bem como a própria equipe gestora e docente. Mais tarde no tratamento da informação, os doc...
	Esta etapa da pesquisa objetiva identificar as categorias mais evocadas pelos respondentes no tocante às suas representações sociais de família e escola.
	Além da aplicação da entrevista (Apêndice 2), foi realizada uma análise documental do Projeto Político Pedagógico da instituição investigada.
	5.1 Conceitos identificativos da escola na percepção dos pais
	No que se refere à primeira questão, interessava esclarecer quais as categorias que melhor definem o conceito da escola na percepção dos pais, considerando a relação escola- família. Os resultados apresentam-se de seguida.
	Gráfico 01 – Identificativos da escola na percepçaõ dos pais
	5.2 Conhecimento e participação no Projeto Político Pedagógico
	No que concerne à segunda questão, interessava esclarecer o grau de conhecimento e participação dos pais no Projeto Político Pedagógico da instituição objeto da pesquisa. Os resultados apresentam-se em seguida.
	5.3 Conhecimento dos documentos que regulamentam a educação nacional
	Quanto a terceira questão, interessava esclarecer o grau de conhecimento dos pais relativamente aos documentos estruturantes da educação nacional. Os resultados apresentam-se em seguida.
	5.4 Percepções gerais dos pais sobre a escola
	Na última questão de tipologia aberta, foi dada a oportunidade aos pais de registrarem a sua opinião sobre a escola e a relação escola família. Nem todos os pais preencheram esta parte da entrevista. Os resultados apresentam-se em seguida.
	APÊNDICES
	ANEXO I
	PROJETO POLÍTICO PEDAGÓGICO
	APRESENTAÇÃO
	A proposta pedagógica da Unidade de Ensino é fruto de um trabalho de discussão coletiva, cujo principal norte não é normativo, mas visa ações que, do ponto de vista metodológico, irão garantir uma qualidade de ensino-aprendizagem satisfatória como é a...
	Pensar uma escola de qualidade é estabelecer parâmetros que busquem equacionar as possibilidades para melhoria do ensino, numa visão coletiva de tornar seus atores feitores de sua própria história.
	Dentro desse contexto, que é político, social e cultural colocamos em foco o processo educativo como recorte primeiro de todo e qualquer processo, resgatando os valores da comunidade escolar.
	O Projeto Político Pedagógico é entendido como um pressuposto que fundamentará a existência da escola e sua razão educativa, tanto quanto a existência da comunidade como um grande órgão colegiado de participação e propiciador de mudanças.
	Anexo II
	DADOS DE IDENTIFICACÃO DA ESCOLA
	Número de profissionais: 53
	Total de turmas: 35
	* Ensino Fundamental I: 7
	* Ensino Fundamental II: 24
	* Ensino Especial: 1
	* Educação de Jovens e Adultos: 3
	Total de alunos: 1.317
	Total de técnico administrativo: 16
	Total de professores: 37
	Horário de funcionamento: 07:00 às 11:30
	12:00 às 16:20
	18:40 às 22:20
	OBJETIVO GERAL
	Possibilitar à gestão democrática estabelecer com a comunidade escolar um canal de participação efetiva às questões sócio-educativas e culturais.
	OBJETIVOS ESPECÍFICOS
	- Possibilitar à comunidade escolar a participação nas tomadas de decisões para melhoria do ensino;
	- Construir coletivamente um projeto de escola ambasado nas necessidades do grupo social escolar;
	- Contribuir para uma cultura de participação.
	DIAGNÓSTICO DA ESCOLA
	A escola municipal Maria José Monteiro situa-se à travessa Amélia Monteiro, s/n, distrito de Cucaú, Rio Formoso – PE apresenta em sua estrutura física aspectos de boa conservação com dois salões, salas de aula em bom estado de conservação, banheiros m...
	O relacionamento da unidade de ensino com a Secretaria Municipal de Educação se faz de forma direta, com reuniões, assistência pedagógica sistemática, através de capacitações e cursos.
	O corpo discente é oriundo da Zona da Mata Canavieira, integrantes que, em sua maioria, durante seis meses ficam sem emprego e durante o período restante trabalham no corte de cana e em outras funções.
	O nível de desempenho escolar dos alunos é regular, tendo em vista o quadro social a que estes pertencem, porém estamos direcionando o planejamento para melhorar este aspecto. Trabalhamos no momento um planejamento unificado, seguido de calendário esc...
	As aulas atividades acontecem uma vez na semana sob a orientação dos coordenadores de 1ª a 8ª série, neste espaço existe a troca de experiências, organização de atividades e outras trocas voltadas ao pedagógico.
	A escola dispõe de um conselho escolar que conta com a participação da comunidade escolar e comunidade externa à escola; outro órgão colegiado é o Conselho de Classe e UEX.
	A escola municipal Maria José Monteiro oferece ensino fundamental de 1ª a 8ª série além da Educação de Jovens e Adultos – da 1ª a 4ª fase.
	METAS
	- Organizar proposta-curricular;
	- Organizar descritores das séries;
	- Combater a evasão escolar;
	- Incentivar encontros pedagógicos no ambiente escolar;
	- Assegurar o acesso dos alunos à biblioteca escolar Hilda Lobos;
	- Resgatar a cultura local e popular da comunidade escolar;
	- Garantir momentos para estudos reflexivos sobre relacionamento interpessoal com todos os funcionários da escola;
	- Ativar todos os órgãos colegiados da escola – Conselho de Classe, Conselho Escolar e Unidade Executora;
	- Garantir acompanhamento sistemático do processo de ensino e aprendizagem;
	- Garantir reuniões de pais e mestres discutindo as diversas temáticas educativas;
	- Trabalhar os conceitos e valores como: ética, cidadania, respeito, compreensão e religiosidade cristã;
	- Organizar projetos de intervenção interdisciplinar.
	ESTRATÉGIAS DE AÇÃO
	- Criar proposta curricular nas áreas do conhecimento baseada nas orientações pegagógicas dos Parâmetros Curriculares Nacionais – PCN – e outros documentos de avaliação institucional.
	- Acompanhar a partir de indicadores avaliativos institucionais como SAEPE, ANRESC, Avalia Brasil e outros processos de aprendizagem, considerando sua baixa e alta relevância.
	- Levantar dados sobre a evasão nas turmas por meio do registro escolar e tomar as providências cabíveis junto aos órgãos competentes – Conselho de Classe, Conselho Escolar, Secretaria Municipal de Educação e Cultura, Conselho Tutelar e Ministério Púb...
	- Reunir o grupo de professores, por área, nas aulas-atividades com acompanhamento sistemático da equipe de coordenação pedagógica.
	- Fazer um trabalho bibliotecário mais atuante dentro da proposta do Projeto Ler é Preciso.
	- Organizar atividades culturais como feira de conhecimentos considerando a temática para o ano letivo e os aspectos mais relevantes da cultura nordestina e local.
	- Fazer “parada sócio administrativa e pedagógica” para se trabalhar a importância do relacionamento interpessoal.
	- Convocar os órgãos colegiados para participar das discussões sobre dificuldades e avanços educativos, sociais e financeiros da escola.
	- Convocar pais e professores para avaliar o desempenho pedagógico e social da comunidade escolar.
	- Orientar os professores para prestarem informações a respeito dos avanços e dificuldades dos alunos.
	- Trabalhar conceitos e valores como ética, cidadania, respeito e compreensão através de projetos elaborados com a participação conjunta de professores e alunos.
	- Elaborar projetos de intervenção nas diversas áreas de conhecimento objetivando a formação de princípios e valores.
	AVALIAÇÃO
	A dinamização dessa proposta pedagógica contará com uma avaliação sistemática junto aos alunos, professores, equipe gestora e comunidade escolar após o fim de cada semestre letivo, considerando a participação dos agentes envolvidos.
	RECURSOS PEDAGÓGICOS EXISTENTES NA ESCOLA
	- Vìdeo
	- TV
	- Mapas
	- Livros Didáticos
	- Livros Literários
	- Materiais de sucata
	- Som e caixa amplificada
	- Mimeografo
	- Esqueleto
	- Corpo humano
	- Lupa
	- Retro projetor
	- Biblioteca
	- DVD
	- Parabólica
	CONCLUSÃO
	O projeto político-pedagógico não é algo acabado, ele se respalda na participação de todos os agentes envolvidos na ação – alunos, professores, funcionários administrativos, comunidade e equipe gestora.
	Por isso, podemos considerar como um instrumento de identidade pedagógica, administrativa, social e cultural da escola com o objetivo de direcionarmos as ações do processo de ensino e aprendizagem.
	O foco concentra-se em que todos se encontrem dentro de um único colegiado, partícipes da transformação do contexto educativo, nas discussões e reelaborações das metas e ações.
	Procurou-se estabelecer a realidade a partir da busca dos referenciais da atitude pedagógica, que é política transformadora.
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